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RESUMO

DIAS, Danielle Roberta, M.Sc., Universidade FedelalVigcosa, marco de 2015
Organizacéao Interacional em uma Escola Waldorf: umaanalise das estruturas de
participacdo em sala de aula de Lingua Portugues®rientadora: Wania Terezinha
Ladeira.

Esta dissertacdo, embasada em teorias propostaspaimente, pela Sociolinguistica
Interacional e pela Andlise da Conversa Etnomeégjicd, investiga a organizacdo
interacional do evento aula de Lingua Portuguesaramescola Waldorf, analisando as
estruturas de participacdo em sala de aula, a firfodalizar a participacdo e o
envolvimento dos alunos. Os dados foram geradesésrda observacao participante e
da gravacdo em audio da fala-em-interacdo de unmatuto 6° Ano do Ensino
Fundamental na maior instituicdo Waldorf de Minasass. Apos a geracao dos dados,
transcrevemos, segundo convencdes desenvolvidas&aibrlefferson, presentes em
Sacks, Schegloff e Jefferson (2003), uma aula deue#s, cuja duracdo € de 120
minutos, e a analisamos a partir da perspectiva@&nds resultados revelam que, na
Parte Ritmica da aula, os estudantes mostram-de paiticipativos e envolvidos com
as atividades que a professora propde, tanto quausesselecionam para falar
constantemente e, por exemplo, indicam educandas g@eecutar as performances,
sugerem verbos para a conjugacao, recomendam tefopo®do indicativo e ajudam
0s colegas com as respostas. Outro momento damwutpue os discentes participam e
envolvem-se muito ocorre, na Fase Final, com a tagem da historia do dia anterior.
Ja em situacbes de manutencdo da hierarquia eefisaima relacdo entre os dois
principais agentes do discurso produzido em salaauwa € notdria uma reducao
expressiva (néo extingdo) da participacéo e doleinvento dos alunos nas atividades,
0 que pode ser comprovado pelas longas pausaos@dd de turno. Porém, averigua-
se algo valoroso sob a oética educacional, visto @agigraticas conversacionais ali
construidas podem ser consideradas bem distintggelnormalmente se associa a uma
sala de aula tradicional. Embora a docente ufderguntas de respostas conhecidas, seu
propdésito ndo € avaliar os estudantes, mas sifmstradr conhecimento, mesmo tendo,

para isto, um trabalho adicional e custoso.



ABSTRACT

DIAS, Danielle Roberta, M.Sc., Universidade FedetalVicosa, March, 2015The
Interactional Organization in a Waldorf School: an analysis of participation
structures in a Portuguese Language classroamdviser: Wania Terezinha Ladeira.

This dissertation, based on theories mainly proppodey the Interactional
Sociolinguistics and the Ethnomethodological Cosaton Analysisjnvestigates the
interactional organization of the event Portugueseguage class in a Waldorf school,
analyzing the structures of participation in thassfroom in order to focus on the
students’ participation and rapporthe data was collected through participant
observation and audio recording of talk-in-intei@ttin a 8" grade at an elementary
school, in the biggest Waldorf institution of Min@®rais State, Brazil. After the data
collecting, the author transcribed, according te ttonventions developed by Gall
Jefferson, presented in Sacks, Schegloff and 3efie(2003), 120 minutes of a
Portuguese class, which was analyzed consideriagethic perspective. The results
show that in the Rhythmic part of the lesson thelasnts are very participative and
involved in the activities proposed by the teachtgt they constantly volunteer
themselves to talk and, for example, frequentlyicaw other students to do
performances, suggest verbs to be conjugated, reeoch present tenses and help their
classmates with the answers. Another moment ofcthes in which the students
participate and engage a lot is in the Final Phgsetelling the story from the previous
day. In situations of maintenance of hierarchy and asgtmmbetween the two main
speech agents produced in the classroom is notoaaignificant reduction (not the
extinction) of students’ participation and involvem in the activities, which can be
proven by the long pauses without turn takiHgwever, something valuable can be
noticed in the educational perspective, since thie duconversational practices can be
considered distinct from the ones usually assatiat#th a traditional classroom.
Although the teacher uses the common answer tdiqnsgattern, her purpose is not to
evaluate the students, but to build knowledge withm, even though, for this, she has

an additional hard work.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo originou-se apos pesquisaiaiacao Cientifica, a qual
foi realizada em 2010 e 2011, durante minha grattua@ Universidade Federal de
Vicosa (UFV), cujo foco recaiu sobre a organizagéeracional do evento aula de
Lingua Portuguesa em duas escolas publicas dea/Moms Gerais (MG), a partir da
andlise das estruturas de participacédo e formatgsatiicdo de elocucdes que fazem
parte desse evento. Como resultados, eu e mindiataiora Wania Terezinha Ladeira
verificamos que, em ambas as escolas, as professoie® Ano do Ensino Fundamental
executam a docéncia com esforco, empenho e dedjcagésar de terem como suporte
apenas recursos instrucionais como quadro-negrdyrgnco, apagador e livro didatico,
além de possuirem uma “pesada’ carga horaria dmltigm Mesmo assim, elas,
frequentemente, tentam estimular os alunos a ppatem das aulas e a tirarem suas
davidas em relacdo ao contetudo abordado, empregansérne de mecanismos para
verificar o canal de comunicacao e transformam aade de brincadeira dos alunos
em tentativa de aprendizado. Entretanto, duramte totempo da aula, é despendido
muito esfor¢o na tarefa de repreender os alun@ntart controla-los. Por outro lado,
para a maioria dos alunos, a atividade mais irdarde durante a aula parece ser
conversar com 0s amigos e fazer brincadeiras, aglor a professora, bem como o
toépico discursivo ministrado por ela. Notamos, @O, que 0s alunos estdo
desmotivados e desinteressados. Ha pouco envolionpen parte deles com o tépico
da aula, visto que fazem conluios e tentam drialautoridade da professora. Assim,
eles frequentemente pedem para ir ao banheiro barhkégua, conversam com os
colegas, enquadram a pergunta da professora canmadeira e, enfim, envolvem-se
pouco com o tépico da aula, mostrando-se poucoesgados no conteddo ministrado.

Tais resultados levaram-me a refletir veementeenesttbre a educacéo
brasileira, a qual passa por uma crise cuja grdeigede ser constatada pelos indices
negativos das avaliacbes nacionais e estrang@esmdicamente realizadas sobre a
aprendizagem dos alunos. Dificeis de serem vencglas causas S40 numerosas e
variadas, podendo ser circunstanciais, histéricagukurais. Estas Ultimas sao
salientadas por diversos estudiosos como, por exerRadin (2002) que critica a
escola publica brasileira ao relatar as massagataéciéncias preservadas por ela
(avaliacbes quantitativas, reprovagOes, automtarisdo professor sobre o aluno,



siléncio e mobilidade, desconsideracéo pelo procdssconstru¢cdo do conhecimento,
etc.), as quais culminam no distanciamento do estadtas instituicbes de ensino.

Mas, estes vicios ndo estdo presentes apenas laggos@ublicos. A meu ver,
0s estabelecimentos particulares, mesmo aquelesepdos por correntes educacionais
inovadoras, também empregam praticas pedagoégieamsiales, artificiais, repetitivas e
macantes, as quais restringem o conhecimento adcadds fendmenos materiais e
quantificaveis, ndo proporcionando aos alunos @spata a criatividade e, tampouco,
para a vivéncia dos valores humanos. A esse resiéith’, citado por Lanz (2000, p.
77) expressa-se em formulagBes contundentes. Ridesie & escola como “a industria
do saber [...]", ele afirma: “O conhecimento é umarcadoria que se oferece no
mercado da instrucéo [...]” e “Os valores institmalizados que a escola instila sdo de
natureza quantitativa. A escola introduz os jovemsn mundo em que tudo é
mensuravel, inclusive sua fantasia e o proprio horme]”.

Tudo isso suscitou meu interesse em continuar EssYylo a educacdo por meio
do aparato teodrico interacionista e fizeram-me &ysmnforme sugerido pela docente
Rita de Céassia de Sodzaim “novo” cenario no qual a tematica “A organ&ac
interacional do evento aula de Lingua Portuguesdégse ser novamente investigada
em uma escola que nao seguisse os parametrosdraiscde Educacédo. Foi entdo que,
apos diversas pesquisas ingernet e numerosos contatos, veamail e/ou telefone,
efetuados em conceituadas instituicbes educacjor@asegui autorizacdo para
executar o presente estudo em uma turma tambérfi Aadbdo Ensino Fundamental
(Grau}, em uma escola particular que segue a Pedagaajdoyi/

E relevante mencionar que, criada em 1919, na Albmaesta Pedagogia
fundamenta-se na concepcao de desenvolvimenta this@no introduzida por Rudolf
Steiner, orientada a partir de pontos de vistaopotégico, pedagdgico, curricular e
administrativo embasados na Antroposofia. Nelagrohsimano é apreendido em seus
aspectos fisico, animico (psicoemocional) e espiritde acordo com as caracteristicas
de cada um e da sua faixa etéaria, buscando-se erfggtg integracédo do corpo, da alma
e do espirito, ou seja, entre o pensar, 0 serirgeerer. Segundo a ideologia desta
escola, o ensino tedrico é sempre acompanhadopp&ico, com grande enfoque nas

atividades corporeas, artisticas e artesanais, entomdancia com a idade dos

LILLICH, I. Deschooling society1971.

2 A Prof. Dr®. Rita de Céssia de Souza integra, atualmente, @ cmgente do Departamento de Educacéo (DPE) da
UFV e, gentilmente, participou de minha banca daggeafia em 2011.

% Na Pedagogia Waldorf, o Ensino Fundamental é ctiarda “Grau”. Dessa forma, tem-se a primeira sfgiGrau,

a segunda série do Grau e, assim, sucessivameastelifguagem é utilizada por toda a comunidadaasc
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estudantes. O cultivo das atividades do pensadais& com o exercicio da imaginacgao,
do conhecimento dos contos, lendas e mitos, atélaiwamente atingir-se o

desenvolvimento do pensamento mais abstrato, teériggorosamente formal, mais ou
menos na época de ensino médio. Logo, nessa ca@uwcgpedomina o exercicio e
desenvolvimento de habilidades e ndo do mero a@ioeilinformagdes, cultivando a
ciéncia, a arte e os valores morais e espiritu@iessarios ao ser humé&no

Como na pesquisa de Iniciacdo Cientifica relatail@ag acreditamos que este
novo trabalho justifique-se por dois motivos. Qwiro diz respeito ao suporte tedrico,
0 qual se insere na &rea de concentracdo dos Edtutjuisticos, como integrante da
linha de pesquisa “Linguistica Aplicada: ensinopeeadizagem de lingua materna e
estrangeira”, que vem se consolidando como um iapt campo de estudo para
trabalhos envolvendo ensino de lingua materna, teo@ e aquisicdo de
conhecimentos na area de fala-em-interacdo em xtoaténstitucionais, bem como
formacdo e capacitacdo de professores. De acorddlao (1997, p. 16), “as pesquisas
na area de Linglistica, e, sobretudo, LinguistipdicAda ao ensino, tem um potencial
formativo extremamente positivo”. Ou seja, 0s essudhguisticos tém proporcionado a
esses profissionais da educacdo um conheciments ssfuturado, cientifico e
profundo sobre como a lingua é constituida e cdaduaciona enquanto instrumento
de comunicacdo com uma dimensao social e histqueaa constitui. O docente que
domina esse conhecimento tem melhores condicdededelir o que € pertinente
trabalhar com os seus alunos e como estruturdivegades que os ajudem a atingir um
maior dominio da lingua e a ter uma maior e meatbarpeténcia comunicativa.

O segundo motivo tange ao fato de investigarmadenestudo aspectos do
processo ensino-aprendizagem a partir da salaldecuseja, olhando-o de dentio (
loco), onde ele acontece. Assim sendo, esta pesqguisarte novo olhar sobre a fala-
em-interagdo na relacdo professor e alunos, atrdeésndlise das estruturas de
participacdo em sala de aula: € um estudo basi¢aneempirico, tendo o designio de
questionar e descrever uma determinada realidaclal,sadotando uma perspectiva
émica de analise, isto €, a andlise dos dados €adesnas acdes dos proprios
participantes da interag&o.

Portanto, considerando o0s resultados obtidos enquses de Iniciacéo

Cientifica, a crise da educacédo brasileira bem casjustificativas supracitadas, esta

4 0 que é a Pedagogia Waldorf. Disponivel efttps//www.espacobemviver.com.br/waldorf.php>. Acesso em:
13 set. 2012.




dissertacdo tem como objetivo geral investigar gamizagédo interacional do evento
aula de Lingua Portuguesa em uma escola Waldoduah segue uma orientacao
educacional “totalmente diferente daquela adotadawras escolas” (LANZ, 1983, p.
71), analisando as estruturas de participacdo éandgaaula, a fim de focalizar a
participacdo e o envolvimento dos estudantes. Arpdai, objetivos mais especificos

podem ser alcancados, a saber:

1. Identificar as varias atividades desenvolvidasgrofessor e alunos em sala de aula;
2. Descrever as estruturas de participacdo em salalde
3. Examinar, além dos recursos didaticos empregadoatt@ipacdo e o envolvimento

dos educandos.

Em sintese, tendo em vista esse cenario diferemciaigtressa-nos saber: quais
atividades professor e alunos desenvolvem em sadauld de Lingua Portuguesa; quais
estruturas de participacdo aparecem neste contkxtéala; e, por fim, como € a
participacéo e o envolvimento dos estudantes.

Visando atingir tais intuitos, embasaremos em &sgoropostas, principalmente,
pela Sociolinguistica Interacional (SI) (GOFFMAN, 7491980/1998b; GUMPERZ,
1982a) e pela Andlise da Conversa Etnometodoldgi€k) (SACKS, SCHEGLOFF e
JEFFERSON, 2003; GARCEZ, 2006/2008), pois elas aémxiliado na explicacdo e
interpretacdo das acdes dos atores sociais enertésrcontextos. Em seguida, apos a
observacao participante, utilizaremos a aplicacdcodeeitos oriundos desses aparatos
tedricos, tais como, “estruturas de participacatpiso conversacional”, para a analise
da interacdo em uma Unica aula de Lingua Portugoegaduracdo € de 120 minutos, a
qual foi gravada em audio e transcrita segundo exgies desenvolvidas por Gall
Jefferson, presentes em Sacks, Schegloff e Jaff¢2603).

Esta dissertacdo estd organizada basicamente emaapitulos, além da parte
introdutdria: (1) Contextualizacdo da Pesquisa; Bessupostos Teoricos; (3)
Metodologia da Pesquisa; (4) Andlise e Discusséo dos e, (5) Consideracdes
Finais. No primeiro, contextualizamos a vigente stgacao, definindo resumidamente
a Antroposofia e algumas de suas ideias basidas,de informar o leitor os principios
da Pedagogia Waldorf que norteiam o trabalho ddepsor em sala de aula. No
segundo capitulo, voltado a exposi¢do dos conctEtogos que servem de base para o

presente estudo, discutimos como a participacae pedrelacionada com questfes de



carater macrossocial e politico, e como tal relasgiald nos processos participativos
democraticos. Logo apds, examinamos sua relacacacata-em-interacdo, debatendo
0S conceitos de “estrutura de participacdo” e “pismversacional”. Concluindo,
sistematizamos o entendimento acerca do termo tiemé@® conjunta de conhecimento”
na fala-em-interacdo de sala de aula para, emdsegdiscorrermos sobre a relacao
entre ele e as nocdes de “participacdo” e “apragein”’. No terceiro, dedicado a
explicitacdo da metodologia utilizada para a regho deste trabalho, explanamos
sobre a natureza da pesquisa bem como expomoosdpnentos de geracdo e de
andlise de dados empregados. Na sequéncia, deso®\e instituicdo educacional
participante, destacando a sala de aula analisada erganizacao espacial, assim como
nossos pesquisados. Por fim, redigimos algumasideragdes referentes a ética na
pesquisa. No quarto capitulo, analisamos efetivaamest excertos de fala obtidos,
procurando alcancar os objetivos propostos a estel@ No quinto, além de tecermos
nossas consideracdes finais sobre a dissertacao womntodo, exibimos ndo somente
algumas contribuicdes e limitacdes deste trabattas também sugestdes para futuras

investigacoes.



CAPITULO 1: CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Com o designio de ofertar ao leitor informacdegmsais ao entendimento da
orientacdo educacional adotada em uma escola Watdano é o caso da instituicdo de
ensino aqui pesquisada; neste capitulo, conceislaegumidamente a Antroposofia,
expondo algumas de suas ideias basicas. Para icpmetisstramos como, no modelo
educacional de Steiner, estas se articulam com@ogta pedagodgica idealizada para a
Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensiléalio, os quais reclamam por

métodos de aprendizagem e ensino diferenciados.
1.1. Origem e ldeias Basicas da Antroposofia

Rudolf Joseph Lorenz Steifglundou a Sociedade Antroposéfica em 1913. A
partir da realizacdo de exposicfes e palestras emabh (Suica), em Berlim e em
outras tantas cidades europeias, ele criou o aepembasamento tedrico e pratico da
Antroposofia, demonstrando indicagfes para ren@vagd muitas areas da atividade
humana, tais como: arte, pedagogia, ciéncias, @magio social, medicina,
farmacéutica, terapias, danca, agricultura, argudee teologia. Depois de ministrar
uma série de palestras sobre temas sociais e Bascpara os trabalhadores da fabrica
de cigarros Waldorf-Astdria a convite do diretorstde Emil Molt; os referidos
operarios solicitaram que Steiner fundasse e d##guma escola para seus filhos, a qual
contaria com o apoio e financiamento de Molt. Steiaeeitou a proposta, mas
apresentou algumas condicfes: (1) sugeriu que @aefmsse aberta para todas as
criancas da comunidade, sem distingdo; (2) indigoucurriculo unificado de 12 anos,
exigindo que os professores estivessem integradenwelvidos com seu ideal
filosofico-pedagdgico; (3) recomendou que a estigsse o minimo de interferéncia
governamental possivel; e, por fim, (4) que inésgst a preocupacdo com objetivos
lucrativos. Atendidos tais pré-requisitos, fundey-entdo, no dia 7 de setembro de 1919
em Stuttgart (Alemanha), a primeira escola Walddgnominada “Escola Waldorf
Livre”. Foi com esta instituicdo que os impulsoscdamovisdo edificados por Steiner

no decorrer de seu percurso biogréafico, os quasberam o nome de Antroposofia,

® A biografia de Rudolf Steiner pode ser acessadmkio<http://www.sab.org.br/portal/antroposofia2/biografia-
de-rudolf-steiner>.




puderam ser amplamente aplicados no ambito do conéeto pedagdgico, dando
origem ao que, mais tarde, ficou conhecido como dgtegda Waldorf. Mas, enfim, em

que consiste a Antroposofia? E, considerada umpdases desta, quais 0s principios
essenciais da Pedagogia Waldorf?

Significando “sabedoria do homem”, em correspon@éras suas raizes
linguisticas (derivada do gregmtropos homem, eSophia sabedoria), a Antroposofia
ndo é religido, seita religiosa nem, tampouco, apefntropologi& Além disso,
distingue-se da especulacgéao filosofica, por fursgaem fatos concretos e verificaveis,
e, ainda, do espiritismo, jA que o0 pesquisador émand sua plena consciéncia,
inexistindo qualquer transe, mediunismo, estad@xtises ou de excitacao artificial.

“A Antroposofia € uma ciéncia” (LANZ, 1983, p. 1Horém, difere-se de uma
ciéncia natural comum, a qual se interessa sonpemtprocessos fisicos materialmente
mensuraveis. Para Steiner, a Antroposofia € umacieiéespiritual. Ciéncia, pela
possibilidade de ser demonstrada no mundo matetial’és das metodologias que
despertam e desenvolvem diversas faculdades later@enatureza do homem em
constante evolucao; e Espiritual, porque compreep@eseja uma sabedoria intuitiva
advinda do espirito humano. Isso faz dela, confogarante Lanz (1983, p. 14), “mais
que uma teoria, um edificio de afirmacdes”, a dqualca abordar o homem em seus
niveis fisico, vital, animico (psicoemocional) @iesual, procurando responder, atraves
da razdo, aos seus questionamentos mais profuedescentudo, negar-lhe anseios
espirituais. Em suma, a Antroposofia €, na reaidaadma ciéncia do Cosmo, tendo por
centro e ponto de apoio o Homem” (LANZ, 1983, p. 14

Considerada, como ja visto, ndo sO doutrina ou mamde conhecimento, a
Antroposofia é também e, sobretudo, fonte de ragdies praticas. Sempre baseada na
ciéncia espiritual e em suas descobertas, ha undicimee e uma farmacologia
antroposdéficas, bem como uma ciéncia agronémicaarNbito econdmico e social, de
acordo com Lanz (1983, p. 71), “um conjunto de ppils modernos e praticos
aguarda a sua realizacdo em empresas industria@gamismos sociais maiores; a
formacao de aprendizes, as relacdes humanas ratriatiiNa esfera educacional, além
de uma ampla pedagogia curativa para criancas exogs, existe a Pedagogia
Waldorf, a qual constitui um dos nossos objetosstado nesta dissertacéo. E possivel

perceber ainda influéncias profundas da Ciénciariitsd Antroposofica nas Artes,

® A Antropologia (Antropo = Homem e Logia = EstudbJuma ciéncia que estuda, principalmente, 0os c@stum
crencas, habitos e aspectos fisicos dos diferpotass que habitaram e habitam o planeta.

(Definicdo de Antropologia. Disponivel em:http://www.suapesquisa.com/religiaosociais/antropobia.htm>.
Acesso em: 13 mar. 2014.)
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chegando até & criacdo da Eurithisem contar as valiosas descobertas nos campos da
fisica e da quimica. “Nao ha, portanto, campo da Yiumana que nédo tenha recebido
impulsos preciosos da Antroposofia” (LANZ, 19837f).

A insercdo da referida ciéncia no Brasil ndo @mex Através dos imigrantes
europeus, ela chegou em 1939, mais especificamenf®o de Janeiro, Porto Alegre e
Sao Paulo. Neste ultimo estado, entretanto, o meion cresceu e consolidou-se,
passando, pois, a permear e a orientar variagadies profissionais. Desde entéo, a
colaboracdo de cientistas, artistas, médicos, eédves, agricultores, sociélogos e
outros profissionais das mais diversas areas queorsmtam pelos principios
antroposoficos tem contribuido para o fortalecimmento aumento da abrangéncia, em
Nnosso pais, deste movimento, o qual se propdeiarrecconhecimento cientifico atual
com uma Viséo artistica, espiritual e mais humalsiz&ale aludir que, na bibliografia
por nés consultada, ndo ha um numero oficial dptadala Antroposofia. No entanto, é
possivel dizer que o Brasil esta repleto deles.

Antes de partirmos para os “Principios da Pedagagaldorf”, nos quatro
subtopicos a seguir, explicitaremos, resumidaméaees basicas da Antroposofia cuja
compreensao é essencial para este trabalho p@aremt o alcance de uma visdo do
homem integral e terem efeito direto na educa¢cd@m &mejamos, de modo algum,
sermos completas, visto que a Ciéncia Espirituaroposofica “é um conjunto, um
edificio completo e complexo, com muitas portasadesso”, conforme assevera Lanz
(1983, p. 14). Para os mais interessados, ha umadabte literatura sobre o assiinto

cujo estudo recomendamos.

1.1.1. A Quadrimembracéo do Organismo Humano

Diferentemente da ciéncia moderna, materialistagameista e, na medida do
possivel, “exata” que enquadra 0 homem num sistenragras, explicando-o por fatos
e fendbmenos dos reinos mineral, vegetal e anim@lnteoposofia enfoca-o sob um
angulo mais amplo, embora seu raciocinio e seugsdogtindo deixem de ter o mesmo

rigor cientifico. Logo, a luz desta ciéncia espalf a entidade humana é um ser fisico,

" A Euritmia é uma nova forma de danga que vem sdedenvolvida desde 1912. Ela baseia-se no coniettirdo
ser humano e do mundo como apresentado na AntriigoSeus movimentos sdo coreografias, solisticagm
grupo, sobre a linguagem poética, em verso ou esape sobre a masica instrumental tocada ao vivo.
(Definicédo de Euritmia. Disponivel emh#p://www.sab.org.br/portal/euritmia/91-euritmia >. Acesso em: 01 abr.
2015.)

8 Disponivel, por exemplo, no portal da Sociedadérgkoséfica do Brasil (SAB), cujo endereco eletrénéco
<http://www.sab.org.br/portal/sab>.

8



animico e espiritual, possuidor de quatro corpbsCrpo Fisico; (2) Corpo Etérico ou
Corpo Vital; (3) Corpo Astral; e, por fim, (4) Eu &go.

Segundo Steiner (1996, p. 12), o Corpo Fisico auifa que a observacao
sensotria descobre no homem, e a concepcdo matariabnsidera o Unico aspecto
valido em sua natureza”, constitui para a ciéngpirgual apenas uma parte, um
membro da entidade humana. Em outras palavras, cartodos 0s seres organicos, o
corpo fisico diz respeito a base material da exgs@€humana atual, sendo o Unico dos
corpos que é visivel aos nossos sentidos fisidesé Eonstituido pela mesma matéria
do mundo que o circunda, ou seja, todos o0s elemanqie constituem este corpo
encontram-se também na natureza ao seu redor.

Permeando esse corpo fisico, Steiner identificou segundo membro da
constituicdo humana, o qual denominou de CorpoidetéExistindo nas plantas, nos
animais e no homem, ele caracteriza-se como o donglas forgcas que déo vida ao ser
e impedem a matéria de seguir suas leis quimidescas normais. Sendo assim, ele
“mantém a vida e atua contra a morte” (LANZ, 1983,18). Embora nao seja
perceptivel aos nossos sentidos fisicos, o cograceté um verdadeiro “corpo”, cuja
substancia é retirada de um plano etérico gerdieridendo sua existéncia, Steiner
(1996, p. 03) explica:

Falar em tal ‘corpo etérico’ foi considerado, hguah tempo,
indicio de uma mentalidade altamente desprovid&sgérito
cientifico. Entretanto, isso ndo ocorreria no fim géculo
XVIII e na primeira metade do século XIX. Nessa @&pae
dizia ndo ser possivel que as substancias e fatgastes num
mineral pudessem transforma-lo espontaneamente sem
vivo. Este deveria conter uma ‘for¢a’ especial chda‘forgca
vital’. Era opinido corrente que tal for¢a atua planta, no
animal e no corpo do homem, provocando as mang@ssada
vida da mesma forma como a forca magnética provaca
atragdo no ima. A época subseqlente, a do maer@li
afastou tais idéias. Os cientistas passaram a diEum ser
vivo se estrutura exatamente como o faz um ser dito
inanimado; que as forcas reinantes nos organisréosas
mesmas que atuam no mineral — apenas de maneia mai
complicada, pois formam uma estrutura complexaalviente,

s6 os materialistas mais obstinados persistem gacée desta
‘forca vital'. Os fatos ensinaram a muitos cierisstjue se deve
admitir algo como uma forga ou principio vital.

Longe de ser s6 um conceito ou uma abstracdondedLanz (2000, p. 18), “o
corpo etérico pode ser observado, sua existénaa per evidenciada, suas funcgfes
podem ser analisadas e investigadas por experipniggia e direta”. Mas, para isso,

contrariando o procedimento cientifico usual quelada a existéncia desta forca vital a
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partir de um raciocinio baseado em observacdo sahsos individuos precisam
desenvolver seus Orgaos superiores de percepcapacs Ihes possibilitam observar

fendmenos de planos mais elevados. Nesse sentido:

Assim como o cego, embora se encontre no meio 1@s eode
luz, ndo as pode perceber por falta de um orgaquadie, a
Ciéncia Espiritual ensina que existem muitos muramsedor
do homem, e que este podera percebé-lo se, para tal
desenvolver os 6rgaos necessarios. Tal como owvisigonbra
um novo mundo depois de operado, o0 homem pode cenhe
pelo desenvolvimento de 6rgdos superiores, mundos b
diferentes do que lhes revelam os sentidos cominsla
condicao dos drgdos de um cego que depende a ifidasi®
de uma operacgdo; porém os 6rgdos que permitem merho
penetrar em mundos superiores existem de formanandar
em qualquer ser humano (STEINER, 1996, p. 03).

O terceiro membro da entidade humana, o qual recelb®me de Corpo Astral,
€ considerado o veiculo das sensacfes e sentimétgoveando o corpo fisico do
animal e do homem, ele recebe os impulsos bem esnmapressées dos mundos fisico
e superiores. Com ele, o homem reage, pensa e enti@ntato com a realidade. O
corpo astral é “superior” ao corpo etérico, domdwmn. Sendo assim, ele exige do
iniciado um grau de vidéncia mais elevado parapsecebido, jA que apresenta uma
substancialidade ainda mais refinada e sutil doagde corpo etérico. No que se refere
mais especificamente ao corpo astral humano, éesdante relatar que a clarividéncia
revela que seu/sua “aspecto/coloracéo” dependeselasmentos que prevalecem no
individuo observado. Assim, quanto mais puros eas@goistas 0s sentimentos, mais
claro e brilhante o corpo astral, ao qual se danoende Aura.

O quarto e ultimo membro da constituicdo humawaE ou Ego. Verdadeira
enteléquia do homem, ele € o centro do seu serntereelhe sua personalidade.
Presente somente nele, é este corpo, para o quatpss fisico, etérico e astral servem
apenas de base ou envoltério, que faz com quelmadam em particular seja um ser

anico e diferente de todos os demais seres humemos, revela Steiner (1996, p. 04):

a palavrinha ‘eu’ [...] € um nome diferente de ®ds outros.
Quem se poe a refletir de maneira correta sobeeresge abre
a via de acesso a natureza humana. Qualquer autte pode
ser empregado por todos os homens para desigrigeto gue
Ihe corresponde. [...] Tal ndo é o caso do nome Ninguém

pode uséa-lo para designar outrem. Cada um podeachami

somente a si mesmo. Nunca a palavra ‘eu’ pode claegameu
ouvido para designar a mim. Ao designar-se como leomem
da, em seu intimo, um nome a si proprio. Um enazale
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dizer ‘eu’ de si proprio constitui um mundo por si.

Assim, diferindo-se dos animais, os quais atingemm estado de vigilia
denominado “consciéncia”’, o homem desenvolveu aotausciéncia”, a qual Ihe
permite ter ndo apenas plena nocdo de si mesmte feen mundo, mas também a
vivéncia do presente, ja que sem ela tudo cairiasgpiecimento. “Por meio do eu, ele
pode dominar e purificar seus sentimentos, instietpsixdes” (LANZ, 1983, p. 26),
atuando sobre tudo o que nele é meramente aniRocantermédio de seu eu, portanto,
o homem participa de um plano superior ao plancalagblano este chamado de
Espiritual, sendo “portador da alma humana superfSTEINER, 1996, p. 04),
compreendida como aquela cuja imortalidade trangcendhorte do corpo fisico e,
consequentemente, a dissolu¢cdo dos corpos fisiédcee e astral. Como elemento
espiritual autbnomo, o eu ndo esta sujeito asdgbes do espaco e do tempo. Ele &
eterno, independente e esta alheio as caractasispassageiras dos seus corpos
“inferiores”. Ou seja, estes estdo a servico docemstituindo seu veiculo na vida
terrena. Em sintese, a presenca do eu faz o hoistend, o eu € o individuo.

Além da constituicdo quaternaria acima, a Antrofiasainda se posiciona em
relacdo ao que € vulgarmente chamado de Alma. éNasto convivio do eu com o
corpo astral e com os demais corpos inferioresga@tatitui um instrumento de ligacao
entre o mundo e o eu, o qual sente e age por na@ Borém, esta alma ndo é
homogénea, sendo manifestada de trés formas: (b Ala Sensacéo; (2) Alma do
Sentimento; e, por fim, (3) Alma da Consciéncia. lfhas gerais, a Alma da Sensacao
traz ao homem a consciéncia das sensacodes, a@ivEnaoma impressao sensorial que
pode ser, por exemplo, de uma cor, de uma dorjte abra musical. Mediante esta
alma, ele experiencia 0 mundo. Por sua vez, a Am&entimento possibilita ao
homem formular pensamentos, fazendo com que elbapem ordem as sensacoes
recebidas, compreenda o mundo e construa um uaoivetsrno de pensamentos e
ideias. J4 a Alma da Consciéncia proporciona acehom consciéncia de sua propria
individualidade bem como o choque entre seu egmearao. Sentindo-se abandonado,
distanciado, ele consequentemente sofre por sdamsento, duvidando de tudo,
inclusive de explicacdes fornecidas pela alma ration

Segundo Lanz (1983, p. 25), “um grande esforgec@sséario para que o homem
possa transpor o abismo que a propria alma conediasgou entre ele e 0 mundo”. A
Antroposofia propde um caminho adequado para quedividuo moderno possa

reestabelecer esta ligacdo, a qual se dara enparcala espiritual de seu eu e a
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espiritualidade universal. A vidéncia permite olwaerconscientemente fenbmenos
suprassensiveis. Contudo, hoje em dia, ela ndo&faoculdade comum, precisando,
entdo, ser adquirida através de um processo deadminpela Antroposofia, de
Iniciacdo, o qual possui trés fases: (1) Imagina¢@p)nspiracdo e (3) Intuicdo; ndo
seguidas, necessariamente, uma a outra (LANZ, 1988)imaginacdo, o meditante
percebe apenas as aparéncias externas dos serggas@ob a forma de imagens. No
nivel da Inspiracéo, ele atinge seres espirituassguescondiam “atras” das imagens do
primeiro grau de vidéncia, experienciando seus atas relacbes reciprocas entre 0s
mesmos. J& na Intui¢do, o aluno conhece “de det#ti®'seres, ou seja, penetra neles e,
por assim dizer, vive-o0s, tornando-se “uno” conselisso Ihe permite conhecer-lhes a
vida interior e 0 estado de consciéncia. Ao mesenqb, o iniciado se torna pouco a
pouco capaz de vivenciar as proprias encarnac@sagas” (LANZ, 1983, p. 76).
Paramos aqui de ofertar indicagfes relativas aonte iniciatico, por este ndo
constituir nosso objeto de interesse nesta digsertdara maiores detalhes, sugerimos

0 estudo das obras de Rudolf Steiner sobre estatass

1.1.2. Os Temperamentos

Ha muitos séculos anteriores a nossa época, offld@s pensador pré-socratico
grego Empédocles defendeu a teoria cosmogénicqudtso elementos (ar, terra, fogo,
e agua), da qual foi o criador. Tempos mais tandeestudiosos gregos Aristoteles e
Hipdcrates foram além: enquanto o primeiro mangev¥iosofia de Empédocles sobre
os referidos elementos essenciais, associando,ntamte, a cada um destes, uma
qualidade (calor, frio, umidade e secura); o segdnddamentou, na teoria dos quatro
humores corporais, a existéncia no organismo hurdargangue, linfa, bilis amarela e
bilis negra que se relacionavam com 0s quatro elEsala natureza e com as quatro
qualidades, dando origem a temperamentos.

Quando fala destes, Steiner, por sua vez, reeraes que Aristoteles e
Hipdocrates reconheceram e descreveram, e vai maisndamente ao significado e as
géneses dos mesmos, relacionando-o0s aos quatre ampstitutivos do homem: corpo

fisico, corpo etérico, corpo astral e o eu. Assim:

Quando o “eu” do homem predomina em relacdo ao®out
membros na natureza humana tetramembrada, surge o
temperamento colérico. Quando o corpo astral predgm
atribui-se ao homem um temperamento sangiineo.d@uan
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corpo etérico ou vital atua em excesso sobre osidesurge o
temperamento fleumatico. E, quando o corpo fisrea@mina,
surge o temperamento melancélico (STEINER, 189apud
MUTARELLI, 2006, p. 66).

Com este excerto, é possivel constatar que enoblmoanem traga em si todos os
membros, geralmente, um se sobressai sobre 0s.dRMOSS0, na teoria antroposofica
dos quatro temperamentos, denomina-se o indiviggarglo o mais incisivo deles.
Diante disso, para compreender os quatro tiposdssios temperamentos (Sanguineo,
Melancélico, Colérico e Fleumatico), € preciso carér cada um dos quatro membros
da entidade humana (Corpo fisico, Corpo etéricop&astral e o Eu), ja que eles
também se expressam externamente no corpo fisico.

Isso posto, abordaremos agora, de forma sintetizattoloracdo” que cada um
dos referidos temperamentos imprimem na aparérsiaaf nos atributos e nas
predisposi¢cdes do homem, de acordo com as ideiétaleer. Aproveitaremos para
apresentar, inclusive, como deve ser a atuacaoddoador frente a uma crianca
identificada como Sanguinea, Melancélica, ColéduaFleumatica. Antes, entretanto,
esclarecemos que embora na caracterizacdo a ssgipos basicos de temperamentos
sdo descritos mais ou menos “puros”, Lanz (200&}alpara o fato de que sera raro
encontrar um individuo representando um determinechperamento de maneira pura,
ja que, em geral, coexistem na mesma personalided®s de dois ou mais
temperamentos.

Prosseguindo, temos que, relacionado com o elemarit o Sanguineo designa
um ser agil e leve. Quando criancga vive saltitamdguando cai, geralmente ndo chora,
levantando-se rapidamente. E inteligente, mas eallecperseveranca e concentracao.
N&o gosta de comida pesada, preferindo os alimea#edos e picantes. Adormece
facilmente e acorda com rapidez. Seu carater tera tendéncia doentia para a
superficialidade e para os interesses flteis. N@el& forca que o adulto consegue
dominar uma crianca sanguinea; ele deve desenvoiaarligacdo afetiva dela para
consigo e com o objeto com o qual se quer fazé&tpar-se.

Oposto ao Sanguineo estd o Temperamento Melancliey ligado ao
elemento “terra”, se apresenta como uma pessaateoida. A crianca foge ao contato
com o mundo, isolando-se em um imaginario quedsidro de si. Seu corpo parece ser

um fardo e tem movimentos lentos e desajeitadosisBoy ndo €, em geral, bem aceita

® STEINER, R.O Mistério dos Temperamentos:as bases animicas do comportamento humano. Tradledo
Andrea Hahn. 22, ed. Sao Paulo: Antroposofica, 1996
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pelos colegas, o que reforca sua tendéncia a edid® egocentrismo exagerado. Come
pouco e sofre, muitas vezes, de problemas de dmeEm compensacdo, gosta de
doces e balas. Leva muito tempo para acordar enedercom dificuldade. Tem horror
ao frio, aos exercicios fisicos e aos jogos violenbua melancolia s6 pode ser superada
através da compreensdo. O educador deve mostraraactanca melancélica o
sofrimento do mundo, o que poderia dar a ela edegria, por ndo se sentir s em suas
tristezas. Além disso, aconselha-se também quieatlalhe com movimentos ritmicos,
uma vez que tais criangas geralmente gostam deadusi

O Temperamento Colérico, no qual ha preponderadcialemento “fogo”,
figura um individuo de porte atlético, atento, aamcado, corajoso, responsavel,
aplicado e lider nato, embora estoure despropolonemée ao menor problema. Falar
com ele no momento de coélera € inutil e s6 o tanass furioso. Uma vez terminado o
acesso de raiva é que se recupera e ouve as arggdestLogo, para lidar com esse
temperamento dificil e complexo, é preciso muiteigrecia e compreensao. Reagir com
violéncia apenas faz a situacdo piorar. O profedswe estimular os limites de uma
crianca colérica, fazendo-a competir consigo mesema tarefas sabidamente
impossiveis para que constate que ndo € infalieahbém é recomendéavel que se
desenvolva nela sentimentos de carinho e amor,quaisdo encontra ideias e objetos
elevados para sua veneracdo, seu autocontrolenmsmsafacil. Jamais se deve tratar
coléricos com ironia ou criticas infundadas, porqtrds das aparéncias duras e, por
vezes, violentas estd uma alma dedicada e sedeo#aileo.

Por fim, o ser humano de Temperamento Fleumatio® sg associa ao elemento
“agua”, costuma ser bastante ordeiro, perseverealtep, metodico e amante da rotina.
O corpo gorducho, a sonoléncia quase cronica ksad@ interesse pelo que acontece ao
seu redor indicam que esta absorvido por seus ggosemetabdlicos. Contudo, a
constancia dos sentimentos o conduz a uma bonaadelacdo aos colegas e a uma
fidelidade fora do comum. O Fleumatico também #oudrtido. Entretanto, ndo sofre
com isso como o Melancolico: apenas aprecia namsemodado. Nesse sentido, seu
tratamento consiste em despertar-lhe a consci@neiaatencdo, o que ndo € possivel
através de coisas ou assuntos escolares. O edudader ativar seu interesse
indiretamente por meio dos interesses que témsp#ssoas. Por isso, sugere-se que 0
fleumatico esteja constantemente rodeado de amigmsna infancia, precisam possuir

a mesma idade.
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Antes de finalizarmos, € importante mencionar quéendémeno dos quatro
temperamentos € bem mais complexo e vivo do que sgitopico pode mostrar.
Contudo, dar continuidade ao referido tema serigavaV, ja que, nesta investigacao,
conforme dito, nosso objeto de interesse é outica Bqueles que buscam uma maior
compreensao acerca do assunto, informamos quearaetpode ser encontrada, com

facilidade, uma vasta bibliografia sobre ele.

1.1.3. O Homem Triplice: pensar, sentir, querer

Se olhamos o homem em sua configuracdo fisicaelpentos que ele se
apresenta como uma totalidade integrada. No entantoolhar mais atento sobre o
corpo humano pode identificar, nessa unidade, umsad em trés partes: (1) em um
polo, estd a Caixa Craniana, na qual se localizab&ca; (2) em outro, esta a Caixa
Abdominal, onde encontramos o abdémen, ao quatres@m os membros inferiores;
e, por fim, (3) entre esses dois polos, esta aaCEixacica, na qual se detecta o torax e
0S membros superiores. Em cada uma dessas Caixéisau®s, respectivamente, trés
sistemas organicos, os quais desfrutam de relatitenomia. Sao eles: (1) o Sistema
Neuro-sensorial; (2) o Sistema Metabolico-motdB)eo Sistema Ritmico-circulatério.

O sistema neuro-sensorial esta concentrado ngaadeual contém o cérebro,
0 cerne do sistema nervoso central e a maior mhrtesentidos. E através desta
organizacdo sensoria que o homem percebe o murtddoexDa mesma forma, o
sistema metabdlico-motor possui seu centro na pddeminal do corpo humano, na
qual os movimentos peristalticos e os processosratsformacdo, auxiliados pelo
trabalho preparatério dos membros, objetivam “ipocar” o mundo material ao
organismo por meio da alimentacado, da digestasedeecdo, etc. Ligando, por assim
dizer, esses dois sistemas, esta o sistema ritimmdatorio que, tendo por sede a parte
toracica, compreende 0os mecanismos da respiracéla eirculacdo sanguinea. E
relevante frisar que, embora centrados em detedairegido do corpo, os trés sistemas
supracitados acham-se distribuidos em todo ele.

Steiner pontua que, a cada um desses trés sssterganicos, encontra-se
relacionado uma das trés atividades através dais gaamanifesta a vida animica
humana. Assim, enquanto o Pensar relaciona-se caistema neuro-sensorial, o

Querer acha-se em intima relacdo com o sistemabdie@motor. Entre esses
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extremos, ocupando uma posi¢cdo mediadora entrasape o querer, estd o Sentir, por
sua vez, relacionado ao sistema ritmico-circulatori

No entanto, “essas trés atividades animicas (caPemsSentir e 0 Querer) e sua
projecdo no corpo refletem suas caracteristicabdamrmo campo espiritual” (LANZ,
2000, p. 31), desta vez através dos estados de:Céhsciéncia (vigilia); (2)
Inconsciéncia (sono); e (3) Semiconsciéncia (sariante dessa afirmacao, é possivel
constatar que 0S processos neuro-sensoriais nogssawicos totalmente conscientes,
uma vez que estamos presentes com toda a nossaéoeies de vigilia quando, por
exemplo, raciocinamos ou observamos um fenémeno.

Em compensacéo, os processos metabdlicos do smgaiermanecem na mais
profunda inconsciéncia, grau caracterizador do ,sdedorma que nada sabemos dizer
sobre a atividade de nossos 6rgdos, como rins, tacfigado. Todavia, conforme
adverte Lanz (2000, p. 32), “pode acontecer dedsrsubitamente consciéncia de um
orgao que de habito nunca se revela: falamos amétmor’, e essa ‘consciéncia num
lugar errado’ € justamente um indicio de um estatwmal (doenca), mostrando estar
quebrado o equilibrio normal”. Em outras palavsastemos consciéncia da atividade
de nosso rins, baco ou figado, quando, eventuagmemh estado de desequilibrio
acarretado por algum processo de enfermidade, fagdes visceras se manifestam
atraves de sintomas dolorosos.

Finalmente, entre os estados de consciéncia (@abggnsar) e inconsciéncia
(abdébmen — metabolismo), apresenta-se um estagimiediario que, caracterizando o
sentir, € regido pelo estado de semiconsciéncia-s€anecessario explanar que,
enquanto mediador das duas polaridades supragitadsentir corresponderia a uma
espécie de consciéncia tal qual a que possuimoslg@stamos sonhando.

A partir de toda essa exposicao, Lanz (2000, p.fiRsofa: “mesmo quando
estamos plenamente acordados e conscientes (vigdishamos em nossos sentimentos
(circulacdo-respiracdo) e dormimos profundamentenessa vontade (metabolismo-
motricidade)”.

Conforme vimos, além da visdo quadrimembrada damsgio humano (Corpo
Fisico, Corpo Etérico, Corpo Astral e Eu) e de swmmperamentos (Sanguineo,
Colérico, Melancdlico e Fleumatico), a qual comstiim dos principais aportes da
cosmovisdo antroposofica, Steiner procedeu tambémnadise e descricdo das trés
atividades animicas do homem (o Pensar, o Seat{@eerer), destacando suas relagbes

com a estruturacdo ternéria do ser humano e catifeyentes graus de consciéncia de
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sua mente, relacionados aos estados de vigilia,osenkono. A partir de agora,
constataremos, mais especificamente no subtoplcd. B seguir, que essas concepcoes
foram amplamente aplicadas por este fil6sofo acgird sua visdo de desenvolvimento

humano, a qual sucede em seténios.

1.1.4. Os Seténios concepc¢do antroposofica do desenvolvimento humano

Para Steiner, a vida humana nao decorre de fomear|i mas em ciclos de
aproximadamente sete anos, 0s quais sdo marcadoprpdominancia de uma certa
configuracdo animico-espiritual. Ou seja, a cada &eos, um determinado membro da
entidade humana se desenvolve de maneira mais imer@e provocando no corpo
uma completa transformacao. E interessante exptpreaessa divisdo em seténios pode
ser observada no transcorrer de toda a vida. Pacémp a educacdo, no sentido
comum, limita-se aos primeiros 21 anos de idadstandissertacdo, somente os trés
primeiros seténios serao por nos focalizados. Bgo, tem-se: (1) 1° Seténio, periodo
entre o nascimento e a troca de dentes (0 aossj;d8)p 2° Seténio, periodo entre a
troca de dentes e a puberdade (7 aos 14 anosy, fanp (3) 3° Seténio, periodo entre a
puberdade e a maioridade (14 aos 21 anos).

De acordo com a cosmovisdo antroposofica, ao nast@mem, na condicao de
ser humano, ja possui 0s quatro elementos comabisutie sua entidade, isto €, os
corpos fisico, etérico e astral bem como o eu. Nardo, nesse momento, apenas o
corpo fisico esté “acabado”, o qual tem seus lagas o corpo materno rompidos, com
o corte do cordao umbilical. O corpo etérico, pga gez, ainda néo esta individualizado
da mesma forma. Ligado as forcas etéricas univgrsas primeiros sete anos de vida,
ele permanece envolvido num processo de amaduneicimdurante o qual plasma
intensamente o corpo fisico: “a crianca se fixacpoa pouco na alimentacdo dos
adultos, ergue-se, aprende a mover-se no espaeodapa falar” (LANZ, 1983, p. 64).
Finalmente, a queda dos dentes de leite e o apmetm da denticdo definitiva
sinalizam o término desse trabalho modelador fe#o corpo etérico, libertando-o, em
parte, para novas tarefas, pois continua exerceodofungdo principal: manter o
organismo com vida. Com o0 “nascimento” do corpai@éautbnomo, a crianca esta
madura para iniciar a segunda etapa, a da esaadarid

E fundamental explicitar que, neste primeiro setéoi qual ¢ dedicado ao
conhecimento e a maturagdo do corpo, a disciplirsaregularidade constituem os
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“alimentos” adequados para que o corpo etéricasery/olva harmoniosamente. Logo,
tudo o que constitui um ritmo (horas certas pari@sntar, comer, deitar, bem como a
repeticdo de certos atos, como passeios e rezaskexérema importancia, ja que
fortalece o corpo etérico, conferindo segurancazéca. Além dele, os contos de fadas
e 0s brinquedos simples (materiais naturais, peddeosnadeira, trapos, pedras,
conchas, plantas, areia, lapis de cera) tambému@wsgrande valor, uma vez que
possibilitam que a crianca dé vazdo a sua fantamdora, ajudando-a a construir o
“seu” eu. Diante disso, Lanz (1983, p. 65) reconaenak “o ideal seria deixar a crianca
pequena entregue a sua fantasia, num ambiente hiasupsem disturbios”.

No decorrer do segundo seténio, o qual correspandiede escolar, incide sobre
0 corpo astral, idéntico processo de amadurecinm@raaido no corpo etérico em fase
anterior. A personalidade da crianga, conforme gasse Lanz (2000, p. 38),
“desabrocha como centro de sentimentos e emocOpsngar e 0 sentir se dirigem,
sempre permeados de sentimentos, para o0 mundanarmaese desenvolve e permite a
assimilacdo de uma quantidade fabulosa de conhetosie Dito de outro modo, dos
sete aos quatorze anos, 0s sentimentos se fornmampeasamento se torna capaz de
grandes esforgos, devendo ser desenvolvido naaeseolmaneira adequada. Neste
segundo periodo, a crianca descobre seus dortgagis busca inconscientemente seus
valores éticos, intelectuais e espirituais no qrigpassa ao seu redor. Ela comeca a
adorar a masica, a pintura, bem como compartillsasddrimentos e das virtudes dos
herdis das suas leituras. Diante disso, “entreabiméntos’ do corpo astral figuram
ideais, exemplos de figuras com sentimentos nobresipolgantes” (LANZ, 1983, p.
67). Nesse sentido, Lanz (1983, p. 67) atesta quaior perigo nesta idade “é a fixacao
do idealismo e da fantasia em figuras de valordhso”. Aqui, o autor faz mencao ao
efeito nefasto que as histérias em quadrinhos, ktigo a bandidos, bem como os
meios modernos de divulgacéo, em especial a TVaaaas criangas, as quais, entre 0s
sete a quatorze anos, “desejam simplesmente verdgatificar-se, realizar um ideal”
(LANZ, 2000, p. 155), ndo possuindo consciénciddrdas para fazer uma escolha.

Ao longo do terceiro seténio, periodo caractenzaela libertacdo do eu de seus
vinculos com o corpo astral e com o resto do osganj a evolugcdo ndo é tdo aparente.
Vivendo numa crise entre as forcas do eu, que sefesta cada vez mais, e as forcas
animicas ja existentes, o individuo, mais intezexp e retraido, entra em choque com o
mundo exterior, criticando tudo ao seu redor. Emnagypalavras, com a evolucéo do eu,
nasce a consciéncia da propria personalidade egetaymim sentimento de alienagéo e
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de separacao dos outros. Depois da crise da pulgeraaida sentimental do individuo,
salvo influéncias negativas de fora, se sublima.faksa a ter uma vida intima propria e
comeca a “amar”. Concomitantemente, seu idealisimigeese para objetos mais
abstratos, tais como, as discussodes filosoficastaffsicas, os ideais politicos e sociais.
A essa altura, suas faculdades mentais estdo péea@rdesenvolvidas. Por volta dos
vinte e um anos, finalmente com o eu autbnomo,noeme maduro é considerado civil e
penalmente responsavel, passando a ser um menrbrk@dp da coletividade. Encerra-
se, portanto, o terceiro seténio e, com ele, asltmdgos periodos de sete anos, nos
quais, segundo Steiner, se d4 a preparacao para vid

E relevante assinalar que toda essa exposicdo smbrigleias basicas da
Antroposofia e, sobretudo, a compreensao sobréclos cle sete anos que marcam, de
acordo com essa cosmovisao, o desenvolvimento hyrfeamse oportuna para que, no
proximo topico (1.2.), possamos compreender comanodelo de educacédo concebido
por Steiner, esses principios se articulam conopgsta pedagogica idealizada para a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o En&fidalio, os quais reclamam por
métodos de aprendizagem e ensino diferenciadosu@remos abordar de forma mais
aprofundada o Ensino Fundamental, pois é a el@aduana participante deste trabalho

(6° Ano) se vincula.

1.2.  Os Principios da Pedagogia Waldorf

Para entender os principios sobre os quais repauBadagogia Waldorf é
necessario evocarmos quatro fundamentos antropospfidos quais trés foram
comentados anteriormente. O primeiro € o de queneem € um trio de corpo, alma e
espirito, sendo imprescindivel o alinhamento haiowdesta triade para que a vida se
processe em equilibrio no interior de cada indiwide nas relagbes sociais
desempenhadas durante seu dia-a-dia. Para taesse@cial o recebimento de uma
orientacdo educacional capaz de o preparar paraecentseu mundo interior em
continua interacdo com o mundo que o circunda ems stariadas formas de
manifestagcdo. Aliado a isso, conforme vimos, Ste@tssevera que os valores animico-
espirituais ttm momentos claros e especificos ensgukesenvolvem e afloram e, por
conseguinte, precisam de estimulos pedagodgicosuades para atingirem sua plena
maturidade na idade certa, evitando, assim, regléxconvenientes na vida adulta. No
ponto de vista de Mizoguchi (2006, p. 70):
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A Pedagogia Waldorf concebe o homem como uma ueidad
harménica fisico-animico-espiritual e sobre essicfpio
fundamenta toda a pratica educativa. Considera do la
animico-espiritual como esséncia individual Unieacdda ser
humano e o corpo fisico como sua imagem e instrton@arte

da hipétese de que o ser humano ndo esta detewminad
exclusivamente pela heranca e pelo ambiente, mmabéta
pela resposta que do seu interior é capaz de aealizespeito
das impressdes que recebe. Considera que o homeaseer,

€ portador de um potencial de predisposicdes ecicues
que, ao longo de sua vida, lutam por desenvolver-se

Em sintese, € a combinacao desses valores espidhm a heranca genética e o
ambiente que torna cada individuo Unico para resgpoma maneira que Ihe for mais
peculiar, as inimeras relagdes que enfrentard.

O segundo fundamento diz respeito a divisdo da lvisaana em dez periodos
de sete anos, os Seténios, que foram sistematizamos estrutura didatica para o
ensino aplicado a Pedagogia Waldorf. Portadores na@mentos visivelmente
distinguiveis, nos quais emergem interesses, dsivElaurgéncias; no que tange
especificamente a educacdo, como ja observado,ooiffiole sobre os trés primeiros
que abrangem o periodo da infancia a adolescénda ooorrem as trés fases do
ensino: (1) de 0 a 7 anos para a Educacao Inf4Bjilde 7 a 14 anos para o Ensino
Fundamental; e (3) de 14 a 21 anos para o EnsimlioMé

E importante ter em mente que, para Steiner, awiaéeve preceder a teoria e,
para tal, € preciso atender, na ocasido certa eosoestimulos adequados, as caréncias
e as necessidades manifestadas em cada individoimp@sito, ha trés aspectos que se
expressardo a seu tempo e que necessitam ser rdewigaacatados. Séo eles: (1) o
Querer; (2) o Sentir; e (3) o Pensar. Isso porgquaforme discorreremos mais
profundamente abaixo, ao longo do primeiro seté@sognergias da crianca se dirigem
para o corpo fisico. Mais tarde, no decorrer daisdg, elas fluirdo em funcdo dos
sentimentos, das emocdes e, enfim, no terceironisgt@ssas energias estardo
direcionadas para o pensamento.

Dito isso, durante o primeiro seténio, que ocorre @ea 7 anos
aproximadamente, a crianca esta aberta ao mundsejaureceptiva, nao oferecendo
resisténcia alguma as informacdes que a cercgdskui uma profunda ingenuidade e,
consequentemente, uma confianca ilimitada, ja qeefaz distincdo entre o bem e o
mal. Como sua mente ainda ndo esta imersa no soiwda dualidade, recebe as
impressdes sensoriais sobre 0 mundo sem elabtgamento ou analise, em um estado

semelhante ao de contemplacdo. Aléem disso, a eriasta em uma fase na qual a
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energia se canaliza para seu desenvolvimento npmisreste € o periodo do Querer, da
vontade humana, e isso se expressara atraves datemsa atividade corporal.

No que tange a aprendizagem, nestes primeirosasetede vida, ela realiza-se,
em geral, de maneira inconsciente, baseada nacé#uitaA crianca esta totalmente
disposta a repetir o que vé, ouve e percebe, e €g3® canal de comunicacdo que
guardara as referéncias para seu comportamentalao &0 agir, ao fazer o que é
adequado ou ndo. Tal predisposicdo natural de @igegto exige, portanto, que o
educador Waldorf seja digno de ser imitado, umaqeez, nessa inconsciente imitacéo,
a crianca estara fundamentando sua moralidadeafutur

Alids, por falar nos professores, corroborando cBmanuel (2002), na
Educacado Infantil, eles trabalham com o intuito atar na escola um ambiente
harmoénico, preservando a individualidade, incentlaa criatividade bem como o
desenvolvimento do pensamento critico, para prepararianca para 0 segmento
escolar. Sendo assim, as atividades propostasiaés fgcalizam o brincar imitativo e a
imaginacédo, sédo cuidar do jardim, criar brinquedazgr pdo para a merenda e brincar
com materiais naturais tais como, 14, madeiradtecdiversos, pedras, conchas, dentre
outros. Logo, nesta fase do ensino, cuja tematiaasversal presente na pratica
pedagogica é a de que “0 mundo é bom”, o intelec@anemdéria ainda ndo devem ser
solicitados. Caso isso ocorra, Lanz (1983, p. @6gde: “qualquer despertar artificial e
prematuro das faculdades sentimentais e mentgisdfma a evolucéo da crianca’. E
preciso, pois, que o proprio corpo fisico dé, p@os sinais de sua maturidade e solidez
estrutural, o que se verifica em torno dos sets.ano

Em torno de 7 a 14 anos, época correspondentegandee seténio, tem inicio
um desenvolvimento animico e, por conseguinte, @mancipacdo da vida meramente
corporal. A crianca, antes receptiva aos estimgkssoriais que recebia, torna-se
predisposta a interagir e a reagir frente aos mes8ua vivéncia, que na primeira fase
centrava-se nos cinco sentidos (visdo, audicdatogltato e paladar), passa a ter um
eixo ao redor dos sentimentos. Como se vé, esstitton periodo do Sentir.

No que tange ao seu pensamento, embora ainda difgtente do pensar do
adulto, ele esta instigado por imagens e sentimgjdtosie, neste ciclo, os estimulos de
carater emocional se canalizam em boa memadriagdtitaginacao, criatividade e faz a
crianca se sentir atraida por tudo que incite safam (LANZ, 1983). Nesse sentido,
Lanz (2000, p. 49) assegura que “a chave de oureddaacédo durante o segundo
seténio consiste, pois, em trabalhar com os sentoseda crianca, em apelar a sua
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fantasia criadora e em aumentar essas forcas cageim que as fecundem e elevem”.
Diante disso, o professor, cuja funcédo é “trazenumdo para dentro da sala de aula”
(LANZ, 2000, p. 50), deve, assim como um artispglar aos sentimentos e a fantasia
de seu publico, isto é, de seus alunos.

Além desse predicado, de acordo com o autor (1983jucador adequado para
este periodo carece ser generalista, ou seja, @@nbm pouco de cada matéria, ainda
que existam profissionais para algumas discipliesysecificas. Precisa possuir uma
grande sensibilidade social para acompanhar sewsedos, pressentir 0 que se passa
com cada um deles, orientar sobre as dualidadesuecé bom ou ndo, assim como
configurar suas aulas dinamicamente, entusiasmasigi@lo “belo”, pois nesse ciclo a
tematica transversal presente na pratica pedagégiade que “o mundo é belo”. Enfim,
idealmente, ele deve acompanhar sua turma no e@ect®rtodo o Ensino Fundamental,
0 que seguramente criard um lago de sentimente prafessor e alunos.

Sobre a educacdo nesse seténio ainda ha outro quoatbanz (2000) salienta.
Segundo o autor, toda ela deve ter como princigdagdgico a autoridade, em
substituicdo a imitacdo que regeu o primeiro ci€lomo bem explica Lanz (2000),
evidentemente, a referida autoridade “nunca devenggosta a forca; deveria ser o
resultado natural de um relacionamento baseado naragfo, no respeito e no
reconhecimento inconsciente das qualidades supsrdo educador” (p. 54). Com a
riqueza das forcas sentimentais que possui nessaet@ria, o jovem quer venerar, quer
encontrar ideais, quer amar. Dessa forma, compepeadessor aplicar corretamente tal
principio de modo que os alunos aceitem seus jydacs moldar seu préprio pensar e
querer. Contudo, ele ndo deve temer fazer uso déssgao, uma vez que enquanto o
eu do adolescente ainda ndo se afirmou, o que atte@era ao longo do proximo
seténio, sua autoridade nao viola a personalidagevem.

Acabamos de exibir algumas caracteristicas marcatesegundo seténio. No
entanto, este, assim como os demais, tem subdivis@eos visiveis em que também
mudancas importantes se realizam. Até 0s nove gmogimadamente, a crianca ainda
vive numa mentalidade de participacdo e identificagom o mundo. Nao héa diferenca
entre o “dentro” e o “fora”, entre o0 “eu” e 0 “n@or. S&0 seus ritmos interiores que
ainda prevalecem e o adulto ndo deve perturbaflodo no mundo € animado — os
animais, as plantas e os objetos falam — e elanei@ecomo realidade a época dos
contos de fadas, das lendas e das fabulas. Indepaxztender objetivamente o mundo, a
crianga deve ser protegida de qualquer tentativaaigir-lhe um pensar mecanico.
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Esse patrimoénio trazido do primeiro seténio se tasfyoalmente aos nove anos,
deixando um certo vazio. Desta idade aos doze maisienos, a crianca percebe a
dualidade entre ela e 0 mundo dos adultos. Em opikavras, nasce nela uma visdo
mais critica resultante de uma nova maneira deape@sitra novidade percebida diz
respeito a utilizagdo de suas proprias vivénciasnocoreferéncia para seus
entendimentos e conclusdes; sem falar da amizadgistica, da honra e dos valores
morais dentro das relacdes sociais, 0s quais tando@stituem tracos significativos
desse momento. E aqui, portanto, que as caramasisdio segundo seténio se
manifestam em sua forma mais pura (LANZ, 2000).

Nos ultimos anos desse segundo periodo de setesamgs, entédo, a puberdade,
a qual trara ao corpo e ao humor da crianca unm deétransformacdes. Isso produzira
um choque em sua harmonia emocional e animica,edaspo introverséo, certa
rebeldia bem como forte questionamento acerca dosegatradicionais da sociedade.
O raciocinio proprio comeca a aparecer, o interpskemundo se torna mais objetivo e
o0 intelecto passa a ser capaz de captar leis mafss. Por isso é que as composicoes
(redacOes proprias) e os primeiros elementos & figuimica e mineralogia devem ser
incluidos no curriculo nessa fase.

No decorrer do terceiro seténio, o qual abrangevotta de 14 a 21 anos,
testemunhamos a maturidade social do estudantdor&as animicas, que outrora
estavam em expansao, alcancam seu auge e agogsa, fazem com que o jovem se
sinta independente. Tal liberagdo culmina no seerdelvimento nos campos ldgico,
analitico e sintético, o que lhe permite entendecesno individuo, separado do mundo.
Nesse sentido, € comum que sinta soliddo e busjlteikas”, procurando protecéo e
afirmacao de sua identidade junto aos outros. Ess@eriodo do Pensar e, por isso, €
onde necessitam ser introduzidos os conceitos te@&@s capazes de alimentar a
atividade intelectual que estéa se abrindo.

Com seu novo processo de reflexdo, surgem os qoasientos existenciais
sobre a vida e a necessidade ndo somente de ees@sh essas percepcdes, mas
também de explicagbes conceituais e intelectudiseso mundo. A dualidade mental
dos conceitos se revela e, com ela, as duvidas soterto e o errado, o bem e o mal, o
justo e o injusto, a esperanca e o0 descredito,cesso e o fracasso. Passando pelo
amadurecimento sexual, o adolescente despertaopataalismo, para a busca pela
verdade, para a vontade de mudar o mundo e tormddis fraterno. Ele anseia

revolucionar os cendrios cadticos que conhece &yano a realizagbes e ativismos,

23



enxerga na carreira profissional uma maneira dgag\mtno panorama social para fazer
valer os ideais que julga legitimos e dignos densilitincia.

Quanto a educacdo, no Ensino Médio, a preocupacéa-se para uma
formacdo abrangente e integrada as solicitacdenuwtmo atual com um pensamento
objetivo e critico. O principio pedagodgico da aigtade, tdo certo e util ao longo do
segundo seténio, deixa, portanto, de ter aqui gealgalor. Nessa situacéo, para que
ainda exista educacao, ele é substituido por otéro:reconhecimento espontaneo, por
parte dos alunos, de que o educador é uma pedad@lde grandes qualidades a qual
vale a pena submeter-se numa relacdo mestre-distifWANZ, 2000, p. 63). Isso
significa que o professor deve ser “alguém”. Masymé@ qualidade que o jovem preza
acima de todas as outras: a honestidade. Vendo gdacador se esfor¢a, que nao quer
parecer ser mais do que é e que respeita 0 adaleseste o aceitara sem dificuldade,
uma vez que, em seu foro intimo, almeja encontiguéan a quem admirar, quer
aprender a desenvolver-se e, também, ser compdeendi que nao significa ser

dominado. Como explana Lanz (2000, p. 63):

O bom educador sabera dosar, conforme a idade e a
personalidade do aluno, quanta liberdade lhe poctaréeder.

E, sobretudo, fara sentir ao jovem que a liberddieé apenas

um direito, mas implica em muitas responsabilidadpse
existe a “liberdade de...”, mas também a “liberdaaie...”.

A visto disso, nesse seténio, a tematica transhvarser trabalhada é a de que “o
mundo é verdadeiro”.

O terceiro fundamento que embasa a Pedagogia Waddtd pautado na
Trimembracdo do Organismo Social como afirmacdo daleres ideoldgicos da
Revolucdo Francesa: Liberdade, Igualdade e Frdtataj onde se tém a Liberdade do
pensar com responsabilidade, a Igualdade de direitteveres, e a Fraternidade como
alicerce do respeito reciproco nas relacées sodiaseducacdo, isso significa (1)
desenvolver na crianca as bases para um pensarolemto e preciso, isento de
preconceitos e dogmas, o0 que leva a liberdadesullyar sentimentos auténticos, nao
massificados e que respeitem 0s demais, num marc@uiddade de direitos e
obrigagbes; e (3) gerar uma capacidade vigorosaudeentar responsavelmente a

fraternidade nas relacées socioecondmicas. Sesin, Bteiner (1923) defende que:

10vale aclarar que a auséncia de paginacdo neatdicitireta deve-se ao fato de o referido excetwy presente no
seguinte texto acessado faternet (Educacdo. Disponivel em:h#p://www.sab.org.br/portal/aforismos/47-
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Nao ha, basicamente, em nenhum nivel, uma educaginao
seja a auto-educagdo. [...] Toda educacdo é autnedlo e
nés, como professores e educadores, somos, endadmli
apenas o ambiente da crianga educando-se a siigropr
Devemos criar 0 mais propicio ambiente para queiamnga
eduque-se junto a nds, da maneira como ela predisear-se
por meio de seu destino interior.

Como podemos ver, tal trimembracdo sugere que cepso educacional
caminhe em direcdo da autoeducacdo como uma peaopast que cada individuo se
torne livre em seu discernimento e reflexao corpeis as relacdes que mantém frente
ao mundo e a si mesmo, num continuo exercicio deanhecimento. Concordando
que um ponto importante na Pedagogia Waldorf é,fale, a valorizacdo da

autoeducacéo, Mizoguchi (2006, p. 77) profere:

Uma meta central da pedagogia Waldorf é a de candsz
alunos da educagdo a auto-educacdo. A pedagogidoi/al
entende que o direito de educar a outros basefasauto-
educacdo, premissa que os docentes da escolas rfValdo
respeitam e tentam cumprir em todo o seu agirizezalo, em
primeiro lugar, um trabalho orientado para si mesmo
enriquecido pela co-educacdo com os demais docentes

Em sintese, com os dois excertos acima, é pogsvetber que, para Steiner, a
atividade pedagogica ndo se resume meramentersaensias, acima de tudo, educar, a
fim de que o estudante observe as referéncias lgu@dssibilitem trazer a tona sua
prépria visdo sobre o conhecimento. Dito de outradon pretende-se, através da
valorizacéo e do respeito a individualidade do eddo, que ele seja um coparticipante
de seu crescimento e aprendizado. Para tantodérhental que o processo educacional
figure como um estimulo, o qual o aluno recebe astd de reconhecer a si mesmo e
ao mundo, tendo a chance, ao longo desse camiaehatedvir, ativa e conscientemente,
em sua propria formacéo, o que, com certeza, ardrgradativamente responsavel e
independente em suas escolhas.

O quarto fundamento antroposofico utilizado na Bedm Waldorf sob o nome
de Quadrimembracdo do Organismo Humano refere-deoda grega sobre o0s
temperamentos, sendo estes entendidos, segunderSt996b" apud MUTARELLI,

2006, p. 63), como “uma coloracédo fundamental dagmalidade humana que atua em

educacae. Acesso em: 13 mai. 2014.), o qual ndo exibest@dainformagfes necessarias a respeito das fomtes
ele mencionadas.

1 STEINER, R.O Mistério dos Temperamentos:as bases animicas do comportamento humano. Tradiecdo
Andrea Hahn. 22, ed. Sao Paulo: Antroposofica, 1996
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todas as manifestagbes individuais na vida de ¢mmaem”. O filésofo austriaco
observa que a classificacdo dos seres humanos rgniSaos, Melancdlicos, Coléricos
e Fleumaticos pode ser identificada por meio decceenapresenta a constituicéo fisica
de cada um e, sobretudo, por suas atitudes bem comportamentos nas relagdes
sociais.

Sendo assim, o conhecimento e o diagnostico detéamperamentos pelo
professor pode representar uma importante ferranpatagdgica, pois, de um lado, lhe
impediria de demonstrar certa afinidade com os ala®otemperamento semelhante ao
seu, 0 que criaria sérios problemas com os deaisutro, permitir-lhe-ia saber quais
0S recursos de linguagem e comunicacao necesgarn@asnteragir com cada educando
no nivel mais adequado ao seu universo interia.m¢smo, a disposicédo dos alunos na
sala e a formacao de grupos seria definida atdaédentificacdo dos temperamentos,
procurando manté-los entre iguais para estimularcaen isso, equilibrar suas
caracteristicas, ja que se veriam espelhados unsutoss, aumentando, assim, sua
afinidade. A esse respeito, Lanz (2000, p. 74) @kéica que “[...] oS sanguineos, por
exemplo, ficariam mais calmos, cansando-se mutu@mam sua turbuléncia; e os
fleumaticos, exasperados pela indoléncia de sapmectvos vizinhos, ficariam mais
‘nervosos’ dentro de suas possibilidades”. E istsaate explanar que o principio de
colocar juntos os estudantes de mesmo temperansegice a mesma sabedoria da
homeopatia, ou seja, de tratar a fonte dos de$legosl com o seu igual.

Como se vé, condicdo indispenséavel de viabilizac@ooposta educacional de
Steiner, o conhecimento dos temperamentos peloadducde qualquer forma, o é
benéfico, pois ajuda no entendimento tanto dos s&usos quanto de seu proprio
comportamento.

Neste primeiro capitulo, definimos resumidamentdrdroposofia, exibindo
algumas de suas ideias basicas, com o designiofalenar o leitor os principios da
Pedagogia Waldorf que norteiam o trabalho do psofesem sala de aula.

Embrenhemos, agora, nos conceitos tedricos quersate base para esta investigacao.
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CAPITULO 2: PRESSUPOSTOS TEORICOS

A finalidade deste capitulo é descrever o embasantentico que sustenta o
presente estudo. Para tanto, inicialmente, partideosma abordagem mais ampla da
participacdo, discutindo como ela pode ser relacdlancom questbes de carater
macrossocial e politico, e como tal relacdo se da processos participativos
democraticos; para, entdo, direcionarmos a sua emmpiio em um foco mais
microanalitico, no qual examinamos sua relacéo adata-em-interacdo, debatendo os
conceitos de “estrutura de participacdo” e “piscversacional’. Para terminar,
sistematizamos o entendimento acerca do termo tiemé@® conjunta de conhecimento”
na fala-em-interacdo de sala de aula para, emdsegdiscorrermos sobre a relacao
entre ele e as nog¢des de “participacao” e “apragein”.

2.1. Participacdo, Sociedade e Democracia

Segundo Bordenave (1994, p. 7), ndo resta a mewidadde “que o interesse
por participar tem se generalizado nos ultimos anosBrasil e no mundo todo”. De
fato, muitos estudiosos vém debatendo tal tema,fadma que na Educacéo
(MEDEIROS e LUCE, 2006; MUNOZ, 2004; ABRANCHES, Z)(BANTOS, 2003;
FISCHER e MOLL, 2000; PUIG et al, 2000), na Soayéo (DEMO, 1999), na
Antropologia (FONSECA, 1994), dentre outras areaadé@micas, jA € possivel
encontrar trabalhos que abordam a questdo. Essessé pela participacdo, todavia,
nao parece estar acompanhado de um conhecimemiersalizado do que ela €, pois
uma gama de conceitos, com diferencas na manecarebé-la e de relaciona-la com
a sociedade em que vivemos, tem sido gerada. Par egdo, faz-se necessario
explicitar o que queremos dizer com “participacao”.

Quando se pretende iniciar uma definicdo no qugetanbuscar o significado de
um vocabulo, talvez, o meio mais comumente usadoaseonsulta ao dicionario. Nesse
sentido, recorremos ao Michaelis (2006), no qualveybete “participacdo” é
caracterizado como “ato ou efeito de participad’[(p. 581). Através dessa acepcao, €
possivel perceber que a participacdo ndo é um gsoqessivo; pelo contrario, é ativo,
exigindo uma acao. Prosseguindo nosso exame, noargiessario, ainda encontramos

a etimologia do referido termo. Originério do lagarticipatione participacao significa
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“partilha, ou ter parte em” (p. 581). Portanto,maenos no dicionario, essa palavra diz
respeito a uma acéao social referente a “fazer plafteu “ter parte em” algo.

Procurando expandir essa conceituacdo, apoiamosudras concepcdes de
participacdo como, por exemplo, na de Demo (199%)ual vé esse “fazer parte de
algo” como fazer parte da sociedade em que viveistasg, sentir-se incluido, exercer
o direito a cidadania, tendo vez e voz. Conforngeirmenta o autor, a participacéo, base
para uma sociedade realmente democratica, “ndo pedentendida como dadiva,
concessao ou como algo preexistente” (p. 18), isufie ou acabado. Ela é uma
conquista; “é um processo, no sentido legitimoedmo: infindavel, em constante vir-a-
ser, sempre se fazendo” (p. 18). Diante disso,labnos que, para se fazer realmente
parte da sociedade, é preciso participar, de data,

Indo um pouco mais além, Bordenave (1994) trada participar de fato como
tomada de decisdo. Segundo ele, embora a parficipegteja, nos ultimos anos, em
evidéncia e haja, aqui e acola, cada vez mais ichatdg interessados nessa tematica,
iSso ndo quer dizer que exista realmente partidga® autor, que nhomeia 0 momento
historico atual de “era da participacdo” (p. 8) emude da crescente vontade das
pessoas em geral de participar de movimentos d@cokjgassociacdes de moradores,
comunidades eclesiais de base, partidos politicatenesmo, de programas de TV ou

radio, 0os quais convidam os telespectadores ountmsvia “participarem’ de sua
programacao” (p. 8); recomenda que se reflita sdbes questdes centrais: (1) qual é a
real participacdo dos individuos e (2) como é o kmwento destes nas decisdes que
sdo tomadas. Compreendendo a Democracia como “tamoede participacao” (p. 8),
Bordenave (1994) cré que uma sociedade democratidayura-se, entdo, como aquela
em que ha participacéo real e efetiva das pesasasa gompdem, com intervencao
ativa no que tange a tomada de decisofes.

Sobre o0 conceito propriamente dito de participagdtor o define, sobretudo,
como uma “necessidade fundamental do ser humanw oosdo a comida, 0 sono e a
saude” (p. 16), a qual se realiza somente quandodasidaos intervém ativamente na
construcdo da sociedade, através da tomada débeleasdas atividades sociais das
quais participam tanto no nivel micro (familia s@sa¢bes), quanto no macro social
(lutas sociais, econémicas e politica de seu tempo)

Baseando-se nessa acepc¢ao proposta por Bordel284),(Medeiros e Luce
(2006), ao tratarem de gestdo democratica, retomararater ativo da participacao
como o “fazer parte” da sociedade e incidem na itApoia politica da participacdo. As
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autoras frisam que nao basta fazer parte, o que gardexercido de forma passiva, das
diferentes nuances dos regimes democraticos, “mascar para a apropriacdo das
informacdes, a plena atuacédo nas deliberacoesndmssimples as mais importantes,
exercendo o controle e avaliagdo sobre o procesptadejamento e execucgao” (p. 17).

O debate sobre participagao, esta compreendida pamnticipacao efetiva com
tomada de decisGes na sociedade, e construcaaraeEm@eia participativa também foi
alvo dos estudos de Schulz (2007), que discurseimente sobre trés projetos, 0s quais
“sdo exemplos de espacos possiveis para a praiqaadicipacdo de cidadaos nas
escolas e nas suas comunidades” (p. 20). O priler®rcamento Participativo (OP),
implementado pela Administracdo Popular em PoragAd/Rio Grande do Sul (RS) em
1989, o qual, dentre outras contribuicGes, fez cue o Estado partilhasse com a
populacdo a tomada de decisdes acerca da gesaaodira da cidade. Extensao do OP,
o OP Escolar é o segundo projeto ao qual a awaralfisdo. Implantado nas escolas da
rede municipal de ensino porto-alegrense, ele permue tais instituicbes pudessem
deliberar sobre a gestéo financeira dos recursasadestinados. Apds exibir como o
OP modificou os processos de participacdo popumagestdes administrativas, Schulz
(2007) profere, finalmente, a respeito do tercgirojeto: o OP Crianca. Construido
recentemente e implementado nas escolas da cida8&odPaulo/Sao Paulo (SP), ele
propiciou a geracao de oportunidades de particppafétiva da crianca na escola e no
cotidiano de sua comunidade.

Tudo o que foi exposto leva-nos a concluir e aotmrar com Schulz (2007, p.
20) que “participacdo € acdo social. Trata-se derovesso ativo, e ndo passivo, que
exige tomada de decisbes e compartilhamento, lpartdas decisbes”. Além disso,
vemos que ela é algo que se aprende e sO aconteqeatiea. Sendo assim,
“participacdo ndo € algo pronto ou dado, mas ceitstrativamente, num processo de
participacdo, que € aprendido e que também passibilie os sujeitos participantes
construam conhecimentos e politicas neste procé€psd8). Ao modificar as relacdes
sociais e politicas dos envolvidos, torna-se pessacrescentar, enfim, que “a
participacdo, entdo, se da dentro de processosorsaciais de mudancas historicas,
sociais e econOmicas” (p. 21), estando intimameglcionada com a construcdo de
sociedades democraticas.

Cabe relatar que todas as maneiras supramenc®raglase compreender
participacdo relacionam-se com um aspecto macrialsdesse conceito. Porém, os

estudiosos aqui citados ainda destacam o dialogo eobase essencial da participacao.
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Bordenave (1994), por exemplo, conceituando mictmi@acdo como “associacao

voluntéria de duas ou mais pessoas huma atividadero na qual elas ndo pretendem
unicamente tirar beneficios pessoais e imediatps™24), considera-a o alicerce da
macroparticipacdo. Algo que nos chama a atencée e&serto é que, embora o autor
nao utilize explicitamente a palavra “interacdo’erqgebemos, claramente, uma
referéncia a interacdo social, isto €, dois ou rnmas/iduos interagindo uns com 0s

outros em uma acgao conjunta e uma atividade corguin.desse modo, que a visao de
participagcdo encaminha-se para uma abordagem miar® e nog¢do, a qual sera

explorada no topico (2.2.) abaixo.

2.2. Participacao e Fala-em-interacao

O conceito de participacdo, em seu nivel micromgernos compreender as
formas pelas quais os membros de um encontro sgeah em situacdes de fala: como
falam, ouvem, gesticulam e se posicionam em unesagdio. Segundo Duranti (2000),
estudar participacdo em um encontro significa cleamar a fala como acdo e os
interlocutores como membros de uma comunidadelde Tamar a participacdo como
unidade de analise poderia nos ajudar, entdo, &ctamlinguagem com outras
dimensdes da experiéncia humana como, por exemglapel do movimento corporal
dos interagentes, os artefatos a volta utilizaddsspfalantes e as instituicdes sociais
constituidas por préticas linguisticas.

A relacdo entre 0s processos macro sociais erioiztobem como as préticas
discursivas locais € apresentada, através de eaendpl interacbes face a face, por
Erickson (2004), o qual salienta que, apesar datasacdes sociais serem locais e
acontecerem em tempo real, elas sdo extremamdiuteniciadas pelos aspectos sociais
e histéricos que ocorrem ao longo do tempo. Emasytalavras, os individuos, a cada
instante em que estdo interagindo, carregam consdgs 0s elementos histéricos e
sociais de sua formacéo. Logo, podemos analisart@ipar de uma conversa como
algo muito mais complicado do que parece a priogciypisto que dados da formacgéo
social de cada um estaréo envolvidos a cada moreantpue se toma a palavra.

Além dessa complexidade, Erickson (2004) tambémahatencéo para o fato
de as acdes realizadas por meio do uso da linguagemtarem de um trabalho de
adaptacdo mutua e conjunta entre os interagentesqée ele denomina “Ecologia
Social”, uma vez que, a todo tempo, os particigadeeuma interagcdo coordenam suas
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palavras, seus movimentos, suas ac¢des em funcdoddogis. A propdsito,
especialmente no que diz respeito a fala, as pess@tomam o turno de qualquer
modo e/ou em qualquer instante. Pelo contraricstexima variedade de aspectos,
observados e sistematizados por pesquisadoresameicanos, 0s quais demonstram
que, enquanto conversamos, seguimos diversos goadieferentes a organizacdo da
fala (SACKS, SCHEGLOFF e JEFFERSON, 2003). Taisdissos figuram-se como
0s responsaveis pela criagdo da ACE, cujo fundameagundo Duranti (2000), € o de
que a conversa € uma organizacdo social em si.

Quanto especificamente a conversa cotidiana, C2®0) a caracteriza como o
cenario basico e primordial a partir do qual seapnizam todos 0s outros usos da
linguagem. Ademais, ela € o panorama em que ascasaadquirem o referido sistema
de comunicacao, iniciando, assim, seu processodalizacdo. Por isso, a observagao
de: (1) como participamos de uma interacdo atraeefala e (2) como definimos o
significado do que conversamos uns com 0s outrag Ratar dessas questdes, no
subtopico (2.2.1.) a seguir, discutimos o concal® estruturas de participacao,
formulado por renomados autores que se dedicararnteraa, relacionando-o, por
exemplo, com a disposicdo fisica dos participanges,atividades em que estdo
envolvidos, a situacdo social em que se encontrdmaémente, a organizacao da fala.
No final, expomos uma sintese dos aspectos ab@daalotais estudiosos, os quais

consideramos relevantes para fins analiticos.
2.2.1. Estruturas de Participacéo: algumassdes sobre o tema

Ao abordarem a teméatica da participacdo como deidde analise, muitos
pesquisadores (PHILIPS, 1972; GOFFMAN, 1998b; GOORW.990; GOODWIN e
GOODWIN, 2004; ERICKSON, 2004; SHULTZ, FLORIO e ERISON, 1982,
ERICKSON e SHULTZ, 1982) debateram acepc¢des quendeser levadas em conta
qguando investigamos como se da a participacdo rdada interacdo. Um conceito
importante € o de “estrutura de participacado” qidig® (1972, p. 377, traducgéo
nossa)’ utilizou pela primeira vez como “arranjos estratsrde interacdo”. A autora,
cujo trabalho etnografico aborda as distintas fernde participacdo das criancas
amerindias enWarm Springqreserva indigena localizada na regido centratéstado

de Oregon, Estados Unidos) e na sala de aula, erpacag@o a criancas brancas de

2 Traducdo nossa para o original em inglés: “[trycdural arrangements of interaction, [...]".
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classe média norte-americanas; introduz a no¢&oaacbmo uma realiza¢do estrutural
de um encontro que regula a direcdo, a conveni@naidistribuicdo dos direitos de fala
de uma interacdo verbal. Em virtude disso, na petsf@a de Duranti (2000, p. 392),
esta acepcao de Philips seria um “tipo particuéaemicontro ou de disposicéo estrutural
da interacao”.

A partir do cenario observado e do que os dadodsimraram, Philips (1972),
considerando o numero de estudantes que participdaainteracdo com o docente, 0s
comportamentos nao-verbais envolvidos e os priosigue regulavam a tomada dos
turnos de fala pelos alunos, formula quatro estastdle participacdo em sala de aula.
Na primeira, “o professor interage com todos osdssites” (PHILIPS, 1972, p. 377,
traducdo noss&) podendo selecionar um deles ou a turma inteira falar. “No
segundo tipo de estrutura de participacdo, o psofesiterage com apenas alguns
alunos da classe de cada vez” (PHILIPS, 1972, p, Bdducdo noss4) Por sua vez,
no terceiro, “todos os alunos trabalham de formapeddente em suas carteiras, mas
com o docente explicitamente disponivel para aragéo verbal por iniciativa do
estudante” (PHILIPS, 1972, p. 378, traducéo nd3sayual indica querer se comunicar
com o professor, levantando a mado ou aproximandbet® Na Ultima estrutura de
participacdo, “os alunos s&o divididos em pequegogpos, trabalhando com
autonomia, mas sempre com a supervisdo mais agisdardocente” (PHILIPS, 1972, p.
378, tradug&o nossa)

Através dessa descrigcdo, a autora debate comdeoslos arranjos interacionais
proporcionavam ou nao a participacdo e a apreneliizagos estudantes, sobretudo,
como os diferentes tipos de estrutura de partiéipapfluenciavam as relagdes
interculturais entre os professores anglo-american@s criancas amerindias. Para
ilustrar tal discussao, ela cita que estas, tidpsreipio como pouco participativas e
detentoras de baixo desempenho na aprendizagergvaltin seu comportamento em
contextos como o0s retratados no quarto arranjopatmlo-se mais plenamente
envolvidas no que estavam fazendo, concentrandoispletamente em seu trabalho
até que ele fosse concluido e conversando muitearmo outro dentro do grupo. As

criancas indias, por ndo estarem acostumadas, degevams, por exemplo, uma

13 Tradugéo nossa para o original em inglés: “he]teacher interacts with all of the students”.
14 Traducdo nossa para o original em inglés: “Ingkeond type of participant structure, the teachtracts with
only some of the students in the class at once’.[...]
15 Traducdo nossa para o original em inglés: “A thiratticipant structure consists of all students kivar
independently at their desks, but with the teaetxpticitly available for student-initiated verbatéraction, [...]".
8 Traducéio nossa para o original em inglés: “A foysarticipant structure, [...], consists of thedsmts’ being
divided into small groups that they run themseltemugh always with the more distant supervisibthe teacher,
[...]"
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consideravel relutdncia em participar quando erdmamadas individualmente para
responder a uma questao diante de toda a turnggaiejaem sua comunidade, lidavam
com diferentes condicbes de participacao, resistinttssa forma, as propostas de
participacéo dos professores.

Mas, como explicar a relevancia da investigacdo Rialips e de sua
conceituacdo de estrutura de participacdo? Visaredponder tal questionamento,
amparamos em Schulz (2007) a qual lembra que diestuapontou para a importancia
(1) da configuracao espacial, (2) da disposicdoafidos participantes e (3) das formas
de organizacdo propostas para uma interacdo enddudg atividade que ali estava
sendo realizada; aspectos estes fundamentais pampreendermos como se da a
interacdo e como a participacdo dos interagentesdificada ou néo.

Goffman (1998b) também empregou a expresséo “esdrde participacdodo
analisar aspectos estruturais da interagdo faeeerelacionados com a mudanca de
footing e sua relagcdo com as noc¢des de falante e ouvdntendo um desdobramento do
conceito de enquadre, o qual seria “definicdes da snwacédo construida de acordo
com principios de organizacdo que governam evesdomis, assim como O NOSSO
envolvimento subjetivo nesses eventos” (GOFFMAN;41%. 10-11); o autor introduz
a concepcao deoting que “representa o alinhamento, a postura, a @S& projecao
do ‘eu’ de um participante na sua relagdo com moubnsigo préprio e com o discurso
em construcéo” (p. 70). A vista disso, Goffman @§)9passa, portanto, a caracterizar a
dinamicidade dos enquadres e, especialmente, aatuseza discursiva, chamando a
atencdo para o fato de que “uma mudancafodéing implica uma mudanga no
alinhamento que assumimos para nés mesmos e pawatros presentes, expressa na
forma em que conduzimos a producédo ou a recepcamdelocucao” (p. 75).

Na sequéncia, defendendo que os interagentes mgdastantemente seus
footingsao longo de suas falas, assumindo, assim, papeisads durante a interagéo; o
autor descontréi as acepc¢fes consensuais de faanteinte, qualificando-as como
rudimentares, ja que implicam “que o que esta erstgaoed somente o som, quando na
verdade a visdo € organizacionalmente muito satifia também, as vezes até o tato”
(GOFFMAN, 1998b, p. 76). A partir dai, ele disci@ecomplexidade das relagbes
discursivas presentes na estrutura de participfedativa ao ouvinte) bem como no
formato de producédo (concernente ao falante), pdssa observar, sob essa otica, as
identidades linguisticas e sociais dos particigarite sujeito enquanto ator social) e

como estas afetam o discurso.
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No plano do ouvinte, Goffman (1998b) distingue dopos de participacao:
Ouvintes ratificados e Ouvintes néo ratificadosp@seiros, referentes a interlocutores
para quem a palavra estd sendo dirigida, abrangésrstatus de participacdo: (1)
Ouvinte enderecado (alguém a quem a fala € dirggg@cificamente), (2) Ouvinte ndo
enderecado (a quem a fala ndo é dirigida espetifinte, mas terstatusparticipativo)

e, por fim, (3) Plateia ou Audiéncia (conjuntoalesintes ratificados na interacdo, mas
nao selecionados para ter direito a fala). Quaosocaivintes ndo ratificados, ou seja,
individuos para quem a palavra ndo esta sendaddir@ que ndo foram selecionados
como ouvintes, podemos falar em Ouvinte inadvestgntivintes ndo reconhecidos
como participantes diretos da interacdo) e Ousateepticio (ouvintes que participam
sem que o falante saiba). Portanto, para a nocawuvate, o autor chama a atencao
para ostatusoficial ou ndo de alguém que ouve a conversa.nssste pode ser um
participante ratificado pelo falante, mas ndo eptastando atencdo a conversa. Por
outro lado, pode haver dois tipos de ouvintes rificados: aquele que “ouve por
acaso” e aquele que “ouve por intromissao”.

No tocante aos formatos de producédo (plano do tEglaoffman (1998b)
distingue os seguintes papéis comunicativos: (ijnador(responsavel pela atividade
fisica — acustica — da fala, uma espécie de “magdefalar”), (2) Autor (é o falante
visto como agente responsavel pelo contetudo ecaygiles da fala) e (3) Responsavel
(representa o falante visto como individuo revestidauma posicédo estabelecida pela
fala que produz, isto €, uma pessoa com identidambéal particular). Além das
possibilidades do Eu falante aparecer, junto owarselamente, sob as formas de
Animador, Autor ou Responsavel; Goffman (1998byaiidentifica outro Eu, o Figura,
que representa um personagem do discurso, “algugmpgrtence ao universo do
discurso sobre o qual se esta falando, ndo aomgnive qual a fala ocorre” (p. 89-90).
E conveniente mencionar que, de acordo com o pemtpr, “as nogdes de animador,
autor e responsavel tomadas juntas podem elucidarrato de producédo’ de uma
elocucdo” (GOFFMAN, 1998b, p. 88). Nesse sentido,atividades discursivas do
falante s@o constituidas pelo conjunto dessas fangte €, alguém que produz o seu
préprio texto e se posiciona através dele.

Posteriormente a exibicdo das complexas posicoegpatcipacdo e dos
formatos de producéo de elocucdes, Goffman (198i8&rencia as nocdes dstatusde
participacdo” e “estrutura de participacao”, denmando esta como a relagdo de todos
0s participantes em um encontro social com uma eladacao e aquela como a relagao
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entre qualquer membro de uma interagcéo social comealotucédo produzida. Como se
vé, a producdo de uma elocucdo abre varias podaiiels de participacdo, e nao
somente as de ouvinte ou de falante. Para o aatestrutura de participacdo e o
formato de producédo fornecem a base estrutural parsélise da mudanca fi®ting
Logo, a maneira como cada um se posiciona sobre @ glito, como modifica sua fala
em relacdo a quem esta se dirigindo e como seaaéinhsituacdes sociais especificas
diz respeito ao seooting

Mas, qual a contribuicdo de Goffman para se pepsarparticipacdo? Na
perspectiva de Schulz (2007, p. 26), com a quabboramos, o autor:

[...] traz elementos para a analise de como asoassem
interacdo se posicionam nas diferentes interac@ssqdais
participam, tanto com relacdo ao que é dito peldsos, como
também na modificacdo da sua fala em funcdo do seu
interlocutor. A presenca fisica dos interlocutoesjue fazem
enquanto falam, como sinalizam sua participacaatiéicam

uns aos outros também sdo elementos fundamenteas apa
andlise da participagcdo. O conceito de situagdoialsoc
desenvolvido pelo autor aponta justamente para o
monitoramento que os interlocutores fazem uns do®® na
medida em que estdo interagindo, ressaltando octasjge
construcdo conjunta das acdes que sao realizadasgio da
fala-em-interacéo.

Além de tais pontuacdes, ainda concordamos com (RO@B) para quem as
nogcobes defooting participacdo ratificadastatus de participacdo e estrutura de
participacdo, apresentados por Goffman (1998b), saapede nao tratarem
especificamente de sala de aula, sdo instrumerdogrande valia na andlise da
negociacdo e de coconstrucdo de identidades sapiaisiela ocorrem. Isso posto, o
principal aspecto da acepcao de Goffman que semddeem consideragdo é certamente
como € possivel se construir concomitantementetistidentidades sociais, inclusive
a de membro participante.

Partindo das distincdes de Goffman (1998b), Goodd#90, p. 10), que se
fundamenta na tradicdo em pesquisa da ACE, acaesganizacao sequencial da fala a
andlise dos arranjos interacionais. Ela reformuteogio de estrutura de participacéo,
implicando nela duas ordens distintas de fendmelBos.primeiro lugar, atividades
alinham participantes em direcdo aos outros de nesgecifico, definindo diferentes
status de participacdona organizacdo interativa da conversa (ex.. adaile de
construir um turno de fala diferencia o falante aointe). Em segundo, além de
estarem posicionados face a face por uma atividedpartes podem ser representadas
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de algum modo, por exemplo, animadas como figungseosonagens dentro da fala. As
formas pelas quais os participantes se alinhameomselacdo com 0s outros e as
maneiras pelas quais se representam em suas vasrafio interconectados entre si.
Logo, estruturas de participagdo integram partitgs acoes e eventos constituindo,
assim, elementos-chave para a elaboracéo da oaganizocial durante a interagao.

Analisando a organizacdo da fala de criancas nelgrasn bairro da Filadélfia,
nos Estados Unidos, as quais utilizavam distinsisatégias verbais com o intuito de
participar das interacoes e de se confrontaremisputds e desafios; Goodwin (1990)
assevera que os diferentes tipos de organizacttadesados pelos interagentes trazem
diferentes consequéncias interacionais. De acavdoeata, uma ilustracao disso seria o
uso de pares de fala ou turnos contrapostos unsoatyes em sequéncias de
discordancia entre as criangas, que pode ser @vadm um tipo de organizagao similar
aos pares adjacentes, descritos pelos analista®rdeersa, como uma organizagao
basica de funcionamento da fala-em-interacao. Eysémuéncias, o que € pronunciado
por um interagente em um turno é refutado por ontr@durno seguinte de maneira
contraposta, 0 que gera um tipo de estrutura deipacao que funciona como um par
e possui uma organizacao de oposicao.

Cabe ressaltar que esta nocao de estrutura deipaglio apresentada por
Goodwin (1990), por demonstrar como meninos e nasnamganizam suas disputas de
forma distinta, também configura-se como um insamoto eficiente para se estudar
questdes de género e identidades sociais, atravdsladam-interacdo (DURANTI,
2000). Na atividade denominada “ele-disse-que-adsedi, além das identidades
sociais de defensor e acusador, o0s interagente®étamsdo animados como
personagens, alinhando-se a favor ou contra outvosando aliancas e negociando
suas identidades. Como se Vvé, a inclusao da osgatuizsocial presente na organizagao
sequencial da fala-em-interac&o constitui a graoaé¢ribuicdo de Goodwin (1990) para
a analise da participacao.

A inclusédo das ac¢les dos participantes na sedliglacle da fala no estudo da
participacdo também pode ser constatada em Gooelv@oodwin (2004), os quais,
mesmo reconhecendo que o trabalho de Goffman foiafimental para a desconstrucao
das nocOes classicas de falante e ouvinte e s#evibase para que a investigacao deles
pudesse ser desenvolvida; criticam-no, sob a aegde que seu modelo de estudo de

participacdo apresenta sérias limitacdes. Sao elas:

" Traducdo nossa para o original em inglés: “He-S4id-Said”.
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Primeiramente, falantes e ouvintes habitam mundstintbs.
Apesar de existir um Monitoramento MUutuo, nenhuourso é
fornecido para analisarmos exatamente como falaetes

ouvintes Compreendem uns aos outros no processo de

constru¢do de um enunciado. Em segundo lugar, ¢sdos
usados para investigar a participacdo assumenmefde uma
tipologia, um conjunto de categorias estaticasnhven
recurso é oferecido para investigar como a padgdp pode
ser organizada através de praticas dinamicas &tfingmente
organizadas. Em terceiro lugar, existe uma assenetarcada
nos quadros analiticos utilizados para descrevYeredites tipos
de atores. O falante é dotado com capacidades tn@gm
linguistica ricas, bem como a capacidade de assuma
postura reflexiva para a conversa em desenvolvimeib
entanto, todos o0s outros participantes sdo corsldsr
cognitivamente e linguisticamente simples. Essémeiate,
eles sdo definidos como partes em uma grade analfbior
exemplo, participantes ratificados versus néo icatibs;
destinatarios enderecados contra os ouvintes in@&dves e 0s
subrepticios, etc.), mas sem nenhuma das estrutizas e
praticas intricadas que tornam os falantes taodssantes. Em
quarto lugar, isto privilegia analiticamente o questa
ocorrendo na sequéncia da fala [...] em relacastra®formas
de praticas encaixadas que também podem ser atinsttda
participacdo na conversa, e leva a um foco conseég@esultil
sobre o falante (GOODWIN e GOODWIN, 2004, p. 225,
traducdo nossH)

Depois de tais criticas, 0os pesquisadores expdenmontelo de analise da
participacdo enquanto acdo social. Referindo-stemmoo “participacdo” como “acdes
que demonstram formas de envolvimento realizaddsas ppartes envolvidas nas
estruturas de fala” (GOODWIN e GOODWIN, 2004, p22&aducdo nossa) eles
esclarecem que as referidas acdes dizem respetitatmdho interacional de falantes e
de ouvintes, isto &, como todos os participantesirda interagcdo se coordenam e se
adaptam uns aos outros tanto pela fala quanto melomento corporal. Goodwin e
Goodwin (2004) propdem que atividades situadasnmseggaaminadas, a fim de se

18 Tradug&o nossa para o original em inglés: Fiptakers and hearers inhabit separate worlds. Respthing
phenomena such as Mutual Monitoring, no resourcepeovided for looking at exactly how speakers hedrers
might take each other into account as part of tieegss of building an utterance. Second, the mstodéred for
investigating participation take the form of a tigmy, a set of static. No resources are offeredrfeestigating how
participation might be organized through dynamiateiactively organized practices. Third, there isnarket
asymmetry in the analytic frameworks used to dbscdifferent kinds of actors. The speaker is endowith rich
cognitive and linguistic capacities, and the apild take a reflexive stance toward the talk ingoess. However, all
other participants are left cognitively and lindigally simple. Essentially, they are defined amfgon an analytic
grid (e.g., ratified versus unratified participgnasldressed recipients versus bystanders and @verbeetc.), but
without any of the rich structure and intricate giges that make speakers so interesting. Founth, grivileges
analytically what is occurring in the scream ofexgie(...) over other forms of embodied practice thight also be
constitutive of participation in talk, and leadsatsubtle but consequential focus on the speaker.

1% Traducdio nossa para o original em inglés: The teanticipation refers to actions demonstrating forms of
involvement performed by parties within evolvingustures of talk.
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investigar como 0s interagentes organizam e ajusiaas falas e seus gestos para
realizarem acdes conjuntamente, destacando o gqudmrtante € analisar as praticas
pelas quais os participantes constroem a acaoeéati@a participacdo estruturada em
eventos. Ao averiguar uma acao de avaliagdo, c@@o produzida colaborativamente
pelos participantes, os autores demonstram a redev@os gestos e do que se esta
fazendo no momento em que se fala, chamando aaate@@ somente para a sintaxe e
a prosodia usadas pelos interagentes, mas para towwimento do corpo. O caso de
um homem com afasia que constroi uma acdo de e&aliaonjuntamente com o0s
demais participantes é outro dado interessante ieadm por Goodwin e Goodwin
(2004), os quais, nesse exemplo, evidenciam a tdpoa das acbes de cada
participante, no quadro geral de uma acdo conjyrdea tornar outros membros
participantes competentes.

Para finalizar o artigo, os pesquisadores aindanfiamencédo a trabalhos de
outros estudiosos na area da Antropologia Lingiasgue se dedicaram a tematica da
participacdo com o intuito de explicitar a necemdalde se relacionar detalhes do uso
da linguagem com aspectos da organizacao cultisatial em que os participantes se
encontram para que se tenha uma visdo mais amplari@o é que isso corresponde
exatamente ao que carece o estudo de Goodwin end0(004) que, embora focalize
aspectos cruciais da analise da participacdo cogdo, arata das acdes situadas
localmente, mas néao globalmente. Diante dissogégw que se fagca uma conexao com
0S processos sociais macro, ja que, conforme Bnck®004) defende, estrutura de
participagdo é uma nocdo ecolégica, a qual infi@enmutuamente todos os
participantes de um ecossistema local, estandonantente relacionada com os
processos macro sociais.

Aléem das nocdes de estrutura de participacdo sgmeionadas, ainda
destacamos a de Shultz, Florio e Erickson (1988uah € abordada como um conjunto
reciproco de direitos e deveres assegurados pas tod participantes num dado
momento de um encontro. Ancorada nas ideias d@®ll972), em virtude de analisar
também diferencas interculturais que alteram os msiotlom que o0s interagentes
participam em distintas situagdes, a investigacataideestudiosos, de maneira geral,
trata do conflito gerado pela maneira de particgieaivés da fala envolvendo criangas
provenientes de uma comunidade de imigrantesntadiaas quais participavam em suas

residéncias de varias conversas simultaneamentgrofessores norte-americanos,
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brancos e de classe média que exigiam que elasdguhegassem a escola, falassem
uma de cada vez e se organizassem em um Unicoéogi@ncao.

Descrevendo as estruturas de participacdo desseiaetendo como ponto de
partida a utilizacdo da tomada do turno de falajltdhFlorio e Erickson (1982)
adicionam elementos, tais como, a quem o0s parnit@gase dirigem e como eles
mantém o foco de atencdo e participam das converssndo, para tanto, as
terminologias de falante primério, ouvinte primagavinte secundario, entre outras. E
preciso salientar que, assim como esses estudidsng, (2003), com o intento de
explicitar como meninos e meninas participam deméordiferenciada em uma
comunidade multilingue no interior do estado dcaRay também empregou o referido
modelo de participagao. A proposito, esse viescdp@io de estrutura de participacéo é
de grande relevancia por englobar fatores sociaidtarais os quais se dao nas acoes
de ajustes dos patrticipantes no fluxo interacional.

Em Erickson e Shultz (1982), o conceito de estautle participacdo aparece
associado ao de papeis sociais e identidades sqmaiormadas ou exibidas pelos
interagentes, sendo definido como um conjunto otds e deveres comunicativos de
todos os participantes engajados na interacéo @ waxnento. Nesse estudo, o qual
trata, em linhas gerais, de entrevistas de esteslaté faculdades norte-americanas e
conselheiros universitarios que ocorrem nos engsnttenominadogyatekeeping
encountersonde se discute e decide sobre a vida acadéraicenddos participantes,
sendo que ha uma assimetria no que tange ao podisorite de cada um, pois 0s
conselheiros tém um poder decisério maior do quesrogersitarios; constata-se o
quanto os aspectos interculturais influenciam nerpnétacdo do que é dito e de cada
gesto dos interagentes. Como se vé, novamenteglastao quanto as distintas formas
de participacdo de uma interagao estéao intimanmelaeionadas com questdes sociais e
culturais mais abrangentes, mas que, a0 mesmo feeyldo presentes em cada
vocabulo ou em cada gesto feito pelos individuggianto interagem através da fala.

Apoés relatarmos as diferentes visdes de pesquesdpre se dedicaram ao
estudo da participacédo e interacdo, apontando gamgportancia da contribuicdo de
cada uma delas, concluimos que a andlise da pagé&d deve levar em conta 0s
seguintes aspectos: (1) a disposicéo fisica e Agooacdo espacial dos participantes
(PHILIPS, 1972); (2) os aspectos nao-verbais deragfo, tais como, gestos e
movimentos corporais (PHILIPS, 1972; GOODWIN e GO®IN, 2004); (3) a relagao
das ac¢Oes dos participantes com o cenario em qerecsatram e com as tarefas em que
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estdo engajados (PHILIPS, 1972); (4) o alinhamdaotoparticipantes no tocante ao que
€ pronunciado, bem como o formato da producéo dcéglito (GOFFMAN, 1998b; (5)

a ratificacdo da participacdo e as identidadesasodos participantes (GOFFMAN,
1998Db; (6) a organizacédo sequencial da fala-emaicd® como organizacéo social das
acOes dos participantes (GOODWIN, 1990; GOODWIN@OBWIN, 2004); (7) os
direitos e obrigacdes envolvidos, negociados egasados em um dado encontro
(SHULTZ, FLORIO e ERICKSON, 1982; ERICKSON e SHULTI®82); e, enfim, (8)

o caréter local e global das ac¢des dos participdERICKSON, 2004).

Todavia, a nocéo de estrutura de participacdo omonceito analitico, o qual
propomos nesta investigagao, refere-se somentaspestos mais microssociais como,
por exemplo, a disposicao fisica dos participardesganizacdo da fala, as relacbes de
adaptacdo muatua e de ajustes das acdes dos imtegeam relacdo aos demais.
Aspectos mais macrossociais, como a relagdo ds egkes elementos com 0s cenarios
historicos, sociais e culturais dos quais os ppdites fazem parte, ndo serdo aqui
abordados.

Abaixo, exibimos outro aspecto importante a sereolalo no estudo da
participacdo: a nocao de piso conversacional, & meeece uma discussao particular

por ser complementar & acepcéo de estrutura deipagéo.

2.2.2. Piso Conversacional

De acordo com Schulz (2007), piso conversacioimataspeito “ao que é feito
pelos demais participantes com o que é dito” (. Bal conceituacéo € advinda de seu
estudo anteriéf, o qual, objetivando demonstrar como a participasgidava em sala
de aula através da tomada do turno de fala pelwalevelou que era preciso néo
somente analisar quando o aluno tomava a palawas,também olhar para o que era

feito com essa palavra, pois, conforme a autoréupon

Tomar o turno ndo significa necessariamente seridouv
Podemos falar e ndo sermos ratificados pelos queressim,
nossa fala ndo serd reconhecida como legitima. Patar,
entdo, de participacao por meio da fala-em-interaégreciso
observar a tomada da palavra e a manutencdo do piso
conversacional, [...] (SCHULZ, 2007, p. 31).

20 SCHULZ, L. A Construcdo da Participacdo na Fala-em-interacdo & Sala de Aula:a tomada do turno pelo
aluno. Monografia de Conclusédo de Curso (LicenciatumalLetras) — Instituto de Letras, Universidadedrfalddo
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2004. 39 p.
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Além dessa alusdo a Schulz (2004), em Schulz (2@0@)la encontramos o
conceito de piso conversacional sob a Otica de mnéss estudos: Shultz, Florio e
Erickson (1982), Cazden (2001), bem como Jones anbbrrow (2004); os quais
sucintamente aqui retomamos.

Tratado como um aspecto da estrutura de participagée envolve o direito de
tomar o turno de fala e de ser ouvido pelos dem&sagentes; para Shultz, Florio e
Erickson (1982), piso conversacional é uma “produgdteracional, resultado do
trabalho conjunto de falantes e ouvintes, que coamesuas acdes e se ajustam para
manté-lo” (SCHULZ, 2007, p. 32). Por ser interaaiomente produzido e mantido, ele
se relaciona com o foco de atencéo dos participasémdo considerado “um pedaco de
acado dentro de uma ocasido social inteira” (HAYASI996, p. 31, traducdo nossa)

Cazden (2001), ao abordar a participacdo em salauth, realiza a analise,
separadamente, do (1) direito a fala e do (2) ddeeescutar. Entendendo o primeiro
como a obtencado da palavra, a qual se refere asiomades que sdo geradas para que
se fale e como se pode aproveita-las ou ndo, egende como O acesso ao piso
conversacional, o qual “diz respeito ao que ososufazem com o que dizemos”
(SCHULZ, 2007, p. 32); neste estudo também se agtdevancia do monitoramento
que os interagentes fazem de suas acOes e a dadessie estar no mesmo foco de
atencdo dos demais para se participar plenamente.

Nocao similar a estrutura de participacdo de Phili®/2) por se tratar das
possibilidades de ter direito a palavra segunderefites atividades, para Jones e
Thornborrow (2004), piso conversacional é como ‘@antinuumem que as pessoas se
engajam e participam” (SCHULZ, 2007, p. 32). Derdoocom 0s autores, 0S quais 0
relacionam com as atividades em que os participaps&do comprometidos e a
organizacdo da fala exigida por cada uma delasyiaaesn sala de aula, momentos de
piso mais restrito, como a hora da chamada, naagalunos participam um de cada
vez, e periodos com piso mais “solto”, como asfaarem grupos, das quais 0s
interagentes participam, engajando-se em distpitus e multiplos focos de atencéo.

Como se vé, embora no Brasil seja apenas recenteme a nogdo de piso tem
atraido o interesse dos pesquisadores como umapa® independente e tem sido
discutida como uma concepcédo estabelecida na ardisversacional, ela € essencial

para a analise da participacao, ja que as distiotasas de participar abarcam a tomada

2 Traducdo nossa para o original em inglés: “logfis a chunk of action within a whole social asion, [...]".
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do turno de fala e o acesso ao piso, isto é, sed@e estar no mesmo foco de atencao
que 0s outros interagentes.

Antes de finalizarmos, cabe esclarecer que, catocadteriormente, a acepcao
de piso conversacional esta contemplada ao comteistrutura de participacdo. Isso
pode ser constatado quando tratamos da ratificagagarticipacdo (GOFFMAN,
1998b) e do trabalho conjunto dos participantesf&er com que 0s outros sejam
participantes legitimos de uma dada interacdo (G@@De GOODWIN, 2004) como
aspectos a serem observados na analise da padicjpas quais, na realidade, diziam
respeito justamente ao acesso e a obtencdo degisersacional. Logo, discutir piso
conversacional separadamente em um subtopicoztalée tenha sentido para muitos.
Todavia, optamos por fazé-lo a fim de ressaltais maa vez, a importancia do outro

no que fazemos e falamos, pois, conforme Schul27(26. 33) assevera:

Participar de algo é sempre participar com outmsaldo. Nés
estamos ajustando e adaptando nossas agfes emorésg
acOes dos demais o tempo inteiro. Ndo basta torpafaara,
mas é preciso ser ouvido e ratificado como pagitig. O que
¢é feito com o que dizemos é trabalho de todos, megme a
obtencao da palavra pareca ser algo individual.

Depois de revisar o que diferentes estudiosos deaoam de estruturas de
participacdo, definir tal conceito analitico ngsésquisa e relaciond-lo com a nogéo de
piso conversacional; a seguir, conceituamos o0 tefitmnstrugcdo conjunta de
conhecimento” na fala-em-interacéo de sala de bala,como averiguamos sua relagcéao

com as concepcodes de “participacdo” e “aprendizagem
2.3.  Construcao Conjunta de Conhecimento, Pacipacdo e Aprendizagem

Nos ultimos anos, varios analistas da fala-enragéo (TE MOULDER e
POTTER, 2005; VAN DYJK, 2006; STIVER& al, 2011) tém se dedicado a entender
como o0s participantes aprendem em conjunto naaigder Partiihando desse mesmo
interesse, estdo os trabalhos desenvolvidos e@@@ @ 2010 no ambito do Grupo de
Pesquisa Interacdo Social e Etnografia (f$H)os quais Garcez, Frank e Kanitz (2012)
examinam o conceito do termo “construcdo conjumaconhecimento” na fala-em-
interacdo de sala de aula, assim como sua relag@oas nocdes de participagédo e

aprendizagem. Mas, como a referida expressao modiefnida e o que a diferencia de

22 para maiores informacdes, acessgw.grupoise.blogspot.com.br
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outras atividades? Ela se opde a reproducdo de aordréo? Seria qualquer atividade
para a qual os participantes empreendem esforggpsntos com um objetivo comum?
Afinal, qual a relacdo entre construcdo conjuntacdahecimento, participacdo e
aprendizagem?

Conforme os autores destacam, construcao conjigntanhecimento a priori se
opde a reproducédo de conhecimento. Tal definici@&alrestaria vinculada ao interesse
em “compreender como € organizada e gerenciada-arfainteracao de sala de aula, e
0 que essa organizacéo reflete sobre o modo corpartisipantes desses encontros se
relacionam com o conhecimento” (p. 212). Nesseidmntalendo-se da sequéncia
triadica Iniciacdo-Resposta-Avaliacdo (IRA), na lgoadocente faz uma pergunta no
primeiro turno, o aluno responde a seguir, senddialo, positiva ou negativamente,
pelo proprio autor da pergunta no terceiro turnque configura a iniciagdo como uma
pergunta de informacdo conhecida para avaliacdoce@aFrank e Kanitz (2012)
relatam o surgimento de inimeras criticas a orggéiz candnica da interacdo de sala
de aula tradicional, a qual, tendo “o professorcama espécie de ‘roteador’ de tudo o
gue ocorre nesse ambiente” (p. 212), se prestaradecao do que é sabido por ele.

Uma oposigao entre reproducao e construcao de ciomdrgo também pode ser
observada em Garcez (2006). Para ele, & medida gquganiza¢do da sala de aula
convencional visa geralmente a promocdo da disaple a reproducdo de
conhecimento, a inclusdo bem como a construcaauctanjde conhecimento seriam

realizadas através de metas, métodos e acdes tit@srde organizagdo nesse cenario:

Sobretudo, nos interessa em primeiro lugar examagéies
caracteristicas dmodus operandila fala-em-interacdo na sala
de aula convencional, em geral a servico do exerdla
disciplina e da reproducdo de conhecimento. A paeisse
exame, podemos discutir de que modo se organizasivyeis
metas, métodos e acles alternativas, observaveismarsala
de aula em que se busca por em pratica um progitcp-
pedagogico direcionado a incluséo e a construcapca de
conhecimentos para a formacdo de cidaddos partteipee
criticos (GARCEZ, 2006, p. 68).

Mediante esse excerto, é possivel observarmos quéor ndo apenas distingue
reproducdo de conhecimento de construcdo de conéet. Ele ainda relaciona esta
segunda nocdo a um projeto politico-pedagodgico anseie a formacdo de cidadaos
participativos e criticos.

Garcez (2006), entretanto, ndo para por ai. Entragando de construcéo

conjunta de conhecimento, ele salienta que asagdés dos métodos de acao tornados
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possiveis pela sequéncia IRA ndo dizem respeimsd@lunos, 0s quais simplesmente
aceitam o que € trazido como verdadeiro pelo peamte que atua na capacidade de
professor. Referem-se também ao proprio docente, difi@lmente pode ser um
verdadeiro aprendiz na interacdo encadeada petaid@&fsequéncia, pois: “é muito
dificil escutar o que possa haver de inesperadamiegfitimo, interessante, novo,
informativo, surpreendente, enfim, correto, na fidaprodutor da resposta a pergunta
de informacao conhecida que fazemos” (GARCEZ, 2p080). Com tal explanacéo, o
autor realca, portanto, um segundo aspecto darogéstconjunta de conhecimento que
a diferencia da reproducdo de conhecimento, o gomkesponde ao seu carater de
surpresa, novidade, inovacao, ao contrario do eaesperado e avaliativo comumente
em evidéncia nas sequéncias IRA.

A distincéo entre reproducéo e construcao de cimieeto também foi alvo dos
estudos de Schulz (2007). Em estudo que observoa ogmojeto politico-pedagdgico
inclusivo e democratico de uma escola municipaPdgo Alegre/RS se verificava nas
acOes dos participantes, a autora leva adiantscus$ido de Garcez (2006) e, assim
como ele, discursa sobre as sequéncias IRA, chansatencéo para as consequéncias
do uso destas e do tipo de correcdo que elas geranseja, “a manutencdo da
reproducdo de conhecimento, da ordem disciplinda eutoridade do professor” (p.
36). A partir dai, durante suas analises, ela desccomo as estruturas de participacao
através das quais se desenvolvem as acdes dospaarties dos encontros escolares
examinados se afastam dos padrdes das sequéngia®\ lRulo de exemplificacdo
pode ser citado um segmento transcrito de falantenscdo chamado por Schulz
(2007) de “Reciclonario”, no qual se verifica que@rafessora, ao invés de utilizar a
sequéncia IRA, com resolucédo rapida e tradicionpbssivel correcdo de respostas
erradas e premiacdo das certas; constréi juntanuemtea turma a resposta de uma
guestdo, tendo um trabalho adicional e custosmt®idisso, a autora relaciona essa
producao conjunta com a construcao conjunta deemimiento através da participacao.

Nas palavras dela:

[...] a producdo conjunta de o que € reciclonago faz
necessaria para o plano curricular ainda maiorefeddizer,
assim, que as praticas conversacionais aqui desctbmo o
uso de perguntas, repeticbes e explicacbes pelespora,
estao servindo para o proposito de construir comtesto por
meio da participagdo do aluno como protagonistasales
construcdo. Isso pode ser considerado como algadiferente
de uma sala de aula tradicional, conforme apontece2a
(2006), em que as preocupacdes centrais seriapredigio
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(e ndo a construcdo) de conhecimento e o discipinéo
(SCHULZ, 2007, p. 87).

De modo similar, Frank (2010) também parte darelifeiacdo entre reproducéo
e construcao de conhecimento descrita por Gar@d6)ara caracterizar, em sala de
aula de Portugués como lingua adicional, o funcrardo do que denomina “convites a
participacao”, isto é, praticas pedagogicas emhguabertura do espaco da sala de aula
para a participacdo e a construcdo de conhecinpaits alunos. Conforme a autora
afirma, diferentemente do que, em geral, se prgauzmeio de sequéncias IRA, tais
convites a participacdo podem propiciar tanto cagmgento dos alunos na construcéo
de conceitos e ideias quanto a participacdo efetelas no gerenciamento do que

ocorre em sala de aula. Ademais,

pouco importa, [...], se um dos participantes skbantemao a
resposta a prépria pergunta que dirige aos dereaercenario
(caracteristica tipicamente associada as sequélitfgs mas

se é construido um espago em que todos demonstram
engajamento na producédo conjunta de conhecimeRANK,
2010, p. 33).

No entendimento dela, portanto, o fato de existirparticipante que ja conhece
a resposta as perguntas formuladas ndo impede ajaeahconstrucdo conjunta do
conhecimento, pois 0 que determina a ocorréncisediendmeno € o engajamento dos
participantes no processo de aprendizagem.

Outro trabalho relevante no qual também s&do nzaloiis as nocbBes de
reproducao e construcdo de conhecimento refere&cemeeicdo (2008), que se propde a
descrever e contrastar a organizacao de duasuzatude participacdo observadas na
fala-em-interacdo de sala de aula de Lingua Inglesama escola municipal de Porto
Alegre/RS. Todavia, ao contrario dos estudos aca#bardados, a autora ndo faz
nenhuma oposigcao direta entre essas duas express@®ssim, entre duas diferentes
naturezas de constru¢do do conhecimento produRel@cordo com ela, a construgao

do conhecimento de natureza reprodutiva se da:

guando a organizag&o da fala-em-interacdo de sadauld tem
sua estrutura de participacdo restrita ao encadeanse
perguntas de informagao conhecida, ou, ainda, quambvo é
inesperado como, por exemplo, uma aula de revesdogue
conhecimentos foram construidos em conjunto em um
momento anterior e que, portanto, sdo de conhetintEnboa
parte dos participantes” (CONCEICAQ, 2008, p. 28).
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Por sua vez, o conhecimento também pode ser ttédnemergente. Isso ocorre
guando“a organizacdo da fala-em-interacdo de sala depadaibilita que alguns, ou
até mesmo, todos o0s participantes se apresentera potenciais aprendizes de um
conhecimento novo, inesperado” (CONCEICAO, 200829). Logo, ao considerar a
relacdo entre estrutura de participacdo e natudez&onstrucdo do conhecimento,
Conceicédo (2008) aponta que uma estrutura de ipat@o mais restrita, como a que se
configurou nas aulas de revisdo de conhecimentsajicais de Lingua Inglesa pelo
encadeamento de sequéncias IRA, produz conheciraentpue o que esta em pauta € a
sua reproducdo. J& uma estrutura de participacasejoeganiza de modo semelhante
ao revozeamentd como a que configurou nas aulas de discussd@ sobrcado de
trabalho e sexualidade, produz conhecimento deertw@mergente.

Convém mencionar que apesar de a autora, inabtgho, ndo opor diretamente
reproducdo e construcdo de conhecimento, ja queebera primeira como construgcéo
conjunta, a oposicdo se operacionaliza nos termosiatiareza da construcdo de
conhecimento: construcdo de conhecimento de natuegrodutivaversusconstrucao
de conhecimento de natureza emergente.

Como se pode perceber, até aqui, explicitamosltadanos quais a oposicao
inicial aparentemente binéria entre reproducdo stoagéio conjunta de conhecimento
foi sendo pouco a pouco reconfigurada de forma roamplexa. Agora, resta-nos
examinar como esses estudos tratam diretamente odstrucdo conjunta de
conhecimento em termos de participacdo e aprerehizag

Uma das primeiras alusbes da relacdo entre cgéstrde conhecimento e
participacdo pode ser verificada em Garcez (206®)is especificamente, em um
segmento interacional de sala de aula em que diipantes estdo engajados na
discussdo de um texto. Segundo a andlise do aesa interacdo, além de se
desenvolver via perguntas de informacdo conhecidaarte da professora, consta de
guestionamentos abertos sobre a opinido dos alumogue seria um fator de
diferenciacéo entre o que ocorre nesse cenario satam de aula tradicionais. Assim,

apesar de ndo haver davidas de que é a docentecgmeinz a discussao, ela:

[...] propicia a reflexdo, a participacdo e o eag®nto dos
alunos mediante contraste de posi¢cdes no debataysta de
elementos textuais que sustentam as diferentesfepire
recurso ao texto para responder a dividas que raurge
discussdo, sendo as opinibes dadas e avaliadatgus os

2 Trata-se de um “redizer do turno anterior [pelofgssor] para reexame pelo seu produtor, que rewédéo pela
autoria da articulacéo que produziu da questaoitegsob exame do grupo” (GARCEZ, 2006, p. 72).
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participantes, e nao s6 pela professora (GARCEZNIR e
KANITZ, 2012, p. 215).

E ai que, conforme Garcez (2006) afirma, temo®p@sitos de construcio
conjunta de participacdo sendo postos em pratiaes do que propositos de reproducéo
de conhecimento ou disciplinamento” (p. 78). Tatlaeacao, a julgar pela exposicao
tedrica anterior a apresentacdo da analise desse l@&a-nos, portanto, a considerar
legitima a leitura de que o autor coloca como simésias expressdes “construcao de
participagdo” e “construgdo de conhecimento”, seedesa atividade realizada por
intermédio de acdes que nao limitam as respostapattisipantes em torno do que é
esperado por aquele que conduz a interacao.

Outro estudo produzido no Grupo ISE a partir dal gpassa a ser consistente a
compreensao de constru¢do conjunta de conhecirnento univoca de participacéo e
aprendizagem diz respeito ao desenvolvido por Scf@l07). No decorrer de todo o
seu texto, ela reitera o entendimento de que &ipagdo ativa e efetiva é essencial no
processo de construcdo de conhecimento, sendopaqu&, os participantes de sua
investigacdo, somente existe aprendizagem de fato garticipacdo. No segmento
interacional denominado pela autora de “Reciclariarja supramencionado, ela
explicita como a professora Livia conduz os alumsonstrucdo conjunta da resposta a
questao “o que é reciclonario” através de um thabalistoso e de esfor¢os constantes.
Arespeito desse dado, Schulz (2007, p. 79) salguné:

[...] o propdsito do que estd sendo feito ali éoastrucéo
conjunta de conhecimento, que é realizada a paldir
participacdo dos alunos como autores e protagsnistan a
organizacao das falas dos alunos e o gerenciardardatencao
conjunta realizadas por Livia.

Com esse excerto, é possivel notar que a pesquasadssalta o trabalho
desempenhado pela docente durante essa interagi@ogwe, ao formular perguntas de
apoio, dar pistas, relacionar as respostas, € fixéan faz com que os alunos construam
as relacbes necessérias, cheguem a resposta cuokatiea aceita e sejam o0s
protagonistas de todo o processo de construca® aestecimento. Nesse sentido,
percebemos que o entendimento de Schulz (2007nd& @0 de Garcez (2006) por
compreender que a construcdo da participacdo é isiabmle construcdo de
conhecimento, evidente nas a¢des dos participgntese engajam ativa e efetivamente
em um visivel trabalho conjunto.
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A maneira como professores e alunos se orientara @aunivocidade dos
processos de participacdo e de construcéo de dordrego na analise de uma atividade
do conselho de classe participativo ha mesma escaolacipal de Porto Alegre/RS
ainda é enfocada por Schulz (2007), a qual verificpartir dos dados gerados nesse
evento, que tais participantes também compreendetitipacdo como sinbnimo de
aprendizagem, ja que a construcdo de conhecimenterde se da com construcao de

participacdo. Como bem explana a autora:

O que se vé entdo acerca da relagdo entre pacicpa
aprendizagem a partir disso? Que elas estdo intmiEm
relacionadas para os participantes. Aprender &cipet, e
ainda, saber participar de modos diferentes emredifes
espacos. Participar também é aprender, pois é e da
palavra do aluno, do que ele diz e traz no préalbns que se
pode tratar das questdes de aprendizagem. A coaetrde
conhecimento sé acontece com construcao de paxtaip
(SCHULZ, 2007, p. 119).

Em sintese, em Schulz (2007), vemos que ha uminseta relacdo entre
construcdo conjunta de conhecimento, participacaprendizagem, uma vez que um
processo s acontece a partir do outro, conforin@afa estudiosa: “Os sujeitos aqui
envolvidos aprendem participando, e participamraggado” (p. 135).

Em trabalho posterior, Conceicdo (2008) argumenia os participantes
constroem conhecimento, isto é, aprendem, na meztidajue participam de modo
engajado das atividades nas quais se envolvemn@sar aulas de Lingua Inglesa em
uma escola municipal de Porto Alegre/RS cujo fonoidia (1) na revisdo de
conhecimentos gramaticais de inglés para a avalia¢@) na discussdo de temas da
vida social contemporanea, como mercado de tralmkexualidade; a autora verifica
que a construcao de conhecimento que se produango da primeira, organizada por
uma estrutura de participagdo mais restrita, ntajigimente pautada por sequéncias
IRA, é de natureza reprodutiva. Como ela infornua, 9@ tratar de uma aula de revisao,
nao ha nenhum conhecimento novo sendo aprendi&@oague esse nao é o proposito
da atividade. Seu intento € justamente ter gasadgaque os alunos compartilham um
conhecimento que ja foi construido em momento @mter

Por outro lado, quando a atividade focada € audséso, segundo Concei¢ao
(2008), a educadora deixa de fazer perguntas demaf;do conhecida e, como
consequéncia, a participacdo se estende para aléapad de dar respostas em turnos

alocados, isto é, os alunos participam, por aueshe, para apresentar opinides,
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argumentos, informacdes novas, enfim, para assusicionamentos acerca de algum
topico de discussédo central na vida social conteamgar. Nesse sentido, a estrutura de
participacdo, mais aberta e menos restrita emasietcom a aula de revisdo, que vai se
configurando no decorrer dessa atividade de diSougsopicia a construcao de
conhecimentos novos ou de natureza emergente.

Toda essa exposicdo sobre o presente estudo ridespor Garcez, Frank e

Kanitz (2012, p. 218) da seguinte forma:

[...] o conhecimento que os alunos constroem cdéafnente €
0 conhecimento que eles aprendem quando particigamodo

engajado das atividades. Construir conhecimenta skj

natureza reprodutiva ou emergente, por meio dacjpatao

ativa, € aprender. No entanto, dadas as estrutdeas
participacdo que se configuram em cada uma dasladies

das aulas de inglés analisadas, é distinta a zatud®

conhecimento construido e, por extensao, do comiesto

aprendido.

Como se vé, em Conceicdo (2008) fica evidentetaptwr, uma forte relacéo
entre construcao conjunta de conhecimento, parti&gpa aprendizagem.

Nessa esteira, Frank (2010), novamente aqui retan@or nds, também
aproxima as noc¢des de construcdo conjunta de comdi®o e participagao para debater
0 quao complexo € apontar, com precisao, quaikasanteracionais e pedagdgicas sao
as mais eficazes para construcdo conjunta de comér®o em sala de aula de lingua
adicional, ja que, conforme declaragdo da autofa] ‘hdo € simples descrever
precisamente o que faz com que determinadas agéksadas pelos participantes em
sequéncias de fala-em-interacdo sejam considecadas a realizacdo da construcéao da
aprendizagem situadamente, e outras ndo” (FRANKQ20. 32).

A pesquisa de Frank (2010), a qual partiu daicagbio de que, em sala de aula
de Portugués como lingua adicional, o docente mitogpLaos demais participantes
convites a participacdo, que configuravam coma takedida que a trajetoria sequencial
desencadeada a partir deles evidenciava que osidads envolvidos estavam
engajados ativamente na construgdo conjunta deeconénto legitimado por eles
como relevante; revelou que os dados nos quaisosstatou a ocorréncia dessas
trajetérias foram aqueles em que era perceptivel agugarticipantes aceitavam os
convites a participacdo propostos e 0s escalavanmatk que ficava explicita sua
agentividade nessa produgéo conjunta. Nesse sewtidoo Garcez, Frank e Kanitz
(2012, p. 219) relatam, “a aprendizagem parecer@ceobremaneira nesses momentos
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de visivel engajamento dos alunos ao aceitarenomgtes a participacdo propostos e
construirem conhecimento conjuntamente”. Logo,i@pecao, constru¢cao conjunta de
conhecimento e aprendizagem estéo intrinsecamelat@anadas nesses momentos.
Neste topico (2.3.), procuramos mostrar que, eanlm foco da presente
investigacdo seja a participagao, ndo se pode rddxdado a relacdo desta com o
construir conhecimento em conjunto e o aprendequ@sro trabalhos discutidos, como
vimos, revelam uma relacdo complexa e basilar ¢éasenocdes, de modo que é atraves
da participacdo engajada em atividades situadaosgjysarticipantes demonstram que
estdo construindo conhecimento conjuntamente, @ estdo aprendendo. Partindo
desse perspectiva, portanto, defendemos aqui usda die que um processo ndo pode
se dar sem o outro, isto €, construgcdo conjuntecaldecimento, participacdo e
aprendizagem sao inseparaveis quando se tratéadenfieinteracdo em sala de aula.
ApOs apresentarmos, neste Capitulo 2, os condeibogos que servem de base
para a presente investigacdo, explicitamos, a iseggliprocedimentos metodoldgicos
adotados, 0 cenario de pesquisa e 0s participameslvidos, bem como algumas

consideracdes relativas a ética na pesquisa.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo tem como intuito explicitar o caminnetodoldgico pelo qual
percorremos para que 0s objetivos propostos nesserthcdo sejam alcancados. A
principio, explanamos brevemente sobre a naturezgedguisa, enfocando, por
exemplo, seu surgimento, definicdo e caracterizaj@sequéncia, apresentamos 0s
métodos de geracdo e de analise dos dados utsiz&steriormente, fazemos uma
descricdo da instituicdo educacional bem como do8cipantes envolvidos neste

estudo. Por fim, redigimos algumas consideracdasvas a ética na pesquisa.

3.1. O Paradigma da Pesquisa Qualitativa

A investigacao qualitativa nasceu nas décadas de 494830, principalmente,
nos campos da Sociologia e da Antropologia, de (pn@ocupacdo em entender o
‘outro” (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 15), sendo queste outro era essencialmente
0 outro exotico, isto €, um individuo primitivo,aiiranco e oriundo de uma cultura
estrangeira considerada menos civilizada do qudtara do pesquisador. Contudo, em
pouco tempo, difundiu-se com maior intensidadesgado a (1) atuar em qualquer
comunidade onde houvesse pessoas interagindo eariacematurais e a (2) ser
empregada em outras disciplinas das ciéncias soeiaiomportamentais como, por
exemplo, na Educacgédo, na Histéria, na CiénciaiPaliha Medicina, na Enfermagem,
na Assisténcia Social e nas Comunicagdes. Nosasgtanos, Flick (2009, p. 7) enfatiza
que ela “tem vivido um periodo de crescimento ediNicacdo inéditos ao se tornar
uma proposta de pesquisa consolidada e respeitadaersas disciplinas e contextos”.

Mas, o0 que é a pesquisa qualitativa? Denzin & Um¢B006, p. 17) defendem

gue ela consiste em:

[...] um conjunto de préaticas materiais e intergieds que dao
visibilidade ao mundo. Essas praticas transformamumdo

em uma série de representacdes, incluindo as detaampo,
as entrevistas, as conversas, as fotografias, aamgfies e os
lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa lemvoma

abordagem naturalista, interpretativa, para o mumdaue

significa que seus pesquisadores estudam as o®isaseus
cendrios naturais, tentando entender, ou intemprete

fendmenos em termos dos significados que as pesseéss
conferem.
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Por outro lado, Schwandt (2006) ndo define explngnte tal abordagem de
investigacdo, a qual acredita ser uma denominagitvada de um movimento
reformista que abrangeu mudltiplas criticas a pesguientifica social em campos e
disciplinas que favoreciam estratégias de pescenparimental, quase-experimental,
correlacional e da pesquisa feita por meio de kewaentos. Na perspectiva do autor,
ndo ha um consenso sobre o0 que seja uma pesquigatiyaalegitima, apesar dos
pesquisadores deste paradigma possuirem algo eomntdiomma rejeicdo ao ceticismo,
a epistemologia fundacionalista, ao raciociniorumeental e a antropologia filosofica
do desengajamento, principios que tinham marcad&reia social predominante”
(SCHWANDT, 2006, p. 194).

Afirmando ser cada vez mais dificil encontrar umefirdcdo comum de
investigacdo qualitativa que seja aceita pela naadas abordagens e dos pesquisadores
do campo, Flick (2009, p. 8), por sua vez, gargne“a pesquisa qualitativa ndo € mais
apenas a ‘pesquis#o quantitativa’, tendo desenvolvido uma identidadéppa (ou,
talvez, varias identidades)”. Para o estudioso,nestigacdo qualitativa contém
caracteristicas especificas. Nesse sentido, el dusxto como material empirico (ao
invés de numeros), parte da no¢ao da construcdal slas realidades em estudo, esta
interessada nas perspectivas dos participantesuampraticas do dia a dia e em seu
conhecimento cotidiano em relacdo ao estudo” (FL.IZ309, p. 16).

Colocamos, neste momento, outra pergunta: por gf@&spesquisa qualitativa?
Considerando que existem diferentes enfoques ts)ricepistemoldgicos e
metodoldgicos, e que as questdes estudadas tan@tmémusto distintas; Flick (2009)
identifica sete caracteristicas comuns na formaocesta abordagem de pesquisa é
feita, a saber: (1) a investigacao qualitativa deglre-se em cenarios naturais; (2) ela
abstém-se do estabelecimento de um conceito bemddeflaquilo que estuda e da
formulacdo de hipoteses para serem testadas, sendmwnceitos ou as hipoteses
desenvolvidos e refinados ao longo do process@siguisa; (3) na pesquisa qualitativa,
0S métodos e a teoria devem ser adequados aquikequoegestiga, caso contrario, eles
serdo adaptados ou novos métodos e novas aborddg@rsio ser desenvolvidos; (4)
0S pesquisadores, em si, sdo uma parte fundantenfabcesso de pesquisa, seja pela
sua presenca como pesquisadores, seja pelas peagrgias no campo; (5) em uma
investigacdo qualitativa, o contexto e 0s casoseséenciais para se compreender uma
questdo em estudo; (6) uma preocupacado centrak demtadigma tem sido a
transformacéo de situacdes sociais complexas dawstéanscritos para analise; e, por
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fim, (7) as abordagens de definicdo e avaliacadguididade da pesquisa qualitativa
devem ser discutidas de formas particulares, adegua pesquisa qualitativa e a
abordagem especifica dentro dela.

Segundo Denzin & Lincoln (2006, p. 205), a invest@p qualitativa “baseia-se
em uma profunda preocupagdo com a compreensao elojoutros seres humanos
estdo fazendo ou dizendo”. Corroborando com essmagfio, Flick (2009, p. 8)
assevera que este tipo de pesquisa “visa abontamdo ‘la fora’ (e ndo em contextos
especializados de pesquisa, como o0s laboratéri@s)tender, descrever e, as vezes,
explicar os fenbmenos sociais ‘de dentro’ de da®reaneiras diferentes”: (1) a analise
das experiéncias de individuos ou grupos, reladama historias bibliograficas ou a
praticas cotidianas/profissionais; (2) o exame ideracdes e das comunicacdes que
estejam se desenvolvendo, baseado na observacaegistoo de praticas de interacdo
e comunicacao, assim como andlise desse materiahfien, (3) a investigacdo dos
documentos ou tracos semelhantes de experiénciagevacdes. A partir dai, o autor
assegura que essas abordagens tém em comum o fatscdeem “esmiucar a forma
como as pessoas constroem o mundo a sua volta, estfio fazendo ou o que estéa Ihes
acontecendo em termos que tenham sentido e quecaferuma viséo rica” (FLICK,
2009, p. 8).

Ancorado em tais declaracbes de Flick, Macedo (2p088) sustenta que “a
partir das orientacbes sociofenomenoldgicas daguEes qualitativas, as acdes e
construcbes humanas deixam de ter um significad@liste estavel, devem,
frequentemente, ser interpretadas e reinterpretdelderma situada”. Nesse contexto,
no decorrer de uma pesquisa de cunho qualitativoreéiso que o pesquisador se
posicione como o ator social e tente perceber odmuwo outro a partir do ponto de
vista deste. Ele acresce que “para o olhar quabtaé necessario conviver com o
desejo, a curiosidade e a criatividade humanas;autopias e esperancgas; desordem e
conflito; com a precariedade e a pretensdo; comnesrtezas e 0 imprevisto”
(MACEDO, 2006, p. 39). Desse modo, considerandoajusalidade € mais complexa
gue as teorias, 0 pesquisador precisa estar seatprédo ao cotidiano de seus
pesquisados, porque assim podera registrar e ietar@s peculiaridades bem como os
procedimentos intersubjetivamente empregados patoses sociais ao longo do
processo de compreensao e construcao de suasdeslid

Toda essa exposicao acerca da investigacao givalimtle seus pesquisadores
faz-se aqui indispenséavel, j& que nossa dissertag@oacterizada como uma pesquisa
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de tal natureza. Tendo o intento de compreenda¢@ss humanas por meio da fala-em-
interacdo, analisaremos as estruturas de partéopam sala de aula de Portugués, a fim

de focalizar a participacéo e o envolvimento das@s$ durante suas praticas escolares.

3.2.  Os Métodos de Geracdo dos Dados

Para gerar os dados de pesquisa, 0s investigagoaditativos podem se valer
de mdltiplos procedimentos, os quais, de acordo Coeswell (2007), envolvem quatro
tipos basicos. Sao eles: (1) as Observacdes qeépiteam ao pesquisador tomar notas
de campo a respeito das atividades desempenhadas‘gpgeitos” da pesquisa; (2) as
Entrevistas, as quais permitem que ele conhecaomeltparticipante, suas visdes e
opinides; (3) os Documentos que, dependendo desivilg da investigagcédo, podem ser
publicos ou privados; e, por fim, (4) os Materiaigdiovisuais, tais como, fotos, objetos
de arte e fitas de audio e/ou video.

E oportuno declarar que, no presente estudozaiilds os métodos de nimeros
(1), (3) e (4). Aléem desses, entregamos, a profasparticipante, um questionario,
composto por cinco perguntas discursivas — (1) @uaba formacgao?; (2) Quanto
tempo vocé esta na profissdo?; (3) Como vocé camadgoabalhar com a Pedagogia
Waldorf; (4) Qual a sua carga horaria semanal resstala Waldorf?; (5) Vocé trabalha
em outras instituicbes ou somente nesta? —, atrdadsquais intentamos obter
informacdes sobre sua vida profissional. Assim sepdm fortalecer a nossa andlise,
optamos pelo uso dessas técnicas multiplas dedgeds;dados, ja que, conforme atesta
Angrosino (2009, p. 54), “nenhuma delas sozinhap&az de pintar o retrato inteiro de
uma comunidade viva”.

Em virtude de a instituicdo educacional envolvidaalizar-se cerca de 230
quildmetros de Vigosa/MG, municipio onde residimgssobretudo, em fungéo do curto
periodo de tempo que dispunhamos para a geracadadios, isto €, cinco dias; as
observacdes bem como as gravacfes em audio dasdmuldortugués realizaram-se
conjuntamente. No entanto, como “[...] o ideal én&p a tarefa de observacéo
minimamente invasiva” (LODER, 2008, p. 127), tergsfabelecer um vinculo com a
professora e os alunos, ou seja, conhecer um Euasoatitudes, comportamentos, bem
como criar proximidade, lacos de amizade e coditkale, para que minha presenca
nao inibisse a interacdo entre eles, o que poderr@ar os dados menos naturais.

Objetivando ampliar nosso conhecimento sobre dasal@m das conversas informais
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com educadores e outros funcionarios, tive acesdwas que tratam da pedagogia nela
adotada e a documentos que subsidiam a rotinaaesmmho, por exemplo, a proposta
educacional Waldorf. Para complementar e enriquexessa investigacdo, foi-nos
consentido ainda fotografar ndo somente a salaldeaaalisada, mas toda a instituicdo.
Abaixo, passamos ao enfoque das duas principaigss de geracdo de dados
por n0s aqui empregadas: a (1) observacdo pariieigaa (2) gravacao das aulas de

Lingua Portuguesa.

3.2.1. A Observacéao Participante

Desenvolvida por antropologos no final do séculX ¥ inicio do XX para o
estudo de sociedades tradicionais, pequenas elasolhoje, a descricdo etnogréfica é
usada por praticantes de muitas disciplinas emstodaipos de cenarios de pesquisa.
De acordo com Creswell (2007, p. 37), ela diz régspa uma “estratégia de
investigacdo em que o pesquisador estuda um grulparad intacto em um cenario
natural durante um periodo de tempo prolongadeetaodio, principalmente, dados
observacionais e de entrevistas”.

Convém frisar que nao classificamos a presentesiigggdo como etnografica,
ja que sua pesquisa de campo realizou-se em somiecte dias pelas razbes acima
relatadas. Porém, podemos dizer que se trata destwdo microetnografico em funcao
do curto prazo em campo e do detalhamento dastigdss de fala proprio da andlise
da conversa. Tal categorizagdo, entretanto, ndanmuediu de usar nesta dissertacéo a
observacdo participante, principal técnica de d@eragle dados da Etnografia
(JOHNSTONE, 2000).

Mas, como a observagdo participante pode seridafinPara quem ela é
indicada? Palavra oriunda de uma combinacao dd papgesquisador (participante de
algum modo) com uma técnica real de geracao de dabdssrvacao), Angrosino (2009,
p. 34) argumenta que ela ndo € propriamente umdométe pesquisa; na realidade, €
“um estilo pessoal adotado por pesquisadores enpaa@a pesquisa que, depois de
aceitos pela comunidade estudada, sdo capazesadema variedade de técnicas de
coleta de dados para saber sobre as pessoas edeuenwvida”.

Como bem explicita o autor (2009, p. 78), a olagho participante “raramente
envolve um ato isolado”, mas, sim, um processoug@iaque envolve, dentre outros

passos, (1) a selecdo do local onde se realizaséestigacdo; (2) a obtencdo do acesso
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na comunidade; (3) o treinamento de colaboraddoesparticipantes locais, quando se
fizer necessario; (4) a tomada de notas em campoateira a ajudar o pesquisador a
recuperar e analisar tudo que foi gerado; (5) cedismento de padrdes de analise; e,
por fim, (6) o alcance de um ponto de saturagauicteGstado no qual as caracteristicas
genéricas de novos resultados reproduzem congstente os anteriores. Indicada para
investigadores que lidam com contextos especifiesentos e fatores demograficos,
Angrosino (2009) assevera que, para fazer obseragdicipante, € necessario possuir
algumas qualidades, a saber: (1) habilidades ktigas; (2) consciéncia explicita; (3)
boa memoaria; (4) ingenuidade cultivada; e, finalrag(l) habilidades para escrever.

Segundo ele, embora a observacdo, em suas psme@aifestacbes como
instrumento de pesquisa, fosse considerada “ndivagade fato, ela pressupde algum
tipo de contato, em maior ou menor escala, copeasoas/coisas que sdo observadas.
Nesse sentido, Angrosino (2009) cita Gold (1858ue, no que se refere a tipologia
classica dos papéis do pesquisador, distinguiura@uedtegorias: (1) Observador
Invisivel — o pesquisador fica tdo separado quanssivel do campo em estudo; (2)
Observador-como-participante — ele faz observapdesuim breve periodo de tempo.
Conhecido e reconhecido, relaciona-se com os tesjeda pesquisa somente como
pesquisador; (3) Participante-como-observador —esquisador estd completamente
integrado ao grupo e mais envolvido com as pesdparora suas atividades de
pesquisa ainda sejam reconhecidas, ele é igualmentamigo e um pesquisador
neutro; e, por fim, (4) Participante totalmente@wmno — completamente desaparecido
no cenario de estudo, o pesquisador envolve-sknieiée com os participantes e suas
atividades, a ponto de nunca reconhecer sua prageiada de pesquisa.

Em relacdo ao meu posicionamento em campo, congige ele se enquadre no
papel de “Observador-como-participante”, pois, apek ter estabelecido um 6timo
entrosamento ndo somente com a professora de elassalunos do 6° Ano do Ensino
Fundamental, mas também com a gerente pedagdgidabliatecaria e demais
funcionarios da instituicdo educacional; permameciescola por apenas cinco dias, o
gue, talvez, tenha sido um fator preponderante gaeafosse conhecida como uma
pesquisadora oriunda da UFV, bem como minhas atieisl de pesquisa ndo deixassem
de ser reconhecidas pela turma em questao assimmmmntodo o corpo escolar.

Cabe citar que a observacéao participante aconteceitavo més de 2013, mais

hY

especificamente de 26 a 30 de agosto do referido @srrespondendo a primeira

24 GOLD, R. L. (1958).Roles in sociological field observatiorisSocial Forces, 36: 217-23.
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semana da époCade Portugués, cuja temética abordada foram os &ngbais dos
modos indicativo e subjuntivo. Apesar de, nos @endl e Ultimo dias, a professora
analisada nao tivesse comparecido a escola devitobdemas digestivos, precisando
ser, por este motivo, substituida por outra prified, no caso, a de Trabalhos
Manuais; acreditamos que nossa observagédo nadofieatia comprometida, ja que esta
docente procurou cumprir 0 cronograma estipuladia p@fessora de classe para essas
duas aulas. Assim, ela realizou a parte ritmicadadesa qual € responsavel por
“despertar” os alunos, preparando-os para a maealduld; corrigiu o dever de casa;
solucionou duvidas em relacdo ao conteudo; aplamal alunos o exercicio “O que
aprendi?”, cujo tema foi fracbes matematicas; goturea eles uma tarefa de Portugués;
solicitou uma outra; e, ainda, passou no quadmnalgxercicios de conjugacéo verbal.
Durante toda a observacgao participante, mas, iedpeate, em seu primeiro
dia, vérios fatos chamaram-me a atencdo. Assintlyeguei a escola e fui até a sala de
aula do 6° Ano do Ensino Fundamental, esta eststzafla e com muitas mochilas
enfileiradas em frente a sua porta. Achei estramas, logo que o sinal soou, indicando
o inicio da aula, compreendi 0 seu propadsito, pgsofessora de classe chegou, a abriu
e ali permaneceu, recebendo individualmente oslastes. Apos a entrada destes, fui
recepcionada por ela que indicou uma carteira agofula sala para a qual eu me dirigi.
Cabe explanar que, ao adentrarem a sala, os edgcpadnanecem de pé, ao lado de
suas carteiras, que sao dispostas em trés fileieas pares, aguardando a saudacao da
professora, a qual foi sucedida por uma breve aptasdo de minha pessoa como uma
estudante de mestrado vinda de Vigcosa/MG para,efeacg@mana, assistir as aulas de
Portugués e conhecer a escola. Confirmei essamafgio e, para meu espanto, iniciou-
se a declamacéo coletiva do verso da manha, ethbpa Steiner, seguida da reza do
“Pai Nosso” Pater Nostey em Latim e do canto, neste mesmo idioma, do @anti
“Aleluia”. A partir de entdo, percebi outra curidade: com os estudantes ainda de pé,
comecou a parte ritmica da aula, na qual foramndesedos, por exemplo, exercicios
corporais ritmicos (execucdo de toques), conjugagibal com movimentacdo do

corpo e recitacdo, em coro, do verso da geometrigpoema de Ruth SalfsMais um

% Epocas séo periodos especificos de aproximadamaate semanas nos quais o docente consegue r@gaofu
muito mais no tema em pauta, possibilitando qualwsos trabalhem os contetddos de forma ndo fragwennhao
superficial e ndo desconectada com o todo. A divis disciplinas em épocas tem varios propogilgoferecer
tempo para que os alunos interiorizem cada contg@lalar tempos diferenciados a cada um delesdela com
seu ritmo/temperamento; e (3) usar 0 sono comouxiliaa da aprendizagem, ja que a Antroposofianadique 0s
contetdos aprendidos pelo individuo ao longo deseiieam (re)processados e sintetizados durante@ so

26 Ruth Sylvia de Miranda Salles, poetisa brasile#rscida em 1928, publicou Pastoral (1954), Par@&6Q) e Sem
Simbolos Nenhuns (1982). E tradutora de obras tisfaublicadas pela editora Atica e grande coladmaa da
Pedagogia Waldorf, tendo traduzido, revisado, aélcrie criado mais de 400 poemas e/ou textos de fe@ta todas
as séries do Ensino Fundamental Waldorf.
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ponto interessante que notei referiu-se aos veénsloaduais e personalizados, 0s quais
sdo declamados por cada aluno, uma vez por serdarente todo o ano letivo, e
compostos pela propria professora, de acordo catifiasldades apresentadas por cada
estudante ou diante do que ele precisa aprendérorae A titulo de exemplificagéo,
nas paginas 195 a 197 do anexo IV desta dissertagéem ser verificados seis desses
versos, cujos conteudos, repletos de metaforasa&syifazem mencdo a natureza, ao
corpo e as virtudes humanas. Algo que ainda meengeu, além da contacdo de um
capitulo de uma histéria, realizada pela professooafim da aula, sem o apoio de
qualquer suporte, tais como, um livro; diz respaiboquadro-negro, que, a principio,
pareceu-me inexistir na sala por poder ser traaoughte confundido com uma pintura.
Por ser duplo e se abrir como um armario, na pdterior dele, a professora deixa
permanentemente um desenho em giz colorido, queadado em geral uma vez por
més, a fim de remeter os alunos a época anteritenestudada. Como esta havia sido a
de Geometria, encontrava-se no quadro o desenham@derosacea, como veremos
adiante na figura 10, mais especificamente na pagideste estudo.

Assim que esta primeira aula da época de Lingutudresa foi concluida,
durante o intervalo, conversei com a docente dh#ged questionario bem como seu
termo de consentimento, apresentando a ela agyueteseriam entregues aos alunos e a
seus pais e/ou responsaveis. Surpresa, a profeasongorimeiro instante, afirmou nao
estar ciente de que a aula havia sido gravada egjdemais também precisariam ser.
Expliquei, entdo, que tal procedimento era indispeal para que os dados pudessem
ser posteriormente transcritos e analisados tendovista 0s objetivos da pesquisa.
Ademais, revelei que, segundo a gerente pedag@gctnha autorizado a gravacdo em
audio e que nao somente esta informacdo, mas &sdaessas conversas, as quais se
deram, em sua maioria, vixmail estavam a sua disposicdo caso ela quisesse ter
acesso. Considerando ser isso desnecessario, elpegou o questionario e o termo,
porém ficou de conversar com a gerente sobre aiggimde tais gravacoes.

No dia seguinte, tudo se resolveu. A profess@sedndo se lembrar de ter sido
informada de que tal técnica seria por nés utiizawas que, mesmo assim, a permitia.
A partir dai, no decorrer do segundo dia de obséwgarticipante, ela voltou a
conversar com 0s alunos sobre a presente invedtigagdeu-me a oportunidade de
complementar sua explicagdo bem como de perguetales estavam dispostos a

colaborar com a pesquisa. Como todos os alunosrg#racam interesse em participar,

(Biografia de Ruth Salles. Disponivel emhttp://www.artesocial.org.br/waldorf-pedagogia/82-uth-salles>.
Acesso em: 30 abr. 2014.)
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informei que cada um deles receberia dois termogasentimento idénticos: um
destes deveria ser devidamente preenchido, assiaattopor eles, menores de idade,
quanto por seus pais e/ou responsaveis e, enteeguie até o fim daquela semana; ao
passo que, 0 outro pertenceria aos estudantess Tedeberam os referidos documentos
e, embora eu tivesse recebido a maioria destesleagyee faltaram foram recolhidos
pela docente e entregues a gerente pedagogicasaueriou-me pelo correio um tempo
depois que retornei a Vicosa/MG.

Durante o periodo de observagdo, o qual, confostaado, abarcou somente
cinco dias, na tentativa de deix&-lo menos invagivocurei adequar aos espacgos que
me eram abertos, sem interferir no dia-a-dia da dalaula analisada. Ademais, cuidei
para ndo alterar a rotina dos pesquisados, tentomeguir o0 maximo de informacao
possivel sem violar a privacidade deles ou quebuar confianga. Busquei, ainda,
relacionar-me com os alunos, principalmente, deranntervalo para, assim, conhecé-
los melhor e tornar-me mais proxima deles. Comolti@do, percebi que eles estavam a
vontade, ndo se intimidando, em momento algum, goraj tampouco, com o fato de
suas falas estarem sendo gravadas. Durante adxibécparte ritmica, por exemplo, no
qgual o ambiente ficava bastante descontraido elagel os participantes mostraram-se
alegres, brincalhfes e pareciam se esquecer deugestava ali presente. Nesse sentido,
apesar do pouco tempo de convivio, considero qusegoi entrosar com toda a turma,
o que foi fundamental para que os dados geradesrfoss mais naturais possiveis.

Como se Vvé, a proximidade do pesquisador consogitos” de pesquisa e a
facilidade de registro de informacfes & medida elas sdo reveladas configuram
algumas das vantagens de se fazer uma observagémppate. Todavia, Creswell
(2007) alerta para as limitacdes que este tipcedacgo de dados pode possuir, a saber:
(1) o pesquisador pode ser visto como um intruBpele ndo deve relatar informacgdes
sigilosas, as quais podem surgir em meio a interg83 o pesquisador pode ndo ter um
olhar clinico para observacado; e, por fim, (4) afgarticipantes, sobretudo, as
criancas, podem ter dificuldade de se relacionar &@m o pesquisador.

O autor ainda critica ndo somente a validade nlsstigacdes qualitativas em
geral, mas também o0s pesquisadores que trabalham observacdo participante

alegando ser subjetivo o trabalho que eles informam

A validade [da pesquisa qualitativa] ndo tem as mass
conotagBes da pesquisa quantitativa, nem vem acdraga de
confiabilidade ou generalizac@es [...]. De uma foidimitada,
0s pesquisadores qualitativos podem usar a colidiadde para
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verificar consisténcia dos padr6es no desenvolvinete
temas entre diversos investigadores em uma equifes
também podem generalizar algumas facetas da adélisasos
multiplos para outros casos. No geral, porém, ebilfdade e
generalizagbes desempenham um papel menor naigagsl
qualitativa (CRESWELL, 2007, p. 199).

E preciso esclarecer que as referidas criticasesabvalidade das pesquisas
qualitativas que empregam a observacdo participaleeem-se as inesperadas
interferéncias do observador em campo. Dito deoautvdo, por mais discreto que seja,
a presenca deste no cenario de estudo pode fazeguwerns participantes se sintam
constrangidos e, assim, alterem seu comportameratitugles. Contudo, Angrosino
(2009) aponta trés maneiras de minimizar o viéslkervador que comumente surge
na investigacdo observacional. A primeira delasréépeito a prépria naturalidade da
observacao, ja que, com o tempo, a presenca dovadse em campo deixa de ser um
fato notavel e ele passa a fazer parte do grudatddde a observacédo participante ser
emergente, 0 que significa que os pesquisadores\@asonais podem, caso queiram,
evitar categorias pré-determinadas e, por isso, mudefinar as questdes de pesquisa
ao longo do processo de investigacdo é a segundwa fproposta pelo autor para
amenizar o viés do observador. Ja a terceira gmnele a observacado participante
poder ser bem articulada com outras técnicas de@erde dados, o que ainda confere
credibilidade aos resultados da pesquisa. Porragf é que optamos por trabalhar
com outros procedimentos de geragdo de dados alémbsdsvacdo participante, tais

como, a gravacado em audio e o questionario.
3.2.2. A Gravacao dos Dados

Um dos principais procedimentos com o qual a Aeatla Conversa conta € a
gravacdo em audio de dados de interacbes cotidianamal Gago (2002, p. 92)
considera “o material adequado para se analisampartamento dos individuos”. Indo
mais além, o autor cita Sacks (1984)ara o qual o interesse nas gravacdes davam-se
pela oportunidade de “observacdo repetida do quareag permitindo também
submeter o material a escrutinio publico de araliskternos” (GAGO, 2002, p. 92-93).
Sendo assim, é com base em tais consideracfes quavacdo constitui uma das
técnicas de geracdo de dados por nés aqui adotada.

27 SACKS, H. Notes on methodology. In: ATKINSON, J.;MIERITAGE, J. (Eds.)Structures of Social Action:
studies in conversation analysis. Cambridge: Cambridigversity Press, 1984.
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Como supramencionado, observamos cinco aulas rtiegbBés. Porém, devido a
auséncia da professora participante destas duasasilpelo motivo acima elencado,
apenas as trés primeiras aulas foram gravadakzaoido cerca de seis horas de registro
em audio. Cabe enfatizar que este procedimentlizada por meio de um gravador de
voz digital, efetuou-se com a autorizacdo formaladids os participantes. Assim, além
da escola e da docente envolvida, os alunos don6°dd Ensino Fundamental bem
CcOmo seus pais e/ou responsaveis tambéem permijjugnas aulas fossem gravadas e,
demonstrando estarem cientes disso e do uso damamesara fins de pesquisa,
preencheram e assinaram um termo de consentintegt@| lhes foi entregue.

3.3. Os Métodos de Analise dos Dados

Apds a observacdo e gravagdo das aulas, partinmbdo,epara a selecao,
transcricdo e, consequente, analise dos dadosoebtiesse sentido, das trés aulas
registradas em audio, nomeamos uma delas, maisifesgo@ente a primeira, para ser
analisada nesta investigacao, apoiadas em dagsi@sitpessoais. O primeiro fundou-se
na crenga de que seria interessante demonstrar éaunea aula inicial da época de
Portugués em uma escola Waldorf, ou seja, de dasés ela é constituida, de que
maneira a professora comeca a abordar um determieat e, sobretudo, quais as
reacdes dos alunos ao longo dos 120 minutos ded@umrdessa. O segundo critério
apoiou-se na percepcdo de que o comportamento atitoles tanto da professora
quanto dos alunos ndo sofreram modificagOes, m@dicipantes nao tinham ciéncia
de que a gravacao da referida aula estava sertdpdeimo ja explicitado na pagina 59.

Depois de definida a escolha da aula, iniciamosgaatanscricdo. Como Gago
(2002) recomenda, esta ndo deve ser confundidaaa@tividade de preparacdao de
material para posterior analise, pois, nela, sa@regados varios procedimentos
interpretativos e seletivos, os quais fazem comsgje em si mesma, uma atividade de
analise e interpretacdo e, por isso, uma atividadditica plena. O autor explana que,
como uma representacao, a transcricdo é uma néidadm que, diferente do encontro
que de fato ocorreu, esta sujeita a problemaspiesentacdo geral. Na verdade, Gago

(2002, p. 91) considera que ela:

[..] ndo é um produto final, acabado, perfeito &e q
permanecerd alterado ao longo do tempo. Uma vez que
depende da audicdo humana, por natureza imperfzda
nova audigdo podera corresponder a nova repre§entis
fendmenos. O efeito do tempo também podera comtnifauia

61



adicionarmos mais camadas de entendimento dos &masn
tornando mais “espessa” nossa descri¢do deles.

E preciso proferir que, embora a transcricdo nja sapaz de representar
fielmente todas as nuances da conversa, tornant@@EsSario recorrer sempre as
proprias gravacdes para a obtencdo de uma adegnalilse de dados (SACKS, 1984);
ela € um passo importante da Analise da Conversa,opgrece o principal meio para
que a interagdo possa ser analisada. Assim, agg@®m como a transcricdo devem
ser usadas conjuntamente durante a analise, aptpiEba se realizar apos inUmeras
audicoes, permitindo ao analista aumentar seu conbato sobre os dados em um
nivel de detalhamento necessario a boa analise GHHBT e WOOFFIT, 1998).

Mas, do que se valer para transcrever conversaaada@ utilizado um sistema
convencional que tenta capturar a fala como eslenemte ocorre, isto é, com riqgueza
de detalhes, marcando pausas, interrupcdes, scigées, énfases, etc., ja que, caso
contrario, é dificil ou, até mesmo, impossivel araos detalnes no momento de
andlise dos dados. Posto isso, faz-se oportundaregae o modelo de transcricao
adotado nesta investigacao é baseado naquele desgoyomr Gail Jefferson, presente
em Sacks, Schegloff e Jefferson (2003), cuja faagdat das transcricdes constitui-se de
espaco simples, fontmurier new nimero 10. Na tabela 01 abaixo, estdo explieas

convencgdes por nés empregadas:

Tabela 01:Convencdes de Transcricao

Convencdes de Transcricao

Aspectos de Producao de Fala
descida de entonacéo.

? subida de entonacao.

, entonacdo continua.

subida de entonagdo mais forte que a virgula e meno S
' forte que o ponto de interrogacao.

alongamento de som.

- autointerrupcao.

_sublinhado  énfase de volume.
MAIUSCULA énfase acentuada de volume.

°palavras® trecho falado mais baixo.

palavra: descida entoacional inflexionada.
palavra: subida entoacional inflexionada.
subida acentuada na entonacg&o, mais forte que os do is

f pontos sublinhados.
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descida acentuada na entonac¢do, mais forte que os d 0is
pontos sublinhados.

>palavras< fala comprimida ou acelerada.

!

<palavras> desaceleracéo da fala.

<palavras infcio acelerado.

[colchetes]  fala sobreposta.

“ “

discurso reportado.

Lapsos de Tempo
(0.4) pausa em décimos de segundo.

()

3

icropausa de menos de dois décimos de segundos

Formatacdo, Comentarios e Duvidas

contiguidade entre a fala de um mesmo falante ou de
dois falantes distintos.

( ) transcricdo impossivel.
(palavras) transcricdo duvidosa.
« ) comentarios do analista.

Convencdes de Transcricdo
Fonte: Tabela traduzida pela autora em 04/02/14

Posteriormente a exposicdo da fonte, do tamanista d® do espacamento
existente entre as informacdes, apresentamos cenwganiza, de maneira geral, a
disposicédo grafica da transcricdo, possuidora déraqyualunas. Da esquerda para a
direita, na primeira, inserimos, quando necessanm flecha-{), a fim de chamar a
atencédo do leitor para determinado ponto da trag@&cmue almejamos enfocar; ao
passo que, na segunda coluna, ha a indicacao daraho da linha, reiniciada em toda
mudanca de paginacdo. Ja, na terceira, explicita-participante a quem a fala é
atribuida e, finalmente, na quarta coluna, encorigaa transcricdo propriamente dita
das elocucdes proferidas por cada pesquisado.

Algo que também precisa ser destacado tange éfickgho dos participantes
da pesquisa. Em geral, opta-se pela utilizacadqlddetras do alfabeto, (2) categorias
interacionais ou institucionais, ou (3) nomes piagprpseuddnimos). Escolhemos a
terceira opcgao pois, além de termos o intuito @sewar a identidade dos interagentes,
como bem aponta Loder (2008, p. 148) “essa prgpocaum lado, ndo anonimiza o0s
participantes (como o uso de letras), e, por datto, evita a imposi¢cao de categowas
priori aos participantes” (como o emprego de categantasacionais ou institucionais).
Contudo, a identificacdo por pseuddénimos ndo es& dle criticas. Alguns estudiosos
relatam que, mesmo utilizando-se um nome préproategoria de género (masculino e
feminino) sempre fica necessariamente salientdemificacdo por nomes. Porém, para
os analistas da conversa, € a que poderia causer rdano aos resultados analiticos

(LODER, 2008). Cabe explicitar que, em toda a tagdo da aula de Portugués em
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anexo e nos trechos conversacionais selecionadasapalise, todos os participantes

sao representados através dos nomes ficticiosabaix

* Mara, para designar a professora.

« |sadora, para designar a observadora.

« Alexandre, Alfredo, Aline, Amanda, Anabela, Biandaarolina, David, Diego,
Fernando Mendes, Fernando Novaes, Guilhnerme, Guskenrique, iris, Isabela,
Joao, Jorge, José, Levi, Lucas, Ludmila, Marcelariik, Miguel, Milena, Paulo,

Raquel, para designar os alunos.

Corroborando com a afirmacao geral de Edwards &deatn(19933® citado em
Gago (2002, p. 97), de que “o desenho da transctega recebido relativamente pouca
atencdo”, com convencgdes ocupando 0 espaco de pemzena tabela sem discussao
elaborada, apensada como informagéo suplementansideramos pertinente ainda
expor (1) o sistema grafico adotado e (2) o tratamaqui dado aos risos. Diante disso,
apresentamos algumas reflexdes sobre os refesdostas.

Quanto ao primeiro, apoiamos em Gago (2002, p.q88)o compreende pelo
“conjunto de simbolos utilizados para se represemiaescrita o discurso produzido
originalmente na modalidade oral”. Ele reportaiatércia de dois sistemas gréficos, 0s
quais podem ser empregados na transcricdo de fmongsementar ou excludente: (1)
a Escrita-padrdo, na qual a fala é grafada emtregiadrédo culto e (2) a Escrita
Modificada, que incorpora, com fidelidade, a traigso os detalhes de pronuncia do
falante. A partir dai, o autor discursa sobre tpésblemas da adocdo da grafia
modificada em uma transcricdo. Sao eles: (1) aétend de profissionais ndo-linguistas
oriundos de varias areas de rebaixarem a class& soco nivel de escolaridade das
pessoas cujas falas foram transcritas neste tip@sddta, construindo delas uma
imagem negativa; (2) a interpretagcdo, por parteptdprios participantes, dos varios
fendmenos tipicos de linguagem oral espontanea eoropfalta de atencéo, problemas
de performance, etc., avaliando negativamente aogpe&téncia comunicativa; e, enfim,
(3) a dificuldade de leitura das transcricOes teplele grafia modificada, sobretudo,
quando o texto é em Lingua Inglesa.

Convém relatar que, em funcéo dos problemas acmnaerados e temendo que

os dados, “coluna espinhal dos artigos” (GAGO, 2(0298), fossem ignorados por

Z EDWARDS, J. A.; LAMPERT, M. (Eds.)Yalking Data: transcription and coding methods for languagearese
Hillsdale, NJ: Lawrence Earlbaum, 1993.
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estarem sobrecarregados de escrita modificadamopianesta investigacéo, por seguir
Marcuschi (1986} que recomenda o uso do “sistema misto de grafiedpae grafia
modificada, com peso maior recaindo sobre a orfiegpadrao” (GAGO, 2002, p. 98).
Dito de outro modo, ao transcrevermos a aula deu§ugs, preocupamos em manter a
ortografia-padrdo de forma majoritaria, sem, contagsprezar a producéo real, a qual
foi mantida, por exemplo, em “pros, num, cé/cédfedaabou, né, ta/tava, fessora,
comé,”, ou ainda em “sosseg0, perguntd, v6”, nasgbha eliminacdo de morfemas
finais.

No que se refere ao tratamento dado aos risos, &8§Q) é bastante pontual.
Considerando-os “uma atividade vocal que podem paahmar a emissdo sonora de
uma parte do segmento linguistico, ou podem figacemo Unica atividade do turno
conversacional” (GAGO, 2002, p. 107); o autor afirque, por serem um sinal de
participacdo na interacdo, eles devem ocupar legatral na transcricdo, como
atividade socialmente organizada, como as demaidades em interacdo. Logo, Gago
(2002, p. 107) reprova representar os risos comuentario do analista, adjacente ao
segmento linguistico, ja que, em sua perspectigejepse “a nocdo de que parte do
segmento € acompanhada pelos risos e, isso podmaanformacéo interacionalmente
relevante, no sentido de mobilizar praticas dosgigantes na interacao”.

E preciso esclarecer que, apesar de concordarmmosGamo (2002) sobre a
importancia dos risos na interacao e de termoséiate 0 motivo pelo qual ele defende
que a anotagdo destes deva ocupar determinad@@@spacial na transcricao; nesta
pesquisa, 0 contrariamos ao representa-los noiantde parénteses duplos, como
comentarios do analista. Porém, tal decisdo ampaeona preocupacdo de tornar
nossos dados, possuidores de um demasiado indif@lagesobrepostas, acessiveis
aqueles ndo familiarizados com a leitura de trages, a qual é reconhecida, muitas
vezes, como “um processo de re-alfabetizacéo” (GAZRO2, p. 98).

Para finalizar, proferimos que, apés a transcri@dados, selecionamos, com
base nos objetivos da pesquisa, alguns excertdalaepara sua analise de forma
descritiva, a partir da perspectiva émica, na quahnalista deve limitar seu estudo
aquilo que pode ser observado no comportamento pgsguisados, “ao0 que 0S

participantegslemonstradamentsonsideram ser relevante” (GARCEZ, 2008, p. 33).

3.4. A Descricdo do Contexto de Interagao

29 MARCUSCHI, L. A.Anélise da conversacdoSao Paulo: Atica, 1986.
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3.4.1. A Instituicdo Educacional

A Instituicdo educacional participante desta itigagdo nasceu da iniciativa de
uma professora Waldorf chamada Mariana Mata Maclkjado em 1985, entusiasmada
com a Pedagogia, reuniu sete criancas no quintedskde seus pais. Trés anos depois,
com o crescimento do jardim de infancia, houve @essidade de mudanca para uma
casa maior, no bairro Cruzeiro, em Belo Horizon8/NEm 1990, com a chegada de
mais quatro professoras formadas em Pedagogia Y¥aklescola, com 50 alunos
aproximadamente, passou a funcionar como assocggaofins lucrativos, uma vez
que pais e professores elaboraram os Estatutosssaciacdo Pedagogica Itacolomi
(API1), a qual, em 1992, foi registrada em cart@dmno mantenedora da mesma. Em
1994, na casa da avo de um aluno, iniciou-se ummaatule pré-primario, a qual
impulsionou a formacdo do Ensino Fundamental. Aardde 1997, esse estimulo foi
fortalecido, levando a sua implantacdo. Apds graemdeenho da API, dos pais e de
entidades, foram construidas, em 1999, as sal&nsioo Infantil e, em 2002, o prédio
do Fundamental. Atualmente, todos os esfor¢cos espftados para a captagcdo de
recursos, os quais possibilitardo a implementagé&rsino Médio e do Bercario na
maior escola Waldorf de MG.

Localizada, desde 1999, no Vale do Sereno, ergrmunicipios mineiros de
Nova Lima e Belo Horizonte, o acesso a instituigaese, normalmente, por meio de
veiculos motorizados. Nesse sentido, é dispondnibzum transporte, terceirizado,
destinado exclusivamente a professores e funcmma®obre o funcionamento da
escola, este compreende os turnos matutino e vEEpeno qual sdo mantidos o
Maternal, o Jardim de Infancia e o Ensino Fundaaient Grau.

O espaco fisico da instituicdo ndo pode ser ceraith reduzido, pois ocupa
6000nf de &rea verde, onde além de muito espaco paraabritéon dois grandes
ambientes: (1) o do Ensino Infantil e (2) o do Bodrundamental (Grau). O primeiro
apropriado as criancas pequenas. Possuindo umd®i@6 alunos, divididos em duas
turmas de Maternal e em quatro de Jardim de Irdaeée abrange um grande quintal, o
qual contém brinquedos de eucalipto, tais comoogresgador, balanco, gangorra e
casinha de boneca, em meio a arbustos e grandagesirAléem desse espaco, ha seis
salas de aula (duas destinadas ao Maternal e gaatdardim), nas quais existe, em um
canto, uma cozinha completa, composta por pia,ofcdas e a lenha, armarios,

utensilios, mantimentos bem como uma mesa colefva. outro, um local para
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descanso pode ser observado, o qual conta com petetéofo e varias almofadas
coloridas. Ainda, ha cabana de lencéis; cavalinmesinhas e banquinhos de madeira;
uma estante com muitos brinquedos, tais como, lbende pano, bolas de meia,
joguinhos de feltro; além de varios cestos de patima panos coloridos que podem ser
roupas, cobertas, capas e aderec¢os, conforme adbire pedir.

E interessante mencionar que as salas sdo extetefimpas e organizadas.
Bem ventiladas, com cortina nas janelas e pisoatieira, os banheiros bem como tudo
0 que elas contém sdo adaptados ao tamanho dagasti@Dutro fato importante € a
propria composicdo das turmas, as quais se assamahuma familia. Tentando
reproduzir, tanto quanto possivel, a atmosferaadoctiancas de idades diferentes — de
dois a trés anos no Maternal e de quatro a seisremdardim — convivem num mesmo
grupo. Assim, os menores sdo estimulados pelosresaicujas habilidades desejam
adquirir, ao passo que, os maiores desenvolvemeamsosde responsabilidade social,
ajudando a zelar pelos menores. Muito do que fecrite acima pode ser observado na

figura 01 que se segue:

Figura 01: As Salas do Maternal e do Jardim de Infancia

As Salas do Maternal e do Jardim de Infancia
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora

Acima do Maternal e do Jardim de Infancia estéea destinada aos alunos do

Ensino Fundamental, a qual também é muito espaeosmnita. Possuindo 230
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estudantes, ela abarca nove salas de aula (1°%/am8Y, a sala de artes e modelagem, o
ambiente de trabalhos manuais, a marcenaria, i@teitd, a cantina, a quadra, o patio e
a horta destinada ao plantio e cultivo de ffighlo entanto, as salas de aula do 8° e do
9° Anos situam-se em um local mais elevado do quela ocupado pelo prédio onde
estdo as turmas do 1° ao 7° Anos do Ensino FundalmaAfias, é neste ultimo que se
encontra ainda a secretaria, a sala da geréncegpegida, a sala dos professores e a

biblioteca. A figura 02 a seguir exibe tais consirs;

Figura 02: O Prédio do 1° ao 7° Anos e as Salas de Aula dal8®9° Anos

O Prédio do 1° ao 7° Anos e as Salas de Aula dee8%0 9° Anos
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora

Convém explicitar que todos o0s ambientes supraimeados sdo muito
acolhedores, além de bem ventilados e iluminadosmealida certa. Neles, a
organizacdo e a limpeza imperam; tudo sempre estéea devido lugar e ndo hé lixo
jogado no chéao. A propoésito, ha uma visivel preacép da escola com o recolhimento
dos materiais organicos e reciclaveis (secos eadol). Nesse sentido, coletores estédo
distribuidos em cinco pontos por toda a escolaoléta seletiva dos referidos residuos é
feita todas as sextas-feiras pela Associacéo dzsl@as de Papel (ASCAP), de Nova

Lima/MG. Na figura 03 abaixo aparece um coletor:

%0 Toda escola Waldorf procura montar, no seu esfisico, uma horta, cujo cultivo esta inserido nericulo. No 3°
Ano, por exemplo, este trabalho se da com o plantoltivo do trigo, passando pela sua colheitapabrocesso de
fabricacdo da farinha para a producgéo do p&o geeligada pelas proprias criancas. Com isso, buseg®fundar
nelas a consciéncia dos ciclos da natureza e deéqqaaeu cuidado € importante para a manutencéimaa
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Figura 03: O Coletor de Residuos Organicos e ReciclaveioiSedolhados)

O Coletor de Residuos Organicos e Reciclaveis (Se@Molhados)
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora

Algo que chama a atencédo na instituicdo educac@éwapatio, ou melhor, é o

seu formato, o qual é circular, conforme verificamadigura 04 que se segue:

Figura 04: O Patio e o Prédio que Abriga Parte do Ensino &onachtal

O Patio e o Prédio que Abriga Parte do Ensino Fundaental
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora

Através desta imagem, na qual ainda fica nitido guescola esta em 6timo
estado de conservacao bem como se comprova qu@ezh e a organizagao realmente
estdo presentes na instituicho como um todo; tangmEemos notar, pelo prédio que
abriga parte do Ensino Fundamental ao fundo, gestatura deste € arredondada,

evitando quinas e linhas retas, o que passa adédemovimento circular, aproximacao,
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fluidez, enfim, de uma interacao infinita, segurad®edagogia Waldorf. Alias, toda a

escola possui tal arquitetura, como vemos na fi§&ra seguir:

Figura 05: Vista Aérea da Escola Pesquisada

Vista Aérea da Escola Pesquisada
Fonte: Google Earth (Acesso em: 12 mai. 2014.)

Outros dois atrativos com 0s quais nos deparamaosstiuicao correspondem a
lojinha dos professores e a feirinha dos pais glenal alunos, conforme mostra a figura
06 abaixo. Funcionando todas as quintas-feiras 1d@Ohs as 13:00hs, na primeira,
situada no interior da escola, trés professoraswjosstram aulas de trabalhos manuais
confeccionam seus artesanatos e os colocam a \vemg@asso que, na segunda, pais de
alguns alunos comercializam, em frente a escoladybos organicos bem como

caseiros, integrais, sem gluten e/ou sem lacto#t@/ados e/ou feitos por eles mesmos.

Figura 06: A Lojinha dos Professores e a Feirinha dos PaAlglens Alunos

A Lojinha dos Professores e a Feirinha dos Pais ddguins Alunos
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora
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No que se refere aos banheiros, os quais totaliZagseis no Ensino Infantil e
sete no Fundamental), € essencial explanar quegramienhum deles seja especifico
para cadeirantes, existem uns destinados exclusiv@maos meninos e outros, as
meninas. Todos tém o mesmo tamanho, o qual é coagalevisto que comportam,
cada um, dois sanitérios e duas pias, restandasine, espaco para que 0S USUArios se
olhem no espelho. Como demonstrado na figura 07sgueegue, além de contar com
lixeiras, vassouras para vaso sanitario, revestionegtamico no piso e nas paredes e,
até mesmo, duchas higiénicas; eles estdo equigatoportas papel higiénico, papel
toalha e sabonete liquido, nos quais ha semprefesdos produtos de higiene. Bem
ventilados, limpos e cheirosos, nao faltam portas reservados e, nelas, inexiste
qualquer rabisco ou desenho. Enfim, tudo encomtiens perfeito funcionamento.

Figura 07: O Banheiro

O Banheiro
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora

A cantina da escola, ilustrada pela figura 08 akhaxoutro espaco que devemos
fazer alusdo. Diferindo-se de tantas outras presesrh instituicbes privadas, nela, ndo
ha comercializagdo de refrigerantes, balas, ck&lathocolates, biscoitos-doce ou do
tipo chips A propodsito, a entrada de tais petiscos ou gt na escola ndo é
permitida e, caso o0 estudante opte por trazer aasuohé de casa, 0s pais s&o
aconselhados a dar preferéncia a frutas, sucosaigtsalgados feitos com cereais
integrais bem como pées, bolachas e geleias casbiede dessa norma, a cantina, a
gual é terceirizada, oferece a venda sucos natisasgados integrais e/ou assados, tais

como, pao de queijo, biscoito de polvilho e empaddédm desses lanches, ela ainda
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serve de 100 a 120 refeigBes por dia no horarialohmgo, possibilitando que pais e
filhos alimentem-se juntos na escola, jA que mudestes tém aulas a tarde. O
funcionamento da cantina é de segunda a sextadei®@00hs as 13:30hs e, mesmo nos

sabados letivos, ela ndo abre.

Figura 08: Vista da Cantina, do Almoco e dos Lanches Comlezados por Ela

Vista da Cantina, do Almoco e dos Lanches Comerciahdos por Ela
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora

No que tange a biblioteca e a quadra de esportesatda, ambas explicitadas
na figura 09 abaixo, a situagdo é diferente. |diziam fevereiro de 2013 e funcionando
de segunda a sexta-feira de 8:00hs as 13:00hsmeifa passa por um periodo de
informatizacdo, no qual todo o seu acervo biblibgod estd sendo organizado,
registrado e catalogado em computador. Porém, aimeervamos, iSso ndo evita que
professores e alunos a frequentem e levem algumaapaiva ser lida e/ou estudada em
casa. Ja a segunda esta um pouco deterioradeez, @ virtude disso, tem sido pouco
frequentada pelos alunos, os quais preferem intes&ag com 0s outros no patio ou
brincar em meio a natureza. Porém, a escola jaiabjeonstruir uma nova quadra de
esportes em frente a sua sede atual e, assingrlib@spaco para a implementagéo tanto
do prédio do Ensino Médio quanto da Sala de Artes.

Figura 09: A Biblioteca e a Quadra de Esportes
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A Biblioteca e a Quadra de Esportes
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora

As salas de aula do Ensino Fundamental, novetah pmssuem praticamente o
mesmo tamanho, o qual é razoavel, ja que compdtamlunos. Todas tém quadro-
negro, piso em madeira, podendo ser taco ou tamu@a, pintura clara nas paredes e
grandes janelas com cortinas, o que deixa o angbamunchegante, arejado, pois nao
existe ventilador, e iluminado na medida certa, wem que a luz solar néo reflete no
quadro e, tampouco, nos estudantes. Limpas, oa@asze conservadas, nelas, além de
carteiras para os alunos, nas quais ndo se véuguakpisco e/ou desenho, ha cadeira,
mesa e armario para a professora dentro do qupbdlguardar seus pertences.

No que diz respeito mais especificamente a sakuldeobservada, ou seja, a do
6° Ano, algumas peculiaridades podem ser adicianadecaracteristicas mencionadas
no paragrafo anterior. Situada no 2° andar do prédde estdo as turmas do 1° ao 7°
Anos do Ensino Fundamental, as carteiras, que téngamoho em sua lateral para a
colocacdo da mochila, dispdem-se em trés fileirameares, algo atipico em salas de
aula convencionais, estando os alunos nelas oagszle acordo com 0s principios de
equilibrio dos temperamentos enunciados por Steirscritos por nds no Capitulo 1
(pagina 26) desta dissertacdo. Também, ha doigiasnande se guarda, em um deles,
materiais de papelaria e, em outro, todos os cadata época dos alunos. Vasos de
plantas, cavaletes, escudos de papeldo necesparbse compor a representacdo da
marcha romana, caixas de palha ou de madeira centeateriais usados em outras

disciplinas, bem como varais nos quais sdo expastssnhos em carviainda podem

31 Como livros didaticos néo sdo utilizados nas inisiites Waldorf, os alunos registram tudo o quendiam e é
trabalhado com a professora em seus cadernos @a,ép® quais sdo sem pauta para que eles desenvalva
coordenacgdo motora. Os estudantes os ilustrangvesarcom cores, usam formas, criam molduras, diviespacos,
enfim, exercitam a criatividade com liberdade, tencelo permeando todo o seu processo de desaneato.

32 No 6° Ano, o Desenho e a Pintura voltam-se parelasdes de causa e efeito entre claro e escoire, greto e
branco, chegando-se a teoria da projecdo das senatinala de forma meramente artistica, com o ustaddo, e
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ser vistos. A proposito, na parede ao fundo dadmlaula se encontram fixados outros
desenhos feitos pelos alunos, estes, por sua okxidos. Neste recinto, a professora
conta com um espacgo sO para ela, no qual, aléradigra e mesa, existe um armario,
prateleiras, onde ha alguns livros, e dois moweisre os quais estdo depositados varios
enfeites.

Um componente que desperta curiosidade nestasalala, conforme ja dito, €
o quadro-negro, uma vez que, diferindo-se das $otradicional, branca e interativa, ja
conhecidas, ele expande-se de ambos os ladosdalromo se fosse um armario.
Aliado a essa caracteristica, outra particularigeeteebida refere-se ao fato do quadro,
quando fechado, parecer inexistir na sala por asbamse a uma pintura. Isso porque
nele ha permanentemente um desenho, feito em i@dmpela professora de classe,
qgue ali permanece por toda uma época e que é apazmeter os alunos a
anteriormente estudada. Nesse sentido, durante Ga & Portugués, uma rosacea
resgatava a de Geometria. Na figura 10, a salaldeda 6° Ano pode ser contemplada

sob quatro perspectivas:

Figura 10: A Sala de Aula do 6° Ano e o0 Quadro Negro

A Sala de Aula do 6° Ano e o Quadro Negro
Fonte: Fotos de autoria da pesquisadora

sem conexdo com a perspectiva. Esse contrastadntmfvivenciado entre luz e escuriddo, altura dumaeza,
leveza e peso é, nessa fase do desenvolvimentdcandm educando, vivenciado “existencialmente’ua & a
sombra, observadas no mundo exterior, também pomedsm as vivéncias internas desses educandossegisido
relatos de educadores Waldorf, nesse periodo,alesaentes naturalmente perdem o colorido, comecharrar 0s
cadernos e adoram usar vestimentas bem como dosgs@tos.
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Como o0 6° Ano € a turma participante desta invasfig, torna-se pertinente
complementarmos nossa explanacéo, dissertando &@lie organizacado espacial, uma
vez que esta nos revela muito sobre a igualdadéioule direitos de participacdo entre
0s membros de uma interacdo. Considerando queanj@respacial dos interagentes
pode se dar em quatro formas distintas: (1) cird@psemicirculo, (3) triangulo e (4)
retangulo; nesta sala, como demonstrado a seguiigna 11, professora e alunos
organizam-se em forma triangular, embora a aulg&piea inicie-se com uma parte

ritmica, na qual tal configuragéo é temporariamabtndonada.

Figura 11: A Organizacéo Espacial da Sala de Aula Observada
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A Organizacao Espacial da Sala de Aula Observada
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora em 1&/04/

Essa organizacdo espacial tradicional, ou sejagamupado pela professora e
base formada por alunos, indicaria uma diferenegalquica nos papéis de ambos, ja
que, de acordo com Kendon (1973), configuracbes femmas como triangulo,
semicirculo ou retangulo possibilitam direitos datigipacédo diferenciados em um
evento. Assim, situada em uma posicao superior,otegsora exerce as funcdes de
gerenciadora das falas e das atividades, detewimraonhecimento, avaliadora, e
planejadora das atividades de aprendizagem. Ao®sluabe o direito de ouvir a
professora e aprender os contetdos ensinadosapor el
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Na figura 11 acima, procuramos representar a sakulh observada da maneira
mais préoxima possivel da realidade. Deste modm al& professora, dos alunos e da
observadora, representados respectivamentespalg retangulo e cubo; existe, atras
da primeira, o quadro-negro; a esquerda dela, ta plarsala de aula e, a direita, o seu
espaco, o qual conforme ja explicitado, € compgsio mesa, cadeira, armario,
prateleiras e dois moveis. Para compor o desenhda doram inseridos os dois
armarios: o de numero 1, guarda todos os cademeépata utilizados pelos alunos, e 0
2, ao fundo da sala, armazena materiais de pagelari

Para finalizar, discorremos sobre a estruturaroegcional da escola bem como
a respeito das reunifes nela realizadas. Quanton&ifa, € importante ressaltar que,
por ser Waldorf, a instituicdo aqui pesquisadapettence a um dono ou diretor, apesar
de ser um estabelecimento de ensino privado. Temwho caracteristica fundamental a
autogestao, principio que ndo muda em nada quaisegonsabilidades pedagogicas,
financeiras ou juridicas, uma vez que a escola nelgp@ todos esses niveis, como
qualquer outra; ela € administrada por seus projriofessores, os quais se dividem em
seis equipes, a saber: (1) Nucleo Pedagogico; (hidistrativa; (3) Matricula; (4)
Incluséo; (5) Eventos e, por fim, (6) Acdo Soci@a@municacéo.

O “Nucleo Pedagogico” € composto pelos professoness experientes da
instituicdo. Possuindo um representante de cadadamaquipes restantes, ele tem a
funcao de zelar pela imagem da escola, pela prapestagogica e qualidade do ensino,
estudando metas e prioridades para a instituicA@ ecomtodo. Por sua vez, a equipe
“Administrativa” € responsavel pelas demandas adinativas da escola, tais como,
por seu regimento. A equipe “Matricula”, compete assuntos relacionados a esta
tematica, o que compreende, por exemplo, a dispmi@téé ou ndo de vagas na
instituicdo para receber um novo estudante. A tis&b” lida especificamente com as
criangas especiais (aguelas que necessitam deidadoumaior para o aprendizado por
possuirem autismo, sindrome de Asperger, defi@évisual, etc.) recebidas na escola
e, por conseguinte, com tudo que as envolve. daipee“Eventos” trata da organizacao
de todos os eventos ocorridos na instituicdo: segtalestras, seminarios, bazar, dentre
outros. Por ultimo, a “Acdo Social e Comunicagdelazpela manutencdo dite da
escola, assim como pelo bem-estar de seus funmeréiprofessores, oferecendo-lhes
ajuda sempre que necessario. Cabe mencionar quequapes “Administrativa”,
“Matricula”, “Inclusdo”, “Eventos” bem como “AcdooSBial e Comunicacdo” séo
constituidas por trés ou mais educadores. Alémsdasequipes supramencionadas, a
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escola ainda possui outro importante alicerce, RI"Aa qual é composta por sete
pessoas, duas professoras e cinco pais de alumidade juridica e sem fins lucrativos,
ela é a mantenedora da instituicdo, sendo respdnEavieda a sua gestao.

Em relacdo as reunibes, podemos dizer que as &gdag sdo semanais, ou
seja, o colegiado como um todo se relne as queitas- a tarde. Em um primeiro
momento, entretanto, acontece a chamada “Reunidoad®, na qual os professores,
divididos em areas (Ensino Infantil ou Ensino Fundatal), dedicam-se a cada faixa
etaria, trocando experiéncias e estudando estaatégmuns de acdo e trabalho. Apos
aproximadamente uma hora e meia, o referido enzestencerra e, 0os docentes, agora
divididos nas equipes “Administrativa”, “Matriculdinclusdo”, “Eventos” bem como
“Acdo Social e Comunicacdo”, iniciam uma nova réonpara tratar, desta vez, de
assuntos especificos a cada uma dessas instaDcidicleo Pedagdgico” também se
reine semanalmente, contudo, tal encontro acontetze terca-feira. Nas quintas a
noite, € a vez da “API” se reunir e, assim, busmucdes para os mais variados
problemas que estejam afetando a estrutura daaescol

Além dessas reunides, na instituicdo educacionalicppante deste estudo,
ocorre, pelo menos duas vezes por semestre, a id&edea Classe”, na qual os pais de
todos os alunos de uma classe reanem-se com todgmusprofessores (Professor de
Classe e os docentes de disciplinas especificad)irante esse encontro, procura-se
formar uma imagem da turma. Os docentes relatamuctrabalho com os alunos e
expdem problemas especificos, seja da faixa etmageral, seja da classe em
particular. J& os pais cooperam ativamente nessa tle ideias e recebem informacdes
valiosas a respeito de seus filhos, inclusive d@ges quanto ao seu proprio
relacionamento com eles. Pode haver, ao mesmo {etopsultas e eventuais criticas
dos pais a respeito do trabalho desenvolvido pgalofessores, assim como exposi¢cdes
dos trabalhos e cadernos dos alunos, entre o@woreo, nesta escola, o professor lida
diretamente com 0s pais e vice-versa, em casoaissidade, tanto um quanto o outro

pode solicitar um encontro, sem que se tenha querdar por tais reunides de classe.

3.4.2. A Professora

Lecionando ha 18 anos, a professora participagstadnvestigacdo, além do
Magistério e da formacao em Educacéao Artistica bahilitacdo em Musica, é formada

em Pedagogia Waldorf para o 1° e 0 2° Seténiosuira® filhos que estudam, desde o
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ano de 2003, na instituicao educacional aqui emda)Joi, nesta, que comecgou, a partir
de 2008, a atuar no Ensino Fundamental, mais d&a@cente no 1° Ano, como
“Professora de Classe”. Desde esta data, entd@celapanha a mesma turma e, no
caso ideal e se tudo correr normalmente, continatd&® 8° Ano. Como é polivalente,
no 6° Ano em particular, ela leciona Portugués, elstgitica/Geometria, Geografia,
Histéria, Artes e Fisi¢3, sob o sistema de ensino em épocas. Nesse satgidegunda

a sexta-feira, no inicio do periodo matutino, etesponsavel pela “aula principal”, cuja
duracdo é de 120 minutos. Além dessa, a docemeatsBuidas, nas segundas, quartas
e quintas-feiras apés o intervalo, quatro aulasQminutos cada, nas quais, conforme a
necessidade da classe, tanto o conteldo sobre Ga é&mm momento quanto um
aperfeicoamento de Portugués ou Matematica podeasier. Vale esclarecer que nossa
participante ndo € a Unica docente com quem o®fls@ relacionam. Professores de
matérias especificas, no caso do 6° Ano, de Earitimabalhos Manuais, Modelagem,
Marcenaria, Circo, Educacédo Fisica, Alemao, Ingéslasica, também ministram
diariamente aulas de 50 minutos de duracdo cadaopagstudantes.

ApoGs seis anos de convivéncia diaria e intensa @®mlunos, foi-nos possivel
perceber que a docente conhece profundamente padeales e, isso, possibilita que ela
realize um acompanhamento individualizado e focads necessidades de cada
estudante. Nesse sentido, estabelece-se entrssa €a professora um relacionamento
intimo, o que leva esta a ser realmente uma figtireipal da vida da crianca, assim
COmMo 0S proprios pais.

Mas, para aprofundar seu conhecimento acercaudealienos e estreitar os lagos
de confianca, apenas o convivio diario ndo é siftei A docente ainda busca cultivar
0 contato com os pais, o qual advém, dentre outrmdos, das reunifes de classe ja
explicitadas, bem como de uma visita anual a cadasda qual propicia que a
professora conheca os pequenos e grandes detalhadadparticular de cada aluno,
seus problemas e os de sua familia. A partir dissa,atuacdo pedagogica tem um
cunho mais pessoal na abordagem dos estudantemiepgue ela busque critérios e
recursos mais objetivos ao corrigir, amenizar,rgfg compensar dificuldades que eles
possam apresentar. Diante disso, constatamos gioeemte tem a missdo de ser a

33 Quanto & grade curricular do 6° Ano, fazemos dsisarecimentos. Um deles refere-se ao ensinositaFNesse
momento primeiro de familiarizagdo com tal matéomalunos vivenciam fendmenos fundamentais dat&ajisla
Otica, da Termologia e do Magnetismo, em detrimefetse partir de teorias, hipéteses ou modelosp dodica
Steiner. Ja o outro aclaramento tange a ndo nap&irde aulas de Quimica e Biologia. Enquanto eatmelada
nos 7°, 8° e 9° Anos com o nome de Antropologiaelacg tratada no 7° Ano.
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Educadora de sua turma e o cerne de sua relacém tebd com os alunos, ndo com
uma ou todas as disciplinas.

Os encargos da professora ndo se reduzem somantdoaproprio ensino.
Procurando desenvolver-se, ela contribui com su@ para a administracdo da escola,
participando de conferéncias e reunifes. Todasx@asmbéncias fazem com que ela
tenha uma carga horaria semanal na instituicdopdaexisnadamente 33 horas e se

dedique, exclusivamente, a escola Waldorf aqui peada.

3.4.3. Os Alunos

Possuindo entre 11 e 12 anos de idade, os alumicpzntes deste estudo, o0s
guais residem uns em Belo Horizonte/MG, outros ema\Lima/MG, sé&o 28, de um
total de 30, visto que dois ndo compareceram alasltoante o periodo em que 0s
dados foram gerados. Compondo o 6° Ano do Ensinddfental, de segunda a sexta-
feira, eles assistem a aula principal das 7:25i%2%hs e, apos o intervalo, ou seja, a
partir das 9:50hs, trés aulas de 50 minutos caldsn Alessas, as tercas e quartas-feiras,
das 13:30hs as 16:00hs, sdo ministradas mais tlés de disciplinas especificas.
Portanto, semanalmente, os educandos tém vinte e@@s e meia de aula.

Por estarem quase todos juntos desde o 1° An®,seleonhecem bem; sdo
muito amigos uns dos outros e, portanto, unidomatéfalo um relacionamento sadio
até mesmo fora do ambiente escolar, os estudaogtgntam passear e frequentar a
residéncia de seus colegas mais proximos. No ®eantlacdo deles com a professora
de classe, apds seis anos de intenso convivionpxleelatar que, além de intima, ela
se embasa na confianga e no respeito. Dito de ontdo, os alunos confiam e
respeitam a docente, reconhecendo-a como uma passwaimportante em suas vidas.
Seria um absurdo afirmarmos que na turma inexistsn mal-entendidos, as
discordancias e as discussdes. Entretanto, essesntsdipretados como “um mal
necessario”, indispensaveis ao favorecimento dandpragem e ao amadurecimento
das relacées humanas em geral.

Ao observarmos o 6° Ano, fica nitido que esseossstitui de alunos agitados,
tranquilos, timidos, extrovertidos, esforcadosgpigosos, dentre outras caracteristicas;
como em qualquer sala de aula e em qualquer ga& &sjcola — publica ou privada, de
pedagogia tradicional ou ndo. Sendo assim, na e;lasEmbém ha estudantes

indisciplinados. No entanto, conforme nos foi expgsela professora de classe, séo
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ocorréncias isoladas que, na maioria das vezegxig® puni¢cao ou, quando esta se faz
necessaria, ndo é severa.

Ainda, faz-se conveniente informar que todos em@d se mostraram muito
receptivos em me acolher e, mesmo no primeiro mhajee adentrei na classe, ndo se
intimidaram com a minha presenca. Pelo contrarimartte o intervalo, eles se
aproximavam, procuravam saber mais informacdes @& mgpeito, ajudavam-me a
fotografar a sala e, até mesmo, tiravam minhasdd8visobre algum assunto que
naguele momento surgia. Uma aluna, em particut@ga@u a me emprestar seu caderno
de época para eu xerotarobjeto este pelo qual os alunos como um todortérito
apreco. Além de receptivos, os alunos demonstramdispostos a contribuir com este
estudo. Depois de uma breve explicacdo sobre adee mkla professora, todos levaram
0s termos de consentimento para casa e 0s entregireidamente preenchidos e
assinados tanto por eles quanto por seus pais/sEsmis. Enfim, fiqguei muito grata

com a recepcéo e a disponibilidade de todos.

3.5. Consideracdes Eticas

A reflexdo sobre ética na pesquisa em Linguisfpdicada (LA) € uma
preocupacgao recente. S&o raras as obras que deskcm®r uma secdo para discutir a
guestdo e, mesmo aquela que se propde a debatirdae explicitar, segundo Paiva
(2005, p. 45), “muito mais uma estratégia para eeseguir a colaboracdo dos
pesquisados do que para se enfatizar o direitaudm ggolabora com a pesquisa de ser
devidamente esclarecido sobre o destino dos dad®ssfd produzindo”. Mas esse
panorama esté se transformando e, na atualidadterala tematica vem sendo alvo de
muitos debates e discussbes por parte de variosli@sds, tais como, Angrosino
(2009), Celani (2005) e Paiva (2005).

Por se tratar de um assunto com o qual também pnescupamos, ao
desenvolver o presente estudo que, por utilizanocid visto, a observacao participante
e a gravacao de fala, pode ser um tanto intrupimg, informacdes confidenciais podem
surgir nas interacdes; cuidamos para que o rotestitucional de conduta ética fosse
nele adotado. Como consequéncia, sua aprovacamrioedida pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da UniversidadeaFéddeYicosa — CEP/UFV, sob

0 parecer numero 272.197.

34 A titulo de ilustracdo, no anexo Il desta dissgiib, expomos duas paginas do caderno de épocingeal
Portuguesa desta estudante do 6° Ano do Ensincaferdal.
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Para assegurar o tratamento ético adequado aingsstigacao, atentamos para
alguns pontos. A priori, além de solicitarmos umaoazacdo formal a escola
pesquisada, buscamos também o consentimento desrasicipantes, ja que eles tém
o direito de serem informados de que participaama pesquisa e que, a qualquer
momento, poderdo deixar de com ela colaborar sm akssejarem/manifestarem, nao
havendo qualquer 6nus e, tampouco, necessidadeede opotivo seja exposto. Como
salienta Celani (2005, p. 110):

[...] é indispensavel o consentimento informadoleeecido, na
forma de didlogo continuo e reafirmagéo de consemtio ao
longo da pesquisa. Esse didlogo possibilitara asmpsador
certificar-se de que os participantes entenderaabjtivos da
pesquisa, seu papel como participantes, ao mesmuoteue
deixa clara a esses a liberdade que tém de dedestsua
participacdo a qualquer momento.

Nesse sentido, pedimos tal assentimento, a preéessom como aos alunos e a
seus pais/responsaveis, ndo apenas de forma vEthbbramos ainda dois termos de
consentimento livre e esclarecido, 0os quais se #ém@ronem anexo, e, mediante o
preenchimento e a assinatura desses parceirogegotaimentos, certificamos de que
eles compreenderam as justificativas, os objetevas procedimentos de geragao de
dados da pesquisa, assim como o destino dado aoahgue produziram.

Outro ponto de suma relevancia com o qual noscppaomos incidiu em
proteger todos 0s nossos pesquisados, pois, coaratmicom Celani (2005, p. 107),
“[...] pessoas nédo sao objetos e, portanto, ndontlees tratadas como tal; ndo devem
ser expostas indevidamente. Devem sentir-se seguaago a garantias de preservacao
da dignidade humana”. Com base neste excerto, chasma atengédo para o verbo
“proteger” acima utilizado, ja que ele nao se reslunente a salvar nossos parceiros de
eventuais danos fisicos, morais ou psicologicoferiReo-nos também a “proteger sua
privacidade e manter o sigilo de todos os dadgsedquisa que possam identifica-los”
(ANGROSINO, 2009, p. 111). Para isso, como se paieno topico (6) do termo de
consentimento em anexo, garantimos a eles quensenss nao seriam identificados
nesta investigacao e, tampouco, em nenhuma pulitiogige possa dela resultar, uma
vez que empregariamos pseudénimos. Além disso/aaaseos que suas identidades ou
0 material que indicasse sua participacao nao Beeimdo sem a sua permissao.

Mais um ponto pertinente recaiu sobre o armazentmeeo descarte dos dados

gerados, visto que Angrosino (2009) sugere quaaghos a nossos colaboradores de
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que maneira 0 material produzido sera mantido fdeacirculacdo. Diante desta
recomendacao, informamos que, armazenados em CD-R#¢o compacto com
memoéria para leiturd), os dados gerados ficardo arquivados conosco enfocah
sSeguro por cinco anos e, depois deste perioda destartados.

O ultimo ponto para o qual chamamos a atencaoersieem dar um retorno a
nossos participantes. Embora este ndo apareca ifesgkr nos termos de
consentimento, acreditamos que tanto a professa@ntg os alunos e seus
pais/responsaveis tém o direito de saber quaisnfes resultados de sua participacao.
Assim, comprometemos a explicitar estes a elegpossivel for, antes mesmo do
fechamento do texto, ja que, conforme Paiva (2p055) defende, “é importante que
as vozes dos pesquisados também estejam preseritabalbo e que o pesquisador se
disponha, de alguma forma, a contribuir com quemdbee as portas”. Também,
firmamos o compromisso de doar, a biblioteca dalasama cépia desta dissertacéo e
de oferecer apresentar, a todos os interessadmssudtados aqui constatados.

Neste terceiro capitulo, apresentamos o0 universtodologico da presente
investigacao, relatando a natureza desta bem comm@tmglos de geracéo e analise dos
dados adotados. Em seguida, descrevemos sobretimigée educacional e o0s
participantes envolvidos, assim como redigimos ralgg consideracdes referentes a
ética na pesquisa. Adentremos, a seguir, na armdéldiscussédo de forma efetiva dos

dados obtidos.

% Traducdo nossa para o original em ingl&orhpact Disk Read Only Membry
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CAPITULO 4: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Visando alcancar os objetivos propostos a estelesheste capitulo, o qual é
destinado a efetiva andlise da transcricdo consiersal da primeira aula da época de
Lingua Portuguesa obtida em uma turma do 6° An&mkino Fundamental de uma
escola Waldorf de MG; descrevemos a organizacderacional de tal aula, cuja
duragcdo é de 120 minutos e a temética sdo os tewgpbais dos modos indicativo e
subjuntivo, expondo as trés fa¥egue a compdem: Fase Inicial, Fase Principal e Fase
Final. Adotando esta divisdo, simultaneamente,sgotamos e analisamos segmentos
de fala-em-interacdo representativos das estrutdeagparticipacdo presentes nas
interacdes observadas e registradas no cenariestipa, com o designio de focalizar
a participagao e o envolvimento dos alunos naglaties propostas pela professora.

4.1. Fase Inicial da Aula

Como o préprio titulo desta secdo indica, aguataenos minuciosamente o
comeco da aula analisada, mesmo antes de iniciaargoavacao desta. Nesse sentido,
embora ndo esteja exposto na transcricdo convensdcassim que o0 sino da escola
soou, indicando o inicio da manha de aulas, a ggofa Mara foi até a sala do 6° Ano,
abriu-a e, permanecendo em sua porta, recepciosoedocandos individualmente,
pronunciando seus nomes e dirigindo uma fala bepecéfica a cada um deles,
enquanto lhes segurava as maos e os olhava nos Alh@s a entrada dos alunos, fui
recepcionada por ela que indicou uma carteira agofula sala para a qual eu me dirigi.
Tao logo nela instalei-me, comecei a gravar emadadaula, estando, portanto, deste
momento em diante, tudo registrado.

Depois de guardar seus pertences no armario,entoposicionou-se diante dos
estudantes, os quais se mantinham em silénciopé @edximos as suas carteiras, e 0s
saudou afetuosamente, pronunciandeom® dia:, queridos alunos do sexto
ano: ” (linha 01, pagina 160). De imediato, utilizandomibbém o adjetivo “querido”,
termo carinhoso com que se designa alguém a questis®, a classe como um todo a
cumprimentou: £bom dia:, querida professora Mara> " (linha 02, pagina 160).

Em seguida, a educadora voltou-se para os aluapsesentou-me como uma estudante

% O termo “fase” aqui empregado advém do seguintedes ROBERTS, C.; SARANGI, S. (2005).
Themeoriented discourse analysis of medical encounkéeslical Education, 39: 632640.
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de mestrado vinda de Vigcosa/MG para, naquela semaasgstir as aulas de Portugués e
conhecer a escola. Confirmei essa informacao ébden dia” aos estudantes, que, por
conseguinte, responderam-me prontamente.

A partir desse instante, para minha surpresaioinmge a execugao coletiva e
consecutiva de trés rituais, a saber: (1) a degfamdo “Verso da Manh&@”, (2) a reza
do “Pai Nosso” Pater Nostey em Latim e (3) o canto, neste mesmo idioma, abica
“Aleluia”, os quais compdem o que chamamos de Fasial da aula. A respeito desses
ritos 2 e 3, fazemos dois esclarecimentos. O prowrefere-se a lingua na qual eles sao
praticados cuja eleicdo deve-se a Steiner que, reeroprrelacionando as fases
evolutivas do educando com o desenvolvimento daahidade, nomeou Roma como o
fio condutor do 6° Ano do Ensino Fundamental. Rseenmotivo, portanto, € que esta
turma ndo somente recita e canta em Latim, confdesgmunhamos, mas também
executa a Marcha Romafao que explica a existéncia, na sala de aulasdades de
papeldo necessarios para a composicao de suaamaE. Ja 0 segundo aclaramento
concerne a impossibilidade de transcrevermos deonfitetal tanto o “Pai Nosso”
quanto o cantico “Aleluia” por serem ambos locuctmsem um idioma nao mais
falado e, hoje, usado unicamente em documentosiaisficdo Vaticano. Em
compensacao, o “Verso da Manh@”, recitado em Peésigoi obviamente reproduzido

por ndés na integra e encontra-se especificado certex01 que se segue:

Excerto 01:
- 17 Mara eu [contemplo o mundo (.)]
- 18 Alunos [contemplo o mundo ()]
- 19  Alunos ondeosolreluz ()
20 onde as estrelas brilham (.)
21 onde as pedras jazem (.)
22 onde as plantas vivem (.)
23 e vivendo crescem.
24 onde os bichos sentem (.)
25 e sentindo vivem.
26 onde ja 0o homem (.)
27 tendo em si a alma (.)
28 abrigou o espirito.
29 eu contemplo a alma (.)
30 gue reside em mim.
31 o divino espirito (.)
32 age dentro dela (.)
33 assim como atua (.)
34 sobrealuzdosol.
35 ele paira fora (.)

37 Na primeira aula da época de Lingua Portuguesapresenciamos a exibicdo da marcha romana, mmiwm @
professora Mara justificou, por se tratar do comdeouma época, seria necessario despender mai® teosp
exercicios corporais ritmicos.
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36 na ampliddo do espagco (.)

37 e nas profundezas da alma também.
38 ati()eusuplico(.)
39 6 divino espirito (.)
40 que béncéos e forcas (.)
41 para o aprender: (.)
42 para o trabalhar: (.)
- 43 cresgcam dentro de mim.

Declamado em conjunto, todos os dias, no inicimtaa escolar, nas turmas do
5° ao 8° Anos do Ensino Fundamental, para as cplds, € atribuido exclusivamente;
0 “Verso da Manh&” diz respeito a um poema cursgrieo por Steiner por ocasidao da
fundacdo da primeira Escola Waldorf Livre, com getibo de estimular os alunos,
criando uma egrégora de forcas destinadas ao hebalao aprender. Falando sobre a
natureza e o bom trabalho, tal verso traz claraagém do “eu” do futuro adolescente

em confronto com o mundo, e, a0 mesmo tempo, ravela

futura meta de todo o aprendizado: que o ensinsapsss tornar
um encontro com o espirito que vem atuando la faaduz do
sol, e [que] dentro, nas profundezas da alma, pessa
espirito estar presente nos estudos e no trabdbduodo a
crianca forcas para o0 seu crescimento animicoieepir
(FEWB®, 1999, p. 84).

Sobre o primeiro excerto, hd ainda algo importantser dito em relacdo a
estrutura de participacdo. Recordando Goffman (193 pronunciareu” (linha 17)
e, assim, dar inicio a recitacdo do referido Veesprofessora ndo € autora da prépria
fala nem, tampouco, responsavel por ela. De acavdotal estudo, enquanto os alunos
constituem a plateia/audiéncia (ouvintes ratificadasnteracdo, mas nao selecionados
para ter direito a fala), ela € uma espécie de Umagde falar”, responsavel pela
atividade fisica (acustica) da fala. Logo, € categda como animadora, isto é, uma
agente que da vida a fala de outrem que, neste dasoespeito a Rudolf Steiner,
criador do “Verso da Manh&”. E importante menciomae essa classificacéo se altera a
medida em que a declamagao avanca. Assim, quandd élas estudantes enunciam
simultaneamente o trechofcéntemplo o mundo (.)] " (linhas 17 e 18), eles sao
animadores da fala de Steiner. Dai em diante, comestante de tal Verso € entoado
exclusivamente pelos educandos (linhas 19 a 4®s eermanecem sendo animadores,

entretanto a docente, agora, compde a plateiadiéraia.

%8 FEWB — Federacdo das Escolas Waldorf do Brasil.
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Antes de entrarmos no proximo tépico (4.2.), érsisl explicitarmos o que
compreendemos sobre ritual, pois, ndo sO nestairfagal da aula, mas também nas
outras duas, como notaremos a seguir, ele estanpeesSegundo McLaren (1991), em
virtude do amplo alcance do uso do termo rituab, @&urpreendente que encontremos
uma variedade de acepc¢bes ou, as vezes, nenhuricagkp do que ele significa.
Apesar de o avistarmos frequentemente substitumglalo que varios escritores
gostariam de descrever como uma programacao, upedig& sem sentido, ou uma
forma de comportamento supersticioso; o0 autor recola que “devemos nos proteger
contra os estere6tipos antigos e desgastadosuddy (pp. 47). Nas palavras dele:

A ritualizacdo é um processo que envolve a encamalg

simbolos, metaforas e paradigmas basicos atravégestes

corporais formativos. Enquanto formas de significac
representada, os rituais capacitam os atoresisactlemarcar,
negociar e articular sua existéncia fenomenolégarao seres
sociais, culturais e morais (MCLAREN, 1991, p..88)

Como se vé, mesmo sendo um conceito difuso e, amidgbalpavel, que tem
sido assediado por problemas de definicdo os quadm perseguido por anos, o
vocabulo ritual necessita ser situado numa epidtagi@oemergente de gesto, simbolo e
metafora, ndo devendo mais ser visto como um \@itahsparente que abriga um

significado pré-embalado.

4.2.  Fase Principal da Aula

Esta secdo, chamada por n6s de Principal palno tépico da aula (tempos
verbais dos modos indicativo e subjuntivo), é darista por uma parte Ritmica e outra,

N&o-ritmica, estando, portanto, nossa analise adaaressa subdiviséo.

42.1. Parte Ritmica da Aula

Aqui, discursamos sobre a atividade de Harmonizégiobém denominada de
Parte Ritmica da Aula), cuja duracdo aproximada 8@ minutos. Em geral, nela, séo
desenvolvidos exercicios intercalados por muito mewito, ritmo, percusséo corporal
e expressdo de emocgdes, 0s quais, de acordo cBWRB FL999), além de possibilitar a

vivéncia do proprio corpo, da lateralidade e doaesp trabalham a linguagem oral,
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através da articulacdo e da dicgcdo, assim como dan®r os alunos e “afinam a
orquestra”, preparando-os para a manha de aula godito.

Pratica corrente nas instituicbes Waldorf € a exfosde muitas das atividades
praticadas nesta parcela da aula para a comunetadar, num momento curricular
denominado “Alvorada”. Neste, o qual é realizad@:89hs das quartas-feiras, todos os
alunos do Ensino Fundamental relinem-se no patimaauadra da escola por cerca de
20 minutos para, em comum acordo com a docenggerelena de suas praticas ritmicas
cotidianas (flauta, canto, ritmo, dentre outragppemonstracdo aos demais. Finaliza-
se esse encontro semanal com o “Verso da Manh@bssinjuntamente falado pelas
turmas do 1° ao 8° Anos. A partir dessas exibip@ea um publico, digamos, interno,
0s educandos vao se habituando para as apresentaaf@es que sao realizadas, por
exemplo, nas festas comemorativas das estacfasogd@squais sdo abertas ndo so a
comunidade escolar, mas também aos pais/resposgiagis visitantes em geral. 1sso
posto, prosseguimos com a analise da aula.

Apos a recitacdo conjunta do “Verso da Manha™ R Nosso” e da “Aleluia”,
Mara deu inicio a parte ritmica da aula com a eé#ibide toques. A atividade era a
seguinte: a docente selecionava dois alunos (t@dbaviam formado suas duplas), os
quais deveriam se posicionar diante dos demaistramo® a eles alguns toques. Num
primeiro momento, o restante da turma, tentanderajé-los, ficava apenas olhando tal
exibicdo para, em seguida, reproduzi-la com os mEspectivos pares, por duas ou trés
vezes. A primeira dupla eleita por Mara foi Iri¢sabela. Depois, foi a vez de Isabel e
Carolina, as quais foram sucedidas por Paulo e &s#ue relatar que ocasionalmente, a
professora auxiliava os estudantes na memorizaggitodaes, fazendo marcacgoes, tais

como: ‘[pa, pa (.) pin, pin (.) plaf, plaf, plaf, °meio° ( .) rodou

(-)girou:: (.) desceu (.) °dois® (.) trés::] " (linhas 36 a 38, pagina 162).
Sempre atenta e cuidadosa, ela, temendo talveelgsise ferissem, ja que esbarravam
uns Nos outros e nas carteiras, alterou provisern#ea organizacao espacial da sala de
aula. Com isso, 0s interagentes, 0s quais até diggonham-se em forma de retangulo,
como exposto anteriormente na figura 11, arreda®marteiras para os cantos da sala
e, ainda de pé, formaram um circulo, o que Ihefecon ao menos momentaneamente,
maior igualdade de direitos de participacédo durantgéeracdo (KENDON, 1973).
Posteriormente a apresentacdo dos toques pedraetapla, a atividade mudou.
Agora, a educadora escolhia nominalmente um edti@asolicitava que ele proferisse

um verbo qualquer, o qual deveria ser conjugadouemtempo por ela determinado,
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deste modo: de posse de uma bola de meia, o abweth@ um outro para passar tal
objeto. Ao se aproximar dele, olhando nos olhosrel@a interpretacdo que quisesse,
conjugava o verbo na 12 pessoa do singular. Poresaja escolhido nomeava um outro
colega, dava-lhe a bola, conjugando, desta veeylmowna pessoa subsequente (“tu”) e,
assim por diante, até chegar a 32 do plural. Cord&gtarar que, quando Mara notava

[l ey}

algum erro durante a conjugacdo, comum em “tu”@s™vpor exemplo, e este ndo era
solucionado por um ou outro aluno que se autoseaekeca para falar; a professora,
prezando pela coconstru¢cdo do conhecimento, iasstiirigia-se a turma como um
todo, dizendo: dlguém pode ajudar? " (linha 45, pagina 173) e, destarte, evitava fazer
ela propria a corregdo, que s6 acontecia raramisstepode ser considerado como algo
bem diferente de uma sala de aula convencionalabagjcorre¢éo, além de ser muito
comum, serve seguramente mais a reproducao deatordmo e ao disciplinamento do
que propriamente a construcdo conjunta de conhaetinf&ARCEZ, 2006).

Conjugados os verbos “conversar”, por indicagadaldaa iris, no presente e no
pretérito perfeito do indicativo, e o “correr”, suigi® pela Amanda, nos pretéritos mais-
que-perfeito e imperfeito do referido modo verlialje inicio outra atividade. Nesta,
Mara selecionava pelo nome dois alunos os quaigidavee posicionar no centro do
circulo e conjugar um verbo escolhido por ela camfosse uma conversa, dando a esta
a interpretacdo que julgassem conveniente. Alésodies precisariam colocar a mao
no ombro do outro todas as vezes em que conjugassenbo em determinada pessoa.
Primeiramente, Anabela e Carolina desempenharaatit@lade com o verbo “fazer”
no futuro do presente. Na sequéncia, foi a vezubat e Fernando Mendes conjugarem
“matar” no presente do indicativo. Formando maiswpla, Diego e José executaram
a atividade com o verbo “dormir” no futuro do prétee, enfim, Anabela e Milena
Campos conjugaram “sambar” no presente do indizativ

No tocante a essa terceira atividade, € possivelr mue, além de exercer o
papel de planejadora, competia ainda a docenteibadde selecionar a dupla, o verbo e
o tempo em que este deveria ser conjugado, calsmdestudantes cumprir com o que
havia sido estipulado por ela. Porém, essa hiee@rgomumente observada em salas de
aula tradicionais, se “rompeu”, por exemplo, noesta 02 a seguir, jA que alguns
alunos se alinhavam como professor e, deste magfmytdvam com Mara as atividades

proprias de seu papel.

Excerto 02:
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16 Mara Anabela: e Milena: Campos 1

17 Marina [>(tem que ser)< a Isabela, fessora:] L
18 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
19 ao mesmo tempo.))]
- 20 Gustavo [verbo sambar  ¢]
21 Alunos [((Enquanto uns alunos riem, os demais conversam
22 uns com 0s outros e ao mesmo tempo.))]
-~ 23 Mara [ver:bo sambar?, () °(gostei 1)°]
24 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
25 mesmo tempo. Um deles bate palmas.))]
-~ 26 Mara [e 0 samba é sempre muito bom no presente: ()
27 certo?]
((23 linhas - Esperando p or siléncio, a
professora conta de cinco a oito.)).
51 Anabela eu sam:bo:
- 52 Gustavo °ai, meu Deus e
-~ 53  Ludmila >¢é girando fazendo aquele passinho L 1<
54  Milena tu 1 sambas?
55 Anabela ele [samba.]
- 56 Gustavo [’que pecado 7]
57 Milena nés sambamos.
58 Anabela vOs sambais:
- 59 Alfredo sambai[ais:] B
60 Milena [eles sambam.]
61 ((Alguns alunos riem.)).
62 Mara ok 1
-~ 63 Carolina [uhu:] ()
-~ 01 ((A aluna bate palmas.)).
02 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
03 mesmo tempo.))]
- 04 Carolina [ficoud _1timo:]

Neste segmento (02), Mara seleciona duas alunaahetn e Milena, para a
execucdo da atividade. Em seguida, observamos guimdtoma o turno, dirige-se a
professora e expressa sua preferéncia pela elég;aatra colega. Desempenhando seu
papel de gerenciadora da atividade, Mara ignortggassao da aluna. Em compensacao,
ao ouvir que Gustavo recomendava que fosse comugaatrbo “sambar” (linha 20),
ela abdica de seu direito de escolher tal elemgramatical e aceita a indicacdo do
aluno, avaliando-a positivamentgyei:bo sambar?, () °(gostei )] 7, como
constatamos na linha 23. Na sequéncia, a professtgaiona o tempo em que o verbo
deveria ser conjugado (presente do indicativo}jficendo que & samba é sempre
muito bom no presente: " (linha 26). ApOs esperar por siléncio, AnabelMigena,
enfim, iniciam a conjugacdo, a qual ocorre em naeicomentarios (linhas 52 e 56),
opinido (linha 53) e gracejo (linha 59) feitos,pestivamente, por Gustavo, Ludmila e
Alfredo, que se autosselecionam para a fala. Camwonalusdo da atividade, sinalizada
por um ‘ok 1" emitido por Mara, avistamos algo atipico: a reaga aluna Carolina que,

totalmente envolvida com a atividade, toma o twnoomo frisado nas linhas 63, 01 e
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04, vibra, bate palmas e, até mesmo, avalia pasiténte a exibicdo das amigas, papel
este proprio da professora.

Com o término da referida apresentacéo, Mara detinciidade a atividade, mas
a alterou: a docente solicitou que os estudantegadssem, ao longo da conjugacao,
gestos que significassem o verbo escolhido oudesein coerentes. A partir de entéo,
ela estipulou que iris e Isabela conjugassem ocovitesfiar” no pretérito imperfeito do
indicativo. Logo depois a performance de tal duglatividade foi executada mais uma
vez, mas sofreu outra modificacdo: o acréscimo deeterminado “clima/atmosfera” a
conjugacéao verbal, como vemos no excerto abaixp k@3e que, neste, assim como no
segundo fragmento, também ha competicdo por paeatinos com a educadora.
Todavia, o poder de selecionar a dupla, o verbaempo verbal, antes abdicado por
Mara, desta vez, € mantido por ela a um pontoualsg torna possivel constatar uma
reducao significativa da participacao e do envobénio dos estudantes com a atividade,

a qual é categorizada/enquadrada pela prépria ttocemo brincadeira.

Excerto 03:
- 26 Mara [Marcelo:] -
- 27 Henrique ‘cantar:® .
- 28 Bianca e Ludmizla 3
- 29 Mara er
-~ 30 David [>>Ludmila <]
- 31 Mara [Alexan:]dre: .
32 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
33 mesmo tempo.))]
34 (1.0)((A professora aguarda por siléncio.)).
- 35 Mara [over  1boé ()<MEXXER  1>]
36 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
37 mesmo tempo.))]
38 (6.0)((A professora aguarda por siléncio.)).
- 39 Mara [tempo: 1]
40 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
41 mesmo tempo.))]
42 (7.0)((A professora aguarda por siléncio.)).
-~ 43 Mara [preté  qrito (.) perfeito:]
44 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
45 mesmo tempo.))]
46 (1.5)((A professora aguarda por siléncio.)).
- 47 Mara [cinco:]
48 (4.0) ((A conversa diminui. Resfriado, um aluno
49 funga.)).
- 50 Mara [clima: () suspense:]
51 Alunos [((Ouve-se alguns murmurinhos.))]
- 52 Alfredo [6h  1,agoratemi:  1ss0?]
53 Alunos [((Ouve-se alguns murmurinhos.))]
- 54  Isabela [ah: 1 fessora:, >porque que cé (num_pos ~__no
- 55 nosso:)<]
56 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
57 mesmo tempo.))]
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- 58 Mara [>agora: tem isso: na brincadei rrai<]

No fragmento 03 supracitado, mais especificameaténha 26, € possivel notar
que a docente elege como participante enderecatlmo Marcelo para desempenhar a
atividade. De imediato, Henrique e Bianca se aates®nam para falar e fazem a
Mara as recomendacdes a seguir: ele deseja quebo teantar” seja conjugado, ao
passo que, ela anseia que “Ludmila” integre a dyptdamente com Marcelo.
Ignorando a sugestdo de ambos os educandos, agmaeronuncia une? ” (linha
29), criando expectativa/suspense sobre quem escobiu ansiando outras
participacdes. Talvez percebendo isto, David sesaeteciona para falar e, assim como
fez Bianca, preconiza “Ludmila”. No entanto, tatlitacdo também €& desprezada por
Mara que, impondo outra vez o seu poder, escolimeocparticipante enderecado,
simultaneamente a David, “Alexandre” para a atideldinha 31), gerando um instante
de fala sobreposta. Depois de aguardar por siléactmcente determina que o verbo
“mexer” seja conjugado (linha 35). Entretanto, comscestudantes conversavam muito
entre eles e participavam de diversos pisos coasiersais, Mara espera mais seis
segundos para, entdo, expor o tempo verbal, o quah primeiro momento, ndo é
revelado, pois ela pronuncia, unicamente, o iteqitd “[tempo: 1]” (linha 39). Apos
outra pausa, cuja duracao foi de sete segundes) e qualquer aluno tomasse 0 piso
conversacional, propondo um ou outro tempo veralrofessora informa que o seu
eleito é o fpreté irito () perfeito] 7 (linha 43) do indicativo. Depois de mais
uma longa interrupcdo motivada ainda pela incessaotversa entre os estudantes, em
meio a qual se constou inclusive a iniciagdo de gordagem de tempo (linha 47),
Mara acresce a atividade o “clima” de suspensédli0), para a surpresa de Alfredo
(linha 52) e o lamento de Isabela (linhas 54-58)estando: [>agora: tem isso:
na brincadei  rra:<] " (linha 58).

E interessante destacar que, analogamente a&itdagcrita no excerto 02, no
inicio deste 03, os alunos mostram-se participatevenvolvidos com a atividade, tanto
que se autosselecionam para a fala e ofertam a $vgestdes em relacédo a escolha do
verbo (linha 27) bem como de um componente da dliplaas 28 e 30). Todavia, neste
segmento (03), ao contrario do anterior, a docexéece o poder inerente a sua funcao
e recusa as recomendagdes dos educandos, o ouarfague eles deixem de fornecer
outras sugestdes, como conferimos da linha 31 antajitornando-se meros executores
daquilo determinado por Mara. Com isso, tanto éigigacdo quanto o envolvimento

deles com a atividade reduzem consideravelmentey esande se esperar.
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Neste terceiro trecho também, averiguamos, sendal& aplicacdo de uma das
quatorze caracteristicas listadas por Sacks, Sufiieglefferson (2003) para a conversa
cotidiana: o falar um de cada vez, na grande naamws casos. Nas pausas realizadas
por Mara, por exemplo, a educadora esta mostrandoalunos que, para trabalhar
junto, é preciso ndo somente ser ouvido, mas, smwesaber ouvir. Dito de outro
modo, para participar plenamente, é necessarima@reue a participacdo é algo que
se faz com os outros, conjuntamente, sendo o ®lépara ouvir, portanto,
imprescindivel em varios momentos.

Outra ocorréncia na qual visualizamos a relac@bepsor-aluno(s) em sala de
aula sendo marcada pela assimetria esta expliatadacerto 04 adiante. Tao logo a
exibicdo de Marcelo e Alexandre encerrou-se, amecselecionou Milena e José para
integrarem a proxima dupla. Porém, quando ia darutgverbo a ser conjugado, Mara
fez uma pausa e, nervosa possivelmente com oralaéindavel dos alunos, exerceu,

de modo explicito, seu poder de decisédo (quemaxarfo qué) no recinto em questao.

Excerto 04:
- 25 Mara [ver  1bo:]
26 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
27 mesmo tempo.))]
28 (2.5) ((A professora aguarda por siléncio.)).
- 29 Marcelo [ver  tbo:x()rir 1]
30 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
31 mesmo tempo.))]
- 32 Mara [o verbo:, sou eu que vou falar 1 € eu estou:
-~ 33 esperan :do.]
34 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0s outros e ao
35 mesmo tempo.))]
- 36 Marcelo [°ta:°]

Apo6s escolher a dupla que realizaria a atividaate tarnos que precedem este
trecho conversacional (04), a professora volta&emo de costume, a selecéo do verbo,
mas pronuncia, a principio, apenasr* 1bo] ”, na linha 25, sem, de fato, o revelar.
Tal comportamento, idéntico ao efetuado com o walcdtjtempo: 1" no fragmento
03 antecedente, propicia que Marcelo, depois depausa de dois segundos e meio de
duracdo na qual Mara aguardava por siléncio, sesseiecione para falar e indique o
“rir’ para a conjugacao (linha 29). De imediatod@cente toma a palavra e, impondo
autoridade sob a turma como um todo, anuncia rispgdée: fo verbo:, sou eu
que vou falar  + e eu estou: esperan __ ido] " (linhas 32-33). Com essa

asseveracdo, a educadora hierarquiza as ativiqadgsias ao seu papel e ao dos
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alunos, o que leva Marcelo a se reconhecer, parkgntomo um subordinado, visto
que pronuncia, unicamente, uiftd:’] " (linha 36), em voz baixa.

Cabe enfatizar que, embora a propria estrutugade ritmica da aula permita a
realizacdo de um evento interacional menos assgongttomo o0 é em sua maioria; esse
episddio ilustra a instauragdo do poder discurpela professora, a qual, langando méo
deste, determina o que pode e/ou no ser feitoghahm, ameacando, assim, a fico
mesmo. Diante disso, ndo lhe resta outra alterngtigando seja concordar e obedecer
ao comando superior. Como bem nos explana Orld®@3( p. 11): “o DP [Discurso
Pedagogico] aparece como discurso de poder, istg é discurso que cria a nocéo de
erro e, portanto, o sentimento de culpa, falandes@a discurso, uma voz segura e auto-
suficiente”. Ainda incidindo na afirmacdo dessecdiso autoritério, faz-se necessario
mencionar que, mesmo podendo ser considerada temai sentido do controle dos
conluios, ndo ha davidas de que ela contribui cara/@ manutencéo da assimetria na
relacdo de poder/submissao entre professor e alugog, por sua vez, tem efeitos
negativos quando tratamos de participacao e emaehtio destes com uma atividade.

Posteriormente ao acontecimento exposto nesseéogescerto, Mara, enfim,
deu continuidade ao gerenciamento da atividade cdideque o “chorar” fosse
conjugado no presente do indicativo num “clima’gdegalhada. Mantendo o referido
verbo e esse mesmo “clima”, em seguida, ela deteungue a dupla Fernando Mendes
e Fernando Novaes o0 conjugasse, desta vez, noriforep&rfeito do indicativo.
Entretanto, como Fernando Mendes, por desatencatisbacao talvez, ao invés de
gargalhar, simulou que estava chorando, a docentfioou o “clima”, passando-o
para o choro, como notamos nas frase&id" () po ide chorar;, entdo ()
>vai 1<” (linha 06, pagina 187) e<CHORAN:D®> (.) >acabei 1 de mudar :<” (linha
17, pagina 187). Em meio a adverténcias, tais cO[paao é<im tperfeito:) (.)

é perfei_1to:] " (linha 54, pagina 186), ao pedido decbncen itra:>] " (linha 58,
pagina 187) e a solicitacdo de repeticdo notadd[eEINOVO:: +]” (linha 01, pagina
188), todos realizados pela professora, a conjagidgi@, chegando a seu término.

Sem perder tempo, Mara seguiu com a parte ritddacaula, estreando mais uma
atividade a qual continuou a envolver conjugacadalee movimentacdo corporal
simultaneamente: a dramatizacédo do verbo. Comtadaedes ainda de pé e dispostos

em circulo, a docente, dirigindo-se ora a um de#éecularmente, ora a um grupo, ora

% Goffman (1980, p. 76-77) define o terrhface” como “o valor social positivo que uma pessfativamente
reclama para si mesma através daquilo que os quiesamem ser a linha por ela tomada durante untaton
especifico. JA ameaca a face se refere ao movimemtracional que questiona esse valor
positivo que a pessoa reclama para si.
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a toda a classe, conjugou verbos em tempos varagmasodo indicativo, estimulando

esse(s) participante(s) a os dramatizarem, com@gords no excerto 05 que se segue.

Excerto 05:
- 14 Mara [@h::e: - 1
15 abai 1xa: (0.3) levan 1tar
- 16 David R B
- 17  Mara etrla: abaixou 1
- 18 etrla: abaixa 1
19 ((A aluna abaixa- se. Com isso, alguns alunos
20 riem.))
- 21 Mara ee 1la?, () <abaixara 1>
-~ 22 °um, dois e: ja?,°
- 23 ((A aluna abaixa- se. Com isso, alguns alunos
24 riem.))
No turno inicial do segmento 05 acima, Mara eraiteesitacao[&h:::]:: p”

(linha 14). Como na sequéncia a essa enunciacdojaglde encontro a uma aluna,
solicitando que esta se abaixe e, depois, se Evaspeculamos que o uso da referida
hesitacdo pela educadora indique que ela pensagraenpropor a classe. Mesmo com o
“ejie 7 (linha 16) proferido em voz baixa por David, Mavalta-se a mesma
estudante e diz ao 6° Anoeila: abaixou +” (linha 17), mostrando uma acdo
concluida realizada no passado. Sem selecionanénmgomo participante enderecado,
a professora dirige-se a outra aluna e pede, ha 18, para ela se abaixar também.
Pedido atendido com a acg&o executada, desta vepresente, Mara avanca e,
caminhando na dire¢cdo de mais uma educanda, fatatom de suspense, a turma: “
etla?, ()<abaixara 1>"(linha 21). Com a autorizacdo da docente, reprtasia na
linha 22 pelo: *um, dois e: ja?.° ", esta terceira aluna se abaixa (linha 23),
evidenciando uma acao desempenhada no futuro.

Vale salientar que, embora neste quinto excempectficamente seja possivel
observar somente os alunos rindo apds suas colegasigdenharem a acao determinada
pela docente, durante toda a dramatizagéo do veld® participaram e se envolveram
muito com a atividade, seja sugerindo o verbo, camegaso do “rir”, verificado nesta
fala de Mara: [OK] () vos:ri ~ qeis: " (linha 28, pagina 189); seja recomendando
o tempo verbal, conforme constatamos o “futuro dEsgnte” na seguinte alocucéo de
Miguel: “eles: gritardo 1, fe[ssora] " (linha 13, pagina 190).

Concluida essa notavel atividade, comecou 0 mandatretrospectiva. Apesar

de contemplarmos neste novamente uma relacdo lmeniksa e assimétrica entre os
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dois principais agentes do discurso produzido e @@ aula, acompanhada de uma
expressiva reducdo da participacdo e do envolvimeos alunos na atividade, o que
pode ser comprovado, por exemplo, pelas longasapas=m tomada de turno; ele é
essencial no curriculo Waldorf, segundo a FEWB 9).98or permitir que os estudantes
diariamente se exercitem na construcdo de seu ipr@onhecimento, expondo o

resultado de uma atuacdo pessoal para com o conés3tmilado, o qual, neste caso

em especial, correspondia ao entendimento do gaegbé, como vemos no excerto 06.

Excerto 06:
28 Mara tu rdo:i 1sso: (.) pra (.) vocés: perceberem: ~_uma
- 29 coi_1sa: (.) >vamos: ver?,<
- 30 0 que ; vocés: <SEN-TI:  -RAM: de tu_ do: i rsso?>
31 ()
32 ((A professora bate trés palmas.)).
- 33 o que: aconte _ ice? (.)
- 34 >quais: sdo as observagoes: que fize __tram?< ()
35 (2.0) ((Ouve-se murmurinhos.)).
- 36 Mara pensandonover  tbo:enono  rme: ()
- 37 que esta: sendo diito tu 1do:i _1ssoaqui.
38 (0.5) ((Ouve-se murmurinhos.)).
- 39 Mara °psizu 1°
40 (4.5) ((Ouve-se murmurinhos.)).
- 41  Mara 0 que: VOCeés: senti: _qram: ()
- 42 Die 1go:_
- 43 Diego ele:tAsem  ipremostran  ido:umacoi 1sa?,
- 44 Milena °ta sempre indicando®
- 45 Mara mostrando: umacoi ~ rsa? (.)oque?
- 46 Alunos uma: agéo 1
- 47 Diego <indicando: [°uma ac&o:°]> .
- 48 Mara >uma:agdo 1], tAbomi< _
- 49 Die 1go:di rsse:
- 50 entdo: (.) >tudo i 1sso que foi feito aqui: <
- 51 mos:tra: (Juma:a _  1¢8o: (.) td bom:

Nesta sequéncia interacional (06), mais estritagnemt suas duas linhas iniciais,
a educadora comecgca o0 momento da retrospectiva, iandncaos alunos que todos o0s
exercicios corporais ritmicos executados até esg@driam para que algo pudesse ser
por eles percebido. Depois dessa explanacao, eladecos a participar de tal atividade

(“>vamos: ver?,< " — linha 29) e, soO ai, lanca-lhes uma perguntagde + vocés:
<SEN-TI: 1-RAM:detu_ tdo:i :sso?>" (linha 30), porém n&o obtém retorno algum. A
partir dai, procurando, talvez, chamar a atencdesdpara o que estava sendo
solicitado, ela bate trés palmas e, em seguidasmefla seu questionamenta que:

aconte 1ce? (.)/>quais: séo as observagdes: que fize ~ tram?< () " (linhas 33
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e 34), a fim de aumentar a compreensédo dos esagdsoibre a questdo em pauta. Apos
dois segundos, como continuava sem ouvir qualeasposta, Mara da dicas aos alunos:
“pensando no ver tbo: e no no  tme: ()/que estd: sendo dito tu rdo:

i 1sso aqui. " (linhas 36 e 37),na esperanca de que eles se autosselecionassem para
falar e, assim, dessem inicio a discussao queidegaroconstrucdo de conhecimento.
Como isso ndo ocorreu e ja se escutava alguns mairog, sendo necessario pedir

siléncio, a professora repete a pergundague: vocés: senti: ~ tram: () " (linha

41) e seleciona como participante enderecad® 1'go: ” (linha 42) para falar, o qual,
mostrando-se inseguro, da a sua resposia: (& sem  tpre mostran :do: uma

coi 1sa?” — linha 43) uma entonacdo ascendente de perg&eta demora, Milena
toma a palavra e, assumindo um papel de colab@adjda o amigo, pronunciando
em baixo tom de voz:°td sempre indicando® " (linha 44). Ignorando-a, Mara
retoma a fala de Diego e incide sobre ela uma modagacdo (hostrando: uma

coi 1sa?, () oque? " —linha 45), com o intuito de que o substantivoisa” fosse
esclarecido. Apesar de os alunos a responderemetkato (tma: agdio +” — linha 46),
Diego, sentindo-se na obrigagao de ofertar a réspagicula: %indicando: [Puma _
acdo:’]> " (linha 47). Satisfeita, Mara profere uma aval@agéositiva: *[...] ta
bom:<” (linha 48) e resume a fala de Diego, atribuinde-b conhecimento sobre o
verbo (linhas 49 a 51).

Faz-se necessario declarar que, neste sexto fragnueparamo-nos com uma
ocorréncia interessante do ponto de vista educdciet que ndo ha transmisséao, de
forma pronta e acabada, de conhecimento pela dodeato contrario, Mara constroi
juntamente com a turma a resposta para os questantas que faz, os quais podem ser
verificados nas linhas 30, 33, 34 e 45, tendo aimaiho adicional e custoso. Tais acdes
diferem-se completamente do que poderia ser espesadela tivesse usado, por
exemplo, uma sequéncia IRA tradicional que, contb@is®s, tem como caracteristicas
resolucdo rapida e tradicional bem como possivelecao de respostas erradas e
premiacdo das certas. Aqui, portanto, vemos qubpearse use perguntas de respostas
conhecidas, o proposito do que estd sendo feité aliconstru¢cdo de conhecimento
(aprendizagem), a qual é realizada a partir dacgztdo dos alunos como autores e
protagonistas, com a organizacao das falas dosslobservada nas linhas 45; 49 a 51,
e 0 gerenciamento da atencdo conjunta, na linhee8kzados por Mara.

Outra questéo significante referente ao sexto eatprdiz respeito a utilizacéo
do verbo “sentir” em dois questionamentos feitda p@cente em momentos distintos:
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(1) “o que + vocés: <SEN-TI:  {-RAM: de tu__tdo: i 1sso?>" (linha 30) e (2) “o
que: vocés: senti:  tram: () " (linha 41). Mesmo que tal uso pareca ser casual a
priori, confiamos que ele esteja alicercado na @B@peducacional de Steiner para o
segundo seténio, porque é a este que o 6° Anonpert®etomando algumas ideias
abordadas no Capitulo 1 desta dissertacdo, aver@gigue ha trés aspectos — o Querer,
0 Sentir e o Pensar — 0s quais precisam ser atendatempo certo e com os estimulos
adequados, a fim de que as caréncias e as neckssidanifestadas em cada individuo
possam ser atendidas. Sabendo que dos 7 aos ldlammsde aproximadamente tem
inicio um desenvolvimento animico em que a cridogaa-se predisposta a interagir e a
reagir frente aos estimulos sensoriais recebidgs;ve/éncia passa a ter um eixo ao
redor das emocgfes, dos sentimentos. Logo, em sakuld, o trabalho com estes é
prioritario, ja que o aprendizado se processa o 1o envolvimento emocional. Dai,
0 segundo seténio constituir o periodo do Sentgque explica o emprego do referido
verbo nas perguntas efetuadas por Mara.

Depois de sintetizar a fala de Diego, a educapgmsseguiu com 0 momento da
retrospectiva. Porém, mostrando-se insatisfeita asmespostas repetitivas dadas pelos
alunos, ela os conduziu, dizend@ué ma 1is?] ” € “>ndo chega:mos< no pon  ito
ain ida: ” (linhas 61 e 62, pagina 190), o que refor¢ca @tegirconjunto e coletivo da
atividade. Como continuava sem ouvir algo pertieeMara direcionou ainda mais o
seu gquestionamento, focando na atividade de draagdth do verbo. Nesse sentido, ela
perguntou-lhes: due que vocés + (.) perceberam: do que eu fiz: por
ul ttimo: aqui 1" (linhas 12 e 13, pagina 191), estabelecendoimagasin acesso mais
restrito ao piso conversacional. Ao escutar umv@reproferido em baixo tom pela

aluna Anabela, a professora, sem seleciona-lapmiee, a indagou:cémo assim:,

prevé? ” (linha 51, pagina 191). Percebendo que a estedasiava confusa, mas nao
totalmente equivocada em sua resposta; Mara totoano e, aproveitando a fala de
Anabela, interroga a classetofho assim? (.)/<o que ela: estd querendo L
dizer? (.)/>que, na verdade, é o que eu que ~__ro< " (linha 63, pagina 191;
linhas 01 e 02, pagina 192). Ap6s aguardar cingors#os por algum retorno, o qual
nao aconteceu, a docente selecionou Diego comizipartte enderecado. A partir das
contribuicbes dadas por este alunoou(“aconteceu t, ou aconte  ice, ou
acontece 1ra: " —linha 23, pagina 192), por Marg@t SE-JA?] " e “ndores rtam?”

— linhas 25 e 29, pagina 192) e pelos demais edosa(iduvidas: " — linha 30,
pagina 192); o conhecimento sobre o modo indicatsto, é, acerca de uma certeza a
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qgual ele expressa, foi afinal coconstruido. Cor,issprofessora autorizou o retorno
das carteiras a sua posi¢ao inicigk": () podemvoltar 1 °prolugar:’] " (linha
50, pagina 193), ou seja, de circulo, os partitgsmmoltaram a se organizar em forma
triangular, conforme ja demonstrado na figura lant@ndo-se ainda de pé.

Dispostos nessa “nova” configuracéo espacial,c@mte comunicou aos alunos
gue seria apresentado na “Alvorada”’, momento auercdefinido anteriormente, o
“Verso da Geometria”. Com esse andncio, surgilierd necessidade de se praticar a

entoacao desse rito, o qual notamos no excertcs@gar:

Excerto 07:

05 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
06 mesmo tempo.))]

- 07 Mara [de pon  ito:apon  jto:]

- 08  Alunos setraca:are ttal,
09 de forma: firme e cer 1ta: (1)
10 eaoroded r-laseabreoar  jco:
11 na justa: volta exa _qtar ()
12 ani itida: e cla 1ra: precisao:,
13 agra rda: o coragéo:,
14 pois sem ipre:umao ibra:ale rgraaal 1ma:(.)
15 se, em tri tlha:re  tta: e cal rma:,
16 ae tla, fiel: te dedica _qres:,
17 nos seus mi__ rnimos: deta _ rlhes:,
18 e assim 1, como pbe oteuempe  rnho:,
19 emre stas:;, cir  rculos:ear  jcos:,
29 firmes se tornam o seu pensamen _ ito:,
21 emestrutu__ sra: bemexa  rta: (.)
22 se tusoube jres:aten  jtoestar 1,
23 seguindo:are  jta:tri tlhaieter  qna:,
24 h& de surgir: no teu pensar 1

- 25 a forma: cla ira:ebe  tla:

No fragmento 07 supraexplicitado, Mara toma o tiengerando um instante de
sobreposicao de fala, ja que alguns alunos conxg@rsans com 0S outros e a0 mesmo
tempo, principia a declamacao do “Verso da Geoaigfinha 07), a qual € em seguida
executada unicamente pelos educandos até o se(lirfl)as 08 a 25). E curioso e,
talvez até mesmo, incompreensivel que haja alusta disciplina em uma época
destinada exclusivamente ao estudo de Portuguésudéprevemos ter em mente que,
além de uma tentativa de resgate a época precedien@eometria), assim como o € a
rosdcea desenhada no quadro-negro; a recitacaefettdo poema, seja quando for,
evita que a Geometria se encerre em algo abstrabjedvado. Note que, procurando
prevenir isso, apela-se para uma “atitude de agavraa exatidao ndo pode prescindir
da beleza, visto que esses dois aspectos, jurdogluzem a uma consciéncia mais
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elevada, isto €, “acorda” as forcas do pensar eserg®lvimento, como defende a
pedagogia proposta por Steiner. Logo, a Geometaaavie: desenho e poema.

A analise deste sétimo excerto ndo para com amexgdo anterior a qual ilustra
o sentido e o significado da Geometria no curritMeddorf. Ha ainda uma informacéo
relevante a ser mencionada em termos de estrueuparticipacdo. Como averiguado
no “Verso da Manh&” exposto no segmento 01, nordecda declamacao do “Verso
da Geometria”, os papeis comunicativos identificgamsGoffman (1998b) no plano do
falante modificam-se. Nesse sentido, ao artictifae:pon +to: apon  1to;,] " (linha
07), a educadora néo é autora da propria fala seguer, responsavel por ela. Segundo
o referido trabalho, enquanto alguns alunos — imfenos aqueles que estavam em
siléncio — compdem a plateia ou audiéncia (ouviraéfcados na interacéo, entretanto
nao selecionados para ter direito a fala) e outrafudimo-nos aos que conversavam
entre si — colocam-se na funcdo de ouvintes naoregatos (a quem a fala ndo €
dirigida especificamente, mas testatus participativo); Mara é categorizada como
animadora e, portanto, entendida como uma espéciendquina de falar”. Todavia,
esta agente, que outrora vivificou a fala de Steamgui, da vida a de Ruth Salles, autora
do poema em pauta. J4 de traca: are  ita;, ” em diante (linhas 08 a 25), trecho
recitado em coro e exclusivamente pelos educaretss sdo animadores da fala de
Salles, ao passo que a docente constitui a platei@hcia.

Foi com esse rito eleito por Mara para compor reepdtmica da aula que ela

encerrou-se. Adentremos, agora, no subtopico segi4ir2.2.).

4.2.2. Parte N&o-ritmica da Aula

Nesta secéo, discorremos acerca do ensino dad.idguuguesa propriamente
dita, o qual perdura por cerca de 60 minutos. Nmwer desse periodo de tempo, &
imprescindivel que as atividades didaticas se debeam de modo a harmonizar a
triade Pensar/Sentir/Querer, evitando-se, evideritana unilateralidade no desenrolar
de uma ou outra dessas atividades animicas (ex@agero da intelectualizacéo precoce,
a sobrecarga emocional ou a auséncia do cultiviivafee procurando, sempre, um
equilibrio entre as noc¢bes conceituais, as pratectsticas bem como os exercicios
corporais. A esse respeito, a FEWB (1999, p. 2f))za: “a tarefa pedagdgica se dirige

a todos os elementos animicos (psiquicos) da erialogo, deve ocorrer uma
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alternancia da atividade mental, da atividade cidnei de tudo o que se refere ao querer,
mesmo durante a aula principal”. Dito isso, voltam@halisar a aula.

ApoOs a declamacéo em coro do “Verso da Geometwplicitado no trecho 07
antecedente, os alunos, enfim, sentaram-se entauasas. Enquanto isso, Mara abriu
0 quadro-negro (lembrando que este expande-se uomarmario) e langou a classe a
pergunta: foije: é di:a? " (linha 30, pagina 194). Assim que escutou a respas
educadora a redigiu no referido objeto e, sem dansmlecionou como participantes
enderecados sete alunos (Alexandre, Isabel, Bidmanda, José e Anabela), os quais
se posicionaram, com as maos fora dos bolsos e ag®didescruzados, frente ao
restante da turma, um ao lado do outro, para reaitafem al 1to: e bom som]

(linha 42, péagina 194), seus respectivos versosvithéiis que, como relatado
precedentemente, sdo elaborados pela propria @oamtacordo com as dificuldades
apresentadas por cada educando ou diante do qpeeelsa aprender, melhorar. Para
ilustrar, explicitamos, no excerto 08 abaixo, urssés versos, mais precisamente o da

estudante Bianca.

Excerto 08:
- 07 Mara Bianca: 1
- 08 Bianca quantas: hist6 ~  rrias: percorremos: ao lon __1go: do
09 cami 1nho?
10 observan rdo: a nature  iza:,
11 cada vez: mais: um pouqui __ tnho. ()
12 emto rdas: as dire¢cdes 1,
13 temos mui tto: a aprender 1 (.)
14 >mas, o ho _rmem: deve saber 1< ()
15 o que plantar 1, ir&: colher 1 (1)
16 se plantar 1 um abacatei  jro:,
17 laranjas: ndo colherdo 1 (.)
18 somente be 1los: abaca _ rtes:,
= 19 se clamor 1 De rus:( )
20 ((Resfriado, um aluno funga.))
- 21 Bianca anature _ izazemno_  issa:vol tar ()
22 éumli_ rvro: de sabedori:  ra: ()
23 seeuplantar 1 alegri:  ta:ebonda_ rde:,
- 24 oquema ris:tar  rde: colheri:  t1a?

Nesta sequéncia interacional (08), € possivel shsgue Mara, ao pronunciar
“Bianca: :” (linha 07), passa o0 piso conversacional a alawdgrizando-a a iniciar a
entoacdo de seu verso, 0 qual aparece na integraumos subsequentes (linhas 08 a
19; 21 a 24). Como se V&, ele contém rimas (eagi ‘s nho/pouqui _ 1nho”), metaforas

(e.g. 1i_ivro: de sabedori:  ra:”) e faz mengéo a natureza (e.gbdcatei tro: )
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bem como as virtudes humanas (ebgnda :de: ”). Ademais, esta explanado nele como
a lei da semeadura é certa. Ou seja, confiamosaquefessora, aludindo, talvez, a
Biblia, intencione transmitir a Bianca o seguintecgito: para colhermos os frutos que
ambicionamos, precisamos plantar as sementes qohziméo esses frutos; caso
contrério, nunca os colheremos.

No tocante ao referido ritual, existe ainda doeatds que merecem destaque.
Um deles diz respeito a sua implicacdo pedagomittag, se a declamacao coletiva, tais
como a do “Verso da Manh&@” e do “Verso da Geonietsierve para que os educandos
possam gradualmente adquirir uma maior confiargggaranca para a exposicao frente
a um coletivo maior; a recitacao individual, reatla por cada estudante, semanalmente,
ao longo de todo o ano letivo, desenvolve a didé@sses alunos e proporciona-lhes
uma maior desenvoltura animica. Ja o outro asgantge a estrutura de participacao.
Como constatado no excerto 01, a educadora e sua gngajam-se em um Unico piso
conversacional. Contudo, aqui, s6 a recitadoraatsovindividual (no caso, Bianca) é
categorizada como animadora, pois, sendo respdnséleatividade fisica (acustica)
da fala, é a aluna quem da vida a um conteudo gar&rite memorizado, o qual foi
criado pela professora. Logo, Mara coloca-se n&@osle ouvinte enderecado, isto €,
alguém a quem a fala é dirigida especificamenteuamq os demais educandos
constituem a plateia ou audiéncia, ou seja, ouvirdgficados na interacdo, porém néo
selecionados para ter direito a fala (GOFFMAN, 1998

Assim que a recitacdo dos versos individuais foickdda, a docente autorizou
que os sete alunos executores dessa atividadessagsem aos seus lugares::dem:
sentar ;" (linha 16, pagina 197), unindo-se, assim, ao résta classe. Na sequéncia,
ela retrocedeu a dramatizacdo do verbo, isto érdmque o proposito desta atividade
(referimo-nos a certeza expressa pelo modo ind@atido tivesse sido apreendido por
todos os estudantes, Mara solicitou que estegissien novamente sobre tal exercicio:

“entdo:, o que ficou 1 do que acabamos de fazer: com os ver 1bos:fja
falamos:, mas: repi ~_ stam: (.)/entdo:, o que ficou? (1.0)/o que: vocés

perceberam?, " (linhas 59-60 e 63, pagina 197; linhas 01 e (&gimpa 198). Como

ninguém se voluntariou, a educadora, sem demaralhesi Isabel para falar, conforme

observamos no excerto 09 gque se segue:

Excerto 09:

- 11 Mara Isabel 1, 0 que ficou?
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- 12 Isabel °é::: () nés é::: () acabamos de treinar: ° 0s

13 verbos 1 ()=
- 14 Mara aham.
15  Isabel =°<e vocé perguntd: pra gen ___teé::()oqueque
16 nos percebemos: (.)
- 17 e eu percebi: que (é possivel) prevé 1 se o
- 18 verbo:- ()quendoha:da  yvida: (.)
-~ 19 gue quando vocé () umverbo: (_)>°
-~ 20 Mara ta 1 ()
- 21 nesse caso: (1.0) n&o ha: davida: (4.5)
22 Jorge porgue a gente t& [°(no:)°]-
- 23 Mara [no ca __1]so:, 0seuprever  ; >ta
- 24 mais:<- esta mais: relacionado: a que?
- 25 Levi >futuro:<
- 26 Mara >porque?< (.)
- 27 ele: pega: (1.5) 06 _1culos: (.)
- 28 >num t6 prevendo nada:<, certo? (1.0)
29 ele ja esta pegan:do no 6culos: (0.5)
- 30 >0 prever: dela esta relaciona ___1do:aque?<
- 31 Gustavo >futuro<
- 32 Mara ao: futuro (.) AO: futuro que fizemos, né?
33 mas:, mesmo sendo futu:ro: ()
- 34 vocés: viram: que néo res:ta?
- 35 Alunos da: rvi[da:]
- 36 Mara [>du]vida:< (.) td bom. (.) _

No primeiro turno deste trecho conversacional (A@9yofessora seleciona Isabel
como patrticipante enderecado (linha 11) para prafea resposta sobre a dramatizacao
do verbo, desenvolvida em momento anterior. De iated essa educanda toma a
palavra, todavia ndo responde diretamente o quastiento de Mara. Com o objetivo
talvez de ganhar tempo para o planejamento/vedgditrde seu texto, ela diz, por duas
vezes, umé:: " (linha 12) e anima a fala da educadora, que sparvez, formula um

continuador: &ham.” (linha 14), concordando com Isabel. Em seguida, esta estudante

prossegue com a reformulagdo do discurso de Méraja, finalmente, a rompe e
explicita sua percepcao acerca do referido exerckinbora nos deparamos, na linha
19, com dois instantes de transcricdo impossivelossivel deduzir, principalmente
pelo verbo prevé ;” (linha 17) e pelo sintagmanfo ha: da_ :vida: " (linha 18), que
Isabel faz mencao a dois tempos verbais do modcaitieb: os futuros do presente e do
pretérito, 0s quais, mesmo exprimindo acbes quEotisamente irdo e iriam (mas nao
vao mais) acontecer no futuro, expressam uma eeries inferéncia € confirmada por
Mara que toma o turno e pronuncia nas linhas 20 &2 ; (.)/nesse caso: (1.0)

ndo ha: davida: ~_”. ApOs quatro segundos e meio, Jorge se autogzetepara a fala,
mas nao é ratificado pela docente, a qual, conishmaa considerar Isabel como
participante enderecada, reformula a resposta pieldaaluna e faz mais uma pergunta

para checar a aprendizagenio“ca +1]so:, o seu prever t >t4 mais:<- esta
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mais: relacionado: aque? " (linhas 23 e 24). Sem hesitar, Levi, assuminguapel
de participante ratificado, ajuda a colega, respoaote>futuro:< " (linha 25). Com
isso, a educadora, a partir de uma pergunta doqyoo(* >porque?< () " — linha 26),
explica aos estudantes que na fraske: pega: (1.5) 0 6 _teulos: " (linha 27) ndo
esta se prevendo nada, visto que a acdo acontecemento da fala. Depois dessa
explicacéo, ela seleciona toda a turma como ppatites enderecados da pergunta: “
prever: dela esta relaciona __1do:_a que?< " (linha 30), a qual é, desta vez,
respondida por Gustavo que se autosseleciona conparticipante enderecado,
pronunciando: 3futuro< ” (linha 31). Valendo-se desta resposta, Mara temiso
conversacional e, mais uma vez, sem citar expingtde os futuros do presente e do
pretérito do modo indicativo, chama a atencédo gatas dois tempos verbais que,
embora exprimam acfes que respectivamente irdame (mas nao vao mais) ocorrer
no futuro, ndo expressam uma ideia dé “vi[da:] ", conforme os alunos relatam na
linha 35. Antes mesmo de concluirem a enunciacésedéem lexical, a docente inicia a
sua reproducédo, ocasionando um instante de faltesudia, e, mostrando-se satisfeita,
avalia positivamente todas as respostas dadasin.< " (linha 36).

E conveniente salientar que, como no excerto Ofasitpdo, esta demonstrado,
neste nono fragmento, um proposito claro de cogébriconjunta de conhecimento, a
qual ocorre de maneira custosa, diferentemente é@cpnteceria se sequéncias do tipo
IRA tradicionais tivessem sido empregadas. A psafiess poderia facilmente retomar a
discusséo sobre a atividade de dramatizacao do,viadagando, por exemplo, como o
modo indicativo pode ser definido, e, simplesmeoterigir as respostas erradas dos
alunos e premiar as corretas. Mas, ndo é assimetpugorocede. Apesar de o0s
guestionamentos formulados por Mara diferirem-squdis feitos durante uma
conversa cotidiana em virtude de suas respostasef@n conhecidas por quem
questiona, no caso, por ela; a finalidade com gdecante os faz € muito diferente de
avaliar o(s) estudante(s). A educadora (1) buschex®r o conteudo assimilado por
Isabel, langando a esta uma pergunta do tipo “iMia 11); (2) relaciona a resposta
dada pela referida aluna com o tépico em pauthg$n23-24 e 30); (3) conduz os
estudantes a determinada conclusdo com a pergetdteca (linha 28); e, ainda, (4)
envolve-os na discussao por meiotag questionlinha 32) e de uma questéao do tipo
“‘complemento de frase” (linha 34), fazendo com ales construam as relacbes
necessarias, cheguem a resposta e sejam, poxantoptagonistas de seu processo de

aprendizagem.
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A respeito deste excerto 09, ha ainda algo curégoser mencionado. Sabendo
que as atividades didaticas devam se desenvolvenateira a harmonizar a triade
Pensar/Sentir/Querer; confiamos que, aqui, eskgcagada a primeira parte do ensino
da matéria, relativa ao Pensar, visto que os estesldazem uma retrospectiva oral de
um conteudo trabalhado em momento anterior (refernos, mais uma vez, a certeza
expressa pelo modo indicativo) e a docente, efa@dqerguntas, complementa, amplia,
ratifica o que eles enunciam. E conveniente retpiaros alunos geralmente relembram
conteudos do dia precedente, uma vez que, paradag®ga Waldorf, estes precisam
“dormir para amadurecer”. Contudo, neste casospdratar da primeira aula da época
de Lingua Portuguesa, foi rememorado, alguns iresaapos ter sido focalizado, um
conteudo do dia atual.

Posteriormente a essa breve reflexdo realizadanmeava em torno da atividade
de dramatizacao do verbo, Mara passou de carteirgagieira e entregou, a cada dupla
de educandos, uma folha de papel A4 contendo o gdatitulado “Aspiracdes”,
recomendando pausadamentendo é: (.) pra (.) ler (.) por enquanto:>] T
(linha 54, pagina 198). Notando que tal orientacdiava sendo desrespeitada, a docente
advertiu 0s alunos:>u acabei: de falar: pra ndo fazer: 0 que< <TO:-DO S>

estdo fazendo: " (linhas 10 e 11, pagina 199), frisando que cose&®mportamento

indevido se perde tempo, tempo este que poder@despendido na realizacédo de outras
atividades. A partir dai, ela selecionou quatradettes para a leitura em voz alta da

estrofe inicial do referido texto presente na d#dana Infantil”*°

, escrita pelos irméaos
Francisca Julia e Julio da Silva. iris comecour & i seguida por Anabela, conforme

vemos no excerto 10 a seguir, por Paulo e, enfimAfine.

Excerto 10:
- 16 Mara iris: (.) a primei ___traestroife:
~ 17 rs se o sol: de inverno eu fosse: (.) B
18 amoroso e macio: (.)
19 aqueceria: com meu (.) raiio de- () com meu
20 racio doce: () _
- 21 °as criancinhas: que tivessem frio:°
- 22 Mara Anabela: (.) a primei _ rraestroffe:
- 23 Anabela se o sol: de inverno eu fosse: (.)
24 amoroso e macio: (.)
25 aqueceria: com meu (.) ra-io (.) doce: (.)

40 publicada em 1912, “Alma Infantil” testemunha éio da produgéo literaria brasileira voltada pasacriancas.
De Francisca Julia e Julio da Silva, a obra seotomuito conhecida e foi distribuida nas escolasp@mas que a
compdem, cujas mensagens mantém-se atuais, tratamat, da gratiddo, da amizade, do respeito rat@ncia.
(JULIA, F.; SILVA, J. da. Alma infantil. S&o PauboRio de Janeiro: Livraria Magalhdes, 1912, p. 87688ponivel
em: <http://www.brasiliana.usp.br/bbd/handle/1918/0335790#page/1/mode/lup. Acesso em: 19 nov. 2014.)
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- 26 as criancinhas: que tivessem frio:_

Este segmento (10) ilustra o comeco da atividadeitiga oral de “Aspiracdes”
feita individualmente por alguns educandos. Ness#do, como constatamos na linha
16, a docente seleciona como participante enderefed@ ordena que ela leia a
primeira estrofe, do total de seis que compdem mpo®rontamente, essa aluna toma
a palavra e, nas linhas 17 a 21, faz a acao deeobedo comando de Mara, lendo. Sem
fazer qualquer avaliacdo acerca da elocucdo dalssgr) a educadora escolhe pelo
nome outra aluna (desta vez, Anabela) para leimassmo Iris, os quatro versos
iniciais de tal composicdo de Francisca Julia @ Ji& Silva (linha 22). Com isso,
Anabela toma o turno de fala e, do mesmo modo rigieekecuta, nas linhas 23 a 26, o
que Mara |Ihe designou.

Quanto ao décimo excerto, trés apreciacoes carseeremitidas. A primeira
delas refere-se a serventia da leitura em vozaltaeducando na escola. Embora essa
atividade seja considerada pouco produtiva, nadonauténtica e uma mera recitacao
por muitos estudiosos do tema, tais como, Brown4{agpudPAIVA, 2005, o qual

garante: “a leitura em voz alta serve apenas paecac pronuncia, avaliar o
processamento dos itens linglisticos e dar opaladei de participacdo para alguns
alunos, [...]"; confiamos que, no 6° Ano do Ensimdamental na instituicdo Waldorf
participante do presente estudo, ela ndo prestaes8e papel, pois € uma grande aliada
do trabalho com fluéncia realizado nessa sala de Askim, a nosso ver, a leitura oral
efetuada individualmente por cada estudante, ndesie ajuda-o a reconhecer padroes
de linguagem, familiariza-o com a forma e as nocdesversificacdo dos textos
poéticos, auxilia-o a enriquecer seu vocabularientre outros beneficios; mas,
sobretudo, faz desaparecer o acanhamento ao falaroe alta; diminui a timidez;
aumenta a confianca individual; fortalece os miscua fonagdo e da articulacao,
disciplinando os movimentos respiratorios e favenelo a diccdo; enfim, foca na
entonacao, no ritmo e na énfase, visto que ler panas pessoas requer habilidade,
concentracdo e expressividade. JA a segunda a@eciange a estrutura de
participacdo, nosso foco de interesse nesta digdert Igualmente ao apurado nos
excertos 01 e 08, no fragmento acima (10), é pelksotar que a educadora e sua classe

participam de um Gnico piso conversacional. Masj, agqum excecdo de iris e Anabela

41 BROWN, H. D.Principles of language learning and teachingEnglewoods Cliffs: Prentice Hall Regents, 1994.

42 Cabe esclarecer que a auséncia de paginacéo rtagéodae citacdo deve-se ao fato de tal estudaiga fr sido

acessado vimternet(Disponivel em: kttp://www.veramenezes.com/leitura2.htrir. Acesso em: 12 nov. 2014.).
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gue procedem a leitura das estrofes, as quais, deg@offman (1998b), séo
categorizadas como animadoras, uma vez que, sendoespecie de “maquina de
falar”, vivificam a fala de Francisca Julia e Julia Silva, criadores do poema
“Aspiracdes”; os demais estudantes formam a plaieiaudiéncia, ou seja, ouvintes
ratificados na interacdo, porém nao escolhidos fgardireito a fala. Ja a professora, ao
esperar a leitura feita por ambas as educandascaceé na posicdo de ouvinte
enderecada (alguém a quem a fala é dirigida espmuiénte). A terceira apreciacao
concerne a percepcdo da dimensdo do Querer. Nagigesto 10, ndo ha resisténcia
por parte dos alunos na leitura oral. Quando smiadios por Mara, eles participam, se
envolvem e contribuem com a atividade.

E relevante declarar que, tendo em mente que\ddaates didaticas devam se
desenvolver de modo a harmonizar a triade Pensdér/Qeierer e, considerando que as
etapas referentes ao Pensar e ao Querer ja forddadente identificadas; cremos que
a entrega de tal poema aos alunos configure, aetdaanalisada, a parte do ensino da
matéria relativa ao Sentir. Isso porque Mara fata@rente o que a Pedagogia Waldorf
estabelece que seja realizado neste momento,, ip@ra introduzir o conteudo do dia
(neste caso, a ideia de condi¢do/duvida/hipotegeessa pelo modo verbal subjuntivo),
a docente primeiramente apresenta-o sob a form@algem, geralmente, por meio de
alguma narrativa elaborada ou escolhida para estéafjui, trata-se do “Aspiracdes”)
para, entdo, no dia seguinte, apos a retrospeatalaexecutada pelos educandos, dar-
Ihe um novo tratamento, desta vez, expandindo alagem.

Depois que a primeira estrofe do referido textolitta, oral e individualmente,
pelos quatro alunos eleitos por Mara (iris, AnapBkulo e Aline), essa atividade teve
continuidade. Sob a autorizacédo da professora,degnora, Fernando Novaes, seguido
por Alexandre e Lucas enunciaram a estrofe postémisequéncia, a docente nomeou
outros trés estudantes (respectivamente, JosésdB@bavid) para a leitura da terceira
estrofe. A estrofe subsequente foi entoada porli@ardMarina e Iris. De imediato,
mais dois alunos (Isabela seguida por Jorge) lerajuinta estrofe. Para a leitura da
dltima delas, os designados pela educadora, amaateve o poder inerente a sua
fungdo mesmo diante do clamor a participagdo feaoAlfredo: feu:, fessora;]
(linha 63, pagina 200), foram, na devida ordem,niila Jodo e, por fim, Aline. Tao
logo esta educanda terminou de ler a sexta esti®feAspiracdes”, este poema foi

inteiramente lido, em alto e bom som, por Maraaw®)-lo, na integra, no excerto 11:
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Excerto 11:

- 25 Mara seosol 1 deinverno: eu fosse: (.)
26 amoro:so e macio: (.)
27 aqueceri_ra:commeura__ rio: doce: (.)
28 as criancinhas: que tive ___rssem frio: (0.3)
- 29 se fosse: a brisa: que e _rrra: (1)
30 esal ita:(.)cheiro  t1satepu_ ira:()
31 levari_ra: a correr: de terra: em terra: (.) B
32 aro ymas: e frescura: (0.3)
- 33 se fosse: a flor 1 que cresce: (.)
34 comtdolin  +do:regato: (.)
35 gostari: _ ra: que um crente: me colhesse: ()
36 para me pér no altar: (.) como um ornato: (0.3)
- 37 se fosse:as  jtro:ouestre  plai ()
38 que bri: _ rlha: no céu puro: (.)
39 daria: dire¢8o: a branca: vela: ()
40 que vaiincer _ ita: pelo mar escuro: (0.3)
41 se nu_jvem: fosse: fi- (.)
- 42 se nu_jvem: fosse: (.) <I-RI: 1-A> ()
43 aosque ttmse rde:ema rgoas:(.)
44 dar aimensa: alegri  ta: ()
45 das minhas: 4guas: (0.3)
46 tan 1to: desejoce  1sse: ()
47 gue ndo po  1sso: sequer: (.)
48 pagar: a minha: mde como merece: ()
49 todo: infini:to: bem: que ela: me quer: (1.0)

No fragmento acima (11), Mara realiza a leiturd deacomposicao de Francisca
Julia e Julio da Silva. Embora fosse interessagdizar aqui uma analise literaria de
“Aspiracdes”, ndo a fazemos, sobretudo, porqueend@sse o enfoque que a professora
pretendia que fosse dado a tal poema quando ageateos alunos. Na verdade, como
atestaremos adiante, seu intuito era que estesalgf@ssem que o modo verbal
subjuntivo, ao contrario do indicativo, expressdeaa de condi¢cdo, duvida, hipdtese, a
qual pode ser verificada na expresséao “se fossesgpte repetidas vezes (linhas 25, 29,
33, 37 e 42) no texto em pauta. Diante disso,dmd-nos a chamar a atengao para duas
questdes. Uma delas tange aos elementos da natcugz@resenca € notavel tanto em

“Aspiracoes” (e.g. ol ", “flor 1", “estre ila: ") quanto no “Verso da Manha” (e.qg.

“sol ", “estrelas ", “plantas " — excerto 01) e nos Versos Individuais, (e.g.
“laranjas: ", “abacatei tro: " — excerto 08). A outra questdo refere-se ao emrat

educativo emitido, por cada um desses textosaagainum periodo em que, conforme
relatado no Capitulo 1 deste estudo, estdo seraftasras bases para o comportamento
ético: o sentimento de fraternidade para com oekamtes e de reveréncia em relacao
aos mistérios da vida e da natureza.

Isso posto, trataremos da leitura em voz alta teteamente por Mara. Quando

recorremos ao audio da primeira aula da época dadeés e escutamos com atencado o
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trecho transcrito neste décimo primeiro excertpar@mos que, durante a execugdo do
ato de ler, a professora se preocupa ndo somentespmitar os sinais de pontuacao e
pronunciar claramente as palavras, mas também zn fana leitura expressiva. Isso
porgue muitos estudantes, por estarem ainda unogwesos a decifracdo da escrita ou
por se sentirem inseguros/nervosos quando saosefmra ler, em presenca de outros,
algo pelo qual ndo esperavam e/ou nao tiveram toostdiciente antes; realizam, por
vezes, uma leitura silabada, truncada por pausamsi@damente vagarosa, sem ritmo e
entoacao, enfim, sem expressao, a qual, em naxilaawo entendimento do que é lido.
Mas, ndo é somente nisso que Mara enfoca ao leoeralta para os alunos. Propésitos
didaticos, tais como, o estudo de tépicos gramaticeamo o modo subjuntivo citado
no paragrafo anterior, bem como a ampliacdo debwd@&ao podem ser apontados; sem
falar, o aprendizado da capacidade de ouvir o patdesenvolvimento da imaginacgao,
a apreciacdo de textos poéticos e 0s ensinamergasstps geralmente trazem.

No tocante a estrutura de participacdo tambémeealgb a ser revelado. Mesmo
estando Mara e sua turma engajados em um Uniceqs@rsacional, neste excerto 11,
assim como ocorre nas aulas expositivas, estratiégensino que, quando ndo a unica,
€ a mais usada em inimeras instituicdes educasjaradie exclusivamente & professora
o direito e o dever de fala. No entanto, aqui, eedte ndo é autora, responsavel nem
animadora da proépria fala. Segundo Goffman (1998b)¢ animadora, mas da fala de
outrem que, neste caso, concerne aos criadore&sperdcoes”, Francisca Julia e Julio
da Silva. Por sua vez, os educandos constituerataigliudiéncia, ouvintes ratificados
na interacéo, todavia ndo selecionados para titala fala.

Apos finalizar a leitura em voz alta do referido pae sem demora, a docente
instigou toda a classe a refletir sobre este, lahga 0 questionamenta Gue vocés
sen ttem: ao escutar 1 (.) °esse: poema?,’ " (linhas 50 e 51, excerto 12). Note
que aqui, como no excerto 06, o verbo “sentir” éoeo empregado por Mara. SO para
relembrar, tal uso, embora pareca, ndo é espor&igondo algumas ideias abordadas
no primeiro capitulo desta investigacao, especulaguesele esteja fundamentado na
proposta educacional de Steiner para 0 segundoiGetE que € nesta fase, ou seja, por
volta dos 7 aos 14 anos de idade, que o sentisestio tecido. Diante disso, em sala de
aula, pelo aprendizado se processar através dovemeolto emocional, o trabalho com
0s sentimentos é prioritario, 0 que explana azatiiio do referido verbo ndo somente

nesta indagacéao realizada pela professora, masnamdduas anteriores (excerto 06).
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Pergunta feita, Mara aguardou, por aproximadanteete segundos, os alunos
se autosselecionarem para falar e externarem cept@am ao ouvir “Aspiracdes”.
Como isso ndo aconteceu, ela propria escolheunoeie os educandos para a fala. No

excerto 12 abaixo, temos o seu primeiro eleito,daul

Excerto 12:
- 50 Mara 0 que vocés sen  rtem: ao escutar 1 () °esse:
- 51 poema?,°
52 (13.0) ((Ouve- se uns murmurinhos. Resfriado, um
53 aluno funga.)).
- 54 Mara Paulo
-~ 55  Paulo é: ()ele fala (.) SE 1 ele fosse: (.)
-~ 56 é:: (.) ndo tem: () certeza: (.) B
57 doqueelevai 1 ser: ()
58 do que ele foi: O
59 doqueseria | ()
-~ 60 se: (1) °é::: () ndo é: (.) igual >(do jeito)
61 que ele falou:<® (.)
62 os verbos >que océ< falou: era com certeza: L,
- 63 mesmo no fufturo:]=
- 01 Mara [uhum:] _
- 02 Paulo =aqui:, ele ndo tem certeza: B
- 03 Mara ok: ()

Na linha 54 desta sequéncia interacional (12),aMao proferir Paulo: ”,
seleciona tal estudante como participante endere¢@aim isso, ele toma o turno e é
bastante assertivo ao falar quesg“ele fosse: " (linha 55, em que o€le " se refere
ao “eu” lirico), presente constantemente no poensardwios Francisca Julia e Jalio da
Silva, ndo expressa uma certeza (linha 56). MadpR&i0 para por ai. Indo além, nas
linhas 60 a 63, ele ainda relaciona esta atividigeeflexdo aquela que envolveu a
dramatizacdo do verbo (excerto 09), na qual secapgue os tempos verbais do modo
indicativo, mesmo o futuro do presente e o futuw@rktérito, expressam uma certeza.
Em sinal de concordéancia, a professora diz um moatior: funum:;] ” (linha 01),
ocasionando um instante de fala sobreposta com acaedo que, em seguida, conclui
sua enunciagao, enfatizando na linha @2aq(i:, ele ndo tem certeza: ", oU Seja,
apesar de nao fazer qualquer mencdo ao modo subjusbu a seus respectivos
tempos, Paulo reconhece que, neste caso, um seetitipotese esta sendo dado a acéo
verbal. Avaliando-o positivamente, a docente emnitécamente: ¢k: ” (linha 03),
indicando estar satisfeita com a resposta dadags@liolante.

Quanto ao décimo segundo fragmento, ha algo sdante a ser mencionado em
termos de estrutura de participacdo. Como nos tesc@8 e 10 anteriores, Mara ndo se
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coloca o tempo todo sO na posicdo de falante pahcAo esperar a resposta de seu
escolhido, Paulo, ela também assume a de ouvidiEregado (alguém a quem a fala
dirigida especificamente); ao passo que da espagoque este aluno ndo permaneca na
posicdo de plateia/audiéncia e se coloque enqaatdo responsavel pela prépria fala.

A partir de entdo, a educadora conduziu os edwsaadtividade de reflexdo do
poema, nomeando, desta vez, Alexandre para aHaldida a resposta, a professora
tomou a palavra e, apos reler a primeira estroféddpiraces”, lancou uma questéo a

Anabela, como notamos no excerto 13 que se segue:

Excerto 13:
36 Mara seosol ideinver ino:eufo  isse: ()
37 amoro:so e macio: (.)
38 >aqueceria: com meu raio: doce:;,
39 as criancinhas: que tivessem frio:< (.) .
- 40 e se ele: ndo fosse:, Anabela?,
- 41 Guilherme nao [faria:] B
42  Anabela [ndo 1 falria: ()
- 43 é como se fosse mais: um: (.) [futuro: do:]=
- 44  Alfredo [>mas ele: - néo
N 45 §T<]
- 46 Anabela =>presen<- €:, do preté _pritor
- 47 Mara parece:, ne?
48  Anabela é ()Jqueele:seri ra:i()
- 49 >ele:seri  tajeleriri raiele:fari ra<
—~ 50 Mara é uma <CONDI  CAO:>
- 51 Anabela °g°
- 52 Alfredo >eu sei: que € 1<
- 53 Mara SE + (.) mas ninguém sa tbe: se 1 () <seose: >
- 54 vai ser 1, certo? (0.5) certo?
- 55 Alexandre °‘certo:®
- 56 Alfredo °certo:®

Neste segmento (13), Mara relé, em voz alta, afesmicial da composicéo de
Francisca Julia e Julio da Silva, a todo o 6° Amode imediato, escolhe a aluna
Anabela como participante enderecada para respamdejuestionamento que faz (*
se ele: ndo fosse:, Anabela?, " — linha 40). Assumindo o papel de colaborador,
Guilherme ligeiramente se autosseleciona paraagefdiz: hao [faria] " (linha 41),
resposta esta que é reproduzida, na sequéncidnatela que, complementando seu
turno, acresce a ele a informagae:cbémo se fosse mais: um: (.) [futuro: _
do:]= " (linha 43). Apesar de nos depararmos aqui comngtante de fala sobreposta,
ja que Alfredo se autosseleciona para falar e profgomas ele: ndo é ;<] ” (linhas

44 e 45); Anabela da contiguidade a sua fatapfésen<- é;, do pret¢ ~  qrito: " —

linha 46), explicitando haver uma certa similarielague ela ndo expde qual €, entre o
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tempo verbal usado na primeira estrofe de “Aspaalt@® o futuro do pretérito do
indicativo, este também conhecido como condiciquual exprimir, por exemplo, algo
incerto, uma hipotese/suposicdo. Com isso, a pofasoma a palavra e concorda com

Anabela (‘parece:, né? 7 —linha 47) que, por conseguinte, utiliza-se desos “ser”,

“ir" e “fazer” para continuar ressaltando tal sehagica, como apuramos enxefé:
seri_raelerii rajele:fai ra<” (linha 49). A partir dai, sem fazer qualquer
alusdo ao modo verbal subjuntivo e/ou a seus régpedempos, Mara finalmente
revela: ‘€ uma <CONDI ;CAO:>" (linha 50). Diante disso, Anabela apenas emn&? “”
(linha 51), sendo sucedida por Alfredo, que, comvmzdo, pronuncia:>eu sei: que

é:<” (linha 52). Em seguida, a docente toma o turcbama a atencéo dos alunos para
a conjungao Se:”, ou melhor, para o sentido de condi¢cao que alaestabelece, como
apuramos em:SE: (.) mas ninguém sa  tbe: se 1 (.) <se o se:> vai ser "
(linhas 53 e 54). Isso posto, Mara segue a faticuéando, com o objetivo de testar o

canal de comunicagdo, o item lexicabrfo? ” por duas vezes (linha 54), o qual &
reproduzido, em baixo tom de voz, por Alexandmeh@i 55) e Alfredo (linha 56).

Examinando os excertos 12 e 13 transcritos, defnooinos, de novo, com algo
valoroso sob a otica educacional: a construcaauatende conhecimento. Ao invés de a
docente simplesmente fornecer aos estudantes axfdis, de forma pronta e acabada,
acerca do modo subjuntivo ou, mais especificamesotare 0 seu pretérito imperfeito,
valendo-se, por exemplo, de sequéncias IRA; Mdearivga os alunos, objetivando néo
avalia-los, mas, sim, construir junto com eles sposta para 0s guestionamentos que
faz, conforme verificamos emé ‘uma <CONDI 1 CAO:>" (linha 50, excerto 13). Mesmo
sendo esta uma pratica ardua e custosa, a qua aexiganutencdo de um foco de
atencdo conjunta e o constante gerenciamento dusstde fala (linha 54, excerto 12;
linha 40, excerto 13), fica evidente ndo s6 nedtds trechos conversacionais, mas
também nos de numeros 06 e 09 anteriores, a maiticipacdo do aluno como autor e
protagonista de seu processo de aprendizagem, bem do professor como um
mediador, um guia.

Sobre o décimo terceiro fragmento especificameénimportante destacar ainda
gue nele ndo ha quaisquer sequéncias do tipo IBfArimo-nos as tradicionais bem
como as distintas das encontradas por Garcez (ROD@jra énfase incide sobre a
simetria que se estabelece entre professor e ajuaim(relacdo ao conhecimento, o que
contrasta com o ensino tradicional, no qual enquardocente é aquele que sabe, que
tem a resposta, que corrige e que se posicionatudante € “aquele que ndo tem o
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saber e que esta na escola para adquiri-lo (SI2082, p. 184). Embora esteja nitido,
neste excerto 13, que Mara detém o conhecimemtim, tpie o0 diz na linha 50 ‘'uma
<CONDKCAO:>"); ao dizer & Anabela:phrece:, né? " (linha 47), a educadora abdica
de seu papel de conhecedora e ndo assume expéoi@m postura de autoridade do
saber. Em contrapartida, quando Alfredo proferen amerteza, [>mas ele: néo

é€1<]” (linhas 44 e 45) e>eu sei: que é 1<” (linha 52), o aluno figura-se como um
detentor do conhecimento.

Posteriormente a reflexdo explicitada no excertacdia, a qual se realizou em
torno dos quatro primeiros versos de “Aspiracba¥¥ducadora continuou tal atividade,
relendo, desta vez, a quinta estrofe do referidonpo&ntretanto, diferentemente de tal
trecho (13), Mara lancou, de imediato, uma pergartiarma como um todo, o que fez
com que muitos educandos se autosselecionasserasacontempo para falar, querendo
participar. Ap6s escutar algumas respostas perésendentre elas, a de Jorge:
“<subjunti:vo, professora:> 7 (linha 27, pagina 204), a docente, enfim, enae@o
atividade (fpor ho:je: 1 () °tabom°] " —linha 31, pagina 204) e autorizou que 0s
alunos pegassem seus cadernos de Portugués. Ne&s@e, iniciou-se, entdo, uma
conversa incessante entre eles, 0os quais participdeavarios pisos conversacionais, a
tal ponto que Mara ndo sé aguardou um longo perdedéempo por siléncio, mas
também assegurou que ndo atenderia as perguntagnémeontinuasse o falatorio. A
partir dai, a professora aproximou-se do quadameglatar aos estudantes o que seria
nele inserido, autointerrompeu-se, pois percebeu ajge® ainda conversavam. Sem
demora, Mara, utilizando giz na cor laranja, radigio quadro-negro o seguinte
comando/enunciado: “Conjugue os verbos amar, vengartir em todos os tempos do
modo indicativo”; até que, nervosa com toda a cma/edeu uma pausa e, além de
determinar: [aqui: (.) chega:° (.) che __1ga?] " (linha 24, pagina 205), definiu a
situagao como trabalho, como consta no turno indgaxcerto 14 a sequir:

Excerto 14:
-~ 28 Mara [ago:  qraé 1 ()traba _ 1lho: () ok?]
29 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
30 mesmo tempo.))]
31 (2.0
-~ 32 Mara [seguinte: (0.5) olha: como eu QUE 1ro () que
- 33 vocés conjuguem: esses trés:ver ~ 1bos:]
34 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outr 0s e
35 ao mesmo tempo.))]
- 36 Ludmila [>ah ndo:, fessora <]
37 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
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38 ao mesmo tempo.))]

Na sequéncia de fala-em-interacédo acima (14), arde@xplana aos educandos:
“lago: tra: é 1 ()traba  tlho: () ok?] " (linha 28), ocasionando um instante de
fala sobreposta. Com essa assertiva, € possivetl@eruma reducdo da conversa, a
qual é aproveitada por Mara que torna a escrevequamro por dois segundos
aproximadamente. Passado este periodo de tempol&lsse ao 6° Ano e, apontando
na lousa os verbos “amar”, “vender” e “partir”, digseguinte: (0.5) olha: como
eu QUE 1o (.) que vocés conjuguem: esses trés: ver ~__ 1bosy] 7 (linhas 32 e 33),
gerando outro momento de sobreposicdo de falamediato, Ludmila toma a palavra
e, mostrando resisténcia a essa proposicéo fdaasedacadora, articulaf>ah nio:,
fessora <] ” (linha 36), dispondo mais um instante de falarepbsta.

A respeito deste décimo quarto excerto, duas @dlasando podem ser omitidas.
A primeira delas refere-se ao enquadramento petande das atividades de coépia do
quadro e de confeccdo de exercicios no caderno ¢@halho, a qual se contrapde
nitidamente a categorizacdo por ela propria dagdaties realizadas durante a parte
ritmica desta aula como brincadeira (ver excerjo I8a segunda aclaracdo concerne a
estrutura de participacdo. De acordo com Goffm&@9gh), Mara desempenha trés
papeis comunicativos simultaneamente. A professatassificada como autora (agente
responsavel pelo conteudo e implicacdes da fadaponsavel (pessoa que representa
uma identidade social particular) e animadora iffelavisto como uma espécie de
“maquina de falar”) da propria fala. Ja os estugmrdonstituem a plateia/audiéncia
(ouvintes ratificados na interacdo, porém nao smedos para ter direito a fala), muito
embora alguns deles (referimo-nos aos que faziamuiog e conversavam entre si,
ignorando a educadora bem como o tépico discumsivistrado por ela), por motivos
quaisquer, deixem de exercer o referido papel,canido-se na funcdo de ouvintes nao
enderecados, isto €, aqueles para os quais ad@la dirigida especificamente, mas que
tém status participativo. Ludmila se comporta como ouvinte emegada (alguém a
guem a fala é dirigida especificamente) e se agliddsna para falar, manifestando sua
resisténcia a confeccao do exercicio de conjugeedial.

Depois da enunciacdo de Ludmila exposta no finagxtmerto 14, a professora
tomou o turno e, ignorando-a, revelou que “amavéntier’” e “partir” deveriam ser
conjugados pelos estudantes, em seus cadernosgisdempos do modo indicativo, da

seguinte forma: separando: o radical + das desi<néncias:> " (linha 39, pagina
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205). A partir dai, apds fazé-los recordar a defioidesses dois termos, a educadora
voltou a ofertar aos alunos explicacfes sobre dainmnjugacao deveria ser realizada,
valendo-se, para tanto, da lousa. No entanto,pelaas iniciou essas explanacgdes, visto
que se autointerrompeu para chamar a atencdo dextodase para a organizagdo no

caderno, como averiguamos no excerto 15 que se:segu

Excerto 15:
09 Mara °<agora, presta atencdo:>° (.)
- 10 eu ndo: vou determinar: _agui 1t () uma
- 1 estrutu__ rra: (.)
- 12 mas eu 1 quero or _ rganizagdo: no cader 1no: (.)
- 13 PORQUE se tiver 1 coi rsa:
- 14 qgue euo rlho: () e ndo entendo: (1)
- 15 vai fazer de novo: (.)
16 e:ou rtra: ()
-~ 17 letra: miNUS: r1cula que ndo da para enxergar: ()
- 18 também >vai ter< que fazer de novo: (2.0)
- 19 >todo mundo< ouviu:i _ 1sso::?
- 20 <esPA1ic¢o: (.) OR 1ganizacéo: (.) CO 1res:> (1.0)

Neste fragmento 15, Mara faz algumas recomendagigesstudantes acerca de
como a copia do quadro e a confeccéo do exercecmodjugacdo verbal deveriam ser
organizadas por eles em seus cadernos de Portégpéscipio, ela pede a atencéo dos
mesmos, deixando claro, nas linhas 10 e ddndo: vou determinar: aqui 1 (.)
uma estrutu tra: () ", isto é, a docente ndo quer que todos executatividade de
forma idéntica, mas ndo abre méao da organizac@acerno, sendo incisiva e exigente,
como notamos na linha 12mis eu 1 quero or  tganizagdo: no cader mo: ()
Nos cinco turnos posteriores, Mara continua aleidaws alunos s6 que, desta vez, tal
aviso, além de incidir sobre as letras ininteligiv@emboladas em curtos espagos e

muito pequenas, vem acompanhado de uma punicéazes fle novo. Nas palavras

dela: 1..] se tiver 1 coi isa: (.)/que eu o _tlho: () e ndo entendo:
(.)ivai fazer de novo: () " (linhas 13, 14 e 15p “letra: miNUS:  tcula que
ndo da para enxergar: (.)/também >vai ter< que faze r de novo: (2.0) ”

(linhas 17 e 18). Isso posto, a professora va@ta-soda a turma e, buscando somente
testar o canal de comunicagéao, articula com enfmnascendente de perguntatodo
mundo< ouviu: i _1sso:x? 7 (linha 19). Sem perder tempo, Mara sintetiza, te@s
vocabulos, o que quer ver no caderno dos alun@sPA;go: () OR  iganizagéo:

() CO res:>(1.0) " (linha 20).
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Quanto ao décimo quinto excerto, € essencialrmem®um comentario. Cremos
que a exigéncia por parte de Mara em relacéo aaayio do caderno dos alunos pode
estar fundamentada na proposta educacional de Speireeo segundo seténio, ja que é
a este que o 6° Ano vincula-se. Recordando algomsettos abordados no Capitulo 1
desta investigagdo, verificamos que, dos 7 aosd, eriodo no qual o “sentir” esta
se consolidando, a crianca deve poder vivenciamtddo é belo.”. Ou seja, a virtude
basica que ela precisa ver manifestada ao seu nedea fase € a beleza. Logo, esta se
estenderd a educacdo de modo que a tematica trsaisyeser trabalhada pelo professor
em sala de aula no referido ciclo seja aquilo quelé, o qual é prezado por Mara,
inclusive, quando a atividade é a copia do quadeocenfeccdo de exercicios pelos
estudantes em seus cadernos, conforme demonstradggmento 15.

Algo que nao poderiamos deixar de relatar sobreers em pauta (15) tange a
estrutura de participagdo. Rememorando Goffman (9@8 educandos constituem a
plateia/audiéncia (ouvintes ratificados na intevag@®ntudo ndo selecionados para ter
direito a fala); ao passo que, como no fragmentaritérior, os formatos de producéo
da educadora sédo, ao mesmo tempo, de autora (agsp@nsavel pelo conteddo e
implicacbes de sua fala), responséavel (pessoa epresenta uma identidade social
particular) e animadora (falante visto como uma @spde “maquina de falar”) da
propria fala.

Tao logo Mara exigiu dos alunos espaco, organizagé&mres em seus cadernos,
ela continuou a oferecé-los aclaracdes acerca eleuedio do exercicio de conjugacdo
dos verbos “amar”, “vender” e “partir’ em todostespos do modo indicativo. Nesse
sentido, a professora enfocou no como diferenciadaal das desinéncias, ilustrando
esse procedimento no quadro, com giz coloridogdaiate maneira: sem responder aos
chamados e/ou aos questionamentos dos estudardes, HOS nomear o0 presente do
indicativo e o redigir, na cor amarela, na louggtpll nesta os pronomes pessoais do
caso reto (“eu, tu, ele/ela, nés, vos, eles/elasf)azul. A partir dai, ela conjugou o
verbo “amar”, mas o fez somente parcialmente, gestacou, com énfase acentuada de
volume e/ou alongamento de som, marcados, na dewvittemn, pela mailscula e pelos
dois-pontos, Unica e exclusivamente, 0 seu radecetho consta na pagina 20&Us
2.5) AM:: =" (linha 44), ‘tu: (1.0) AM:: |7 (linha 48), ‘ele: () am:: |7
(linha 50), hés: () Am:: | ()>vosi<, Am:: ()>eles;, Am: <" (linhas
53 a 55). “AM-" escrito no quadro em tom de rosalogente voltou-se ao 6° Ano e,

referindo-se a desinéncia, indagou-eta‘faltando alguma coi tsa;, num 1 ta?<
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(linha 56, pagina 206). Apesar de ter ouvido “nfof parte dos educandos no turno

posterior, ela insistiu, o que levou Guilherme zedi por duas vezesjtd' +]” (linhas

60 e 62, pagina 206), e Amanda a emigiode ser:], [pode ser] ~ 7 (linha 01,
pagina 207), resposta esta que, apesar de terregmioduzida pela professora com
entonacdo ascendente de pergunta, foi logo igngradala, que preferiu reiterar aos
alunos o que, de fato, desejaveu §ue:ro que vocés: diferenci ~_rem:[..] <os
radicais (.) das desinéncias:>, t4 [bom?] " (linhas 15-17, pagina 207).
Exigéncia refeita, a docente prosseguiu discorranthoe o referido exercicio de
conjugacéao verbal. Porém, deixou que os estudasteshessem que cor(es) nele usar,
isto é, cabia a eles decidir onde seria utilizasloeconde seria usado caneta, conforme

conferimos nas linhas 21 a 24, pagina 2@gora: (.) >se vai ser de uma cor
X1 ou de outra: (.) ai 1 é comvocés:< (.)/>se vai ser isso: de cor< e: L
(-) caneta: o resto: () >cé que sabe:<, t& bom? (. - )”. Ainda de posse do
turno de fala, a educadora, depressa, conjugomend o verbo “amar” no presente do
indicativo, dando énfase, desta vez, ndo mais dioaladeste, mas, sobretudo, as suas
desinéncias (e.g{rbs: amamos::::: 11”7 — linha 34, pagina 207). Apos proferir tal
conjugacéo na 22 pessoa do plural (“v6s”), Marairfrrompida por Bianca, que se
autosselecionou para falar e questionou se o camemehciado do exercicio poderia
ser escrito a caneta. Sem ao menos deixar quaidaatt finalizasse sua pergunta, a
docente, reforcando o que havia acabado de dizeylau, em baixo tom de voz, que
tal decisdo caberia a ela. Porém, a indagacaq fetaequéncia, por Milena, a qual,
embora tenha sido sobre o0 mesmo assunto, foi escutgegralmente por Mara, esta
respondeu positivamente.

Duvidas solucionadas, a professora dirigiu-se peloe a David e entregou-lhe
uma folha de papel A4 sem pauta, na qual ele efataadpia do quadro e a confeccéo
do exercicio de conjugacéo verbal, ja que haviaexsdo seu caderno de Portugués em
casa. Entretanto, ela alertou-@..I'  depois:, vocé vai ter que co:piar 1 (J)
no seu caderno:] " (linhas 59-60, pagina 207). Surpreso, David ami#ém voz baixa,
unicamente: [*no:;ssa  ,°] " (linha 63, pagina 207), resposta esta ignoradatalvez,
nao ouvida por Mara, a qual, sem demora, tomoulav@ae, diante da conversa

simultanea entre os alunos, ndo sO exigiu silénoiono também avisou:[.!]
>vamos aproveitar:< ao <MA  iximo:> o tempo:]=/=porque a tarefa: de

casa + (.) é conjugar ma___tis: verbos: nesse caderno aqui: _ " (linhas 12-13 e
17-18, pagina 208). Sem se importar com a dem@astraonjunta de resisténcia por

parte dos educandos, 0s quais pronunciaram no pasierior: ah: ndo " (linha
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19, pagina 208) a professora findou o assuntorimfe que quem terminasse ou, ao
menos, adiantasse tal exercicio em sala, teria mareja para ser realizada em casa.

A partir dai, a fim de fazer com que o trabalhocdejugacdo verbal fosse,
afinal, iniciado pelos estudantes, a educadoranediato, articulou: [*<agora: (.)
bom (.) trabalho.>°] ” (linha 61, pagina 208). No entanto, como elesstiean em
conversar uns com 0S outros e ao mesmo tempogcipartdo de diversos pisos
conversacionais, Mara pediu siléncio por mais dieags e, como ja havia acabado de
conjugar na lousa o verbo “amar” em todos os tengmomodo indicativo, separando
por cores o radical de suas desinéncias, pos-samilftar de carteira em carteira,
olhando discretamente o caderno dos alunos. Quanidtava neste, por exemplo,
embolacdes, desorganizacdo e/ou indistincdo doaladas desinéncias, a professora,
prezando talvez pelo “belo”, aconselhava todo or9.A

O andar entre as carteiras continuou. Depois decanti® solicitar siléncio aos
alunos por mais duas vezes, Carolina dirigiu-sk&aa& enformou que, no caderno, seu
exercicio ndo seguia a mesma ordem daquela apgdaemd quadro-negro pelo tempos
verbais do modo indicativo, ou seja, Presente éRtetperfeito, Pretérito imperfeito,
Pretérito mais-que-perfeito, Futuro de presenteuturb do pretérito. Em seguida,
Anabela autosselecionou-se para falar e tambénfotegeie seu exercicio ndo estava
nessa ordenag&do. Com isso, David pronunciou unt ‘@ entonagdo ascendente de
pergunta, o que levou Mara a tomar o turno e diggipelo nome a essa ultima aluna,
tranquilizando-a: éu s6: quero organizado, Ana: " (linha 12, pagina 210).

Aclaracéo feita, a copia do quadro e a confeccaexsdocicio de conjugacao
verbal seguiram até que Lucas, com duvida quantifesienciacdo do radical das

desinéncias, autosselecionou-se para a fala e pewgdnMara: fessora:, pode

pintar: >por exemplo< o:: (1.0) am: 1 de:: (0.8) lapis: e o resto s6 de

caneta pre:ta? " (linhas 17-19, pagina 210). Entendendo que poislé estudante se
referia ndo ao de cor, mas ao constituido de gradjt usualmente, apagado por
borracha; Mara, sem responder sim ou nao, recomdhdoo oposto, isto €, que o
“AM-", por ser dificil de errar, fosse redigido aneta e suas desinéncias a lapis.
Contrérios a tal sugestéo, uns educandos se algtiesaram para falar e externaram,
como foi o caso de Alfredoa‘caneta cé apaga: (.) o lapis: colorido n&o. "
(linha 30, pagina 210). Mara concordou com o akywesse modo, 0 equivoco causado
por ela em torno do termo lapis foi desfeito, comi® apuramos em sua propria fala
dirigida a Lucas: [ah::: 1] () de la tpis: colori _ rdo:/entendi:, achei que

era grafite: (.) ta bom 1" (linhas 34 e 36, pagina 210).
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A atividade em pauta teve continuidade: enquantaluwsos realizavam a cépia
da lousa e conjugavam, de modo tradicional, osogetamar”, “vender” e “partir’ nos
seis tempos do modo indicativo, separando, porscareradical das desinéncias; a
docente andava pela sala, direcionando o olhar @ax@derno deles, no qual exigia,
sobretudo, organizacdo e letra legivel. Ap6s Mé@yan@ar a atencdo de Guilherme e
Alfredo bem como de Paulo e Alexandre, em virtudeataversa simultanea entre eles;
uma funcionaria da escola bateu a porta da salregeu a ela a tarefa de casa que os
alunos receberiam no final desta parte (ndo-rithdeaaula. Convém relatar que como
eles avistaram, através da porta que ficou entregbegma aluna de outra turma no
corredor, o falatério aumentou consideravelmentant® disso, Mara dirigiu-se a
classe como um todo, pediu siléncio e definiu, raaia vez, a situacdo como trabalho.

De volta a execucgdo da tarefa, apds cerca de gimtés segundos, Miguel se
autosselecionou para falar e arguiu a docemesota, no vender é: (.) >tem
que ser< vend? (1.0) v-e-[n-d?] " (linhas 09 e 10, pagina 211). Apontando para o
quadro, ela emitiu:[ta: 14, 6h  +” (linha 11, pagina 211). Prontamente, Marcelo,
assumindo o papel de colaborador, ajudou o cotemdirmando-lhe: Ven:d: 7 (linha
17, pagina 211). Na sequéncia, Paulo dirigiu-senamigo e perguntou se ele ja havia
executado na integra o referido exercicio de cagéig verbal. Embora a resposta ndo
tenha sido possivel de ser transcrita, tudo inglisaela foi positiva, pois, logo no turno
posterior, José expressou surpresa, pronunciaddo:? ” (linha 24, pagina 211), com
entonacédo ascendente de pergunta. E pertinentéanangue, durante a realizacéo da
atividade, alguns educandos mostravam-se, por vespersos. Percebendo isso, Mara
dirigia-se a eles pelo nome e pedia concentragng constatamos emAléxandre:

(.) °concentra:® " (linha 30, pagina 211). Outro atributo visivel ems alunos era a

preguica/apatia. Assim que notada, a docente etesgreominalmente e incentivava-os,
conforme apuramos emddna i +ris::?, (.) vamos? " (linha 36, pagina 211).

A partir dai, o verbo “vender” esteve novamenteeyidéncia. Todavia, desta
vez, foi Mara que, percebendo um engano cometid®pwid, tomou o turno e ofertou-
Ihe explicacdes acerca das formas vendo” e “Eu parto” expostas, uma sob a outra,
por ela, na lousa. Nesta, como ja dito, o “amatdwesdevidamente conjugado nos seis
tempos do modo indicativo da seguinte maneira:eogbs verbais apareciam na cor
amarela; os pronomes pessoais do caso reto, emoaadical “AM-", em rosa; e suas
desinéncias, em verde. Mas, no tocante aos vexaoslér” e “partir”, cuja conjugacao

também seria efetuada pelos alunos no caderno cotiizacdo de cores, a docente,
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sem fornecer qualquer explicacdo prévia, conjugoapenas na 12 pessoa do singular
do presente do indicativo (e.g=t vendo” e “Eu parto”), pois provavelmente inferiu
gue os estudantes entenderiam que essas formasasemmd®mo exemplos Nos quais 0s
radicais “VEND-" e “PART-" estariam diferenciados duas desinéncias. Sem perceber
ISso por desatencédo talvez, David as copiou norgadxatamente como elas estavam
explicitadas no quadro. Passando proxima a cartielley Mara viu 0 que o educando
havia feito e, tentando alerta-lo, falow:verbo é ven  +der: (.) td bom? (0.5)/0

verbo no infiniti tvo: 7 (linhas 54 e 56, pagina 211). Insatisfeita, eliaafté a lousa

e, temerosa de que outros alunos também estivessaetendo tal equivoco, explicou

a todos eles:<eu coloquei i  1sso: aqui: s6 de exemplo, t4? (.) coloquei: L

a primeira pessoa: (.) o presente dos dois: (.) >s6 pro cés saberem:<
(0.5) o radical e a: (.) °desinéncia:® 7" (linhas 61-63, pagina 211; linha 01,
pagina 212).

A atividade prosseguiu. Vigilante e atenta, a daceontinuava nao tirando os
olhos, ainda que discretamente, do caderno dosaedas. Numa dessas olhadelas, ela
verificou que Isabela escrevia utilizando predomiemente letra de forma. Enérgica,
chamou a atencéo da estudante para o empregaaauetiva, ameacando dar-lhe um
reforco de caligrafia. Depressa, Alfredo se aulesgmou para a fala e, curioso,
guestionou a professora 0 motivo de se empregattipstde letra (cursiva). Sem fazer

rodeios, Mara respondeuo fnotivo é porque eu quero ver a mio correr 1
(linha 26, pagina 212) e, fingindo escrever, mastiéo so a ele, mas a todo o 6° Ano,
como a mao devia estar posicionada/disposta pararcasto €, como uma pinga.
Concluindo o assunto, ela exigiui<éntdo:, faz favor de pegar no lapis
direi 1to]] " (linha 38, pagina 212), o que levou Jorge a sesagelecionar para a fala
e, preocupado, revelar & Mara que ndo sabia pegatamente no referido objeto. E
conveniente ressaltar que esse acontecimento rgtsangoie ndo estamos diante de uma
turma apatica que aceita tudo o que a docentddalizpede que seja feito. Como vemos,
Alfredo é questionador e se interessa em saberqu@alas coisas como € o caso, por
exemplo, do emprego da letra cursiva ao invés darde.

Decorrido mais algum tempo, no qual seguiu fisealio o trabalho dos alunos
e observando-os, a docente, como conhecedoragledes percebeu que Miguel estava
pensativo, como se estivesse com dificuldade/dieda algo. Diante disso, ela
selecionou-o como participante enderecado e, paador ajuda-lo, deslocou até a sua

carteira, conforme registrado no excerto 16 abaixo:
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Excerto 16:

12 Mara Miguel: ()va _ rmos: (.) Miguel: (1.5)
-~ 13 ta comdd_ rvida? (1.5)
-~ 14 hein? (0.3) em qual?
15 (9.8)  ((A professora vai até a carteira do aluno
16 e vé onde ele tem duvida.)).
- 17 <presen te:> (0.5)
-~ 18 guem pode conjugar: (.) o verbo vender: () no
-~ 19 presente: (.) para o Miguel?
20 iris eu:
~ 21 Mara fris:
22 iris eu vendo (.) tu vendes é: () °ele vende, e L _le
23 vende |°
- 24 Mara >ah 1,nd 10:<(.) <vamos la:, gente ()
- 25 [com clareza: (.) quem po ___1de (.) eu] ndo chamei:
26  Alfredo [°eu vendo, tu vendes:, ele vende ]
- 27 Mara Alfredo (.) perai: (0.3)
- 28 Bianca:
- 29 Bianca °>eu vendo, tu vendes, ele vende, n6s vende __mos,
- 30 v0s vendeis, eles vendem.<®
31 Mara <eu vendo (.) tu vendes: (.) ele vende:> ()n _0s
32 vendemos (.) vés vendeis: (.) eles vendem:

No trecho conversacional acima (16), mais espacifente em seu turno inicial,
a educadora pronuncia o0 nome do estudante porwdzas, incentivando-o a fazer o
exercicio. Como ele ndo esbocou nenhuma reacatanela-lhe a indagacaota“com
duvida? (1.5) " (linha 13). Sem obter qualquer resposta, a decerdiste: hein?
(0.3) " (linha 14) e, certa da existéncia de duvida potepde Miguel, direciona sua
pergunta: ém qual? (9.8) " (linha 14). Por timidez ou, quica, medo de repsgm, 0
educando permaneceu calado, o que fez Mara secdesii® a sua carteira e averiguar
que o problema dele recaia sobre o tempo verpadsén te:> ” (linha 17) do modo
indicativo. Contudo, faltava ainda saber qual eraebo. Este é revelado no turno
seguinte quando, mantendo ainda o piso conversdcmprofessora seleciona todos os
alunos do 6° Ano como ouvintes enderegados da mp@rgiguem pode conjugar:
(.) o verbo vender: (.) no presente: (.) para o Mig ~uel? 7 (linhas 18-19).
Imediatamente, iris se autosseleciona para falastrando disponibilidade para ajudar
0 colega. Mara, entdo, selecionas” " (linha 21) como participante ratificada e
autoriza a aluna a iniciar a conjugacao do refevlbo, a qual ndo é realizada por ela
na integra nem, tampouco, com clareza, ndo se saperqué. Desapontada, a
educadora toma o turno e, ao mesmo tempo em guoeibsh classe a participar, avalia
negativamente a resposta da estudanigh:; nd o< () <vamos l&:;, gente
(.)Y[com clareza: () quempo  ide (.) eu] ndo chamei: _ " (linhas 24-25). Aqui,

um instante de fala sobreposta € ocasionado erdgra Bl Alfredo, o qual conjuga o
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verbo “vender” nas trés pessoas do singular (ee, ¢le/ela”), reproduzindo, em baixo
tom de voz, a fala de Iris. Ndo permitindo que sgno fosse assaltado pelo aluno, a
docente chama-lhe a atengéo e ndo o aceita cotticipzarte ratificado (Alfredo (.)

perai: " — linha 27), porém, ao proferirBfanca: " (linha 28), que, com uma das maos
levantadas, dispunha-se a ajudar Miguel, passa aa oelpiso conversacional,
selecionando-a como participante enderecada. Dsgpeeem voz baixa, Bianca conjuga
“vender” no presente do indicativo:>¢u vendo, tu vendes, ele vende, nos

vendemos, vos vendeis, eles vendem.<® " (linhas 29-30), conjugacédo esta que é
reiterada, sem pressa, por Mara nos turnos sub#teguevaliando positivamente a
resposta.

E relevante exprimir que, neste décimo sexto segmdeparamo-nos com uma
ocorréncia nao so interessante e valorosa do plentista educacional, mas, sobretudo,
curiosa e, certamente, atipica. Quando Mara vaWajgel e identifica onde o educando
tem duvida, achamos, a principio, que a proprigui@ca solucionaria, ja que, por ser
essa a atitude tomada com frequéncia pela maiogaptbfessores, ela € a esperada.
Porém, para a nossa surpresa, ndo foi isso quéeaean Ao interrogar, nas linhas 18-
19: “guem pode conjugar: (.) o verbo vender: (.) no pres_ _ente: (.) para
o Miguel? ", a educadora passa ao 6° Ano a responsabilidadgudar Miguel. Como
vimos no paragrafo anterior, tal indagacéo gerqardicipacdo e o envolvimento de
duas alunas, iris e Bianca, as quais, assumindoapelpde colaboradoras,
autosselecionaram-se para falar e conjugaram, me@separcialmente, no caso de iris,
o verbo “vender” no presente do indicativo para miga. Mas, ndo é sO isso.
Recordando algumas ideias abordadas no Capitukeste @éstudo, especulamos que,
com tal comportamento, Mara intencionasse aindpaties nos demais estudantes um
sentimento de fraternidade para com Miguel, viste § durante o 2° seténio, ou seja,
dos 7 aos 14 anos, que as bases para o compornegtientestdo sendo criadas.

Duvida de Miguel esclarecida, a professora distutags educandos a tarefa de
casa, a qual deveria ser feita para o dia postesi@aderno de Portugués, avisando-lhes
que quem tivesse terminado o exercicio de conjugagdbal podia inicid-la, pois ainda
restavam cinco minutos. A partir dai, Mara oferfoturma como um todo aclaracdes
acerca do como o dever deveria ser confeccionamtosé®tratar de copia dos verbos
irregulares “estar”, “ser” e “ir” ja conjugados dodos os tempos do modo indicativo; a
educadora enfocou na desnecessidade de se ragiadarno o comando/enunciado do

exercicio: “Copie, com bastante capricho, as segsiicdnjugacdes do modo indicativo
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dos VERBOS IRREGULARES ESTAR, SER e IR no seu caulele Portugués”. No
lugar deste, antes de se copiar, por exemplo, aigaggo do “estar”, a docente pediu
que fosse redigido: “verbo irregular da primeirajogacao”, expressao esta também
fornecida na tarefa. Mesmo sendo clara e objetisaglunos pareciam néo entender o
que ela dizia. Talvez, isso tenha se dado em wrtlal falatorio entre eles, os quais
participavam de diversos pisos conversacionaisatd & que dessa incompreensao
surgiram questionamentos do tipgsi“sso é<] pra copiar? " (linha 58, pégina
215), os quais se repetiram a ponto de levar ant®ce perder a paciéncia e ndo so
asseverar a Carolina e Biancgs<feu De: 1us do cé:  tu:, hein? () é pra

copiar:>°] " (linhas 09-10, pagina 216), mas também reitetada a classe tudo o que
havia acabado de explanar sobre a execucédo da terefsa. Ou seja, além de ressaltar
aos estudantes que o dever deveria ser feito dordgnte para o dia subsequente, a
professora enfatizou que a data e, mesmo, o coreamdwiado do exercicio nao
precisariam ser copiados no caderno, sendo suficiportanto, somente a escrita de:
“[...] verbo irregular: da >primeira conjugag&o:<=/= L estar + [.] " —
linhas 30-31 e 35, pagina 216), a qual seria pideeda conjugacédo de tal verbo nos
seis tempos do indicativo. O mesmo deveria seizesl com 0 “ser”, verbo de 22
conjugacao, e, depois, com o “ir", de 32 Convémmcimnar que, paralelamente a
referida explicacdo, a fim de evitar que os edusantlivessem mais duvidas
concernentes a realizacdo do dever, Mara ainda elbonsque a estrutura deste fosse
igual & empregada no exercicio de conjugacao verhbaniu a distincdo por cores do
radical das desinéncias.

Mesmo tendo a educadora acabado de explanar, gglada vez, ao 6° Ano
como a tarefa de casa deveria ser executada, omnfootamos no paragrafo acima;
Miguel se autosselecionou para falar e, desatangjoiju: ‘/é pra copiar?] 7 (linha
40, pagina 216). Entendendo que o amigo se redgdhisivamente a conjugacao dos
verbos irregulares “estar”, “ser” e “ir”, Aline, smindo um papel de colaboradora,
respondeu que sim. Depressa, Levi se autosselecipam a fala e, mostrando-se
totalmente confuso ou, quem sabe, alheio a tudaechqvia sido explicado por Mara,
interrogou no turno seguintetutio? " (linha 42, pagina 216). Parecendo ndo crer nas
indagacdes feitas por Miguel e Levi, as quais @ge&rm como brincadeira, a
professora tomou a palavra, dirigiu-se a ambosuegpda, perguntou, em tom de
ameaca, se eles queriam mais exercicies:(fenho ma :is: ali 1 () quer? " —

linha 45, pagina 216). Como a resposta deles fgatna, ela proferiu: éntdo 1,
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pronto: " (linha 19, pagina 216), finalizando o assunt@ual foi sustentado por Leuvi,
que acrescentou>ta mui 1to dificil:< " (linha 49, pagina 216). Da mesma opinido
dele, Anabela também realcou a dificuldade do ésierde conjugacéo verbal, mas foi,
logo, repreendida por MardgrAnabela:;] () chega  °] " (linha 53, pagina 216).
Atividade retomada pelos estudantes, a docent@igldp chamar a atencéo de
Miguel, o qual conversava com Isabela, dirigiu-gartna como um todo, acautelando-
a: “[..]  deixa a preguica de lado >que a<- que a semana estd che: 1ia,
ta? ” (linhas 05-06, pagina 217). Ao saber que diatetep de trabalho estavam por vir,
Levi se surpreendeu e articulou, em baixo tom de %ra¢: ,°” (linha 07, pagina 217).
Ignorando-o, a educadora tomou o turno e, ironigzaadicionou: & semana ta uma
bele: 1za: ” (linha 08, pagina 217). Sendo também irbnica, Adsase autosselecionou

para falar e emitiu, em voz baixa, a Marah, maravilha: (.) eu adoro quando

cé fala isso: () eu fico tdo: feliz2 _ " (linhas 09-10, pagina 217). Com esse
dito, alguns educandos riram. No entanto, José, ameditar no que a aluna havia
falado, resmungou: °fala sério> 7 (linha 13, pégina 217). Tentando dar
prosseguimento a brincadeira, Alfredo, valendois€aada ironia, trocou o adjetivo
“feliz’, empregado por Amanda, por “animado” no seliminutivo: “<tdo:
animadiznho ;> () " (linha 14, pagina 217). Porém, ndo encontrou @pods
colegas, ja que, na sequéncia, Gustavo e Alineusesselecionaram para a fala e,
dirigindo-se a Mara, tiraram duvidas a respeit@xiercicio em pauta.

Dai em diante, a professora lembrou toda a classdatfavam s6 dois minutos
para o término da atividade executada no cadedmaaco quadro-negro e a confeccéo
do exercicio de conjugacéao verbal e, caso houvessgo, da tarefa de casa), devendo
ser o restante desta feito pelos estudantes em Dasaonstrando resisténcia a essa
declaracdo, Marina se voluntariou para a fala @@ou, em voz baixa*ha::o0 ,°]”
(linha 40, pagina 217). Talvez por néo ter sidoidavessa aluna foi ignorada por Mara,
a qual se dirigiu pelo nome a José, a fim de alerterca da legibilidade de sua letra.
De imediato, ele a respondeu, assegurarel@:6  ta pequena:, >fessora | <°] ”
(linha 49, pagina 217).

Ainda caminhando entre as carteiras dos educaaddscente escutou Alfredo
guestionando a um amigo algo ja relatado por etasdlinstante, Mara parou, voltou-se
ao estudante e advertiu-lhereli falei: isso ja +°] 7 (linha 55, pagina 217).
Insatisfeito com a interferéncia dela, Alfredo sp@ndeu com grosseria bem como falta

de respeito e educagag:>hum t6 falando com vocé:<°] " (linha 61, pagina 217).
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Sem demora, a professora tomou o turno e, irritedi@tizou ao aluno:*nem é pra

falar;, né 1 () mas eu falei: (isso) 1< [.] 7 (linhas 01-02, pagina 218).
Apos cinco décimos de segundo, ela seguiu sua,fala@nodada com a maneira como
Alfredo estava sentado na cadeira, corrigiu{Q:](b.5) senta direito. ()

pde esse pé no chio. (.) esse seu jeito de sentar: _ nadotabom.] " (linhas
02-03, pagina 218).

Terminado o periodo de tempo para a execucao vdaate no caderno, Mara

pediu aos estudantes para guardarem o referidtoabjechou o quadro-negro. Como
eles demoravam, a docente alertaue‘querem sair: a tempo para o intervalo
" (linhas 06-07 e 09, pagina 219). Depois

de esperar alguns segundos, nos quais 0s alunesrsawam uns com 0S outros e

€ bom [guardar: to  ido]=/=0 material:>
simultaneamente, participando de diversos pisosersavionais; a educadora dirigiu-se
a turma como um todo e indagogprén ;to:?] " (linha 24, pagina 219). Sem receber

qualquer retorno, ela persistide¢hando:: 1 (1.5) guardando: ;" (linha 31, pagina

219). Transcorrido mais algum tempo, Mara tomoulavpa e bradou a todo o 6° Ano:
“[<MILON ;>] " (linha 63, pagina 220), nome do protagonista id&dha narrada por ela
diariamente. Assim, a educadora anunciou o comegomtacdo do conto e finalizou a
Fase Principal da Aula.

Embrenhemos, agora, no topico 4.3., correspondetlittma fase da aula.

4.3. Fase Final da Aula

Conforme a propria denominacéo desta secao suaypre,descrevemos sobre o
fim da aula analisada, na qual constatamos, nufodmede 20 minutos mais ou menos,
além da recontagem, pelos alunos, da historia dopricedente, a narragdo de um
capitulo inédito do conto pela professora. Issaqy@egressamos com a analise da aula.

Posteriormente a emissdo do nome “Milon” aos estedaa docente 0s instigou

a recordarem onde a histéria havia parado no dexian “[qguem: lembra:?] " (linha

08, pagina 221). Em seguida, Levi se autosselegigara falar, mas, ao invés de
pronunciar algo relacionado a pergunta feita poravidirigiu-se a ela, questionando se
o dever de casa era para ser entregue. Apds tocamo, o que ocasionou a reducdo do
falatorio entre os alunos, 0s quais participavandidersos pisos conversacionais; a

educadora, que, no inicio da aula, ja havia cordensabre o recolhimento da tarefa,

repreendeu: duem; ndo conversa: e presta atencdo em mim: (.) sa:be ( o )
que eu vou: (.) recolher (.) a tarefa de casa (0.3) L °(no comecinho 1)
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<eu ja disse isso 1>° (0.5) pello me  1nos, umas: trés vezes: " (linhas 18-
21, pagina 221). Ignorando o apoio recebido de $eapor conseguinte, de Aline,
Mara tomou a palavra e dirigiu-se a todos o0s edlgsircomo $enho: iras e
senhores:: " (linha 27, pagina 221), pronomes estes empregaddsatamento formal
ou cerimonioso. Na sequéncia, Bianca bem como Amartccularam “oi” (item lexical
que, embora possa ser usado em saudacdes e cddisitde repeticOes, esta aqui a
servico de uma resposta de ambas as alunas aodmamadara, permitindo que esta
fale o que deseja), mas foram desprezadas pelatdpeequal persistiu em focalizar a
recontagem da histéria, instigando o 6° Ano a retamalgo sobre Milon como, por

exemplo, o seu paradeiro, conforme apuramos natexteé a seguir:

Excerto 17:
- 30 Mara Milon 1 (.)<poron _ ide anda:> (.)=
31 ((Um aluno tosse.)).
- 32 Mara =°Milon:®
- 33 FernandoM. EU 1
- 34 Mara Fernando Mendes:
- 35 Fernando M. é:: 1 (0.5) o mercador: disse que °ele ndo i _ _a
- 36 >(viver) a histéria (__ ) e i:a ficar B ____ latodo
-~ 37 tempo ( )<°=
- 38 Jodo [Gh:?]
- 39 Fernando M. =[passou] (.) mui ____1totempo: (.) varios anos: (.)
- 40 ai: o mercador >acabou<-acabou ficando ri __1co.
- 41  Marcelo ndo () >deixa eu falar depois dele: < ()
- 42 °>deixa eu falar (depois dele) 1<®
-~ 43 Fernando M. e ai: ele: (.) decidiu: que ia se apos entar e
- 44 foi morar em Alexandria: () e contratou: _um
- 45 capataz 1 (.) pra fazer o trabalho dele no barco: .
- 46 Mara ta bom:
-~ 47 Marcelo °>deixa eu, [deixa eu<°]
-~ 48 Mara [quem: po]de: 1 () contribuir ___com
- 49 [deta]lhes: 1=
- 50 Marcelo [>eu<]
- 51 Mara =e andar pra frente: (.)
- 52 Isabela:

No segmento 17 supraexplicitado, Mara dirige-seestgdantes como um todo
e, procurando fazé-los rememorar informacgfes sigivas referentes a trajetéria de
Milon na historia, questiona, com tranquilidadstiién + (.) <por on  ide anda:>
()=/="milon:> " (linhas 30 e 32). Depressa, Fernando Mendestsssaleciona como
participante enderecado e, a0 mesmo tempo em quéedi” (linha 33), ergue uma
das maos, pedindo permissédo para falar. Nessatestaprofessora toma o turno e, ao
proferir seu nome fernando Mendes: " — linha 34), passa o piso conversacional a ele,

autorizando-o a comecar a recontagem da histégaghaparece nas linhas 35-37; 39-
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40; 43-45 subsequentes. Note que, concomitantemantesse aluno, outro se
autosseleciona para falar, ocasionando um breveemonde fala sobreposta. Trata-se
de Jodo que, em virtude da aceleracdo da voz daresy Mendes logo no inicio de seu
relato, articula: f&h::?] " (linha 38), expressando incompreenséo. Fernandodels
avanca sua fala, mas, ap6s uma descida de entormasa@gpreendido por Marcelo, o
qgual se autosseleciona para falar e, almejandaipart dirige-se a Mara, solicitando:
“ndo+ (.) >deixa eu falar depois dele:< (.) °>deixa eu f alar (depois
dele) ;<°” (linhas 41-42). Depois de ter visto o pedido doigpb ser ignorado pela
docente, Fernando Mendes segue sua fala até quia esoa avaliacdo positiva vinda
de Mara: ta bom: " (linha 46). Sem demora, Marcelo, sedento paréqyaar, suplica,
novamente: *>deixa eu, [deixa eu<°] " (linha 47), entretanto, é, mais uma vez,
desprezado pela educadora, a qual toma o piso rsacvenal e, sem se incomodar com
a sobreposicao de fala, pronuncia, simultaneamangde: fquem: polde: 1 [..] 7
(linha 48). Apdés uma micropausa, Mara da sequérciaua fala: [..]()
contribuir com [deta]lhes: 1=" (linhas 48-49), todavia, ao enunciar tal subsvant
Marcelo, de novo, se voluntaria para falar e, naosto-se ainda avido por participar,
articula: ‘f>eu<] ” (linha 50), originando mais um instante de fatdreposta. Sem
tardar, a professora completa sua fata &ndar pra frente: () " (linha 51) e,
além de ignorar Marcelo outra vez, mesmo vendoa d&ponivel a participar,
seleciona Isabela (linha 52) como participante mgdela para avancar a recontagem da
histéria, pois, ao contrario do referido estudamiegual se comporta como um
participante intruso, ela estava com a méao levantadigitando autorizagéo para falar.
Examinando mais a fundo o décimo sétimo excertas dipservacdes se fazem
oportunas. Uma delas concerne a grande participaeivolvimento dos alunos com a
atividade de recontagem da histéria. Eles se aleassnam para falar, valendo-se da
voz, como ocorreu com Marcelo; de um gesto (e.@. efdvada), conforme incidiu com
Isabela; ou da juncdo de voz e gesto, como acantema Fernando Mendes. No caso
de Marcelo, em particular, a vontade de participtanta que ele parece nao se importar
de ser ignorado por Mara e, ao invés de ergueraaaragguardar o consentimento dela
para falar, como seus dois colegas fazem, pedstantemente:ro 1 (.) >deixa eu
falar depois dele:< (.) °>deixa eu falar (depois de le) ;<°” (linhas 41-42),
“°>deixa eu, [deixa eu<] " (linha 47) e “[>eu<] ” (linha 50), contudo, sem
sucesso. A outra observacdo diz respeito & assanmetirelacao professor-aluno(s), ou
melhor, ao exercicio por Mara do poder inerenteaafencéo de escolher os estudantes
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para a recontagem da historia. Mesmo querendo Mapeeticipar desta atividade, a
docente ndo o elege. Como notamos, ignorando-on&aabdica de tal poder e,
nominalmente, seleciona, entre os educandos gée estn a mao levantada, pedindo
permissao para falar, agueles que recontardod@ihist

Ainda sobre o trecho 17, outro comentario deveévona. Nas escolas Waldorf,
a recontagem de histérias é um importante recuedagngico. Ela ocorre de segunda a
sexta-feira, precedendo a narracdo de um capiteltito do conto por Mara. Para os
alunos, seus beneficios sdo numerosos. Mas, enfatizo (1) exercicio da expressao
oral bem como o (2) desenvolvimento gradual da mienatie acordo com a sequéncia
l6gica que € peculiar ao pensamento ordenado,g&sudantes na faixa etaria de 11,
12 anos de idade, como é o caso do 6° Ano, ndafeitos a destacarem somente
fragmentos do enredo que gostaram mais ou quergost@enos, sem atentarem-se
para a ordem sequencial do enredo, ou seja, ojmicneio e o fim. (LANZ, 2000).

Em seguimento a selecéo de Isabela para falaredstanda tomou a palavra e
recontou um fragmento da histdria. Logo, foi a deaVlilena e, depois, de Diego serem
eleitos por Mara, a qual, incomodada ao ver Anabetaversando com dois amigos,
dirigiu-se, sem demora, a ela, solicitand@ntinua: da onde paramos, Anabela: ”
(linha 27, pagina 222). Ap0Os esperar por cercaegdesegundos e meio por um retorno,
0 qual ndo veio, a educadora tomou o turno e enfiiét ; estamos no intervalo
ainda: " (linha 31, pagina 222). Decorridos mais trés segsndnabela se voluntariou
para a fala e, tentando se justificar por descarthecde Diego havia parado, acusou
Alexandre de cutucar Amanda e esta de a culparcpéle@ada (*>fessora, é que o
Alexandre fica cutucando a Amanda e ela fica a[chan ~_doquesoueux<’] -
linhas 34-35, pagina 222). Sem querer ouvir qualemplicacdo por considera-la
irrelevante, a docente articulou, rispidamenfendo ; que:ro saber:>] " (linha 37,
pagina 222), gerando um instante de fala sobrepmstem tardar, dirigiu-se, pelo
nome, a Anabela, Alexandre e Amanda, informande-lp@e Diego havia acabado
“<[...] de falar °um pedaci:nho da_historia ~_>>" (linha 39, pagina 222). De
imediato, ao questionaro ‘ue ma_tis: (.) Alexandre? ” (linha 40, pagina 222), ela
passou a palavra a este aluno, autorizando-o agguis com a recontagem do conto.
Como ele também nao sabia onde Diego havia parj@®m possivel escutar alguns
estudantes conversando uns com 0s outros, MaGtaolsiléncio e sondou a classe
como um todo: QUEM sa tbe: onde o Diego <parou: () (ou) estava

prestando atengdo?> " (linhas 45-46, pagina 222). Depressa, uns edumsaetjueram
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a mao, sinalizando estarem acompanhando a recamtdgehistoria feita por Diego.
Identificados pela professora, esta os paraberzeam perder tempo, sintetizou a fala

de tal aluno a toda a turmd:..! o Diego disse: (.) que (.) Milon estava

>tris:ite<- (.) >estava feliz:< porque ia até Roma ( L .) FI. tNALMENTE:
(0.5) mas estava triste porque: (0.5) qua_ ____1se nun:ca eles podi-pudiam
sairdopor  tto (.) ficavams6 1 () trabalhan:do: () " (linhas 50-55, pagina
222).

Ainda de posse do turno de fala, Mara deu sequé@natevidade de recontagem

do conto, escolhendo nominalmente José para resparsiguinte indagacad:..]

e eles: [Milon e seus companheiros] (.) €::: () tr ansportavam o que:,

José? ” (linhas 55-56, pagina 222). Rapidamente, Ludrs#avoluntariou para falar e
emitiu que sabia a resposta. Ja José, talvez poonleecé-la, disse, de modo genérico e
em baixo tom de voz:°¢arga.° " (linha 59, pagina 222)Insatisfeita, a educadora
quis saber dele:qie carga era e:ssa? ” (linha 60, pagina 222), contudo, depois de
esperar cerca de quatro segundos por um retornguab ndo sobreveio, ela
complementou: Baisicamente?, ” (linha 62, pagina 222). Com isso, Jodo se
autosselecionou para a fala e, imediatamente, pobowt “>graos:< ” (linha 63, pagina
222). A professora, entdo, arguiu ao 6° Ano ondsatam esses graos e, apos ouvir de
Jorge bem como de Levi que era no Egito, concoodmu ambos. Em seguida, Mara
realizou a recontagem da histéria até que, usanda emtonacdo ascendente de

pergunta, estimulou os alunos a recordarem um pesypecifico do conto, conforme

certificamos em: [..] <entdo: eles [Milon e seus companheiros] leva vam:_
esses gréos pras va: _ trias cidades: (.) >e quase todas as cidades que
eles levavam:< jae  _tram de dominio? " (linhas 04-06, pagina 223). Enunciado o

termo “Romano” primeiramente por David, na sequ&ncs educandos e a docente o
reproduziram ao mesmo tempo, ocasionando um iestatsobreposicdo de fala. A
partir dai, Mara bateu palma e, prosseguindo caurrm de fala, lembrou a turma que
Milon e seus companheiros, finalmente, iriam pavenR Avancando a histéria e ainda
de posse da palavra, ela citou Vargos, afirmandoegte outro personagem do conto

havia tido uma ideia. Almejando ouvi-la de um eatud, a docente dirigiu-se, pelo

nome, a Alexandre, questionando-qual foi, Alexandre? " (linha 13, pagina 223).
Como ele ndo se lembrava, declarou apendas:(j eu acho que: é: " (linha

15, pagina 223). Ligeiramente, Alfredo se autosset®u para falar e, assumindo um
papel proprio da professora, interpelou o amigostraado indignagéo:[¢é acha:
que é:] " (linha 18, pagina 223). Desaprovando essa atitadelucadora repreendeu
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Alfredo (“[>(cé vai parando comisso ai’)<] " —linha 21, pagina 223), que se fez
de desentendido [uem: vai parar?] " — linha 25, pagina 223). Ignorando-o, Mara
pediu siléncio a toda a classe e, sem tardar, @aailenar: fisabela] " (linha 34,
pagina 223), passou a palavra a ela, assentindf@arasobre Vargos. Sem hesitar, a
aluna tomou o turno e, mostrando-se insegura,orel@go acerca deste personagem, o
qual nos foi impossivel de transcrever, devido a baixo tom de voz. Logo, a
professora voltou a recontar o conto e, adiantandwis um pouco, mencionou outro
personagem da historia, o Calpurnico, interrogansi@ducandos:[.".] lembram:

do nome? ” (linha 41, pagina 223). ApOs Lucas simplesmeefgetir: ‘Calpir 1nico: ”

(linha 43, pagina 223), Mara rememorou que estatimado T...]  em Alexandria,
descansando () <goZAN  jdo> da sua riqueza: [...] e 0 capataz: <ia e

vinha com a mercadoria:> e com 0?= " (linhas 44-47, pagina 223). Tendo ouvido,

no turno subsequente, o vocdbudaiifiheiro: " (linha 48, pagina 223) por parte dos

estudantes, a docente articulou uek. “ (linha 49, pagina 223) e, como certificamos
no excerto 18 que se segue, iniciou, sem demararracao de um capitulo inédito do

conto, a qual acontece de segunda a sexta-feifyal@a aula principal.

Excerto 18:
49 Mara ok. (0.5) <l& __rseforam:entd:o | >=(0.5)
-~ 50 ((Sinalizando o horério do intervalo, o sino da
-~ b1 escola bate.)).
52 Mara =<o capataz:: | ()queeraoresponsavel :()um
53 guar 1da (.) e os trés. (0.5) até: Porto Augus __to
54 () levar: (.) &h:: 1 (.) mercadorias:>(1.0)
55 <quan rdo chegaram la: (0.5)
56 pararam distan:  rte () da margem (.) né?> ()
57 >ancoraram distante da margem:< (.) _
58 e1 () comecaram a: (.) descarregar: (0.5)
59 >porque ndo dava pra chegar: até a mar ___gem,
60 entdo, colocavam num bote, o bote i:a, volta __va
61 com-<()ei  rsso:(0.3) °sem parar:° (0.5)
62 quando chegou no final do di:a 1
63 >e eles ja:<- Milon ja tinha <vislumbra _:do> ()
- 01 né? ()deLON:  1GE () asluzes de Roma: (0.5)
02 guando chegou no final do dia: (.)= B
-~ 03 ((Novamente, o sino da escola bate, sinalizando
- 04 o horario do intervalo.)).
05 Mara =eles estavam exa __ tustos: ()
06 e entdo: o capataz anunciou: (0.3)
07 bom: () A 1MANHA: (0.5) é dia de folga: (2.0)
08 e vocés vao poder: (.) recuperar: as forcas o
09 (0.3) MAS: 1 (0.5) °ninguém podera deixar ¢
10 barco |° (1.5)
11 ((69 linhas — Mara continua a narrar 0 capitulo
12 do conto.)).
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Neste segmento interacional (18), a docente nar® &no um capitulo inédito
de uma histéria. Embora fosse esperado que ag@inscrevéssemos na integra bem
como discorréssemos, linha a linha, sobre todouotser, ndo o fazemos, porque,
seguramente, a estenderiamos muito. Aos interessaolofavor, |é-lo no Anexo IV.
Diante disso, limitamo-nos a focalizar trés quest@eprimeira delas tange a escolha de
quais histérias contar ou ndo. No curriculo Waldsth determinado, de acordo com a
maturidade das criancas, qual o tipo de narrakiga & apropriada. No caso do 6° Ano
particularmente, os educadores valem-se dos mita@siagio do mundo, os quais séo
relacionados com a geografia e a histdria da sadedbuscando, de maneira geral,
proporcionar aos alunos a vivéncia interna da @&ada humanidade. Lembrando que
Roma foi eleita o fio condutor do 6° Ano, a refei@rconstante a esta cidade italiana no
conto narrado por Mara (e.d..] as luzes de Roma: " — linha 01) é plenamente
compreensivel e esta, portanto, justificada. A séguuestao concerne ao trabalho que
o professor tem previamente a contagdo da histGoano esta atividade, na pratica
pedagogica Waldorf, é decorada, ou seja, execsmiaa leitura de livros em sala de
aula; Mara |Ié a mesma narrativa inumeras vezegugt€onsiga reconta-la com a leitura
das imagens vivas que surgem num “livro internaf, roelhor, na tela mental das
representacdes individuais, as quais se origingrariér da for¢ca de sua fantasia. Ja a
terceira tange a grande transformacdo promovidaspaktorias para aqueles que as
contam e as ouvem. Como o contador faz a obra sarteiva e a situacao vivenciada,
ha a mudanca de olhares, de compreensao bem comtegwetacdo dos fatos. Nos
ouvintes, comumente, crian¢cas em formacdao, as laistéervem de exemplo de como
agir e, também, de como néo fazer. Estimula-seegpiretacdo de textos, a capacidade
de ouvir, a concentracéo e a coordenacao da negdctb, meio e fim, que certamente
ajudara na hora de se expressar oralmente e/@spoito.

Ao focarmos o décimo oitavo excerto, duas aclaso@® podem ser omitidas.
Uma delas tange ao soar do sino da escola, sindbza hora do intervalo. Nas duas
vezes em que isso ocorre (linhas 50-51; 03-04gstisdantes permanecem sentados e
em siléncio, compenetrados na narracdo do conta feir Mara. E somente com a
permissao desta que eles saem para o recreio, lbormé a professora quem decide
quando o intervalo inicia-se. A outra aclaraca@nefe a estrutura de participacéo.
Como se V&, igualmente ao constatado no fragmentmésmo estando a educadora e
sua classe engajados em um Unico piso conversgcoomapete unicamente a Mara o

direito e o dever de fala, assim como acontecaulas expositivas. Entretanto, aqui, de

130



acordo com Goffman (1998b), enquanto os estudamestituem a plateia/audiéncia
(ouvintes ratificados na interacdo, mas ndo selados para ter direito a fala); a
professora da vida a um conto de autoria descadnegiqual foi previamente lido por
ela tantas vezes que a sua narracdo aos alunita sefim a leitura de um livro em sala
de aula, como ja relatado. Logo, Mara é categorizad# autora, ja que € responsavel
pelo contetdo e implicacdes de sua fala, e tamhdmo @nimadora, pois, sendo uma
espécie de “maquina de falar”, € responsavel pisiaade fisica (acustica) da fala.
Findada a contacdo do capitulo da histéria, a deatinse ao 6° Ano como um
todo: “°<amanh&: eu conto mais um pouco 1°” (linha 17, pagina 225). Com isso, 0s
estudantes, imediatamente, ficaram de pé, permat@am siléncio por cerca de seis

segundos, até que um novo ritual comecou. Vejanmo-lexcerto 19 abaixo:

Excerto 19:

- 20 Mara senhor r ()=

- 21  Alunos =dai 1 o pé&o a quem: tem fome: (.)

- 22 efomedejusti  rcaaquem: (tem péo).

Na sequéncia conversacional acima (19), maidasinte no seu turno inicial,
a professora somente principia a declamacéo depemquena precedgénhor 1+ ()= " —
linha 20), a qual é, em seguida, executada exeomswnte pelos educandos até o seu fim
(“=dai 1 o pdo a quem: tem fome: (.)/e fome de justi ___1Ga a quem: (tem
pdo). " —linhas 21 e 22).

E relevante evidenciar que, em termos de estrai@articipacéo, este décimo
nono fragmento apresenta uma similaridade em ielagd excertos 01 e 07 anteriores.
Isso porque, ao longo da recitacdo de tal oraggpapeis comunicativos identificados
por Goffman (1998b) no plano do falante modificaen{desse sentido, ao pronunciar:
“senhor 1 ()= " (linha 20), a educadora ndo é autora da prémia hem, muito
menos, responsavel por ela. Sendo uma espécie dquima de falar’, Mara é
classificada como animadora, uma agente que someftiea a fala de outrem que,
neste caso, concerne ao(s) criador(es) da precac#iapia; ao passo que os alunos
constituem a plateia/audiéncia (ouvintes ratificadasnteracdo, mas nao selecionados
para ter direito a fala). Ja no trecheddi : o pdo a quem: tem fome: (.)/e fome
dejusti  tcaaquem: (tem p&o). " (linhas 21 e 22), isso se inverte, visto que, tpor
sido locucionado exclusivamente pelos estudanstes esdo animadores da fala do(s)

autor(es) da referida oracdo, enquanto a docenttitto a plateia ou audiéncia.
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Isso posto, foi com este ritual (prece), recitddiamente, que a fase final da
aula e, por conseguinte, toda esta aula de Poswanaisada terminou.

Abaixo, elaboramos a figura 12 a qual ilustra, adbrma de esquema, as trés
fases que compfdem a aula em questdo e as ativicalezadas em cada uma delas, a
fim de possibilitar uma melhor visualizacao do épieexaminado neste quarto capitulo:

Figura 12: As Fases e as Atividades da Aula

As Fases e as Atividades da Aula
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora em @&04/

Neste capitulo 4, descrevemos a organizacao amea da primeira aula da
época de Lingua Portuguesa obtida em uma turmé& Aonddo Ensino Fundamental de
uma escola Waldorf de MG, explicitando as trésdapee a compdem. Seguindo esta
divisdo, simultaneamente, também apresentamos lsaanas segmentos de fala-em-
interacdo representativos das estruturas de pat@0 presentes nas interacdes
observadas e registradas no cenario da pesquissarRas, entdo, para as consideracdes
finais, as quais incluem algumas contribuicoesngtdicoes deste estudo, assim como a

explicitacdo de sugestbes para futuras investigacoe
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como fungao integrar as partes arquitetadagenorrer desta narrativa,
construindo, assim, um retrospecto reflexivo sadess; neste capitulo, sumarizamos
brevemente o presente trabalho e retomamos sugisnpes de pesquisa para tecermos,
de modo geral, consideracdes a respeito delasapAambntamos quatro contribuicdes e
trés limitacdes deste estudo, bem como apresentalgnasias perspectivas para futuras

investigacoes.

5.1. Breve Sintese das Proposi¢des e Resultados Dados

Ao longo desta dissertacdo, tivemos o objetivolgiranvestigar a organizacao
interacional do evento aula de Lingua Portuguesaramescola Waldorf, analisando as
estruturas de participacdo em sala de aula, a firfodalizar a participacdo e o
envolvimento dos alunos. Com o designio de atitajjimtuito, embasamos em teorias
propostas, principalmente, pela Sl e pela ACE, plais tém auxiliado na explicacéo e
interpretacdo das acOes dos atores sociais enerdidsr contextos. Como uma das
principais técnicas de geracdo de dados, empregarabservacao participante, a qual
se deu no oitavo més de 2013, mais especificanten6 a 30 de agosto do referido
ano, correspondendo a primeira semana da épocaodagies. Posteriormente,
utilizamos a aplicacéo de conceitos oriundos nfesides aparatos teoricos, tais como,
“estruturas de participacdo” e “piso conversacignmra a analise da interacdo em uma
Gnica aula de Lingua Portuguesa, cuja duracaol@eninutos, a qual foi gravada em
audio e transcrita segundo convencdes desenvolpola&ail Jefferson, presentes em
Sacks, Schegloff e Jefferson (2003).

Resgatamos, agora, as indagacdes que orientararstistio para que possamos
redigir, de maneira geral, consideracoes sobre &lsaber: quais atividades professor e
estudantes desenvolvem em sala de aula de LingwagPesa; quais estruturas de
participacdo aparecem neste contexto de fala; refippo como é a participacdo e o
envolvimento dos alunos.

A pesquisa vigente revelou que sdo varias as atlesl desenvolvidas por Mara
e sua turma durante toda a aula, a qual foi posagmentada em trés fases. Na Inicial,
eles declamam o “Verso da Manh&”, rezam o “Pai blo@Bater Nostey em Latim e
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cantam, neste mesmo idioma, o cantico “Aleluiatictusso, oral e conjuntamente. Na
Fase Principal, mais especificamente em sua Pé#rteda, ha a exibicdo de toques bem
como a conjugacéo de verbos em tempos variadosodo mdicativo intercalada por
muito movimento, ritmo, percussdo corporal e exg@iesde emocdes; sem falar do
“Momento da Retrospectiva” e da recitagdo, em cooo;Verso da Geometria”. J& em
sua Parte Nao-ritmica, existe a entoacao dos verdnsduais, a reflexdo em torno da
“Dramatizacdo do Verbo”, a leitura oral de “Aspiiag” efetuada tanto por alguns
educandos quanto pela professora, a reflexdo sallbppeema, a cépia do quadro-negro
e a confeccdo de exercicios no caderno. Enfim,as& FFinal da aula, os estudantes
recontam a histéria do dia precedente, ouvem aagdua narrar um capitulo inédito do
conto e oram, junto com ela, uma pequena prece.

Também foi mostrado nesta investigagéo que, enitaora (1983, p. 71) afirme
que instituicbes Waldorf seguem uma orientacédo adacal “totalmente diferente
daquela adotada em outras escolas”; em termostddues de participacdo, a aqui
investigada assemelha-se, em alguns pontos, aalsekstimentos convencionais de
ensino. Isso porque, além de Mara e seus estudamngf@sizarem-se espacialmente em
forma triangular na maior parte da aula (com exezeigiParte Ritmica desta); a relacao
de ambos, em geral, é marcada pela assimetricefegrtos 03 e 04), ja que a docente é
garantido o poder para selecionar o contetudo gqéensi@istrado aos alunos, bem como
0 seu modo de transmiti-lo. O fato de ocupar unscao privilegiada nesta relacéo,
confere a ela ainda o direito, por exemplo, dea(tprizar alguém a falar no momento
em que julgar conveniente, (2) planejar as atividatkeaprendizagem, (3) escolher os
educandos para delas participar e, até mesmoni@hxri sustentar e/ou encerrar 0s
turnos conversacionais. Mas, isso nado significa, querecinto pesquisado, o Unico
individuo que fala é Mara e os alunos, por sua &penas escutam-na, como nas aulas
eminentemente expositivas. Ou seja, a estruturpadiicipacdo dos discentes ndo €
exclusivamente de plateia/audiéncia e, tampouéarneato de producéo da educadora é
somente de responsavel. Vale frisar que, na aulguestdo, ndo sao raras as vezes em
gue tal hierarquia se rompe, visto que, ora ogdastes alinham-se como professor e,
deste modo, disputam com Mara as atividades pgpgaseu papel (e.g. excerto 02);
ora ela propria democratiza com eles sua funca@ldete principal (e.g. excertos 06,
09, 12, 13, 16, 17). Logo, além de assumir, a0 rodempo, 0S papeis comunicativos
de autora, responsavel e animadora da propria(déada excertos 14, 15), é comum a
docente vivificar a fala de outrem (e.g. excertbs@¥, 11, 18, 19) e, inclusive, colocar-
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se nas posi¢cdes de ouvinte enderecada (e.g. ex08td®, 12) e de plateia/audiéncia
(e.g. excertos 01, 07, 19).

Arrolado ao assunto acima esta a participacéo mvoh@mento dos alunos. A
este respeito, o trabalho demonstrou que, partioelate na Parte Ritmica da aula, na
qual se realiza, em sua maioria, um evento intenatimenos assimétrico enquadrado
por Mara como brincadeira, os educandos mostramu#e participativos e envolvidos
com as atividades que ela propde (e.g. excertos péncipio do 03), tanto que se
autosselecionam para falar constantemente e, panga, indicam estudantes para
executar as performances, sugerem verbos paraj@gagao, recomendam tempos do
modo indicativo e ajudam os colegas com as respd3t@ém, ndo € unicamente nesse
momento que os discentes participam e envolvem+s mom algo. Isso acontece
também, na Fase Final da aula, com a recontagehisti&ia do dia anterior (e.qg.
excerto 17). Em suma, fica nitido que eles senra-sontade para participar e ha
espaco garantido para isto. Ja em situacOes de emgéotda hierarquia e assimetria na
relacdo entre os dois principais agentes do disq@naduzido em sala de aula, como é o
caso, sobretudo, dos excertos 06, 09, 12 e 13i{Giama@ma reducdo expressiva (nao
extingdo) da participagao e do envolvimento dosaduras atividades, o que pode ser
comprovado pelas longas pausas sem tomada de fant@tanto, averigua-se algo
valoroso sob a otica educacional, visto que ascpsatonversacionais ali construidas
podem ser consideradas bem distintas do que noentse associa a uma sala de aula
tradicional, onde predomina o modelo interaciof Iconvencional, o qual consiste
em fazer testagens do que os educandos sabem. &mipoofessora use perguntas de
respostas conhecidas, seu proposito, nos refecagtdios, ndo é avaliar os estudantes,
mas, sim, coconstruir conhecimento — que é reaizapartir da maior participacao dos
alunos como autores e protagonistas do seu prodesaprendizagem e dela como um
mediador/guia —, mesmo tendo, para isto, um trakedimonal e custoso. Logo, assim
como em Schulz (2007), fica evidente, nesta dizg@o, a existéncia de uma intrinseca
relacdo entre construcédo conjunta de conhecimeatticipacdo e aprendizagem, uma
vez que um processo s acontece a partir do auae nos leva a reiterar a seguinte
asseveracao feita pela estudiosa: “Os sujeitoseayailvidos aprendem participando, e
participam aprendendo” (p. 135).

Para findar, mesmo desviando um pouco dos objepika®ostos a esta pesquisa,
ndo podemos deixar de externar caracteristicasenugttes a conduta/comportamento
tanto da docente quanto dos discentes na insttM{zdorf em pauta, as quais algumas
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sdo, até pela experiéncia adquirida em Iniciac@&@mt@ica, andlogas as verificadas nas
duas escolas publicas outrora investigadas. NoteGaMara, notamos que ela executa
a docéncia com empenho, dedicacao e prazer, nmibora, durante todo o tempo da
aula, despenda muito esfor¢o na tarefa de repreesde=lucandos e tentar controla-los.
Tendo como suporte recursos, tais como, quadranggr colorido, variados materiais
de papelaria, bola de meia, sino, dentre outrasjucadora ndo atua como uma mera
transmissora de conteudos. Pelo contrario, desemvals estudantes o interesse pelo
mundo/vida e demonstra comprometimento com a apagelin deles; além de ser
pontual, seguir um planejamento para as aulascppan-se com o tempo disponivel
para a resolucéo das atividades e exigir da ctasseas tarefas sejam entregues na data
estabelecida. Seu relacionamento com os alunos seanos de convivéncia intensa,
é intimo e o melhor possivel. Mara os conhece pd#mente e tem carinho bem como
respeito por esses seres humanos em desenvolvimsrgaais estdo sob seus cuidados
diariamente. Ja acerca dos discentes, percebemprajdecorrer de toda a aula (salvo
nos rituais e na contacao da histdria, os quaisesfeitados e executados a risca), eles
conversam muito uns com os outros. Porém, esdérialado denota, necessariamente,
que haja, por parte deles, desinteresse e/ou desgém. E claro que, numa turma
composta por 30 estudantes, existe aqueles que fadrcadeiras e gracejos, pedem
emprestado aos amigos materiais escolares por nfosssiirem ou esquecé-los em
casa, procuram saber se 0s colegas terminaramiadapousa ou aonde eles estéo, e
formam conluios, ignorando a docente bem como @ddghiscursivo abordado por ela.
Todavia, a maioria participa e envolve-se muito asrmatividades propostas nos 120
minutos de aula, tanto que, além de nao se egoeditnios para ir ao banheiro ou beber
agua, mesmo depois de soado o sino, sinalizandoaado intervalo, eles permanecem
sentados e em siléncio, compenetrados na narracdocomto feita por Mara. O
relacionamento dos alunos com a professora é intirmmbasado na confianca e no
respeito. Eles tém afeto por ela e reconhecem-na coma pessoa muito importante em
suas vidas.

Passamos, neste instante, as contribuicdes trgrda&ste estudo.

5.2. Contribuicbes da Pesquisa

Confiamos que o desenvolvimento da presente digserttenha gerado, pelo
menos, quatro contribuicdes. Uma delas com os estsaciolinguisticos e com a area

da ACE e, principalmente, da Linguistica Aplicadaemsino. Por nossa investigacao
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ser basicamente empirica, trabalhar com o contpatticular de ensino, investigar
aspectos do processo ensino-aprendizagem a partsaldade aula, utilizar dados
concretos de fala-em-interacédo e, adotar uma pergpe€mica de analise; ela tem um
novo olhar acerca da tematica em questéao.

Outra contribuicdo desta pesquisa diz respeitodypdo do conhecimento em
ACE com dados de interacdo em Lingua Portuguegae gossibilita que estudantes e
pesquisadores, 0s quais ndo dominem/sabem o Indjl&sa estrangeiro em que ainda
€ produzida e divulgada a grande maioria do coniextio nesta area (GARCEZ,
2008), acompanhem facilmente suas reflexfes esasali

Mais uma contribuicdo refere-se a divulgacdo dadpusofia e da Pedagogia
Waldorf, as quais, no Brasil, continuam sendo ddsecidas para muitos estudiosos,
docentes e discentes, inclusive os vinculadosrdmté educacional.

A gquarta e grande contribuicdo deste estudo coacepossiblidade ndo apenas
de os educadores conduzirem a interacdo de salal@@or um meétodo conversacional
marcadamente distinto daquele engendrado pelarsgguio tipo IRA tradicional, mas
também de eles repensarem suas praticas pedagogicaselhor, seus modos de
organizacdo da fala-em-interacdo em sala de autapartir disso, transformarem estes
recintos, antes regidos provavelmente por tais seip® em espacos democraticos

para a construcao conjunta de conhecimento.

5.3. LimitagOes da Pesquisa

Apesar de trazer todas as contribuices supraelascaste trabalho apresenta
algumas limitacbes. Uma delas esta atrelada aaéa#s aulas néo terem sido filmadas
por oposi¢ao/discordancia da escola pesquisadasst® como a gravacdo em audio, a
em video também tivesse sido autorizada, acreddéamme toda a nossa analise, em
especial, as partes relativas aos rituais, ao€iekes corporais ritmicos e a contacédo da
historia, ficaria seguramente mais rica e intergssa

Outra limitacdo desta investigagdo encontra-se umbo cperiodo de tempo
concedido pela instituicdo educacional pesquisada paeracdo dos dados, ou seja,
apenas cinco dias, o que nos “forcou”, desde toindcgravarmos em audio as aulas de
Portugués simultaneamente a observacao particigantando cuidado para deixar este
periodo o menos invasivo possivel, pois, como beonta Loder (2008, p. 127), “[...] 0

ideal € tornar a tarefa de observacdo minimamangsiva [...]".
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Mais uma limitag&do deste estudo esté relacionadataale ndo se poder fazer
generalizacOes a partir de seus resultados. Conub$ervada a atuacdo de uma unica
professora (a de classe), em somente uma turna & Ano do Ensino Fundamental),

de uma escola Waldorf; nossa andlise deve sengistai tais participantes.

5.4. Sugestdes para Futuras Investigacoes

Para futuras pesquisas, indicamos que a temafigaeafocada (“A organizagédo
interacional do evento aula de Lingua Portuguegatlesse ser novamente pesquisada
em um outro cenario que nao seguisse 0s parantetdisionais de Educacdo como € o
caso, por exemplo, do Projeto Ancora (uma escolBrdgno Fundamental, localizada
em Cotia/SP, com uma inovadora filosofia educadimspirada na Escola da Ponte, de
Portugal); tendo a finalidade de verificar se aailtados se alterariam muito ou nao.

Outra sugestédo concerne a execucao de outros esndosstituicbes Waldorf
de Ensino, nas quais se pode trabalhar, dependkndscola, da Educacéo Infantil ao
Ensino Médio e onde é interessante investigar vaermas pertencentes ao dominio
educacional (como o focado por nés), mas tambérgutetura dos prédios das escolas
Waldorf, a nutricdo saudavel das criangas, a idds®cial, dentre outros.

Mais uma recomendacao tange a ampliacdo do nosgdo@ele pesquisa (além
da escola pesquisada, propomos que seja investigagauma turma de 6° Ano em
outra instituicdo Waldorf) e a realizacdo de unbdtho comparativo entre elas, com o

intento de apontar suas similaridades e/ou possilfeirencas.
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ANEXO I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA MENORES DE IDADE
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do projeto: A Organizacdo Interacional em uma Escola Waldarfalanalise
das estruturas de participacdo em sala de aulangead Portuguesa

Pesquisadora responsavel:

Nome: Danielle Roberta Dias

Departamento: Departamento de Letras/DLA
Tel.: (31)8894-1417

E-mail: danielle.dias@ufv.br

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do Rrajet Pesquisa acima identificado.
Todas as informacdes necessarias sobre a pesgumatram-se relacionadas abaixo e
caso existam duavidas, favor esclarecé-las antesasfinatura deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

IDENTIFICACAO DO(A) ALUNO(A) E DOS RESPONSAVEIS

Nome do(a) Aluno(a):
Endereco:

Data de nascimento:
Sexo:

Nacionalidade:
Telefone:

Responsaveis:
Nome:

Endereco:

Data de nascimento:
Sexo:
Nacionalidade:

Nome:

Endereco:

Data de nascimento:
Sexo:
Nacionalidade:

CPF:

RG:

Telefone:

E-mail:
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1. Das justificativas e dos objetivos para a reakido desta pesquisa

Esta pesquisa justifica-se por dois motivos:

1. Suporte tedrico, o qual se insere na area de ctracéo dos Estudos Linguisticos,
como integrante da linha de pesquisa “LinguistipiicAda: ensino e aprendizagem
de lingua materna e estrangeira”, que vem se ddasdb como um importante
campo de estudo para trabalhos envolvendo ensitioglea materna, construcéo e
aquisicdo de conhecimentos na éarea de fala-enagdter em contextos
institucionais, bem como formacéo e capacitaciorofessores.

2. Estudo dos aspectos do processo ensino-aprendizagamir da sala de aula, onde
ele acontece. Assim sendo, este trabalho € imperfarque tem um novo olhar
sobre a fala-em-interacdo na relacdo professorueos| através da analise das
estruturas de participacdo em sala de aula: € tudeebasicamente empirico, tendo
0 intuito de descrever uma determinada realidadélscadotando a analise dos
dados baseada nas a¢fes dos proprios participginieteracao.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar anizgado interacional do evento aula de
Lingua Portuguesa em uma Escola Waldorf, a partimami@ise das estruturas de
participacdo em sala de aula, a fim de focalizparicipacdo e o envolvimento dos
alunos. Ja os objetivos especificos séo:

« Identificar as varias atividades desenvolvidasgrofessor e alunos em sala de aula;

» Descrever as estruturas de participagdo em salalde

» Examinar, além dos recursos didaticos empregadoastizipacdo e o envolvimento
dos educandos.

2. Dos procedimentos para a geracéo e analise daslds

Os principais procedimentos de geracdo e andaliselatbss que serdo utilizados nesta
investigacao serao (1) a observacéao participa®te, gravacdo em audio da fala e (3) a
transcricdo dela. Na observagédo participante, MariRberta Dias assistira as aulas de
Lingua Portuguesa, no 6° ano do Ensino Fundamemmaiym Escola Waldorf, durante
uma semana, em Agosto de 2013, objetivando craimprdade e conhecer um pouco
as atitudes dos alunos. E importante ressaltaegs@s aulas serdo gravadas em audio
para que possam ser posteriormente transcritaslisadas, tendo em vista os objetivos
da pesquisa.

3. Da utilizagéo, armazenamento e descarte dos dado

Os dados gerados serao utilizados na dissertacamsteado de Danielle Roberta Dias
e poderdo ser usados também em artigos académsiewsnarios, apresentacdes e
relatorios. Armazenados em CD-ROM, eles ficardoiaegios com a orientadora dela
por um periodo de cinco anos e, depois desse pederfio descartados.
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4. Dos potenciais riscos e 0 incOmodo que a pes@upssa acarretar

A pesquisa que utiliza observagéo participanteagagdo de fala, como é o caso deste
estudo, costuma ser um tanto intrusiva, uma vezrgaenacdes confidenciais podem
surgir nas interacdes. Diante dessa realidade, mes1@os participantes e da escola
pesquisada serdo preservados a fim de protegerideasdades. Dessa forma,
pesquisa aqui descrita ndo oferecera riscos edunzas] morais ou fisicos aos
participantes.

5. Das despesas

A minha participacdo nesta pesquisa é voluntamgrénum tipo de coacao foi usado
para obté-la. Além disso, ndo hé& contrato de thabalou qualquer tipo de remuneracao
ou gratificacdo. Cabe ressaltar ainda que a minh&ipacao nesta investigacao nao
resultara qualquer énus.

6. Da garantia de sigilo

Tenho a garantia de que Danielle Roberta Diasr&atanha identidade com padrbes
profissionais de sigilo e que 0 nome ou 0 mateped indique minha participagcdo nao
sera liberado sem a minha permissao e, ainda, e mao serd identificado em
nenhuma publicacdo que possa resultar desta pasqmia vez que serdo usados nomes
ficticios. Em outras palavras, a confidencialidattess dados e o anonimato serdo
respeitados durante todo o periodo de geracdo desda em quaisquer artigos
académicos, semindrios, apresentacdes e relatu@senham a ser publicados sobre
essa investigacao. Por fim, caso haja danos detesrelos riscos previstos, a Danielle
assumira a responsabilidade pelos mesmos.

7. Da garantia de recusar, desistir ou revogar o egentimento

Tenho a garantia de recusar, desistir ou interrongpeolaboracdo na pesquisa a
qualquer momento, sem a necessidade de explicastivansem quaisquer prejuizos
para mim, todavia, eu deverei escrever esse mejodes

Declaro que fui informado(a) dos objetivos do estldl Organizagéo Interacional em
uma Escola Waldorf: uma andlise das estruturas de&cipacdo em sala de aula de
Lingua Portuguesa”, de maneira clara e detalhadsclareci as minhas duvidas. Estou
informado(a) de que, a qualquer momento, poderkciteo novas informacbes e
modificar minha decisdo quanto a autorizacdo da anipérticipacdo, sob minha
responsabilidade, se assim eu desejar ou casaieu @snifeste.

Declaro que autorizo, de livre e espontanea vontaadenha participacédo e a gravacao
de minha fala durante as aulas observadas. Aléo,disconheco que recebi uma copia
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ec&so de duvidas ndo esclarecidas
de maneira adequada pelo pesquisador responsawiabrdancia com procedimentos
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ou irregularidade de natureza ética, tenho ciédeigue posso buscar auxilio junto ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos idarkidade Federal de Vigosa —
CEP/UFV no seguinte endereco e contatos:

Divisdo de Saude, campus da Universidade Fedenigdsa-UFV
Telefone: (31) 3899-3783
E-mail: cep@ufv.br
Site: www.cep.ufv.br

Vicosa, 26 de Agosto de 2013.

Pesquisadora Responsavel pelo Projeto Aluno(a)

Responsavel pelo Aluno(a)

Responsavel pelo Aluno(a)
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ANEXO II: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O
PARA MAIORES DE IDADE
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do projeto: A Organizacdo Interacional em uma Escola Waldarfalanalise
das estruturas de participacdo em sala de aulangead Portuguesa

Pesquisadora responsavel:

Nome: Danielle Roberta Dias

Departamento: Departamento de Letras/DLA
Tel.: (31)8894-1417

E-mail: danielle.dias@ufv.br

Pesquisadora principal:

Nome: Wania Terezinha Ladeira
Departamento: Departamento de Letras/DLA
Tel.: (31)3899-1573

E-mail: wania.ladeira@ufv.br

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do RrojetPesquisa acima identificado.
Todas as informagBes necessérias sobre a pesqom@ram-se relacionadas abaixo e
caso existam duvidas, favor esclarecé-las anteasdimatura do presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

IDENTIFICACAO DO(A) VOLUNTARIO(A)

Nome:

Data de nascimento:
Sexo:
Nacionalidade:
Estado Civil:

CPF:

RG:

Telefone:

E-mail:

Endereco:
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1. Das justificativas e dos objetivos para a reakido desta pesquisa

Esta pesquisa justifica-se por dois motivos:

1. Suporte tedrico, o qual se insere na area de ctracéo dos Estudos Linguisticos,
como integrante da linha de pesquisa “LinguistipiicAda: ensino e aprendizagem
de lingua materna e estrangeira”, que vem se ddasdb como um importante
campo de estudo para trabalhos envolvendo ensitioglea materna, construcéo e
aquisicdo de conhecimentos na éarea de fala-enagdter em contextos
institucionais, bem como formacéo e capacitaciorofessores.

2. Estudo dos aspectos do processo ensino-aprendizagamir da sala de aula, onde
ele acontece. Assim sendo, este trabalho € imperfarque tem um novo olhar
sobre a fala-em-interacdo na relacdo professorueos| através da analise das
estruturas de participacdo em sala de aula: € tudeebasicamente empirico, tendo
0 intuito de descrever uma determinada realidadélscadotando a analise dos
dados baseada nas a¢fes dos proprios participginieteracao.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar anizgado interacional do evento aula de
Lingua Portuguesa em uma Escola Waldorf, a partimami@ise das estruturas de
participacdo em sala de aula, a fim de focalizparicipacdo e o envolvimento dos
alunos. Como objetivos especificos desta invesigagestacamos:

« Identificar as varias atividades desenvolvidasgrofessor e alunos em sala de aula;

» Descrever as estruturas de participagdo em salalde

» Examinar, além dos recursos didaticos empregadoastizipacdo e o envolvimento
dos educandos.

2. Dos procedimentos para a geracéo e analise daslds

Os principais procedimentos de geracdo e andaliselatbss que serdo utilizados nesta
investigacao serao (1) a observacéao participa®te, gravacdo em audio da fala e (3) a
transcricdo dela. Na observacéo participante, gumesdora responsavel assistira as
aulas de Lingua Portuguesa, no 6° ano do Ensinaafuental, em uma Escola
Waldorf, durante uma semana, em Agosto de 201&tiedpdo criar proximidade e
conhecer um pouco as atitudes dos pesquisadospétante ressaltar que, como 0
objeto de analise deste estudo é a fala-em-ineragsi aulas de Portugués serdo
gravadas em audio para que possam ser posteri@rmanscritas e analisadas, tendo
em vista 0s objetivos da pesquisa.

3. Da utilizac&o, armazenamento e descarte dos dado

Os dados gerados serdo utilizados na dissertacdmestrado da pesquisadora
responsavel que executara este projeto e poderdaisselos também em artigos
académicos, seminarios, apresentacdes e relatdiiomzenados em CD-ROM, eles
ficardo arquivados com a pesquisadora principabhdessquisa por um periodo de cinco
anos e, depois desse periodo, serédo descartados.
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4. Dos potenciais riscos e 0 incOmodo que a pes@upssa acarretar

A pesquisa que utiliza observagéo participanteagagdo de fala, como é o caso deste
estudo, costuma ser um tanto intrusiva, uma vezrgaenacdes confidenciais podem
surgir nas interacdes. Diante dessa realidade, mes1@os participantes e da escola
pesquisada serdo preservados a fim de protegerideasdades. Dessa forma,
pesquisa aqui descrita ndo oferecera riscos edunzas] morais ou fisicos aos
participantes.

5. Das despesas

A minha participacdo no presente estudo é volumtarienhum tipo de coacéo foi usado
para obté-la. Além disso, ndo hé& contrato de thabalou qualquer tipo de remuneracao
ou gratificacdo. Cabe ressaltar ainda que minhcppa@acdo nesta investigacdo nao
resultara qualquer énus.

6. Da garantia de sigilo

Tenho a garantia de que a pesquisadora respongawveatste estudo tratard minha
identidade com padrdes profissionais de sigilo @ @mome ou o material que indique
minha participacdo ndo serd liberado sem a minhaiggio e, ainda, meu nome nao
sera identificado em nenhuma publicacdo que passdtar desta pesquisa, uma vez
gue serdo usados nomes ficticios. Em outras palaareonfidencialidade dos dados e o
anonimato serdo respeitados durante todo o ped@deracéo de dados e em quaisquer
artigos académicos, semindrios, apresentacdeatéries que venham a ser publicados
sobre esta investigacdo. Por fim, caso haja damosrigentes dos riscos previstos, a
pesquisadora responsavel assumira a responsabifidiaemesmos.

7. Da garantia de recusar, desistir ou revogar o ogentimento

Tenho a garantia de recusar, desistir ou interrongpe&olaboracdo na pesquisa a
qualquer momento, sem a necessidade de explicastivansem quaisquer prejuizos
para mim, todavia, eu deverei formalizar, por éscasse meu desejo.

Declaro que fui informado(a) dos objetivos do estldl Organizacéo Interacional em

uma Escola Waldorf: uma andlise das estruturasadgicipacdo em sala de aula de
Lingua Portuguesa”, de maneira clara e detalhadsglareci as minhas davidas. Estou
informado(a) de que a qualquer momento podereiitwli novas informacdes e

modificar minha decisdo de participar se assim sejde

Declaro que concordo em participar desse estude @gtorizo a gravacao em audio da
minha fala durante as aulas observadas. Além dissonheco que recebi uma copia do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e, eso da duvidas ndo esclarecidas de
maneira adequada pelo pesquisador responsavagabedfincia com procedimentos ou

irregularidade de natureza ética, posso buscali@yuhto ao Comité de Etica em

154



Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Fedieralicosa — CEP/UFV no
seguinte endereco e contatos:

Divisdo de Saude, campus da Universidade FedeMicdsa-UFV
Telefone: (31) 3899-3783
E-mail: cep@ufv.br
Site: www.cep.ufv.br

Vicosa, 26 de Agosto de 2013.

Pesquisadora Responsavel pelo Projeto Voluntario(a)
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ANEXO lll: DUAS PAGINAS DO CADERNO DA EPOCA DE LING UA
PORTUGUESA DE UMA ALUNA DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAME NTAL
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ANEXO IV: TRANSCRICAO DE UMA AULA DE LINGUA PORTUGU ESA
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01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

Mara
Alunos
Mara

Isadora

Mara

Isadora

Alunos

Mara
Alunos
Alunos

Mara

Alfredo
Mara

Mara

bom dia:, queridos alunos do sexto ano:
<bom dia:, querida professora Mara>
nessa semana, a gente vai ter: (. )y
a companhia da (.) <Isadora>
Isadora
Isadora é estudante é:: de Vigosa,
t4 fazendo mestrado:,
e veio assistir: as nossas aulas:,
conhecer (.) a escola. (.) né?
((Dirigindo-se a observadora.)).
€ iSso: mesmo.
bom dia pra todos:
((Um aluno espirra.)).
bomdiia
(40.0) ((Os alunos concentram- se para recitarem
o verso da manha.)).
eu [contemplo o mundo ()]
[contemplo 0o mundo ()]
ondeosolreluz ()
onde as estrelas brilham (.)
onde as pedras jazem (.)
onde as plantas vivem (.)
e vivendo crescem.
onde os bichos sentem (.)
e sentindo vivem.
onde ja o 3 0 homem (.)
tendo em si a alma (.)
abrigou o espirito.
eu contemplo a alma (.)
que reside em mim.
o divino espmto_O
age dentro dela ()
assim como atua (.)
sobre a luz do sol.
ele paira fora (.)
na ampliddo do espagco (.)
e nas profundezas da alma também.
ati()eusuplico(.)
6 divino espirito (.)
gue béncéos e forcas (.)
para o aprender: (.)
para o trabalhar: (.)
crescam dentro de mim.

(13.0) ((Mara e os alunos preparam- se para
rezar.)).

(41.0) ((Mara e os alunos rezam o “Pai Nosso” em

Latim.)).

(52.0) ((Em seguida, em coro, eles cantam
“Aleluia” neste mesmo idioma.)).
bom 1 (.)

hoje, como estamos comegando (.)

a época de portugués: (.)

vamos precisar >mais de um tempo< no ritmo hoje:
entédo, ndo vamos fazer a marcha (.) ta?

fica pra amanha: (. )

ta bom’>

entdo, 10, iris e- Irise:::: Isabela aqui na frente:

irise::
duplas:
(5.0) ((Os alunos formam as duplas. Eles
conversam uns com o0s outros. Ha também barulho
de carteiras sendo arrastadas.)).

[ci()ci()ci]
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01
02
03

04
05

06

07
08

09
10
11
12

13
14

15
16

17
18

19

20
21

22

23
24

25
26
27
28

29
30

31

32
33
34

35

36
37
38
39

40
41
42

43
44

45
46

47

48
49

50
51

52
53

54

55
56

57
58

59

60
61
62
63

Alunos

Mara
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara
Alunos

Gustavo
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Mara

Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara

((Esperando por siléncio, a professora inicia

uma contagem det empo pelo nimero cinco, mas nao

a prossegue.)).
[((Os alunos conversam uns com 0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
[pegue quem t& mais proximo 1]
[((Os alunos conversam uns com 0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
[cinco: (.)seis 1]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e vai
até ao seis.)).
[((Os alunos conversam uns com 0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
[Miguel (.) qguem fica com o Miguel 1]
((Dirigindo-se a turma como um todo))
[((Os alunos conversam uns com 0S Outros.
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
[Diego:]
[((Os alunos conversam uns com o0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]

[>Diego fica com ele<]

[((Os alunos conversam u
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
[cinco: () seis 1]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até ao seis.)).
[((Os alunos conversam uns com 0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
(7.0) ((A professora espera por siléncio.)).

algumas duplas inventaram uns to __ques () ta

Isadora (.) °e eles ensinam pros outros:®
((Dirigindo-se a observadora.)).
((A conversa diminui)).
cinco (.) seis (.) sete (.) oito

((Esperando por silén cio, a professora inicia

uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até ao oito.)).
(35.0) ((A dupla selecionada faz os toques e os
demais alunos tentam fazer igual. Durante tal
exibicdo, todos cantarolam e batem palmas.)).
t6 de olho em quem ta fazendo, hein_ 1
[ok. >préxima dupla, Isabel E (.) Carolina<]
[((Os alunos conversam uns com o0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
[pode manter os pares::]
[((Os alunos conve rsam uns com 0S outros.
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
[arreda um pouquin 1]
((Dirigindo-se a uma aluna.)).
[((Os alunos conversam uns com 0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
(13.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
[duas vezes ()
uma vez, um pouco (.) mais devagar °e depois®]
[((Os alunos conversam uns com 0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
(7.0)((A professora aguarda por siléncio.)).
[cinco 1]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco, mas nao
a prossegue.)).

ns com o0s outros. Ha

Ha
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01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
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Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos
Henrique
Paulo
Henrique

Mara
Alfredo

Mara

Mara
Paulo
Alunos

Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara

Mara

Alunos

Paulo

Alunos
Mara

Alunos
Mara

[((Os alunos conversam uns com o0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
(4.5)((A professora aguarda por siléncio.)).
[cinco 1 () seis:i]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e vai
até ao seis.)).
[((Os alunos conversam uns com 0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
(9.0)((A professora aguarda por siléncio.)).
[seis (.) sete (.) oito 1]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero seis e vai até
ao oito.)).
[((Os alunos co nversam uns com 0s outros. Ha
também barulho de carteiras sendo arrastadas.))]
ta 1
ta.
ta.
junto com as duas:
ta:
(4.1) ((A dupla selecionada inicia a exibicédo
dos toques. Os demais alunos tentam fazer
igual.)).
[sem correr:]
[((Toques.))]
(5.5) ((A exibicao dos toques continua. Porém,
ao mesmo tempo em que os fazem, os alunos
conversam uns com 0s outros.)).
[Paulo 1 (.) fazendo.]
((Chamando a atencao do aluno.)).
[((Toques.))]
[uai  1(.)eutd fazendo.]
[((Toques.))]
(4.5) ((A exibicdo dos toques finaliza.)).
[pa, pa () pin, pin () plaf, plaf, pla f,
°meio°® () rodou (J)girou:: (.) desce u ()
°dois® (.) trés:::]
((A exibicdo dos toques inicia- se novamente. No
entanto, agora, a professora auxilia os alunos
na execu¢do dos mesmos, fazendo as marcagoes.)).
[((Ao mesmo tempo em que fazem os toques, 0s
alunos conversam uns com 0S outros.))]
[faltou essa parte]
[((Ao mesmo tempo em que fazem os toques, 0s
alunos conversam uns com 0S outros.))]
[ok.denovo 1]
[((Os alunos conversam ao mesmo tempo.))]
[cinco (.) seis (.) sete (.)
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e vai
até ao sete.)).
Alexandre e Paulo.]
((Chamando a atencao dos alunos.)).

[((Os alunos conversam ao mesmo tempo.)) ]
[eu?]
[((Os alunos conversam ao mesmo tempo.)) ]
[fiqguem com a boca fechada 1]
((Dirigindo-se a Alexandre e a Paulo.)).
[((Os alunos conversam ao mesmo tempo.)) ]

[cinco (.) seis (.) sete (.) oito:] L
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai

162



01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

Alunos
Mara
Bianca

Mara

Mara

Mara
Alunos

Mara

Alfredo
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos
Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos
Isadora
Alunos

Amanda

Mara

até ao oito.)).
[((Alguns alunos brincam e riem.))]
ja comecgou:
>perai:<
(4.0) ((A conversa diminui.)).
[cinco (.) seis (.) sete (.) oito] o
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até ao oito.)).
(6.0) (Novamente, a dupla selecionada inicia a
exibicdo dos toques. Os demais alunos tentam
fazer igual.)).
[sem correr: (.) junto 1]
[((Toques.))]
(4.0) ((A exibicdo continua.)).
um (.) [dois (.) trés. um (.) dois (.) tr
[dois (.) trés. um (.) dois (.) trés
((Com o auxilio da professora, os alunos
finalizam os toques.)).
pegou? (.)
((Dirigindo-se aos alunos.)).
pegou?
((Dirigindo-se aos alunos.)).
>pegou, pegou,[pegou, pegou<]
[((Os alunos conversam uns com 0S
outros e ao mesmo tempo.))]

o™
(%]

o —

[(pl&, pla, pla, pin ( ) (.) >rodou O]
pegou (.) girou< (.) ( ) (.) dois (.) trés L

() € ) () pla, pla, girou 00 )
(.)dois (.) trés)]

((A exibicdo dos toques inicia- se mais uma vez.

Novamente, a professora auxilia os alunos na
execucao dos mesmos, fazendo as marcacgdes.)).
[((H& muita conversa e barulho.))]
[ok (.) vamos aprender 1+ 0 do Paulo e do Joéo]
[((Ha muita conversa e barulho.))]
(17.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

[vamo abrir a sala 1 () >porque ta complicado<
(.) ABRE Al]
[((Ha muita conversa e barulho.))]
(23.0) ((Enquanto formam um cir culo, os alunos

conversam uns com O0S outros e arrastam as
carteiras, causando muito barulho.)).
[duplas::: 1]
[((Ha muita conversa e barulho.))]
(4.0) ((Enquanto formam um circulo, os alunos
conversam uns com 0S outros e ar rastam as
carteiras, causando muito barulho.)).
[duplas::: 1]
[((Ha muita conversa e barulho.))]
(3.0) ((Enquanto formam um circulo, os alunos
conversam uns com O0S outros e arrastam as
carteiras, causando muito barulho.)).
[a Isadora ficou presaai 1]
[((Ha muita conversa e barulho.))]
[@h: (.) no]
[((H& muita conversa e barulho.))]
(2.0) ((Enquanto formam um circulo, os alunos
conversam uns com O0S outros e arrastam as
carteiras, causando muito barulho.)).
[>as mesmas<?]
[((H& muita conversa e barulho.))]
[as mesmas: (.) v&o bora 1]
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Alunos
Bianca

Alunos

Mara

Alunos
Mara
Alunos

Alexandre
Alunos

Mara
Alunos

Alexandre

Alunos
Mara

Alunos
Mara

Alunos

Mara

Alunos
Aline

Alunos
Mara
Alunos

Henrique
Alunos

Gustavo
Alunos

Alexandre
Jorge
Alunos

José
Alunos

Mara
Alunos

Mara

(A professora bate palmas, apressando os
alunos.)).
[((H& muita conversa e barulho.))]
[6h gente, abre °o circulo®]
((Dirigindo-se a alguns colegas.)).
[((Ha muita conversa e barulho.))]
(4.0) ((Enquanto formam um circulo, os alunos
conversam uns com O0S oOutros e arrastam as
carteiras, causando muito barulho.)).
[agora, a gente vai assistir __1-(.)Marina] _
((Chamando a atencao da aluna.)).
[((H& conversa e barulho de carteiras sendo
arrastadas.))]
[psiu:::]
[((Ha muita conversa e barulho.))]
[a fessora mandou ficar no circulo.]
[((H& muita conversa e barulho.))]
(4.0) ((Ha conversa e barulho de carteiras sendo
arrastadas.)).
[eles vao fazer uma vez: (.) <lentamente
Bianca 1]
((Chamando a atencao da aluna.)).
[((H& muita conversa e barulho.))]
[(foi girando)]
((Dirigindo-se a um colega.)).
[((Ha muita conversa e barulho.))]
[>olhando praca<
((Dirigindo-se a Alexandre.)).
[((H& muita conversa e barulho.))]
[Miguel]
((Chamando a atencao do aluno.)).
[((H& muita conversa e barulho.))]
(9.0)((Embora a professora solicite siléncio, os
alunos ndo param de conversar uns com 0s outros
e ao mesmo tempo.)).
[>eles vao fazer lentamente< uma vez assim
uma vez assim, °e pa°-]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros DI
[eu n&:o]
((Dirigindo-se a um colega.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))].
[°’chega mais pra la®]
((Dirigindo-se a Henrique.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[ah]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[>que conteceu?<]
[((Os a lunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[ )l
[ndo]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[é um circulo:] B
[((Os alunos conversam uns com 0S outros
mesmo tempo.))]
[>°assim ta semicirculo®<]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[psiu::]

> ()

ao
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Alunos

Mara

Alunos
Carolina
Alunos

Marcelo
Alunos

Mara
Alfredo

Alexandre

José

Levi
Alexandre

Mara

Anabela

Mara
Alexandre

Mara

Bianca

Raquel
Alunos

Alexandre
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Fernando N.

Mara
Alunos

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[cinco (.) seis:::: () sete] L
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e vai
até ao sete.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))].
[nossa (senhora:)]
((Dirigindo-se a um colega.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[para Paulo, véi] _
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Ok (.) estou esperando ¢
>num consigo ver aqui n&o<
((Dirigindo-se a um colega.)).
((A conversa diminui.)).
regime fazia
°ah, fazia®
>(°porque cé num faz regime?°)<

>°porque (isso) a gente ndo vé também néo ° ()

nem eu vejo:<
((Alguns alunos riem.)).
cés sdo irmaos?
[°>&ham<°.]
[>porque] ta parecendo briga de irm&o<
num pareco néo.
>Cé nunca viu a briga dele com o irmédo<
nem [quero °ver°.]
[i::]
[é, nem: ()]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[é tipo sou ()]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[estou <ESPERANDO> (.)
Miguel, em pé 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(3.0) ((Embora a professora solicite siléncio, a
maioria dos alunos nao para de conversar.)).
<devagar> (.) >(pra) gente vai entender<
a <légica> do movimento. (.)
cinco (.) seis (.) sete (.) oito. L
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até ao oito.)).
(8.0) ((A dupla selecionada exibe seus to
aos demais que, por sua vez, tentam fazer
igual.)).
((Os alunos riem, pois a dupla selecionada erra
o toque.)).
nem eles sabem fessora:
((Referindo-se ao erro cometido pela dupla.)).

(15.0) ((A exibicdo dos toques continua.

alunos conversam enquanto tentam fazé-los.)).
<siléncio 1>
ai |
((Os alunos expressam cansaco. A execucao dos
toques termina.))

ques

Os
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Mara [cabou?] ()

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Mara [de novo, mas devagar, com as pal ____mas, >pra gente
entender (comé que é)<]
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Mara [cinco ()]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo ndmero cinco, mas nao
a prossegue.)).
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Mara [espera ai que o <publico> tem que se acalmar 1]
((Dirigindo-se a dupla selecionada.)).
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(6.0) ((Embora a professora solicite siléncio, a
maioria dos alunos nao para de conversar.)).
Mara [eu vou pedir siléncio 1]
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Mara pra Isabela e pra Iris 1
((A conversa diminui.)).
Mara <pro Fernando >
<pro José >
Alexandre >perai que (n6s vamos ver:)<
((Dirigindo-se a um colega.)).
(6.0) ((Embora a professora solicite siléncio,
ainda ha alunos conversando.)).
Mara cinco (.)
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco, mas nao
a prossegue.)).
>ah 1 é<, pode fazer ele mais (‘uma vez®)
cinco (.) seis (.) sete (.) oito (.) e: o B
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até o oito.)).
((Os alunos pulam.)).
Mara pa () pa, pa, pa, pa, pa, pa, pa, pa:: (.)
pa, pa (.) >mesma coisa<, °vai° (.) pa (.) duas
vezes (4.0) girou 1 (.) pa (.) >mesma coi _sa< (1)
umavez 1 (.) chutinho (.)
Isabela e Alexandre
((Chamando a atencéo dos alunos.)).
pa (.) mesma coisa: (.) uma vez 1
((A dupla selecionada exibe seus toques mais uma
vez. Os demais alunos apenas o0s observam
enquanto a professora faz as marcacdes.)).
Alunos ai |
((Com o término da execucdo dos toques, 0s
alunos expressam cansaco.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Mara [agora 1, as duplas véo fazer juntas, t4?]
Alunos [(  (Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(1.5) ((A professora aguarda por siléncio.)).
Mara [duplas 1]
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(4.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
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Mara

Alunos

Mara

Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos

Isabela

Joao
Mara
Isabela
Alunos
iris
Mara

Alunos

Mara

Alunos

[cinco 1 (.)seis 1 ()sete 1 () quarenta e nove
(.) cinquenta e trés: 1 () noventa e cinco
>olha o tanto que eu t6 esperando:<]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e
até o sete. Depois, pula para o 49, 53 e, enfim,
para no 95.)).

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(2.5) ((A conversa diminui.)).

cinco (.) seis: (.) sete (.) oito () e: o B
((Esperando p or siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até o oito.)).

(30.0) ((A dupla selecionada exibe os toques
mais uma vez. Todavia, agora, com as marcagdes
feitas pela professora, os alunos tentam fazer
igual.)).)).

(12.0) ((Apo6s a execucao dos toques, os alunos
conversam uns com 0S outros e ao mesmo tempo.)).

[CINCO (.) SEIS::]

((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até o seis.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(3.0)((A professora aguarda por siléncio.)).

[CINCO (.) SEIS: (.) SETE]

((Esperando por siléncio, a professora inicia

1

()

vai

uma contagem de tempo pelo ndmero ci nco e vai

até o sete.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(19.0)((A professora aguarda por siléncio.)).
[a ISABELA e a IRIS: (.)
como elas ja nasceram fazendo isso 1
elas + () pesquisaram e descobri ____ram
informag&o >que talvez< possa ser importante.]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
((Os alunos silenciam-se para ouvir a colega.)
se vVocé néo- se vocé segura:
é >mais facil<
e num (.) >faz assim 6h 1<
((A aluna pula erroneamente.)).
>(faz isso aqui 6h:)<
ah: 1
>isso ai ja ta copiando demais, °(Isabela)°<
°eu >(também)< ja vou fazer isso.®
a <profe[ssora]>
[QUE:?]
>como assim [vocé (vai fazer isso):<] B
[((Os alunos conversam uns com O0sS
outros e ao mesmo tempo.))]
[a gente nem tava sabendo.]
[<a professora esta dizendo ~  1>]=
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[psizzu 1 ()
=que quem quiser 1, pode usar <essa téatica> (.)
<t bom?>]
[((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao
mesmo tempo.))]

uma
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Guilherme [vou sair voando, entéo:] B
((Dirigindo-se a um colega.)).

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(2.0) ((A professora aguarda por siléncio)).

Mara [cinco 1 (.) seis::: 1 ()sete 1 (.)oito, e 1]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nime ro cinco e vai
até o oito.)).

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(3.5 ((Em virtude da conversa, como apenas
alguns alunos fazem o toque, a professora inicia
a contagem novamente.)).

Mara [cinco 1 (.) seis::: 1 ()sete 1 (.)oito, e 1]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até o oito.)).

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(30.0) ((A dupla se lecionada faz os toques

novamente. Com as marcacbes feitas pela

professora, os alunos tentam fazer igual.)).

(14.0) ((Finalizado os toques, os alunos

conversam uns com 0S outros e ao mesmo tempo.)).
Mara [Ue]

Alunos [(  (Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

Mara [Usny]

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

mesmo tempo.))]
(1.5) ((A conversa diminui.)).

Mara [agentevazi 1 (.) <combinando>,

a gente faz: uns hoje, outros amanha (.) L
>°t4 bom°< (.)

entdo, Raquel e Marina ficam pra amanha,
Jorge e José, pra amanhd

e: 1 Fernando e Lucas, amanha: (.)

ta bom?]

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(1.5) ((A professora aguarda por siléncio.)).
Mara [psi::::u ']

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(1.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
Mara [igual hoje.]

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(3.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

Mara QUEM me d& um verbo.

((Dirigindo-se aos alunos.)).

Alfredo eu:

((Autosselecionando-se para a fala.)).

Joao eu 1
((Autosselecionando-se para a fala.)).

Henrique qualquer verbo?

David EU, fessora: (1)

[EU, fessora:]
((Autosselecionando-se para a fala.)).

Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

Mara [psi:iu, gente: 1 ()
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Alunos
Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos
Mara
Alunos
Mara

Alunos

Mara
Diego
Bianca

Mara
Alunos

Milena

Mara
Alunos

Miguel
Alunos

Mara
Alunos

Mara

quem me da um verbo (.)
>ai é assim< (.)
siléncio, pensa no verbo, e levanta a méao.] L
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[pode ser vocé:, quem sabe 1 () o escolhido.]
((Dirigindo-se a um aluno.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(8.0)((Embora a professora solicite siléncio,
grande parte dos alunos ndo para de
conversar.)).
[psi::::u t]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(2.5)((Embora a professora solicite siléncio,
varios alunos ndo param de conversatr.)).
[E: 1, seGUNda-FElra;]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(3.0)((Em bora a professora solicite siléncio,
alguns alunos néao param de conversar.)).
[cés ficam mudos nos finais de semana?]
((Dirigindo a turma como um todo.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[aquela >(situacdo)< que ninguém conver ___sa
casa 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[porque n&o é possivel (.) que é tanta pala
assim pra segunda-feira.]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(2.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
psi:::iu !
((A conversa diminui.)).
( )oquepalavra:
((Dirigindo-se a um colega.)).
gente:, ninguém tem um verbo?
((Um aluno parece espreguicar.)).
eu ndo sei [( ) eu estou esperando silé L
[((Os alunos conversam uns com o0S
outros e ao mesmo tempo.))]
(4.0)((Embora a professora solicite siléncio,
alguns alunos nédo param de conversatr.)).
que i:sso, °(véi)°
((Dirigindo-se a uma colega.)).
((Um aluno tosse.)).
(7.5)((Embora a professora solicite siléncio,
alguns alunos nédo param de conversatr.)).
[6h, Miguel:]
((Chamando a atencao do aluno.)).
[((Os alunos conversam uns c
mesmo tempo.))]

[s6 perguntei: >que que é< (verbo).]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[Paulo (.) Marina (.) e Milena] L
((Chamando a atencéo dos alunos.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[<eu ndo comeco nada: com (.)conversa:>]

om 0S outros e ao

em

vra

ncio.]
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01 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

02 mesmo tempo.))]

03 Mara [estou: esperando.]

04 Alunos [((Os alunos conversa m uns com 0S outros e ao
05 mesmo tempo.))]

06 (2.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

07 Mara um verbo: (.) °um verbo qualquer® (.)

08 Eis 1

09 ((Selecionando a aluna para a fala.)).

10 iris °conversar:®

11 Mara conversar: (.)

12 agorra: 1 () >vamos pegar esse ver  bo< ()
13 conversar:=

14 (3.0) ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).

15 Mara =>e conjuga-lo< (.)

16 s6 que <cada um> (.)

17 eu vou mandar a bola (.)

18 ai:, vamos seguir (.) a ordem das (.) pessoas: B
19 eu, tu, ele () ela, nés, vos, eles (.) elas () B
20 cada um vai ficar com uma pessoa.

21 entdo, pegou a bola: (.)

22 <vai andar em diregdo a alguém> (.)

23 e vai dizer 1, olhando nos olhos: (.)

24  Levi >°eu converso°<

25 Mara EU (.) CONVERSO.

26 (3.0) ((Os alunos riem. Em seguida, conversam
27 uns com 0s outros e ao mesmo tempo.)).

28 Mara OK?

29 ((Dirigindo a turma como um todo.)).

30 Alunos [((Os alunos ¢ onversam uns com 0S outros e ao
31 mesmo tempo.))]

32 Mara [>néo fui eu que escolhi: e:sse verbo< (.)

33 foi a Iris (.) s6 lembrando.]

34  Aline mas, professora [é:]

35 Mara [s6]

36 Aline [qual ()]

37 David [evitando escolher] verbos irregulares

38 Mara AGORA, >0 jei-<

39 (3.5) ((Os alunos conversam uns com 0s outros e
40 ao mesmo tempo.)).

41 Mara [EU () ESPERO]

42 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
43 mesmo tempo.))]

44 (4.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

45 Mara [e se eu, professora, espero: ()

46 tu + esperas (.) eles 1 esperam () nés 1
a7 esperamos]

48 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
49 mesmo tempo.))]

50 (4.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

51 Mara 0 JEITO que vaifalar 1

52 ai, fica a critério de cadaum | ()

53 ok?
54  Aline professora (.) qual °o tempo°?

55 Mara 0i?

56 Aline o tem:po.
57 Mara como assim?
58 Aline [presente]
59 Alunos [presente] (.) passado

60 Aline °futuro®

61 Mara ah: 1 () sim. ()

62 presente, por enquanto.

63 Jorge °é:n°

170



01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

Mara
Alunos

Mara

Mara
Anabela
Paulo

Mara

Guilherme

Raquel

Mara
Gustavo

Paulo

Fernando M.

Alexandre

Mara
Milena

Raquel

Ludmila
Diego
Alfredo
Mara
Alfredo
Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Jorge
Alunos

Alexandre
Alunos

Mara
Alunos

Joao
Alunos

((O aluno comemora o tempo verbal escolhido pela
professora.)).
(3.0) ((Os alunos riem.)).
[presente do MO:DO 1]
[((Os alunos conversam uns com o0s out
mesmo tempo.))]
indicati:vo
OK.
(3.0) ((Alguns alunos conversam uns com O0S
outros e ao mesmo tempo.)).
siLENcio (.) agora.
eu converso.
((A professora entrega a bola a uma aluna.)).
nu::
((Dirigindo-se a um colega.)).
>réapido<.
((Apressando a Anabela.))
°tu conversas.®

((Guilherme prossegue a conjugacdo sem ser

escolhido por nenhum aluno.))
tu conver::sas:::
((Os alunos riem.))
pode brincar: com o jeitota 1
ele conversa.
((Alguns alunos riem.)).
tem que perguntar: pra Carolina.
((Dirigindo-se ao Gustavo.)).
NOS (.) >conversa:mos.<
vOs

N
(1.5) ((Alguns alun
outros e ao mesmo tempo.)).

siléncio: (.) psi::::u !
vOs conversais.
((Ouve-se alguns murmurinhos.)).
((Resfriado, um aluno funga.)).
°eles conversam®.
(3.0) ((Raquel fala muito
alguns alunos a oucam.)).
ja cabou 1

[cabo::u 1]

[deixa e::la 1]
[>°ta bom, t& bom°<]
[OH:, meu Deus +]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S
ao mesmo tempo.))]
[pretérito perfeito.]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[psi:::iu 1 () pretérito perfeito.]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[°eu conversei’]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[que?]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[alto 1]

[((Os aluno S conversam uns com 0S outros e
mesmo tempo.))]

[conversasse]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

0S conversam uns com O0Ss

baixo, impedindo que

ros e ao

outros e

ao
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01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

Mara
Alunos

Mara
Alunos
Amanda

Miguel
Raquel

Mara
Isabel

Alexandre
David
Alfredo
Bianca
Alunos
Bianca

Milena
Alunos
Levi

Raquel
Mara

Alunos
Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos
Mara

Amanda
Mara

Alunos

Jorge

mesmo tempo.))]
[tu (.) conver<sas:te 1>]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[psi::u 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
((A conversa diminui.)).
>ai, a gente liga:<
((Dirigindo-se a Raquel.)).

°ele conversou e
ndo( )
((Dirigindo-se a Amanda.)).
ah 1 ndo. ()

(d&:) um jeiti:nho ai, Isabel
nds () conversamos.
((Alguns alunos riem.)).
€::(0.3)
>vai la na Ana<
((Dirigindo-se a Isabel.)).
[>eu, eu, eu, eu<]
[vOs () vOs (.) vés] (.) [vls
[v6s conversa< °is:*>
conversa _ rsseis:
<converSAsseis >
((Os alunos riem.))
°eles conversam®.
((Milena fala muito baixo, impedindo q ue varios
alunos a ougam.)).
ela falou?
falou?
>eu também ndo escutei[ndo <]
[pois & 110
[0 negdcio é que tem que OUVIR.
pra ouvir 1, todo mundo em siléncio (.) em pé )
participando na roda (.) >por favor 1<)
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[>6h, grupinho<]
((Dirigindo-se a alguns alunos.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[>chega mais:, chega mais:<]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[(deixa) eu espalhar: vocés (ai)] o
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[outro verbo:]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(8.5) ((A professora aguarda por siléncio.)).
Amanda (.) um verbo.
((Selecionando a aluna para a fala.)).
°correr 1°
correr 1 ()
correr: (.) no pretérito mais

1 que perfeito.

[6h 1 o jeitinho de falar com a pessoa, >olhan do
olho no olho< (.) e TODOS precisamos escutar 1
() tdAbom?]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[Je:sus 1 docéu ]
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01 ((Dirigindo-se a um colega.)).

02 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
03 mesmo tempo.))]

04 Mara [vai 1, Carolina.]

05 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
06 mesmo tempo.))]

07 Fernando N. [>°Carolina:::°<]

08 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
09 mesmo tempo.))]

10 Carolina [>°qual que é o verbo?°<]

11 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
12 mesmo tempo.))]

13 Mara correr 1 () verbo correr: B

14 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
15 mesmo tempo.))]

16 Mara [pretérito mais que perfe:i 110]

17 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
18 mesmo tempo.))]

19 Mara [psi::iu ']

20 Alunos [((Os alunos co nversam uns com 0S outros e ao
21 mesmo tempo.))]

22 Aline fala alto.

23 Carolina eu correra.

24 Joao o [que?]

25 Alfredo [eu] corrara?

26 Carolina eucorrera.

27 ((Os alunos riem.))

28 Bianca ah

29 ((Ouve-se uma palma.))

30 Guilherme °eu correra:®°

31 Milena éeu 1 correra.

32 Mara no jssasenho ira,gente()va  tmos( )
33 tu + coRREras 1

34 David ele correra.

35 Diego nads corréra[mos]

36 ((O aluno corre.))

37 Alexandre [ele correra?] L

38 ((Um aluno cocga a garganta.))

39 José ele correu?

40 Isabel o que?

41 Ludmila vOs <corre:°ies® >

42 Alfredo no  pssa:

43 ((Zoando a colega.))

44 ((Os alunos riem))

45 Mara alguém pode ajudar?

46 Diego >v0@s correies<

47 Mara Marina:

48 ((Selecionando a aluna para a fala.)).
49 Marina °v0s correires e

50 ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).
51 Mara falou mas sem muita seguranca, né 1

52 ((Dirigindo-se a Marina.))
53 ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).
54 Mara eles?

55 Levi °correram.®

56 Mara aham 1

57 E: 1 Jorge:

58 ((Selecionando o aluno para a fala.)).

59 O verbo correr 1 (.) no pretérito im ___1perfeito.
60 (3.0

61 >Ccés tém que pensar 1 () cés tdo falan ~  do uma
62 coisa importante:<

63 Jorge eucorri;ca.
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01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
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29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

Mara

Marina

Mara

Marina
Mara

Gustavo

Guilherme

Henrique
Aline

Alexandre
Joao
José
Alunos
Ludmila
Carolina
Mara

Ludmila
David
Paulo
Lucas
Alexandre
Alfredo

Mara

Alunos

Fernando M.

Alunos

Guilherme
Alunos

Henrique
Alunos

Mara
Alunos

Mara

Mara
Levi

eucorri__ ia:
fala assim com um:-
(7.0) ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).
°ele corria®.
(2.0) ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).
an rda?,
((Como néo ouviu a conjugacao feita por Marina,
a professora dirige-se a ela.)).
°corria:®.
elecorri  ra:(.)
vai 1
(2.0) ((Alguns alunos conversam uns com O0S
outros e ao mesmo tempo.)).
nés?,
((Gustavo profere “n6s” sem ser escolhido por
nenhum aluno.)).
°néf[s:°’]
((Guilherme profere “n6s” sem ser escolhido por
nenhum aluno.)).
[°<co]rriamos 1>°
oh, gente: ~ _
((Chamando a atencdo de Gustavo e Guilherme que
atrapalhavam a atividade.)).

tu?,
ah?
que?
tu[:?]
[]nos: 1
nés
ainterpretacéo foi 6:tima 1 ()
s6 >que é< NOS
€ nos:
éele?,
ele
[ele]
[°>tu], tu<®
né tu ndo, véi: B
((Dirigindo-se a Alexandre.)).
(4.0) ((Profes sora e alunos falam juntos e ao
mesmo tempo. Ha muito barulho, o que
impossibilita compreender o que foi falado.)).
[é NOS (.) ago rra.
é nos, ndo () SOMOS nés 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[°>é nbs<’]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[°>€é n6s<]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[°>€é n6s<°]

[((Os alu nos conversam uns com 0S Ooutros e ao
mesmo tempo.))]
[psi:u]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
iris e Isabela:
((Chamando a atencao das alunas.)).
((A conversa diminui, mas persiste.)).
((Resfriado, um aluno funga.)).
nao ouvi 1

[nos: corri 1amos.]
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01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

Alunos
Mara
Alunos

Carolina

Aline

Raquel
Mara
Alunos

Mara

Alunos
Mara
Alunos

Mara
Alunos

Milena
Alfredo

Milena

Alfredo

Mara

Mara

Alexandre
Mara

Alunos
Milena
Mara

Milena

Mara

Alunos

Alfredo
Alunos

Mara

[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[6h: gente, siléncio 1]
[((Alguns alunos conversam uns com o s outros e
ao mesmo tempo.))]
((A conversa diminui.)).
°v@s corrieis®.
[°eles corriam.®]
[maisum 1]
OK.
[é:::]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[NUMERO UM; (.) <se n&o tiver absolu __t1tosilén_ cio
a partir de ago:ra (.) a gente vol ta pro lugar,
senta=]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[=(.) e vamos=]
[((Um aluno tosse.)).]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[=pra (frente.)]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
<professora>
>psiiu<
((Chamando a atencao da Milena.)).
<eu tb tendo uma ide:ia 1>
(3.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
°<professo:ra, “ela é (cheia das) ide:ias L>°
((Remedando a colega, fazendo voz feminina.)).
((A conversa diminui.)).

em todas: as vezes, eu ndo consegui 1 escutar
por- (0.3)
Iris e Isabela (.) conversam >0 tempo inteiro 1<

>Anabela |<
((Resfriado, um aluno funga.)).
aqui, até que parou um pouqui:nho !
((Indicando um grupinho de alunos.)).
no _ rssa.
OK.
[che:ga (.) tA bom?]
[((Alguns alunos riem.))]
[<professo:ra>]
[eu que:ro:: 1]
[ah:: 1]
[°>posso dar um] (palpite)?,<°
°é:° (.) se a gente for fazer i ____ _sso (.) seria
legal °>por exemplo<® que a pesso ___a andasse
interpretan:dooverbo |
mas € i:sso que eu t6 pedin:do,
[mas cés tao assim-
[((Alguns alunos riem.))]
[((Em seguida, eles conversam uns com 0S outros
e ao mesmo tempo.))]
[como se fala conjugar]
((Dirigindo-se a um colega.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[foi iz:sso >que eu< pedi 1 () falar _ ; do JElto
(.) Isabel?,]
((Chamando a atencao da aluna.)).
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01 (3.0)((Os alunos conversam uns com 0S outro se

02 ao mesmo tempo.)).

03 Aline [psiziu t]

04 ((Chamando a atencao de alguns colegas.))

05 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

06 ao mesmo tempo.))]

07 ((A conversa diminui.)).

08 Aline [psi:iu t]

09 ((Chamando a atencéo de alguns colegas.)).

10 Alunos [((Ouve-se alguns murmurinhos.))]

11 Mara °<falar _do jeito (.) que quiser (.) signifi _ca
12 i:lsso >° (.) a Isabela fez isso (.) s6 que e L la
13 errou: o tempo,=

14 ((Alguns alunos riem.)).

15 Mara =>porque _estava conver:san  1do (.) e ndo esta _ va
16 acompanhando< (.) CERTO? (.)

17 entdo: ()=

18 ((Um aluno tosse.)).

19 Mara =agora é o seguinte 1 (.) eu querro: () ah::

20 Anabela:

21 ((Selecionando a aluna para a atividade.)).

22 ((Os alunos voltam a conversar uns c om 0s outros
23 € ao mesmo tempo.)).

24 Mara [e: 1]

25 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

26 ao mesmo tempo.))]

27 Bianca [Paulo.]

28 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

29 ao mesmo tempo.))]

30 Mara [e: 1 () Carolina]

31 ((Selecionando a aluna para a atividade.)).

32 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

33 ao mesmo tempo.))]

34 ((Um aluno coca a garganta.)).

35 Mara agora éassim _ 1=(.)

36 ((Os alunos prestam atencédo na professora.)).

37 Mara =iimagi:na () >que< () AO (.) conjugar o0
38 verbo | () em um tempo x () €& >como uma<
39 conversa.

40 entdo + () eu conver  1so () >c & fala<, tu
41 conver rsas (.) >ai cé fala<, ele conver ~1sa ()
42 >no6s conver-<

43 entendeu?

44 [como se fosse uma conver  rsa:

45 olhan idonoo ilho]

46 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

a7 mesmo tempo.))]

48 (3.0) ((A conversa diminui.)).

49 Mara <é pra todo mundo prestar:> atengdo 1 (.)

50 <porque depois eu vou fazer <uma pergun 1ta> (.)
51 °>e quem n&o tiver prestado atencdo 1 ()ndo_ vai
52 saber responder | <°

53 (1.5) ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).

54 ((Resfriado, um aluno funga.))

55 Mara cés podem: girar 1 (4)

56 °<é: (.) pra todos verem a cara de vOcés ()t
57 bom?>°

58 umy ver t1bo, porfavor 1, Mari__ina:_

59 ((Selecionando a aluna para a fala.)).

60 Marina °ir  y°

61 Mara IR?

62 Gustavo >ah<

63 Alexandre [nu:]
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02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
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20
21
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23
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25
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32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

Amanda
Mara
Guilherme
Alexandre

Lucas
Alunos
Raquel
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Fernando M.

Jorge
Mara
Jorge
Anabela
Mara
Anabela
Mara

Anabela
Mara

Mara

Mara

Mara

Alexandre

Mara

Alfredo

Mara

Mara

[ah 1 nd:o 1], Ma]ri:::na:]

[pode:mos] pegar um mais fa _qcilr
°>ah, se[ra:<°] L
[E: 1] Marizna:
((Os alunos reclamam do verbo escolhido por
Marina.)).
[*fazer?]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[eu]
((Dirigindo-se a um colega.))
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[fa:zer 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(5.0)(( A professora aguarda por siléncio)).
[eu acho que sema-]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
verbo fazer 1
°verbo fazer é:° B
((Dirigindo-se a um colega.)).
°>presente | <°
tem:po[:::::]
[>presente 1<]
[fessora:, >cé] pode ir, (tipo as sim-)<
futu:  srodopresen  jte:r
fessora, depois: pode: ()
[(formar >umax<)]=
[siLENcio 1]
=frase com i:ss0?
siLENcio 1
cés num t&do conseguin 1do fazer 1+ NEM Isso:
(1.0) ((Alguns alunos conversam uns com O0S
outros e ao mesmo tempo.)).
CALMA.
((Dirigindo-se a turma como um todo.)).
(2.0) ((Alguns alunos conversam uns com O0S
outros e ao mesmo tempo.)).
AQUIL:
((Chamando a atencdo de alguns alunos que
conversavam.)).
(7.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
((Resfriado, um aluno funga. Outro coca a
garganta.)).
pra gente ir um pouco mais além: (.) B
<acadafala  1>()
°>cés v8o encostar a mao no ombro da pesso a como

se esti  vesse falando<® (.) “oi
°ai, meu Deus 1

1, tudo bom?”

((Alexandre parece ndo ter gostado da atividade

proposta.)).
pode ser (.) né: B
((Dirigindo-se a uma aluna.)).
tem (.) oi, tudo bom:
tem, 6: 1u
((Um aluno coca a garganta.)).
tem-

(2.0) ((Alguns alunos conversam uns com O0S

outros e ao mesmo tempo.)).
cinco: (.) seis: (.) sete L
((Esperando por siléncio, a p

1 ()

rofessora inicia
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01 uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e vai

02 até o sete.)).

03 verbo fazer 1 (.) futuro do presente 1
04 Milena eufarei

05 ((Um aluno gargalha.))

06 Mara siléncio:

07 Alexandre >ah:, tacerto.<

08 Mara tu

09 Jorge °>faras: (.) ele fara:<°® B

10 ((Jorge conjuga o verbo sem ser escolhido por
11 nenhum aluno.)).

12 David ele:fara ¢

13 ((David também conjuga o verbo sem ser escolhido
14 por nenhum aluno.)).

15 Mara °tadi:nho 1

16 ((Dirigindo-se a David.)).

17 deixa a Isadora assistir: B

18 Marina nos (.) °faremos 1°

19 Milena VOS () fareis: B

20 Marina eles () fardo: B

21 ((Os alunos riem.)).

22  Mara OTIMO 1 (.)

23 [LU:cas:  1](.)

24 ((Selecionando o aluno para a atividade.)).

25 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S Ou tros e ao
26 mesmo tempo.))]

27 Lucas [>eu<]

28 ((Autosselecionando-se para a atividade.)).

29 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
30 mesmo tempo.))]

31 Mara =[e Fernan _ 1do Men 1des.]

32 ((Selecionando o aluno para a atividade.)).

33 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
34 mesmo tempo.))]

35 Mara [verbo: 1 (I

36 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
37 mesmo tempo.))]

38 Mara [verbo:: 1]

39 José [°>eu, eu, eu, eu], eu 1<°

40 ((O aluno quer escolher o verbo.)).

41 Mara Isabel 1 ()

42 ah:[:

43 José [ah:, E::la >fessora <

44 Mara OK. ()

45 VERBO MATAR () no: 1

46  Ludmila [>presente:>]

47 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
48 mesmo tempo.))]

49 Mara [presente 1]

50 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
51 mesmo tempo.))]

52  Ludmila [é:]

53 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
54 mesmo tempo.))]

55 Mara agora, espera: (.)

56 siléncio 1

57 (17.0) ((A professora aguarda por sil éncio. Um
58 aluno coca a garganta.)).

59 Mara cinco (.) seis ()

60 ((Esperando por siléncio, a professora inicia
61 uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e vai
62 até o seis.)).

63 se puder andar, ta? (.)
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02
03
04
05

06

07

08

09

10

11

12

13
14
15

16

17

18
19

20
21

22
23

24
25

26
27

28
29

30
31

32

33
34

35
36

37
38

39

40
41

42

43
44

45

46
47

48

49

50

51

52

53
54

55

56
57

58

59
60

61

62
63

Lucas

Fernando M.
Lucas
Fernando M.
Lucas

Fernando M.

Lucas
Alunos

Mara
Alunos
Jorge
Alunos

Mara

Mara

Alfredo
Alunos

Mara
Alunos

Aline
Alunos

Mara
Alunos
Mara

Milena

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Diego
Alunos

Mara
Alunos

>pra todo mundo< ver tudo:
cinco, seis, sete, oito:
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até o oito.)).

eu°’mato  °

((Os alunos riem.))

tu: matas ¢

ele mata?,

nésmata  1mos:

vOs matais:
((Os alunos riem.)).
eles: () matam 1
((O aluno faz um barulho de tiro como se tivesse
matado o colega.)).
((Os alunos riem.)).
[°eu que matei 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[OK. (.) Diego 1]
((Selecionando o aluno para a atividade.)).
[((Os alunos conversa m uns com 0sS outros
mesmo tempo.))]
[eu 1, fessora]
((Autosselecionando-se para a atividade.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[E: José  +]
((Selecionando o aluno para a atividade.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[verbo:: ]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[>°eu sei, eu sei, eu sei, eu sei, eu sei
((O aluno quer escolher o verbo.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[verbo:: ]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[ccomer 7]

ao

1°<]

[((Os alunos conversam uns com 0Ss O utros e ao

mesmo tempo.))]

[°>psiu 1<%
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

((Alguns alunos ainda conversam.)).

dor  tmir:_

PENSA::R é melhor 1

((Um aluno tosse.)).

[futu-]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[futu:ro do pretérito: ()(__ )]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

qual que € o verbo:, fessora? L
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

[°verbo dormir (.) futuro do pretérito.°] o
[((Os alunos ainda conversam uns com 0s outros e
ao mesmo tempo.))]
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Mara
Alunos

Alfredo

Diego
José
Diego
José
Diego
José

Mara

Marina
Alunos

Gustavo
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara

Mara

Mara

Mara

Anabela
Gustavo
Ludmila
Milena
Anabela
Gustavo
Milena
Anabela
Alfredo
Milena

Mara
Carolina

[estamos esperando: B
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

ao mesmo tempo.))]

(1.8) ((A professora aguarda por siléncio.)).

<A-LE-XAN-DRE: >
((Dirigindo-se ao colega.)).
(2.5) ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).

eu dormiria:
tu (.) dormirias:
ele dormiria?
nés dormiriamos..
vOs dormirieis?
E 1LES DORMIRIAM;
((Os alunos riem.)).
OK. (.)

Anabela: e Milena: Campos
[>(tem que ser)< a Isabela, fessora:] B
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

ao mesmo tempo.))]
[verbo sambar 4]

[((Enquanto uns alunos riem, os demais conversam

1

uns com 0s outros e ao mesmo tempo.))]

[ver:bo sambar?, (.) °(gostei
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

1)°]

mesmo tempo. Um deles bate palmas.))]

[e 0 samba é sempre muito bom no presente: (.)

certo?]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

mesmo tempo.))]
cinco:

((Esperando por siléncio, a professora inicia

uma contagem de tempo pelo nimero cinco, mas nao

a prossegue.)).

(4.0) ((Os alunos conversam uns com 0S outros e

ao mesmo tempo.)).
seis: 1

((Esperando por siléncio, a professora inicia

uma contagem de tempo pelo nimero seis, mas nao

a prossegue.)).

(3.0) ((A conversa diminui.)).

sete 1

((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo niumero s

a prossegue.)).

(2.5) ((Um aluno coca a garganta.)).

oito:

((Esperando por siléncio, a professora inicia

uma contagem de tempo pelo nimero oito, mas nao

a prossegue.)).

(5.5) ((Outro aluno coca a garganta.)).

eusam:bo:  _

°ai, meu Deus 1°

>¢é girando fazendo aquele passinho
tu 1 sambas?

ele [samba.]

[°que pecado
nés sambamos.
vOs sambais:

sambailais:] B
[eles sambam.]
((Alguns alunos riem.)).
ok 1
[uhu:::] ()

1°]

1<

ete, mas nao
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01 ((A aluna bate palmas.)).

02 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
03 mesmo tempo.))]

04 Carolina [ficoud _1timo:]

05 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
06 mesmo tempo.))]

07 Mara agora:, eu quero gestos também: () que
08 signifiquem: ou que sejam [coerentes:]=
09 Guilherme [cah::: 1]

10 ((Guilherme parece néo ter gostado da atividade
11 proposta.)).

12 Mara =com o verbo:

13 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao
14 mesmo tempo.))]

15 Mara [over  iboago ira: é <DESFIAR 1>]

16 Alexandre [>ridi __tceulo()ridi rculo<]

17 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
18 mesmo tempo.))]

19 Anabela [eu des:fi 0]

20 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
21 mesmo tempo.))]

22 Carolina [eu °des:fi:;0:°] B

23 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
24 mesmo tempo.))]

25 Mara DESFI[AR 1]

26  Guilherme [ah:], fessora pode ()

27 Mara [NAO. (.) por enquanto, NAO:] B

28 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
29 mesmo tempo.))]

30 Mara [iis 1 elsabela;]

31 ((Selecionando as alunas para a atividade.)).

32 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S O utros e ao
33 mesmo tempo.))]

34  Guilherme [eu desfi:o () detes ____itodesfiar:]

35 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
36 mesmo tempo.))]

37 ((A conversa diminui.)).

38 Mara preté  qrito. () im  pperfeito.

39 Milena eu desfiava:

40 Ragquel °eu desfiava:®

41 Amanda eu desfiei 1

42 ris nado. (.) eu desfia:va g

43 Mara DESFIEI 1 é <perfei:to:>

44  Amanda E. ()eudesfiava:

45 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
46 ao mesmo tempo.))]

47 Mara [cinco: (.) seis: (.) sete: .) oito:] L
48 ((Esperando por siléncio, a professora inicia
49 uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
50 até o oito.)).

51 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
52 ao mesmo tempo.))]

53 Mara [cinco: (.) seis: (.) sete: (Joi __1tol]
53 ((Esperando por siléncio, a professora inicia
55 uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e vai
56 até o oito.)).

57 ((Um aluno tosse.)).

58 ris <eu 1 ()desfiava >

59 Isabela <tu 1 (.) desfia:vas?,>

60 iris ele: (.) desfiava.

61 Isabela °>nds<°=

62 ((A aluna ri.)).

63 ((Os alunos riem.)).
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Isabela
iris
Alfredo
Raquel
iris
Joao
Alfredo
iris
Anabela
Alunos

Mara
Alunos
Mara

Mara
Marina
Isabela
Alunos
Mara
Isabela

Alfredo

Mara
Henrique
Bianca
Mara
David
Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara

Mara
Alunos
Alfredo
Alunos
Isabela

Alunos

Mara
Alunos

Mara

Levi

=NOS desfia ~ 1vamos?
e:les: (.) desfia __tvam.
tem certeza?

>desviavam.<

desfia::: 1[°vam |°]
[vos 1]

ves 1

vOs: desfia _tvam:

[desfiA:veis 1]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
VOS, O QUE?
desfia ~ rveis:
ah
((Resfriado, um aluno funga.)).
enos?
‘eles  °
nées
ELES 1 ()ELES 1
e 1les?
<desfiavam:>
(6.0) ((Os alunos riem. Resfriado, um deles

funga.))
>nos desfia:::[vamos 1<]
((Dirigindo-se a um colega.)).
[Marcelo:] o
°cantar:® B
e Ludmilla ¢
er
[>>Ludmila <]
[Alexan:]dre:

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(1.0)((A professora aguarda por siléncio.)).

[over  1boé(.)<ME:XER  1>]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(6.0)((A professora aguarda por siléncio.)).

[tempo: 1]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(7.0)((A professora aguarda por siléncio.)).

[preté  qrito (.) perfeito:]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(1.5)((A professora aguarda por siléncio.)).

[cinco)]

(4.0) ((A conversa diminui
funga.)).

[clima: (.) suspense:]

[((Ouve-se alguns murmurinhos.))]
[6h  1,agoratemi:  1ss0?]
[((Ouve-se alguns murmurinhos.))]

[ah: 1 fessora:, >porque que cé (num_pos
nosso:)<]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[>agora: tem isso: na brincadei _qra]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

<tempo: (.) preté __qrito: perfei qto:> ()
verbo: mexer _; ()
[catmosfera  |°]

. Resfriado, um aluno

no
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Mara [clima] (.) suspense:

Gustavo clima:
((Corrigindo o Levi.)).
Mara [OU atmosfe  rra: de suspen _ rse: (.) cinco:]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de  tempo pelo nimero cinco, mas nao
a prossegue.)).
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(3.0)((A professora aguarda por siléncio.)).
Mara [se 1is]]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero seis, mas nao
a prossegue.)).
Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
(5.0)((A professora aguarda por siléncio.)).
Mara [se te]
((Esperando por siléncio, a professo ra inicia
uma contagem de tempo pelo nimero sete, mas nao
a prossegue.)).
Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]
(6.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
Mara 0i rto:
((Esperando por silénci 0, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero oito, mas nao
a prossegue.)).
Marcelo <EU MEXO:>
Alfredo mexi:[:::
Mara [eu mexi 1]
Marcelo >Q0h, 6h, 6h< (.) eu mexi
((Os alunos riem.))
Mara [psi:iu ']
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Mara [cinco:]
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco, mas nao
a prossegue.)).
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0s outros e ao
mesmo tempo.))]
(5.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
Mara >seis, sete, oito.<
((Esperando por siléncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo namero seis e vai até
0 0ito.)).
Marcelo EUmexi 1
Alexandre <tu?, mexes 1te?>
Carolina >cadé: o suspense?,<
Marcelo eles: meXEram 1
Alunos [ele 1]
Mara [ele] mexeu 1
((Os alunos riem.))
Carolina [gente, suspense:]
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Mara [psizu t]
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Alexandre °nés mexe:mos e
((Um aluno arrota.)).
Marcelo VOS >mexes°te°<, mexes-=
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01 Mara TES.

02 Marcelo =°tes 1°

03 Alexandre eles: mexeram?,

04 (8.0)((Os alunos conversam uns com 0S outros e
05 ao mesmo tempo.)).

06  Mara [Eh: 1] (5.0)

07 ((Pensando quem serdo os integrantes da préxima
08 dupla.)).

09 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
10 ao mesmo tempo.))]

11 Mara [Milena:]

12 ((Selecionando a aluna para a atividade.)).

13 [((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao
14 mesmo tempo.))]

15 Alfredo [°e José:®] B

16 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
17 mesmo tempo.))]

18 Mara [e José 1]

19 ((Selecionando o aluno para a atividade.)).

20 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
21 mesmo tempo.))]

22 ((Os alunos riem porque o José foi escolhido
23 pela professora.)).

24 (11.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

25 Mara [ver  t1bo:]

26 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
27 mesmo tempo.))]

28 (2.5) ((A professora aguarda por siléncio.)).

29 Marcelo [ver  tboux()rir 1]

30 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
31 mesmo tempo.))]

32 Mara [o verbo:, sou eu que vou falar 1 e eu estou:
33 esperan 1do.]

34 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
35 mesmo tempo.))]

36 Marcelo [ta°]

37 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
38 ao mesmo tempo.))]

39 (2.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

40 Mara verbo: cho:rar 1

41 ((Alguns alunos riem.)).

42 Mara NO (.) presen  jte:

43 Jorge °clima de sus[pense:  |°]

44  Mara [a __1tmos]fera de:

45 David >tris[teza.<]

46 Mara [gar  iga]LHA:da:

47 Alunos ah::

48 (((Os alunos expressam estranhamento e novamente
49 conversam uns com 0s outros e ao mesmo tempo.)).
50 Amanda [a CAROLI:NA chega pragente e () (ela _acha
51 horri_1vel.)]

52 ((Dirigindo-se a um colega.)).

53 Alunos [(  (Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
54 mesmo tempo.))]

55 Lucas [eu 1, fessora]

56 ((Autosselecionando-se para a atividade.)).

57 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
58 mesmo tempo.))]

59 Levi [fessora (.) é a Caroli __tnaeoJosé]

60 ((Revelando algo.)).

61 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
62 mesmo tempo.))]

63 Mara [é 0 mais: difi __1Cil () e pra fazer: bemfei ~ sto
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01
02

03 Alunos
04

05 Alfredo

06 Alunos
07

08

09 Mara
10
11
12

13

14 Anabela
15 Mara
16

17

18 Mara
19

20

21 Mara
22
23
24

25

26 José

27

28 Milena

29 Mara

30 José
31

32
33

34 Mara

35 Alunos
36

37 Mara

38 Alunos
39

40 Milena

41 Alunos
42

43 Mara

44 Alunos
45

46 José

47 Alunos
48

49 Milena

50 Alunos
51

52 Mara

53 Milena

54 Mara

55
56

57 Mara

58 Ludmila

59 Alfredo

60

61 Mara
62

63 Alunos

tem que concen itrar: () e vocés precisam:
ajudar 1]
[((Os alunos conversa m uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[Ok.]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]
(4.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
cinco:
((Esperando por siléncio, a professor a inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco, mas néo
a prossegue.)).
(3.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
gente, roda que a profe[ssora]-

[u __1sem] o que j& sabem:
<pa:usas (.) o:lhar: 1> (.) tudo.
((Resfriado, um aluno funga.)).

anda 1

((Dirigindo-se a um aluno.)).
((Ouve-se alguns murmurinhos.)).

[cinco (.) seis (.) sete (.) oito:] L
((Esperando por sil éncio, a professora inicia
uma contagem de tempo pelo nimero cinco e vai
até o oito.)).

((Alguns alunos riem.)).
°eu choro:®
((Os alunos riem.)).
tu choras?
passando [mal de rir:]
[<ele chora:>]
((O aluno ri.)).
((Alguns alunos riem e os demais conversam uns
com 0s outros e ao mesmo tempo.)).
[>psi:u<]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[n&o t6 ouvindo, Milena:]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]
[n6s chora:mos 1]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo. Outros riem.))]
[ta<vendo  >°]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[vés 1 ()chorais]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[eles choraram ]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
eles: cho 1ram:
>eles cho:ram.<
OK.
(4.0) ((Alguns alunos conversam uns com O0S
outros e ao mesmo tempo.)).
MESma 1 coisa: (.) com (.) estrelan: rdo:_
estrelan:do?
> 1SS0 mesmo.<
((Os alunos riem.)).
[Fernan:do:]
((Selecionando o aluno para a atividade.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
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Bianca
Alunos

Alexandre
Alunos

Diego
Alunos

Jorge
Alunos

Levi
Alunos

Alfredo
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Levi

Alunos
Fernando M.
Alunos

Mara
Alunos

Aline

Alunos
Mara

Alunos

Fernando M.

Fernando M.
Gustavo
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Bianca

mesmo tempo.))]
[eu 1 estréilo 1]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

mesmo tempo.))]
[*tu: estrélas ]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[elezjafoi 4]
((Dirigindo-se a um colega.))
[((Os alunos conversam uns com 0S outros
mesmo tempo.))]
[ah 1]
[((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao
mesmo tempo.))]
[Fernando: e Fernando:]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[>>Fernando. e Fernando.<°]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[<Fernan:do (.) Fernan:do> (.) tA bom:]
((Selecionando os alunos para a atividade.)).
[((Os alunos conversam uns com 0s outros e
mesmo tempo.))]
[chorar 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[>vai?,<]
((Dirigindo-se ao Fernando Mendes.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[eu?]
((Dirigindo-se a Levi.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[tempo: 1]
((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[*deixa eu mais: ela??]
((Dirigindo-se a professora.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[preté  qrito: perfei  1to:]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
(5.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
pode: comecgar?
((Dirigindo-se a professora.)).
((Ouve-se murmurinhos.)).
eu: chora _tvar
°é perfeito:® B
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[(>néo é<im 1perfeito:) (.) € perfei _qtol]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

mesmo tempo. Outros riem e até gargalham.))]
[pode: garga  ilhar]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

mesmo tempo.))]

[<néo precisa ficar: falando: al ___ rto pessoas: (.)

>ndo precisa <]

(A aluna parece incomodada com a conversa

alta.)).

ao

ao
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Fernando M.

Alunos
Mara
Fernando M.

Alfredo
Alunos

Mara
Alunos

Mara

Mara
Alfredo

Mara
Amanda
David
Alexandre
Marina

Mara
Alunos

Mara
Alunos
Mara
Alunos

Henrique

Paulo

Mara

Fernando M.

Gustavo

Fernando N.
Alunos

Levi
Alunos

Lucas
Alunos

Bianca
Alunos

Carolina
Alunos

Mara
Alunos

Fernando N.
Alunos

[ceu:chorei 7]

((Ao invés de gargalhar, o aluno simula que esta
chorando.)).

[((Os alunos conversam uns com OsS outros e ao
mesmo tempo.))]

NAO ()po  tde chorar:, entdo (.) >vai 1<

((Ouve-se murmurinhos.)).

euchorei
((Alguns alunos riem.)).
[ele t& choran __1do]

[((Os alunos conversam uns ¢ om 0s outros e ao
mesmo tempo.))]

[psizu]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

((A conversa diminui.)).

<CHORAN:DO 1> (.) >acabei 1 de mudar 1<

((Ouve-se murmurinhos.)).

guem conversa: ndo escuta 7

Diego_ 1 ( )

((Dirigindo-se a um colega.)).
chorar 1 () TU?
chorafvas]

[°tu] choravas.®

°chorastes:*®

choraste
((Corrigindo Alexandre.)).

[gente: (.) preté __qrito: perfei 1to]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

eu: (.) [chorei 1]

[choreis 1]
tu 1t
choraste:
((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.)).
ele chorava:
ele:chora  jva:
ele: CHOROU:
chorou:
[cho]ra: B
[vés:] (.) chorastes L 1

v6s?

((Os alunos riem do equivoco cometido

Fernando Novaes.))

[°’nés choramos 9]

[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com

0S outros e ao mesmo tempo.))]

[chora  t1mos:]

[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com

0S outros e ao mesmo tempo.))]
[chora  irem:]

[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com

0S outros e ao mesmo tempo.))]
[cho:ra 1]

[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com

0S outros e ao mesmo tempo.))]

[<concen  itra:>]

[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com

0S outros e ao mesmo tempo.))]
[<nés: chora: 1mos: 1>]

[((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao

mesmo tempo.))]

por
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01 Mara [DE NOVO:: 1]

02 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
03 mesmo tempo.))]

04 Mara [CINCO: (.) SEIS::: 1 (.) SEte: (.) Olto?]

05 ((Esperando por siléncio, a professora inicia
06 uma contagem de tempo pelo ndmero cinco e vai
07 até o oito.)).

08 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
09 mesmo tempo.))]

10 (7.0)((A professora aguarda por siléncio.)).

11 Mara [<PRE-TE  ;-RI-TO:> °perfeito’]

12 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
13 mesmo tempo.))]

14 Mara [euchorei 1, Fernando:]

15 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
16 mesmo tempo.))]

17 ((Ouve-se murmurinhos.)).

18 Fernando M. eu chorei:

19 Fernando N. tuchoraste

20 Fernando M. ele chorou:

21 Fernando N. néschora ~ 1mos:

22 Fernando M. véschora 1is:

23  Ludmila AH:[::: 1]

24 Mara [choras:ltes

25 ((Os alunos riem.))

26  Alfredo [eu vou chorar 1 derir:, (°meu®)]

27 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
28 mesmo tempo.))]

29 Lucas [celes:]]

30 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
31 mesmo tempo.))]

32 Jorge [néschora ~ 1mos]

33 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
34 mesmo tempo.))]

35 Gustavo [<eiles 1>]

36 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
37 mesmo tempo.))]

38 Mara [ELES?]

39 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
40 mesmo tempo.))]

41 Fernando N. eles: (.) chora __tram:

42 Mara i 1sso:_

43 (4.0) ((Os alunos conversam uns com 0S outros e
44 ao mesmo tempo.)).

45 Mara [ago  ira: é o seguinte 1]

46 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
a7 mesmo tempo.))]

48 (7.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

49 Mara [psi::u t]

50 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
51 ao mesmo tempo.))]

52 David pode: sentar?

53  Mara NAO+ (.)

54 pode ficar: em pé 1 todo mundo: ()°naroda  1°
55 Alfredo pode sentar: >que< tad todo mun 1do senta 1do:_
56 (2.0)((Ha conversa e barulho de carteiras sendo
57 arrastadas.)).

58  Mara [JOSE 1 (.) desencos  rta;]

59 ((Pedindo que o aluno desencoste da carteira.)).

60 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
61 ao mesmo tempo.))]

62 Mara EU () CHORO 1

63 Alfredo °e cO:Mo.°

188



01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
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41
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51
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53
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Mara

Mara

Levi

Mara

Mara

Mara

Mara

Mara
Mara
Joao
Mara
Ludmila
Carolina
Carolina
Paulo
Levi
Mara
Mara
Alunos

Mara
Alunos

Gustavo
Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara

Mara

Alunos

Mara

Mara

Mara
Alunos

nés 1 (.)chora _ tmos:

((Ouve-se alguns murmurinhos.)).
ele 1 ()cai  q1u:
((Indicando um aluno.)).
((Alguns alunos riem.)).

ah ta:

((Dirigindo-se a um colega.)).

ele: caiu:

°comega a chorar: vocés duas:®
((Dirigindo-se a duas alunas.)).

((As duas alunas choram.)).

e tlasicho  jram:

((Um aluno remeda o choro das colegas.)).

ta ven:do? (.) e

1

las: cho  rram:_

(4.0) ((Uns alunos riem e os demais conversam
uns com 0s outros e ao mesmo tempo.)).

°gar rgalhar:®

((Os alunos gargalham.)).

VOS:::: 1

gar:galhais 1

VOS:::: '

> qreisi<
°vos:®

((Um aluno tosse.)).
ri reis:

ri reis:

garga[lhalis: B

[OK 1] () vos: ri reis:

((Os alunos riem.)).
[E.LE + () EILE

1]

((Indicando um aluno.)).
[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com
0S outros e ao mesmo tempo.))]
[E:LE 1 () parou 1]
[((Uns alunos riem e os demais conversam uns c
0S outros e ao mesmo tempo.))]

K,K,K,K, [k, k 1]
[ele:] parou

1

[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com
0S outros e ao mesmo tempo.))]

[psi:::iu 1]

0S outros e ao mesmo tempo.))]

[ATENGAO: () ATENGAO]

[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com
0S outros e ao mesmo tempo.))]

[<A-TEN-CAO  1>]

(8.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).

ela: (3.5) °pula:ra

1 (.) quer: ver?°

((Dirigindo-se a Alexandre.)).

pula 1 ()pula

1

((Dirigindo-se a aluna.)).

((A aluna pulou.)).
°>viu?<®

((Dirigindo-se a Alexandre.)).

(12.0) ((Alguns alunos co

nversam uns com O0S

outros e ao mesmo tempo. Outros riem.)).

e tles:()e

rles:: <GRI:: 1 TAM:>

((Toda a turma grita. Em seguida, os alunos
conversam uns com 0S outros e ao mesmo tempo.)).

[e les:]
[((Os alunos con
mesmo tempo.))]

versam uns com 0S outros e ao

(0]

conversam uns com
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Mara
Alunos

Mara

Lucas
Mara

Miguel
Mara

David
Mara

Mara

Miguel
Mara

Mara

Mara

Mara
Mara

Diego
Milena
Mara
Alunos
Diego
Mara

Milena
Alunos

Mara
Alunos

Alfredo

Mara

Alexandre

[>ago tra:, eu quero: ver 1<]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
e tles: () grita rram: (.)
>vocé 1 ouviu?< (.)
((Dirigindo-se a um aluno.)).
°eles: gritaram:®
((O aluno grita.)).
Lu rcas:
((Repreendendo o aluno que estava gritando no
momento errado.)).
(6.0) ((Ouve-se murmurinhos.)).
eles: gritardo 1, fe[ssora;]
[ah:::]: L 1

abai 1xa: (0.3) levan rta:

Ofens

i
erla: abaixou 1
erla: abaixa 1

((A aluna abaixa- se. Com isso, alguns alunos
riem.))

ee 1la?, () <abaixara 1>

°um, dois e: ja?,°

((A aluna abaixa-se. Com isso, algun s alunos
riem.))

o6h 1, fessora:-
ago__ rra:merespondam
(2.0)((Ouve-se murmurinhos.)).
tu rdo:i rsso: (.) pra (.) vocés: perceberem: ~_uma
coi_1sa: (.) >vamos: ver?,<
0 que 1 vocés: <SEN-TI:  -RAM: de tu_ rdo: i 1sso?>
(-)
((A professora bate trés palmas.)).
o que: aconte _ rce? (.)
>quais: sao as observagoes: que fize __tram?< ()
(2.0) ((Ouve-se murmurinhos.)).
pensandonover  tbo:enono  rme: ()

gue esta: sendo diito tu 1do:i _1ssoaqui.
(0.5) ((Ouve-se murmurinhos.)).
°psiu
(4.5) ((Ouve-se murmurinhos.)).
0 que: VOCEés: senti: _ rram:(.)
Die rgo:_
ele:tasem  ipremostran  ido:umacoi 1sa?,
°td sempre indicando®
mostrando: umacoi  rsa?, (.)oque?
uma: agao 1
<indicando: [°'uma ag&o:°]> B
>uma:agdo 1], tAbomi<
Die 1go:di rsse:
entdo: (.) >tudo i 1sso que foi feito aqui: <
mos:tra: (Juma:a _  1¢8o: (.) td bom: B
[(ela) ta indicando (.)(apontando o verb 0)]

[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[>psi::iu<]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[ta:indi r<fcanido |°>]
((Remedando a colega.)).
((Ouve-se murmurinhos.)).
[que ma_ 1is?] (.)
>ndo chega:mos< no pon _ rtoain_ rda:_

que: € 1
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Mara

Mara

David
Mara
David
Levi
Mara

Henrique
Bianca
Mara
Carolina
Joao
Raquel
Aline
Joao
Mara
Joao
Mara
Ana

Jorge
Mara

Mara
Guilherme
Anabela

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Anabela
Alunos

Carolina
Alunos

Mara

Anabela

Mara

levan 1ta a méo: (.) pe:ca 1

(4.5 ((Um aluno coca a garganta. Ouve- se
murmurinhos.)).
o que eu fiz 1 por ual__ itimo: aqui?,

((A professora continua fazendo com que o0s
alunos reflitam sobre a atividade.)).

[h: 4]
[o que] eu fiz: por al ___t1timo: aqui?
pediu pra: [( )]

[perguntou 1]

que que vocés 1 (.)
gue que vocés 1 (.) perceberam: do que eu fiz:
porul  itimo:aqui 1
que indica:
que indicou 1
indica:, o que?
over _ 1bo.
[aa 1¢&o0]
[over  1bo]
[°as a¢Oes 1]
[(pra uma: pelsso:[a)]
[a]a __1G&o0?

>°(pra uma pessoa)°<

(prauma pessoa:), A ~ina?

ou: ()

((Ouve-se murmurinhos.)).

nao. (.) indica:

sim.

((Ouve-se murmurinhos.)).

que ma __ 1is?

>&h<, [perai _ 1] fessora:
[°prevé:°]

[prevé?]

[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

(2.0) ((Ouve-se murmurinhos.)).

[perai 1]

[((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]

(2.0) ((Ouve-se murmurinhos.)).

[como assim:, prevé? (.) psi::u o 1]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

[>define<]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]

[é::]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

silen _ tcio: (.)

como assim:, prevé?

€ como se (.) vocé (.) tivesse °conta __do° uma
hist6: iria: e: vocé-
é:: como >de que< vocé sa _ rbe: () o que: )
etla: faz. vocé (.) defi ___1he.

oquequerdi  tzer: com Vocé sa 1be. vocé defi 1ne.

>0 que que ela: ta< querendo dizer? L

(3.0) ((A professora aguarda a resposta.)).

bo:ra 1 (.) segunda-feira: ()

>vdo por< (.) ai: (.) acaixo tla: pra funcionar 1
vocé sa tbe. vocé defi 1ne. e rladisse:
(2.0) ((A professora aguarda a resposta.)).
como assim? (.)
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Mara

Diego
Alunos

Levi
Alunos

Mara

Diego
Alunos

Mara
Alunos

Diego

Mara
Alunos
Mara
Alunos
Mara
Alunos
Mara
Guilherme
Mara

Paulo
Mara

Mara

Alunos
Mara

Mara

Alunos

Mara
Alunos
Mara

Alunos

<o que ela: esta querendo dizer? (.)
>que, na verdade, éoqueeuque  jro<
(5.0) ((Enquanto a professora aguarda a
resposta, ouve-se murmurinhos.)).
[(j&: pensou?)]
((Dirigindo-se a Levi.)).
[ah:: 1 professo]ra:
[((Algu ns alunos conversam uns com 0S OUtros e
ao mesmo tempo.))]
[ndo]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[Die tgo:] () [psi:]::u
((Selecionando o aluno para a fala ).
[sim: 1]
[((Alguns alunos conversam uns com
0S outros e ao mesmo tempo.))]
[espe  qrazai 1]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
(2.5) (( A professora aguarda por siléncio.)).
que: 1 () (°>s6 um minuto<®)
ou aconteceu 1, ou aconte __ ice, ou acontece _ ira: (.)
[*(ou seja)°]
[OU SE-JA?]
()
OU SE-JA:
()
nao res rtam?
did  vidas:
<da deas >
[&h:: 1]
[ndo telmos du _ rvidas:, certo? (1.0)
((Dirigindo-se a turma como um todo.)).
CERTO? (2.0)
((Dirigindo-se a turma como um todo.)).

OK? (.)
((Dirigindo-se a turma como um todo.)).
erlaesta:senta  rda:(.)

tem d( vida?
((Dirigindo-se a Paulo.)).

>ndo:<

e 1laestéa: senta rda:

((Ouve-se murmurinhos.)).
e tla: esta: (0.3) <desobedeceu 1>-
eTIa desobedeceu asre _ igras: Q
tem da tvida?

[néo]
[n&o] ()

>era pra ficar em pé e< ela: sentou?, (.)
desobedeceu 1 (Jok 1
((Os alunos comecam a conversar uns com 0S
outros e ao mesmo tempo.)).
ELES 1 (.) conVER __ 1sam MUlto: (.)
((Indicando alguns alunos.)).
tem du_rvida?
néo
[ninguém 1 temdd_ qvida:]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[ELES +1()
((Indicando a Iris e outros alunos.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S ou tros e
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Mara
Alunos
Mara
Iris
Alfredo
Iris
Alunos
Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Lucas
Alunos

Alfredo
Alunos

Mara
Alunos

Raquel
Alunos

Mara

Alexandre
Mara

Alexandre

Alunos
Alfredo
Alunos

Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara

Milena
Mara

ao mesmo tempo.))]
[ELES 1 () tam:bém 1 conversam mui 1to:]
((Indicando a iris e outros alunos.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

temdd  rvida?

[eu 1] °tenho duvida:®
[ndo] —
[eu °tenho duvida:® (.) mui r1tas:, °mui 1tas:]

[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[e_+le]
((Indicando mais um aluno.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[n&0?]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
nao.
[((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]
[conversa sim:] B
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[e  tlecnumfa  qla]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]
e ile:]()
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[°ele é mudo:®]
[((Alguns al unoOS conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[e tler()fa rlaz] ()
pou:co.
as vezes: (.)
tem du_jvida?
((Alguns alunos riem.)).
néo.
nédo |
[cé num conhece ele: em casa?,]
((Dirigindo-se a Alexandre.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[>ago +rra: (.) se é as vezes: (.) se é muito: . _ou
pouco: (.)i  1ssoja éoutracoisa 1< (.) mas que
ele:fa tla;,ele:fa  1la]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[ok 1 (.) podemvoltar 1 °prolugar:®’]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
(1.123.50) ((Os alunos vol tam para seus lugares.
Eles conversam uns com 0S outros € ao mesmo
tempo. Ha também barulho de carteiras sendo
arrastadas.)).
na sequén rcia:,_vamos apresentar: na alvorada:

() o ver 1so da geometria: 1 () depois: ~ as
marchas 1 romanas: (.)
porque ja vamos ter (.) que >daqui: a pou __jco<
pegar 1=(.)

°afesta junina:®

=afestajunina 1 ()

193



01 entdo:, >eu ndo vou [poder < )]

02 Alice [>que que a genjte: __ vai
03 fa[zer 1, fesso  jra<]

04 Paulo [mas:ja:?]

05 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

06 mesmo tempo.))]

07 Mara [depon  ito:apon  ito:]

08 Alunos setraca:are qta:,

09 de forma: firme e cer 1ta: (1)

10 eaoroded r-laseabreoar  jco:

11 na justa: volta exa _ rtar ()

12 ani itida: e cla 1ra: preciséo:,

13 agra rda: o coragéo:,

14 pois sem ipre:umao rbra:ale rgraaal rma:(.)
15 se, em tri tlha:re  tta: e cal rma:,

16 ae tla:, fiel: te dedica __1res:,

17 nos seus mi__ rnimos: deta _ rlhes:,

18 e assim 1, como pbe oteuempe  rnho:,

19 emre jtas:, cir  jculos:ear _ jcos:,

20 firmes se tornam o seu pensamen _ ito:,

21 emestrutu__ tra: bemexa  rta: (.)

22 se tusoube jres:aten  jtoestar 1,

23 seguindo:are  jta:tri tlhaieter  qna:,

24 ha de surgir: no teu pensar 1,

25 a forma: cla ira:ebe qla:

26 (10.0) ((ApoOs a recitacdo do verso da geometria,

27 os alunos sentam em suas carteiras. Eles

28 conversam uns com 0s outros e ao mesmo tempo. Ha
29 também barulho de carteiras sendo arrastadas.)).

30 Mara ho rje: édi:a?_

31 ((Dirigindo-se  a turma  como um todo, a
32 professora, que acaba de abrir o quadro- negro,
33 escreve a data neste.)).

34 Alunos <vin__ ite: e se jis:_de agosto 1 de dois mil e
35 treze: () segun  ida:-fei tra>

36 Mara [falar 1 normal 1 os versos, ta?,]

37 Alunos [((Os alunos co nversam uns com 0S outros e ao
38 mesmo tempo.))]

39 Henrique fesso  jra:

40 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

41 mesmo tempo.))]

42 Mara [emal sto: e bomsom:]

43 ((A professora prepara- se para escolher alguns
44 alunos, que se posicionardo na frente do quadro-

45 negro, para recitar seu verso individual aos

46 demais.)).

47 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

48 mesmo tempo.))]

49 Mara [Alexandre: 1]

50 ((Selecionando o aluno para recitar seu

51 verso.)).

52 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

53 mesmo tempo.))]

54 Mara [Isabel 4]

55 ((Selecionando a aluna para recitar seu

56 verso.)).

57 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

58 mesmo tempo.))]

59 Mara [Bianca: 1]

60 ((Selecion ando a aluna para recitar seu
61 verso.)).

62 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao

63 mesmo tempo.))]
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Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara

Mara

Mara

Mara

Alexandre

Alexandre

Mara

Isabel

[Amanda;] _

((Selecionando a aluna para recitar seu
Verso.)).

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[José 1]

((Selecionando o aluno para recitar seu
Verso.)).

[((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao
mesmo tempo.))]

[Anabela:]
((Selecionando a aluna para recitar seu
Verso.)).
[((Os alunos conversam uns com 0s outros e ao
mesmo tempo.))]
[psi::iu 1]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(A conversa diminui, mas ainda ha alunos
conversando.)).
Lucas 1
((Chamando a atencao do aluno.)).
(A conversa diminui, mas ainda ha alunos
conversando.)).
Fernandos:::
((Chamando a atencéo dos dois alunos.)).
((A conserva diminui. Um aluno tosse.)).
tirando: as méaos do bol _1s0:()
descruzando: osbra  rgos:
(4.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
Alexandre: 1
((Autorizando o aluno a recitar seu verso.)).
alinhan:do os [meus:ges  jtos:],
[((Um aluno tosse.))]
oom__ ibro:eacintu _ ra:,
ganho espaco parausar 1
0 meu corpo:, (minha estrutu rra:)(.)
como o marcenei  iro:ali  tnhaaplai 1na:,
comoomaru_ ijo:ali  inhaasve ilas:,
como acosturei  qra:ali _ tnhaopa 1no:,
para lancar: a li __tnha:_
emcur jvas:ere  tas: (.)
tudosetra  ita: de compreen _ ider:,
amedi rda:cer ita:,
e empregar 1,
em qualquer 1 ho rra:,
qualquer 1 lugar 1 ()

assim 1 sin_sto: minhafor  jca:,
alinha rda:comotem  rpo:,
elesabe:oquecolo  rca:;,
se ndo (fizer 1) omovimen to.

muito bem: 1
((Parabenizando o Alexandre.)).

Isabel 1
((Autorizando a aluna a recitar seu verso.)).

0 que importa: mais 1 do que o amor 1 entre: _ 0S
ho 1 mens?
0 que importa: mais 1 do que doar __ 1 e ndo esperar 1
nada: emtro  ca?
0 que importa: mais 1 do que falar 1 sem

varieda 1de?
paratan tto: dar ao mun rdo:_
e alegri ras:receber 1,
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bas rta: ser gran: rde:comoosol 1,
que faz: odi  ra:acontecer 1 ()
seguir: com sincerida ~_ rde:,
traz calma: aos sentimentos:
e clareza: aos pensamentos. (.)

0 que importa: mais?,

Bianca: 1

quantas: hist6 ~  rrias: percorremos: ao lon _1go:
cami ynho?
observan rdo: a nature  iza:,
cada vez: mais: um pouqui ___ tnho. (.)
em to rdas: as dire¢cdes 1,
temos muitto: a aprender 1 (.)
>mas, o ho _ymem: deve saber 1< (.)
o que plantar 1, ir&: colher 1 (1)
se plantar 1+ um abacatei _ rro:,
laranjas: ndo colherdo 1 (.)

somente be tlos: abaca  rtes:,
se clamor 1 De jus:( )

((Resfriado, um aluno funga.))

anature  rzazemno_ rssa:vol  jta: (.)
éumli_ rvro: de sabedori:  ra: ()
seeuplantar 1 alegri:  ta:ebonda_ rde:,
oque ma ris:tar _ rde:colherii  ra?
Amanda:

((Autorizando a aluna a recitar seu verso.)).
for rca;, for  q1ca; for  1c¢a:,

on 1 de: podemos: encontrar?,
>em mui rtos: luga  jres: esté:

bas rta: querer enxergar 1<

>ve rjam?,

guanta: for  jca: estaconti  rda:nasemen rte?,<
ou: em nos?,

guando so _ymos: um pedaci ___snho: de gen  rte: (.)
e nosol?,

Ve rjam:, vocés 1

guanta: for  jca: esta presen 1te?,

(me) ilumi _ rna: eaque  rce:,

sempre: morosamen__ rte: (.)

devemos: também saber?,

que quando o (mes:mo) ir4: chegar:

quanta: for  ca: vamos: ter 1
para que ele: vol 1te: ao seu lugar.
José ¢

((Autorizando o aluno a recitar seu verso.)).

aon ide:randaoho  tmem:,

com( )ediregdo?,
°com grandes: desafi  ro0s:,
que fortale  ycem seu coragéo.® (.)
caon ide:andaoho  t1mem:,
comfor rca:ecora _ rgem?,
ndo hana rda:queoimpe  rca:,
de seguir _y suavia _rgem.° (.)
°aon rde:andaoho  rmem:,
(com bonda rde:) e amor?,
( )ealegri _ ra
na mais profun__ rda: dor.® (.)
°mas, sem_rpre: nocami __ rnho:_
( )nadirecdo, ( ).°

Anabela:
((Autorizando a aluna a recitar seu verso.)).

todotem  rpo;, todaho  rra:(.)

todotem 1po:éago  ira:(.)

do
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01 se aten rto:esti  qver:,

02 >para: todos semmemé  rria.< ()

03 >aten<;ao muna atengao<

04 para: otem  ;po: ndo perder 1,

05 concentra Tdo no que de  ive:,

06 otraba :lho: ir4: render. ()

07 detu rdo:temseutem  1po:,

08 i 1Ss0: exi_rge muito: cuida  rdo:,

09 afinan__1do: o instrumen 1to:,

10 dara: co con Tta: do reca Tdo ()

11 eotem 1po:nopresen  ite:,

12 escorrega: pelas mé&os: (.)

13 se aten jto:esti  qver:,

14 ndo perdera 1 adiregdo.

15 Mara 6 +timo: ©

16 po rdem: sentar 3

17 ((Dirigindo- se aos alunos que recitaram seus
18 Versos.)).

19 (13.0) ((Os alunos conversam uns com 0s outros e

20 ao mesmo tempo.)).

21 Mara [°num vai d4 pra fazer: a (marcha romana)ho e’
22 porque: a gente 1 jaseestendeu 1 demais: 1]
23 ((Dirigindo-se a um aluno.)).

24 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

25 mesmo tempo.))]

26 Alunos [ah::: 1]

27 ((Os alunos reclamam.)).

28 Mara [A-TEN-GAO:]

29 Alunos [(( Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

30 mesmo tempo.))]

31 Mara [AH::: 1]

32 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

33 mesmo tempo.))]

34 Mara [sabe aqueles momentos em que vocé conversou:

35 () muito: (.)

36 entdo, se a gente: tivesse economiza __1do ()
37 nesses momentos:, talvez - () né? () quem: B
38 sabe’?]

39 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

40 ao mesmo tempo.))]

41 Mara [amanhd 1 (.) por favor (.) menos conver _ rsal
42 ((Alguns alunos ainda conversam.))

43 ((A professora bate um sino por trés vezes.)).

44 Mara [de AGO::RA 1,deaGOra 1]

45 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e

46 ao mesmo tempo.))]

47 Mara [psi:::u:] B

48 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

49 ao mesmo tempo.))]

50 Mara [vamos deixar: a matematica: (.) a matematica: i
51 >a gente vai fazer i< aretrospecti  iva:naho ira:
52 da au 1la: de matematica: (.) aqui: agoirraé )
53 (>exerC|C|o <) ta bom? () me falem L 1]-

54 Alunos [((Alguns alunos ¢ onversam uns com 0s outros e
55 ao mesmo tempo.))]

56 (3.5 ((A professora aguarda por siléncio.

57 Resfriado, um aluno funga.))

58 Mara me falem: aGO:ra 1 ()

59 entdo:, o que ficou 1 do que acabamos de fazer:
60 com os ver _ 1bos:

61 (2.0)((A professora insiste que o0s alunos

62 reflitam sobre a atividade.)).

63 jafalamos:, mas: repi_ itam: ()
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Mara

Isabel

Mara
Isabel

Mara

Jorge
Mara

Levi
Mara

Gustavo

Mara

Alunos
Mara

Diego

Alunos

Mara

Carolina
Alunos

Mara

Mara

Alunos

entdo:, o que ficou? (1.0)
0 que: vocés perceberam?,
guem sabe senta:  ido: () >guem n&do conseguiu: B
pensar: em pé 1< (.) agora: senta ___1do:_conse gue
pensar melhor:
((Novamente, a professora faz o0s alunos
refletirem sobre a atividade.)).
((Ouve-se alguns murmurinhos.)).

°>(quem: sabe?,)<" ()

sossegb: ocor::  1po: (4.0)
Isabel 1,0 que ficou?

°@é:: () nés é::: () acabamos de treinar: _°o0s
verbos 1 ()=

aham.

=°<e vocé perguntd: pra gen ___teé::()oqueque
nos percebemos: (.)
e eu percebi: que (é possivel) prevé _1.se o0
verbo:- (.) que ndo ha: du __rvida: ()

que quando vocé () um verbo: ()>°
ta 1 ()
nesse caso: (1.0) n&o ha: davida: (4.5)
porque a gente ta [°(no:)°]-

[no ca __1]so:, o0seuprever  ; >ta
mais:<- estd mais: relacionado: a que?
>futuro:<
>porque?< (.)
ele: pega: (1.5) 006 _t1culos: (1)

>num t6 prevendo nada:<, certo? (1.0)
ele ja esta pegan:do no 6culos: (0.5)
>0 prever: dela esta relaciona __1do:aque?<
>futuro<
ao: futuro (.) AO: futuro que fizemos, né?
mas:, mesmo sendo futu:ro: ()
vocés: viram: que néo res:ta?

da: rvi[da:]
[>dd]vida:< (.) t& bom. (.) L
Diego:
((Selecionando o aluno para a fala.)).
€ () e que () que ndo tem duvida: L @)

<nenhu: rma:> e: (0.5)
°é (.) [>que o (nome jafala) ( )<°]
[((Ouve-se murmurinhos.))]

(5.5) ((A professora aguarda por siléncio.)).

ok. (1.0)

agotra: () <eu vo: dar: () um tex __ ttor > pra
cadadu: tas:()-pracadado tis:; tAbom? ()

e vO: pedir: ta >rapidamente:<

pracada um ler:uma: estro ~ ife: ()°pra mim:°®

((De carteira em carteira, a professora entrega
o texto aos alunos.)).
um _ 1 (.)oucadadois?
[((Alguns alunos conversam uns com oS out ros e

ao mesmo tempo.))]
[<ndo é: () pra () ler () por enquanto:>]
((De carteira em carteira, a professora entrega

o texto aos alunos.)).

(30.0) ((De carteira em carteira, a professora

entrega o texto aos alunos. Enquanto iss o, eles
conversam uns com 0S outros e ao mesmo tempo.)).
[>depois: a gente vé isso:, Amanda:<]
((Dirigindo-se a uma aluna.)).

[((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao
mesmo tempo.))]
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Mara [ok: (.) psi::tu ']
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
Mara [um_ 1,do 1is;, e?]
Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(10.0) ((A professora aguarda por siléncio.)).
Mara ta vendo:, Alexandre: (0.5)
((D|r|g|ndo se a um aluno.)).
>eu acabei: de falar: pra ndo fazer: 0 que<
<TO:-DOS> estéo fazendo: ()
entdo, isso: a gente perde: tempo: @)
>eu u falei:< () néo leiam 1 ago rra:
<ai:, eutd aqui: esperando: °to _ 1do mundo ler:°
((Ouve-se murmurinhos.)).
Mara iris: () aJZ)I’ImeI 1ra estro:fe:
iris se 0 sol: de inverno eu fosse: (.)
amoroso e macio: (.)
aqueceria: com meu (.) raiio de- () com meu
ra:io doce: (.)
°as criancinhas: que tivessem frio:°
Mara Anabela: (.) a primei ____traestro:fe:
Anabela se o sol: de inverno eu fosse: (.)
amoroso e macio: (.)
aqueceria: com meu (.) ra-io (.) doce: (.)
as crlancmhas que tivessem frio:
Mara ain__ida: a primei 1ra estro:fe:, Paulo:
((Selecionando o aluno para a Ieltura ).
Paulo se o sol: de inverno eu fosse: (.)
amoroso e macio: (.)
aqueceria: com meu raio doce: (.)
as crlancmhas que tivessem frio:
Mara Aline: (.) ain rda: a primei 1 ra estro:fe:
((Selecionando a aluna para a leitura.)).
Aline se o sol: de inverno eu fosse: (.)
amoro:so e macio: (.)
aqueceria: com meu raio doce: (.)
as criancinhas: que tivessem frio:
Mara segun 1da: estro:fe: () F Fernando: Novaes
((Selecionando o aluno para a leitura.)).
Fernando N. se fosse: a bri 1sa: que erra: (.)
e salta: ()che -cheirosa: e pura: ()
levaria: a correr: ()
de terra: em terra: (.)
a-aromas: e frescura:
Mara segun ida: () Alexandre:
((Selecionando o aluno para a leitura.)).
Alexandre >8h:<
se fosse: a bri 1sa:queerra: (\)
e salta: (.) cheirosa: e pura: (.)
levaria: a correr:,
>de terra: em terra:< (.)
aromas: efres[cura]_ B
Mara [Lucas:] (.) ain B __1da:
((Selecionando o aluno para a leitura.)).
Lucas se fosse: a bri 1sa: que erra: (.)
e salta: ()chelrosa e pura: (.)
levaria: a correr: (.)
de terra: em terra: (.)
((Um aluno espirra.)).
Lucas aromas: e frescura:
Mara José 1 () pro 1 xima:
((Selecionando o aluno para a leitura.)).
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01 José se fosse: a flor: que cresce: (.) B
02 com t&o lindo: regar: (.)

03 gostaria: que um crente: me (.) <co-lhesse:> ()
04 para me por: no altar: (.)

05 ((Resfriado, um aluno funga.)).

06 José como um (.) ornado:

07 Mara Bianca: (.) ain __t1da:

08 ((Selecionando a aluna para a leitura.)).
09 Bianca se fosse: (.) a flor: (.) que cresce: (.)

10 <comtdo 1 lin rdo: regato:> (.)

11 gostaria: que um crente: me (.) colhesse: (.)
12 para (.) me por: (.) no altar: (.)

13 como um (.) °ornato:®°

14 Mara David:

15 ((Selecionando o aluno para a leitura.)).
16 David se fosse: a flor: que cresce: (.) B
17 com tao t lin:do: regato ()

18 gostana que um crente: me colhesse O
19 para me pér: (.) no altar: (.)

20 COmo um ornato:

21 Mara Carolina: () pré6 ~ 1ximo:

22 ((Selecionando a aluna para a leitura.)).
23 Carolina se fosse: as __ttrocouestre  qlaz ()
24 que brilha: no cé ceu puro: (.)

25 daria: dire cﬂregao () branca:vela: ()
26 que vai: incerta: pelo mar escuro:
27 Mara Marina: (.) a mesma:

28 ((Selecionando a aluna para a leitura.)).
29 Marina se fosse:-

30 ((A aluna coca a garganta.)).

31 se fosse:as  itro:ouestre  tla: (.)
32 que brilha: no céu puro: ()

33 darl_a d_|regao a (0.3) branca: vela: (.)

34 gue vai: (0.3) incerta?=__

35 Milena GRS

36 Marina =incerta: pelo mar escuro:

37 Mara iris: (.)ain rda;

38 ((Selecionando a aluna para a leitura.)).
39 iris se fosse: as-

40 ((A aluna coca a garganta.)).

41 se fosse: as ttro:ouestre  tla: (\)
42 que bri ilha: n no céu puro: ()

43 daria: direcdo: & branca: vela: ()
44 gue vai: incerta: pelo mar escuro:
45 Mara Isabela: (.) a proxima:

46 ((Selemonando a aluna para a leitura.)).
47 Isabela se nuvem: fosse: i-iria: (.)

48 aos que tém (.) sede: e e() magoas Ol B
49 dar ima-dar a imensa: a: alegria: (.)

50 das duas: minha:- (.)

51 [ndo. (.) das minhas: s: dguas:]

52 Alfredo [n&o. (.) das minha: (.) ndo.] L

53 ((Corrigindo a Isabela.)).

54 Mara Jorge: (.) a mesma:

55 ((Selecionando o aluno para a leitura.)).
56 Jorge é:

57 se nuvem: fosse: iria: ()

58 aos que tém sede: e magoas ()

59 dar a imensa: alegrla O

60 das minhas: aguas:

61 Mara al qtifma:: (lLudml]Ia

62 ((Selecionando a aluna para a leitura.)).
63 Alfredo [eu:, fessora:]
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Ludmila

Mara
Joao
Mara
Joao
Mara
Joao

Mara

Aline

Mara

Mara
Paulo

((Autosselecionando-se para a leitura.)).
tanto: desejo cesse: (.)
gue ndo posso sequer: ()
pagar: a minha: mae como ‘merece: ()
todo infinito: bem (.) que ela: me quer:
Joao:
((Selecionando o aluno para a leitura.)).
>tanto: desejo cresce: (.)
[que nao]<
[ce  rsse ]_
>nao< (.) é, cesse: ()
gue ndo posso sequer: ()
pagar: a minha: mae como ‘merece: ()
[Ali:ne:]
((Selecionando a aluna para a leitura.)).
[todo infi]nito: (.) bem que ela: me quer:
desculpa: (.) Jo&o:
Aline:
((Selecionando a aluna para a leitura.)).
tanto: desejo cesse: (.)
gue ndo posso sequer: ()
pagar: a méae (.) como merece: (. )
todo infinito: bem >que ela: merece:<- ()
b-bem em que ela: () mequer: ()
seosol 1 deinverno: eu fosse: (.)
amoro:so e macio: (.)
aqueceri__ra: com meura__ rio: doce: (.)

as criancinhas: que tive __1ssem frio: (0.3)
se fosse: a brisa: que e _rrra: (1)
esal ita:()cheiro  jsaiepu  ira: ()

levari ra: a correr: de terra: em terra: (.)

aro rmas: e frescura: 1: (0.3)

se fcgse a_flor 1 que cresce: (.)

com téLIin_Tdo_regati()_

gostari: _ ra: que um crente: me colhesse: ()
para me por no altar: (.) como um ornato: (0.3)
se fosse: as 1tro: ou estre tla: (©
que brl_ +lha: no céu | puro: () B

daria: direc&o: a branca: vela: ()

que vaiincer  rta: pelo mar escuro: (0.3)
se nu_rvem: fosse: fi- (.)

se nu_jvem: fosse: (.) <I-RI: 1-A> ()
aosque ttmse rde:ema_ rgoas:(.)

dar aimensa: alegri  ra: ()

das minhas: aguas: (0.3)

tan rto: desejoce  i1sse:(.)

gue ndo po  1sso: sequer: (.)

pagar: a minha: mée como merece: (.)_

todo: infini:to: bem que ela: | Je ela: me quer: (1. 0)

0 que vocés sen  item: ao escutar 1 () °esse:
poema?,®
(13.0) ((Ouve- se uns murmurinhos. Resfriado, um
aluno funga.)).

Paulo:

é: () ele fala: () SE 1 ele fosse: (.)
é: ()naotem()ceteza() B
do que ele vai 1 ser: (1)

do que ele foi: O

do que seria | (.)

se: () °é:: () ndo é: (.) igual >(do jeito)

que ele falou:<° (.)

0os verbos >que océ< falou: era com certeza:
mesmo no fufturo:]=
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Mara
Paulo
Mara

Gustavo
Mara

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Alfredo
Alunos
Milena

Alunos

Mara
Alunos

iris
Alunos

Mara
Alunos

Raquel
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

iris
Alunos

Raquel
Alunos

Mara
Alunos

Bianca
Alunos
Carolina
Alunos
Marina
Alunos

Mara

[uhum:] B
=aqui:, ele ndo tem certeza:
ok: ()
>do, ré, mi, fa, sol, 1, si:< (.) Skz:
>guem, quem, quem, quem, quem, quem::?,< (.)
>comé: que é?< (.)
ah?
Sl 1
((Um aluno tenta cantarolar.)).
[qual: >que é< afrase?]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[siz 1
[((Alguns alunos conversam uns com 0S O
ao mesmo tempo. Outros cantarolam.))]
[cadvinha:’]
((Dirigindo-se a um colega.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo. Outros cantarolam.))]
[si 1 equem]
((Dirigindo-se a um colega.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
((Um aluno coca a garganta.)).
[psi::u . (0.3) silén rcio: () a lris:
lembrando:]]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[sinceramente: e amorosamente?,]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[n8o. essa: éou_ qtra: <m0 psica:>]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[fessora:, cé lembra: ()]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
((Um aluno coca a garganta.)).
[essa: é da:: 1 (.) comé >que ela:< chama?]

utros e

ta

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

mesmo tempo.))]

((Um aluno tosse.)).

[novi _ ica:rebelde:]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[>AH 1<]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[tem gente: cantando: ()] _

((Dirigindo-se a professora.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[siz 1 ()indicca 1]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

[@h?]

[((Ouve-se uns murmurinhos.))]

[a direcdo.]

[((Ouve-se uns murmurinhos.))]

[°a direcdo?°]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[OK 1 (.)fica:praamanhd 1 ()
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Alunos

Mara

Alunos

Alexandre
Alunos

Mara
Alunos

Alexandre
Alunos

Alexandre
Mara

Alunos

Alexandre

Alunos

Alexandre

Alexandre

Mara

Guilherme
Anabela

Alfredo

Anabela
Mara
Anabela

Mara

Anabela

Alfredo
Mara

Alexandre

Alfredo
Mara

Alunos

Alfredo

quem lembrar:, traz: (.) tA bom?]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[Alexandre: (.) o que vocé sentiu
texto?,]

((Selecionando 0 aluno para a fala.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[ ']

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[>SILEN  CIlO:<]

[((Os alunos conversam uns com 0s outro
mesmo tempo. ))]

[é uma coisa: que é:: (.) todas as le =
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

=[tri:nhﬂ= B

[psi::: 1]

_[>desde a< Ultima: palavra:]=
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

=[se o sol de inverno eu fosse: (.) se a—
fosse: a brisa: ¢ a: que erra]—
[((Alguns alunos conversam uns com 0S Outros e
ao mesmo tempo.))]
((Um aluno tosse.)).

=[se fosse: a flor que cresce: (.) se fos
astro: ou estrela: : () se nu
fala: que:]=

((Resfriado, um aluno funga.)).

=se ele <fosse:> alguma coisa: (.) ele::

t com e:

tsse:

S € ao

se

Se.

~_1vem: fosse: e le

(e |

@) eIe ia querer: () assim ()e:()no
final: €:: () a dltima: () ele: ().
((Resfriado, um aluno funga novamente.)).
seosol 1 deinver tno:eufo  rsse: ()

amoro:so e macio: (\)

>agueceria: com meu raio: doce:,
as criancinhas: gue tivessem m frio:< (.)
e se ele: ndo 50 fosse:, Anabela’>

néo [faria:] B
[ndo 1 fajria: ()
€ como se fosse mais: um: (.) [futuro: do:]=
[>mas e ] nao
€1<]
=>presen<- é:, do preté _qritor
parece:, né?
é (Jqueele:seri  ra:r()
>ele: seri raj eleriri . qajelexfari qra<
€ uma <CONDI (;AO >
Oé:O
>eu sei: que é 1<
SE 1 (.) mas ninguém sa tbe: se 1 () <seose: >

vai ser 1, certo? (0.5) certo?
°certo:®
°certo:®

[senu Tvem fosse:iri ta: ()

aos quetemse  rde:ema
>dar a ime@ alegri
e se eu ndo fosse: nu Tvem”]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S Outros e
ao mesmo tempo.))]

[quem sente magoas:]

rgoas: (.)

____ta:das minhas: aguas:< (.)
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Alunos

Mara
Alunos

Bianca
Alunos
Mara
Alunos
Alfredo
Mara
Henrique
Mara
Henrique
Mara
Alfredo
Mara
Jorge
Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara

Jorge
Alunos

Jorge
Alunos

Mara
Alunos
Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara

((Dirigindo-se a um colega.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[OK.]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[eu ndo (sou nuvem:)]
((Dirigindo-se a uma colega.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[psiziu 1]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
((A conversa diminui.)).
guem: tem >sede: e magoas:< (.) continuaria . com
sede: e magoas:
n&o 62
e quando é: (de verdade:)
se ele: ndo fosse:;, né?
((Dirigindo-se a Henrigque.)).
>é<
mas, e se ele: fosse?
continuaria: com magoas: (.) mas: (.) sem s __ede:
((Alfredo ri.)).
ai 1 quem sabe:, né?
((Alguns alunos riem.)).
<subjunti:vo, professora:>
ok: (.) podem pegar os cadernos: L
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[por hojje: 1 () °tabom°]

[((Os alunos conversam uns com 0s outros e ao
mesmo tempo.))]
[os livros: de portugués 1 estdo ai, cer  to? (.)

podem pegar 1]
(52.0) ((Enquanto os alunos pegam os cadernos,
h& muita conversa entre eles.))
[professora: (.) <simplesmente: (.) apareceu 1>
umarégua: na minha: cartei ~ jra;]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[<igual 1zi:nha:> a que eu tenho na mochi _ tla]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[SE:: 1 eu fosse: (.) advi ___tnho: () eu saberi _ ral
((Dirigindo-se a um aluno.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[°é sua?”]
((Dirigindo-se a um aluno.)).
[((Os alunos conversam uns com 0s outros e ao
mesmo tempo.))]
(1.33.55) ((Enquanto os alunos conversam uns com
0s outros e ao mesmo tempo, a professora aguarda
por siléncio.)).
[°>eu ndo vou: recolher: nada agora:, José 1<
((Referindo-se a tarefa de casa.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(17.0) ((Enquanto os alunos conversam uns com 0S
outros e ao mesmo tempo, a professora aguarda
por siléncio.)).
[enquanto:]
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Alunos

Mara
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos
Mara
Alunos

Ludmila
Alunos

Mara

Carolina
Alunos

Milena

Alunos

Mara
Alunos

Mara
Diego

Diego
Mara

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[gente:, eu vou recolher: a tarefa: ( L )]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(38.0) ((Enquanto os alunos conversam uns com 0S

outros e ao mesmo tempo, a profe ssora aguarda
por siléncio.)).
[enquanto continuar: essa conver 1sa: (.) <eu ndo

vou: atender: as perguntas:, t&?]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(32.0) ((Engquanto os alunos conversam uns com os
outros e ao mesmo tempo, a professora aguarda
por siléncio. S6 agora, ela passa um exercicio

de conjugacéo verbal no quadro-negro.)).
[eu vou: (.) colocar 1]

((Referindo-se ao que sera escrito no quadro.)).

[((Os alun 0S conversam uns com 0S outros e ao

mesmo tempo.))]

(21.0) ((Enquanto os alunos conversam uns com 0S
outros e a0 mesmo tempo, a professora escreve no

quadro.)).
[Faqui: () chega:® () che _ _ 1ga?]
[((Os alunos conversam u ns com 0S outros e ao

mesmo tempo.))]

((Um aluno tosse.)).

[ago:  qraé 1 ()traba _ 1lho: () ok?]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(2.0)

[seguinte: (0.5) olha: como eu QUE 1ro (.) que
vocés conjuguem: esses trés:ver ~ 1bos:]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[>ah néo:, fessora <]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
separando: o radical 1 das desi<néncias:> (.)
quem >lebra<-lembra: o que é desinéncia?, ()
0 que é radical?, (.) >um, dois e j& 1< (.)
Diego: ja levantou: a mé&o.
((O aluno solicita a fala.)).
(2.0) ((A conversa inicia-se novamente.))
[°Milena:°]
((Dirigindo-se a colega.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[n&o, perai: (.) radical ____1 edesinéncia?
((Respondendo a colega e tentando lembrar o
significado de ambas as palavras.)).

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[psiziu ']

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

Diego:
((Autorizando o aluno a falar.)).
radical: é 1 que: se mantém: fiel 1 ()a-=
((Um aluno espirra.)).
=araiz 1 °dele:®
>dham.< (.) como a raiz: (.) >&ham.< (.)
[62)]
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Diego

Mara

Isabel
Mara

Mara

Henrique

Mara

Mara
Joao
Jorge

Mara
Bianca
Mara
Jorge

Mara

Alunos
Bianca
Mara
Guilherme
Mara
Guilherme
Mara

[°e°] desinéncia: é aquele que muda: o ()
<totalmente:>

>iss0:<, entdo 1 () cés vao conjugar 1 de ssa
forma assim: 6h 1 (.)
°entdo:°, vocés colocam aqui 1 (0.5)

ah:: | (.) vamos supor:, né? ()
((A professora escreve no quadro.)).
presen:te: (.)

°<agora, presta atencdo:>° (\)

eu ndo: vou determinar: _agui + () uma
estrutu__ rra: ()
mas eu 1 quero or __ rganizagdo: no cader 1no: (.)

PORQUE se tiver 1 coi 1sa: ()

qgue euo rlho: () e ndo entendo: (1)

vai fazer de novo: (.)

e:ou rtra: ()

letra: miNUS: rcula que ndo da para enxergar: ()
também >vai ter< que fazer de novo: (2.0)

>todo mundo< ouviu:i _ 1sso::?

<esPA+tco: () OR 1ganizacéo: (.) CO 1res:> (1.0)

TA?

((A professora escreve no quadro e oferece
algumas explicacdes aos alunos.)).

6h 1, professora:
espe ira: (.) Isabel 1 (1)
presente: 1 (.) entdo:, eu td aqui, 6h 1

((A professora escreve no quadro.)).
(5.0)((Os alunos realizam a coépia enquanto a
professora escreve no quadro.)).
as pessoas, né?
((((A professora lista no quadro 0s pronomes
pessoais do caso reto.)).
(7.0)((Os alunos realizam a coépia enquanto a
professora escreve no quadro.)).
tem que ser: de |4 __1pis?
(3.0)((Os alunos realizam a coépia enquanto a
professora escreve no quadro.)).
cé vai entender:;,
((Dirigindo-se a Henrique.)).
>s0 + um< minuto:
((A professora escreve no quadro.)).
(7.0) ((Os alunos realizam a cépia enquanto a
professora escreve no quadro.)).
EU  (2.5) AM:: =
=mo:.__
>cé vai conjugar: também?<
((Dirigindo-se a Joao.)).
tu: (1.0) AM:::
°amas?,’
ele: (Jam:: !
ah 1 fessora:, (mas esse:)-
((Um aluno tosse.)).

nés: () Am:: v ()
>vos:<, Am: ) ()
>eles:, Am:: < (0.5)
>ta faltando alguma coi ~ tsa:;, num 1 td?<

néo:

[>ndo.<]

[s6 a]ssim: mesmo?
ta _ +]

[eu:], [am: ']

[ta 1]
[tu:, am: t]
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Amanda
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alexandre
Mara

Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Mara
Alunos

Bianca
Alunos

Bianca

Mara

Bianca
Alunos

Milena
Alunos

Mara
Alunos

Marcelo

Alunos

Mara

Alunos

David

[pode ser:], [pode ser:]
[((Os alunos conversam uns com 0s
outros e ao mesmo tempo.))]
[>pode ser?<]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[eu quero: (.) que voceés: (.) diferenci: _rem]
[ ((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[eu quero:- (.) <procura °ai: tu rdo:, David:*>]
((O aluno n&o acha seu caderno de Portugués.))>
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
((A conversa diminui.)).
gue:ro que vocés: diferenci _rem: () o
radlca_o <os radicais (.) das desinéncias >
ta [bom?]
[6h: t]
nesses: trés: verbos ~ :(.) >cés véo< (.) fazer um
<TRA-ba 1-lho:> (.) detalho:so pra isso: (.) _
agora: (.) >se vai ser de uma cor X 1 ou de
outra: ()ai 1 € comvocés:< ()
>se vai ser isso: de cor< e: () caneta: 0
resto: (.) >cé que s sabe:<, ta bom? ()
[eu 1 A 1mo]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S Outros e
ao mesmo tempo.))]
[Famas:]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[ele: a _1mal]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[nés: amamos::::: ]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[vos:: 1 () *amais:::i 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[professora: () a]=_
[((Os aluno S conversam uns com OS outros e ao
mesmo tempo.))]
=[or __ rdem: pode ser: (.) de]=
[°é vocé quem vai decidir 7

=[de caneta?]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[professora:, a ordem: pode ()]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[fpo:de 1
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
oh, Lu 1cas:
((Dirigindo-se ao colega.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[David: (.) <eu vou te da: uma fo: __1lha;, tabom  ?
(.) depois:, vocé vai ter que co: plar 1 (@(no
seu caderno:]
[((Alguns alu Nnos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[°no:ssa. 1]
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01 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

02 ao mesmo tempo.))]

03 Mara [>°porque® provavelmente:< o seu caderno]= L

04 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0s outros e
05 ao mesmo tempo.))]

06 Mara =[(ficou:)]=

07 Henrique [t&, u:: 1]

08 Mara =[’°emcasa  |°]

09 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

10 ao mesmo tempo.))]

11 (3.5) ((Alguns alunos ainda conversam)).

12 Mara [agora:, silén  icio: (.) >vamos aproveitar:< ao L
13 <MA; xi:mo:> o tempo:]=

14 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

15 ao mesmo tempo.))]

16 (1.0) ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).

17 Mara =porque a tarefa:decasa 1 (.) éconjugarma  pis:
18 verbos: nesse caderno aqui:

19  Alunos ah:ndo |

20 Mara entdo:, quem conseguir adian[tar: a vida?, ]
21 Jorge [°preqgui::ca: 7

22 (11.0) ((Os alunos executam a tarefa.)).

23 Mara °Paulo e Alexandre:®

24 ((Chamando a atencao dos alunos.)).

25 Paulo >é porque ela:< t4 pedindo ré:gua empresta:da _
26 ((Referindo-se a Bianca.)).

27  Alexandre é:: !

28 ((Ouve-se alguns murmurinhos.)).

29 Mara Jodo:, vocé ja providenciou: caneta? L

30 Jodo nao:

31 Mara <t6 precisando liberar: a minha caneta:, t o abom?
32 Amanda °néo: tenho caneta:® (\)

33 ((Dirigindo-se a professora.)).

34 Mara alguém: tem caneta pra emprestar: pra Aman ___da?
35 Anabela eu: tenho (.) mas ta sem carga: B

36 Mara °entdo:, pbe uma carga:®

37 iris [°>eu tenho 1<°]

38 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e

39 ao mesmo tempo.))]

40 Marina [eu também:]

41 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

42 ao mesmo tempo.))]

43 David [ceu tenho um |4 ___1pis: bran:co e-°]

44 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

45 ao mesmo tempo.))]

46 Mara [alguém: tem com car:  1ga? () >mas a A _ina:. ja
a7 emprestou: (.) eu ponho carga ()]

48 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

49 ao mesmo tempo.))]

50 Jorge [@aminha: ta::: ]

51 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

52 ao mesmo tempo.))]

53 (2.5) ((Alguns alunos conversam.)).

54 Mara [°<agora:>° }

55 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

56 ao mesmo tempo.))]

57 José [poisé 1 (.) entdo?]

58 ((Dirigindo-se a um colega.)).

59 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

60 ao mesmo tempo.))]

61 Mara [°<agora: (.) bom (.) trabalho.>°] o

62 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e

63 ao mesmo tempo.))]
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Mara
Alunos

Mara

Alunos
Alfredo
Alunos

Mara
Alunos

Mara

Mara

Raquel
Mara

Amanda

Mara
Alunos

Mara

[psiziu 1]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

(1.5) ((Alguns alunos ainda conversam.)).

[cé tem?]
((Dirigindo-se a um aluno.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0s outros e
ao mesmo tempo.))]
[>depois fala: que num viu 1<]

((Dirigindo-se a um colega.)).

[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

ao mesmo tempo.))]

[psiziu t]
[((Ouve-se alguns murmurinhos.))]

(54.0) ((Os alunos param de conversar e executam

a tarefa. Enquanto isso, a professora passa de

carteira em carteira, olhando seus cadernos.)).
<num gru: _ tda tu::do ndo, hein?, (.)

organiizai_1ssoai: ()

faz bonito:

(8.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos.)).
>(faz)<- >num faz: aquelas embolagdes: _de
terminar aqui:, ai 1 aqui: do lado: ja colo __cao:
pretérito:< (.) >ndo.< (.) >faz.< (.) presente:

(.) um blo:co: (.) preté:rito: (0.5) ta bom?

((Para ndo haver duvidas, a professora utiliza o
guadro para ofertar a explicacao.)).

(6.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de c arteira em
carteira, olhando seus cadernos.)).
[Epral ()

[cadé:] a diferenciacao? (.)
((Dirigindo-se a um aluno.)).
gente: (0.5)<é 1 praficar: diferen:te:> (2.0)
<acabei: de ver gue tem gente: fazendo de cane ta
normal: (1.5)
<& pra ficar: diferente:> (.) ta bom? (1.0)
emto: rdos ostempos:
(6.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carte ira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
((Um aluno espirra.)).
<sal:de:>
(2.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carteira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
((Um aluno espirra.)).
(7.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carteira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
[psiziu 1]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
(24.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carteira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
[°psi:iu 1]
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Alunos

Carolina
Mara
Anabela

David
Mara

Lucas

Mara

Alfredo
José
Raquel
José
Raquel
José
Alexandre
Alfredo
Mara
Lucas

Mara

Lucas
Mara

Guilherme

Alfredo
Mara

Mara

Mara

[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

(2.12.70) ((Os alunos executam a tarefa.
Enquanto isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
(fessora, 0 meu ta fora da ordem, mas tudo bem:)
()
°0 meu num t4 na ordem, ndo e
((Dirigindo-se a um colega.)).
nao?

eu so: quero organizado, Ana:_ o
(15.5) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
fessora:, pode pintar: _ >por exemplo< o:: (1.0)
am: de: (0.8) lapis: e o resto s6 de cane _ta
pre:ta?
porque: vocé num faz: o AM::: que é assim: )
dificil de errar: (.) de caneta?, (.) e o res __to
a lapis?,
>eu num fizissond __10<
eu 1 [fiz]
[>eu] fiz: o contrario:< L
[eu fiz-]=
[eu fiz:] o contrério: B
=de lapis:
°eu fiz pra zuar:® B
a caneta cé apaga: (.) o lapis: colorid B ___ondo.
é.
pois: é:: (.) o lapis é::(.) >num é< mais fa __cil
(de a[pagar)] _
[ah:: 1] () de la 1pis: colori  ido:
°é:: 1°
entendi:, achei que era grafite: (.) tAbo _m

(43.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
fessoirra () tem gente >inventando< no ___1vOs

tem 1 pos verbais:
pretérito: do futuro: o
<gente:: (.) por favor:> B

(15.0)((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de carteira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

Paulo e Alexandre:

((Chamando a atencéo dos alunos.)).

(35.0)((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

((Uma funcionéria da escola bate a porta da sala

de aula e entrega varias cOpias a professora.)).

(3.07.55) ((Os alunos executam a tarefa.

Enquanto isso, a profes sora passa de carteira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

((A conversa aumenta.))

siléen _ icio: (5.0)

<eu ndo sei o que <E 1LA: > >esta fazendo na
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Miguel

Mara

Marcelo

Paulo

José

Mara

Mara
Iris

Mara

iris

Mara

Mara

Mara

Mara

porta:< () mas <NOS 1> <estamos trabalhando: >
() certo?

((A professora refere- se a uma aluna de outra
turma que esté fora de sua sala.)).

(23.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

fessora, no vender é: (.) >tem que ser< ven d?

(1.0) v-e-[n-d?]

[ta: 18], 6h 1
((Apontando para o quadro.)).
(4.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carteira e m
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

ven:d:

(7.5) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carteira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
no issa: (.) céjaresolveu tu:do?
((Dirigindo-se a um colega.)).
AH:::?
((O aluno expressa surpresa.)).
(19.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto
isso, a professora passa de carteira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).
Alexandre: (.) °concentra:®°
((Chamando a atencao do aluno.)).
(1.24.21) ((Os alunos executam a tarefa.
Enquanto isso, a professora passa de carteira em
carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

donai  tris:?, (.) vamos?
°>eu ja cabei:<®

os trés::?
((Referindo- se aos verbos “amar”, “vender” e
“partir™.)).

1, °>0s trés 1<°(.) ah:, ndo.

((Alguns alunos riem.)).

>eu ja tava indo ai 1< pra conferir <a le _ctra ()

a organizaca:o:>, né?

(19.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

David: ()

(14.5) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

overbo éven  ider: (.) tA bom? (0.5)

>eu coloquei ali:< s6 um exemplo: (1.0)

o verbo no infiniti __1vo:

(10.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns
alunos conversando.)).

<eu coloquei i _1Sso: aqui: s6 de exemplo, ta? ()
coloquei: a primeira pessoa: (.) 0 presen te dos

dois: (.) >s6 pro cés saberem:< (0.5)_o_radical
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e a: (.) °desinéncia:® B
(A professora explica algumas informacdes
colocadas no quadro.)).

(35.0) ((Os alunos executam a tarefa. Enquanto

isso, a professora passa de carteira em

carteira, olhando seus cadernos. Ouve- se alguns

alunos conversando.)).
Mara Isabela (.) letra curSl ___1va(.) Isabela: (4.0)
sendo, >vou te dar< um reforco de caligrafia
(.) >imagina<, s6 pra [vocé entender]=
Isabela [°eu coloquei:°]
Mara =0 que é letra cursiva: o
Isabela eu coloquei: (1.0) [<o: (.) o: (0.5)>]=
Mara [>(recolher a tarefa ho _je)<]
Isabela =tempo de::: (.) °letra mindscula _ 1°(3.0)
igual: cé botou primeiro:
Mara €. eu botei: primeiro: (.) ta bom. (1.0)
naqo: () em titulo: () e de vez em quan:do:
() com bom sen__ 1so:, >n&do tem problema: _<(.)faz
parte da nossa: (.) <CRIAGAO:> (3.5)
agora, tudo com letra de forma: ndo d& >porque
aqui: a gente trabalha com a letra cursiva:<
Alfredo [°(qual o motivo?°]
Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
Mara 0 motivo é porque eu quero ver a mao correr
(2.5) e amao <corre__ 1> (.) <assim:> (.)_
((Fingindo que escreve para mostrar aos alunos
como a mao deve correr.)).
néo corre assim (.) nem assim (0.5)
((Fingindo que escreve para mostrar aos alunos
como a mao nao corre.)).
a mao corre: (.) com?,=
((Ouve-se alguns murmurinhos.)).
Mara =a grande descoberta do ser humano: (0.5)
aPIN 1CA:
Henrique >professora:<

Mara [<entdo:, faz favor de pegar no lapis dire L i 1to:]

Henrique [C
((O aluno achou um objeto na sala e o entregou a
professora.)).

Mara °@:° (.) deixa eu dar de presente pra Gilda: (
t6 guardan:do (.) até ho __tjer (.) até: o final
a1no, eu vou guardar.
((Dirigindo-se a Henrique.)).

Jorge [professora: (.) °eu n&o sei: pegar no |4
direito:*]

Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
(5.0) (Mesmo durante a execucdo da atividade,
alguns alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.)).

Mara [tem que ir: lembran:
vai lembrando (.) de pegar no lapis direito: (.)
°David:°]
((Chamando a atencao do aluno.)).

Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
(6.5) ((Mesmo durante a execucdo da atividade,
alguns alunos conversam uns com 0S Outros e ao
mesmo tempo.)).

Mara David: (.) ndo da pra demorar: (.)
vamos la:

1do () »aos pouqui _ nhos<,
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David
Mara

Mara

Mara

Mara

Milena
Mara
Marcelo
Mara
Jorge
Mara
José

Alexandre

Mara

Marina
Anabela

Guilherme

Mara

Henrique

Milena

Diego
Carolina

Mara

Diego

Diego

°umsegundo  °
traztu:  rdoja pronto de casa: (.)
lapis aponta _ 1do:
(39.1) ((Os alunos continuam realizando a
tarefa. Ouve-se alguns murmurinhos.)).
>cé tem ai?<
((Dirigindo-se a um aluno.)).
(33.4) ((Os alunos continuam realizando a
tarefa. Ouve-se alguns murmurinhos.)).
ah:, grando:na aqui: B
((Dirigindo-se a uma aluna.)).
(7.3) ((Os alunos continuam realizando a tarefa.
Ouve-se alguns murmurinhos.)).
<se alguém: mais trouxe i _1sso assinado _: (.) por
favor:=
((Com um documento nas maos.)).
eu:
=me entregue.
°que droga: (.) esqueci:® L
néo precisa falar: (.) é s6 pegar: e °entr B egar:®
(9.0) ((Os alunos continuam realizando a tarefa.
Ouve-se alguns murmurinhos.)).
ah:, >professora< (.) tem que entregar ho:je o !
0.5 ja( )
°td na hora, agora:®
ah:, fessora (.) eu cabei, ja assinei. ___,Japeguei
ou rtra:, >ja acabei, °(_ )<°
((Entregando o documento a professora.)).
>que[::isso:<]
((Dirigindo-se a José.)).
[melhor:] assim: (0.3)
Alexandre (.) concentra ai: L
((Chamando a atencao do aluno.)).
((Um aluno espirra.)).
°salde:®
((Dirigindo-se ao colega.)).
sal qide:
((Dirigindo-se ao colega.)).
°saude:®
((Dirigindo-se ao colega.)).
(10.7) ((Mesmo durante a execucdo da atividade,
alguns alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.)).
s0 0 José: me entregou?
((Dirigindo-se a turma como um todo.)).
eu 1 ()também:
(2.0) (Mesmo durante a execucdo da atividade,
alguns alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.)).

e eu.
(38.0) ((Mesmo durante a execucdo da atividade,
alguns alunos conversam uns com 0s outros e ao
mesmo tempo.)).
é: 1
queiisso:
((Dirigindo-se a Diego, a alunari.))
psi:::u !
((Solicitando siléncio a Diego e Carolina.)).
e. 1
(7.2) ((Os alunos continuam realizando a taref a.
Ouve-se alguns murmurinhos.)).
Oé o

. !
(59.8) ((Os alunos continuam realizando a
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Mara

Milena

Mara

iris

Mara
Iris
Mara

Alfredo
Mara

Bianca

Mara
Lucas
Raquel

Alfredo

Mara

Alunos

Jorge
Alunos

Raquel
Alunos

Mara

Alunos

Jorge
Alunos

tarefa. Ouve-se alguns murmurinhos.)).

°<Marina:_(.) pede alguém empresta __:do (.) pra
vocé néo perder: tempo com i _ 1SS0 agora:>°
((Referindo- se ao lapis que a aluna usada e que
tentava apontar por ter quebrado a ponta.)).

(9.8) ((Os alunos continuam realizando a tarefa.

Ouve-se alguns murmurinhos.)).

professora: (.) em que a _1ho:, eu vou poder: u-

é: (.) >euvou poder<usar: ()

(17.0) ((Os alunos continuam realizando a

tarefa. Ouve-se alguns murmurinhos.)).
Miguel: ()va ~_ tmos: (.) Miguel: (1.5)

ta comdd_ rvida? (1.5)

hein? (0.3) em qual?

(9.8) ((A professora vai até a carte ira do aluno
e vé onde ele tem duvida.)).

<presen te:> (0.5)

guem pode conjugar: (.) o verbo vender: (.) no
presente: (.) para o Miguel?

eu:
iris:
eu vendo (.) tu vendes é: () °ele vende, e _le
vende ,°
>ah 1,nd 10:<(.) <vamos la:, gente ()
[com clareza: (.) quem po ___1de (.) eu] ndo chamei: B
[°eu vendo, tu vendes:, ele vende ]
Alfredo (.) perai: (0.3)
Bianca:
°>eu vendo, tu vendes, ele vende, n6s vende mos,

v@s vendeis, eles vendem.<°®
<eu vendo (.) tu vendes: (.) ele vende:> (.) n o 0s
vendemos (.) vos vendeis: (.) eles vendem:

fessora:, cabei 1
cabou, Lucas?
[°cabou?°]

((Dirigindo-se a Lucas.)).
[eu vou:] entregar agora: a tarefa pra amanha

gue vai ser: ne  jsse caderno : (.) <cés ja podem
colocarafo  rlha: ()ta? ()

[no caderno °pra guardar:® (.) e quem + terminou:
pode comegar: a tarefa aqui 1 () porque ain _ da

temos:: (.) cinco minutos:] B

[((Uns alunos riem e os demais conversam uns com
0S outros e ao mesmo tempo.)).

(2.5) ((Mesmo durante a execucdo da atividade,
0s alunos conversam uns com 0S outros e ao mesmo
tempo.)).

[como assim? (.) s6: cinco minutos?]

(€]

[cah::® () t& certo.]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[<cinco minutos> PRA 1 0 caderno, né? ()
°preciso contar: a histdria ainda:*] o

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(4.0) (Mesmo durante a execucdo da atividade,
0s alunos conversam uns com 0S Outros e a0 mesmo
tempo.)).

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

mesmo tempo.))]
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01 Raquel [(ndo entendi:a, né?,)]

02 ((Dirigindo-se a um colega.)).

03 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

04 mesmo tempo.))]

05 Mara [ndo precisa copiar: a ordem que (t&4) no li __vro
06 de portugués:]

07 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

08 mesmo tempo.))]

09 Mara precisa so copiar:la 1 ()

10 verbo irregular: da primei[ra conjuga]l¢éo: B
11 Paulo [a tare:fa:] ( L )
12 (5.0) (M esmo durante a execucdo da atividade,
13 os alunos conversam uns com 0s outros e a0 mesmo

14 tempo.)).

15 Milena °<eu to copian:do 1>

16 Mara °<i::sso 1 (.) é so copiar:, ndo?>°

17 ((Dirigindo-se a aluna.))

18 Jorge °>(isso ai)<® (.)

19 °<(é dificil fazer: um trem desses?)>°

20 ((Dirigindo-se a Milena.)).

21 Mara ta: escrito ai 1 (.) CO-PI-E 1

22 FernandoM. séoum?

23 Anabela S0 os quatro: (.)

24 [mas ai: >do lado vocé ( )<]

25 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

26 mesmo tempo.))]

27 (4.0) (Mesmo durante a execucdo da atividade,

28 os alunos conversam uns com 0s outros e a0 mesmo

29 tempo.)).

30 Marina [professora:, ()]

31 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

32 mesmo tempo.))]

33 Mara oh:, gen:ite. !

34 ((Decorrente da pergunta feita por Marina.)).

35 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

36 mesmo tempo.))]

37 (5.0) (Mesmo durante a execucdo da atividade,

38 0s alunos conversam uns com 0s outros e a0 mesmo

39 tempo.)).

40 Mara [pode ser como >vocés tdo: fazendo<ai 1, t&?]
41 ((Dirigindo-se a dois alunos.)).

42 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

43 mesmo tempo.))]

44 (9.0) (Mesmo durante a execucdo da atividade,

45 os alunos conversam uns com 0S outros € ao mesmo
46 tempo.)).

47 Mara [eu: (0.5) s6 da 1 O primeiro (.) ai:, vocé faz L
48 os outros:]

49 ((Dirigindo-se a um aluno.)).

50 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

51 mesmo tempo.))]

52 (4.0) ((Mesmo durante a execucdo da ativ idade,
53 0s alunos conversam uns com 0s outros e a0 mesmo

54 tempo.)).

55 Mara i _1sso épraamanhd (.)

56 viu;, [pessoal 1]

57 ((Dirigindo-se a turma como um todo.)).

58 Ludmila [>i 1SS0 é<] pra copiar?

59 Mara [<copiar>]

60 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
61 mesmo tempo.))]

62 Carolina [>elajaresolveu?,<]

63 ((Dirigindo-se a uma colega.)).
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Alunos

Bianca
Alunos

Carolina
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara
Alunos

Bianca
Alunos

Mara
Alunos
Diego
Mara
Levi
Mara
Miguel
Aline
Levi
Bianca
Mara
Miguel
Levi
Mara
Levi
Anabela
Mara

Jorge
Mara

Isabela
Miguel

Mara

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[i&:?]
[((Os alunos conversam u ns com OS outros e ao
mesmo tempo.))]
[°<ja:>°]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[’<meu De: tus do cé: 1u:;, hein? () é _ pra
copiar:>°]

((Chamando a atencéo da Carolina e da Bianca.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(8.0) ((Mesmo durante a execucdo da atividade,
0s alunos conversam uns com 0S outros e ao mesmo
tempo.)).

[<a estrutura pode ser a mesma que vocés estdo
usando agora:]_

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(1.5) (Mesmo durante a execucdo da atividade,
0s alunos conversam uns com 0S Outros e a0 mesmo
tempo.)).

[ndo 1 precisa: diferenciar: radical nesse:, t4?]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[>fessora;,<ee _1ssa estrutura de:: 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[é 1 pra <escrever: s6 1> (.) verbo irregular: da
>primeira conjugagao:<=
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

>professora:<

,

=estar 1 () eai:
6h? ()
o primeiro [(também) é pra copiar?] L
[na ___10 é pra escrever:] nem data- @)
<n&o precisa de data e nem: [precisa de orJdem.>
[é pra copia r?]

é J—
tudo?_
<professora, é:: 1>
((Os alunos voltam a conversar.)).
eu rtenhoma iis:ali 1 (.) quer?
((Dirigindo-se a Miguel e a Levi.)).
nad  io:
nd  io0:
entdo 1, pronto:
>tAmui  stodificili<
>(verda:de)< (.) tA mui ____pto dificil. (.) é sério
(Jo _ilha;, >eunumsei[ma _ is nada<]
[°PAnabela:] (.) ch L __ega.”’]
°<professora_ | >°
°oi:°
(29.4) ((Mesmo durante a execucdo da atividade,
os alunos conversam uns com 0s outros e a0 mesmo
tempo.)).
eujafiz: tudo:
((Dirigindo-se ao Miguel.)).

>s6faltau  t1mapramim:<
((Dirigindo-se a Isabela.)).
Miguel:
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01 ((Chamando a atencao do aluno.)).

02 (13.0) ((Mesmo durante a execucao da atividade,

03 os alunos conversam uns com 0s outros e a0 mesmo
04 tempo.)).

05 Mara e 6h 1 (.) deixa a preguica de lado >que a<- que
06 asemanaestache:  ria, t4?

07 Levi °né:  |°

08 Mara asemanataumabele: jza

09 Amanda °6h:, maravilha: (.) eu adoro quando cé __ fala
10 isso: (.) eu fico téo: feliz:° B

11 ((A aluna ironiza.)).

12 ((Alguns alunos riem.)).

13  José °fala sério:® B

14 Alfredo <tdo: animadi::nho 1> ()

15 [°<tdo: (_ )>]

16 Gustavo [professora, >(me responde uma coisa.)< 1() é:-
17 Mara que foi 1

18 Gustavo [eu ia perguntar se era a mesma coisa depo __isde:
19 (.) radical °ou nédo: (.) porque eu vi % () e
20 (.) o pretérito im __1perfeito:]

21 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

22 mesmo tempo.))]

23 (3.5) ((Mesmo durante a execucdo da atividade,

24 0s alunos conversam uns com 0OS Outros e a0 mesmo

25 tempo.)).

26 Aline [professora, °<aqui é assim mesmo?, () € B
27 porque: (- )>°]

28 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

29 mesmo tempo.))]

30 Mara [igual: ta ai 1]

31 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

32 mesmo tempo.))]

33 (18.5) ((Mesmo durante a execucao da atividade,

34 alguns alunos conversam uns com 0S outros e ao

35 mesmo tempo.)).

36 Mara [mais do _ ris minuti:nhos e o que ficar: faltan ~__do
37 >voceés fa- (.) vao fazer: em casa:<, ta?] L

38 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e

39 ao mesmo tempo.))]

40 Marina [°n&::o 1]

41 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

42 ao mesmo tempo.))]

43 (2.3) ((Mesmo durante a execucad 0 da atividade,
44 alguns alunos conversam uns com 0S outros e ao

45 mesmo tempo.)).

46 Mara [6h: a letra hein 1, José]

47 Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

48 ao mesmo tempo.))]

49 José [°(n&:0 1 tApequena:, >fessora <]

50 Alunos [ ((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e

51 ao mesmo tempo.))]

52 (12.5) ((Mesmo durante a execucao da atividade,

53 0s alunos conversam uns com 0s outros e a0 mesmo

54 tempo.)).

55 Mara [°eu falei: isso j& 1°]

56 ((A professora ouve Alfredo pe rguntando a outro
57 aluno algo ja falado por ela. Diante disso, Mara

58 dirige-se a ele.)).

59 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao

60 mesmo tempo.))]

61 Alfredo [°>num t6 falando com vocé:<°] L

62 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0s outros e ao
63 mesmo tempo.))]
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Mara

Alunos

Raquel

Alunos
Mara
Alunos

Milena
Alunos

Carolina
Alunos

Marcelo
Alunos

Mara

Alunos
Isabela
Henrique

Alunos

Bianca
Alunos

Guilherme

Mara
Alunos

Mara

Alunos

Mara

Alunos

Mara

Milena

[>nem é pra falar;, né 1+ () mas eu falei B
(isso) 1< (0.5) senta direito. (.) pde esse pé no
chéo. (.) esse seu jeito de sentar: ndo tabom.]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(14.5) ((Mesmo durante a execucdo da atividade,
0s alunos conversam uns com 0S Outros e a0 mesmo
tempo.)).

[*<fessora:> () ( )°]

((Raquel teme ndo ter tempo suficiente para

fazer e, consequentemente, entregar a tarefa de
casa no dia seguinte, em virtude da semanada.)).

[((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao

mesmo tempo.))]

[preci:  rsa dar: _ () >a semanada de matematica<
j& podia t&: pronta.
[((Os alunos conversam uns com OS outros e ao
mesmo tempo.))]
[°a minha: ja ta pronta 1]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[a minha: também 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[>a minha: também: ja ta pronta 1<]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[quem: tA com a semanada pronta: ou assim: O]
BE::M adianta __ rda?]
((Dirigindo-se a turma como um todo.)).
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[pron 1ta.]
[Ceutd:?]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[°a minha t& pronta.®]
[(  (Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
[pronta.]
[<PARABENS ;> (.) é assim t que se anda:]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(3.5) ((Mesmo durante a execucédo da atividade,

os alunos conversam uns com oS outros e a0 mesmo

tempo.)).

[andar: com coisa: agarrada ndo: vale a pe:na o
hein?]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(5.0) ((Mesmo durante a ex ecucdo da atividade,

os alunos conversam uns com 0s outros e a0 mesmo

tempo.)).

[ sris: (0.5) <caneita> () >néo: é< pra

escrever com corretivo]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]
(6.0) (( Mesmo durante a execucdo da atividade,
alguns alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.)).
ok 1 (.) podem guardar: o caderno:
((A professora fecha o quadro-negro.)).
[<ah:]=
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01 Alexandre [u:: 1]

02 Milena =profe[sso:ra_ 1>]

03 David [6 1pa u:]

04 (5.5) ((A professora aguarda os alunos guardarem

05 seus materiais.)).

06 Mara <se querem sair: a tempo para o interva __lo é bom
07 [guardar:to  ido]=

08 Alexandre [>ja guardamos<]

09 Mara =0 material:>

10 ((A professora ri.)).

11  Jorge no  issa:

12 Aline °nossa  |°

13 Amanda [é::()eu( ) caderno (.) >eu posso le var:
14 o caderno °(de matematica)® ( )<]

15 ((Dirigindo-se a professora.)).

16 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
17 mesmo tempo.))]

18 Mara i _sxi. () vé quem: terminou: (.) °porque ___ vocé
19 vai: (- )°]

20 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
21 mesmo tempo.))]

22 (38.5) ((Os alunos guardam seus materiais. Eles

23 conversam uns com 0S outros e ao mesmo tempo.)).
24 Mara [pron tto:?]

25 ((Dirigindo-se a turma como um todo.)).

26 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
27 mesmo tempo.))]

28 (6.5) ((Os alunos guardam seus materiais. Eles

29 conversam uns com 0S Outros e ao mesmo tempo. Ha
30 também barulho de carteiras sendo arrastadas.)).

31 Mara fechando:: 1 (1.5) guardando: 1

32 ((Dirigindo-se a turma como um todo.)).

33 (1.32.80) ((Os alunos guardam seus materiais.

34 Eles conversam uns com 0s outros e ao mesmo
35 tempo. Ha também barulho de carteiras sendo
36 arrastadas.)).

37 ((Uma régua cai no chdo e quebra.)).

38 Henrique [NU: 1]

39 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
40 mesmo tempo.))]

41 Alfredo °cara[:lho, véi:°]

42 Gustavo [ccara:lho:?]

43 (3.5) ((H& muita conversa e barulho.)).

44  David [NU ¢]

45 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
46 mesmo tempo.))]

47 Lucas [NU  +]

48 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
49 mesmo tempo.))]

50 (3.0) ((H& muita conversa e barulho.)).

51 Alexandre [Miguel: (.) a régua: (quebrou?)

52 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
53 mesmo tempo.))]

54 Bianca [Miguel: (.) a régua quebrou:] B

55 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
56 mesmo tempo.))]

57 Miguel [6 1+ porque a minha: ficou assim 1 () air
58 quebrou:]

59 ((Mostrando aos colegas que a régua estava
60 posicionada a beira da carteira.)).

61 Alunos [((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
62 mesmo tempo.))]

63 (2.0) ((H& muita conversa e barulho.)).
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Mara
Alunos

Alfredo
Alunos
Mara

Alunos

Paulo
Alunos

Mara
Alunos

Paulo

Fernando M.

Paulo
Alunos

Fernando M.

Alunos

Paulo
Alunos

Fernando M.

Alunos

Mara
Alunos

Miguel

Alunos

Mara
Alunos

Miguel
Alunos

Mara

Alunos

Miguel
Alunos

Alexandre

Alunos

Milena

Alunos

Mara

EUA 1CHO (.) que eu: ja VI esse fil t1me:

[ q j e il 1€
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[e: 1]

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

(1.8) ((H& muita conversa e barulho.)).

[oh: 1 () Paulo=
[((Os alunos conversam uns com 0Ss outros e ao
mesmo tempo.))]

eu 1]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

=[<Fernando trouxe: uma régua: pra vocé?>]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

°néo. (.) [ain:da n&do.°]

[°>eu truxe L 1<

[<n& _ 10, nd:o, ndo:, néo 1, ndo.]
[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[cah:, >(eu achei que eu truxe.)<°] L

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[n&:o ]

[((Os alunos conversam un S com 0s outros e ao
mesmo tempo.))]
[<eu esqueci:, eu esqueci:] B

[((Os alunos conversam uns com 0S outros e ao
mesmo tempo.))]

[Bianca té trazendo uma pro Miguel: () ta bom?]
[((Alguns alunos conver sam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[Caréguaémi  1nha”]
((Desfazendo o equivoco, Miguel dirige- se a
professora, dizendo ser sua a régua quebrada.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[cah:, € sua?°]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[°é: 1°]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[6h 1, >cé quebrou a sua prépria:< (.) <ento: L
ninguém de-ve nada: a ninguém (.) sé seu pai:_ B
>que vai ter que comprar: outra:<]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[h&:  ro0.()>eutenholdemcasa<]
[((Alguns alun 0S conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[no:  rssal]
((Referindo- se, com indignacdo, a resposta de
Miguel.)).

[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

[>6h:<]
((Referindo- se, com indignacdo, a resposta de
Miguel.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]

[<MILON _ 1>]
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Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

Marina [°que desperdicio 1]

((Referindo- se, com indignacdo, a resposta de
Miguel.)).

Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S oOutros e
ao mesmo tempo.))]

Mara [quem: lembra:?]

((Dirigindo-se a turma como um todo.)).

Alunos [((Alguns alunos ¢ onversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

Levi [°<professora: (.) o dever de casa: () (é pra
ser entregue)?<]

Alunos [((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

((A professora toca um sino. A conversa d iminui.
Ouve-se apenas alguns murmurinhos.)).

Mara guem 1 ndo conversa: e presta atencéo em mim: 0
sa:be (.) que eu vou: () recolher () a tare __fa
de casa (0.3) °(no comecinho 1) <eu ja di _ sse
isso 1 >°(0.5) peclome  1nos, umas: trés vezes: !
(A professora ja havia comentado sobre o
recolhimento da tarefa de casa, logo no comeco
da aula.)).

Lucas >foi 1 mesmo:<

Aline °>foi mesmo 1<°

Mara senho:  iras e senhores:: !

Bianca oi:

Amanda °0i°

Mara Milon 1 (.)<poron _ ide anda:> (.)=
((Um aluno tosse.)).

Mara =°Milon:*

Fernando M. EU 1

Mara Fernando Mendes:

Fernando M. é::: 1 (0.5) o mercador: disse que °ele ndo i _ _a
>(viver) a histéria (__ ) e i:a ficar ____ latodo
tempo ( )<°=

Joéo [@h:?]

Fernando M. =[passou] (.) mui ____itotempo: () varios anos: (.)
ai: o mercador >acabou<-acabou ficando ri __1co.

Marcelo ndo () >deixa eu falar depois dele: < ()
°>deixa eu falar (depois dele) 1<®

Fernando M. e ai: ele:: (.) decidiu: que ia se apos entar e
foi morar_em Alexandria: (.) e contratou: _um
capataz 1 (.) pra fazer o trabalho dele no barco: B

Mara tdbom:
Marcelo °>deixa eu, [deixa eu<°]

Mara [quem: po]de: 1 (.) contribuir com
[deta]lhes: 1=

Marcelo [>eu<]

Mara =e andar pra frente: (.)
Isabela:

Isabela é:: (.) que: (.) >ele estava:<-o Milon B 1 ()tava
muito cansado de ficar: 1- () <porque o traba __lho
delenumé=°( )°

Mara as vezes, nem saiam do por __qtor () né 1 Isabela?
Isabela é.
Mara Milena:
((Selecionando a aluna para a fala.)).

Milena é () e eles ficavam muito dolori: ___dos ()
°porque era pesa:do:° (.) e: (.) ai: () éQ
Milon ficou muito tris te °porque tava longe dos
amigos e: (.) >ele< ja tava: (.) cansa ___1do por
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Mara
Milena

Mara
Milena

Mara

Diego

Alunos

Diego
Mara
Diego

Mara

Mara

Anabela

Mara

Alexandre

Mara

Mara

Ludmila
José
Mara

Mara
Joao

causadotraba _ rlho:°=
°uhum:®

=ai: () é: () quando os dois se- °quando os

dois >ficaram ve:lhos (e tal)<® (.) €é: ()e
ficaram sabendo que o proximo lugar que e
morar era em Roma:=_

Por _ 1to Augusto:

—°PortLAugusto 1° () e () é: () °<Milon
ficou muito feliz: () ndo poderia ( )>°

ficou feliz: e triste ao mesmo tempo. (.)

porque: Diego?
((Selecionando o aluno para a fala.)).

ficou feliz: (.) >porque ele ia< (.) poder
talvez: (.) rever: os amigos dele: (.) e
ficou: L )° (.) ele >estava:<-tava com mui
saudade de Tirios: (0.5) mas ele ficou trls

les

_les iam

(.) [porque eles ni nun  rca sairam : (.) do: () do

porto:]=
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

=lenumial=

[psiziu t]

=( ) (.) entdo: (.) ele ficou mui _ qtofeliz_

°porque ( )° () mas ficou mui:to triste
() °porque ( )°
<muito pouco °provavelmente:*> (.)
continua: da onde > paramos, A Anabela:
((Selecionando a aluna para a fala.)).
(6.5)((A professora aguarda a aluna continuar a
recontagem da histéria.)).
ndo 1 estamos no intervalo ainda:
(3.0)((A professora aguarda a aluna continuar a
recontagem da histéria.)).
°>fessora, € que o Alexandre fica cutucan
Amanda e ela fica a[chando que sou eu:<°]
((Dirigindo-se & professora.)).
[<ndo 1 que:ro saber:>] (2.0)
<Anabela, Amanda, Alexandre | Ire () o Diego acabou:

do a

de falar °um pedaci:nho da histéria L 1°>(1.0)

o que ma_1is: (.) Alexandre?
((Selecionando o aluno para a fala.)).
°é: L°

((Alguns alunos conversam uns com 0s outros e ao

mesmo tempo.)).

psi::u 1 () QUEM ; sa ibe: onde o Diego <parou

(.) (ou) estava prestando atengéo?> L
((Alguns alunos levantam a mao, sinalizando
estarem acompanhando a recontagem da histéria
feita por Diego.)).

parabéns. (.) entdo. (2.5) o Diego disse:

)

que (.) Milon estava >tris:ite<- () >estava

feliz< porque ia até Roma (.) FI tN
(0.5) mas estava triste porque: (0.5) qua
nun:ca eles podi-pudiam sair do por
ficavam s6_ + (.) trabalhan:do: (.) e eles:
é::: (.) transportavam o que:, José?
((Selemonando o aluno para a fala.)).
eu sei:

°carga.®

que carga era e:ssa?

(4.0) ((A professora aguarda a resposta.)).

ba isicamente?,

>gréos:<

ALMENTE:
1 Se

1to ()
()
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Mara

Jorge

Levi
Mara

David
Alunos
Mara

Alexandre
Alunos

Alfredo
Alunos

Mara
Alunos

Alfredo
Alunos

Mara
Marcelo
Bianca
Mara
Isabela
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Alunos
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graos: 1 (1.2) que cresciam:a ~__ionde?

noEgi  ito, fessora:

°no Egito 1°
i 1sso: (1.0) <entdo: eles levavam: esses gra ___o0s
pras va: irias cidades: Q >e quase to das as
cidades que eles levavam:< jae _ 1ram de dominio?

°romano.’

[<romano  >]

[roma_ +1no:] ()
<E AGO:RA: FINALMENTE iriam: pra Roma: (.)
((A professora bate palma.)).
eai 1 Vargo teve umaideia: (.)
qual foi, Alexandre?
((Selecionando o aluno para a fala.)).
<é: (.) eu acho que: é:: !
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[cé acha: que é:]
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[>(cé vai parando com isso ai:)<]
((Dirigindo-se a Alfredo.)).
[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]
[quem: vai parar?]

[((Alguns alunos conversam uns com 0S outros e
ao mesmo tempo.))]

[OK 1 (1.0) psi:iu ']

((A conversa diminui.)).

ah:: 1 ()eleta-

((Dirigindo-se & professora.)).
gen ite: (.) aprofessora: [( )]
((Dirigindo-se aos colegas.)).
[Isabela]
((Selecionando a aluna para a fala.)).
que:: (0.5) >eu acho que Vargos< (.) e le: ()
>acho que ele:i<°( )° (.) ai: ele:?,=
=teve umaide  ria:
°exatamente.®
ok 1+ () ENTAO 1, aconteceu: o seguinte )
Calpur_rnico entdo: (0.5) lembram: do nome?
((Dirigindo-se a turma como um todo.)).
Calpar 1nico:_
Calpurmco ficou: em Alexandria, descansan __do ()
<goZAN;do> da sua rlquez_() certo? ()
e o0 capataz: <ia e vinha com a mercadoria: > e
com 0?=
=dinheiro: B
ok. (0.5) <la 1 sefooram:entdéo >=(0.5)
((Sinalizando o horério do intervalo, o sino da
escola bate.)).
=<o capataz:: | () que eraoresponsavel  :()um
guar rda (.) e os trés. (0.5) até: Porto Augus __to
() levar: (.) ah:: 1 (.) mercadorias:>(1. O)
<quan rdo chegaram 14: (0.5)
pararam distan: 1te () da margem (.) né?> ()
>ancoraram distante da margem:< (.)
1 (.) comegaram a: () descarregar: (0.5)

>porque ndo dava pra chegar: até a mar __gem,
entdo, colocavam num bote, o bote i:a, volta __va
com-<(.)ei _ 15s0: (0.3) °sem parar: ° (0. 5)

guando chegou no final do di:a 1M

>e eles ja:<- Milon ja tinha <vislumbra _do> ()
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né? ()deLON:  1GE(.) asluzes de Roma: (0.5)
guando chegou no final do dia: (.)= B
((Novamente, o sino da escola bate, sinalizando

o horéario do intervalo.)).

=eles estavam exa _ tustos: ()

e entdo: o capataz anunciou: (0.3)

bom: () A 1MANHA: (0.5) é dia de folga: (2.0)

e vocés vao poder: (.) recuperar: as forcas :
(0.3) MAS: : (0.5) °ninguém podera deixar I ¢
barco |° (1.5)

<por um momen: ito: (.) Milon ficou () com a
expectau tva (.) de poder rever: Tirios:> 0.5 5) B
°mas quan:do ouviu que ninguém poderla deixar o]
barco () aquilo foi uma <faca rda> em seu
coracéo:° (.) e Vargo LLIhando 0 am |go (2.0
pensou: (.) °preciso fazer: algo por ele:° (1.0)

>assim: que o capataz deu as costas: (.)

Vargo chamou Milon num canto e disse:< (0.5)

°<eu tenho certeza: () que e _tler () ira p ara
Roma ain ida hoje: (0.3) porque amanha _vai
desfrutar: do seu dia de folga:>° (1.0)

e entdo: (.) ficaremos s6 + com O guar: 1da aqui
(0.5) °e eu tenho uma excelente ideia 1°(0.8)

VOU: DAR; o0s NOSSO0s nomes: () PA _ 1RA: ()
reabastecer a a rgua: (0.5)

entdo + (.) amanha: (.) teremos o bo _rter () a
nossa ssa disposic&o: ()

e numa dessas: (.) vocé fi __1cana ngem: (e
VAI ; (.) até: (.) & rua principal , >gue passava
gma -uma calga rda () né? (.) prlnC|paI < ()
logo acima do portw e vocé segue: (0.3)

<com certeza, vocé vai arranjar: um transpor te

para chegar em Roma. (1.5)

Milon ficou euférico: () mas disse: ()
mas >e se< (.) alguém: descobrir? ()

e se o capataz: voltar? (0.5)

Milon:, nédo se preocupe. (.)

fargnos tu_ qdoque precisar: ()

vamos dizer: que vocé: 1 () acabou: dormin:do B
(.) seila aon rde (.) no seu dia de fol ga ()
que vocé se atrasou: () sei la 1 () va__mos

inventar: uma desculpa: (.)

se 1 por acaso quando vocé chegar (.) o capataz

ja estiver aqui: ui: () LEM 1bre-se: (.)

°<vocé ficou: dormindo e perdeu: a hora:>° (1.5)

Milon entdo: (0.3) <consen ~ itiu_:> (0.5) e no dia
seguinte: (0.4) eles: foram escolhi ____dos pra
i 1sso: (.) e o bote foi: (0.3) e Var ____go quando
chegou na margem: disse: (.)

va 1 Milon (1.0) va: () e aproveite o seu dia o
(.) eu espero gue vocé reencontre Tirios. (0.7) 7

Milon entdo correu: () e quando chegou ___ na
calcada: (.) que SOR: 1 TE a sua: (1.0)

vi tnha:_ um: () senhor () com:: v () com
do ris: cavalos: (.) levan 1do mercadoria para a
fei ira: () e Milon: ja prontamen 1terr  (0.3)
perguntou se ele poderia cuidar: dos cavalos o
(0.4) e o senhor agradeceu a ajuda (05 e
entdo assim: ele conseguiu uma caro __1ha: até:-
(0.3)<e 1 no caminho:> > (.) Milon perguntou:- _ )
o:: (.) o senhor perguntou ()

>mas o que vocé vai fazer: em Roma?< (0.5)

preciso encontrar um gran 1de amigo: (.)
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e ele: trabalha para o senhor: Pom _____ppiniano: ()
vocé: o conhece? (0.3)

>ai<, mas: cla __ tro. () Pompiniano: €@ um dos
mais: Rl ;cos de Roma: (0.3)

ele tem uma VI: +la maraviLHO:sa: (0.3)

eu r posso lhe indicar: o caminho: () assim: _Qque
chegarmos ao mercado: (0. 5)

°entdo: foram os dois:° (0 8)

ele ajudou: (-) o: (.) o senhor a descarregar: a
mercadoria no: (.) mercado: (0.3)

ficou impressiona ~ 1do >com o tanto de ca _ sa, e 0
tanto de gente:<(.) _

e constru¢des maravilho 1sas que viu: (0.5)

e entdo: (.) no final: (.) do trabalho () ele
indicou: (.) uma ruela 1 (-) por on de ele devena
seguir: (.) até chegar a V|Ia de Pompinia: (1. 5)

°<amanhé: eu conto mais um pouco L°
(6.0) ((Em siléncio, os alunos levantam- se de
suas carteiras.)).

senhor 1 ()=

=dai 1 o pé&o a quem: tem fome: (.)
e fome dejusti  rcaaquem: (tem p&o).
((ApOs esta pequena oracao, os alunos vao para o
intervalo. Ha muita conversa e barulho de
carteiras sendo arrastadas.)).
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