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RESUMO

MARTINS, Geisevéania da Silva, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, julho de
2026. A linguagem cartografica nos livros didaticos da educacao basica em
escolas publicas da zona urbana de Vigosa - MG: uma analise entre os anos de
2020 a 2024. Orientador: Leomar Tiradentes. Coorientadora: Janete Regina de
Oliveira.

s

A Cartografia é crucial para a compreensao do territério geografico facilitando a
interpretacao de conceitos espaciais. No ensino de Geografia, ela promove a analise
critica do ambiente e o desenvolvimento de habilidades espaciais. No contexto
educacional, sua integracdo nos Livros Didaticos (LDs) fornece uma base
estruturada para os alunos, e os capacita a desenvolver habilidades fundamentais
de interpretacdo espacial. A pesquisa tem como foco a andlise da linguagem
cartografica nos livros didaticos da educacdo basica em escolas publicas da area
urbana de Vigosa, MG, entre os anos de 2020 a 2024. Investigando como a
linguagem cartografica é apresentada nos livros de Geografia e de que maneira
influencia a compreensdo e o aprendizado dos conceitos cartograficos. A pesquisa
também visou compreender a percepgao dos professores de Geografia sobre 0 uso
desses materiais dentro de sala de aula. Metodologicamente adota-se uma
abordagem qualitativa e exploratéria, dividida em trés fases. Primeiramente,
realizou-se um levantamento bibliografico e a construcao do estado da arte. Em
seguida, foram analisados os livros didaticos, considerando critérios como clareza
dos conceitos cartogréaficos, adequacao ao nivel de ensino e atividades praticas. Por
fim, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia,
buscando compreender a abordagem cartografica dos livros e seu uso nas praticas
pedagdgicas. A analise dos LDs demonstrou que a cartografia € um componente
presente nos materiais de geografia analisados, incorporando, mapas, graficos e
outros elementos cartograficos ao longo de seus capitulos. Entretanto, verificou-se
que esses recursos nem sempre sao explorados de forma articulada aos conteudos
e as atividades propostas, limitando seu potencial para o desenvolvimento do
raciocinio geogréfico critico. As entrevistas com os docentes reforcaram essa
percepcao, destacando a importancia da mediacdo do professor em todo processo.

Palavras-chave: cartografia; livro didatico; ensino geografico; aprendizagem



ABSTRACT

MARTINS, Geisevania da Silva, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, July, 2026.
Cartographic language in basic education textbooks in public schools in the
urban area of Vicosa, MG: an analysis covering the years 2020 to 2024. Adviser:
Leomar Tiradentes. Co-adviser: Janete Regina de Oliveira.

Cartography is crucial for understanding geographic territory, facilitating the
interpretation of spatial concepts. In Geography education, it promotes critical
analysis of the environment and the development of spatial skills. In the educational
context, its integration into textbooks provides a structured basis for students and
enables them to develop fundamental spatial interpretation skills. This research
focuses on the analysis of cartographic language in textbooks used in basic
education in public schools in the urban area of Vigosa, MG, between 2020 and
2024. It investigates how cartographic language is presented in Geography textbooks
and how it influences the understanding and learning of cartographic concepts. The
research also aimed to understand Geography teachers' perceptions of the use of
these materials in the classroom. Methodologically, a qualitative and exploratory
approach is adopted, divided into three phases. First, a bibliographic survey was
conducted, with analyses of records on the subject, and the construction of a state-
of-the-art review. In the second phase, the textbooks were evaluated, taking into
account criteria such as clarity in the presentation of cartographic concepts, suitability
to the teaching level, and the presence of practical activities that facilitate the learning
process. In the final phase, semi-structured interviews were conducted with
geography teachers from public schools in the urban area of Vigosa, focusing on 8th
and 9th grade classes of elementary school, analyzing how the textbooks address
cartographic aspects and how teachers use these materials in their pedagogical
practices. The analysis of the textbooks demonstrated that cartography is a
component present in the geography materials analyzed, incorporating maps,
graphs, and other cartographic elements throughout their chapters. However, it was
found that these resources are not always explored in a way that is articulated with
the content and activities proposed, limiting their potential for the development of
critical geographical reasoning. The interviews with the teachers reinforced this
perception, highlighting the importance of the teacher's mediation throughout the
process.

Keywords: cartography ; textbook; geographic teaching; learning



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Fungdes dos Livros DIdAtiCOS. .....co.eeuiriirierieiieiesieeieeesiteeeeee et 23
Figura 2. Periodizagao da cartografia no Brasil............ccccoevviiiiiiiinciiicie e 48
Figura 3. Representacdo de um mapa (Divisao politico-administrativa do pais)....................... 61
Figura 4. Representacdo de uma carta (Carta Topografica - Palmeiras - MI1952)..................... 62
Figura 5. Representacdo de uma planta (Planta da feira de S0 Mateus) ........cccoecveeeviveenneennnne. 63
Figura 6. Representaco de Um CTOQUIL.......coouiiiiiriiiiiienieeieeee et 64
Figura 7. Principais marcos do Programa Nacional do Livro Didatico..........cccceevveveeneniennenne. 75
Figura 8. Critérios para analise cartografica em Livros Didaticos..........ccceeeevveercrieencieeenneeennne, 79
Figura 9. Volumes da Colecao Arariba Mais e Conecta Geografia da editora Moderna.............. 84
Figura 10. Planisfério: Projetos desenvolvidos pela ONU-2017.......cccccoeeviiriiniinenncnecneenns 85
Figura 11. Planisfério: Projetos desenvolvidos pela ONU-2021........ccccevvenieienienennieneenieenne. 86
Figura 12. Conflitos atuais em escala global (2015).......cccoeviiiiiiiiiiiiieeeee e 86
Figura 13. Conflitos atuais em escala global (2020)...........ccccuerriieriieiieniieiieeieeee e 87
Figura 14. QUEStOES teITIEOTIOS. .. cuueeeutietieeiiietieetee sttt et et et e st e it e ebeesttesbeesaeesabeesseeenbeesneeenne 88
Figura 15. Ucrania: Identidade LinguiStiCa........cccuevverieriirieniieiieiesieieeieeee e 88
Figura 16. As 10 linguas mais faladas na internet...........ccceeeieeiireiiienieeiieneeecee e 89
Figura 17. Principais paises de €Migragao.........cccveruierieerieerieeiieeniieeieeseeesreesseesseenseeesseessneenne 90
Figura 18. Elementos cartograficos no Livro do 8° ano Arariba Mais e Arariba Conecta........... 91
Figura 19. Atividades-CRarge.........ccceeiirieiinieiieieeieee ettt 93
Figura 20. Mapa: Paises 0CIAENTAIS. ........ceeuieiiieiiieiieeieeiee ettt 94
Figura 21. Africa: BIOCOS T@IONAIS. ...........coeveeveererereeeieeeseseeseessessesessesseseesseseesessessesseseessesnans 95
Figura 22. Planisfério: Localizagdo das bacias............cceeveeriiieniiiiiiiieeieeeeeeee e 96
Figura 23. Elementos cartograficos no livro do 9° ano Arariba Mais e Arariba Conecta............ 97
Figura 24. Volumes da colegao AIPha...........coeeviiiiiiiniiniiiceeecc e 98
Figura 25. Densidade demografica (2020).........cecvieieiieeriiieeeiee ettt 99
Figura 26. Mudanga de polos INdUSIIIAIS. .......ccueeieriiriiniiienienceeeeeseee et 100
Figura 27. Cartografia digital: SIG e planejamento urbano.............ccecuveeveieencieeeniieeiee s 101
Figura 28. Elementos cartograficos presentes no Livro do 8° ano Geragao Alpha.................... 102
Figura 29. Representac0es cartOZrafiCas. ... ..couueiruierniieriiiiiienieeiieeieete sttt 103
Figura 30. Biodiversidade (2020).........c.ooiiiiiieriieeiie ettt ettt st e 104
Figura 31. Pescas mMaritimas. .........ccoueeiiiiiiiiieiieeeeseete ettt 105
Figura 32. Atividade: PraAtiQUE........coceeviiiiiiiniiiiiieeeeetce et 106
Figura 33. Elementos cartograficos presentes no Livro do 9° ano Geracdo Alpha.................... 107
Figura 34. Volumes da Colegdo Vontade de Saber da editora Quinteto/FTD..........ccoceueirirueiniriniennen. 108
Figura 35. Densidade demOGIafiCa.........cccviiiiiieiiie e 109
Figura 36. Atividade: Proje¢ao de Peters.........coivvuiiiiriiniiiiiiiinieeieneeeecteeee e 110
Figura 37. Geografia no contexto: ClIMOZrama............cccuveerueeerieeerieeenieeenreeerreeeneeeesaveeennns 111
Figura 38. América Latina: BIOCOS €CONOMICOS. ......cceteiieriiiiiieiiieiiesie ettt 112
FIgUIa 39. METCOSUL ....uviiiiiiieeiieeeie ettt ettt s e e st e e s e e e saeeessaeesaeeennsneenns 112
Figura 40. Elementos cartograficos presentes no Livro do 8° ano Vontade de Saber................ 113
Figura 41. Populagao 1d0oSa (2015)...cccuuiiiiiieeiiieeiiie ettt re e s e e enee e 114
Figura 42. Momento da cartografia...........coccevueeiiriiniinieiienieeeeseeeee e 115
Figura 43. Europa Apds a Segunda Guerra Mundial- 1945, 116
FIUIA 44, CAUCASO. ....euviiuieiieieiteeit ettt ettt et ettt st b et sbe e bt et saee b enees 117

Figura 45. Oriente MEdio: SrupOS ENICOS. ....ccuriieiiieeiiieeiieeeitieeeiieeeireesreeesreeesaeeensreesssseeens 118



Figura 46.
Figura 47.
Figura 48.
Figura 49.
Figura 50.
Figura 51.
Figura 52.
Figura 53.
Figura 54.
Figura 55.
Figura 56.
Figura 57.
Figura 58.
Figura 59.
Figura 60.
Figura 61.
Figura 62.
Figura 63.
Figura 64.
Figura 65.
Figura 66.
Figura 67.
Figura 68.
Figura 69.
Figura 70.
Figura 71.
Figura 72.
Figura 73.
Figura 74.
Figura 75.

Elementos cartograficos presentes no Livro do 9° ano Vontade de Saber................ 120
C0leGA0 SUPETACAOD........oieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 121
As 10 linguas mais faladas do mundo............cccvveeiiieriiiinciieee e 122
Crescimento da populagdo mundial...........cccceeviieiiiiniiiiiiinieeiieeceeeee e, 123
Povoamento da terTa..........eoiuieiiiiiieie e s 124
Clima e vegetagao da AMEIICA.......ccueeuieeiierieeieeeeeeree e eieesiteebeeseaeeseeseaeenseenens 125
EXPOrtagcao agroPeCUATIA.......c.veeecuieeeiieeeiieeeieteeeiieeestteeetreeeaeeesreeesseeesaseeensseeennns 126
Elementos cartograficos presentes no Livro do 8°ano SuperACAO....................... 127
FIUXO0S MATITHIMOS. ...ceitieiiieiieeiie ettt ettt ettt e et e e ens 128
Fluxos do comércio mundial...........cocooouiriiiiiiiiniiniieieneeeeeeee e 128
Reservas da biosfera no Brasil..........cccccoooiiiiiiiiiiiiiieeee e 129
Clima € vegetagao EUrOPa........oocviieiieiiiieiieeie ettt ettt 130
Tabela: Crescimento populacional...........cccccccviieiiiieeiiiecie e 131
DivisA0 re@IONal da ASIA..........oveevieeeeeeeieeeeeeeeeee oo 132
Elementos cartograficos presentes no Livro do 9° ano SuperACAO....................... 133
Colecao Segue @ Trilha.......cciiiiieiieie e e 134
Planisfério: PIB Per Capita........cc.ccccueieeiiieeiiiecie et 135
Mundo: Escolaridade X PIB........cccooiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeee e 135
Atividades: Regionalizagdo da AMEriCa........cccueeiiieriiiiiiiiiieiieee et 136
Atividades: AMErica Latina.........cc.eeoieeierieniieieiieieeeeseee e 137
Atividades: A grande muralha verde............ccoooiiiiiiiiiiniii e, 137
Elementos cartograficos presentes no Livro do 8° ano Segue a Trilha..................... 138
Atividades: Grandes CIVIIIZAGOES. ........ccveeerrieeiiieeiiee e ceeeeereeeeree e veeeearee e 139
IMUIEIPIAS LRIEUTAS. ...euvieeeiieiieeiie ettt et e e e e aaeenseeennas 141
[de0logias POITLICAS. ....ccueeieieiiieiie ettt 142
Atividade: Regides da Buropa.........cccoeovivieiiiiiiiiecieeeeeeee e 143
REtOMAr € QVANCATL.........ccciiiiieeiiiee et et e e e e aaae s 144
INOSSO TNUNAO. ...ttt sttt sttt s eees 145
Elementos cartograficos presentes no Livro do 9° ano Segue a Trilha..................... 146

Frequéncia do uso do Livro Didéatico em salade aula............ccoceveeniinciiincnnennne. 149



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Evolugdo dos Livros Didaticos no Brasil..........cccccveeriiieriieeniieeieeciee e 21
Quadro 2. Diretrizes para Livros de Praticas e Acompanhamento da Aprendizagem................ 38
Quadro 3. Comparativo de Cartografia no Ensino de Geografia no PCN (1998) ...........c......... 55
Quadro 4. Competéncias da BNCC sobre a Cartografia............cccceevveeeeeiiieeeeniiiee e 56
Quadro 5. Elementos de Um MAPQA..........veeeieriiieeiriiiieeeriiieeeesiieeeeesieeeeesiiteeesssreeessssaeeeesnneeas 58
Quadro 6. Unidades temdticas e habilidades para a Geografia no 8° e 9° do ensino
FL0 0 Ta E1 0013 1L | OSSPSR 66
Quadro 7. Normas de conduta no ambito da execu¢do do PNLD.........ccccceeviiiiiiiiiniiiiniceee. 76
Quadro 8. Normas de Conduta PNLD 2024..........cooiiieeeeee et 77
Quadro 9. Critérios para Andlise Cartografica em Livros Did4ticos.........ceevuvveiviiieniiiieniieennnee. 79
Quadro 10. Livros didaticos utilizados por INSHEUICAO. .......cervreerieeeriieeireeeieeeiieeeieeeeeree e 82
Quadro 11. Codificacao para 0s entrevistados..........cueeeriiieriieeriieeniieee e et e e veeeiee e eaee e 148

Quadro 12. Dificuldades nos Livros Didéticos e na Linguagem Cartografica.............ccecueeenee 161



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABNT — Associa¢ao Brasileira de Normas Técnicas

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES — Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica

INL — Instituto Nacional do Livro

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional

MEC — Ministério da Educacao

ONU - Organizacao das Nagoes Unidas

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PIB — Produto Interno Bruto

PNLD - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

SIG — Sistema de Informag¢ao Geografica

TICs — Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo

UNESCO - Organizag¢do das Nacdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

INTRODUGAO.....cuiiuiiniietererererererereereessessessessessessessessessesssssmmsmseseseseseses 12

CAPITULO 1. LIVROS DIDATICOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA .............c........18
1.1. O Livro Didético e a Geografia: reflexdes sobre seu papel na educacao.........................18

1.2. Uma analise acerca dos livros didaticoS N0 €NSINO ...........cooeeiiiiieeeiiiieeeeciiee e 21
1.3. O Ensino de Geografia: reflexdes sobre a constru¢do do conhecimento geografico e a
FOrMACAO AOCEINLE ...\ttt e e e et e e e e ta e e e e eeaae e e e e enaaeeeeeaaaeeeeeanneeas 27
1.4. A avaliacdo pedagogica dos livros didaticos .. et et steeaeesneeseenees 30
1.5. Mercado editorial e o Plano Nacional do lero Dldatlco .................................................... 40
CAPITULO 2. CARTOGRAFIA NO ENSINO: TEORIAS E PRATICAS......cocuerrernen. 45

2.1. A Cartografia no ensino de Geografia ..............coceviiiiiiiniiiinieniieieeieeeeeieee e e 40
2.2. A Cartografia como lINGUAZEM ... ..ottt D 2
2.3. RepresentacOes CartOZrafiCas ......uvvuueiriiriiiite it e eie et eeieeesieeesieeesnee s e eaeenen 2 D ]
2056 TR0 LV ) o 1P UUPPUPRRRRRIe 1
2320 CAItAS o ueee e e sneen O]

0 TG TR o 11 USSR 63
B B 5 (0T | 5 OO 63
2.4. A Linguagem Cartografica na €dUCACAO. .......ccovueiiiiiieiiiieiieeeieeetee ettt 66
2.5. Desafios e perspectivas para o ensino da cartografia...........ccccccevviieniieenniienniieeeniee e, 69
CAPITULO 3. A LINGUAGEM CARTOGRAFICA NOS LIVROS DIDATICOS.........74
3.1. O PNLD (2020-2024) e os critérios de selecao dos livros didatiCoS.........cceeeeervvreeeeruneennn. 74
3.2. O que foi analisado nos materiais didatiCOS?.........ccviiriiieriiiieiiie et 78
3.3. Caracterizacao geral das obras analisadas. ..........cccooeevieniiiiriininiinieneceeceee e 82
3.3.1. ColeCA0 ATATIDA.......ccoeiiiiiiieeciiee ettt e e e et e e et e e e e eeata e e e e eaaaeeeeerraeeeanns 83
3.3.2 Arariba Mais € Araribad Conecta 8° an0 ..........cceeecuieeeiiiieiiiiieeiieeeiie e eree e e e eree e 84
3.3.3. Arariba Mais € Araribd Conecta 9% QN0.........cceeeiuieeeiiiieeiieeniieeeiee e eeiee e ereeeevee e 92
3.3.4. Colegao Geragao AIPNa........cooiiiiiiiiiiiieie e 97
3.3.5. Colegao Geragao AIPha 8° aN0........ccccviieiiiieiiieeiie et e 98
3.3.6. Colecao Geragao AlPha 9% an0..........oevueiriiiiiieiiieieee ettt e 103
3.3.7. Colegao Vontade de Saber...........ccooiiiiiiiiiieie e 107
3.3.8. Colecao Vontade de Saber 8°..........cooouiiiiiiiieiieeee e 108
3.3.9. Colegao Vontade de Saber 9°..........ooooriiiiiiie e 113
3.3.10. ColegA0 SUPETACAOQ.........ooveveeeeeeeeeeeeeeeeeeee et n s 120
3.3.11. Colecao SUPETACAD 8% AN0.........cooueveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 121
3.3.12. Colegao SUPETACAD 9% ANO0.........ooueveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et e ene e nnaees 127
3.3.13. Coleg@o Segue a Trilha........c.coecuiiiiiiiiiieeeee e e e 133
3.3.14. Colecdo Segue a Trilha 8% @n0........cccueevuiieiieiiieieeie e 134
3.3.15. Coleg@o Segue a Trilha 9% an0........ceeeviiieieiiieeieeceeeeeee e 138

CAPITULO 4. A PERSPECTIVA DOCENTE SOBRE A CARTOGRAFIA NO LIVRO
DIDATICO e ceeeeeeeesesesesesessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 147



4.1. Analise das entrevistas com os professores: percepcoes sobre o uso do livro didatico e os

recursos CartOZrafiCoS N0 ENSINO.......ccuieruieeieeriiietieeieerteeeteertee et estaeeseessaeesseesssesseennseenseensnes 147
4.2. Uso do livro didatico nas praticas dOCENLES........cccuueeeuieeeiieeeiieeeiieeeieeeereeesreeeeveeesereeens 149
4.3. A Cartografia na concepgao doSs dOCENLES. .......ccuieruieriieriieeieeie et ete e eee e 155
4.4. Dificuldades no uso dos livros didaticos e da linguagem cartografica..........c.cccceeveeennnnns 157
4.5. Atividades praticas e possibilidades para o livro didatico...........ccceevvierieeniienieniieieeee. 161
4.6. Perspectivas para o ensino de Cartografia nas escolas publicas...........cccccceeeeciieeiieeennnnns 164
CONSIDERACOES FINAIS.....cccvueerereenereresnssessessssssesssssssssssesssssssssssssssssesssssssssssessssssesssses 166

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......cuovuevrerrenseessessessessasssessssessassssssssessassssssssassasssens 169




14

INTRODUCAO

O ensino de Geografia desempenha papel fundamental na formagao de sujeitos capazes
de compreender, interpretar e analisar o espaco geogréfico e suas as transformagdes. Nesse
processo, a linguagem cartografica e o livro diddtico contribuem para esta construcdo de
conhecimento. Enquanto a cartografia possibilita representar, interpretar € comunicar
informacdes espaciais, o livro didatico, como um dos principais instrumentos utilizados nas
escolas publicas brasileiras, orienta o trabalho docente e a aprendizagem dos estudantes.
Assim, compreender como esses dois elementos se articulam no contexto escolar torna-se
essencial para refletir sobre a qualidade do ensino de Geografia e sobre a formacdo do
pensamento espacial dos alunos.

A escolha do tema da seguinte pesquisa surgiu a partir do interesse em compreender a
relacdo entre a cartografia e os livros didaticos, considerando a relevancia de ambos no ensino.
Os livros didédticos desempenham um papel central na educacdo bésica, sendo amplamente
utilizados por professores e alunos como suporte no processo de ensino e aprendizagem. Por
sua vez, a cartografia, enquanto drea do conhecimento e forma de expressdo do saber
geografico, se dedica ao estudo e a representacdo do espago por meio de mapas, cartas e outros
documentos cartograficos.

No contexto educacional, o ensino de Geografia, conforme preconizado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), busca fomentar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios
contemporaneos como cidaddos atuantes. Dentro desse cendrio, a linguagem cartogréfica se
destaca como um recurso essencial nos livros diddticos, desempenhando um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem.

O objetivo central da pesquisa foi analisar a insercao da linguagem cartografica nos
livros didaticos de Geografia do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental entre os anos de 2020 a
2024 narede publica da zona urbana de Vicosa (MG). Foram analisados os livros didéticos de
oito escolas de Vigosa, sendo duas delas municipais e seis estaduais. Considerando que os
livros didéticos representam o principal, sendo o Unico recurso impresso utilizado em sala de
aula em diversas escolas do pais (Frison et al., 2009, p. 4), torna-se fundamental compreender
se a abordagem -cartografica nesses materiais favorece a aprendizagem dos conceitos

geograficos e contribui para a formagao espacial dos alunos.
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Como objetivos especificos da pesquisa, buscou-se: i) avaliar a presenca de mapas ¢
elementos cartograficos nos livros didaticos da Educagdo Basica, com o intuito de analisar a
insercdo das técnicas e da linguagem cartografica; ii) analisar a percep¢ao dos professores de
Geografia no uso do livro didatico, visando compreender os elementos da linguagem
cartografica, como instrumento de ensino e aprendizagem geografica e como terceiro objetivo
identificar as agdes do PNLD, no periodo de 2020 a 2024, analisando os critérios de escolha
dos livros didaticos nas escolas publicas e sua correlacdo com a linguagem cartografica.

O periodo escolhido para essa investigagdao, compreendeu os anos de 2020 a 2024, a
escolha esté ligada ao ciclo de renovagao e distribui¢do de livros didaticos do PNLD no Brasil.
O PNLD, renova seu conjunto de obras a cada trés ou quatro anos, com o objetivo principal de
atualizar os contetdos oferecidos e acompanhar as mudangas nos curriculos e abordagens
pedagdgicas vigentes nesse intervalo temporal. Dessa forma, a escolha desse periodo permite
uma analise das dindmicas de mudanca ¢ evolugao nos materiais didaticos utilizados nas escolas
publicas brasileiras, bem como de seu impacto no processo de ensino e aprendizagem durante
esses anos recentes na historia da educagao nacional.

Optou-se por delimitar a pesquisa as turmas do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental
das escolas publicas municipais e estaduais da area urbana de Vigosa (MG), por se tratar de
etapas em que os contetidos cartograficos assumem maior complexidade no curriculo de
Geografia, e exigem maior dominio da linguagem cartografica, possibilitando uma analise
mais consistente da inser¢@o da linguagem nos livros didaticos. A delimita¢do da pesquisa as
escolas da area urbana constituiu uma escolha metodologica. Inicialmente, pretendia-se
analisar os livros didaticos de todas as escolas do municipio. No entanto, a inclusdo das
escolas de todo o municipio ampliaria significativamente o universo da pesquisa,
comprometendo a profundidade das anélises propostas. Dessa forma, optou-se por concentrar
o estudo nas escolas urbanas, garantindo maior uniformidade entre as instituicdes
investigadas e permitindo uma anélise mais detalhada dos livros didaticos e das percepgdes
dos professores. Esse recorte metodoldgico possibilitou atender aos objetivos da pesquisa
sem comprometer a qualidade da investigacao.

Esta pesquisa partiu da hipétese, de que existe uma correlacio direta entre a qualidade
da abordagem da linguagem -cartografica nos livros diddticos de Geografia e o
desenvolvimento das habilidades de compreensdo espacial e interpretacio de mapas pelos
estudantes. Se os livros didéticos oferecem uma abordagem robusta e eficaz da linguagem

cartogréfica, eles podem fornecer aos professores e alunos uma base sélida para compreender
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e interpretar mapas, promovendo um aprendizado mais significativo e critico. Por outro lado,
caso a abordagem cartogréfica seja deficiente ou inadequada, € possivel que os alunos
enfrentem dificuldades na leitura de elementos cartograficos, comprometendo o
desenvolvimento do pensamento espacial e a interpretacdo dos fendmenos geograficos.

A questdo levantada € crucial para entender a eficacia do material didatico utilizado e
a preparagdo dos professores no contexto do ensino de Geografia, bem como para avaliar a
adequacdo das politicas publicas na escolha de livros didaticos que melhor atendam as
necessidades de ensino e aprendizagem da linguagem cartogréfica.

Com relagdo ao tema, diversos estudiosos t€m se dedicado a anélise da relag@o entre
cartografia e livros didaticos, buscando compreender seu impacto no ensino de Geografia e na
formacdo dos alunos. Entre os principais autores que contribuem para essa discussao e foram
abordados ao longo da pesquisa, destacam-se: Azambuja (2014), Bittencourt (1993),
Cavalcanti e Morais (2023), Joly (1990), Simielli (1999), Pontuschka (2009) e Richter (2017).

Esses autores abordam em seus estudos a relagc@o entre cartografia, livros didaticos e
o ensino de Geografia, destacando a importancia dos mapas como formas de comunicacao que
vao além da simples transmissdo de informagdo. A cartografia € apresentada como uma
linguagem com signos proprios, capazes de expressar e construir significados, enquanto os
livros didéticos sdo analisados como elementos centrais na organizacao e evolucao das praticas
de ensino.

Além do viés tedrico, esta pesquisa também se debruca sobre as politicas publicas que
regulam a producdo e a escolha dos livros didaticos no Brasil. O Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), criado com o objetivo de avaliar e distribuir gratuitamente materiais
didaticos para as escolas publicas, o programa desempenha um papel crucial na definicdo dos
conteddos que chegam as salas de aula. Desde sua implementacdo, o programa passou por
diversas reformulacdes, incorporando critérios mais rigorosos de avaliacdo pedagdgica. No
entanto, € necessdrio refletir sobre a adequagdo desses critérios em relagdo a abordagem da
Cartografia nos livros diddticos e sobre a forma como os professores utilizam esses materiais
no ensino de Geografia.

A partir deste cendrio, surgem algumas indagacdes, que sdo discutidas ao longo da
dissertacdo, com o intuito de maior explicitacdo sobre o tema, sdo elas: De que maneira os
mapas e elementos cartograficos estdao presentes nos livros didaticos da Educacio Basica? De
que forma os professores de geografia compreendem e utilizam os elementos da linguagem

cartografica como instrumento para o ensino e aprendizagem geogréfica? E quais sdo as agdes
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do PNLD no periodo de 2020 a 2024 em relacdo a escolha dos livros didaticos nas escolas
publicas? De que maneira esses critérios se relacionam com a linguagem cartogréfica?

Dessa forma, a andlise dessas questdes se faz essencial para compreender o papel da
linguagem cartogréfica na Educagdo Bésica, especialmente no que diz respeito ao seu uso
pelos docentes e a presenga dos elementos cartograficos nos materiais didaticos.

A justificativa desta pesquisa se ampara na necessidade de compreender como os livros
didéticos contribuem através do uso de técnicas e da linguagem cartogrifica no processo de
ensino e aprendizagem da ciéncia geografica. Além disso, ao destacar a importancia da
abordagem dos conteddos cartograficos, o trabalho visa contribuir para o desenvolvimento
de habilidades de compreensdo espacial e interpretacdo de mapas entre os alunos. Além de
promover uma reflex@o sobre a prética docente no ensino de geografia, especialmente no que
diz respeito a utilizacdo de recursos cartograficos, compreendendo como os professores
abordam e utilizam os livros didéticos e outros materiais de apoio.

No que tange aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa se caracteriza por sua
abordagem qualitativa. A investigacdo fundamenta-se na andlise documental, contemplando
diferentes fontes, tais como politicas publicas, documentos oficiais e, de forma central, os
livros didéticos de Geografia utilizados nos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi dividida em trés fases. A primeira consistiu no levantamento
bibliografico, sendo o ponto inicial da pesquisa, com analises em registros sobre o tema,
fazendo a constru¢do do Estado da arte e buscando materiais para a construg¢do do texto.

A segunda fase se deu com a organizagdo das informacdes e a analise empirica do
objeto estudado. Com os livros didaticos (LD) selecionados e os demais documentos
relevantes coletados durante a primeira fase, a segunda fase da pesquisa consistiu na
organizagao e analise dessas informacdes.

Na terceira e ultima fase foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores
de Geografia das escolas selecionadas. As entrevistas da presente pesquisa foram realizadas
ap6s a andlise dos livros didaticos, permitindo uma compreensdo mais aprofundada da
aplicagdo pratica desses materiais em sala de aula. Foram formuladas doze perguntas para os
professores entrevistados, focando em suas experiéncias com os livros didaticos e outros
recursos educacionais, bem como na eficacia e adequagao desses materiais para o ensino de
geografia. As entrevistas foram conduzidas com sete professores das escolas publicas da cidade

de Vigosa.
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As primeiras perguntas direcionadas aos professores abordaram suas experiéncias
profissionais ao longo da carreira, com foco na utilizagao dos livros didaticos (LDs) em sala
de aula. Sendo solicitado um panorama geral dessas experiéncias ¢ as maiores dificuldades
enfrentadas. Posteriormente, as perguntas se concentraram na cartografia, sendo investigado
a familiaridade dos professores com o ensino cartografico, como os alunos percebem e lidam
com a cartografia, e de que maneira o livro didatico influencia nesse processo de ensino-
aprendizagem.

Optou-se por realizar entrevistas semiestruturadas, por haver um roteiro basico de
questdes a serem abordadas, servindo como uma metodologia critica na pesquisa, permitindo o
envolvimento direto com os participantes para reunir informagdes valiosas, experiéncias
pessoais e perspectivas diferenciadas que contribuem para uma compreensdao abrangente do
assunto em questdo. As entrevistas semiestruturadas permitem flexibilidade para adaptar,
modificar ou remover questdes conforme as necessidades da pesquisa, identificadas durante a
entrevista (Ovigli e Bertucci, 2009).

A escolha por esse tipo de entrevista se justifica pela sua capacidade em permitir o
envolvimento direto com os participantes, possibilitando a coleta de informagdes valiosas,
experiéncias pessoais e perspectivas diferenciadas. Isso contribuird para uma compreensao
abrangente do uso dos livros didaticos de geografia na pratica educacional.

Espera-se que os resultados deste trabalho contribuam para a melhoria do ensino de
Geografia, especialmente no que se refere a apropriacdo da linguagem -cartografica,
fornecendo subsidios para a comunidade escolar. Dessa forma, a pesquisa visa fortalecer a
formacdo de cidadaos criticos e participativos, capacitando-os a interpretar e interagir com a
realidade geografica de maneira mais consciente e reflexiva.

A pesquisa estd estruturada em quatro capitulos principais. No primeiro capitulo,
Livros diddticos no ensino de geografia, foi discutido o papel dos livros didaticos no ensino
de Geografia, abordando sua evolucdo histérica, os critérios de avaliagdo pedagdgica e sua
relacdo com o mercado editorial e as politicas publicas, com énfase no PNLD. Também foram
analisadas as concepgdes tedricas sobre a funcdo dos livros didéticos e sua influéncia na
constru¢do do conhecimento escolar.

No segundo capitulo, intitulado, Cartografia no ensino: teorias e prdticas, a
investigacao se volta para a cartografia enquanto ci€ncia e linguagem essencial da geografia.
Sdo explorados seus fundamentos tedricos, suas aplicacdes no ensino € a importancia das

representacOes cartograficas, como mapas, cartas, plantas e croquis, na aprendizagem
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geografica. Além disso, sdo discutidos os desafios e perspectivas para o ensino da Cartografia,
considerando as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos na apropriagdo dessa
linguagem.

No capitulo trés denominado de A linguagem cartogrdfica nos livros diddticos, é
apresentada uma andlise especifica da linguagem cartogrifica nos livros didéaticos,
considerando o periodo de 2020 a 2024. Para isso, sdo avaliados os critérios de selecdo do
PNLD e suas implica¢des para a inclusdo da Cartografia nos materiais didaticos. Além disso,
foram apresentadas as andlises dos livros didaticos selecionados.

No capitulo quatro, A perspectiva docente sobre a cartografia no livro diddtico, sdo
expostas as entrevistas feitas com professores de Geografia, a fim de compreender suas
percepgoes sobre o0 uso da Cartografia em sala de aula. O capitulo também discute os principais
desafios enfrentados no ensino cartografico, os limites e potencialidades do uso da cartografia
presente nos livros didéticos.

Dessa forma, a presente pesquisa se propde ndo apenas a descrever a presenca da
Cartografia nos livros didaticos, mas a problematizar seu uso no ensino de Geografia. Ao
analisar a intersecao entre o PNLD, os livros didéticos e as praticas pedagdgicas, espera-se
contribuir para o fortalecimento da Educacdo Geogrifica no Brasil, possibilitando que a
Cartografia cumpra seu verdadeiro papel: auxiliar na constru¢do de uma compreensao critica

e reflexiva do espaco geogréfico.
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CAPITULO 1. LIVROS DIDATICOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O livro didatico ocupa um papel central na Educacao Bésica, sendo um dos principais
recursos utilizados por professores e estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Sua
funcdo vai além da transmissao de contetidos, também estrutura e orienta a pritica pedagdgica,
refletindo escolhas tedricas e metodoldgicas que influenciam diretamente a construcdo do
conhecimento escolar (Bittencourt, 1993).

Este capitulo tem como objetivo discutir a importancia do livro didatico no ensino de
Geografia, com base em uma andlise fundamentada nos principais autores que se dedicam ao
tema. S3o abordados aspectos como a evolugao histérica desse recurso, os critérios de avaliacao
pedagdgica, sua articulacdo com o mercado editorial e com as politicas publicas, com énfase
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Inicialmente, propde-se uma reflexdo sobre
a funcdo do livro didatico na Educa¢do Bésica e sua influéncia na estruturacio do saber escolar,
considerando seu papel na mediacdo entre os conteudos curriculares e a prética docente.

Além disso, € analisado o ensino de Geografia e sua relevancia na formagdo dos
estudantes, destacando como os livros didaticos contribuem para o desenvolvimento do
pensamento geografico e da leitura critica do espaco. A perspectiva adotada considera as
contribuicdes de autores como Lana de Souza Cavalcanti, Nidia Nacib Pontuschka, Shoko
Kimura, entre outros, que enfatizam a necessidade de um ensino geografico que va além da
mera memorizacdo de conceitos, estimulando a interpretacdo e a andlise critica do mundo
contemporaneo.

Também € discutida a avaliacdo pedagdgica desses materiais didaticos, destacando os
critérios adotados atualmente pelo Ministério da Educagdo para a escolha e distribui¢do desse
material nas escolas publicas.

Por fim, o capitulo analisa a influéncia do mercado editorial e das politicas
governamentais sobre a producdo e circulacdo dos livros didaticos, ressaltando como esses

fatores moldam as préticas de ensino e o acesso ao conhecimento geogréafico.

1.1. O Livro Didatico e a Geografia: reflexdes sobre seu papel na educa¢ao

Os livros didaticos, enquanto instrumentos centrais no contexto da educagdo basica,
configuram-se nao apenas como meios de veiculagdo de conteidos, mas também como
estruturadores do conhecimento escolar, com a finalidade de orientar o processo de ensino de

maneira sistemdtica e padronizada. No estdgio inicial da investigacdo sobre o tema, realizou-
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se uma pesquisa preliminar em alguns portais educacionais, na qual se observaram definicdes
objetivas acerca do conceito de livro didatico. Tratando-se de um recurso educativo projetado
para alunos e professores, que oferece contetdos e atividades relacionados a varias disciplinas.
Esse material é desenvolvido com base nas referéncias e curriculos vigentes em um
determinado contexto histérico, frequentemente se tornando o principal suporte no processo
de ensino.

Como comentam Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), no Brasil, os primeiros
esforcos para consolidar o livro diddtico no ambiente escolar comegaram em 1929, com a
criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL). Esse 6rgdo governamental foi estabelecido com
o propdsito de regulamentar as politicas voltadas para os livros didaticos, buscando também
ampliar e controlar sua produc¢do. Entretanto, somente em 1934, durante a gestdo do presidente
Getulio Vargas, essas iniciativas ganharam forc¢a e se materializaram. Ao INL foram atribuidas
diversas responsabilidades, incluindo a publicacdo de obras literdrias, a criacdo de
enciclopédias e diciondrios nacionais, além de iniciativas voltadas para a ampliacdo das
bibliotecas publicas.

Esse periodo inicial marcou o inicio de uma trajetdria na qual o Estado passou a se
interessar mais ativamente pela produgdo e regulacdo desse tipo de material, entendendo-o
como um veiculo fundamental para a formacao dos cidaddos.

Ao analisar o papel dos livros didaticos, é importante reconhecer que esses materiais

ndo apenas transmitem conteidos, mas também estruturam e regulam o modo como o
conhecimento € apresentado e compreendido.

Os livros didaticos sdo essenciais para o desenvolvimento das habilidades de leitura
dos alunos e constituem recursos importantes para a formacdo de leitores criticos,
promovendo avangos no processo de ensino-aprendizagem. A presenca deste material
contribui diretamente para o €xito dos estudantes em sua trajetoria educacional, conforme

salientam Marpica e Logarezzi (2010).

O livro diddtico cumpre um papel de grande importincia na medida em que é um
elemento que estd presente em sala de aula e auxilia na implementacdo de politicas de
educagdo em geral e apoia o planejamento de atividades de ensino e fundamenta o seu
desdobramento em aprendizagem, no processo pedagdgico desenvolvido pelos
professores e alunos (Marpica e Logarezzi, 2010, p. 116).
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Para compreender o papel do livro didatico no ensino da Geografia, é essencial definir
a disciplina e seus propdsitos na educacdo basica. A partir de Andrade (2008) entende-se que

a Geografia pode ser definida como uma ciéncia humana e social. O autor argumenta que:

A geografia pode ser definida como a ci€ncia que estuda as relacdes entre a sociedade
e a natureza, ou melhor, a maneira como a sociedade organiza o espago terrestre,
visando melhor explorar e dispor dos recursos da natureza (Andrade, 2008, p.14).

Desse modo, percebe-se que a Geografia, enquanto ci€éncia humana, tem como intuito
compreender como se dd a organizacdo das atividades humanas, e como as mesmas impactam
o0 espago geografico.

Lana de Souza Cavalcanti destaca em suas obras como o ensino da Geografia esta
intimamente ligado a formacdo de jovens capazes de pensar criticamente. Além disso, ela
relaciona o espaco geografico com o ambiente escolar, evidenciando a importancia da inser¢ao
desses elementos no contexto educativo. A autora ressalta que o ensino de conceitos geograficos
nio deve se limitar aos livros ou 2 elaboragio pelo (a) professor (a). E essencial proporcionar
aos estudantes condi¢des para que eles mesmos possam construir esses conceitos (Cavalcanti,
2003). Portanto, a Geografia deve ser compreendida como uma disciplina que se baseia na
constru¢do de aprendizagens em realidades cotidianas.

Ao dialogar sobre a formacdo critica em Geografia Cavalcanti (2012), em seu livro
Ensino de Geografia na Escola, disserta sobre como o ensino geografico esta ligado a formacgao
de cidaddos criticos e participativos, devendo ser visto como meio de desenvolvimento dos
estudantes através da constru¢do de conhecimento por ele mesmo e por mediacdo do (a)
docente. Ao assinalar que o ensino de geografia ndo se limita somente a sala de aula, com as
paredes em volta, mas sim em situacdes do dia a dia.

Ainda de acordo com (Cavalcanti, 2012), a aprendizagem pode ocorrer no caminho de
casa para escola ou em brincadeiras cotidianas. Sendo assim, € valido destacar que a vivéncia
cotidiana dos alunos oferece uma valiosa fonte de exemplos que podem ser utilizados de
maneira eficaz para abordar conceitos e conteidos geograficos, abrangendo &areas como
localizac@o espacial, questdes de alcance local e global, exploracdo de paisagens, coleta de
dados, e muitos outros aspectos relevantes.

Dessa forma, a presente pesquisa se propde ndo apenas a descrever a presenca da
Cartografia nos livros didéticos, mas também a problematizar a forma como essa linguagem ¢
abordada nesses materiais e trabalhada pelos docentes no contexto escolar. Ao analisar a relagdo

entre o0 PNLD, os livros didaticos e as praticas docentes, busca-se contribuir para as discussoes
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sobre o ensino de Geografia na educagado basica. Espera-se, assim, que os resultados da pesquisa
contribuam para o aprimoramento das praticas de ensino, reconhecendo que esse processo €

construido da articulagdo entre os materiais didaticos, a mediacao do professor e as politicas

educacionais.

1.2. Uma analise acerca dos Livros Didaticos no ensino

O livro didético faz parte da cultura escolar e, quando utilizado como guia de estudo,

abrange tanto o conteido quanto a forma das disciplinas ensinadas no ambiente escolar. Essa

caracteristica transforma o livro diddtico em uma referéncia essencial para entender a

evolucdo das praticas de ensino da Geografia no Brasil. Através dele, € possivel identificar

diferentes periodos histdricos, permitindo a andlise das mudangas e continuidades no

conteddo e nas metodologias de ensino na escola basica (Azambuja, 2014).

Ainda de acordo com Azambuja (2014), a evolugdo dos livros didaticos de Geografia

no Brasil pode ser dividida em trés periodos distintos, cada um marcado por mudancas

significativas no contetido, na abordagem pedagdgica e na estrutura curricular. O quadro a

seguir sintetiza essas fases e suas principais caracteristicas.

Quadro 1.

Evolugao dos Livros Didéticos no Brasil

PERIODOS

INICIO

MUDANCAS

1° periodo

Do
XX
década
1960.

século
até a
de

Durante esse tempo, predominava o uso de livros didaticos de
autoria, primeiro de Delgado de Carvalho e depois de Aroldo
de Azevedo. Esses manuais atendiam as necessidades
programdticas do curso primdrio, que tinha cinco anos de
duracdo, do curso ginasial, com quatro anos, e dos cursos
secundérios, que duravam tré€s ou mais anos.

2° periodo

Na década de
1970, apos a
Lei 5692/71.

A institui¢do do ensino de 1° grau, com oito anos, e de 2° grau,
com trés anos, marcou o inicio de uma nova fase na educacao.
Nessa época, uma variedade de manuais didaticos de
Geografia comecou a surgir. Embora continuasse
prevalecendo o paradigma geogréfico da Terra e do Homem,
consolidado anteriormente, os materiais didaticos passaram a
incluir técnicas de estudos dirigidos, oferecidas em cadernos
de exercicios para os alunos. Além disso, algumas colecdes
comecaram a incorporar mudangas tedricas e metodoldgicas
influenciadas pelo movimento da Geografia Critica e por
inovagdes na didatica escolar.
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3° periodo Segunda A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional trouxe
metade dos | novas altera¢des curriculares, convertendo o ensino de 1° grau
anos 1990 em Ensino Fundamental, agora com nove anos, e mantendo o

Ensino Médio com trés anos. Esse periodo, iniciado na
segunda metade dos anos 1990, viu a elaboragdo e publicag¢do
dos Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo
Basica. A partir de entdo, os livros didaticos passaram a ser
desenvolvidos e avaliados de acordo com essas novas bases
curriculares.

Fonte: (Azambuja, 2014, p. 12-13). Organizado pela autora (2025).

Observa-se que os livros escolares passaram por uma evolucao significativa, tanto em
relacdo ao conteido quanto ao formato, tornando-se amplamente acessiveis e utilizados em
todas as etapas da educacdo basica, em institui¢cdes publicas e privadas, como serd detalhado
posteriormente. Atualmente, esses materiais sdo majoritariamente produzidos por grandes
editoras especializadas, que contam com equipes compostas por educadores e especialistas,
assegurando a adequacgdo dos conteddos as diretrizes curriculares nacionais.

Nesse contexto, vérias pesquisas t€m sido conduzidas sobre o assunto. Um trabalho
significativo com relacdo ao tema foi realizado por Choppin (2004), que compilou um
panorama das pesquisas desenvolvidas globalmente. O estudo aborda a historia dos livros e das
edicoes didaticas, destacando o desenvolvimento recente desse campo de pesquisa. O autor
discute as dificuldades e limita¢des enfrentadas na andlise e na pesquisa sobre livros didaticos,
bem como as principais problemdticas e temas que tém sido explorados (Choppin, 2004).

De acordo com Choppin (2004), os livros didaticos exercem quatro func¢des essenciais,
que podem variar conforme o ambiente sociocultural, época, as disciplinas, os niveis de ensino,

os métodos e as formas de utilizagao.
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Figura 1. Fungdes dos Livros Didéticos

Funcao referencial

Funcéo ' o Fun¢@o
Fungdes do Livro Didéatico

instrumental documental

Funcgao ideoldgica e

cultural

Fonte: (Choppin, 2014, p. 553). Organizado pela autora (2025).

O autor aprofunda sua anélise ao detalhar cada uma das func¢des atribuidas aos livros
didéticos. Na funcdo referencial ou curricular, o livro didatico atua como um suporte central
para os conteddos escolares, servindo como referéncia para a organizacao curricular. Ele pode
seguir rigidamente os programas de ensino ou apresentar interpretacdes dos contetidos, sendo
considerado um meio essencial para a constru¢do de conhecimentos, técnicas e habilidades.

A funcdo instrumental, além de apresentar conteidos, o livro diddtico propde
metodologias de ensino e aprendizagem, oferecendo exercicios e atividades que auxiliam na
memorizagdo, no desenvolvimento de competéncias disciplinares e transversais, € na resolucao
de problemas, contribuindo para a constru¢do do conhecimento dos estudantes.

A func¢do ideoldgica e cultural, apresentam que, historicamente, os livros didaticos
desempenham um papel na formac¢ao da identidade nacional, disseminando valores, cultura e a

lingua oficial do pais. Essa funcdo pode ser exercida de maneira explicita ou implicita,
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influenciando a visdo de mundo dos estudantes e, em alguns casos, sendo utilizados como
instrumentos de doutrinagdo ou aculturagdo.

E por dltimo na funcdo documental o livro diddtico pode apresentar textos e imagens
que incentivam a andlise critica e a autonomia do aluno, promovendo uma abordagem
investigativa. No entanto, essa funcdo depende de um ambiente pedagdgico que valorize a
participacdo ativa do estudante e de professores com formagdo adequada para mediar esse
processo.

As quatro funcdes dos livros didaticos sdo interdependentes, refletindo a estrutura
organizacional do ensino. Elas ndo apenas contribuem para a formac¢do académica dos alunos,
mas também desempenham um papel crucial na constru¢dao de identidades culturais e na
promocao de valores sociais. A compreensdo dessas funcdes € vital para educadores,
formuladores de politicas e pesquisadores, pois permite uma analise mais profunda do impacto
dos livros didaticos na educagdo e na sociedade, além de oferecerem subsidios essenciais para
orientar, estruturar e qualificar o processo de ensino-aprendizagem. A compreensdao
aprofundada dessas funcdes permite ao professor ir além do uso mecanico do material, adotando
uma postura critica e reflexiva diante dos conteudos e metodologias propostas.

Em sua obra intitulada Livro Diddtico e o Ensino de Geografia do Brasil, o autor
Leonardo Dirceu Azambuja (2014), discute como o livro didatico é considerado uma parte
fundamental da cultura escolar e desempenha um papel crucial no ensino de disciplinas,
incluindo a Geografia. Azambuja (2014), destaca que o livro didético serve como um manual
de estudo que inclui o conteudo e a forma das disciplinas trabalhadas na Educacio Baésica,
sendo utilizado como referéncia para priorizar e analisar a trajetdria das praticas de ensino,
permitindo identificar mudancas e permanéncias no que € estudado nas escolas.

A obra enfatiza que o livro didatico € um instrumento poderoso que reflete e influencia
as préticas educacionais. Analisando as transformacdes nos livros didéticos ao longo do tempo,
especialmente no que diz respeito a Geografia. Destacando-se a necessidade de uma reflexao
critica sobre esses materiais, considerando seu papel na formacao dos alunos e na construcao
do conhecimento. Essa andlise é essencial para entender como os livros didaticos podem ser
utilizados de maneira mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para uma
educagdo mais critica e contextualizada.

O fato € que, o livro didatico continua sendo um material que gera muitos debates. Por
um lado, é considerado essencial no processo de ensino-aprendizagem, acompanhando

professores e alunos desde os primérdios da educacdo publica no Brasil, por volta de 1820,
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quando foram instaladas as primeiras escolas publicas no pais (Zacheu e Castro, 2015). Por
outro lado, hd quem o critique por ser um material estdtico, muitas vezes desconectado da
realidade vivida pelos estudantes.

Portanto, sabe-se que os livros diddticos sdo instrumentos que auxiliam professores e
alunos, e tem por objetivo levar o curriculo para as escolas, proporcionando aos professores e
alunos (as) um guia estruturado para o ensino e a aprendizagem. No entanto, é certo que,
somente o livro ndo é capaz de desenvolver individualmente pensamento critico e de reflexao
no estudante, ressalta-se a importancia do papel do professor como mediador do conhecimento,
capaz de explorar as potencialidades do livro didatico e complementd-lo com outras préticas e
recursos. Assim, o livro funciona como um ponto de partida ou uma ferramenta que, se bem
utilizada, pode estimular o pensamento critico, desde que contextualizado e associado a
estratégias pedagdgicas que promovam a reflexdo ativa dos estudantes sobre os conteudos e
suas relacdes com a realidade.

Callai (2016) destaca que, em muitos contextos marcados pela auséncia de incentivo a
leitura, limitacdes estruturais e dificuldades sociais e politicas, o livro didatico acaba sendo,
para diversos alunos, a unica obra disponivel para consulta, leitura e acesso a informacoes. Essa
centralidade, embora destaque a relevancia do material didatico, também evidencia uma certa
dependéncia como unica fonte que pode limitar o acesso a diferentes perspectivas, reduzir a
diversidade de referéncias e restringir a capacidade dos estudantes de desenvolverem uma visao
critica e ampliada do mundo.

Vale ressaltar também as diferentes funcdes desses materiais em diferentes localidades,
Bittencourt (2004) discorre que o livro diddtico, um instrumento mediador no processo de
ensino-aprendizagem, “possui ou pode assumir fun¢des diferentes, dependendo das condigoes,
do lugar e do momento em que ¢ produzido e utilizado nas diferentes situagdes escolares”
(Bittencourt, 2004, p.301). Desse modo, o livro didatico € visto como um objeto cultural e
pedagdgico dindmico. Seu impacto e sua eficicia dependem de fatores como o contexto social,
politico e econdomico da localidade, as condicdes estruturais da escola, as competéncias dos
professores e as experiéncias dos estudantes.

Pensando no ambito geogréfico, o livro didatico de Geografia assume um papel central
no processo de ensino-aprendizagem, especialmente como ferramenta para mediar o acesso ao
conhecimento geogréfico. Nesse sentido, sua funcdo vai além de organizar contetdos, ele deve
promover a compreensdo critica do espago geografico e estimular a interagdo ativa entre

estudantes, professores e a realidade ao seu redor. Para cumprir esses objetivos, € fundamental
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que os livros atendam a principios que equilibrem a clareza da linguagem, a profundidade
conceitual e a adequacdo as necessidades pedagdgicas.

A linguagem adotada deve ser clara e adequada a faixa etdria dos estudantes, mas
também desafiadora o suficiente para fomentar o desenvolvimento do raciocinio geografico.
Ao usar o termo raciocinio geografico no ambito da geografia, implica pensar este ensino no
cendrio de entendimento e compreensdo da realidade, sendo o sujeito capaz de interpretar e
compreender o espago, e raciocinar geograficamente (Silva, 2010).

Além disso, o livro deve contemplar a diversidade de experiéncias e contextos regionais
dos alunos, abordando temas relevantes do cotidiano e promovendo uma aproximacao entre o
saber escolar e os saberes locais. O uso de mapas, graficos, fotografias, estudos de caso e
atividades investigativas contribui para essa abordagem mais dindmica e interativa, a0 mesmo
tempo em que favorece o desenvolvimento de competéncias como a leitura e interpretagdo de
diferentes representacdes do espaco.

Outro aspecto importante diz respeito ao alinhamento do livro com as diretrizes
curriculares nacionais, que orientam para uma educacgdo geografica voltada a formagao cidada,
critica e participativa.

No campo da educacdo geogréfica, diversas pesquisas tém se dedicado a identificacdo
dos principios orientadores que devem guiar a producdo e a utilizacdo dos livros didéticos,
reconhecendo sua relevancia como instrumentos mediadores no processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Sposito (2006), o livro didatico de Geografia deve se apoiar em cinco
principios fundamentais que visam garantir sua eficicia pedagédgica e seu alinhamento aos

objetivos formativos da disciplina.

(A) em primeiro lugar, o livro didatico, como meio de acessar o mundo letrado de
Geografia, deve, entre outras caracteristicas bdsicas: conter o conhecimento
geografico (...), apresentar linguagem clara (...) e ser inovador (...); (b) um outro
principio bésico refere-se a natureza do conhecimento geografico que se pretende
levar o aluno a aprender. (...) foi considerado, como objeto do conhecimento, o espaco
geogréfico, avaliado como convergéncia interativa de varidveis da natureza e
sociedade (...); (c) outro principio refere-se aos conceitos e instrumentos que devem
ser elaborados e utilizados pelo aluno. (...) além disso, o aluno deve se apropriar e
utilizar a linguagem cartografica; (d) outro principio bdsico refere-se a participacio
propositiva e reativa diante de questdes socioambientais (...) e, (e) finalmente, um
ultimo e importante principio refere-se a adequacdo geral do livro diddtico de
geografia aos trés sujeitos basicos da relacdo ensino- -aprendizagem: ao aluno, ao
professor e a escola (Sposito, 2000, p. 65-66).



29

Esses principios listados por Sposito, destacam que o livro didético de Geografia ndo é
apenas um compilado de conteddos, mas uma ferramenta estratégica que deve estar alinhada
aos objetivos educacionais e as demandas do contexto em que serd utilizada. Esses pontos serdo
utilizados mais adiante para avaliar como os mapas e outros elementos cartograficos atendem

a essas diretrizes e contribuem para a formacgdo geografica dos estudantes.

1.3. O Ensino de Geografia: reflexdes sobre a construcao do conhecimento geografico e a

formacao docente

A Geografia, como disciplina cientifica, vivenciou transformacdes significativas ao
longo de sua trajetdria, culminando na distingdo entre a Geografia cldssica e a Geografia
moderna. Essas duas correntes refletem diferentes contextos histéricos, abordagens
metodoldgicas e objetivos de estudo. Antes de adentrar no ensino de Geografia propriamente
dito, € importante situar o contexto de surgimento desta distin¢do entre as geografias, com base
nos apontamentos de Ruy Moreira (2008).

A Geografia classica, que se desenvolveu sob a influéncia de figuras como Alexander
von Humboldt e Karl Ritter, destacou-se em um contexto onde a énfase estava na descri¢ao e
na categorizacdo do espago geografico. Essa abordagem se caracterizava por uma andlise
qualitativa, que valorizava as particularidades de cada regido e as relacdes entre os seres
humanos e seu ambiente. Durante esse periodo (aproximadamente a partir de 1870 até a década
de 1950), a Geografia estava profundamente conectada as ciéncias naturais, refletindo um
desejo de entender de maneira mais abrangente as caracteristicas tanto fisicas quanto humanas
do mundo. Essa busca por conhecimento visava ndo apenas mapear o territério, mas também
explorar as interacdes complexas que moldam a vida nas diversas paisagens do planeta, além
de consolidar a geografia como ciéncia.

Por outro lado, a Geografia moderna com suas origens na Alemanha e encontrando sua
consolidagdo na Franca, especialmente por meio das contribui¢des de Paul Vidal de La Blache,
emergiu como um fendmeno ligado a revolucao burguesa, especialmente no contexto alemao,
e trouxe consigo uma mudancga significativa em direcdo a uma abordagem mais critica e
analitica. Sob a influéncia de pensadores como Immanuel Kant, essa nova fase da Geografia
buscou unir os principios cientificos com reflexdes filoséficas, resultando em uma
representacao mais complexa do espaco. A Geografia moderna adotou métodos quantitativos e

analiticos, integrando conceitos de diversas disciplinas, como Sociologia e Economia, para
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aprofundar a compreensdo das interacdes sociais, econdmicas e politicas que moldam o
ambiente geografico. Essa abordagem permitiu que a Geografia refletisse sobre questdes
contemporaneas, como a urbanizacgdo e a globalizacdo, explorando as inter-relagdes dindmicas
entre diferentes esferas do conhecimento e suas implicagdes no mundo atual.

Enquanto a Geografia cldssica se concentrava na descri¢cdo e na classificagdo das
paisagens, a Geografia moderna enfatiza a andlise critica das relagdes entre fendmenos
geogréficos. Essa evolucdo reflete ndo apenas mudancas nas metodologias, mas também uma
ampliacdo dos objetivos da disciplina, que busca compreender as complexidades do mundo
contemporaneo. Assim, a Geografia, ao longo de sua trajetdria, transformou-se em uma ciéncia
dinamica, capaz de dialogar com diversas dreas do saber e de responder aos desafios impostos
pela realidade social e ambiental (Moreira, 2008).

A Geografia, enquanto disciplina escolar, assume um papel importante ao estimular o
desenvolvimento critico e autbnomo do pensamento humano. Esse processo € essencial para
que os estudantes compreendam de forma aprofundada a dindmica de producao e transformacao
do espaco geogréfico. Nesse sentido, o ensino de Geografia ndo se limita a memorizacdo de
conceitos, mas busca promover uma andlise reflexiva e emancipadora formando os individuos
para interpretar as relagdes espaciais € os fendmenos que influenciam o seu cotidiano e a

sociedade em geral. (Pontuschka, Paganelli e Cacete, 2009) afirmam que:

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribuicdo para que alunos e
professores enriquecam suas representagdes sociais e seu conhecimento sobre as
multiplas dimensdes da realidade social, natural e histérica, entendendo melhor o
mundo em seu processo ininterrupto de transformacgdo (Pontuschka, Paganelli e
Cacete. p.38, 2009).

Nesse sentido, a Geografia escolar deve oferecer aos alunos ferramentas para que eles
possam analisar criticamente seu entorno, conectando seus conhecimentos a questdes sociais,
ambientais e econdmicas. E a Geografia enquanto ci€ncia como pode ser definida?

De acordo com Andrade (2008, p.14) “A Geografia pode ser definida como uma ciéncia
humana e social, sendo a Geografia definida como a ciéncia que estuda as relacdes entre a
sociedade e a natureza, ou melhor, a maneira como a sociedade organiza o espago terrestre,
visando melhor explorar e dispor dos recursos da natureza [...]”. Essa perspectiva evidencia o
carater dinamico e relacional da Geografia, reforcando sua importancia para a compreensao

critica do territdrio e dos processos socioespaciais que moldam o mundo contemporaneo.
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Assim, a Geografia ndo s6 observa as caracteristicas naturais do ambiente, mas também
analisa as dindmicas sociais e econdmicas que moldam o espaco, tornando-se uma ci€ncia que
conecta a natureza e a sociedade. Desse modo, pode-se interpretar que a Geografia é uma
disciplina que estuda a interacdo entre o ser humano e a natureza, com foco na forma como o

espaco € organizado e vivido.

No ensino de Geografia, os objetos de conhecimento sdo os saberes escolares
referentes ao espago geografico. Sdo resultados da cultura geografica elaborada
cientificamente pela humanidade e considerada relevante para a formagdo do aluno.
Propostas mais recentes desse ensino sdo pautadas na necessidade de trabalhar com
os conteudos escolares sistematizados de forma critica, criativa, questionadora,
buscando favorecer sua interacdo e seu confronto com outros saberes (Cavalcanti,
2011, p. 45).

Dessa forma, o ensino de Geografia deve incentivar os alunos a confrontar e integrar o
conhecimento cientifico com suas préprias experiéncias e percepcdes, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e critica sobre o espaco geogréfico e a sociedade.

Ademais, a escola, no contexto da citacao de Cavalcanti (2011), desempenha um papel
central como mediadora no processo de construcio dos saberes sobre o espaco geogréfico. Ela
nio é apenas um local de transmissdo de conteidos prontos, mas um espaco onde oOs
conhecimentos geograficos, elaborados cientificamente e culturalmente pela humanidade, sao
transformados em saberes escolares. Esses conhecimentos sdo considerados relevantes para o
desenvolvimento critico e social do aluno.

Além disso, é preciso que a escola promova um ambiente em que os alunos sejam
incentivados a questionar, refletir e interagir com os conteidos de maneira ativa e criativa.
Criando condi¢Oes para que os estudantes ndo apenas recebam informagdes, mas que as
analisem criticamente, confrontando-as com suas préprias vivéncias e com outros tipos de
saberes, sejam eles sociais, culturais ou cotidianos.

E importante também perceber como o ambiente externo, fisico e social afeta a maneira
como os alunos aprendem dentro da sala de aula. No contexto das aulas de Geografia, a forma
como os estudantes observam, interagem e reagem ao que ocorre em sua comunidade ou bairro
pode ser uma ferramenta valiosa no processo educativo. Esse vinculo entre o que os alunos
vivenciam fora da escola e o que aprendem dentro dela pode ser uma abordagem eficaz de
ensino, articulando as vivéncias dos alunos fora da escola com os conteidos ensinados em sala

de aula.
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Como destaca Pontuschka (2000), ndo se pode conceber o ensino e a aprendizagem da
Geografia sem considerar que ela € parte integrante do contexto escolar. A Geografia, portanto,
deve ser trabalhada de maneira que tenha relevancia para a vida dos estudantes, contribuindo
no estabelecimento de conexdes entre os contetdos estudados e a realidade em que vivem. Esse
processo contribui para promog¢do de uma educagdo geogrifica mais eficaz e significativa,
preparando os estudantes para compreender de forma mais critica o mundo ao seu redor.

Alunos e professores, em suas atividades cotidianas, participam ativamente da
construcdo do espaco geogrifico, sendo este, ndo apenas um meio vazio onde os fatos ocorrem,
mas um produto das relagdes sociais, continuamente produzido e reproduzido pelas acdes
humanas. Nesse sentido, a vivéncia escolar, os trajetos didrios, as interacdes sociais € as
escolhas de consumo, por exemplo, sdo manifestagdes concretas da maneira como os sujeitos
organizam e se apropriam do espaco em que vivem. Assim, tanto os estudantes quanto os
professores deixam de ser apenas observadores do espaco e passam a ser compreendidos como

agentes transformadores deste. Como salienta Cavalcanti (2002).

Em suas atividades didrias, alunos e professores constroem geografia, pois, ao
circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem lugares,
produzem espaco, delimitam seus territérios; vao formando, assim, espacialidades
cotidianas em seu mundo vivido e vdo contribuindo para a produgdo de espagos
geograficos mais amplos. Ao construirem geografia, eles também constroem
conhecimentos geograficos. Entdo, ao lidar com as coisas, fatos, processos, na pratica
social cotidiana, os individuos vdo construindo e reconstruindo uma geografia e um
conhecimento dessa geografia (Cavalcanti, 2002, p. 33).

Desse modo a Geografia deve ser entendida como uma disciplina que se fundamenta na
construcdo de aprendizagens baseadas em experiéncias do cotidiano, que ajudam a buscar e
compreender diversos questionamentos. O professor pode utilizar essas vivéncias como ponto
de partida para elaborar conteudos e praticas em sala de aula.

Vivemos em uma sociedade com forte desvalorizacdo da educacgdo, profissionais mal
remunerados, governo diminuindo sistematicamente recursos destinados ao sistema
educacional, incentivo a privatiza¢ao do ensino. E como isso influencia o ensino de Geografia?

Como salienta Cavalcanti (1991).

As condicdes presentes de exercicio do magistério tendem a levar o professor a
realizar seu trabalho com um nivel minimo de reflexdo e criatividade. No entanto, o
entendimento de que a prética educativa é contraditdria e inacabada permite acreditar
na possibilidade de um trabalho docente que seja uma tentativa de resistir a tais
condigdes e de recrid-las. Ou seja, uma tentativa de desenvolver/ construir uma prética
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pedagdgica reflexiva e criativa, efetivamente unindo teoria e prética (Cavalcanti,
1991, p. 19).

Nesse sentido, o ensino de Geografia pode se tornar um campo de resisténcia e critica,
porque o professor, consciente das limitagdes impostas pelo sistema, busca formas de
desenvolver uma pedagogia que questione as desigualdades e injusticas do mundo, conectando
os alunos a realidade e fomentando uma visao critica do espaco geografico. A ideia de recriagdo
da prética pedagdgica envolve uma acdo continua de reflexdo critica, tanto sobre o conteido
quanto sobre a prépria pratica de ensino.

Para o ensino de Geografia, isso implica ndo apenas transmitir conhecimento cientifico,
mas engajar os alunos em uma andlise critica dos processos sociais, econ0micos € ambientais
que moldam o mundo.

Portanto, apesar das dificuldades impostas pelo sistema e pelas politicas educacionais
que reduzem o investimento na educacdo publica, hd espaco para resisténcia e recriacdo. A
proposta de uma prética pedagdgica reflexiva e criativa sugerida por Cavalcanti (1991), € uma
tentativa de romper com a educacdo superficial e mecanica, e o ensino de Geografia, com seu
conteudo intrinsecamente critico, pode ser um veiculo poderoso nesse processo.

Cavalcanti (1998) reflete sobre os aspectos pedagdgico-didaticos das propostas de

ensino de Geografia:

Persiste a crenca, explicita ou ndo, de que para ensinar bem basta o conhecimento do
contetido da matéria enfocado criticamente. Ou seja, para que o ensino de Geografia
contribua para a formagao de cidadios criticos e participativos bastaria que o professor
se preocupasse em trabalhar em sala de aula com conteddos criticos baseados em
determinados fundamentos metodolégicos dessa ciéncia (Cavalcanti, 1998, p. 21).

O ensino de Geografia ndo se resume apenas ao perpasse de contetidos criticos. Para
que o ensino seja verdadeiramente eficaz na formacdo de cidadaos criticos, € fundamental que
o professor considere uma série de aspectos pedagogicos e didaticos. Isso envolve ndo apenas
o conhecimento profundo do conteido, mas também a maneira como esse conteido é
apresentado e contextualizado em sala de aula. Sendo produzido sempre que possivel,
metodologias ativas e envolventes, que promovam a participa¢io dos alunos incentivando-os a
se engajar com o material de forma significativa. Atividades como debates, projetos e

experiéncias praticas sdo fundamentais para tornar o ensino mais dindmico e interativo. Além

disso, a contextualizacdo do conteido geogréfico € crucial. Os temas abordados devem ser
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relacionados com a realidade dos alunos, ligando questdes locais e globais que eles possam
reconhecer e discutir de forma relevante.

Segundo Cavalcanti (2010), o ensino de geografia para criancas e jovens deve ter como
objetivo principal auxiliar na constru¢do de raciocinios e concepcdes mais integradas e
detalhadas sobre o espaco, promovendo uma compreensao mais critica e aprofundada do mundo
em que vivem. Desta forma, o ensino dentro de sala deve dialogar com as préticas cotidianas
dos alunos, e a geografia deve desempenhar o papel de capacitd-los a compreender seu
cotidiano dentro de um contexto histérico e geografico, bem como no ambito das relagdes de

producdo, organizacao de classes e poder.

A geografia escolar ndo se ensina, ela se constrdi, ela se realiza. Ela tem um
movimento préprio, relativamente independente, realizado pelos professores e demais
sujeitos da pratica escolar que tomam decisdes sobre o que € ensinado efetivamente.
Assim a escola é e pode ser importante espago para promover a discussdo e a avaliacao
desse conhecimento (Cavalcanti, 2010, p. 28).

N3ao basta que os conteddos sejam criticos € necessario que os alunos desenvolvam a
capacidade de refletir criticamente sobre esses conteddos e suas implica¢des para o mundo real.
A integracdo da teoria com prdticas que envolvam a realidade cotidiana dos alunos ajuda a
consolidar o conhecimento e a tornd-lo mais relevante e aplicavel. Além disso, a formacdo
continuada do professor desempenha um papel vital. Os professores precisam estar atualizados
e refletir constantemente sobre suas praticas pedagdgicas para garantir que suas abordagens
sejam eficazes e pertinentes. A pratica pedagdgica ndo deve ser vista como um processo
estdtico, mas como um campo de constante desenvolvimento e adaptacgao.

Desse modo, a efetividade do ensino de Geografia vai além da aplicacdo de contetidos
criticos. Ela depende da habilidade do professor em criar um ambiente de aprendizagem
reflexivo e dindmico, onde a teoria e a pratica se conectam de forma a promover a formacao de
alunos criticos e participativos.

E importante também colocarmos em pauta o processo de formagio docente e como o
ensino de geografia é importante, tanto na formacao do (a) aluno (a), quanto do professor (a).

Cavalcanti (2006), discute o assunto em seu texto bases tedrico-metodologicas da
Geografia: uma referéncia para a formagdo e a prdtica de ensino. A autora coloca que, no
Brasil, a questdao central das discussdes sobre a formacdo de professores, especialmente no
campo da Geografia, gira em torno da desconexdo entre a formacio académica e a realidade

das escolas. Esse descompasso reflete a cis@o historica entre o conhecimento tedrico, adquirido
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nas universidades, e a prética pedagdgica nas escolas. Essa questdo ndo é apenas técnica, mas
profundamente ligada as diferentes concepcdes que se tem de escola, ensino, conhecimento e
sociedade. A forma como se entende a relacao entre teoria e pratica na formagao de professores
impacta diretamente os modelos e paradigmas adotados nos cursos de licenciatura.

A concep¢do predominante, orientada pelo paradigma do tecnicismo, privilegia a
formacgdo de professores como meramente técnicos. Nesse modelo, o professor € visto como
um executor de praticas predefinidas, que aplica, na sala de aula, regras e técnicas derivadas de
um conhecimento cientifico estabelecido nas universidades. Essa visdo técnica da formacao
docente organiza os curriculos de forma a colocar a pratica pedagdgica apenas no final dos
cursos de licenciatura, apds o estudo dos fundamentos tedricos das disciplinas. Isso reforca a
ideia de que a pratica é uma simples aplicacdo de principios tedricos, subestimando a
complexidade da sala de aula e do processo de ensino-aprendizagem.

Essa abordagem tende a desvalorizar o papel do professor como pesquisador, porque
ela tende a fazer uma separagdo rigida entre teoria e préatica, tratando o docente como um mero
executor de técnicas previamente definidas, em vez de um profissional reflexivo e criador de
saberes. Consequentemente, nas licenciaturas, o professor € frequentemente formado como um
porta-voz passivo de conhecimento, em vez de um agente critico, capaz de refletir sobre sua
pratica, adapta-la as necessidades dos alunos e contribuir ativamente para a producdo de novos
saberes pedagdgicos. Isso perpetua uma dicotomia entre o saber académico e a realidade pratica
da educagdo basica, comprometendo a formacgdo de professores que sejam capazes de agir de

maneira inovadora e reflexiva em suas praticas docentes (Cavalcanti, 2011).

A separagdo entre bacharelado e licenciatura tem como pressuposto que o primeiro
forma o pesquisador, entendido como o produtor do conhecimento e o segundo forma
o professor, entendido como aquele que apenas reproduz o conhecimento. Sob esse
prisma, a atitude investigativa ndo precisaria ser uma caracteristica do professor, pois
sua competéncia especifica seria assimilar os conhecimentos produzidos por outros e
repassd-los de forma facilmente compreensivel. Pensar a formacao de professores
criticos e reflexivos, capazes de elaborar a prépria prética, de propor mudangas e agir
de forma autdnoma no contexto social onde atuam, pressupde mudancas no modelo
atual de formacao destes profissionais. A formacdo de professores ndo pode continuar
produzindo dicotomias entre teoria e pratica, pesquisa e ensino, conteido especifico
e pedagégico (Cavalcanti, 2011, p. 22).

Cavalcanti (2011) aponta assim, para a necessidade urgente de uma reformulacdo no

modelo de formacgdo docente, que valorize o papel do professor como pesquisador e agente de
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transformacgdo. Com relagdao a formagdo docente e a importancia dos professores no meio

educacional, Kimura (2008) levanta alguns questionamentos:

Como ¢é sempre o professor mediador do conhecimento a ser desenvolvido nas
escolas, cabe-lhe trabalhar com desafios como: o que € de que maneira ensinar? Quer
dizer, estando no cerne do ato educacional o fazer-pensar do professor e do aluno, o
ensinar-aprender adquire uma importincia fundamental. E esse cerne que leva a
seguinte indagacdo: de que maneira o professor de Geografia, ator pedagégico, pode
ter em suas maos a orientagdo e o tragado de seu trabalho? Continuard a divisdo entre
aqueles que “pensam” (visto que elaboram e estabelecem) e os que “fazem” (uma vez
que simplesmente executam o que os planejamentos oficiais encaminham e o que 0s
livros didéticos apresentam pronto)?. Quer dizer, repete-se aquela antiga dicotomia
estabelecida pelo trabalho fabril entre o pensar e o fazer? (Kimura ,2008, p.81).

O professor de Geografia, como qualquer outro educador, deve enfrentar o desafio de
equilibrar a aplicacdo das diretrizes pedagdgicas com a criatividade e a reflexdo critica em sua
pratica diaria. Essa dicotomia entre “pensar” e “fazer” nao deve ser uma limitagao, mas sim um
ponto de partida para que os professores se tornem agentes ativos na constru¢do de um ensino
mais significativo e adaptado as necessidades dos alunos e da sociedade. Capacitando os
professores ndo apenas a implementar o que foi planejado, mas também a questionar, adaptar e
inovar em sua pratica. Isso exige um desenvolvimento profissional continuo e uma reflexao
constante sobre as metodologias e abordagens pedagdgicas.

Em complemento, cita-se a resolu¢do n° 2, de 20 de dezembro de 2019, um documento
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores da
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para essa formagdo. Neste documento €
refor¢ada a necessidade de uma formacao docente continua e integrada. A resoluc@o dé énfase
na importancia de uma formagdo que integre teoria e préitica ao longo de todo o percurso,
favorecendo o protagonismo, a autonomia e a reflexdo dos licenciandos (ABMES, 2019).
Buscando desenvolver professores capazes de compreender as dindmicas dentro de sala de aula,
buscando refletir sobre o papel do professor na sociedade.

Correlacionando com o pensamento de Cavalcanti (2003), para estimular a curiosidade
cognitiva dos alunos, o professor precisa desempenhar um papel ativo na mediacdo didética.
Isso envolve refletir sobre como a Geografia pode ser relevante para o cotidiano dos estudantes,
ao mesmo tempo em que mantém o foco na andlise critica dos contextos sociais € naturais mais

amplos.
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O Brasil é um pais de grande extensio territorial, constituido por realidades e culturas
muito diferentes, que os conteidos do livro didatico ndo t€m condi¢des de abarcar.
Dai advém a necessidade de um professor bem formado, que saiba relacionar os
contetdos e as imagens dos livros com as diferentes linguagens disponiveis e com o
cotidiano de seus alunos, tornando a sala de aula um lugar de didlogo e de confronto
de ideias diferenciadas (Pontuschka et al, 2009, p. 343).

A conexdo com o cotidiano dos estudantes € importante para que eles percebam a
relevancia pratica da cartografia, permitindo uma melhor compreensdo do espago vivido. Ao
mesmo tempo, ao trazer representacdes que transcendem essa realidade imediata, voc€ expande
a visdo deles sobre as inter-relagdes entre o local e o global, um aspecto essencial para entender
o mundo contemporaneo sob o prisma da totalizagdo do meio técnico-cientifico-informacional.

Essas representacdes cotidianas podem ser inseridas na sala de aula por meio de
estratégias como estudos de caso locais, mapas personalizados, vivéncias fora da sala, debates
sobre as experiéncias dos alunos, entre outros. Essas préticas conectam os contetdos tedricos a
realidade dos estudantes, promovendo um aprendizado mais significativo, reflexivo e critico
sobre o espaco geografico e suas dindmicas.

A inclus@o de representagdes distantes do cotidiano estimula o desenvolvimento de uma
leitura mais critica e abrangente do espaco geogrifico. Nesse contexto, sua é€nfase na
importancia de uma postura critica reforca o papel da geografia como disciplina que, além de
descrever o espacgo, busca entender e problematizar as dindmicas que nele ocorrem. Essa
postura é ainda mais necessdria na era da globalizac@o, onde os fendmenos locais sdo cada vez

mais influenciados por processos globais.

Na Geografia, as representacdes graficas e cartograficas sdo extremamente
importantes na ampliacdo de conhecimentos espaciais tanto do cotidiano dos
estudantes como de lugares distantes, sobretudo na atualidade, com o processo de
globalizacdo em curso. Assim, graficos e cartogramas devem interagir com os textos,
complementando-os ou até mesmo servindo para a organizacdo pedagdgica de suas
aulas. Ndo se pode estudar geografia sem essas linguagens. (Pontuschka et al., 2009,
p. 340).

Desse modo, mais do que ferramentas didéticas, essas representagdes tornam-se
essenciais para o entendimento dos fendmenos geograficos, reforcando a geografia como
disciplina que vai além da descri¢do, promovendo a andlise e problematizacdo do espaco.
Portanto, mostra-se notério que a formacao docente influencia diretamente em seu futuro como

educador.
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Pensando na relacdo Professor e livro didatico, € possivel pensar em duas situagdes
ocasionadas pela utilizacdo dos LDs. Na primeira situagdo o docente ird basear suas aulas
exclusivamente no livro diddtico, o docente nao complementa o material didatico com outras
abordagens, como discussdes, atividades préticas ou a exploracdo do entorno do aluno, o ensino
pode se tornar desconectado da realidade vivida pelos estudantes.

Na segunda situacao, o docente utiliza o livro didatico como um instrumento de apoio,
mas complementa esse material com diversas abordagens pedagdgicas, tais como discussdes,
atividades prdticas, projetos interdisciplinares e a exploracdo do entorno dos alunos. Nesse
contexto, o livro didatico ndo € visto como a unica fonte de conhecimento, mas sim como um
ponto de partida para uma aprendizagem mais dindmica e conectada com a realidade dos

estudantes.

1.4. A avaliacao pedagoégica dos livros didaticos através do Plano Nacional do Livro

Didatico

A andlise dos critérios de avaliacdo dos materiais didaticos que sdo disponibilizados as
escolas publicas é um aspecto fundamental para assegurar a qualidade e a adequacdo
pedagodgica desses recursos. A responsabilidade por essa avaliagao pedagégica € do Ministério
da Educacdo, que a realiza por meio da Secretaria de Educagao Bésica, como parte do processo
do Programa Nacional do Livro e do PNLD. Essa avaliacdo € crucial para assegurar a qualidade
dos diversos recursos didaticos utilizados nas escolas, entre eles os livros didaticos.

A avaliagdo pedagdgica dos livros didéticos teve inicio em 1996, quando foi publicado

o primeiro Guia de Livros Didéticos voltado para as séries iniciais do ensino fundamental.

Na época, o0 MEC nomeou uma comissdo de especialistas em diversas areas do
conhecimento para avaliar a qualidade do conteido programatico e os aspectos
pedagdgicos e metodologicos dos 10 titulos mais solicitados pelos professores de 1% a
4% série em 1991. O relatdrio apresentado no final dos trabalhos concluiu que é urgente
que o Estado Brasileiro resgate os seus direitos de consumidor e ndo mais adquira os
livros que decisivamente ndo contribuam com o desenvolvimento do educando de
acordo com os fins e objetivos da Educagdo Nacional (Silva, 2014, p. 812).

Desde entdo, os materiais inscritos no PNLD passam por uma anélise criteriosa, com
base em parametros previamente definidos. Esse processo, constantemente aprimorado ao
longo dos anos, preza pela qualidade dos contetddos disponibilizados. Livros que apresentem

problemas como erros conceituais, informacdes desatualizadas, inducdo a interpretacdes
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equivocadas ou manifestacdes de preconceito ou discrimina¢do sdo rigorosamente eliminados
do Guia, assegurando que apenas obras adequadas e alinhadas as diretrizes educacionais sejam
indicadas para as escolas (Brasil, 2021).

A avaliacdo pedagdgica do PNLD comecga na fase de planejamento do ciclo, onde sdo
definidas todas as etapas do processo. A Secretaria de Educagdo Bésica (SEB) convida outras
secretarias e diretorias do Ministério da Educagdo (MEC), cujas competéncias estejam
relacionadas ao ciclo, a indicar institui¢des da sociedade civil e profissionais qualificados para
compor a Comissdo Técnica. Além disso, a SEB solicita subsidios técnicos e legislagdes dessas
entidades para elaborar o edital, garantindo que os materiais avaliados atendam as diretrizes da
BNCC e as politicas educacionais em vigor (Brasil, 2024).

ApOs a obtencdo dessas informacdes, a SEB encaminha ao Gabinete do Ministro uma
lista das institui¢des indicadas, juntamente com uma minuta de portaria para autorizar essas
institui¢cdes a nomearem os profissionais que comporao a Comissao Técnica. Vale ressaltar que
o Gabinete do Ministro pode adicionar outras indicagdes, € que a nomeacao dessa comissao €
obrigatdria e segue os preceitos do Decreto n® 9.099, de 2017.

A Comissao Técnica, composta por especialistas de diferentes dreas do conhecimento,
tem a funcao de auxiliar na elabora¢do do edital de convocagao, definir os critérios de avaliacdo
pedagdgica, supervisionar o processo, validar os resultados e assessorar o MEC em temas
relacionados ao PNLD. Uma vez que a comissdo € nomeada, a SEB publica um edital de
chamada publica para o Banco de Avaliacdo, que convida profissionais com experiéncia na drea
para se inscreverem e formarem as equipes de avaliadores.

Com a publicacdo do edital, a Comissdo Técnica, por meio do Banco de Avaliadores,
designa equipes para a avaliacdo pedagdgica. Essas equipes incluem coordenadores
pedagodgicos, coordenadores adjuntos, assessores pedagdgicos e avaliadores. Cada uma dessas
funcdes tem atribui¢des especificas. Os avaliadores sdo responsdveis pela emissao de pareceres
técnicos, preenchimento de questiondrios e elaboracao de resenhas das obras. Os coordenadores
adjuntos monitoram o trabalho dos avaliadores, consolidando os resultados, enquanto os
coordenadores pedagdgicos validam esses resultados e relatdrios. Finalmente, a Comissao
Técnica valida os pareceres finais e revisa os recursos apresentados pelas editoras, se
necessario.

As editoras, se inscrevem a partir deste edital que traz em seu interior detalhes sobre
quais sdo os conteddos e o formato necessdrio destes livros, além de quais critérios serdo

utilizados para a avaliagdo destes materiais.
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A seguir foi elaborado um quadro demonstrativo sobre o tltimo edital atualizado do ano
de 2023 e os critérios especificos para os Livros de Préticas e Acompanhamento da
Aprendizagem dos componentes em Ciéncias, Arte, Geografia e Histdria. O quadro sintetiza as
principais orientagdes para o desenvolvimento e uso dos livros, alinhando-se as diretrizes

educacionais e as necessidades dos estudantes.

Quadro 2. Diretrizes para Livros de Préticas e Acompanhamento da Aprendizagem

ASPECTOS DESCRICAO

Objetivo Geral Consolidar e aprofundar a aprendizagem por meio de praticas
de revisdo, fixagcdo, observacdo, investigacdo, reflexdo e
criagdo.

Secoes do Livro Dividido em trés se¢des principais:

Revisao, Fixacgao e | Abrange praticas investigativas e reflexivas.

Verificacdo

Organizacao das Secoes | Podem ser estruturadas em capitulos, topicos ou formas
semelhantes.

Praticas de Consolidacao | Atividades focadas em fixacdo e verificagdo de aprendizagem.

Diretrizes para Fixacio e
Verificacao

Contetdos e Competéncias | Abordam conteidos, habilidades e competéncias gerais e
especificas.

Atividades de Verificagdo | Avaliam os conhecimentos relacionados ao ano de ensino.

Enunciados Intuitivos Atividades com linguagem clara, dicas visuais e representacoes
gréficas.

Praticas de | Atividades voltadas para investigacao, reflexdo e criagao.

Aprofundamento

Diretrizes para

Aprofundamento

Investigacdo Cientifica Promover o Desenvolvimento de habilidades de pesquisa e
argumentacao.

Processos Cognitivos Focam em observacdo, andlise, sintese, comunicacdo e

pensamento computacional.

Leitura e Alfabetizacdo Promover fluéncia na leitura, compreensao textual e producao
escrita.
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Linguagem Atrativa Adequada aos estudantes, mantendo precisdo conceitual.

Aprendizagens Ativas Incentivam autonomia e participacdo dos estudantes.

Colaboracdo e Resolucdo | Estimulam a aprendizagem colaborativa.
de Desafios

Uso de Tecnologia Integram recursos digitais para pesquisa e ensino hibrido.
Mapeamento da | O livro pode seguir a sequéncia de conteido do material do
Aprendizagem Estudante, desde que ndo o cite explicitamente.

Fonte: Brasil. Ministério da Educagdo (2023). Organizado pela autora (2025).

Todo o processo de avaliacdo dos LDs € norteado por um instrumento desenvolvido
pela Comissdo Técnica, baseado nas diretrizes do edital, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e nas normas legais vigentes.

Esse instrumento € composto por questdes que demandam respostas objetivas, com
justificativas quando necessdario. As avaliagdes seguem o principio do duplo-cego, no qual duas
ou mais pessoas avaliam o mesmo material, garantindo imparcialidade e rigor no processo

Ap0s todo esse processo, as obras aprovadas na avaliagdo pedagdgica sao incluidas no
Guia do Livro Didético, documento enviado a todas as escolas do pais para orientar os docentes
na escolha dos materiais. Cabe aos professores e a equipe pedagdgica a responsabilidade de
analisar as resenhas presentes no Guia do Livro Didético para selecionar, de forma criteriosa,
os livros a serem utilizados. A escolha deve considerar a adequagdo do livro ao projeto politico-
pedagégico da escola, ao perfil de alunos e professores, e a realidade sociocultural das
institui¢des de ensino (Brasil, 2022).

E responsabilidade das escolas e das redes de ensino assegurar que os docentes
participem de forma democratica na tomada de decisdo. Para formalizar e assegurar a
transparéncia desse procedimento, o processo de selecdo das cole¢des didaticas deve ser
registrado em uma Ata de Escolha de Livros Didaticos (Brasil,2020). A participacdo dos
professores na avaliacdo e escolha do livro uma forma de promocao e valorizacao do exercicio
docente, possibilitando ao professor refletir criticamente, sobre a proposta pedagdgica, os
contetdos e metodologias que serdo utilizadas (Simdes, 2006).

Sobre o tema (Lajolo, 1996), destaca que:
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A escolha e uso do livro diddtico precisam resultar do exercicio consciente da
liberdade do professor no planejamento cuidadoso das
atividades escolares, o que reforcard a posi¢cdo de sujeito do professor em todas as
praticas que  constituem sua tarefa  docente, em cujo dia-a-
dia ele reescreve o livro didatico, reafirmando-se, neste gesto, sujeito de sua
pratica pedagdgica e um quase coautor do livro (Lajolo, 1996, p.9).

Portanto, a autonomia do professor no uso do livro didatico é fundamental para que o
ensino se torne significativo, permitindo ajustes conforme as especificidades dos alunos e o
contexto local. O ato de reescrever e reinterpretar o material didatico amplia o protagonismo
docente, transformando-o em um mediador do conhecimento e um agente de inovagdo
pedagdgica.

Apos a selecdo, as escolas devem encaminhar suas solicitagdes ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdao (FNDE), seja pela internet ou por formulérios enviados pelos
Correios, indicando a primeira e a segunda op¢oes de escolha. Com as solicitacdes em maos, o
FNDE negocia diretamente com as editoras a aquisi¢do dos livros escolhidos como primeira
opc¢ao pelas escolas. Essa negociacdo ocorre sem a necessidade de licitacdo, ja que a escolha
dos materiais € realizada pelos professores. Caso ndo haja acordo sobre o preco, o regulamento
permite que o FNDE opte pela aquisi¢c@o dos livros indicados como segunda opg¢ao. Persistindo
o impasse, o Orgao pode adquirir a obra mais escolhida na regido da escola, respeitando o
principio da economicidade.

Ap6s firmar contratos com as editoras, com base nas projecdes do nimero de alunos
apurados pelo Censo Escolar, a distribui¢do dos livros € realizada diretamente pelas editoras as

escolas.

1.5. Mercado editorial e o Plano Nacional do Livro Didatico

Iniciamos esse subitem com a fala de Circe Maria Fernandes Bittencourt 1993, que faz
grandes debates em suas obras sobre os livros diddticos. Segundo a autora “[...] O livro escolar
foi concebido pelo poder instituido " (Bittencourt, 1993). O contetdo dos livros escolares esta
longe de ser algo neutro, ele sempre vai incorporar sele¢des e recortes do conhecimento
cientifico, histérico e social, promovendo uma visdo de mundo alinhada as ideologias
predominantes. Algo que serd discutido ainda nessa secao.

Existe um processo industrial atrds da fabricacdo desses livros didaticos que garante que

estejam de acordo com as normas e padrdes exigidos pelas instituicdes educacionais, além de



43

atender as necessidades dos alunos e professores, sendo um produto final que combina cultura,
conhecimento e sobretudo comercializacdo, como comentam Pontuschka; Paganelli; Cacete

(2009).

O livro didatico apresenta miiltiplos aspectos, sendo uma produgdo cultural e, ao
mesmo tempo, uma mercadoria, devendo, portanto, atender a determinado mercado.
E uma produgdo que leva o nome de um ou mais autores, mas tem por tras todo um
grupo de pessoas em seu tratamento industrial antes de sua chegada as escolas e
livrarias (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009, p. 339).

Desse modo, percebe-se que o livro didatico € tanto uma obra cultural quanto uma
mercadoria. Como producdo cultural, ele transmite conhecimento, valores e ideologias. No
entanto, como mercadoria, precisa atender as demandas do mercado editorial, passando por um
processo industrial que envolve revisdo, impressao e distribui¢do. Portanto, ele reflete tanto as
intengdes pedagdgicas quanto as exigéncias comerciais € econdmicas. Conflitando vérios
interesses, em funcdo das esferas de producdo, de avaliacdo e de circulagdo, o que envolve,
necessariamente, as editoras, os programas oficiais, os professores e os alunos (Bunzen, 2007).

Historicamente, o mercado editorial de livros didaticos no Brasil esteve e ainda esta
fortemente associado as empresas privadas. Essa relacdo se evidencia no desenvolvimento das
politicas ptblicas voltadas ao financiamento da producio de materiais didéticos, destacando-se
o fortalecimento dos livros didaticos por meio do PNLD. (Bairro, 2022).

O mercado de livros didaticos no Brasil € amplamente dominado por grandes editoras,
muitas delas de origens internacional. A intensificacdo da concorréncia, juntamente com as
exigéncias do mercado, tem impulsionado a elevacdo da qualidade dos livros oferecidos as
escolas publicas anualmente. A rivalidade entre os diferentes grupos editoriais tem levado as
editoras a investir em pesquisa, inovacdo e na contratacdo de profissionais altamente
qualificados. Esse cendrio competitivo tem resultado na produ¢do de materiais didaticos mais
atualizados, que estdo em sintonia com as diretrizes curriculares e as necessidades educacionais
atuais.

Para compreender melhor o mercado editorial e a distribuicdo de livros nas escolas
brasileiras, se faz necessario antes de tudo abordar o PNLD, sendo um elemento central para
entender essa dinamica do mercado. Nas tltimas duas décadas, o livro didatico tem sido objeto
de transformacdes, devido a reformas educacionais e novas diretrizes pedagdgicas, que

exigiram adaptacdo dos materiais, resultando em avancos significativos na qualidade desses
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materiais. Essas mudancas decorrem de politicas educacionais voltadas para a elaboracdo de
guias e propostas curriculares, com o objetivo de orientar a organizac¢do do curriculo escolar, a
producdo de livros didéticos e a pratica pedagdgica nas escolas, dentre estas politicas estd o
PNLD.

E importante ressaltar que tais transformacdes nas politicas piblicas sdo, em grande
parte, fruto das conquistas dos movimentos sociais. Com a movimenta¢do de diversos grupos
que passaram a reivindicar uma educagao publica de qualidade, inclusiva e democratica.

O PNLD tem como objetivo avaliar e distribuir, de maneira sistemdtica, regular e
gratuita, obras diddticas, pedagdgicas, literdrias e outros materiais de apoio a pratica
educacional. Esse programa atende escolas publicas da educagdo bésica nas redes federal,
estadual, municipal e distrital, além de instituicdes de educag@o infantil comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos que possuam convénios com o Poder Publico.
Criado em 1937 sob a denominagao de Instituto Nacional do Livro (INL), o PNLD € o programa
de distribuicdo de livros para alunos da rede publica de ensino brasileiro com maior
longevidade. Ao longo de seus 80 anos, o programa evoluiu, passando por diferentes fases,
mudancas de nome e aprimoramentos na sua implementagdo (Brasil, 2024).

No entanto, no ano de 1985 o programa passou por maiores mudangas. Entre 1985 e
1996, ap6s o fim da ditadura militar, houve um esfor¢o conjunto de educadores e parlamentares
para reconstruir o sistema educacional brasileiro, que havia sofrido uma fragmentagao durante
a ditadura (1964-1985). Esse processo ndo visava apenas a integragao do sistema educacional,
mas também a recuperacdo de seu carater publico e democratico. Algumas das mudancgas

ocorridas, foram:

Indicagdo do livro didatico pelos professores; Reutilizagdo do livro, implicando a
abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua
producdo, visando maior durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de
livros didéticos; Extensdo da oferta aos alunos de 1* e 2* série das escolas publicas e
comunitdrias; Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do
processo decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos
professores (Brasil, 2021).

A partir de 2001, o programa comegou a incluir alunos com deficiéncia, adquirindo
livros em braille e materiais em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), além de outros formatos
de acessibilidade para deficientes visuais € o atendimento a rede filantrépica de educacdo

especial. Em 2004, o PNLD expandiu-se para outras etapas da educagdo basica, com a criagao

do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e do Programa
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Nacional do Livro Didético para a Alfabetizacao de Jovens e Adultos (PNLA), que mais tarde
foi transformado no PNLD Educacdo para Jovens e Adultos- EJA. O termo "programas de
material didatico" € utilizado para se referir conjuntamente ao PNLD, PNLEM e PNLD EJA.
(Brasil, 2011).

Analisar os livros didéticos € essencial para entender o ensino ao qual estdo diretamente
vinculados (Albuquerque, 2002). Além disso, ¢ importante destacar que o PNLD desempenha
um papel fundamental nas escolhas desses livros didaticos, pois a escolha adequada do mesmo
¢ crucial para o bom desempenho em sala de aula. Diante da grande diversidade do ensino
publico brasileiro, € necessario que os proprios professores € membros das escolas avaliem
quais livros atendem melhor as necessidades de seus alunos.

Ap0s esta breve discussdo sobre as politicas do PNLD, € pertinente retornar ao debate
sobre 0 mercado editorial brasileiro e os fatores que o circunscrevem.

Conforme mencionado neste primeiro capitulo, Circe Maria Fernandes Bittencourt,
1993 em sua tese de doutorado, aborda as discussdes relativas ao livro didatico e ao mercado
que o circunda. A autora analisa a trajetoria dos livros didaticos de Historia no Brasil, desde a
formacdo do Estado Nacional até as primeiras décadas do século XX. Investigando como o
saber escolar foi moldado por disputas entre o Estado e a Igreja Catdlica, e como os livros
didaticos se tornaram mercadorias importantes para as editoras, que colaboraram com o Estado
na disseminacdo desse contetido educacional.

Bittencourt (1993) destaca que os livros didaticos ndo sdo apenas veiculos de
transmissao de conhecimento, mas também produtos influenciados por interesses econdomicos
e politicos. Ela analisa o papel dos autores e editores na producao desses materiais, € COmo suas
escolhas refletem as demandas do mercado editorial e as politicas educacionais vigentes. Em

uma de suas falas a autora coloca que:

Livros escolares circulam aos milhdes diariamente pelas maos de professores e alunos.
Editoras divulgam novos titulos e reeditam os mais vendidos, dando ao livro didatico
proeminéncia na industria cultural. A literatura escolar € o produto de maior vendagem
no quadro anual das editoras nacionais (Bittencourt, 1993, p. 1).

A autora aponta para o papel comercial dos LDs, inseridos em um sistema capitalista
que os trata como mercadoria. Isso revela uma tensdo entre o propdsito pedagdgico e o viés
mercadoldgico, jd que o livro didatico precisa atender as necessidades educacionais, mas
também satisfazer as demandas econdmicas e politicas das editoras e das politicas publicas de

aquisicdo, como o PNLD.
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Em sintese, a andlise de Bittencourt (1993) destaca a dualidade do livro didatico como
ferramenta essencial ao processo educacional e como produto mercadolégico. Essa tensdo entre
o propdsito pedagdgico e as exigéncias do mercado reflete os desafios de sua produgao,
distribuicao e uso, evidenciando a influéncia das editoras e das politicas publicas, como o
PNLD, na defini¢do dos materiais que chegam as escolas. Compreender o livro didético nesse
contexto exige um olhar critico, que considere tanto seu papel formativo quanto os interesses
econOmicos e culturais que moldam sua existéncia, enfatizando a necessidade de equilibrar
qualidade educacional com os imperativos do mercado.

Desse modo, ao falar de PNLD e de mercado editorial, implica-se pensar no papel do
Estado frente a essa politica publica, a partir de sua efetivacdo até suas mudancas e
funcionamento, além da compreensao das dinamicas editoriais, sua influéncia e participa¢do no
sistema educacional. Exigindo de professores e equipes gestoras das escolas uma atencao
continua e reflexdes permanentes sobre o programa e seu impacto, no contexto da educacio
escolar. Pois como citado por Bittencourt (2004), os livros s@o objetos do mundo da edi¢do e
assim, obedecem as técnicas de fabricacdo e comercializacao inerentes ao interesse do mercado,
mas eles também sdo depositdrios dos conteudos educacionais.

Portanto, o livro didético transcende sua condi¢do de produto comercial, consolidando-
se como uma ferramenta estratégica na promocao da equidade no acesso a educacdo e na
constru¢do de uma sociedade mais igualitdria, destacando-se ndo apenas como mediador do
conteudo geografico, mas também como importante ferramenta para introduzir e consolidar o
uso da linguagem cartogréfica em sala de aula, como serd abordado no segundo capitulo desta
dissertacdo, que se dedicard a compreender as fundamentacdes e o uso da cartografia no ensino

de Geografia.
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CAPITULO 2. CARTOGRAFIA NO ENSINO: TEORIAS E PRATICAS

Neste capitulo, é discutido a cartografia como instrumento pedagdgico voltado a leitura,
interpretacdo e constru¢do de representacdes espaciais, como mapas, plantas, croquis, no
contexto escolar e seu papel frente ao ensino. A ciéncia cartografica como fonte de
conhecimento, e saber geogrifico, envolvendo o estudo e a representacdo do espago por meio
de mapas, cartas e outros documentos. No primeiro tépico do capitulo foi analisada a histéria
da cartografia, bem como sua importancia como uma ciéncia interdisciplinar. Abordando as
diferentes concepc¢des da cartografia ao longo do tempo, e enfatizando seu papel na
representacio e interpretacdo do mundo.

No segundo tdpico, a cartografia foi abordada enquanto linguagem, destacando seu
papel ndo apenas como um instrumento técnico de mapeamento, mas como um sistema
complexo de signos e simbolos que viabiliza a comunicagado espacial. Nesse contexto, enfatiza-
se a importancia de os estudantes desenvolverem a capacidade de interpretar e produzir
representacoes cartograficas, promovendo uma leitura critica do espago geografico. Sendo o
papel do professor essencial nesse processo, pois cabe a ele mediar a aprendizagem, articulando
a linguagem cartografica as vivéncias cotidianas dos alunos, de modo a tornar o ensino mais
significativo e contextualizado.

No terceiro topico, foram abordadas as representacdes cartograficas, considerando os
diferentes tipos de documentos utilizados para a elaboragdo de informacdes geogréficas.
Destaca-se também a importancia dos mapas como instrumentos fundamentais de comunicagdo
espacial, enfatizando elementos essenciais como titulo, legenda, escala e orientacdo. O objetivo
dessa abordagem € demonstrar como cada tipo de representacdo cartografica atende a demandas
especificas, contribuindo para a andlise espacial e subsidiando o planejamento em diversas
areas do conhecimento.

Concluindo esse capitulo, sdo discutidos os desafios e as perspectivas da cartografia no
ensino, analisando as dificuldades enfrentadas tanto por alunos quanto por professores na
apropriacdo dessa ciéncia no contexto escolar. Serdo abordadas as limitacdes metodoldgicas,
os desafios na interpretacdo de representacdes cartograficas e a necessidade de estratégias
pedagdgicas que tornem o ensino da cartografia mais acessivel e significativo.

Neste capitulo, busca-se evidenciar que a cartografia transcende a concepgao tradicional
de mera técnica de representacdo espacial, configurando-se como uma linguagem fundamental

para a compreensdo € a interpretacdo critica do mundo. Em um contexto marcado pela ampla
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circulacdo de representacdes espaciais, torna-se cada vez mais necessdrio o desenvolvimento
de competéncias cartograficas que permitam a leitura, a andlise e a produgdo de representacdes
do espacgo. Dessa forma, o capitulo propde uma reflexdo aprofundada sobre os fundamentos
tedricos e as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino da cartografia, com o objetivo de
destacar sua relevancia na formacgdo de sujeitos autdbnomos, criticos e capazes de interpretar os

multiplos c6digos que estruturam o espaco geografico contemporaneo.

2. 1. A Cartografia no Ensino de Geografia

Compreender a cartografia no ensino € essencial para refletir sobre a representacdo e
apropriacao do espaco geografico. Tornando-se mais do que um simples recurso técnico, mas,
uma linguagem que possibilita a leitura e a interpretacio do mundo em suas multiplas
dimensdes. Com contribui¢des para o desenvolvimento do pensamento espacial, promovendo
a autonomia intelectual e a capacidade analitica dos estudantes. Ao introduzir os alunos no
universo dos mapas, das escalas, das projecOes e das simbologias, o ensino da cartografia
permite que eles se tornem sujeitos capazes de compreender e atuar no espago em que vivem.
Este topico propde, portanto, uma abordagem que ultrapassa o ensino mecanico de mapas,
buscando explorar os fundamentos histdricos, epistemoldgicos e praticos da cartografia, a fim
de evidenciar sua relevancia como instrumento formativo no ensino de Geografia.

A Cartografia suscita discussdes sobre seu significado epistemoldgico e sobre como
pode ser compreendida. Sendo a mesma entendida como a arte de conceber, de levantar, de
redigir e de divulgar os mapas (Joly, 2004). Isso implica que a cartografia ndo se restringe a
uma técnica, mas também a uma forma de conhecimento que articula arte, ciéncia e
comunicacdo. Dessa forma, ao discutir sua epistemologia, é possivel entender a cartografia
como uma pratica intelectual complexa, que sintetiza informagdes sobre o espaco de maneira
acessivel, refletindo diferentes formas de ver e interpretar o mundo.

A ciéncia cartografica possui grande importancia na educacgao, auxiliando o aluno a lidar
com as demandas do seu cotidiano, além de permitir o estudo do ambiente em que vive. Ao
aprender sobre as caracteristicas fisicas, econOmicas, sociais € humanas do espago, o estudante
pode compreender as transformacdes provocadas tanto pela acdo humana quanto pelos
fendmenos naturais ao longo do tempo (Campos, 2007).

Ao longo dos anos, algumas defini¢cdes foram surgindo ao se tratar da cartografia. Uma

das principais foi estabelecida pela Associacdo Cartografica Internacional durante o Congresso
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Internacional de Geografia, realizado em Londres, em 1964. Segundo essa defini¢do, a
Cartografia € composta por um conjunto de estudos e operagdes cientificas, artisticas e técnicas,
baseadas em observacdes diretas ou na andlise de documentos, visando a elaboragdo,
preparagdo e utilizacdo de mapas, cartas e outras formas de representacdo do espaco.

No Brasil, diversos estudiosos também se dedicaram a pesquisa e ao aprofundamento
tedrico sobre a cartografia, estabelecendo defini¢cdes e abordagens que contribuem para a
consolidagdo dessa ciéncia.

O escritor Céurio de Oliveira (1988) propde uma defini¢cdo distinta para a cartografia,
argumentando que essa ndo deve ser compreendida como uma ciéncia autbnoma, tal como a
Geografia ou a Geologia, mas sim como um método cientifico. Segundo o autor, a cartografia
se destina a representar fatos e fendmenos observados na superficie terrestre e, por extensao,
em outros corpos celestes, como a Lua e Marte, por meio de uma simbologia especifica.

Em complemento, para Fonseca e Kirst (2003) o termo "cartografia" utiliza as
especificidades da geografia para estabelecer relacdes de diferenca entre territérios e
compreender o espaco de forma mais abrangente.

Os autores destacam uma visdo dinimica da cartografia, que vai além da simples
representacao estdtica de um territério. Ao incorporar conceitos geograficos, a cartografia busca
diferenciar os territérios e entender o espaco de maneira mais profunda. Diferente de uma
abordagem topoldgica quantitativa, que fixa a descri¢cdo do terreno, a cartografia defendida
pelos autores foca em capturar as intensidades e transformagdes do espaco ao longo do tempo,
incluindo a percepg¢ao do sujeito que o vivencia.

Assim, a cartografia ndo se restringe a uma representacdo objetiva do mundo, mas
envolve um processo continuo de registro das mudancas, enfatizando a interacdo entre o sujeito
e 0 espago cartografado.

Salienta-se que, desde os tempos dos povos primitivos, o uso da cartografia ja se fazia
presente. Com a criacdo de mapas para representar abrigos, trilhas de caga e rotas de navegacao.
Assim, a pratica de mapear e representar o espaco tem acompanhado a humanidade desde os
seus registros mais antigos (Castro, 2012).

No Brasil a cartografia tem sua origem antes mesmo da descoberta de suas terras. Como
forma de periodizar esse periodo da evolugdo da cartografia brasileira, Archela (2000) propds
uma periodizacdo que considera tanto aspectos técnicos da cartografia quanto influéncias

politicas e econdmicas. Como mostra a ilustracdo abaixo.
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Figura 2. Periodizacdo da cartografia no Brasil
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Fonte: (Archela, 2000, p. 213). Organizado pela autora (2025).

A periodizacdo feita por (Archela, 2000), reflete mudangas da cartografia no Brasil,
enfrentando desafios técnicos, institucionais e tecnoldgicos, ao longo do desenvolvimento do
pais, expandindo seu papel no &mbito educacional e social.

A cartografia constitui um campo fundamental para a representacdo e anélise do espaco
geografico, utilizando mapas, cartas e diferentes formas de documentagdo visual. Como
ferramenta essencial para a pesquisa e o ensino, desempenha um papel central na educacdo,
proporcionando aos estudantes instrumentos para a compreensao da localizagdo, distribuicdo e
organizacdo espacial dos fendomenos geogrificos. Dessa forma, contribui para o
desenvolvimento do pensamento espacial e para a construcdo de uma visdo mais critica e
integrada do territdrio.

Ao longo do século XIX, os estudos cartograficos ganharam maior relevancia,
promovendo diferentes perspectivas na andlise de mapas antigos e contemporaneos da época.
Sendo a linguagem cartografica fundamental para a compreensdo do espaco geografico.
Elementos como mapas, plantas e cartas representam a realidade espacial dos alunos,
auxiliando-os na leitura e interpretacdo do mundo em suas diversas escalas e dimensdes. Sendo

a cartografia;
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Um importante contetido do ensino por ser uma linguagem peculiar da Geografia, por
ser uma forma de representar andlises e sinteses geograficas, por permitir a leitura de
acontecimentos, fatos e fendmenos geogréficos pela sua localizacdo e pela explicagdo
dessa localizacdo, permitindo assim sua espacializacdo. Sabe-se que os alunos tém um
interesse diferenciado pelos mapas (Cavalcanti, 1999, p. 136).

Os mapas possuem uma linguagem visual que permite a representacdo de andlises e
sinteses geograficas de maneira clara e acessivel. Possibilitando a leitura de acontecimentos,
fatos e fendmenos geograficos, ndo apenas pela sua localizagdo, mas também pela explicagdao
das relacOes espaciais que os envolvem. Oferecem a capacidade de compreender e sintetizar os
fendmenos que ocorrem em um espaco especifico. No dia a dia, a leitura do espaco é feita a
partir de diversas informagdes e representagdes, com uma variedade de mapas disponiveis, cada
um voltado para um objetivo distinto (Simielli, 1999).

Na pratica cotidiana, os mapas sdo utilizados em diversas situacdes, seja para tracar
rotas, identificar regides, compreender dindmicas ambientais, ou mesmo planejar atividades
turisticas e econdmicas. Essa variedade de usos se reflete nos diferentes tipos de mapas que a
cartografia produz, cada um direcionado a uma finalidade especifica.

Outro ponto a ser discutido, mesmo que brevemente neste capitulo, tem relacdo aos

mapas e relacdes de poder. Segundo (Martinelli, 2010):

A finalidade maior e mais marcante em toda a histéria dos mapas, desde o seu inicio,
teria sido aquela de estarem sempre voltados a pratica, principalmente a servico da
dominag@o, do poder. Sempre registraram o que mais interessava a uma minoria, fato
este que acabou estimulando seu incessante aperfeicoamento (Martinelli, 2010, p.2)

Sabe-se que a cartografia ndo € uma ci€ncia neutra (Albuquerque, 2021), ela vai refletir
sobre o que incluir, omitir ou destacar no mapa, podendo ser compreendida como uma
ferramenta de poder. Ao ensinar cartografia, hi uma oportunidade de questionar essas
representacdes, de discutir como os mapas podem ser usados para apropriar ou deslegitimar

espacos e identidades territoriais, tanto em um contexto local como global.

O termo "cartografia" utiliza especificidades da geografia para criar relacdes de
diferenca entre "territérios" e dar conta de um "espaco"”. Assim, "Cartografia" é um
termo que faz referéncia a ideia de "mapa", contrapondo a topologia quantitativa, que
caracteriza o terreno de forma estatica e extensa, uma outra de cunho dindmico, que
procura capturar intensidades, ou seja, disponivel ao registro do acompanhamento das
transformagdes decorrias no terreno percorrido e a implicagio do sujeito percebedor
no mundo cartografado. (Fonseca e Kirst, 2003, p.92).
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Nesse sentido, a cartografia se torna um instrumento essencial para a compreensao das
dinamicas sociais, politicas e econdmicas que moldam o espaco. Envolvendo a andlise dos
mapas como produtos culturais que ndo apenas representam a realidade, mas também a
constroem e a interpretam de maneiras que podem favorecer determinados grupos sociais em
detrimento de outros.

Desse modo, é possivel explorar como as diferentes representacdes cartograficas podem
evidenciar ou ocultar desigualdades sociais. Por exemplo, a escolha de quais caracteristicas
geograficas destacar em um mapa pode servir para legitimar a presenca de uma comunidade
ou, inversamente, marginalizar grupos menos representados. Essa selecdo € influenciada por
questdes politicas e sociais, refletindo a luta por reconhecimento e espaco em um mundo em

constante transformagao.

O mapa — principal produto da cartografia — sempre despertou em todo tempo, em
todos os lugares e em todas as pessoas interesses dos mais diversos, dentre os quais o
mais almejado pelos homens foi o de fazer dele um poderoso instrumento de poder,
conquista e dominacdo. Essa é talvez a sua dimensdo politica mais conhecida. (Neto,
2006, p.51).

Ao abordar a cartografia no ensino de Geografia, € fundamental reconhecer sua
dimensao politica e historica. Os mapas, enquanto produtos da cartografia, devem ser utilizados
como pontos de partida para discussdes sobre poder, representacdo e identidade.

No contexto da sala de aula, ainda de acordo com (Simielli, 1999), deve-se pensar
também que existem diferentes mapas para diferentes usuarios. Um aluno que esta no 60 ano
do ensino fundamental, ndo possui a mesma capacidade de interpretacio que um aluno do
ensino médio tem. Os alunos mais jovens ainda estdo desenvolvendo habilidades cognitivas,
basicas de leitura e de compreensao espacial. Portanto, os mapas destinados a essa faixa etdria
precisam ser mais simples, com simbolos claros e informacdes mais objetivas.

Por outro lado, os alunos do ensino médio, com uma formagdo mais avangada, podem
lidar com mapas mais complexos e detalhados, que exigem uma interpretacao mais profunda.
Sendo possivel a introdug¢do de elementos com escalas variadas, sistemas de coordenadas e
diferentes tipos de projecdes cartograficas, ampliando a compreensdo dos fendmenos

geograficos e a leitura critica do espacgo.
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Maria Elena Ramos Simielli, desde a década de 1980, j4 explorava o uso do mapa como
uma forma de comunica¢@o. Ao longo de suas pesquisas, ela aprofunda as discussdes sobre a
linguagem cartografica. Seu trabalho resultou em obras paradidéticas, que transformam as
abordagens no ensino da cartografia. Inicialmente, o foco era compreender como os estudantes
aprendiam, o que levou a uma reformulagdo dos materiais didaticos. A abordagem passou de
uma énfase no conteido em si para um interesse em como esse conteddo seria ensinado,
trazendo um novo olhar sobre o processo de ensino-aprendizagem em cartografia (Simielli,
1980).

A autora propde a cartografia como um meio de comunicacdo de informacgdes,
superando a prética ultrapassada de copiar mapas apenas por copid-los, sem o intuito de analisar
as relacOes presentes no espaco geografico. Ela destaca que, em certos momentos, a copia de
mapas pode ser vélida, desde que o professor tenha um objetivo claro e o torne explicito para
os alunos. No entanto, essa pratica deve ser uma exce¢do e ndo a regra nas aulas de Geografia

(Simielli, 1999).

De todas as ciéncias ligadas a cartografia, nenhuma € tdo importante como a geografia,
na medida em que os fatos e fendmenos se originarem de qualquer ramo da geografia,
quer fisica, quer humana, econdmica, etc. Nao queremos nos referir tio somente aos
mapas temadticos de geografia. Que € a carta topografica sendo a paisagem fisica e
humana da superficie da Terra mediante simbologia prépria? (Oliveira, 1983, p.14).

A cartografia, embora possua intima relacdo com vdrias ciéncias, encontra na Geografia
a base mais significativa para sua aplicacdo e desenvolvimento. A geografia, em suas diversas
vertentes oferece a matéria-prima essencial que a cartografia transforma em representacoes
visuais e simbdlicas. Mais do que uma simples ferramenta, a cartografia é essencial para que a
geografia seja visualizada, compreendida e aplicada de maneira eficiente nas mais diversas
areas do conhecimento.

E importante ressaltar que a cartografia é considerada uma linguagem, pois utiliza
simbolos, signos e convencdes para representar o espaco geografico de forma visual. Assim
como uma lingua, possui regras e codigos que precisam ser aprendidos para a correta

interpretacdo e produgdo de mapas. Como argumenta Joly, 2004.

Uma vez que uma linguagem exprime, através do emprego de um sistema de signos,
um pensamento ¢ um desejo de comunicacdo com outrem, a cartografia pode,
legitimamente, ser considerada como uma linguagem. Linguagem universal, no



54

sentido que utiliza uma gama de simbolos compreensiveis por todos, com um minimo
de iniciacdo (Joly, 2004, p. 13).

Desse modo, a cartografia pode ser considerada como uma linguagem universal que
vai fazer a utilizacdo das mais variadas simbologias, levando em consideracdo a vivéncia e
leitura de mundo, de vida e do espaco de cada individuo, tornando-se um meio de
comunicacdo que conecta diferentes experi€ncias e interpretacoes.

O ensino de Geografia tem como base a constru¢do de conhecimento por meio dessas
experiéncias e interpretacdes do mundo. Portanto, este deve dar prioridade a construcao dos
conceitos pela acdo do estudante, tomando como referéncia as suas observacoes do lugar de
vivéncia para que se possa formalizar conceitos geograficos por meio da linguagem
cartografica (Castelar, 2000).

Desse modo, percebe-se que, o ensino da cartografia vai além da memorizacdo de
elementos graficos e passa a ser concebido como uma prética educativa que valoriza a leitura
critica do espaco, a participacdo ativa do estudante e a articulacdo entre o conhecimento

escolar e a realidade vivenciada.

2.2. A Cartografia como linguagem

Considerando que uma linguagem utiliza um sistema de signos para expressar
pensamentos € o desejo de comunicagdo com os outros, a Cartografia pode ser legitimamente
reconhecida como uma linguagem, uma linguagem universal (Joly, 2004). Um sistema de
simbolos e signos que permite a comunicacdo de informagdes espaciais, utilizando de
convengdes universais para representar o espaco geografico em dimensdes, sociais,

econOmicas e culturais. Castellar (2005) afirma que:

A cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema codigo de
comunicagdo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em geografia,
articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ser € escrever as
caracteristicas do territério. Nesse contexto, ela ¢ uma opcdo metodoldgica, que
implica utilizd-la em todos os contetidos da geografia, para identificar e conhecer
ndo apenas a localizagdo dos pafses, mas entender as relacdes entre eles,
compreender os conflitos e a ocupacdo do espaco (Castellar, 2005, p. 216).
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Dessa forma, a cartografia se apresenta ndo apenas como uma técnica, mas como uma
ferramenta de constru¢do do conhecimento, contribuindo para uma visdo mais ampla e
interconectada do espaco. Ao ser inserida no ensino da geografia de maneira significativa,
ela favorece a aprendizagem, e permite que os alunos desenvolvam habilidades analiticas e
compreendam as complexas relacdes que estruturam o espago geografico.

Girardi (2014) destaca que grande parte das teorias relacionadas a linguagem na
Cartografia tem suas bases na linguistica, especialmente na linguistica estrutural. Essa
abordagem entende a linguagem como um meio de articular a comunicac¢do de ideias e
informacdes, utilizando um conjunto de cédigos compartilhados socialmente. Assim, quando
o tema € a linguagem cartogréfica, o foco geralmente recai sobre a capacidade do mapa de
transmitir informagdes e sobre a interpretacdo dos cédigos que ele emprega. No entanto,
pouco se discute sobre sua relagdo com estruturas de pensamento, sendo a decifracdo de
codigos o principal fundamento para seu reconhecimento como linguagem (Girardi, 2014).

Moraes e Cavalcanti (2023), discutem sobre essa ideia dos mapas apenas serem usados
para transmitirem informacdes, sem estruturarem ou organizarem O pensamento humano
sobre o espago geogréfico, utilizados de forma limitada e pouco dindmica no ensino de
Geografia, restringindo-se a uma abordagem, superficial. Geralmente, eles sdo empregados
apenas para indicar a localiza¢do de fatos e fendmenos, deixando de explorar as multiplas
possibilidades de leitura e interpretacao do espaco geografico. Essa pratica reduz o potencial
dos mapas como ferramentas de andlise critica e compreensdo mais aprofundada das

dinimicas territoriais.

De fato, os mapas ndo ocupam papel central no processo de conhecimento
geografico no Ambito da Geografia Humana e, embora sejam mais comumente
utilizados pelas diferentes disciplinas que compdem o campo da Geografia Fisica,
geralmente se caracterizam por apresentar a localizacdo, a distribui¢do e a extensao
dos fatos e fendmenos, ndo sendo explorados para explicar o porqué da localizagao,
da distribui¢do ou da extensdo. Enfim, no t€m sido utilizados com o fim de revelar
informagdes e relacdes (Moraes e Cavalcanti, 2023, p. 8).

Percebe-se que os mapas, enquanto instrumentos didaticos, serdo melhor utilizados se
forem além de sua fun¢do tradicional de representacdo visual e descritiva. No entanto, como
apontado, eles t€ém sido amplamente subutilizados no ensino de Geografia, restringindo-se a
uma abordagem mais ilustrativa do que investigativa. Essa prética limita o desenvolvimento
de competéncias geogréficas essenciais dos alunos, como a andlise espacial, a compreensao

de inter-relacdes territoriais e a capacidade critica de interpretar a organizacao do espaco.
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Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s de Geografia (6° ao 9° ano) indicam
no seu quarto eixo denominado A Cartografia como instrumento na aproximagdo dos lugares

e do mundo que:

A cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino e a pesquisa. Ela possibilita
ter em maos representacdes dos diferentes recortes desse espaco e na escala que
interessa para o ensino e pesquisa. Para a Geografia, além das informacdes e andlises
que se podem obter por meio dos textos em que se usa a linguagem verbal, escrita
ou oral, torna-se necessdrio, também, que essas informagdes se apresentem
espacializadas com localizag¢des e extensdes precisas € que possam ser feitas por
meio da linguagem gréfica/cartogréfica. E fundamental, sob o prisma metodolégico,
que se estabelecam as relacdes entre os fendmenos, sejam eles naturais ou sociais,
com suas espacialidades definidas (PCN, 1998, p. 76).

Percebe-se que as propostas dos Plano nacional curricular incentivam o uso da
cartografia como um recurso interdisciplinar, integrando dados e analises de diferentes dreas do
conhecimento. Assim, a cartografia deixa de ser um elemento acessério e assume um papel
central no ensino de Geografia, promovendo o desenvolvimento de habilidades fundamentais,
como a andlise espacial, a interpretacio de mapas e a compreensdao das relacdes entre os
fendmenos e suas espacialidades.

Outro ponto que é destacado no PCN € que a cartografia no ensino de Geografia passou
por avancos tedricos e metodoldgicos. A seguir, foi feito um quadro comparativo para melhor

explicacao.
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Quadro 3: Comparativo de Cartografia no Ensino de Geografia no PCN (1998)

Aspectos Abordagem tradicional / | Abordagem contemporanea
positivista
Concepg¢ao de | Técnica neutra de | Linguagem que expressa multiplas visdes e
cartografia representacdo do espaco | percepgdes do espaco
geogrifico
Funcdo no ensino | Ferramenta para | Instrumento de constru¢do critica do

reprodu¢do mecanica de
informacodes

conhecimento espacial

Papel do estudante | Sujeito passivo, | Sujeito ativo, leitor e criador critico de
reprodutor de mapas j4 | representacdes cartograficas
prontos
Enfoque Enfase @ na  exatiddo | Enfase na interpretagdo, subjetividade e
metodoldgico técnica e nos | contextualizacdo das representacdes
procedimentos
padronizados
Relacio com o | Objetividade e | Subjetividade e multiplas formas de interpretar
conhecimento universalidade do saber | 0 espaco
cartografico
Principios Dominio  técnico de | Desenvolvimento da consciéncia espacial
formativos escalas, coordenadas e | critica e leitura de mundo
simbologias

Fonte: (PCN,1998). Organizado pela autora (2025).

Portanto, é inegavel a importancia da linguagem cartogrifica na representacdo e

compreensdo do espaco geografico, sendo fundamental para transmitir informacdes, registrar

conhecimentos e servir como meio de expressdao € comunicagao.

Diante do contexto analisado, € importante estabelecer uma conexdo também entre as

propostas da BNCC e os principios da Ciéncia Cartografica, possibilitando uma comparacao

critica entre ambos os documentos. A BNCC fundamenta-se na ideia de que a formagao de

competéncias e habilidades deve capacitar os estudantes a enfrentarem e resolverem os desafios

proprios do mundo atual. Para contribuir com a discussdo, foi elaborado um quadro com as

competéncias da BNCC e quais utilizam abordagem cartografica.
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Quadro 4: Competéncias da BNCC sobre a Cartografia

Competéncias Aspectos Descricao

Competéncia especifica de | Desenvolvimento do | Utilizar diferentes

Geografia (n° 4) pensamento espacial linguagens, bem  como
conhecimentos das
linguagens artistica,

matematica e cientifica, para
se expressar ¢ partilhar
informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em
diferentes  contextos e
produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo

Leitura e elaboracdo de | Competéncia especifica de | Utilizar as  linguagens

mapas e graficos Geografia (n° 7) cartografica, grafica e
iconografica e diferentes
géneros textuais e

tecnologias  digitais  de
informagdo e comunicagdo
no desenvolvimento do
raciocinio  espaco-temporal
relacionado a localizagao,
distancia, direcdo, duracdo,
simultaneidade,  sucessao,
ritmo e conexao

Fonte: (Brasil, 2017, p. 367-379). Organizado pela autora (2025).

Desse modo, percebe-se que, ambos os documentos reconhecem a cartografia como um
campo que extrapola a simples técnica de representacio, sendo fundamental para a formagado
de sujeitos conscientes e capazes de interagir com as multiplas dindmicas do espago em que
vivem.

Para que a linguagem cartogrifica contribua efetivamente na constru¢do do
conhecimento geografico, € fundamental que os alunos desenvolvam seus proprios meios de
interpretacdo cartografica durante suas leituras de mapas e outros objetos cartograficos. Essa
pritica permite que eles representem a realidade com base em esquemas mentais ja
consolidados e vivenciados, ou aprendam novos elementos cartograficos para aprimorar essa
representacdo. Além disso, € essencial que os alunos tenham oportunidades de ler mapas,
localizar fendmenos e estabelecer correlacdes entre eles (Cavalcanti, 1999).

O professor tem papel fundamental neste processo de interpretacdo e conhecimento
cartografico e geografico. Utilizando de meios que tragam o cotidiano do aluno para o ensino

dentro de sala. A promocao e o estabelecimento de correlacdes cotidianas, sdo capazes de
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promover um aprendizado ativo e participativo, além de fortalecer o senso critico dos
estudantes.

Dessa forma, percebe-se que a cartografia se torna instrumento de mediag@o entre o
sujeito e o espacgo, possibilitando a construcdo de uma consciéncia espacial critica. A sua
integracdo no curriculo, correlacionada com vivéncias dos estudantes, amplia as possibilidades
de compreensdao do mundo, favorecendo a formacdo de sujeitos ativos, reflexivos e capazes de
intervir em sua realidade. O papel do professor, nesse cendrio, € mediar esse processo
formativo, criando condi¢des para que os alunos se apropriem das ferramentas cartograficas

como meios de leitura e transformacao do espago vivido.

2.3. Representacoes cartograficas

Como foi anteriormente mencionado, a cartografia é a disciplina voltada para a
representacao e o uso de informagdes geograficas. Ela abrange a coleta de dados, a anélise de
sua composicao e a representacdo de observagoes, fatos e fendmenos, estabelecendo conexdes
entre diversos campos do conhecimento e associando-os a representacdo da superficie
terrestre.

Para realizar essas tarefas, foram criados diversos métodos, ferramentas e tecnologias,
que possibilitam a producio de documentos cartograficos com diferentes objetivos e diversas
aplicacdes. Estes documentos podem ser mapas, cartas, plantas, entre outros. Para maior
entendimento serd discutido cada uma destas representacdes cartograficas, com base no
Manual de Introducdo a Cartografia: Conceitos e Aplicacoes, um documento resultante da
iniciativa da Secretaria de Patrimonio da Unido — SPU, entidade vinculada ao Ministério de
Planejamento, Desenvolvimento e Gestao (Brasil, 2015).

A escolha do Manual como principal referéncia nesta etapa da pesquisa justifica-se por
sua reconhecida relevancia tedrica e pratica no ambito do ensino de cartografia. Trata-se de
um documento oficial, elaborado por uma institui¢ao publica federal e disponibilizado por
meio do portal do Governo Federal (GOV), o que lhe confere legitimidade institucional,
atualidade e conformidade com as diretrizes estatais. Sua ado¢do revela-se especialmente
pertinente no que se refere ao planejamento territorial, a gestdo do patrimodnio publico e a
producdo cartogrifica em diferentes escalas, dreas nas quais o Manual oferece fundamentacgao

técnica consistente e orientagdes alinhadas as necessidades do Estado brasileiro.
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2.3.1. Mapas

A primeira representacio discutida serd o Mapa. Segundo o IBGE, o mapa é uma
representacdo no plano, normalmente em escala pequena, dos aspectos geograficos, naturais,
culturais e artificiais de toda a superficie da Terra, de uma parte ou de uma superficie definida
por uma dada divisdo politico-administrativa ou por uma dada divisdo operacional ou setorial.

Rosa (2004) apresenta as principais caracteristicas dos mapas:

e Escala definida: Sdo elaborados com base em uma escala especifica, garantindo que
cada elemento ou forma do terreno esteja posicionado na dire¢do correta em relacao aos
demais e com distancias proporcionais a escala adotada.

e Selecdo de elementos: Incluem apenas os aspectos ou formas relevantes para os
objetivos do mapa, excluindo detalhes secunddrios.

e Uso de convengdes: Apresentam os elementos por meio de simbolos ou convengdes
padronizadas, facilitando a leitura e a interpretacao.

e Generalizacido: Detalhes complexos sdo simplificados, especialmente em mapas de
pequena escala, para proporcionar clareza visual e entendimento.

e Relacdo com coordenadas: Geralmente, estdao vinculados a um sistema de paralelos e

meridianos, assegurando a localizac¢do precisa dos elementos representados.

Durante a elabora¢do de um mapa, € imprescindivel a incorporagdo dos elementos
fundamentais que garantem a eficdcia e a precisdo da representacio cartografica, tais como a
escala, orientacdo, legenda e método. A selecdo criteriosa de cores e simbolos assume
igualmente um papel central, uma vez que esses recursos grificos exercem fungdo
interpretativa, facilitando a leitura e a compreensao do contetido espacial representado. Dessa
maneira, torna-se possivel destacar as informacdes mais relevantes no mapa, conforme
discutido por Attuati (2009). A seguir, apresenta-se um exemplo cartografico, elaborado com
o objetivo de ilustrar os principais elementos que um mapa deve conter para assegurar sua

clareza e funcionalidade.
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Quadro 5. Elementos de um mapa

Elemento | Funcao

Titulo O titulo de um mapa, tem a mesma importancia do titulo de um livro, pois ele
€ a primeira referéncia para a interpretacdo da representacao cartografica. O
titulo deve indicar claramente o tema, o local e o periodo abordados no mapa.
Sempre que vidvel, ele deve ser posicionado na parte superior do mapa,
garantindo sua visibilidade e destaque.

Legenda A legenda é essencial para a maioria dos mapas, pois permite ao usuario
entender os simbolos utilizados na representacdo cartografica. Ela deve
explicar o significado de tudo o que nao for autoexplicativo no mapa. A
simbologia da legenda deve corresponder, em forma, tamanho e cor, aquele
presente no mapa. Além disso, os simbolos e textos na legenda devem ser
organizados de maneira equilibrada e clara, geralmente agrupando-os em
pontos, linhas e dreas, com a possibilidade de inversdo da ordem conforme a
importancia dos elementos.

Escala A escala € um elemento crucial na leitura de mapas, especialmente em mapas
que representam distancias e dreas, como os de rede vidria, turismo e uso do
solo. Ela pode ser expressa numericamente ou graficamente, e deve ser
posicionada discretamente para auxiliar o usudrio na interpretacdo das
medidas ou distancias.

Orientagdo | A orientacdo representa a posi¢ao da localidade mapeada. A recomendacao
geral é que o Norte seja indicado de forma que apareca na parte superior do
mapa, ou, no caso de mapas digitais, no centro ou abaixo da tela. Embora a
indicacdo do Norte nem sempre seja obrigatdria, especialmente em mapas de
areas bem conhecidas ou em mapas com referéncia ao sistema de
coordenadas geogréficas, ela é fundamental em outros casos para garantir a
correta orientacao do leitor.

Fonte Todos os mapas incluem uma fonte que apresenta de onde foram extraidos os
dados utilizados em sua construcdo. Essa base de informagdes € organizada
por pesquisadores, 6rgaos governamentais ou empresas. A fonte é geralmente
colocada na parte inferior do mapa, fornecendo detalhes como o nome do
responsavel pela elaboracdo e o ano em que o mapa foi produzido.

Fonte: (Atuatti, 2009). Organizado pela autora (2025).

Desse modo, percebe-se que, a elaboracdo de um mapa exige aten¢do a normas de
apresentacdo grafica e a principios de comunicacdo visual, com o objetivo de tornar a

representacao cartografica acessivel, interpretdvel e cientificamente fundamentada. A correta
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integracdo desses elementos é fundamental para tornar o mapa um instrumento preciso,

informativo e acessivel.

Segundo Fitz (2008), os mapas e as cartas podem ser classificados com base em

diferentes critérios, destacando-se os objetivos e a escala. Os mapas sdo classificados

principalmente de acordo com os objetivos a que se destinam, enquanto as cartas sao

organizadas em fun¢do da escala utilizada em sua elaboracdo. Fitz (2008), propde que eles

podem ser classificados como:

1.

Mapas Gerais ou Genéricos: sdo representacdes cartogrificas de cardter mais
ilustrativo, sem uma finalidade especifica ou demanda por alta precisdo. Esses mapas
apresentam informacdes relacionadas a aspectos naturais e/ou artificiais-culturais,
sendo destinados principalmente ao uso cotidiano de um publico geral. Um exemplo
tipico sdo os mapas politico-administrativos.

Mapas Especiais ou Técnicos: sdo elaborados com uma finalidade especifica,
atendendo a necessidades técnicas ou praticas de acordo com sua aplicagc@o. A precisao
desses mapas pode variar significativamente, dependendo do objetivo para o qual
foram projetados. Exemplos incluem mapas turisticos e meteorolégicos.

Mapas Tematicos: Representacdes cartograficas focadas em aspectos ou temas
especificos, elaboradas a partir de mapas-base. Utilizam diferentes tipos de simbologia
para ilustrar informacdes especializadas relacionadas a superficie representada.
Qualquer mapa que apresente dados adicionais além das caracteristicas gerais da
superficie pode ser considerado um mapa tematico.

Mapa ou Carta Imagem: esse tipo de representacdo utiliza uma imagem como mapa-
base, podendo ser uma fotografia aérea ou uma imagem de satélite. E amplamente
empregado para facilitar a compreensao do usudrio, possuindo, em geral, um carater
mais ilustrativo.

Abaixo a figura 3 faz a representacdo de um mapa para maior exemplificacdo.
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Figura 3. Representacdo de um mapa (Divisdo politico-administrativa do pais)
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Fonte: IBGE, 2018. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/?c=5

Em sintese, a criagdo de um mapa requer a consideracdo cuidadosa de elementos
essenciais, cada um desses componentes desempenha um papel fundamental na clareza e
precisao da representacio cartogréfica, garantindo que as informagdes sejam transmitidas de

forma eficaz ao usudrio.
2.3.2. Cartas

Segundo o autor Céurio de Oliveira (1993), as Cartas podem ser definidas como
representacdes dos elementos naturais e artificiais da Terra, voltadas para atender as

necessidades prdticas das atividades humanas, permitindo avaliar com precisdo distincias,
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direcdes e localizar pontos, dreas e detalhes geogréficos. Tratando-se de uma representagao
plana, geralmente em escalas médias ou grandes, subdividida em folhas de forma sistematica,
seguindo planos nacionais ou internacionais (Oliveira, 1993).

As cartas apresentam maior complexidade e elevado nivel de detalhamento. Suas principais

caracteristicas incluem:

e Representacdo em superficie plana;

o Utilizacdo de escalas médias ou grandes;

o Limites das folhas definidos por linhas convencionais;

o Possibilidade de avaliacdo precisa de direcdes, distancias e localizacdo de pontos, dreas
e detalhes geogréficos;

e Geralmente integram um mapa maior.

A Figura quatro, a seguir, ilustra um exemplo de mapa, contribuindo para melhor

compreensdo do contetdo.

Figura 4. Representacdo de uma carta (Carta Topografica - Palmeiras - MI1952)
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Fonte: IBGE, 2015. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/?c=5
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2.3.3. Plantas

Segundo o dicionario cartografico (1993), as Plantas sdo representagdes cartograficas,
geralmente em grande escala, voltadas a fornecer informagdes altamente detalhadas. E utilizada
para finalidades como cadastro urbano, planejamento econdomico-social, aplicagdes militares,
entre outras. Também s3o conhecidas como plano ou carta urbana (Oliveira, 1993).

As Plantas sdo um tipo particular de carta. A sua representacao fica restrita a uma area
pequena, com grande escala e maior nimero de detalhes. Elas sdo utilizadas quando necessita
de um trabalho muito minucioso do terreno. Nao leva em consideracdo a curvatura da terra. A
Figura cinco apresenta um exemplo de planta, contribuindo para a melhor compreensdo das

informacodes abordadas.

Figura 5. Representagdo de uma planta (Planta da feira de Sao Mateus)
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Fonte: Planta [FSM 1995] (paginas centrais do Programa Oficial [FSM 1995])

2.3.4. Croquis
O croqui é um desenho simplificado que representa uma area especifica, elaborado sem

o uso das técnicas rigorosas exigidas para a criacao de plantas ou mapas. Normalmente, ele é


http://feirasaomateus.org/programa-oficial-fsm-1995/
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utilizado como uma etapa inicial no processo de construcdo de representacdes cartograficas
mais detalhadas, servindo para coletar informagdes gerais sobre a drea em questao.

Na Geografia, esta representacdo se associa a um tipo de producdo grifica que se
desenvolve progressivamente, funcionando como um esboco interpretativo ou uma sintese
tempordria de um raciocinio em desenvolvimento. Relacionado a um tema especifico, o croqui
busca representar uma realidade de maneira acessivel e criativa, sem a preocupagdo de

apresentar informagdes completas ou definitivas (Biaggi, 1996).

Figura 6. Representacdo de um Croqui
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Fonte: Material de complementacao escolar — Semedi/2020.

As representacOes cartograficas, como mapas, cartas, plantas, croquis e globo,
desempenham papéis fundamentais na compreensdo e comunicacdo das informacgdes
geograficas, atendendo a diferentes necessidades e objetivos. Cada tipo de representacao possui
caracteristicas proprias, desde a precisdo e a escala até os elementos simbdlicos utilizados,
garantindo que as informagdes sejam apresentadas de forma clara, acessivel e eficaz para os

diversos contextos em que sao aplicadas.
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A escolha adequada entre esses instrumentos depende da finalidade especifica da
representacao, seja ela para uso cotidiano, atividades técnicas ou académicas. A cartografia,
assim, ndo apenas facilita a andlise espacial, mas também contribui para o desenvolvimento de
estratégias mais eficientes em dreas como planejamento urbano, educacio, pesquisa e gestao de

recursos.

2.4. A Linguagem Cartografica na educacao

A cartografia tem como uma das principais funcdes representar e espacializar
graficamente a superficie terrestre, bem como os fendmenos caracteristicos presentes neste
meio. Desse modo, no ensino, a cartografia € um instrumento indispensdvel para a interpretacao
e leitura do espaco.

Para realizar essa leitura, é fundamental que o estudante tenha um conhecimento basico
sobre o contexto e o local onde vive, observando as relacdes econdmicas, sociais e culturais ao
seu redor. Dessa forma, a Cartografia desempenha um papel importante na educag¢do, com o
proposito de ajudar os alunos a compreender melhor o espaco em que estio inseridos.

Considerando o contexto em discussdo, torna-se relevante apresentar a relacdo e as
contribuicdes que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece com a Ciéncia
Cartografica. A BNCC € um documento oficial que estabelece as aprendizagens fundamentais
que todos os estudantes devem alcancar durante as diferentes etapas da Educagdo Basica. Seu
propdsito central € garantir a qualidade da educagdo no Brasil, definindo um padrao minimo de
desenvolvimento e aprendizado ao qual todos os alunos devem ter acesso.

Na BNCC a Cartografia estd presente desde a Educacao Infantil, até o Ensino Médio.
Tradicionalmente associada ao Curriculo de Geografia, sua abordagem foi sendo transformada
ao longo do tempo. Atualmente, a Cartografia deixou de ser tratada apenas de forma conteudista
como no uso de mapas apenas como ilustragdes ou no ensino mecanico focado no mapa pelo
mapa. Em vez disso, passou a ser incorporada como um conjunto de acdes intencionais e
planejadas, tais como leitura, descri¢do, selecdo, comparagdo, andlise, correlacdo e produgdo
de representagOes cartograficas, todas orientadas e aplicadas pelo professor de forma
pedagdgica (Martins e Zacharias, 2021).

Como esta dissertacdo tem como foco na andlise dos LDs das turmas de 8° e 9° ano,
serd feita a observacdo de como a cartografia aparece na BNCC para estas duas turmas. Para

1sso, serdo examinados os trechos da BNCC que abordam o uso da cartografia no ensino de
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Geografia para essas séries, com atencao especial aos descritores relacionados as habilidades

e competéncias esperadas. A seguir € apresentado um quadro com as unidades teméticas e

habilidades para a Geografia do 6° ao 9° do ensino fundamental.

Quadro 6. Unidades temdticas e habilidades para a Geografia do 6° e 9° do ensino fundamental

Ano

Unidades
tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

60
Ano

Formas de
representacao
€ pensamento
Espacial

Fendmenos naturais e sociais
representados de diferentes
maneiras

(EFO6GEO8) medir distancias na
superficie pelas escalas graficas e
numéricas dos mapas.

(EFO6GEQ09) Elaborar modelos
tridimensionais, blocos-diagramas
e perfis topogrificos e de
vegetacdo, visando a representacao
de elementos e estruturas da
superficie terrestre.

70
ano

Formas de
representacao
€ pensamento
Espacial

Mapas tematicos do Brasil

(EFO7GEQ9) interpretar e elaborar
mapas temadticos e historicos,
inclusive utilizando tecnologias
digitais, com informacoes
demograficas e econdmicas do
Brasil (cartogramas), identificando
padrdes espaciais, regionalizacdes
e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar
graficos de barras, grificos de
setores e histogramas, com base
em dados socioeconOmicos das
regides brasileiras.

80
Ano

Formas de
representacao
€ pensamento
espacial

Cartografia: anamorfose,
croquis e mapas temadticos da
América e Africa

(EFO8GE18) elaborar mapas ou
outras formas de representacdo
cartografica para analisar as redes
e as dinamicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos
culturais, modo de vida e usos e
ocupacio de solos da Africa e
América.

(EFO8GE19) Interpretar
cartogramas, mapas esquematicos
(croquis) e anamorfoses
geograficas com informacdes
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geogréficas acerca da Africa e
América.

90
Ano

Formas de
representacao
€ pensamento
espacial

Leitura e elaboracdao de mapas
tematicos, croquis e outras
formas de representagdo para
analisar informacoes
geograficas

(EFO9GE14) elaborar e interpretar
grificos de barras e de setores,
mapas temdticos e esquematicos
(croquis) e anamorfoses
geograficas para analisar,
sintetizar e apresentar dados e
informagdes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades
sociopoliticas e  geopoliticas
mundiais.

(EFO9GE1S5) Comparar e
classificar diferentes regides do
mundo com base em informacdes
populacionais, econdmicas e
socioambientais representadas em
mapas temadticos e com diferentes
projecdes cartograficas.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 384-395). Organizado pela autora (2025).

Percebe-se que a insercdo da cartografia nas séries finais do ensino fundamental ird

contribuir para uma aprendizagem significativa dos estudantes, procurando estimular o

entendimento da realidade, com a leitura de representacdes cartograficas, além da elaboragdo

de mapas e croquis. Espera-se que por meio desta linguagem os estudantes possam entender

o territdrio e suas multiplas territorialidades.

Dessa forma, a BNCC enfatiza que o estudo da Geografia possibilita uma compreensao

mais ampla do mundo, uma vez que aborda as dinamicas sociais e as interacdes humanas que

moldam diferentes sociedades e territérios. O documento normativo estabelece que, para

desenvolver uma leitura critica e fundamentada da realidade em que estdo inseridos, os

estudantes devem:

Ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geogréfico. O
pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual, integrando
conhecimentos ndo apenas da Geografia, mas também de outras dreas, como
Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura. Essa interacfo visa a resoluc@o de problemas
que envolvem mudangas de escala, orientacdo e direcdo de objetos localizados na
superficie terrestre, efeitos de distancia, relacdes hierarquicas, tendéncias a
centralizagdo e a dispersao, efeitos da proximidade e vizinhanca, entre outros aspectos

(Brasil, 2018, p. 359).
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Para que a linguagem cartogréfica seja melhor aproveitada e se torne mais atrativa para
os estudantes, é fundamental a atuacdo do professor como mediador desse conhecimento, ao
adotar praticas pedagdgicas que integrem teoria e pratica, tornando o conhecimento cartografico
mais acessivel, dindmico e relevante para os estudantes, exercendo um papel fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, na organizacdo de préaticas significativas que vao buscar
garantir a aquisi¢do efetiva da linguagem cartogrifica pelo educando (Morais; Lastéria e
Assolini, 2017). Dessa maneira, a questao se relaciona diretamente com a formagao e o saber
docente.

Maurice Tardif (2002) em sua obra Saberes docentes e formagdo profissional, discute
o conceito de saber docente, referindo-se a0 mesmo, como um conjunto complexo de
conhecimentos que um professor mobiliza em sua pratica educativa. O saber docente € visto
como um conjunto diversificado de conhecimentos fundamentais para a pratica educativa, que
deve ser valorizado e sistematizado pelos préoprios educadores.

Desse modo, ¢ importante que o professor estimule o uso e a constru¢do de
conhecimentos cartograficos pelos alunos, contribuindo para um ensino mais dindmico de

interpretacdo e compreensao de mundo. Como supracitado por (Castellar, 2011).

Os estudantes observam o mundo por meio de outras linguagens, estdo
interconectados, possuem certas percepgdes da superficie terrestre, mas os
curriculos escolares oferecem poucas possibilidades de conhecer a realidade
estabelecendo relacdes entre os diferentes lugares e o meio fisico. Entendemos que se
o discurso escolar fosse mais articulado e a linguagem cartografica fosse de fato
utilizada em sala de aula, a aprendizagem seria mais  significativa e o0s
alunos trariam problemas do cotidiano para resolver em sala de aula,
estabelecendo relagdes entre os conteidos e a representagdo cartografica. Isso
seria inovar do ponto de vista metodolégico (Castellar, 2011, p.121-122).

Ao integrar a linguagem cartogréfica ao ensino, a abordagem torna-se mais interativa,
conectando teoria e prética e permitindo que os estudantes desenvolvam uma compreensao
mais critica e reflexiva do espago geogréfico. Isso fortalece o ensino de Geografia, pois coloca
os alunos como protagonistas do processo de aprendizagem, incentivando-os a aplicar seus
conhecimentos de forma ativa e contextualizada.

Além disso, é importante o docente pensar na cartografia, enquanto linguagem de
representacdo espacial, transcendendo os limites da Geografia, configurando-se como um
instrumento essencial para diversas dreas do conhecimento. Sua aplicabilidade se estende a
multiplos campos que dependem da organizacdo e interpretacdo de informacdes espaciais,

demonstrando seu cardter interdisciplinar (Seccatto e Nunes, 2024). Essa perspectiva converge



71

com os principios estabelecidos pela BNCC, que reconhece o pensamento espacial como um
elemento fundamental para o desenvolvimento cognitivo, promovendo a articulagdo entre
diferentes saberes e possibilitando uma compreensdo mais ampla das dindmicas
socioespaciais.

No entanto, € necessdrio reconhecer que existem dificuldades enfrentadas na
transposicdo dos conhecimentos adquiridos durante a formacdo académica para a pratica
cotidiana no contexto escolar. Segundo Arroyo (2004), a formacdo tedrica oferecida nas
universidades nao ¢ suficiente para preparar os futuros professores para os desafios concretos
que encontrardo no ambiente escolar. Durante a graduagdo, os estudantes ndo vivenciam de
forma efetiva a realidade das escolas. Por isso, quando iniciam sua atuagdo profissional,
muitos se sentem desorientados, pois a visdo idealizada que tinham da educagdo contrasta
fortemente com as situacdes reais que precisam enfrentar no cotidiano escolar.

Aspectos cientificos, metodolégicos ou até mesmo pedagdgicos propostos ou
desenvolvidos no ambito académico, esbarram na infraestrutura escolar e nas caréncias
estruturais de ensino, como a falta de recursos, o elevado nimero de alunos por turma e a
escassez de material didatico adequado. Apesar de os saberes docentes ocuparem uma posi¢ao
estratégica na educacdo, eles sdo frequentemente desvalorizados. Os professores sentem-se
mais como transmissores de saberes estabelecidos por outros grupos, como os académicos e
idedlogos da educacio, do que como produtores legitimos desses saberes (Tardif, 2002).

Sabe-se que o mais importante para a melhoria do ensino e consequentemente do
ensino de cartografia é a existéncia de politicas publicas, que visem a melhoria da
infraestrutura escolar, melhoria nos saldrios e o fortalecimento da formagdo continuada dos
professores, além da adequacdo do ambiente escolar as demandas do processo de ensino-
aprendizagem. Sao medidas que podem ajudar na melhoria do ensino como um todo.

Nesse sentido, o préoximo topico abordard os desafios e as perspectivas futuras

relacionadas ao ensino da cartografia, considerando sua aplicacio ao longo de toda a Educacao

Basica e estendendo-se, inclusive, as experiéncias ao longo da vida adulta.

2.5. Desafios e perspectivas para o ensino da Cartografia

O ensino cartografico tem ganhado maior notoriedade e espagco ao longo dos anos,
porque desenvolve o pensamento espacial, € util no cotidiano, integra tecnologias digitais e contribui

para a formagao de cidadaos criticos. Sendo uma ciéncia de representagdo de espagos, de leitura e
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comunicacdo de mundo. No entanto, apesar desta difusdo e popularizacdo da cartografia no
ensino, a mesma ainda enfrenta desafios. Archela e Théry (2008), discutem que boa parte dos
brasileiros possuem conhecimento reduzido sobre a cartografia e isso se deve principalmente a
alfabetizacdo cartografica, ou, a falta dela no ensino.

Apesar da grande difusdo de mapas no dia a dia, muitos leitores ndo se importam com
a representacao real daquele mapa, como foi produzido ou seus elementos, mas sim de como
esse material vai ser util em seu dia ou semana. Desse modo, a alfabetizacdo cartogrifica desde
a infancia € essencial para que seja possivel observar um mapa e ndo apenas o enxergar como
uma ilustracdo, mas como uma representacao espacial, que possui elementos, informacdes e
localizagao.

Segundo Simielli (1986), a alfabetizacdo cartografica deveria ser a principal meta nos
anos iniciais. Com a elaboragdo e execucao de atividades que estimulem o desenvolvimento de
nogdes cartograficas, como pontos, linha, &4rea, lateralidade, orientacdo, localizacdo,
referéncias, além da compreensio do espago e do tempo.

Nesse sentido (Morais; Lastoria e Assolini, 2017), dissertam que conceitos geograficos
como Espaco, Territorio, Paisagem e Lugar desempenham um papel fundamental no letramento
cartogréfico, pois permitem que o aluno desenvolva uma compreensdo mais ampla e critica
sobre 0 espaco e seu entorno, articulando procedimentos e atitudes de maneira significativa.

Desse modo, a alfabetizacdo cartografica ¢ um dos pilares fundamentais para a
construcdo do ensino de Geografia. Conforme destaca Simielli (2014) as criangas, ao iniciarem
o processo de alfabetizacdo e letramento nos diversos componentes curriculares, devem ser
introduzidas a habilidade de leitura do espaco em que vivem. Esse processo auxilia na
organizacdo do pensamento espacial, permitindo que, desde os primeiros anos escolares, 0s
alunos desenvolvam uma compreensao estruturada sobre a relagdo entre sociedade e territorio.

Para (Callai, 2003), é fundamental que os professores dos anos iniciais incentivem 0s
alunos a compreenderem que a Geografia e a cartografia estdo diretamente ligadas ao seu
cotidiano. Elas ndo devem ser vistas como algo distante, desconectado da realidade ou como
um simples conjunto de informacdes dispersas sobre diferentes lugares. O aprendizado prético
pode ocorrer de forma natural, claro, com uma base tedrica s6lida dentro de sala de aula.

E importante que o professor tenha conhecimento cartografico para ensinar a leitura e a
interpretacdo de elementos cartograficos, incluindo nog¢des de escalas, coordenadas, simbologia

e diferentes tipos de representacdes cartograficas, ajudando o aluno em seu reconhecimento
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espacial. O professor deve ter a capacidade de usar o mapa como meio de comunicagdo e nao
usé-lo apenas como recurso visual (Simielli, 2010).

Para isso, o docente deve ter tido uma base cartogréfica sélida durante sua formacao,
caso ndo tenha uma base cartografica sélida, ainda assim é possivel desenvolver préticas
eficazes com o apoio de recursos simples e estratégias criativas. O mais importante € buscar
formacdo continuada, aproveitar materiais acessiveis e, sobretudo, relacionar a cartografia com
o cotidiano dos alunos, indo além do dominio técnico dos contetidos, mas também a capacidade
de contextualizar e aplicar esses conhecimentos no cotidiano dos alunos, estimulando a reflexao
critica sobre o espaco em que vivem.

A utilizacdo adequada do mapa como recurso diddtico requer uma abordagem
pedagdgica que favoreca a interagdo dos alunos com o conteudo, seja por meio da criacdo de
mapas, da interpretacdo de diferentes tipos de representacdes cartograficas ou da andlise de
mudancas espaciais ao longo do tempo. Nesse sentido, a formacao do professor deve englobar
ndo apenas o dominio da teoria cartografica, mas também o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas que tornem o aprendizado mais dindmico e significativo para os alunos.

Apesar dos avangos nas pesquisas sobre Cartografia Escolar no Brasil nos tltimos anos,
ainda se observa nas escolas um ensino de cartografia dissociado dos sujeitos e dos processos
de leitura, producdo e uso do mapa, sendo algo a ser apenas consumido pelos alunos, e ndo
realmente apropriado e integrado ao seu cotidiano (Batista, 2020).

Quando a cartografia ndo € integrada ao cotidiano do estudante, ela perde a dimensao
de ferramenta para a compreensao do mundo. O mapa deixa de ser visto como um meio de
comunicacdo, de constru¢dao do conhecimento e de andlise dos processos espaciais que afetam
a vida das pessoas. Em vez disso, torna-se apenas um recurso visual estdtico, muitas vezes sem
uma aplicagdo pratica no contexto da vida dos alunos, o que limita o seu potencial pedagdgico.

Cavalcanti, 2006, discute que, mais do que ensinar conteidos aos estudantes, €
fundamental que o ensino também estimule formas de raciocinio e maneiras de agir no mundo.
Isso significa que, por meio das atividades realizadas em sala de aula e do trabalho com os
temas abordados, os professores devem criar oportunidades para que os alunos desenvolvam
competéncias e habilidades essenciais, como:

e Desenvolvimento de uma postura questionadora diante da realidade vivenciada no
cotidiano.
o Capacidade de interpretar e analisar fatos e fendmenos dentro de um contexto sécio-

espacial.
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o Compreensdo da existéncia de diferentes escalas nos objetos de estudo, considerando
tanto suas dimensdes locais quanto globais.

e Reconhecimento da diversidade de perspectivas e formas de conhecimento existentes.

e Entendimento de que o ato de conhecer envolve a construcao subjetiva da realidade.

e Consciéncia da complexidade dos temas abordados, compreendendo que as explicacdes
sobre a realidade sdo multifacetadas e envolvem diferentes pontos de vista.

Essa dissociacdo entre os conhecimentos académicos da cartografia e as préticas
escolares cotidianas pode ser atribuida, em parte, a falta de uma formacdo mais especifica e
critica para os docentes. A cartografia, quando ndo € bem integrada ao curriculo, pode ser vista
apenas como um conteido técnico, € ndo como um instrumento de compreensdo e

transformacao da realidade.

O espago da escola deve ser uma conquista para o processo de formacdo continua do
professor de Geografia. Contudo, a consciéncia da necessidade e o desejo de uma
construcio continuada devem surgir de valores e convicgdes construidos no processo
de formacao inicial em cursos universitarios (Cavalcanti, 2006, p. 46).

Dessa forma, a formacao inicial do professor de Geografia deve incentivar a reflexdo
sobre o papel da cartografia como ferramenta essencial para a leitura e analise do espaco.

No entanto, essa constru¢do ndo deve se restringir apenas a fase inicial da formacgao
docente. E fundamental que os professores tenham acesso a processos de atualizacio e
capacitacdo ao longo de sua trajetdria profissional, permitindo-lhes incorporar novas
abordagens e tecnologias ao ensino da cartografia. Fazendo-se necessdario a formacdo
continuada para os docentes, isso se justifica, sobretudo, diante das transformagdes
tecnoldgicas e metodoldgicas que vém impactando o ensino de Geografia, em especial da
cartografia.

Ademais, a escola, enquanto ambiente de formacdo continua, deve possibilitar a
articulacdo entre teoria e pratica, proporcionando ao docente oportunidades para aperfeicoar
suas metodologias e adaptar o ensino cartografico as necessidades dos alunos. Portanto, o
ambiente escolar, enquanto espaco de formacgdo cidadd, deve utilizar a cartografia como
ferramenta para estimular a leitura critica do mundo, possibilitando que os alunos compreendam
as dinamicas espaciais que influenciam suas vidas.

A constru¢do do conhecimento geogréfico deve ser pautada na problematizacdo da

realidade e no estimulo ao pensamento critico, permitindo que os estudantes desenvolvam
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habilidades essenciais para a sua atua¢do na sociedade. Como salienta Callai (2013), o ensino
da cartografia precisa ir além da reproducdo de mapas e contetdos preestabelecidos, sendo
necessario envolver os alunos na andlise dos espacos e das relacdes socioecondmicas que 0s
constituem.

Portanto, o ensino da cartografia enfrenta desafios significativos, mas também apresenta
perspectivas promissoras para sua consolidacdo como ferramenta essencial no ensino de
geografia. A valorizacdo da alfabetizacdo cartogréifica desde a infincia, a formagdo continua
dos docentes e a integracdo das geotecnologias sdo elementos fundamentais para que a
cartografia cumpra seu papel de instrumento de leitura e interpretagdao do mundo. Dessa forma,
a escola pode contribuir para a formacgao de cidaddaos mais conscientes e preparados para atuar
na sociedade, compreendendo a complexidade das dindmicas espaciais e a importancia da
cartografia na construcao do conhecimento geografico.

No proximo capitulo, ¢ analisado o papel central da linguagem cartografica no

processo de ensino, com foco em sua presen¢a nos livros didaticos de Geografia. A
abordagem incluir4 a andlise dos elementos cartograficos presentes nesses materiais € a forma

como os docentes os utilizam em sala de aula.
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CAPITULO 3. A LINGUAGEM CARTOGRAFICA NOS LIVROS DIDATICOS

Este capitulo tem por finalidade analisar como a linguagem cartografica esta inserida
nos livros didaticos, especialmente no contexto do Programa Nacional do Livro Didatico, no
periodo de 2020 a 2024.

Inicialmente serdo abordados os critérios de selecao dos livros didaticos disponiveis
nas redes municipais e estaduais de educacdo e a inclusdo da cartografia nestes materiais. A
partir desta observacao, foi realizada uma analise dos elementos cartograficos presentes nos

livros que foram selecionados.

3.1. O PNLD (2020-2024) e os critérios de selecao dos livros didaticos

Em agosto de 1985, foi instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, por meio do
Decreto n°® 91.542. Ao longo dos anos o programa foi passando por diversas transformagdes,
como por exemplo, a distribuicao de dicionarios da lingua portuguesa nas escolas, atendimento
ampliado para incluir alunos com deficiéncia visual, além da fabricacdo e distribui¢ao de livros
em braile. Implementagdes que ajudaram na inclusdao do ensino nas escolas basicas do pais.

Em 2003, o programa passou a contemplar as escolas com a distribuicao de atlas
geograficos, além de criar o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM), expandindo o alcance do PNLD. Nos anos seguintes, também foi implementado o
Siscort, um sistema para gerenciar a distribuicao de livros, incluindo materiais adaptados, como
dicionarios trilingues. Em 2010, houve uma ampliagdo no atendimento a diferentes
modalidades de ensino, incluindo a Educagdo de Jovens e Adultos. Com a aquisi¢dao de obras
complementares para o ciclo de alfabetizagdo, focadas em alfabetizacdo linguistica e
matematica (Brasil,2020).

Em 2012, os avangos tecnologicos representaram um grande marco, com a publicagdo
de um edital voltado a disponibilizagdo de materiais digitais, permitindo que as editoras
submetessem contetidos multimidia proprios. Essa iniciativa possibilitou a integragdo de livros
digitais com recursos complementares, como videos e jogos educativos. Segundo o programa,
0 objetivo era modernizar o ensino, proporcionando maior interatividade e dinamismo ao
processo de aprendizagem, visando atender escolas sem acesso a internet, os materiais foram

disponibilizados tanto em formato digital online quanto em DVDs (Brasil,2020).
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A seguir, apresenta-se uma linha do tempo que destaca de forma cronologica os

principais avangos e iniciativas implementadas ao longo do periodo.

Figura 7: Principais marcos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
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Fonte: (MEC,2021). Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br. Organizado pela autora (2026).

O principal objetivo do programa consiste na distribuicao de livros didéticos a todos os
estudantes da rede publica de ensino do pais, com a reutiliza¢io desses materiais por um periodo
de trés anos consecutivos. Ademais, o programa tem como finalidade assegurar a participacao
dos professores no processo de selecdo das obras, de modo a garantir que os materiais adotados
estejam alinhados as propostas pedagdgicas e as necessidades das escolas, com o propdsito de
que os materiais atendam as necessidades especificas de cada regido do pais. Escolas publicas
e institui¢des federais que optarem por aderir a0 programa terdo participacdo garantida, uma
vez feita a adesdo, sua validade permanece por tempo indeterminado, exceto em casos em que
a institui¢do solicite formalmente sua exclusdo.

Neste topico serd feita uma andlise de como € feita a escolha dos LDs com base em

informagdes contidas no Guia digital do PNLD dos anos de 2020 e 2024. Nestes guias sdao
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encontradas informagdes que auxiliam os professores na escolha dos livros didédticos a serem
adotados em cada escola.

De acordo com o Guia digital (2018), a escolha do livro didético, se d4 em dois
momentos: Primeiramente, para garantir uma escolha democrética e transparente dos livros
didéticos, cada escola deve organizar reunides com a participacdo de todos os professores.
Nesses encontros, sdo analisadas e selecionadas as obras que melhor atendem as necessidades
pedagdgicas e a realidade dos estudantes.

Ap6s a defini¢do, as obras escolhidas devem ser registradas no PDDE Interativo/SIMEC
pelo (a) diretor (a) da escola, utilizando sua senha pessoal. O sistema gera uma chave de acesso
exclusiva, permitindo a visualizacdo das obras aprovadas. Os diretores podem compartilhar esse
c6digo com os professores para consulta detalhada dos manuais do professor. E essencial que
a escolha seja feita com atenc¢do, pois, uma vez finalizada no sistema, ndo podera ser alterada.
Apenas as escolas que concluirem corretamente o registro receberdo os materiais selecionados;
as demais receberao livros distribuidos aleatoriamente entre as obras aprovadas.

As escolas e redes de ensino tém a responsabilidade de assegurar a participacao
democratica dos professores na selecdo dos materiais didéticos. Para garantir transparéncia e
registrar formalmente essa decisdo, a escolha das colecdes deve ser documentada na Ata de
Escolha de Livros Didéticos. No quadro abaixo estdo expostas algumas normas de conduta que
tem como objetivo assegurar a transparéncia na escolha dos materiais e preservar a autonomia

das escolas.

Quadro 7: Normas de conduta no ambito da execu¢ao do PNLD

escolha dos materiais.

Obrigacodes das Escolas Proibicoes para as Escolas | Vedagoes para
Representantes das
Editoras

Manter sigilo sobre os dados | Ndo  aceitar  vantagens, | Ndo acessar o sistema de

de acesso ao sistema de | presentes ou brindes de | registro da escolha.

registro da escolha. representantes  devido a

Informar no sistema sobre
visitas de representantes que
realizaram a divulgacao de
materiais do PNLD.

Nao permitir a entrada de
representantes na  escola
durante o periodo de registro
da escolha.

Nao realizar  orientacao
pedagbgica ou divulgagdo de
materiais durante o periodo
de registro da escolha.

Divulgar publicamente a Ata
da Escolha, o Comprovante

Nao permitir o acesso de
representantes aos

Nado patrocinar, apoiar ou
realizar eventos relacionados
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do Registro da Escolha e o
Comprovante de Modelo de
Escolha.

dispositivos onde ocorre o
registro da escolha.

ao PNLD para escolas ou
redes de ensino.

Nao disponibilizar espagos
publicos  para  eventos
promovidos por
representantes.

Nao oferecer vantagens,
presentes ou brindes para
influenciar a escolha dos
materiais.

Nao permitir a participagdo
de representantes em eventos
promovidos pela escola.

Nao induzir, pressionar ou
assediar para que seus
materiais sejam escolhidos.

Fonte: Guia digital PNLD (BRASIL, 2020). Organizado pela autora (2025).

Além dessas diretrizes, € importante destacar que a transparéncia no processo de escolha

dos livros didaticos impacta diretamente a qualidade do ensino nas escolas e a adequacao dos

materiais as necessidades dos estudantes. Ao selecionar os livros didaticos, os educadores

devem considerar ndo apenas o alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

mas também a precisdo, a acessibilidade e a clareza dos recursos apresentados nas obras.

No contexto pds-pandemia, o Guia Digital do PNLD 2024 enfatizou a importancia de

avaliar e selecionar materiais que incentivem a leitura e estimulem a atitude investigativa dos

estudantes, buscando garantir que possiveis lacunas educacionais resultantes desse periodo

sejam gradualmente superadas ao longo do ciclo do PNLD 2024. Abaixo foi elaborado um

quadro com as normas de conduta do PNLD 2024.

Quadro 8: Normas de Conduta PNLD 2024

Categoria

Compromissos e Restricoes

Moralidade e Isonomia

- Proibido permitir o acesso de representantes de
editoras a escola durante o periodo de registro da
escolha.

- Nao aceitar vantagens, presentes ou brindes dos
representantes das editoras.

- Nao disponibilizar espacos publicos para
eventos promovidos por representantes de
editoras.

- Nao permitir a participacao de representantes de
editoras em eventos da escola.

- Nao solicitar reposi¢cdo de materiais do PNLD
diretamente as editoras.

Registro da Escolha no Sistema

- Manter sigilo dos dados de acesso ao sistema do
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PNLD.

- Impedir que representantes das editoras tenham
acesso aos dispositivos de registro da escolha.

- Registrar a escolha dos materiais conforme a
Ata de Escolha assinada pelos professores.

Transpareéncia no Processo de Escolha

- A direcao deve registrar as obras escolhidas na
Ata de Escolha.

- A ata de Escolha, o Comprovante do Registro e
o Comprovante do Modelo de Escolha devem ser
divulgados publicamente.

- Assegurar que a escolha seja feita
democraticamente pelo corpo docente da escola.

Fonte: Guia digital PNLD (BRASIL, 2020). Organizado pela autora (2025).

Dessa forma, percebe-se que o PNLD tem um papel importante na democratizagao do
acesso a materiais didaticos nas escolas publicas do pais, fazendo com que a sele¢do ocorra de
maneira alinhada as diretrizes educacionais nacionais. Além disso, a participagdo dos
professores neste processo de escolha assegura que os livros adotados atendam ao maximo as
necessidades de cada escola, a fim de promover uma educagdo mais equitativa. Ademais, as
normas de conduta estabelecidas pelo programa refor¢am a integridade do processo,

assegurando que a decisdo seja fundamentada em critérios educacionais.

3.2. O que foi analisado nos livros didaticos?

Antes de iniciar a andlise cartografica nos livros selecionados, faz-se necessario
esclarecer os critérios que sdo adotados na analise destes materiais. O organograma a seguir foi
elaborado com base em uma revisdo bibliografica sobre o tema e contempla os elementos
considerados relevantes por alguns autores que discutem o assunto. Esses critérios servem
como referéncia para avaliar a qualidade, a pertinéncia e a eficidcia do uso de mapas nos

materiais didaticos analisados.
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Figura 8: Critérios para Andlise Cartografica nos Livros Didaticos
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Logo abaixo, foi produzida também uma tabela com os critérios citados acima, mas com

a inclusao de citagdes de autores que discutem o tema.

Quadro 9: Critérios para Analise Cartografica em Livros Didéaticos

Categoria

Critérios e Diretrizes

Referéncias

Organizagao Visual

Mapas e ilustragdes devem ser
organizados, com tamanho
adequado e uso de recursos
visuais que favorecam a
leitura.  Quando se trata de
mapas e ilustracdes em geral &
preciso que 0s Mmesmos
apresentem titulo, fonte de
informacdo e data de
elaboracao, além de autoria,
legenda, orientagdo e escala
quando ou onde se fizerem
necessarios.

(Lima, 2007,p.79)
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E importante que Recursos
Visuais como  simbolos,
graficos, elementos artisticos
sejam representados de forma
clara.

(Oliveira, 2010, p.31)

Precisdo e Clareza

E preciso que junto com a
ilustragdo, esteja um texto
explicativo sobre do que se
trata o0 mapa em questdo. E
importante que o livro traga
atividades com conhecimentos
direcionados para a
Alfabetizagdo Cartografica. A
leitura adequada do mapa
implica na utilizagdo de
conhecimentos de escala,
projecoes e  simbologias
especificas  proprias, que
devem estar expostas de forma
clara no livro didatico.

(Mendes, 2017, p.73)

Funcao Didatica

Os livros didaticos devem
propor atividades que
estimulem o desenvolvimento
do pensamento critico e
analitico, por meio da
observagdo, investigacdo e

interpretacao. Como
linguagem visual, os mapas
precisam ter tamanho

adequado  para  garantir
clareza, especialmente em
representacoes detalhadas,
evitando  sobreposicdo de
elementos. Além disso, devem
localizar com precisdo o0s
espacos geograficos,
respondendo de forma fiel as
questodes espaciais basicas.

(Lima, 2007, p.78)

Linguagem Cartografica

A Cartografia deve apresentar-
se como uma linguagem que
propde desafios, levando os
alunos a perceberem a
diversidade espacial na qual
estdo  entrepostos e a
possibilidade de analisa-la em
diferentes escalas.

(Cunha, 2019, p.28)
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Alfabetizagdo Cartografica | Em relacdo as atividades | (Boligian, 2010, p.127)
propostas ¢ preciso que elas
promovam o desenvolvimento
do pensamento critico e
analitico dos alunos. Os mapas
e fotografias devem ser
precisos e claros.

Integracao Conteudo- | Mapas devem ser | (Dourado, 2021, p.44)
Imagem acompanhados de textos
explicativos e atividades que
estimulem observacao, analise
e interpretacao do espaco.

Abordagem Interdisciplinar | A cartografia deve integrar | (Oliveira, 2022, p.55)
fendmenos fisicos e sociais,
permitindo uma visdo critica
das  relacdes  sociedade-
natureza.

Fonte: Autora, 2026

Esses critérios foram sistematizados afim de embasarem a andlise dos materiais
didaticos, considerando tanto os aspectos técnicos da cartografia quanto suas potencialidades
pedagdgicas. Ao avaliar a presenca e a qualidade dos mapas nos livros, pretende-se observar
ndo apenas a fidelidade das representagdes geograficas, mas também como elas contribuem
para a forma¢do do pensamento espacial dos estudantes e para o desenvolvimento da leitura
critica do espago.

Além disso, sera considerada a forma como os mapas dialogam com o conteudo textual
e com as atividades propostas. A presenga de mapas isolados, sem contextualizacdo ou
articulacdo com os objetivos pedagogicos, pode comprometer sua eficacia didatica. Por outro
lado, quando bem integrados, os mapas assumem papel central na mediacdo do conhecimento
geografico, possibilitando uma aprendizagem significativa (Martins, 2023).

A analise buscard identificar em que medida os livros didaticos incentivam a leitura, a
producdo e a interpretacdo de mapas, aspectos centrais para o processo de alfabetizagdo
cartografica. Nesse sentido, sera observado se as propostas didaticas valorizam o uso da
cartografia como linguagem, promovendo o desenvolvimento das habilidades necessarias para
que os estudantes compreendam o mundo a sua volta a partir de diferentes representacdes

espaciais.



3.3. Caracterizacio geral das obras analisadas

84

A presente pesquisa tem como um dos pilares avaliar a presenca de mapas e elementos

cartograficos nos livros didaticos da Educagdo Basica, em escolas publicas da zona urbana de

Vicosa-MG. Busca-se analisar a incorporagdo das técnicas e da linguagem cartografica nesses

materiais, considerando sua relevancia para o ensino de Geografia. Para tanto, foram

examinados os livros didaticos adotados em oito escolas do municipio, especificamente nas

turmas do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, desconsiderando areas rurais e distritos da

cidade, totalizando dois livros por instituicao. A tabela abaixo mostra os livros por cada escola.

Quadro 10: Livros didaticos utilizados por instituicao

ESCOLAS MUNICIPAIS ANQO/PNLD | LIVRO SERIE

Edmundo Lins 2020 Arariba conecta —|[8°e9°ano
Geografia.

Edmundo Lins 2024 Arariba Mais- Geografia 8° ¢ 9° ano

Escola Municipal Padre Francisco | 2024 Unificado (Mesma | 8° e 9° ano

José da Silva colecdo)

ESCOLAS ESTADUAIS ANO/ PNLD | LIVRO SERIE

Escola Estadual Eftie Rolfs 2020 Arariba Mais— Geografia. [ 8°e 9° ano

Escola Estadual Effie Rolfs 2024 Arariba Conecta —[8°e 9°ano
Geografia.

Escola Estadual Raul de Leoni 2020 Geografia- Vontade de | 8°¢ 9° ano
Saber

Escola Estadual Raul de Leoni 2024 Segue a Trilha 8° e 9° ano

Escola Estadual Alice Loureiro 2020 Arariba Mais— Geografia. | 8° e 9° ano

Escola Estadual Alice Loureiro 2024 Arariba Conecta —[8°e 9°ano
Geografia.

Escola Estadual Santa Rita de | 2020 Araribd Mais— Geografia. [ 8°e 9°ano

Céssia

Escola Estadual Santa Rita de |2024 SuperAcao Geografia 8°e 9°ano

Céssia

Escola Estadual Dr® Raimundo | 2020 Araribd Mais— Geografia. [ 8°e 9°ano
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Alves Torres

Escola Estadual Dr° Raimundo [2024 Arariba Conecta— | 8° ¢ 9° ano
Alves Torres Geografia.

Escola Estadual Padre Alvaro | 2020 Geragao Alpha 8°no e 9°
Corréa Borges ano

Escola Estadual Padre Alvaro | 2024 Geragao Alpha 8°no e 9°
Corréa Borges ano

Fonte: Autora, 2025.

Com base na tabela, observa-se a predominancia da cole¢do Araribd nas escolas
municipais e estaduais, com as edigdes Arariba Mais (2020) e Arariba Conecta (2024) sendo
amplamente adotadas. Este fato pode sugerir uma padronizacido no ensino de Geografia nas
escolas analisadas. As escolas municipais em seu total adotam um tunico livro para todas as
séries, ja nas escolas estaduais, nota-se maior diversidade na escolha dos materiais, o que pode
refletir diferentes abordagens no ensino da cartografia e da Geografia como um todo.

Desse modo, foram analisados os livros didaticos das colegdes: Araribda,; Gerag¢do

Alpha; Segue a Trilha; Vontade de Saber, SuperA¢do e Geografia do Saber.

3.3.1. Colecao Arariba

A colecao Arariba pertence a editora Moderna. A Editora foi criada em 1968, e teve
inicio com a publicagdo de livros destinados ao 2° grau. Ao longo da década de 1980, expandiu
sua atuacdo para incluir livros infantis, consolidando sua posicdo de destaque na literatura
didatica. Em 2001, a Editora Moderna tornou-se parte do Grupo Santillana, uma empresa com
presenga tanto na Europa quanto nas Américas. Essa integracdo fortaleceu ainda mais sua
presenca no cendrio educacional. Atualmente a Editora conta com publicagdes de varias obras
geograficas, desde o ensino infantil até o ensino médio. A colecdo analisada foi escrita por Cesar

Brumini Dellore.
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Figura 9: Volumes da Cole¢ao Arariba Mais e Arariba Conecta Geografia da Editora

Moderna.
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Fonte: Pesquisa Direta (2025).

A colegdo tem como proposta pedagodgica fortalecer a relagdo entre os contetidos
adquiridos em anos anteriores e os novos aprendizados, garantindo uma progressao coerente do
conhecimento geografico. Além disso, priorizar o desenvolvimento da leitura critica e da
interpretagdo de representagdes cartograficas, promovendo a alfabetizagdao cartografica dos

estudantes (Moderna, 2020).

3.3.2. Arariba Mais e Arariba conecta 8° ano

Os livros Arariba Mais Geografia e Arariba Conecta do 8° ano sdo compostos por 18
capitulos e apresenta um panorama amplo da Geografia mundial. Os contetidos abrangem temas
como geopolitica, relagdes internacionais, populagcdo, regionalizacdo, economia e meio
ambiente, contextualizando as transformagdes do espaco geografico ao longo do tempo. O
material explora desde conflitos internacionais até desafios ambientais e sociais atuais.

Com um total de 268 paginas, o livro esta estruturado em oito unidades tematicas, que
tratam de temas como: Espacgo geografico e geopolitica mundial; Populacdo e regionalizacao
do espago mundial; O continente americano; América do Norte; América Central e América do
Sul; Regides polares; Africa: regionalizacdo e fronteiras e Populagdo e economia da Africa.

As duas colegdes (2020/2024) apresentam poucas diferencas textuais ao longo dos
capitulos, com mudangas em algumas imagens, que em alguns momentos sdo substituidas por

imagens e dados atualizados.
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No primeiro capitulo Geopolitica e Relagoes Internacionais, o primeiro mapa € posto
ao final do capitulo, compondo uma atividade proposta aos estudantes. Chama atengao o fato
de que, apesar da apresentagao do texto explicativo e as instrugdes da atividade serem idénticos
nas duas versoes, os mapas diferem visualmente e temporalmente. Essa reformulacao apesar de
ndo alterar o conteudo proposto, influencia na forma como os estudantes interpretam e

interagem com a atividade proposta.

Figura 10: Planisfério: Projetos Desenvolvidos pela ONU (2017)
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Elaborado com base em dados obtidos em: UNDP. Nossos projetos — 2017. Disponivel em:
<http://open.undp.org/#2017>. Acesso em: 29 out. 2017.

Fonte: Volume da Colegdo Arariba Mais Geografia da Editora Moderna (2018, p.17).
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Figura 11: Planisfério: Projetos Desenvolvidos pela ONU (2021)
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Elaborado com base em dados obtidos em: UNITED NATIONS DEVELOPMENT Pmmm New
York, NY: UNDP, 24 mar. 2022. Disponivel em: hups://open.undp.org/projects. Acesso em: 26 abr. 2022

Fonte: Volume da Colegdo Arariba Conecta da Editora Moderna (2020, p.17).

Ao longo das obras ¢ possivel observar outros exemplos de atualizagdo cartografica e

de dados, no final do capitulo dois, por exemplo, ¢ realizada uma revisao desse tipo.

Figura 12: Conflitos atuais em escala global (2015)

Fonte: Volume da Coleg@o Arariba Mais da Editora Moderna (2015, p.28).
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Figura 13: Conflitos armados (2020)
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Fonte: Volume da Colegdo Arariba Conecta da Editora Moderna (2020, p.17).

O fato das obras sofrerem atualizac¢des cartograficas e de dados, ¢ de suma importancia
para manter a renovag¢ao e qualidade dos livros didaticos, garantindo que os conteudos textuais
e visuais reflitam de forma atual a realidade geopolitica, economica e social do momento em
que o estudante esta inserido. Sabe-se que os elementos cartograficos, como, mapas, graficos e
tabelas sdo recursos que tem como propdsito ajudar na compreensao espacial e temporal dos
fendmenos espaciais, e quando postos de forma atualizada nos LDs permitem que os estudantes
estabelecam relagdes mais proximas com o momento atual.

Ademais, ressalta-se que, as atualizacdes graficas nesses materiais irdo contribuir para
que os livros didaticos se mantenham como fonte confidvel de informagdo, garantindo maior
confiabilidade no processo de ensino-aprendizagem.

Outra diferenca notada entre as duas colegdes foi que apesar dos textos mudarem pouco
de uma obra para outra, a versao 2024 da obra traz algumas atualiza¢des, com temas atuais em
destaque. Um exemplo, no capitulo 2 do livro, no toépico Questoes Territoriais, o subtopico
envolve a discussdo de disputas territoriais. Ambos os textos abordam disputas territoriais, a
diferenga central ¢ que na cole¢do de 2020 o livro traz o conflito das Ilhas Malvinas/Falkland
entre Argentina e Reino Unido. Ja na colecao de 2020, o texto retrata o conflito entre Russia e

Ucrania, envolvendo a Crimeia e a regido de Donbass, que se caracteriza por uma disputa atual



90

marcada pela guerra, com impactos globais. Ambas as cole¢des trazem mapas, para caracterizar

a situagao.

Figura 14: Questoes territoriais
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Fonte: Volume da Coleg@o Arariba Mais da Editora Moderna (2015, p.27).

Figura 15: Ucrania: Identidade linguistica

A Rissia formeceu apoio milltar
aos rebeldes e realizou a anexacio
da Crimeda, amparada em um ple-
biscito que confirmou o interesse
da populacdo dagquele territdrio
om pertencer a Rissia. A anexacio,
porém, ndo foi reconhecida pela
comunidade internacional, e novas
tensdes se arrastam desde entao.
Em relacao a Donbass, represen-
tantes dos separatistas, do governo
ucraniano & da Russia aprovaram
um cessar-fogo e a descentraliza-
can do poder para governantes
locais por meio dos chamados
Acordos de Minsk.
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Fonte: Volume da Colegdo Arariba Conecta da Editora Moderna (2020, p.27).
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Sendo de suma importancia a conexao entre os mapas € os textos que antecedem ou
aparecem posteriormente a apresentacdo do mapa, essa juncao possibilita ao estudante ser um
leitor competente do espago e de suas representacdes, capaz de interpretar criticamente tanto o
espaco real quanto sua traducdo cartografica do mapa. (Passini, 1998, p. 17).

Com relagdo as atividades propostas nas duas colecdes, foram feitos alguns
levantamentos. As atividades no geral, apresentam conexdo com os conteudos tedricos, além
de serem apresentadas de forma clara e direta. No entanto, alguns exercicios ndo se associam
muito com os elementos cartograficos apresentados e que deveriam servir como base de analise
para a resolucdo do exercicio. Um exemplo, retirado da obra, no capitulo quatro do livro, nas

atividades propostas.

Figura 16: As 10 Linguas mais faladas na internet
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Fonte: Volume da Colegdo Arariba Conecta da Editora Moderna (2020, p.60).

A atividade ¢é pautada na analise do grafico, no entanto quando se faz a leitura do que se
pede, percebe-se que o grafico estd ali de forma meramente ilustrativa, pois para que os
estudantes respondam as questdes eles ndo precisam fazer uma andlise grafica. Destaca-se,
portanto, que € necessario que as atividades propostas promovam o desenvolvimento do
pensamento critico e analitico dos alunos (Boligian, 2010).

Como foi apresentado na sequéncia, uma atividade proposta que traz uma maior

interacdo entre o que esta sendo pedido e os graficos apresentados.
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Figura 17: Principais paises de Emigra¢ao
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Fonte: Volume da Colegdo Arariba Conecta da Editora Moderna (2020, p.60).

Na atividade indicada ¢ apresentado um grafico e a partir dele ¢ colocada uma atividade
que explora a ilustracdo cartografica, além de um conhecimento prévio do estudante. A
atividade propde a articulacao dos dados do grafico e do raciocinio geografico do estudante,
pedindo a interpretacdo das informagdes que estdo contidas na ilustragcdo. Desse modo, o grafico
deixa de ocupar um lugar meramente ilustrativo e passa a ser um recurso didatico mais eficaz
para a analise e compreensao dos contetidos.

Como forma de andlise quantitativa, foi analisada, em cada cole¢do, a quantidade de
elementos cartograficos presentes em cada livro selecionado. A seguir ¢ apresentada um grafico
com a analise dos nimeros de elementos cartograficos presentes na cole¢do Arariba mais ao

longo dos capitulos.
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Figura 18. Elementos cartograficos presentes nos Livros Arariba Mais e Arariba Conecta 8°
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Fonte: Autora, 2025

Com base na analise do grafico, percebe-se que o livro d4 grande destaque aos mapas,
principalmente nos capitulos que abordam regionalizacdo e geopolitica. Como ¢ o caso do
capitulo denominado diferentes formas de regionalizagdo, que apresenta 16 mapas, e Quadro
natural e regionalizagdo, com 10 mapas. Mostrando uma forte presenca da cartografia servindo
como ferramenta de compreensao e representagdo do espago geografico, auxiliando o aluno a
visualizar e entender as dimensdes naturais e politicas do territorio. A presenca constante de
mapas contribui para que o estudante desenvolva uma visdo espacial mais estruturada e consiga
compreender conceitos territoriais complexos com mais clareza.

Por outro lado, existe uma baixa presenca de croquis, que aparece apenas uma vez em
todo o livro. Essa auséncia pode representar uma limitacdo importante, pois o uso de croquis
estimula o aluno a produzir seus proprios mapas, favorecendo o processo de alfabetizacdo
cartografica, com o uso do croqui o aluno ¢ estimulado a iniciar uma reflexdo do espago vivido
e a operacionalizar o pensamento geografico (Vieira e Zacharias, 2022).

Quando o estudante desenha o espaco a partir de sua propria percepg¢ao, ele nao apenas
exercita a observagdo e o raciocinio espacial, mas também desenvolve autonomia e expressao
geografica. Os graficos e tabelas também estdo presentes, ainda que de forma ndo uniforme.
Eles aparecem com mais frequéncia em capitulos sobre temas populacionais € econdmicos,

mostrando uma preocupacdo em trabalhar dados quantitativos demograficos, econdmicos e de
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mobilidade populacional por meio de representacdes visuais, o que facilita a leitura e

interpretacdo das informagdes.
3.3.3. Arariba Mais e Arariba Conecta 9° ano

Os livros Arariba Mais Geografia e Arariba Conecta do 9° ano, contam com 17
capitulos, divididos entre Geografia Fisica, Geografia Humana; Geografia Econdmica;
Geopolitica; Geografia Ambiental; Cartografia, além das atividades propostas para os alunos
realizarem, ao fim de cada capitulo. O livro possui 252 paginas e estd organizado em oito
unidades tematicas.

O livro didatico apresenta uma presenga significativa de representagdes cartograficas ao
longo de seus capitulos. De modo geral, os mapas inseridos nos conteidos contemplam os
principais elementos da linguagem cartografica: titulo, legenda, escala, orientacdo. No entanto,
sabe-se que a interpretacdo cartografica depende ndo apenas da apresentagdo visual correta dos
elementos, mas também da articulagdo com os textos e atividades propostas. Quando ausente
esse suporte discursivo, 0 mapa corre o risco de tornar-se um recurso puramente ilustrativo,
perdendo seu potencial pedagdgico. Como destacado por Passini (1998), a inteligibilidade da
linguagem cartografica estd diretamente relacionada a articulagdo entre mapas, textos e
atividades, permitindo que o aluno se torne um leitor critico e competente do espago geografico.

No primeiro capitulo da colecdo denominado O capitalismo, o socialismo e suas
caracteristicas, que ¢ o mesmo nas duas colecdes, sdo abordadas as principais caracteristicas
dos sistemas capitalista e socialista. Os estudantes t€ém contato com os conceitos referentes as
fases do capitalismo comercial, industrial e financeiro, com énfase nos impactos econdémicos e
sociais que cada uma delas gerou em escala mundial. O capitulo também faz uso frequente de
imagens € mapas, o que contribui para a compreensao dos contetdos e para a contextualizagao
do que esta sendo estudado.

No que diz respeito as atividades propostas, algumas observacdes foram feitas. A
primeira atividade do capitulo, por exemplo, utiliza uma charge como recurso imagético. Esse
tipo de linguagem visual tende a favorecer a reflexdo do estudante diante da questdo

apresentada, a0 mesmo tempo em que auxilia no processo de construcdo da resposta solicitada.
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Figura 19: Atividade: Charge

p atividades L

b) O que € orientalismo?

€D Observe a charge a seguir que retrata uma das
consequéncias do atual arranjo do sistema ca-
pitalista e indique a critica retratada por ela.

MEYER, Henri.
The chinese
cake, 1898.
Divisao da
China ocorrida

B no século XIX
pelas principais

poténcias

europelas

da época.

e Leia a afirmacdo e, em seguida, indique a alter-
nativa incorreta.
Apés a Segunda Cuerra Mundial, as grandes
empresas localizadas em paises desenvolvidos,
como os Estados Unidos, se expandiram para
alguns paises em desenvolvimento, como Bra-
sil, México, Argentina, Africa do Sul e India.
As alternativas abaixo indicam os interesses
dessas grandes empresas em expandir seus ne-
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- Formeiro: nos vaga. Motoboy: duas vagas. Gargowr...

Charge de Angeli sobre o desemprego. Publicada
em UOL Noticias, em 27 de jan. 2009.

€D A charge a seguir ilustra a divisdo da Chi-

na pelas principais poténcias europeias

durante o século XIX, de acordo com seus

interesses. Com base na charge e no que

foi estudado neste Capitulo, responda as

questoes a seguir.

a) Como podemos denominar esse periodo?
Quais os interesses europeus em dividir a
China naquela época?

gocios para os paises em desenvolvimento no
periodo pés-guerra, exceto no item:
a) Ampliar o mercada consumidor.
b) Buscar novas fontes de matérias-primas
X ©) Buscar locais que dispunham de tecnologia
de ponta
d) Buscar novas fontes de energia.
e) Contratar mao de obra mais barata

Fonte: Volume da Colegdo Arariba Mais Geografia da Editora Moderna (2018, p.23).

Na questdo dois, letra B, pede-se que o estudante responda o que é o Orientalismo?
Trata-se de uma pergunta direta, que pouco estimula a reflexdo critica, restringindo-se a
memorizacdo de um conceito, em contraste com a questdo um, que apresenta maior potencial
de andlise. J4 a questao trés ¢ estruturada em formato de multipla escolha, exigindo que o aluno
assinale a alternativa correta. Contudo, seria mais proveitoso que essa atividade também
incluisse a necessidade de justificar a escolha feita, de modo a estimular o raciocinio ¢ a
argumentacao.

Outro aspecto relevante aparece na atividade quatro, que apresenta um mapa sem titulo,
um elemento essencial na sua composi¢do. A auséncia desse recurso compromete a
interpretagdo e a compreensao do material por parte do estudante. Como ressalta Lima (2007),
em producdes cartograficas e em ilustracoes de modo geral, ¢ imprescindivel que sejam

incluidos elementos como titulo, fonte de informacao, data de elaboragdo, autoria, legenda,

orientacdo e escala, sempre que forem pertinentes ou necessarios.



96

Figura 20: Mapa: Paises ocidentais

@ Observe o mapa a seguir e responda a questao.

* O mapa destaca os paises
considerados ocidentais.
Podemos afirmar que essadi-
visio obedece apenas ao cri-
tério geografico, no qual a di-
visio do mundo em Ocidente
e Oriente é marcada pelo me-
ridiano de Creenwich?

3% kn \(“ ~ ~— 2/
Elaborado com base em dados obtidos em: THE WESTERN world after the Cold War. Alternatehistory.com. Disponivel em:
<https://www.alternatehistory.com/forum/threads/the-westem-world-after-the-cold-war.405361/>. Acesso em: 7 jun. 2018.

Fonte: Volume da Colegdo Arariba Mais Geografia da Editora Moderna (2018, p.23)

O titulo cumpre a funcdo de contextualizar o leitor, indicando o tema representado no
mapa e sua relagdo com o conteudo estudado. Ele contribui para que o estudante compreenda a
pertinéncia do mapa dentro do toépico. Sem esse elemento, os alunos podem se questionar sobre
arazao de estarem analisando determinado mapa e qual a sua relevancia no contexto do curso.
Assim, um titulo adequado orienta a leitura e ajuda a responder a essas duvidas.

O capitulo dois das colegdes trata do conceito de globalizagdo e das transformagdes na
economia diante de um cenario marcado pela crescente integragdo entre os paises. A partir dessa
abordagem, os estudantes sdo incentivados a desenvolver uma andlise critica acerca dos
impactos da economia globalizada, considerando questdes como crises financeiras e o
desemprego estrutural. Ao longo do capitulo, observa-se a presenga de diversos graficos que
ilustram temas como desemprego, indicadores econdmicos, exportacdes, entre outros. Esses
recursos cumprem a fun¢do de auxiliar os alunos na visualizacdo de informagdes complexas,
favorecendo a compreensdo dos conceitos trabalhados.

No que diz respeito as atividades, destaca-se o mapa apresentado. A proposta da
atividade consiste em solicitar que o estudante elabore um pequeno texto analisando a atuagao
dos blocos regionais no processo de integracdo econdmica do continente africano. Trata-se de
uma tarefa aberta, que estimula a interpretacdo de informagdes geograficas, permitindo
identificar a localizagdo dos blocos e de seus respectivos membros, além de outros aspectos

relevantes.
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Figura 21: Africa: Blocos regionais-2017
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Fonte: Volume da Colegdo Arariba Mais Geografia da Editora Moderna (2018, p.40)

A producdo do texto analitico estimula os estudantes a desenvolverem uma reflexao
critica acerca da integragdo econdmica no continente africano, levando-os a identificar
tendéncias e a avaliar os impactos da atuacdo dos blocos regionais. Para elaborar a resposta
solicitada, é necessario compreender o contexto politico, econdmico e geografico da Africa,
bem como as especificidades de cada bloco regional. Esse processo favorece uma aprendizagem
mais consistente e uma compreensao aprofundada das dindmicas globais.

No capitulo quatro Globalizag¢do e meio ambiente, a anélise do processo de globalizacao
¢ retomada, agora com €nfase nas questdes ambientais e nas consequéncias resultantes das
atividades industriais, bem como da circulagdo global de mercadorias e insumos, que geram
debates intensos. As discussdes abrangem tematicas polémicas, como a contaminag¢do e
escassez da agua, o desmatamento, a polui¢do atmosférica e seus impactos no equilibrio
ecoldgico. Ao longo do capitulo, observa-se a presenca de diversas imagens, mapas ¢ graficos,
que cumprem a fun¢do de complementar e ilustrar os textos do livro.

Entretanto, no topico Atividades para refletir, ¢ apresentado um mapa de localizagdo
das bacias hidrograficas. Apesar de seguir as normas da semiologia grafica e apresentar
legibilidade, trata-se de um mapa analitico, cuja fungdo se restringe a representacdo da extensao
e distribuigdo de um fenomeno. Dessa forma, a informacgao ¢ transmitida de maneira estatica,
sem contemplar a evolugdo temporal do fendmeno mapeado, o que limita o potencial de anélise

critica por parte dos estudantes.
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Figura 22: Planisfério: Localiza¢ao das bacias hidrograficas com maior numero de conflitos

(2014)

PLANISFERIO: LOCALIZACAO DAS BACIAS HIDROGRAFICAS
COM MAIOR NUMERO DE CONFLITOS (2014)
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Elaborado com base em dados obtidos em: PEEK, Kartie Onde estio localizados os conflitos hidricos
mundials? Popular Science, 13 jun. 2014, Disponivel em: <htitpsi//www popsci corm/article/sciences/ where-
will-worlds-water-conflicts-erupt-infographic>. Acesso em: 16 novw. 2017,

o Expligue quais foram as razdes que levaram uma parcela da populacao mundiala n3o ter
acesso a Agua potavel.

6 De que maneira a agua podera acentuar tensoes e conflitos territoriais em escala mundial?
o Quais impactos ambientais podem ser provocados pelos conflitos por causa da agua?

o De acordo com o mapa. em quais bacias hidrograficas ocorrem mais conflitos por causa
da agua?

Fonte: Volume da Colegdo Arariba Mais Geografia da Editora Moderna (2018, p.75).

A inclusdo de elementos temporais possibilitaria que os estudantes percebessem as
transformagoes das bacias hidrograficas ao longo do tempo, influenciadas por fatores como as
mudangas climaticas e as intervengdes humanas. Esse recurso contribuiria para uma
compreensdo mais ampla da relacdo entre a disponibilidade de 4gua e as demandas humanas e
ambientais. Nesse sentido, como discute Mendes (2017) em sua dissertagdo, a presenga de um
texto explicativo associado a ilustragdo é fundamental para contextualizar o mapa apresentado.
Tal pratica garante maior clareza e favorece a compreensdo do material visual, permitindo aos
leitores uma andlise mais completa e informada do conteudo.

De forma geral, observa-se que a presenca de mapas e graficos € constante, mas sua
exploracdo nem sempre ¢ plena. Atividades que exigem leitura, interpretacdo € comparagao
entre mapas contribuem significativamente para a alfabetizacdo cartografica. Contudo, a
auséncia de textos explicativos, perguntas que ndo envolvem diretamente os elementos visuais
ou a inser¢do de imagens sem explorag¢do didatica representam pontos a serem aprimorados. O

simples conhecimento de informagdes ou dados isolados ndo ¢ suficiente. E necessario inseri-
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los em um contexto textual para que adquiram significado (Morin,2000, p.23). Essa analise

evidencia que o livro didatico pode ser um instrumento efetivo de ensino da cartografia, desde

que os mapas sejam usados de forma contextualizada e integrada as praticas pedagogicas.
Abaixo ¢ apresentada o grafico com a uma andlise dos numeros de elementos

cartograficos presentes na cole¢dao Arariba mais ao longo dos capitulos.

Figura 23: Elementos cartograficos presentes nos Livros Arariba Mais e Arariba Conecta 9°
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Fonte: Autora, 2025

A andlise do grafico mostra que a colecdo Arariba Mais faz amplo uso de elementos
cartograficos, especialmente mapas, presentes em todos os capitulos. Os capitulos regionais
apresentam mais mapas, enquanto os tematicos trazem maior diversidade, com gréaficos e
tabelas. Essa variedade € positiva, pois amplia as formas de leitura e compreensdo dos

conteudos geograficos.
3.3.4. Colecao Geracao Alpha

A colegao Alpha ¢ produzida pela editora SM, presente no Brasil desde 2004, a qual
conta com um grande nimero de filiais no pais. A coleg¢do Geragao Alpha Geografia, aprovada
no PNLD 2024, apresenta como proposta uma abordagem inovadora e critica do ensino de

Geografia, concebendo o espaco geografico como resultado histérico das acdes humanas ao
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longo do tempo. Tem como principal objetivo possibilitar que os estudantes reflitam sobre suas
proprias experiéncias, relagdes sociais e interagdes com o meio em que vivem, desenvolvendo
consciéncia e capacidade de participacao ativa na sociedade (Brasil,2024).

A proposta também contempla a alfabetizacao cartografica, por meio de atividades que
estimulam o raciocinio espacial e a compreensdo das representagdes do espago. Assim, a
cole¢do busca articular teoria e pratica, desenvolvendo ndo apenas conhecimentos conceituais,

mas também competéncias criticas e investigativas, essenciais para a formacao cidada.

Figura 24: Volumes da Colecao Alpha

Fonte: Pesquisa direta, (2025).

3.3.5. Colecao Geragao Alpha 8° ano

O primeiro capitulo da colecdo do 8° ano do ensino fundamental, intitulado Dindmica
Demografica Global, traz em seu primeiro mapa da obra a densidade demografica no mundo,
com destaque para areas de maior e menor concentracdo populacional, reforcando a
compreensdo de fatores naturais, como o clima, o relevo e os recursos hidricos. A partir do mapa
e de atividades relacionadas ao assunto € possivel que os estudantes visualizem e compreendam
as relagdes entre a distribuicdo populacional, condigdes ambientais e desenvolvimento
econdmico, além de contribuir para a leitura critica de dados demograficos e suas implicacdes
globais.

Além disso, o professor pode melhor explorar este conteudo buscando uma forma de
aproxima-lo da realidade do estudante, partindo da observacao e anélise do espago onde ele
encontra mais proximidade, como o bairro, a cidade ou a regidao onde ele reside. Permitindo que
os alunos percebam como fatores locais, como relevo, clima, infraestrutura e oferta de servigos,

influenciam a distribui¢do da populacdo, estabelecendo paralelos com as dindmicas globais
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apresentadas no mapa de densidade demografica. A leitura e interpretacdo de mapas € articulada
com o cotidiano do aluno, para que ele possa perceber o espago como algo dinamico e que esta

em constante transformagao (Almeida, 2007).

Figura 25: Densidade demografica (2020)
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Fonte: Volume da Colegdo Alpha da Editora SM (2020, p.13).

Ainda neste capitulo, uma das atividades chamou a aten¢do. Ela propde que os
estudantes observem o mapa de densidade demografica de 2020 e busquem exemplos de paises
altamente povoados, bem como de paises de baixa densidade. Essa tarefa incentiva a analise do
mapa, estimulando a justificativa com base nas cores que representam diferentes niveis de
densidade e relacionando essas informagdes aos fatores que favorecem ou restringem a
concentragdo populacional, como recursos naturais, clima e acessibilidade.

Dessa forma, a atividade auxilia no desenvolvimento da competéncia de interpretar
mapas e compreender a relacdo entre geografia fisica e sociedade, fazendo uma abordagem
interdisciplinar. As demais atividades propostas apresentam muitas imagens de graficos para a
andlise, de forma a auxiliar os estudantes a pesquisarem diferentes fontes, como livros, revistas
e internet, para identificar informagdes relacionadas ao conteudo abordado, promovendo o
desenvolvimento de habilidades de pesquisa e o uso de diversas fontes de informagao.

Na unidade dois do livro, capitulo trés, ¢ apresentado um mapa de 2019 sobre mudanga
dos grandes polos industriais, o mapa possui todos os elementos visuais recomendados, esta

apresentado de forma visivel, no entanto, o mapa pode parecer confuso para alguns estudantes,
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por estar carregado de muitas informagdes, este excesso pode dificultar a focalizacdo nos
aspectos mais relevantes do fendmeno estudado, principalmente em mapas complexos de fluxos

de comércio ou industrializagao.

Figura 26: Mudanga de Polos Industriais

Qo Muud A Mo el OVBR

I Polo industrial hissorico (século XIX @ XX)
I Grande polo indusariad emergente (fim do
sdculo XX ¢ inscio do século XX1)
Folo industrial secandisio emergente
i [sécuto XXI)
wp Desconcentracho industrial
—t Segunda fase da desconCentracdo industrial

DO SUL [ Regites densamaente industriaizadas

Fonte: Volume da Cole¢do Alpha da Editora SM (2020, p.52).

Na unidade seis, capitulo trés da colegdo, ¢ discutido o processo de urbanizacdo na
América Latina e a cartografia ¢ utilizada como recurso didatico ao longo do capitulo. A partir
da pagina 174 sdo apresentado textos, imagens e atividades que por meio de mapas digitais,
representacdes tematicas e propostas de atividades, buscam estimular a leitura espacial e
aproximar os estudantes do uso de ferramentas digitais, como o Sensoriamento Remoto e os

Sistemas de Informagdes Geograficas (SIG).
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Figura 27: Cartografia digital: SIG e planejamento urbano

0 esquema desta pagina representa as diferentes informac¢des que um
SIG pode disponibilizar. Dependendo do assunto a ser destacado, podemos
selecionar apenas algumas
informacdes dessa base di-
gital para mostra-las em um
mapa. 0 uso desses progra-
mas permite adquirir, arma-
zenar, consultar, criar, cor-
relacionar, analisar e exibir
diferentes dados sobre o es-
paco geografico.

# Coleta e processamento de informacoes

| Fontes de pesguisa: James F. Petersen;
Darothy Sack; Robert E Gable

| Fundamentos de geografia fisica. Sao

| Paulo: Cengage Learning, 2014. p. 39;

| William Paterson University. Department

| of Geography and Urban Studies
Dispanivel em: http://www.wpunj_edu/

| cohss/departments/qeography/

| Acesso em: 10 mar. 2022

Fonte: Volume da Colegio Alpha da Editora SM (2020, p.174).

A cartografia ¢ apresentada de forma atualizada, enfatizando a producdo digital de
mapas e a utilizacdo de softwares de cartografia, o que garante maior qualidade, rapidez e
diversidade de representacdes. Esse didlogo entre teoria e pratica constitui um dos pontos
positivos da obra, pois favorece a alfabetizacdo cartografica e a constru¢do de um raciocinio
espacial conectado as tecnologias do presente. Outro mérito € a contextualizagdo da cartografia
no planejamento urbano, exemplificada pela experiéncia de Bogot4, que mostra como o SIG
pode contribuir para melhorias ambientais, mobilidade ¢ qualidade de vida. Dessa forma, os
mapas nao aparecem apenas como instrumentos de localiza¢dao, mas também como ferramentas
para compreender processos sociais € urbanos.

No entanto, a proposta apresenta algumas limita¢des. Apesar da diversidade de recursos,
0s mapas ainda se concentram em temas como densidade populacional, indicadores sociais e
urbanizagdo, deixando de explorar outras dimensoes cartograficas relevantes, como fluxos
migratorios, segregacao socioespacial ou impactos ambientais em escala regional. Além disso,

a leitura cartografica corre o risco de permanecer em nivel descritivo, caso ndo haja mediagao
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critica do professor. Outro ponto a ser destacado ¢ que a cartografia aparece muito mais como
técnica de representacdo do que como linguagem politica, pouco problematizando as relagdes
de poder e disputa que permeiam a producdo do espago geografico.

A seguir ¢ apresentado um grafico com a andlise dos nimeros de elementos

cartograficos presentes na cole¢ao Arariba mais ao longo dos capitulos.

Figura 28: Elementos cartograficos presentes no Livro Geragao Alpha 8° ano.
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Fonte: Autora, 2025

A andlise do grafico mostra que o livro utiliza com frequéncia mapas ao longo dos
capitulos. Além dos mapas, ha também uma boa quantidade de graficos e tabelas,
principalmente nos capitulos que tratam de questdes populacionais e econdmicas, mas
novamente a auséncia de croquis. Assim, embora o livro apresente um uso consistente da
cartografia, ainda hé espaco para ampliar as experiéncias dos estudantes com diferentes formas
de representacdo do espago, tornando o aprendizado mais participativo e proximo da realidade

deles.



105

3.3.6. Colecao Geracgao Alpha 9° ano

A colecdo do 9° ano conta com nove unidades, divididas em 258 péaginas. O primeiro
elemento cartografico analisado no livro est4d destacado na pagina 34, no topico denominado
Representagoes, que traz elementos importantes da cartografia, apresentando uma andlise
detalhada sobre a importancia da cartografia na compreensdo e visualizagdo da pandemia da
Covid-19. O texto destaca a importancia da cartografia no cotidiano, especialmente em
contextos de saude publica, como a pandemia.

No mapa, foram utilizados diferentes métodos de representacdo, como o Método
Coroplético e circulos proporcionais, permitindo que os leitores compreendam como os dados

sdo visualizados e interpretados.

Figura 29: Representacdes: Cartografia e satde

REPRESENTACOES

E comum que, em diversas ar

eas do conhecimeanto, os cientistas procurem
ancontrar p:—.—:rbes para as eventos invesiigaaos. A maneira como um fendmeno

favorecendo uma analise critica deles. Assimn, a cartografia se apresenta como
uma ferramenta estratégica para a construgao de interpretagoes cientificas:
muitas vezes, a comparacao de mapas representativos de fendbmenos distintos
permite gue o pesguisador encontre uma relacao entre esses fentmencs, so-
bretudo quando se chservam padroes de distnibuicao espacial. Desse maodo, a
cartografia pode ser muito Gtil, por exemplo, para o estudo de doencgas.

No caso da pandemsa da cownd-19, a cartografia se mostrou de grande im-
portancia- paises e organzacies inlermacionais passaram a produzir mapas para
rmonitorar a disseminagao éa doenga pelos temmitonos. Observe, a seguir, um mapa
que representa a quantdade de novos casos de cowd- 19 no mundo em um dia

& Mundo: Casos de covid-19 (19 de marco de 2022)

oA Wy

whe

N

Fonte: Volume da Colegdo Alpha da Editora SM (2020, p.34).
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O texto sugere que as informagdes cartograficas podem ser utilizadas por agentes
publicos para a elaboragdo de politicas de controle da Covid-19, mostrando a aplicabilidade
pratica dos dados cartograficos na tomada de decisoes.

No entanto, alguns outros pontos podem ser destacados, a interpretacdo de mapas pode
ser mais complexa para algumas pessoas, sejam estudantes ou ndo, o texto poderia incluir mais
orientacdes sobre como ler e interpretar os diferentes tipos de mapas apresentados.

Na pagina 54 também no topico Representagoes, foi colocado um texto sobre Mapas de
problemas ambientais, seguindo o0 mesmo esquema anterior, com um texto de inicio para
contextualizar o leitor. O texto traz quais variaveis visuais foram empregadas no primeiro mapa
apresentado e como elas representam diversos tipos de informagdo qualitativa, com cores
diferentes, sendo possivel localizar as 4reas com grande biodiversidade cuja preservagdo ¢ de
extrema urgéncia devido ao elevado risco de degradacdo e extingdo, cada uma das areas

delimitadas por esses contornos foi identificada por algarismos romanos e nomes especificos.

Figura 30: Biodiversidade (2019)
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Fonte: Volume da Colegdo Alpha da Editora SM (2020, p.54).

Logo em seguida foi apresentado outro mapa, representando atividades de pesca e caca
no mundo, utilizando recursos graficos bastante semelhantes aos empregados no mapa anterior.
A legenda indica que os dados referentes aos paises pesqueiros sdo quantitativos, sendo

representados por diferentes tonalidades de uma mesma cor. Da mesma forma, as areas de pesca
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também foram diferenciadas pelo uso de variacdes de tonalidade, o que permite ao leitor
identificar os distintos niveis de exploracdo e distinguir os paises menos pesqueiros daqueles

mais pesqueiros, estabelecendo um gradiente de ordenamento.

Figura 31: Pescas Maritimas (2019)
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Fonte: Volume da Colegdo Alpha da Editora SM (2020, p.55).

E como forma de fechamento do topico foram propostas atividades relacionadas aos
mapas, incentivando os estudantes a observarem e interpretarem os dois mapas apresentados,
assim como seus recursos visuais, além da identificagdo dos recursos graficos a partir dos
mapas, com a discussao sobre as ameacas ao litoral brasileiro, ampliando o olhar para além da
técnica, relacionando o mapa com problematicas ambientais. A jungdo das praticas articula o
uso da cartografia como ferramenta de analise espacial ao mesmo tempo em que promove

reflexdes sobre impactos ambientais em escala global e nacional.
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Figura 32: Atividade: Pratique
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Fonte: Volume da Cole¢do Alpha da Editora SM (2020, p.55).

A identificacdo dos recursos graficos e a regionalizacdo do mundo a partir dos mapas,
estdo diretamente ligadas a compreensdo cartografica, outras, como a discussdo sobre as
ameacas ao litoral brasileiro, ampliam o olhar para além da técnica, relacionando o mapa com
problematicas ambientais concretas. Dessa forma, o conjunto das praticas articula o uso da
cartografia como ferramenta de analise espacial ao mesmo tempo em que promove reflexdes
sobre impactos ambientais em escala global e nacional.

Seguindo o pensamento de Almeida (2007), representagdes cartograficas e atividades
desse tipo evidenciam que os mapas ultrapassam a fun¢do técnica, assumindo o papel de
instrumento de compreensdo do espago geografico em suas multiplas dimensdes. Assim, ele
possibilita ao estudante interpretar as transformagdes e contradigdes presentes no territorio,
contribuindo para uma leitura critica e significativa da realidade.

A seguir ¢ apresentado o grafico com a analise dos numeros de elementos cartograficos

presentes na cole¢do Arariba mais ao longo dos capitulos.
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Figura 33: Elementos cartograficos presentes no Livro do 9° ano Geragdo Alpha.
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Fonte: Autora, 2026

E possivel notar que os mapas tém grande destaque ao longo do livro, com o intuito de
auxiliar os estudantes a entender melhor a organizagdo do espaco e as relacdes entre diferentes
territorios. Os graficos e tabelas complementam esse entendimento, facilitando a interpretagao
de dados demograficos e econdomicos de forma mais clara. Os recursos visuais no material

contribuem para a aprendizagem dos estudantes.
3.3.7. Colecao Vontade de Saber

A colecao Vontade de Saber foi produzida pela editora Quinteto. No ano de 2006 a
Quinteto foi incorporada a editora FTD, de origem brasileira e criada no ano de 1902. Nos dias
atuais a FTD ¢ socia controladora de duas editoras: Quinteto Editorial e Empresa Brasileira de
Sistemas de Ensino. A editora publica os LDs para toda educacdo bésica, também livros de
literatura infantil, em nove filiais em diversos estados, além de ter agregado a area de sistemas
de ensino que englobam livros-apostila, plataformas digitais e propostas pedagogicas para

escolas (Quinteto/FTD, 2020).
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Figura 34: Volumes da Cole¢do Vontade de Saber da editora Quinteto/FTD.

Fonte: Pesquisa Direta (2025).

A colegao tem como proposta o incentivo ao estudante a interpretar e refletir a realidade
a partir da Geografia, com enfoque na espacialidade de elementos, nos processos e fendomenos
naturais e sociais. O tratamento dos contetidos geograficos ¢ pensado e estruturado a partir de
temas problematizadores, mostrando a importancia do desenvolvimento de habilidades e
competéncias voltadas ao pensamento critico (Brasil,2020). O Livro do 8° e do 9° Ano sdo

compostos de 287 paginas, organizadas em oitos capitulos.

3.3.8. Vontade de Saber 8° ano

No primeiro capitulo do livro, que aborda a dinamica da populagdo mundial, observa-
se a presencga de diversas representagdes cartograficas. Dentre elas, destaca-se um mapa-mundi
sobre a densidade demografica. Inicialmente, propde-se uma atividade de analise e observagao
do mapa, na qual os estudantes devem identificar as regides e os paises com maior concentragao
populacional, bem como indicar os continentes em que se localizam, além da atividade sugerir

que aconteca uma troca de percepgoes e didlogo entre os colegas.
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Figura 35: Densidade demografica

4 = Observe o mapa e localize regidoes ou paises que apresentam maior densidade
populacional, indicando em quais continentes eles estao situados. Converse com

os colega';,. Possivel resposta: o leste da China e a India, na Asia, e a Alemanha, na Europa
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Fonte: Volume da Coleg@o Vontade de saber (2018/2020, p.19).

Percebe-se que ao fazer a andlise do mapa, o aluno exercita sua capacidade de
interpretagao espacial, obtendo maior compreensao sobre a distribui¢ao da populagdo no mundo
e suas diferengas. Algo muito interessante da atividade foi seu carater interativo, com o
incentivo do didlogo entre os colegas, o que pode facilitar o ensino cartografico e a troca de
saberes, o didlogo entre os estudantes favorece a construcdo coletiva do conhecimento. O
dialogo ¢ pedra fundante das relacdes educativas, uma ferramenta essencial para a construgdo
do conhecimento (Paulo Freire, 1987). Desse modo, a atividade contribui tanto para o
desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes, quanto para a formacgdo de uma
postura critica diante das diferentes dindmicas populacionais globais.

No final do capitulo dois da obra, no topico Momento da Cartografia: Projegoes
cartogrdficas: diferentes maneiras de representar a superficie terrestre, sao estudados os
territorios mundiais. O texto inicia-se retratando como ¢ possivel representar as caracteristicas
da superficie terrestre em um mapa por meio das projecdes cartograficas e como cada uma
dessas projecdes possui um determinado tipo de distor¢do, além de discutir sobre cada uma das
projecoes cartograficas e como cada uma tem como produto final um mapa diferente. Em cada
projecdo posta no material foi colocado também uma imagem representativa o que ajuda o
estudante na visualizagdo e interpretacdo do que estd sendo estudado. No final do texto foi

colocada uma atividade de comparagdo entre duas das projecoes.
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Figura 36. Atividade: Projecdo de Peters

Projecdo de Peters
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= Compare a projecao de Peters, mostrada acima, com a de Mercator, apresentada
na paqgina 57, e descreva, no caderno, algumas diferencas entre elas.

Fonte: Volume da Colegdo Vontade de saber (2018/2020, p.59).

A atividade de comparagdo entre as projecdes estimula o poder de observagdo dos
estudantes, tanto de forma, tamanho e posicao entre as representacdes. O estudante ¢ levado a
fazer a interpretagdo dos mapas e consequentemente a interpretagdo do espago, instigando os
estudantes a compreender que cada projecdo cartografica ird apresentar um proposito especifico
e que as escolhas feitas em sua elaboragdo podem influenciar diretamente a maneira como
percebe-se o mundo.

No capitulo quatro foi apresentada uma atividade de observagdao de mapas, sendo
solicitado que o estudante observe os mapas de clima apresentados, além da observagdo de um
climograma e a releitura de determinado texto para que pudesse responder as questdes

solicitadas.
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Figura 37: Geografia no contexto: Climograma
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b] Que formacac vegetal nativa predomina na cidade representada no chmogra-
Fonte: Volume da Colegdo Vontade de saber (2018/2020, p.67)

Trata-se de uma atividade que integra as linguagens graficas e textuais, estimulando a
interpretacdo de dados e a correlagdo entre informagdes. Ao pedir que o estudante leia o texto
anterior e observe o grafico ¢ possivel perceber uma relagdo texto-mapa algo que é de suma
importancia dentro dos livros didaticos, essa integracdo de diferentes linguagens permite ao
estudante relacionar informagdes e compreender como elas se conectam. Dessa forma, o aluno
amplia sua capacidade de andlise e desenvolve raciocinios geograficos.

Outra caracteristica observada ao longo dos capitulos da obra, é que a apresentagao dos
mapas foi feita de forma bem estruturada. Nos casos em que sdo abordadas regides especificas
do mundo, sdo apresentados dois mapas. Um que detalha a area estudada com maior escala e
outro, em escala menor, que indica a localizacdo dessa regido no contexto mundial.

Essa estratégia cartografica contribui para a melhor compreensao espacial de quem esta
lendo o mapa, permitindo ao estudante situar a area analisada em relagdo ao contexto mundial,
além de estabelecer conexdes entre as diferentes escalas, locais, regionais e globais. Abaixo esta

um exemplo de mapa que utiliza esta abordagem.
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Figura 38: América Latina: Blocos econdmicos
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Outro aspecto observado € que sempre que uma tabela é apresentada ao longo dos

capitulos, ela ¢ acompanhada por um grafico que ajuda a representar visualmente os dados.

Figura 39: Mercosul
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Essa combinacdo favorece a compreensdo e a interpretacdo das informagdes, pois
permite ao estudante comparar valores, identificar tendéncias e perceber relagdes de forma mais
intuitiva. Além disso, o uso simultaneo de tabelas e graficos estimula diferentes habilidades de
leitura e andlise, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia de interpretar e

correlacionar multiplas linguagens presentes nos estudos geograficos.

Figura 40: Elementos cartograficos presentes no Livro Vontade de Saber 8° ano.

B Mapas M Graficos Tabelas Croquis

Fonte: Autora, 2025

Com relacdo a andlise dos elementos cartograficos do livro, percebe-se que os mapas
sdo os elementos mais frequentes, especialmente nos capitulos sobre Territorios e nagoes do
mundo e América Anglo-Saxénica, ja nos capitulos sobre a América Latina e a Africa, ha um
equilibrio entre mapas, graficos e tabelas, explorando diferentes aspectos, desde o territorio até
a economia e a populagdo. De modo geral, o livro valoriza a linguagem cartografica e incentiva

o desenvolvimento do olhar critico e espacial dos estudantes.
3.3.9. Vontade de Saber 9° ano

Na obra do 9° ano, no segundo capitulo do livro que discute a Europa Oriental ¢
apresentado um mapa sobre a populacao mundial em 2005, a atividade propde a observagao e
interpretagdo de dados espaciais, estimulando o estudante a desenvolver habilidades de leitura

cartografica e raciocinio geografico.
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Figura 41: Populacao idosa (2015)
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Fonte: Volume da Colegdo Vontade de saber (2018/2020, p.38).

A atividade propde que o aluno identifique regides mais € menos povoadas, tal proposta
tende a desperta o olhar critico sobre desigualdades demograficas e territoriais, a associagao
entre 0 mapa e questdes orientadoras contribui para o desenvolvimento de competéncias
analiticas, indo além da simples localizacdo e promovendo a reflexdo sobre as causas dessa
distribui¢ao.

A atividade ¢ bem elaborada do ponto de vista didatico e cartografico, pois alia clareza
visual, conteudo significativo e intencionalidade pedagodgica, contribuindo para que o aluno
compreenda a distribuicao populacional mundial e desenvolva a capacidade de analise espacial.

No topico Momento da Cartografia: O cartograma no estudo das questoes ambientais:
a emissdo de CO2. E apresentado um cartograma para exemplificar a distribuicio das emissdes
de CO2 em diferentes paises. Nota-se que a utilizagdo do cartograma ao invés de um mapa
convencional, ¢ um diferencial metodolégico, que pode ser atraente para os estudantes,
principalmente pelo fator visual, o tamanho dos paises ¢ deformado conforme o volume de
emissoes. Esse recurso pode favorecer a compreensdo das responsabilidades ambientais

desiguais entre as nagdes.
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Figura 42: Momento da Cartografia
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Fonte: Volume da Colegdo Vontade de saber (2018/2020, p.47).

Com o intuito de desenvolver o pensamento geografico e ambiental dos estudantes,
estimulando a andlise da relagdo entre desenvolvimento econdmico e impactos ecoldgicos.
Quanto as atividades, a distor¢do espacial exige uma interpretagdo cuidadosa pelos estudantes,
mas ¢ adequada para o nivel do 9° ano, desde que acompanhada de explicagdes dos professores
sobre o tipo de representacao.

Outro mapa de destaque € o que representa a Europa ap6s a Segunda Guerra Mundial

1945, utilizado no contexto do estudo da Europa Oriental e do passado socialista.
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Figura 43: Europa Apods a Segunda Guerra Mundial- 1945
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Fonte: Volume da Coleg@o Vontade de saber (2018/2020, p.63).

O mapa apresenta as fronteiras politicas redefinidas apds o conflito e evidencia a divisao
do continente entre os blocos capitalista e socialista, contextualizando o inicio da Guerra Fria.
Tem como fun¢do favorecer o entendimento da dimensdo espacial dos conflitos politicos e
ideoldgicos, articulando a leitura geografica a compreensdo histdrica, conjuntamente com a
explicagdo do professor e o auxilio durante a leitura e interpretagdo do material, os estudantes
sdo capazes de compreender o mapa e realizarem as atividades propostas.

Outro ponto que chama atengdo, sdo as proprias atividades que foram propostas, os
estudantes devem observar as transformagdes politicas e territoriais na Europa antes e depois
da Segunda Guerra Mundial. Essa metodologia acaba por conduzir o aluno a perceber o espago
como algo dindmico, em constante transformagdo, resultado direto de processos historicos,
politicos e sociais.

Outra atividade que chamou atenc3o esta presente na pagina 73. E apresentado um texto

sobre os conflitos no Caucaso, uma cadeia montanhosa situada entre os mares Negro e Caspio.
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Figura 44: Caucaso
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Fonte: Volume da Coleg@o Vontade de saber (2018/2020, p.73)

A atividade apresentada orienta o estudante a observar o mapa e a partir dele, produzir
um pequeno texto contextualizando o conflito da regido, para depois compartilhar sua produgao
com os colegas, articulando leitura cartografica, interpretacdo critica e expressdo escrita. A
atividade estimula a autonomia de interpretacdo do aluno, permitindo que ele construa sentido
a partir da leitura do mapa e da articulagdio com seus conhecimentos prévios. O exercicio
convida o estudante a analisar os elementos cartograficos, além das fronteiras, paises, relevo e
localizacdo, relacionando-os as tensdes politicas e étnicas da regido. Dessa forma, a cartografia
¢ utilizada ndo apenas como um recurso ilustrativo, mas como ponto de partida para a produgao
de conhecimento, em conformidade com uma abordagem construtivista do ensino da geografia.

Além disso, o ato de redigir um texto a partir da observagdo do mapa amplia a
compreensdo sobre a fungcdo comunicativa da linguagem cartografica. O estudante ¢ desafiado
a traduzir visualmente as informacdes espaciais em linguagem verbal, o que desenvolve a
capacidade de interpretagdo e sintese. Esse processo reforca a ideia de que o mapa ¢ uma forma
de linguagem e que, ao interpreta-lo, o aluno precisa mobilizar nog¢des de escala, territorio,
fronteira e conflito, compreendendo o espaco como resultado das relagdes humanas e politicas.

Fazer essa reflexdo sobre espaco, significa oferecer ao aluno condi¢des ndo apenas de



120

compreender um conteudo especifico, mas de utilizd-lo como meio para exercer e construir sua
cidadania (Callai, 1999, p. 75).

Essa pratica de atividade reforca a concepcao de que a alfabetizacao cartografica vai
além da decodificacao de simbolos: ela implica compreender o mapa como linguagem e como
instrumento de leitura e intervengao no mundo.

Outra representagdo cartografica que merece destaque na colecdo € o mapa intitulado
Oriente Médio: grupos étnicos, presente na pagina 120 do livro, o mapa representa a
diversidade populacional e cultural da regido. Por meio do uso de cores e legendas que

diferenciam grupos como arabes, curdos, persas e turcos, 0 mapa contribui para a desconstru¢ao

de visdes homogéneas do Oriente Médio.

Figura 45: Oriente Médio: grupos étnicos
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O mapa apresenta uma representacdo da diversidade populacional da regido,
acompanhada de graficos integrados a composicao cartografica. Esses graficos cumprem a

fun¢do complementar de quantificar visualmente a proporcao dos principais grupos étnicos ou
religiosos.
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A presenga de graficos dentro do mapa combina duas linguagens de representagdo
distintas: a espacial e a estatistica. Enquanto o mapa mostra a distribui¢ao territorial dos grupos
étnicos, os graficos apresentam proporgdes € comparagdes numéricas que ajudam o estudante
a compreender o peso relativo de cada populagdo dentro do conjunto regional. Essa integracao
de linguagens enriquece a leitura e estimula o aluno a cruzar informagdes, desenvolvendo uma
interpretagdo mais completa e critica do espago geografico.

Além disso, o uso de gréaficos circulares ou de barras junto ao mapa reforca a
interdisciplinaridade entre Geografia e Matematica, mostrando que a leitura do espaco envolve
tanto a analise de propor¢des e percentuais quanto a interpretacdo simbolica de territorios.
Contudo, ¢ importante destacar que a presenca de multiplas informagdes em uma mesma pagina
pode sobrecarregar visualmente o leitor, especialmente no contexto do Ensino Fundamental.
Quando o mapa apresenta grande densidade de cores, simbolos e dados numéricos, hé o risco
de dispersdo da atencdo ou de confusdo na leitura.

Destaca-se, nesse contexto, o papel fundamental do professor, que deve atuar como

mediador no processo de leitura e interpretagdo cartografica. Como ressalta Costella (2017).

O Livro Didatico, aparentemente, tem como produto o conteudo, mas o professor, ao
revira-lo, ao ilumina-lo, ao liberta-lo, ao desorganiza-lo e ao ouvi-lo, pode, sim, ter
como produto o aluno, o seu pensamento, a sua produgdo de ideias. Nas entrelinhas
do Livro Didatico, significa no ausente, na produgio e na interpretacdo dos fatos, nas
intengdes e principalmente na proximidade do conjunto de assuntos com o aluno e seu
lugar. Nas entrelinhas temos o alcance das nossas potencialidades, o poder das nossas
marcas. Localizando-nos nas entrelinhas ¢ que abandonamos o reducionismo e o
sectarismo (Costella, 2017.p.179).

Percebe-se, que o papel do professor se torna fundamental na mediacdo da leitura

conjunta de mapas e graficos, conduzindo o aluno a interpretagdo articulada desses elementos.

A seguir a analise quantitativa dos elementos cartograficos presentes no Livro Vontade

de Saber 9° ano.
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Figura 46: Elementos cartograficos presentes no Livro Vontade de saber 9° ano.
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Fonte: Autora, 2025

Com base nos elementos cartograficos do Livro, percebe-se que nos capitulos sobre a
Europa, apresenta-se maior presenca de mapas, que ajudam na representagdo espacial e
consequentemente a entender os aspectos histdricos e politicos do continente. J& nos temas
sobre Asia e Oriente Médio, os recursos visuais aparecem de maneira mais diversificada,
permitindo relacionar questdes populacionais, econdmicas e geopoliticas. Nos capitulos sobre
Oceania e regides polares, os mapas ajudam a situar o aluno em espagos menos conhecidos,
enquanto nas unidades finais, voltadas a globalizacdo e ao meio ambiente, prevalecem graficos
e tabelas, incentivando a analise de dados e fendmenos atuais. De modo geral, o livro valoriza
a leitura cartografica e estimula o desenvolvimento do pensamento critico e espacial dos

estudantes, tornando o aprendizado mais significativo e conectado a realidade.
3.3.10. Colecio SuperACAO

A colecao SUPERacao pertence a editora Moderna, ja citada neste capitulo da pesquisa.
A colecdo ¢ composta de quatro volumes destinados aos anos finais do Ensino Fundamental.
Os volumes estao organizados em unidades e capitulos, considerando as competéncias e as

habilidades da BNCC estabelecidas para cada ano.
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Figura 47: Colecdo SuperACAO
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Fonte: Pesquisa direta, 2025.

A colecdo propde uma abordagem pedagdgica voltada para a praticidade e o apoio ao
trabalho docente, buscando tornar o cotidiano do professor mais dindmico e organizado. Para
isso, apresenta uma estrutura que inclui momentos planejados de pausa, destinados a realiza¢ao
de atividades e a avaliacdo da aprendizagem, garantindo um ritmo equilibrado de estudo. A
colecdo amplia o suporte ao docente ao disponibilizar atividades complementares e textos de
formacgao continuada, contribuindo para o aprimoramento profissional e para a construgdo de

praticas pedagogicas mais eficientes e contextualizadas (Brasil, 2024).
3.3.11. Colec¢io SuperACAO 8° ano

O livro SuperACAO do 8° ano ¢ organizado em sete unidades tematicas e vinte e seis
capitulos, abrangendo conteudos de Geografia Fisica, Geografia Humana, Geografia
Econémica, Geopolitica, Geografia Ambiental e Cartografia. A primeira representagao
cartografica analisada no livro ¢ um mapa tematico localizado na pagina trinta e sete, que

distribui espacialmente as principais linguas faladas no planeta.
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Figura 48: As 10 linguas mais faladas do mundo
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Atualmente, varias linguas estdo sendo extintas. Uma lingua € considerada ex-
tinta quando o grupo que a possuia como lingua materna nao se lembra mais dela,
ou se lembra apenas de poucas palavras, e quando ela ndo possui registros que
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Fonte: Volume da Colegdo SuperACAO (2024, p.37).

O mapa evidencia a relacdo entre as linguas e a expansao cultural, politica e economica
de diferentes povos. Para representar as dez linguas mais faladas do mundo, foram utilizadas
figuras humanas que diminuem de tamanho & medida que o nimero de falantes ¢ menor. Essa
representacdo possibilita refletir sobre a influéncia historica da colonizagdo, os fluxos
migratorios e os efeitos da globalizacdo sobre a difusdo dos idiomas. A atividade propde que os
estudantes pesquisem as linguas existentes no Brasil e que estdo em extingao.

A atividade faz uma conexao entre o contexto global e o nacional, permitindo ao aluno
perceber como a diversidade linguistica também se manifesta no territorio brasileiro. Além de
fazer o estudante reconhecer a diversidade cultural e linguistica do seu proprio pais,
compreendendo a influéncia das relagdes historicas e sociais sobre a formagao dos territorios.
A pesquisa sobre linguas indigenas e comunidades tradicionais favorece o reconhecimento de
grupos historicamente marginalizados, promovendo uma educacdo geografica voltada a
valorizagdo da pluralidade cultural.

Em atividades assim ¢ importante que o docente incentive a leitura critica da
representacdao, uma vez que o mapa global tende a generalizar os territorios linguisticos e nao
evidencia a multiplicidade interna de idiomas em paises plurilingues, como o Brasil. E

importante aproximar o conteido da realidade sociocultural do estudante, estimulando a



125

conexao entre escala global e local, ¢ importante que o docente dé vida aos dados, relacionando-
os ao cotidiano dos estudantes e incentivando a reflexdo sobre as diferentes realidades
representadas. Dessa forma, o aluno ¢ levado a compreender que os numeros e informagdes nao
sao abstratos, mas expressam modos de vida e contextos sociais diversos (Costella, 2017).

O grafico Crescimento da populagdo mundial localizado na pagina 45, mostra a
evolucdo do numero de habitantes do planeta ao longo da historia, destacando a intensificagdo
desse crescimento a partir do século XIX. A atividade propde que os estudantes, com base no
grafico, identifiquem a estimativa de populacdo mundial para o ano de 2050, o que exige a

interpretacao de dados e a compreensao das tendéncias demograficas globais.

Figura 49: Crescimento da populacdo mundial (1- 2050)
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Fonte: Volume da Colegio SuperACAO (2024, p.45).

A atividade mostra-se relevante, promovendo o desenvolvimento de habilidades de
leitura e andlise de representagdes graficas, incentivando o raciocinio quantitativo e a
capacidade de relacionar informacgdes visuais a fendmenos socioespaciais. No entanto, embora
a proposta contribua para o desenvolvimento de habilidades de leitura grafica, observa-se que
o nivel de complexidade da atividade ¢ reduzido, limitando-se a localizagdo de uma informagao
numérica.

Essa abordagem tende a restringir o potencial educativo da representagdo, que poderia
ser explorada de forma mais ampla, considerando as multiplas dimensdes do fendmeno

populacional. A andlise do crescimento demografico, por exemplo, permitiria discutir as
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desigualdades regionais, as causas historicas e socioecondomicas desse aumento € os impactos
ambientais e urbanos decorrentes da expansao populacional mundial.

O mapa sobre Povoamento da Terra, localizado na pagina 52, apresenta uma
representacao cartografica que busca ilustrar os principais movimentos de dispersao e ocupagao

humana pelo planeta.

Figura 50: Povoamento da terra
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Fonte: Volume da Colegdo SuperACAO (2024, p.52).

Um dos pontos observados no mapa € que a orientagdo ¢ parcial, com a presenca dos
paralelos, mas nao dos meridianos, que permitem a identificacdo das coordenadas geograficas,
ou seja, ndo ha indicacdo de norte, elemento indispensavel a leitura cartografica. A auséncia
desses componentes dificulta a compreensdo da espacialidade representada, podendo dificultar
o reconhecimento das dire¢des e trajetorias de migracdo humana. Essa limitacdo técnica
evidencia uma fragilidade no tratamento cartografico do contetido, uma vez que a orientagao ¢
um dos principios fundamentais da alfabetizacdo cartografica e da formacdo do raciocinio
espacial.

A auséncia de orientagdo espacial reduz sua eficacia como instrumento didatico,
convertendo-o em um elemento ilustrativo mais do que formativo. Ainda assim, com uma
mediagdo docente adequada, o mapa pode servir como ponto de partida para discussdes sobre
a ocupacdo do espago terrestre, a evolucdo das sociedades humanas e a importincia da

cartografia como linguagem cientifica.
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Os mapas presentes na pagina 148 sdo sobre o clima e vegetacdo da América, tem como
objetivo ilustrar a diversidade climatica e os diferentes tipos de vegetacdo presentes no

continente americano.

Figura 51: Clima e vegetagdo da América
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Fonte: Volume da Colegio SuperACAO (2024, p.148).

Os mapas apresentados possibilitam ao estudante compreender de forma mais clara as
relagdes entre clima, vegetagcdo e o relevo do continente, promovendo uma andlise sobre a
interagdo entre elementos naturais e as agdes humanas. Com relagdo a atividade proposta que
consiste em comparar os mapas de clima e de vegetagdo original do continente americano, a
utilizagdo de mapas permite a visualizagdo gréfica e espacial das informacdes, favorecendo a
leitura de distribuicdes e padroes de forma mais clara e objetiva. A relacdo entre diferentes
mapas, um de clima e outro de vegetacdo, ajuda os alunos a perceberem como as variaveis
ambientais se inter-relacionam no espago geografico, estimulando a leitura critica e a analise
de dados cartograficos. A proposta de comparar mapas de clima e vegetacao do continente, sob

uma perspectiva cartografica, ¢ uma atividade bastante interessante, pois promove o



128

desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacdo espacial, facilitando o entendimento
do espacgo geografico de forma integrada.

Por fim, destaca-se o uso frequente de cartogramas ao longo do material didatico. Uma
estratégia cartografica eficaz para representar dados de forma visual e compreensivel,
evidenciando a importancia dessa ferramenta na compreensao de fenomenos socioecondmicos

e geograficos. Abaixo estd um exemplo de cartograma ao longo do livro didatico.

Figura 52: Exportagdo agropecuaria dos paises latino-americanos (2020)
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cartografica sem escala

4. Que informacao esta sendo representada pelo tamanho das figuras geomeé-
tricas dessa representacao?

S. De acordeo com © tamanho das figuras representadas, cite os trés maiores
exportadores agropecuarios da América Latina_

6. O que as cores estao representando?

7. De acordo com as cores utilizadas, quais economias da América Latina sao
as mais dependentes da exportacao de produtos agropecuarios?

Fonte: Volume da Colegdo SuperACAO (2024, p.197).

Os cartogramas diferenciam-se de mapas tradicionais por distorcerem a escala das
regides de acordo com um dado especifico, como quantidade de exportagdo, producao ou fluxo
comercial. No caso da exportacdo agropecudria, esse recurso permite que o leitor visualize
rapidamente quais areas t€ém maior ou menor relevancia nesse contexto, facilitando a anélise
espacial de forma intuitiva. Os cartogramas ajudam a identificar regides de maior destaque e

compreender a dinamica da distribuigdo espacial de recursos e atividades econdmicas.
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Figura 53: Elementos cartograficos presentes no Livro do 8° ano SuperACAO.
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Fonte: Autora, 2025

A andlise do Livro do 8° ano mostra que ele utiliza uma boa variedade de recursos
visuais. No entanto, a distribui¢do desses elementos ¢ um pouco desigual, alguns capitulos tém

muitos mapas e graficos, enquanto outros quase nao apresentam nenhum.
3.3.12. Colecdo SuperACAO 9° ano

O livro SuperACAO do 9° ano ¢ organizado em oito unidades teméticas e vinte e seis
capitulos, também abrangendo contetidos de Geografia Fisica, Geografia Humana, Geografia
Economica, Geopolitica, Geografia Ambiental e Cartografia. A colecdo tem por objetivo
promover o desenvolvimento integral dos estudantes, estimulando-os a exercitar diversas
competéncias cognitivas e sociais.

As primeiras representacoes analisadas estdo localizadas no quarto capitulo do livro,
respectivamente nas paginas cinquenta e trés e cinquenta e quatro. Sao apresentados dois mapas
sobre fluxos maritimos no mundo, nos anos de 2011 ¢ 2013 e logo em seguida outro mapa sobre

fluxos do comércio mundial do ano de 2019.
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Figura 54: Fluxos maritimos no mundo (2011)
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Fonte: Volume da Colecio SuperACAO (2024, p.54).
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No entanto, ambos os mapas nao apresentam orientagdo, elemento essencial no mapa.
A orientagdo vai indicar a dire¢do em que o espago retratado esta posicionado no mapa, sendo
definida pelos pontos cardeais, ou pelas coordenadas geograficas, a fungdo comunicativa do
mapa depende da clareza de seus elementos, e a orientagdo atua como guia para que o leitor
compreenda as dire¢des e situar-se espacialmente (Oliveira, 2010). Portanto, mapas
apresentados sem elementos basicos como orientagdo podem limitar o desenvolvimento da
leitura cartografica, dificultando a interpretacdo do espaco geografico pelos estudantes.

A segunda representacao analisada esta localizada na pagina noventa e cinco, capitulo
sete. O mapa tem como objetivo apresentar a localizagdo e a distribui¢ao das reservas da
biosfera reconhecidas pela Unesco no territorio brasileiro. Chama-se aten¢do para a atividade
proposta, ela propde que a partir do mapa os alunos se reinam em grupos para pesquisar
caracteristicas de cada reserva da biosfera. Essa proposta tende a promover o trabalho
colaborativo, o uso de diferentes fontes de pesquisa, além de trabalhar a transdisciplinaridade
com a articulagdo entre Geografia e Ciéncias. Além de favorecer o desenvolvimento da

curiosidade cientifica, a reflexdo critica e o pensamento investigativo.

Figura 56: Reservas da biosfera no Brasil (2020)
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1. Com a orientacdo do professor, relna-se com os colegas para realizar uma
pesquisa. Vamos conhecer algumas caracteristicas de cada uma das reservas
da biosfera no Brasil.

a) Dividam-se em grupos de trés a quatro alunos. Cada dois ou trés grupos
devem optar por uma reserva da biosfera do nosso pais e dividir a pesqui-
sa sobre a diversidade de animais, as formagoes vegetais, a ocupacgao hu-
mana por meio de exploracao economica e as medidas de conservac3o.

Fonte: Volume da Colegdo SuperACAO (2024, p.95).

A atividade aproxima o estudante de temas de conservagdo ambiental, sustentabilidade

e biodiversidade, permitindo relacionar tais assuntos a organizag¢ao territorial brasileira. O uso
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do mapa como ponto de partida para a pesquisa ajuda a contextualizar espacialmente as
informagdes, facilitando a compreensdo de que a localizagdo das reservas nao ¢ aleatéria, mas
esta associada a biomas especificos e a politicas de conservagdo reconhecidas
internacionalmente.

A terceira representagdo esta localizada na pagina cento e vinte e seis, capitulo dez. Os
mapas tém como objetivo representar e relacionar as condi¢des climaticas e as formacdes
vegetais do continente europeu, com o intuito de que o estudante compreenda a
interdependéncia entre elementos naturais e os processos de transformacdo das paisagens ao

longo do tempo.

Figura 57: Clima e vegetacdao Europa (2017)

rﬂlimas da Europa

Hl Clima tempesado

Clima medaesrinen
B Clima semidrido -
Bl Clima frio

Clirma pealar
BN Clima desértico

e Frio de rontarha

Fonte de pesquizas

| FERREIRA, Graga
Mlaris Lemos. Ao

geogrificor espaco

mundial. 5. ed.

Sic Paulo: Moderns,

2019 p. 20,

LA FALTVAREU AT I 1008

r\.-"egel:acﬁn original da Europa

DRCEANLY Caky FLREE e - % Vepsiagio mediterrines
s = -k,_:; Floresia Doreal {@igal
] Sl Extepe = pradaria
- e = Vepetagio de altitude

IR £ FTALA B AN PO T = - . -,

e subtnopical

A?f.;hﬂ:x:&: Fomte de pesoguiss:
) SR s FERREIRLA, Graga
—, g et s =§ﬂ hAaris Lemos Atlas
, - % = = o geogretfica: sspaco
M L AN 4 | murdial 5 ea
.“ﬁ T = 5 Mpreridnes —— “"‘;.“]I ::-:;P::l; Mocierna.,

RN Comparando os mapas apresentados nesta pagina, € possivel identificar a re-
lacio entre o clima e as formagbes vegetais originais no espaco do continente europe.
Em duplas, leiam os textos das paginas 127 a 129 e identifiquem, nos mapas, as relagtes
aue eles apresentam. Escolham uma dessas relacoes e anpresente-a aos colesas de turma.

Fonte: Volume da Colegio SuperACAO (2024, p.126).

Como ja mencionado anteriormente a cole¢do traz o diferencial de apresentar o mapa-
mundi de localizagdo em todos os mapas. Esse recurso ¢ importante para a formagdo do
raciocinio espacial, pois situa o recorte estudado em relagdo ao planeta, permitindo ao aluno
compreender escalas geograficas distintas, local, regional e global. Outro ponto de destaque foi

a atividade proposta, que convida os estudantes a compararem os dois mapas e identificarem as
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relacdes entre o clima e as formacdes vegetais do continente europeu. Em seguida, solicita que,
em grupos, os alunos relacionem essas informagdes com os conteudos estudados em paginas
anteriores, apresentando oralmente os resultados da analise.

Ao ser estimulado a fazer a comparacao entre os dois mapas, o estudante ¢ levado a
compreender que os mapas sdo linguagens complementares e que os fendomenos geograficos,
como clima e vegetacao estdo interligados. Além disso, ao discutir com os colegas e expor suas
conclusdes, o estudante exercita o pensamento critico € o uso da linguagem geografica. A
atividade associada cumpre papel importante ao promover a analise comparativa e a relagao
entre elementos naturais, fortalecendo a compreensao das dindmicas ambientais do continente
europeu.

Outro destaque que foi observado durante a andlise do Livro, foi a forte presenca de
tabelas ao longo dos capitulos. A inclusdo deste recurso didatico contribui no desenvolvimento
da capacidade de ler, interpretar e problematizar informagdes graficas. Quando acompanhadas
de questionamentos que estimulem a reflexdo sobre os processos que geram tais dados, essas

atividades cumprem um papel essencial na formac¢ao de um pensamento geografico critico.

Figura 58: Tabela: Crescimento populacional (2020-2025)

Taxa de Taxa de C:.?i:l‘mel ;';“

natalidade mortalidade a
Pais {por grupo {por grupo P'.;_P""m 53":_]'
de mil pessoas) de mil pessoas) {anil zes:nas}
= = - :

2020-2025* 2020-2025 | 2020-202 5%
Reino Unido LS 95 1L.B
Alemanha o4 n,7 -2 =
Espanha 7.5 9.5 1.6
Hungria .3 13,0 3.7
Lituania 2.8 14,4 4.5

Fonte de pesgquisa: United MNations, World popuwlation prodpects. Disponivel em
httpsffpapulaticn un orgfwppl. Aceszo em: 7 jun. 3037
*Frojecio

CEEETEN Entre os paises expostos na tabela, qual apresenta a maior & qual apresenta
a menor taxa de crescimento natural da populacio, respectivamente?

Fonte: Volume da Cole(;ao SuperACAO (2024 p. 140)

Por fim, foi analisado o mapa que representa a divisdo regional do continente asiatico,
que tem como objetivo situar espacialmente o estudante e permitir a compreensdo das

diversidades territoriais e culturais existentes no continente.



134

Figura 59: Divisio regional da Asia (2020)
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Verifique a localizacao de alguns paises que pertencem a cada uma das regices
do continente asiatico, como China, india, Arabia Saudita e Rassia.

Fonte: Volume da Colegdo SuperACAO (2024, p.190).

A atividade proposta pede para que os estudantes verifiquem a localizagdo de paises
como China, India, Arabia Saudita e Russia, o que tende a estimular o desenvolvimento de
habilidades de localizacdo e observacdo dos alunos. Além disso, ao exigir que 0s mesmos
relacionem paises e regides, o exercicio promove a leitura do mapa, indo além da mera
observacao.

Se explorada de forma critica pelo professor, essa atividade ganhard ainda mais
potencial didatico. O docente pode, por exemplo, apresentar o mapa-mundi em sala de aula,
pedindo para que os alunos comparem a Asia com outros continentes, fazendo a anélise de sua
dimensao territorial, localizag@o e fronteiras politicas. Com esta comparagao € possivel ampliar
o entendimento da espacialidade do estudante, além de contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento de uma visao global integrada.

Além disso, o docente pode incorporar varias outras discussdes ao longo da atividade.
Um deles € sobre os critérios de regionaliza¢ao, mostrando que as divisdes do continente foram

construidas, ndo sendo apenas fisicas, mas também historicas, econdmicas e culturais.
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Figura 60: Elementos cartograficos presentes no Livro do 9° ano SuperACAO.

Analise dos numeros de elementos cartograficos presentes no Livro SuperAgdo 92 ano.
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A andlise dos dados permite afirmar que a colegdo apresenta quantitativamente uma
presenca expressiva da linguagem cartografica, especialmente no 9° ano, em que se observa
elevada recorréncia de mapas ao longo dos capitulos, com destaque para tematicas geopoliticas
e fisico-naturais. No 8° ano, embora também haja variedade, nota-se maior oscilagdo na
distribuicao, com capitulos densamente ilustrados e outros com escassa presenca de recursos

graficos.
3.3.13. Cole¢ao Segue a Trilha

A colecdo Segue a Trilha € produzida pela editora Palavras Projetos Editoriais. A editora
comegou sua jornada no ano de 2002, com o objetivo de desenvolver e conduzir solugdes para

o meio educacional. Atualmente a empresa conta com varios profissionais do mundo editorial.
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Figura 61: Colecao Segue a Trilha
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Fonte: Pesquisa direta, 2025

A colecdo estd dividida em quatro volumes, com 8 unidades cada um, a cole¢do tem
como objetivo ampliar e aprofundar o conhecimento dos estudantes sobre a produgado do espaco,
seus usos ¢ contradigdes. No material do 8° ano, ¢ discutido os continentes, populacao e
geopolitica mundial, focando também na América e na Africa, além das regides polares e areas
de interesse internacional, como espago maritimo, aéreo e espacial.

No 9° ano, o material também da enfoque nos continentes com foco na Oceania, Asia e
Europa, aborda também temas como organizacao politica, o contexto da Guerra Fria e do inicio

do século XXI, bem como espagos de integracdo regional € mundial também sdo abordados.

3.3.14. Cole¢ao Segue a Trilha 8°ano

O material conta com oito unidades temadticas, divididas em 26 capitulos. Ao longo da
colecdo, observa-se um esforco significativo no sentido de articular os conteudos textuais as
imagens cartograficas e grificas. Aproximando o aluno das diferentes linguagens de
representacao do espago geografico, aspecto fundamental para o desenvolvimento do raciocinio
espacial e da alfabetizacdo cartografica no ensino de Geografia.

No capitulo 2, Desenvolvimento social e econdémico, a introducdo do conceito de
Produto Interno Bruto (PIB) € acompanhada por um mapa tematico e dois graficos,
estabelecendo uma relacdo direta entre o conteido conceitual e sua representacio espacial e

estatistica.
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Figura 62: Planisfério: PIB per capita

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.29).

Figura 63: Mundo: Escolaridade X PIB

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.29).

Tal estratégia contribui para que o aluno ndo se limite a leitura textual, sendo estimulado
a interpretar informagdes expressas por meio de diferentes linguagens, o que potencializa a
compreensdo dos conceitos abordados.

Apesar desse esforco de integracdo entre texto e imagem, a colecdo apresenta uma
limitagdo no que diz respeito a explora¢do pedagogica dos elementos cartograficos. Nota-se
que sdo poucas as atividades que direcionam o aluno a andlise explicita de componentes
fundamentais do mapa, como legenda, escala, orientagdo e projecdo cartografica. A auséncia de

exercicios sistematicos voltados para esses elementos pode comprometer o aprofundamento da
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aprendizagem cartografica, restringindo o uso dos mapas a um papel predominantemente
ilustrativo.

Ainda assim, algumas propostas didaticas se destacam positivamente. Na unidade dois,
por exemplo, hd uma atividade que solicita a elaboragdo de um mapa regional da América a
partir das regionalizac¢des discutidas ao longo do capitulo. Essa atividade exige que o estudante
mobilize conhecimentos conceituais e cartograficos, favorecendo uma postura mais ativa diante
da construcdo do conhecimento geografico e aproximando-se de praticas que valorizam o fazer

cartografico.

Figura 64: Atividades: Regionalizagdo da América

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.103).

No capitulo que aborda Populagdo e urbanizagdo da América Latina e do Caribe,
também pertencente a unidade dois, percebe-se um uso expressivo de tabelas e graficos ao
longo do texto, inclusive com atividades especificas voltadas para sua interpretacdo. Embora
esses recursos nao sejam mapas propriamente ditos, eles compdem o conjunto de linguagens
graficas essenciais a leitura do espago geografico, contribuindo para a formacao de habilidades

analiticas relacionadas a leitura de dados socioespaciais.
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Figura 65: Atividades: América Latina

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.107).

Por fim, na unidade cinco, dedicada ao estudo do continente africano, observa-se um
avanco na articulagdo entre textos, imagens cartograficas e atividades. Nessa parte da obra, ha
um nimero maior de propostas que solicitam a analise de mapas e a resposta a questdes a partir
dessas representagdes, o que indica uma valorizagdo mais consistente da cartografia como

instrumento de compreensao da realidade geografica.

Figura 66: Atividades: A grande muralha verde

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.176).
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De modo geral, a colecdo Segue a Trilha do 8° ano demonstra preocupac¢do com a
diversidade de linguagens no ensino de Geografia e com a inserc¢ao da cartografia ao longo dos
conteudos. No entanto, a analise aprofundada evidencia que o uso dos mapas ocorre,
majoritariamente, em uma perspectiva ilustrativa e informativa, com poucas oportunidades para
o desenvolvimento de uma leitura cartografica critica e reflexiva. A ampliagdo de atividades
que problematizem a construcdo dos mapas, seus elementos constitutivos e suas
intencionalidades contribuiria significativamente para fortalecer a alfabetizag¢ao cartografica e
o papel da cartografia como linguagem fundamental na compreensao do espago geografico

escolar.

Figura 67: Elementos cartograficos presentes no Livro do 8° ano segue a trilha
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Fonte: Autora, 2025

3.3.15. Colecao Segue a Trilha 9° ano

O livro do 9° ano da colecdo Segue a Trilha apresenta um uso sistematico de imagens
cartograficas ao longo de suas unidades, especialmente em conteudos relacionados a
organizacdo politica, econdmica e geopolitica do espaco mundial. As imagens, mapas e
representacdes tematicas, desempenham papel central na estruturagdo dos capitulos,
funcionando como instrumentos de localizagdo, comparagdo espacial e contextualizagdo dos

fendmenos geograficos analisados.
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Na Unidade um Organizagdo politica e economica mundial, os mapas cumprem a
funcao de situar o aluno no cendrio global, apresentando divisdes politicas, blocos econdmicos
e relacdes de poder entre os paises. As imagens cartograficas utilizadas nessa unidade
privilegiam escalas continentais e globais, favorecendo a compreensdo das desigualdades
espaciais e da hierarquia entre os Estados no sistema internacional.

Na pagina 68 ¢ apresentada uma atividade que utiliza o mapa como ponto de partida
para a compreensao de regionalizagdes culturais em escala global, incentivando a articulacdo

entre linguagem cartografica, pesquisa conceitual e analise espacial.

Figura 68: Atividades: Grandes civilizagdes

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.68).
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A proposta favorece o desenvolvimento da leitura interpretativa de mapas tematicos e
do pensamento espacial, especialmente ao solicitar a produgdo de mapas conceituais € a
identificacao de elementos culturais, historicos e institucionais associados as diferentes regioes.
Contudo, a adogao desse referencial tedrico sem problematizagdo explicita implica riscos
epistemologicos relevantes, uma vez que a cartografia apresentada tende a naturalizar fronteiras
simbdlicas e reforcar uma visdo homogénea e estatica das civilizagdes, em descompasso com
abordagens contemporaneas da Geografia Cultural. Assim, do ponto de vista do ensino, a
atividade so se consolida como pratica formativa critica se o mapa for tratado como construgao
social e discursiva, evidenciando suas intencionalidades, limites e possibilidades de
sobreposi¢do cultural, evitando sua leitura como representacdo neutra da realidade e
contribuindo, de fato, para a formag¢ao da consciéncia cartografica dos estudantes.

Na Unidade trés, Sudeste Asidtico, ¢ apresentado um mapa e logo em seguida atividades
referentes a0 mesmo. O mapa assume um papel relevante na contextualizagdo regional,
auxiliando na identificagdo da localizagdo dos paises, de suas fronteiras e de aspectos fisicos e
humanos do territorio, permitindo ao estudante compreender a diversidade espacial da regido e

estabelecer relagdes entre fatores naturais, historicos e econdmicos.
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Figura 69: Multiplas leituras

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.97).

A atividade utiliza o mapa das linguas austro-asiaticas no Sudeste para compreender a
distribui¢do espacial das linguas como um fendmeno histdrico e cultural complexo, marcado
por continuidades territoriais, dispersdes e sobreposi¢des, contribuindo para o estimulo da
leitura critica da informagao cartografica. Ao solicitar a transposi¢ao dos dados do mapa para
uma tabela, a atividade promove a comparagdo entre diferentes formas de organizagdo da
informagdo geografica, favorecendo a percepc¢do de que cada linguagem cartografica ou tabular
possui potencialidades e limitagdes distintas. Nesse sentido, enquanto a tabela sistematiza dados
de forma objetiva e classificatoria, o mapa se mostra mais rico para a analise espacial, ao

explicitar padrdes de distribui¢do, areas de contato linguistico e relagdes regionais. Assim, a



144

proposta fortalece a alfabetizag¢do cartografica ao estimular a interpretacdo, a comparagao de
linguagens e a compreensdo do mapa como instrumento analitico, e ndo apenas ilustrativo,
desde que mediada por uma problematizagdo sobre escala, generalizacdo cartografica e escolhas
metodologicas envolvidas na representagdo das linguas.

Na Unidade seis, Norte da Europa os mapas desempenham papel importante na
compreensdo das especificidades regionais, especialmente no que se refere a localizacao
geografica, as condi¢des naturais e as dindmicas socioecondmicas dos paises nordicos.

O mapa possibilita aos estudantes identificar padrdes regionais de democracia, regimes
hibridos e autoritarismo, favorecendo a leitura espacial de fendmenos politicos contemporaneos
e a associacao entre territorio, poder e organizacao do Estado. A atividade articula o texto sobre
ideologias politicas com o mapa Europa: niveis de democracia (2021) contribuindo para a
compreensdo das relagdes entre espago geografico e sistemas politicos, ao utilizar a cartografia

tematica como instrumento de sintese e comparagao.

Figura 70: Ideologias politicas

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.216).
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Figura 71: Atividade: Regides da Europa

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.216).

Entretanto, a proposta apresenta limites ao induzir uma leitura classificatoria e
hierarquizante, na qual os regimes politicos aparecem como categorias estaticas € homogéneas,
pouco sensiveis as dindmicas internas, as desigualdades regionais e as contradi¢des existentes
no interior de cada pais. Além disso, a atividade tende a reforgar a ideia do mapa como
representacdo objetiva da realidade politica, sem explicitar os critérios, indicadores e escolhas
metodoldgicas que fundamentam essa regionalizacdo, o que ¢ essencial para o desenvolvimento
da consciéncia cartografica critica. Assim, a atividade se mostra formativa quando mediada por
uma problematiza¢do que destaque o carater construido do mapa, a escala de analise adotada e
os limites da generalizagdo cartografica, permitindo que os estudantes compreendam a
cartografia ndo apenas como instrumento descritivo, mas como linguagem analitica e
interpretativa no ensino de Geografia.

Na sequéncia, na abordagem da Europa Ocidental, os mapas reforgcam a centralidade
desse espago no contexto econdmico e politico mundial. As representagdes cartograficas
evidenciam a concentragdo de atividades econdmicas, a integragdo regional e as redes de
circulagdo. A atividade proposta no eixo “retomar e avangar”, ao articular mapas de
temperaturas médias no inverno e no verdo europeus, evidencia o potencial da cartografia
tematica para a andalise comparativa de fenomenos climaticos em diferentes escalas temporais.
A leitura conjunta dos mapas favorece a compreensdo da variacdo espacial das temperaturas,
da influéncia da latitude, da maritimidade e das massas de ar, bem como da identificagao de
regides climaticas, como as areas de clima mediterraneo e oceanico.

Contudo, sob a dtica cartografica-didatica, a atividade apresenta limites ao privilegiar
questdes descritivas, centradas na identificacdo de areas mais quentes ou mais frias, sem
explicitar os critérios de constru¢cdo do mapa, as classes de temperatura adotadas e os processos
de generalizagdo cartografica envolvidos. Além disso, a auséncia de problematizagcdo sobre

escala e variabilidade climatica pode induzir a leitura do mapa como representacdo fixa e
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homogénea do clima europeu. Assim, a atividade contribui para a alfabetiza¢do cartografica
inicial, mas demanda mediacdo docente que explicite o carater construido do mapa e estimule
a interpretacdo dos fendmenos climaticos como processos dindmicos, evitando uma

compreensdo meramente classificatoria do espago geografico.

Figura 72: Retomar e avangar

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.228).

Na Unidade oito Geopolitica mundial, os mapas assumem papel estratégico na
compreensdo das relagdes de poder, dos conflitos e das disputas territoriais em escala global.
As imagens cartograficas sdo essenciais para a visualizagdo das areas de influéncia, aliangas e
tensdes internacionais. Nessa unidade, percebe-se um avango na articulacdo entre mapas e

conteudo textual, uma vez que as representacdes espaciais sdo fundamentais para a
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interpretacao dos fenomenos abordados. Ainda assim, persiste a predominancia de mapas como
instrumentos ilustrativos, com poucas propostas que estimulem o aluno a analisar criticamente

a construgdo dessas representagdes e seus significados politicos.

Figura 73: Nosso mundo

Fonte: Segue a Trilha (2024, p.276).
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Figura 74: Elementos cartograficos presentes no Livro do 9° ano segue a trilha

Analise dos nlimeros de elementos cartograficos presentes no Livro Segue a Trilha 92 ano.
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Fonte: Autora, 2025.

A analise dos dados evidencia que a colegdao apresenta forte presenga quantitativa de
mapas ao longo dos volumes do 8° e 9° anos, especialmente em contetidos relacionados a
regionalizag¢do, geopolitica e organizagdo politico-econdmica do espago mundial. No 8° ano,
observa-se significativa recorréncia de mapas em capitulos voltados & América e a Africa,
enquanto no 9° ano a predominéncia cartografica concentra-se nas unidades dedicadas a Asia e
a Europa, refor¢ando a centralidade da linguagem cartografica na abordagem dos contetudos
continentais.

Os resultados apresentados neste capitulo evidenciam como a linguagem cartografica
estd presente nos livros didaticos analisados, permitindo identificar suas potencialidades e
limitagdes enquanto recurso para o ensino de Geografia. Contudo, a analise dos materiais, por
si s0, ndo permite compreender como essas propostas sao apropriadas no contexto da pratica
docente. Considerando que o livro didatico constitui um instrumento mediado pela a¢ao do
professor, torna-se necessario investigar como esses profissionais percebem a linguagem
cartografica, quais estratégias utilizam em sala de aula e quais desafios encontram na utiliza¢ao
desses materiais. Desse modo, o capitulo seguinte dedica-se a andlise das entrevistas com os
docentes, estabelecendo um didlogo entre os resultados da anéalise documental e as experiéncias

vivenciadas no cotidiano escolar.
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CAPITULO 4. A PERSPECTIVA DOCENTE SOBRE A CARTOGRAFIA NO LIVRO
DIDATICO

O capitulo traz a perspectiva dos professores (as) entrevistados (as) acerca do ensino da
cartografia e da utilizacdo do livro didatico nas aulas de Geografia. A partir das entrevistas
realizadas com docentes dos anos finais do Ensino Fundamental, buscou-se compreender como
esses profissionais percebem o papel do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem,
bem como os desafios e possibilidades relacionados ao trabalho com a linguagem cartografica

em sala de aula.

4.1. Analise das entrevistas com os professores: percepcoes sobre o uso do livro didatico e

os recursos cartograficos no ensino

A entrevista, em suas diversas aplicagdes, ¢ uma técnica de interacdo social e troca de
informagdes que pode romper isolamentos grupais, individuais e sociais. Além de contribuir
para a pluralizagdo de vozes e a distribui¢cdo democratica da informacao (Miguel, 2009). Desse
modo, as entrevistas como método de pesquisa, tem como intuito promover a comunicagao
inclusiva, a diversidade de perspectivas e a igualdade no acesso a informagao.

As entrevistas da presente pesquisa foram realizadas apds a analise dos livros didaticos,
permitindo uma compreensao mais aprofundada da aplicagdo pratica desses materiais em sala
de aula. Foram doze perguntas para os professores das diferentes escolas selecionadas, focando
em suas experiéncias com os livros didaticos e na adequagao desses materiais para o ensino de
geografia, além do uso da cartografia em sala.

As entrevistas foram realizadas no segundo semestre do ano de 2025 e conduzidas com
sete professores (as) de diferentes escolas, municipais e estaduais, os critérios para a escolha
dos participantes foram variados, considerando principalmente a disponibilidade dos docentes
para participar da pesquisa, a proximidade e o acesso aos professores (as), além da atuacao
destes nos anos finais do ensino fundamental. As primeiras perguntas direcionadas aos
professores (as) abordam suas experiéncias profissionais ao longo da carreira, com foco na
utilizacao dos livros didaticos em sala de aula. Posteriormente, as perguntas se concentraram
na cartografia. Investigando a familiaridade dos (as) docentes com o ensino cartografico, como
os alunos percebem e lidam com a cartografia, e de que maneira o livro didatico influencia

nesse processo de ensino aprendizagem. Para a captacdo da fala desses professores (as), foi



150

utilizado um gravador, posteriormente as falas foram transcritas como autorizado pelo Comité
de Etica.

Para a identificag¢ao destes docentes, foram utilizadas as seguintes codificacdes:

Quadro 11: Codificagdo para os entrevistados

Entrevistado 1 El
Entrevistado 2 E2
Entrevistado 3 E3
Entrevistado 4 E4
Entrevistado 5 E5
Entrevistado 6 E6
Entrevistado 7 E7

Fonte: Autora, 2026

Optou-se por realizar entrevistas semiestruturadas, por haver um roteiro basico de
questdes a serem abordadas, elas serviram como uma metodologia critica na pesquisa,
permitindo o envolvimento direto com os participantes para reunir informagdes valiosas,
experiéncias pessoais e perspectivas diferenciadas que contribuem para uma compreensao
abrangente do assunto em questdo. As entrevistas semiestruturadas permitem flexibilidade para
adaptar, modificar ou remover questdoes conforme as necessidades da pesquisa, identificadas
durante a entrevista (Bertucci, 2009).

A escolha por esse tipo de entrevista se justifica pela sua capacidade em permitir o
envolvimento direto com os participantes, possibilitando a coleta de informagdes, experiéncias
pessoais e perspectivas diferenciadas.

Os (as) professores (as) entrevistados atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e
possuem entre cinco a vinte anos de experiéncia docente. Todos lecionam em escolas publicas
da zona urbana de Vigosa e utilizam os livros selecionados pelo PNLD, ainda que possuam
diferentes graus de dependéncia do material. A seguir serdo discutidos alguns pontos
importantes sobre a utilizagdo dos livros didaticos pelos professores € o ensino da cartografia

em sala de aula.
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4.1. Uso do livro didatico nas praticas docentes

O livro didatico como explicitado anteriormente ¢ um dos principais materiais
trabalhados em sala de aula, muitas vezes por ser o unico recurso disponivel para ser utilizado
com os estudantes, dessa forma este material ¢ de suma importancia no processo de ensino,
atrelado a um bom planejamento realizado pelo docente esse processo se tornar ainda mais

significativo. Nas palavras de Marpica e Logarezzi (2010):

O livro didatico cumpre um papel de grande importancia na medida em que é um
elemento que esta presente em sala de aula e auxilia na implementacdo de politicas de
educagdo em geral e apoia o planejamento de atividades de ensino e fundamenta o seu
desdobramento em aprendizagem, no processo pedagdgico desenvolvido pelos
professores e alunos (Marpica e Logarezzi 2010, p. 116).

Portanto, o uso deste material no ensino atua como mediador do conhecimento,
possibilitando que os estudantes e professores tenham acesso a informagdes padronizadas,
servindo como ponto de partida para questionamentos e entendimentos, ampliando assim o
olhar sobre o territorio e as relagdes socioespaciais.

Uma das primeiras questdes abordadas na entrevista tratou da frequéncia de uso do livro
didatico em sala de aula. A partir das respostas dos docentes, foi elaborado um grafico para

melhor interpretacdo destes dados e a identificagdo de tendéncias entre os participantes da

pesquisa.
Figura 75: Frequéncia de uso do Livro Didatico em sala de aula
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Fonte: dados da pesquisa, 2026
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A partir das informacdes ¢ possivel perceber que, a maioria dos (as) professores (as)
utiliza o Livro Didatico frequentemente, ja outros recorrem ao livro apenas de forma esporadica
ou nao o utilizam com regularidade. Evidenciando que o LD nao ¢ compreendido como recurso
exclusivo, ele ¢ utilizado a partir das experiéncias, necessidades e concepgoes de ensino de cada
professor.

Segue um trecho do depoimento do entrevistado E4, que evidencia a importancia deste
material, mas também o cuidado com seu uso.
Claro que o livro didatico passa um conhecimento mais superficial. Ele é um
conhecimento mais raso, para que o professor também possa complementar com o
conhecimento e ele possa também atribuir isso ai ao aluno. Entdo, o professor pode
aprofundar mais em todos os conhecimentos que o livro propde. O livro é uma
ferramenta ainda muito importante na nossa realidade. Se vocé ndo quiser usar o
livro, vocé vai ter que lancar mao de usar muita lousa, escrever muito. Ou dar muita
aula projetada. Entdo, isso cansa, sabe? Isso cansa mais do que o livro didatico. Os

alunos, ja é uma observagdo que eles reclamam mais de aula de PowerPoint do que
em aula s6 com livro. Porque para eles é mais cansativo.

Desse modo, ¢ possivel reconhecer que o livro oferece uma base para os conteudos e
orienta para uma sequéncia didatica dentro das normas estabelecidas pela BNCC, ajudando na
organizagdo e no processo de ensino. No entanto, durante as falas, percebe-se que muitos
ressaltam a necessidade de complementagdo, seja por meio de atividades autorais, seja pelo uso
de outros recursos. Percebendo e entendendo que o livro didatico deve ser compreendido como
um instrumento, € ndo como o unico caminho do ensino, como salienta (Callai, 2011).

O LD como suporte ao acesso a informagdo € neste contexto um poderoso instrumento
para tornar acessivel ao aluno o conhecimento produzido. O risco € aceitar como se
este seja 0 unico e o “correto”. A capacidade “aberta” de ir avangando no
conhecimento supde que seja exercida a critica, que sejam criadas condi¢des para

fazer perguntas, para questionar as verdades trazidas pelo texto didatico (Callai, 2011,
p. 139).

Assim, o (a) professor (a) torna-se essencial na mediacdo entre o livro didatico e o
estudante, transformando o material em ponto de partida para a investigacdo € a construgao
autonoma do didlogo. Com o estimulo da reflexdo critica, o livro deixa de ser apenas um
repositorio de informagdes e passa a atuar como um meio de compreensdo do espago vivido.

As falas dos (as) professores (as) evidenciam que o livro didatico € um recurso de apoio

muito utilizado no ensino de Geografia, sendo importante para o planejamento e o
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desenvolvimento das aulas ao longo do ano letivo, mas sempre sendo utilizado como e ndo um
manual.

Outra questao abordada nas entrevistas refere-se a presenga de atividades praticas e a
eficacia dos exercicios propostos nos livros didaticos no processo de aprendizagem dos alunos.
As respostas foram diversas, alguns dos (as) docentes consideram que essas atividades
contribuem para o desenvolvimento dos conteudos, desde que acompanhadas pela mediagdo e
orientagdo do professor (a), que com sua intervengdo possa garantir que o estudante
compreenda, reflita e aplique os conhecimentos trabalhados em sala.

Por outro lado, alguns docentes ndo consideram que os livros didaticos apresentam
atividades praticas realmente eficazes para os estudantes. As justificativas apontadas
concentram-se em trés aspectos principais:

1- Predominancia de metodologias tradicionais de ensino

2- Inadequacdo do exercicio ao conteudo que foi trabalhado.

3- Falta de propostas que estimulem a pratica e a aplicacdo dos conteudos.

A primeira justificativa apontada por um dos (as) professores, diz respeito aos livros
didaticos permanecerem ancorados em metodologias tradicionais, reproduzindo praticas
centradas na memorizagdo, na repeticao e na resolugdo de exercicios pouco contextualizados.
Revelando um descompasso entre o material didatico e as demandas da educacao atual. A
auséncia de propostas que incentivem participagdo ativa, experimentacdo € protagonismo
estudantil pode comprometer a formagao cartografica do estudante ao longo de sua trajetoria
no ensino basico.

A segunda diz respeito a inadequagdo entre exercicios e contetidos, no discurso de um
dos docentes, ¢ expressado que algumas atividades ndao dialogam com os objetivos de
aprendizagem apresentados, o que resulta em propostas desconectadas do contetido ou até
mesmo superficiais. O que leva o docente a selecionar apenas parte dos exercicios,
complementando o material com atividades proprias.

Por fim, foi destacado por um terceiro (a) docente a falta de propostas que estimulem e
promovam a pratica cartografica e a aplicacdo dos contetidos. Além da auséncia dessas
atividades nos livros, a falta de materiais disponiveis nas escolas também ¢ apontada como
obstaculo, dificultando a realizacdo de atividades que poderiam tornar o aprendizado mais
concreto.

De modo geral, as percepgdes dos (as) docentes mostram que, embora o livro didatico

seja visto e reconhecido como um recurso importante para o ensino, as atividades praticas
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relacionadas a cartografia ainda apresentam limitagdes. Demonstrando que o material didatico,
em muitos casos, ndo responde plenamente as demandas formativas estabelecidas. De acordo

com o (PNLD, 2024), a colecao de livros didaticos deve:

e Propor, de forma coerente, contextualizada e em carater complementar, atividades de
campo, visitas, uso de laboratodrios virtuais e outras midias educacionais;

e Propor atividades que estimulem a observagdo, a curiosidade, a criatividade, a
experimentacdo, a formulagdo de raciocinios e o reconhecimento de relagdes entre
novas aprendizagens e conhecimentos ja adquiridos;

e Propor atividades e/ou situagdes problemas que estimulem a construcao de diferentes
representacdes cartograficas, inclusive por meio de recursos digitais, de acordo com os
elementos da comunicagdo e linguagem cartograficas;

e Propor Atividades que favoregam a formacao do pensamento, estimulando a
observagdo, a investigacdo, a andlise, a sintese, a criatividade, a comparacdo, a

interpretagdo e a generalizacao.

Ao se analisar as falas dos (as) professores (as) e o que esta previsto no PNLD, observa-
se uma diferenga entre o que € previsto e a realidade no cotidiano escolar. Embora o programa
oriente que as colecdes didaticas apresentem propostas diversificadas, contextualizadas e
capazes de estimular a observacdo, a experimentacdo € a constru¢do de representacdes
cartograficas, os relatos docentes indicam que, na pratica, essas recomendagdes nem sempre
sao efetivamente contempladas pelos materiais utilizados.

A presenga de atividades praticas ainda ¢ limitada, reforca-se que o livro didatico
algumas vezes ndo ¢ suficiente por si s6. Cabendo aos professores buscarem estratégias
complementares para suprir as deficiéncias encontradas nos materiais.

Nesse sentido, o papel do (a) docente torna-se importante na mediagdo entre o livro
didatico e a realidade dos alunos, reinterpretando as atividades propostas e adaptando-as as
condi¢gdes e necessidades do contexto escolar. Essa postura ativa e critica aproxima-se da
concepgdo defendida por (Lunarti, 2020) em que diz que o professor deve promover praticas e
reflexdes que possibilitem ao aluno compreender a realidade em que vive e interpretar o mundo
que o cerca, de modo que possa atuar de forma critica, participativa e consciente na sociedade

da qual faz parte.
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Outro ponto observado em relacdo aos livros refere-se a participagdo dos (as)
professores (as) no processo de escolha das obras. Quando questionados sobre, todos os
docentes afirmaram participar da selecdo dos livros trabalhados. No entanto, foram relatadas
algumas problematicas no processo de escolha dos livros. Entre as principais dificuldades,
destacam-se a escassez de opgdes disponiveis na etapa de escolha fisica, a realizag¢do da sele¢ao
por areas do conhecimento, além de problemas relacionados ao envio de obras diferentes
daquelas efetivamente escolhidas.

Apesar do PNLD assegurar a participacao docente nessa etapa de escolha, as condi¢des
praticas nem sempre permitem uma analise completa dos materiais, o que pode acabar por
comprometer a qualidade da escolha. Um dos depoimentos evidencia a primeira limitagao.

Citada pelo docente E6.

Participo. Porém eu acho que, por exemplo, esse ano a gente recebeu apenas
amostras. A gente ndo recebeu um livro completo fisico. Tipo assim, o primeiro
capitulo. Entdo ndo da para vocé avaliar o restante do livro se ndo for um caso. E as
vezes nem online a gente consegue acessar de algumas editoras. Entdo a escolha fica
complicada.

O depoimento mostra que, apesar da participagdo dos (as) docentes no processo de
selecdo acaba sendo excludente, as condi¢des para uma escolha efetivamente critica ainda ¢
limitada, seja pela disponibilidade restrita de exemplares, ou pela falta de acesso integral as
obras. Tais situacdes comprometem a autonomia do professor, além de afetar a qualidade da
escolha do material.

Outra queixa relatada com relagdo ao processo de selecdo das obras sdo as diferengas
entre os livros escolhidos e os materiais efetivamente recebidos pelas escolas. Essa divergéncia
compromete o planejamento pedagogico e gera insatisfagdo entre os professores, que, apesar

de participarem da escolha, muitas vezes nao veem suas decisoes refletidas na pratica. Situagao

evidenciada no relato do professor E7:

Participo sempre das escolhas. E quase sempre os livros que nos selecionamos ndo é
o que vem. Costuma ter periodos em que os livros sdo diferentes do que foi escolhido.
Agora estou aguardando o proximo ano. Espero que venha um livio que tenha
escolhido.

A fala retrata que embora os (as) docentes tenham participac¢ao na escolha do livro, essa
escolha pode em alguns momentos nao ser efetiva. A chegada de materiais diferentes daqueles

escolhidos pode tirar a autonomia do (a) professor (a) em suas escolhas, além de implicar em
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mudangas de planejamentos de aulas, pelo fato do (a) professor (a) contar com um material e
lhe ser apresentado outro, precisando reorganizar suas aulas e estratégias conforme o livro
recebido.

Outra situagdo mencionada pelos docentes diz respeito a nova norma do PNLD que diz
que o processo de escolha dos livros deve ser conduzido nas escolas por areas de conhecimento,
de maneira conjunta entre o corpo docente e o (a) dirigente da escola. Essa metodologia, embora
busque integrar as disciplinas de um mesmo campo, acaba limitando a autonomia individual do
professor, que nem sempre tem sua preferéncia contemplada. A necessidade de uniformizar a
escolha entre as areas reduz a possibilidade de selecionar o material que melhor se adequa a
realidade e as demandas especificas de sua disciplina. Como foi expressado na fala do docente
E5:

Eu participei e a experiéncia ndo é muito positiva, infelizmente. No meu caso, como
é feita a escolha baseada no grupo, é por area, né? Por exemplo, ciéncias humanas,
entdo o professor de sociologia, filosofia, geografia, historia, eles tém que, vamos
dizer assim, por exemplo, nesse ano nos tivemos que escolher pela mesma editora.
Entdo o requisito foi esse, nos ndo poderiamos escolher uma editora diferente. Isso
ai ja limita, ja limita cada profissional, porque eu tenho uma escolha especifica, que

ndo necessariamente é a escolha do outro professor. Entdo eu tive um pouco, assim,
de dificuldade com isso, para te falar a verdade, eu ndo acho que isso foi tdao efetivo.

Ao estabelecer que todos os (as) professores (as) de uma mesma area optem por obras
da mesma editora, faz com que o processo reduza a autonomia de cada professor (a), limitando
a possibilidade de cada docente selecionar o material mais adequado a sua realidade de ensino.
Desse modo, o que deveria ser um momento de escolha critica torna-se, muitas vezes, um
processo burocratico, no qual o (a) professor (a) sente-se sem voz ativa diante das decisdes
institucionais.

Dessa maneira, torna-se importante compreender como esses docentes interpretam e
trabalham os contetidos presentes nos livros didaticos, especialmente aqueles voltados a
cartografia, que ¢ o foco do proximo topico de discussdo. Ao avangar para a analise das
concepgoes docentes sobre a linguagem cartografica, busca-se compreender ndo apenas o lugar
que a cartografia ocupa no ensino de Geografia, mas também de que forma essa compreensao
orienta o uso pedagogico do livro didatico e se materializa nas praticas cotidianas desenvolvidas

em sala de aula.
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4.2. A Cartografia na concep¢io dos docentes

Ao longo da pesquisa foram dadas varias defini¢des para a cartografia e sua importancia
para o ensino geografico, um entendimento que também se refletiu nas entrevistas realizadas
com os (as) professores (as). Em todas as falas, a cartografia foi destacada como elemento
essencial para a compreensdo do espaco geografico e o desenvolvimento do pensamento
espacial dos estudantes. Os docentes a reconhecem como linguagem propria da Geografia,
fundamental para que o aluno aprenda a observar, localizar e interpretar fenomenos espaciais.

Durante a sétima pergunta do questionario “Em sua opinido qual é a importancia da
cartografia no ensino de Geografia? ~ As respostas dos docentes revelaram uma compreensao
que vai muito além da simples construcdo ou leitura de mapas. Os depoimentos mostraram que
a cartografia pode ser entendida sob diferentes perspectivas e explorada de multiplas maneiras
no ensino. Para os docentes, ela é capaz de favorecer a representacao do espago, auxiliar na
localizagao e, sobretudo, aproximar o conteudo escolar da experiéncia vivida pelos estudantes.

Por meio dessa linguagem, o individuo ¢ instigado a observar, refletir e interpretar o
territorio em que estad inserido, desenvolvendo nao apenas habilidades técnicas, mas também
um olhar critico sobre o espago. Dessa forma, a cartografia assume um papel de despertar a
curiosidade, promover o pensamento espacial e contribui para a compreensao das relagdes que
estruturam o espaco geografico.

No contexto da sala de aula, a cartografia sendo trabalhada com mapas, graficos, croquis
ou outras formas de representagao espacial, orienta o aluno ndo apenas a visualizar informagdes,
mas também a analisa-las, compara-las e interpretd-las. O docente ao trabalhar com essas

representagdes permite que:

O aluno reconheca que a Cartografia ndo possui apenas uma forma de representacao,
mas diferentes possibilidades. Ou seja, esta agdo tem uma relacao direta em fazer com
que o estudante possa romper com a ideia de que o mapa ¢ a propria realidade.
Quanto mais formas ou propostas diversas de representacdo cartograficas o
professor apresentar aos seus alunos e, ao mesmo tempo, permitir que eles
possam interferir, sugerir ou criticar, podera ter como resultado uma leitura mais
ampla da sociedade ( Richter, 2017, p.14).

Dessa maneira, ao se trabalhar diferentes tipos de representagdes, o estudante aprende a

analisar fenomenos geograficos em distintas escalas de analise, além de obterem uma leitura
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mais critica e ampla do espaco em que estdo inseridos. Esse processo tem o poder de contribuir
significativamente para a aprendizagem do estudante.
A seguir foram colocadas algumas falas dos docentes, sobre a importancia da cartografia
no ensino. A primeira fala do docente ES, ¢ colocado como a cartografia ¢ fundamental para a
analise dos fendmenos geograficos.
A cartografia é fundamental para a andlise dos fenémenos geograficos. Muitos
fenomenos geogrdficos, se eu ndo recorrer a cartografia, ela fica imprecisa, para te
falar a verdade. Falando de impreciso, a gente estd falando de cartografia. Tudo a

ver, mas a cartografia é um instrumento é um recurso fundamental para as andlises
do espaco geogrdfico.

Percebe-se que a cartografia ¢ considerada um elemento fundamental para a anélise dos
fendmenos geograficos. Nesse contexto, torna-se pertinente incluir também a importancia do
desenvolvimento do pensamento geografico, que € essencial para situar o aluno do seu lugar no
mundo, capaz de exercitar sua capacidade de ler e interpretar os fenomenos geograficos desde
a escala local, regional, nacional e mundial, auxiliando na formagao de sujeitos espacialmente
conscientes, individuos capazes de compreender e participar de forma critica das praticas
sociais nos espacos em que vivem (Cavalcanti, 2005).

Entre as respostas, alguns professores (as) destacaram a cartografia como um recurso
também associado a capacidade de localizacdo e orientacdo espacial. Na fala a seguir o docente
E4 compreende mapas do cotidiano essenciais, que aproximam o aluno de situagdes praticas e

reais de navegacao no espago.

Bom... A cartografia, ela é, basicamente, para saber se localizar. Localizag¢do. Ndo é
80 isso. Nesse primeiro momento, assim, para que serve eu analisar esse mapa da
escola? Bom, ai eu estou ao norte em rela¢do ao centro da cidade. Ou estou ao sul,
ou estou ao oeste, sabe? E, basicamente, a localizacdo. Entdo, se o aluno souber se
localizar no mapa de um zoologico que ele for visitar, ja estd bom. Se ele for visitar
um parque, e se ele conseguir andar pelo parque, se orientando por aquele mapa, ja
estd bom demais.

O relato evidencia uma visao pratica e funcional da cartografia, centrada na ideia de que
aprender a se localizar ¢ um dos primeiros passos para compreender o espago geografico. Ao
enfatizar o uso de mapas em situagdes cotidianas, o professor reforca a importancia de
relacionar o conteudo escolar as experiéncias concretas vividas pelos alunos. Tal perspectiva
aproxima a cartografia da realidade imediata, tornando-a util e aplicavel. Ao mesmo tempo,

esse entendimento revela que, para muitos docentes, o ensino cartografico comeca pela
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orientacdo e pela leitura basica do espaco, elementos fundamentais para o desenvolvimento
gradual do pensamento espacial.

Outra perspectiva relatada entre os docentes entrevistados, diz respeito a compreensao
da cartografia como uma linguagem critica, capaz de revelar ndo apenas informagdes espaciais,
mas também relacdes de poder presentes nas representacdes do mundo. Enfatizaram a
necessidade de promover uma leitura mais consciente e questionadora dos mapas utilizados em
sala de aula, destacando que determinadas proje¢des podem reforcar visdes hegemonicas e
eurocéntricas do espago geografico. Essa compreensdo aparece de forma nitida na fala do

professor E2:

A cartografia tem que ser vista como uma linguagem que permite ter uma leitura mais
organizada e racional do mundo. E o ideal é que essa leitura seja a mais critica
possivel. So que se a gente analisar as projecdes que vém sendo utilizadas nos livros
didaticos desde muito tempo, elas ndo permitem isso muitas vezes. Porque é toda
aquela discussdo que a gente faz da cartografia, das representagdes, principalmente
da proje¢do de Mercator, de colocar a Europa no centro, de ser leitura dessas
projegoes eurocéntricas que acabam corroborando com um poder politico, com a
projegdo de um poder politico.

O docente relata a cartografia ndo apenas como uma técnica de representa¢do, mas como
uma linguagem carregada de significados e intencionalidades. Ao problematizar o uso de
projecdes como a de Mercator, o professor (a) aponta para a necessidade de analisar
criticamente os mapas presentes nos livros didaticos, reconhecendo que eles podem reproduzir
visdes eurocéntricas e hierarquizadas do mundo.

O papel do professor (a) € muito importante durante esse processo de leitura critica dos
mapas, para que o aluno perceba que o mapa ndo € um retrato neutro da realidade. Para que
assim o ensino cartografico assuma um papel formativo mais profundo, estimulando o estudante
a construir um olhar mais consciente, questionador e politizado sobre o espaco geografico.

A partir dessa compreensao, a proxima secao discutira as dificuldades enfrentadas pelos
professores no uso dos livros didaticos e no ensino da cartografia, analisando como esses
desafios se dao no cotidiano escolar e em que medida interferem na pratica pedagogica de cada

docente.

4.3. Dificuldades no uso dos livros didaticos e da linguagem cartografica

Neste momento da entrevista foram feitas algumas perguntas com relagdo as

dificuldades enfrentadas pelos professores ao se ensinar cartografia dentro da sala de aula, e
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como essa linguagem esté inserida nos livros didaticos trabalhados em sala. Foram levantadas
questdes sobre os principais desafios que os alunos encontram ao aprender cartografia,
incluindo suas dificuldades em interpretar mapas, graficos e elementos essenciais como
legenda, orientagao e escala. Também foi questionado se os mapas e graficos presentes nos
livros didaticos sdo claros e compreensiveis para os estudantes, considerando que muitos
docentes relatam limitagdes na clareza visual, no excesso ou na falta de informagdes e na
adequacdo desses materiais as habilidades dos alunos. Além de como os docentes enxergam o
interesse e a compreensao dos estudantes em relagao aos conceitos cartograficos, considerando
que o engajamento pode variar conforme o tipo de recurso utilizado, o nivel de complexidade
dos mapas e a familiaridade prévia com essa linguagem.

Por fim, questionou-se se a inclusdo de mais atividades praticas de cartografia nos livros
didaticos contribuiria para a aprendizagem e de que maneira isso poderia ocorrer, explorando
exemplos de atividades ja realizadas pelos professores, como producio de mapas, uso de mapas
mentais, leitura orientada de mapas diversos e exercicios de localizagdo e interpretagdo
cartografica.

As dificuldades mais mencionadas pelos (as) professores (as) estdo relacionadas
principalmente a vinculagdo dos alunos da cartografia a matematica, muito por falta de uma

boa alfabetiza¢do cartografica desde dos anos iniciais, como explicitado na fala do ES.

Eles ficam um pouquinho assustados, porque a cartografia envolve cadlculos
matemadticos. E a cartografia é uma ciéncia que demanda vocé refletir um pouco sobre
o funcionamento do mundo, mas do ponto de vista mais exato. Entdo, eu acho que os
meninos. Para falar a verdade, ndo so os meninos, mas a gente que vem de escola
publica, a gente sempre tem cartografia como algo mais dificil de ser feito, mais
complicado de estudar, pelo seu método, pelo objeto de estudo dela.

Outro relato do E2, discorre sobre a dificuldade dos estudantes com relagdo a cartografia:

Olha, de um modo geral, as partes da cartografia que ofereceria mais dificuldade sdo
aquelas vinculadas com a matematica. A dificuldade geralmente estd assentada na
falta do conhecimento basico em matematica. Se eles ndo conhecem, ndo dominam
bem o plano cartesiano, vdo ter dificuldade mesmo com as coordenadas.

As falas mostram que existem lacunas acumuladas ao longo da escolaridade de
estudantes, principalmente de escolas publicas, a alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais ¢
de suma importancia, sendo uma etapa em que o aluno deveria desenvolver nogdes basicas de

localizagdo, orientacdo e representacao.
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Mas essas dificuldades ndo sdo associadas somente aos estudantes, como mencionado
anteriormente o docente também pode apresentar dificuldades em trabalhar com topicos

cartograficos, como menciona Sampaio (2010).

As dificuldades dos gedgrafos em trabalhar, no ensino, com topicos da Cartografia,
como mapas, escalas, projecdes, legendas, orientagdes, medig¢des, coordenadas
topograficas e geograficas etc., continuaram se manifestando, bem como as
declaragdes, de sua importancia (da Cartografia) para a Geografia. Mas pouco
progresso foi verificado no sentido de o gedgrafo entender bem sobre a Cartografia
(Sampaio, 2010, p. 112).

O trecho demonstra que as dificuldades relacionadas ao ensino cartografico ndo estao
limitadas apenas aos estudantes, mas também atingem o proprio docente, tal questdo pode
envolver varios fatores, dentre eles a formagdo desse professor, a falta de uma formagao
continuada e aprofundada em fundamentos da cartografia escolar, podendo assim, interferir na
abordagem desse contetido na educacdo bésica.

Outro ponto destacado pelos docentes refere-se a maneira como os livros didaticos
apresentam os conteudos cartograficos. A maioria dos entrevistados considera que estes
elementos sdo apresentados de forma compreensivel, embora as vezes, alguns conteudos sejam
distantes do nivel de aprendizagem dos alunos, ou quando os mapas aparecem de forma
ilustrativa, sem articulacdo direta com atividades praticas que estimulem a interpretacdo e
analise, como relatado pelo E3 durante a entrevista.

Em termos dos mapas que aparecem no livro, a maioria sdo claros e compreensiveis.
Alguns geram dificuldade, por exemplo, quando tem muitos simbolos, que ai para eles
ja fica mais confuso, entdo mapas mais simples sdo mais faceis. E em grdficos
também, quando tem grdficos com muitas informagées, por exemplo, de anos
diferentes. No sentido de conteuido, eu acho que poderiam ter mapas que revelassem

outros conteudos, além de coisas tdo mais obvias. Vejo poucos mapas mais
elaborados no sentido de mais criticos.

O docente E2 reforga que em sua escola, a dificuldade dos alunos na leitura e
interpretagdo de graficos foi identificada como uma das principais fragilidades diagnosticadas

em avaliacdes estaduais.

Me parece que ndo sdo claros. Isso combate até a ultima reunido que teve na escola,
foi na terca-feira. Chegou para a gente um documento que traz com base nas provas
que foram feitas, nas provas do Estado, as habilidades que sdo ineficientes por parte
dos nossos estudantes para que, em cima dessas deficiéncias, a gente elabore planos
de acdo. E, dentre essas deficiéncias, uma que convergiu geografia com matemdtica
é justamente a NARDS e interpretag¢do de grdficos. Eles tém até uma parcela, claro,
uma parcela que tem muita dificuldade de matemdtica. Vocé percebe que, as vezes,
eles ndo conseguem entender coisas elementares, sabe? Se eles ndo entendem aquelas
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coisas elementares, como é que vdo entender o resto, né? Por exemplo, no grdfico,
vocé precisa também, né, ter um entendimento minimo ali de um plano cartesiano.

Embora os materiais didaticos apresentem mapas e graficos com relativa clareza visual,

a compreensao dos estudantes depende diretamente da articulacdo entre linguagem cartografica

e competéncias matematicas basicas, como leitura de eixos, escalas e relagcdes proporcionais.

Quando essas habilidades ndo estao consolidadas, a interpretacao dos mapas e graficos torna-

se mais dificil, mesmo quando o material parece de facil interpretagao.

Com relagdo ao interesse dos alunos pelos contetdos cartograficos os (as) professores

(as) tiveram distintas respostas, com variacdes que muitas vezes dependem também da

abordagem utilizada por cada docente. As falas a seguir ilustram essas diferentes percepgdes, a

primeira do E1.

A questdo do interesse eu acho que ela é um pouco comprometida. Eu vejo que eu
consigo despertar um pouco mais de interesse quando é mapa fora do livro, em
tamanho real, utilizado no quadro ou em alguma proje¢do. Mas nem projegoes, mas
0 mapa fisico mesmo. Eu vejo que o mapa fisico, em tamanho maior, geralmente
desperta mais interesse, sabe. No livro ja é um pouco mais dificil. Ndo sei se é porque
cada um com seu livro, individualmente. O formato do livro é um formato comum,
entdo talvez ndo gere tanto interesse assim, né. Mas geralmente esses mapas
impressos e maiores geram mais interesse.

O docente E4 destaca que o envolvimento dos alunos esté relacionado a forma como o

professor conduz o contetdo:

Eles gostam. Eu acho que isso vai também de como a gente esta passando aquele
conteudo, sabe? Se vocé tem mais dinamica para trabalhar aquilo ali, se vocé da mais
importdncia, se vocé da relevancia ao tema que vocé esta trabalhando, eles se
importam mais. Se vocé olhar aquilo ali com um desenho, eles também fardo o
mesmo.

Por outro lado, alguns professores (as) relatam que no geral os estudantes mantém baixa

adesdo aos conteudos cartograficos, embora reconhecam que o interesse pode aumentar quando

o tema ¢ trabalhado de maneira instigante, como relatado pelo E5:

Os meninos em geral ndo tém interesse na cartografia, ndo, sao pouquissimos,
conforme eu ja havia falado para vocé, ta? Mas pouquissimos alunos se interessam
pela cartografia, mas eu acho também que a cartografia depende muito do
profissional que esta ministrando também, sabe? Dependendo da forma como vocé
trabalha a cartografia ela fica instigante e vocé passa a sua forma de trabalhar para
os alunos, eles comegam a se interessar melhor pela ciéncia, entdo pode ser que eles
ndo tiveram ou ndo estdo tendo oportunidades de ver a cartografia sobre outros
olhares, sobre outros perfis profissionais.

Percebe-se que o interesse dos estudantes pela cartografia ¢ dindmico e distinto, e

influenciado pela mediacdo docente. Abordagens mais tradicionais, centradas apenas no livro
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didatico, podem reduzir o interesse dos estudantes, especialmente entre aqueles que ja possuem

dificuldades anteriores com leitura grafica ou conteudos matematicos associados.

A fim de elucidar a fala dos (as) professores (as) com relacao as dificuldades tanto com

a cartografia quanto com os LDs, foi elaborado um quadro com os principais pontos relatados

nas entrevistas.

Quadro 12: Dificuldades nos Livros Didaticos e na Linguagem Cartografica sob o
olhar dos (as) professores (as) de Geografia

Categoria Geral

Dificuldades Identificadas

Conteudo dos livros didaticos

Conteudos superficiais, resumidos ou incompletos.

Atividades propostas

Exercicios pouco variados, foco em questdes descritivas ¢ baixa
presenca de atividades praticas.

Cartografia nos livros

Auséncia ou insuficiéncia de atividades praticas, como constru¢ao
de mapas, uso de escalas e leitura critica.

Interpretagdo  de

graficos

mapas e

Dificuldade dos alunos em compreender titulo,
orientacdo, escalas e graficos.

legenda,

Relag¢do com a matematica

Dificuldades em calculos de escala e nog¢des de plano cartesiano,
prejudicando a leitura cartogréfica.

Acesso e uso dos livros

Falta de exemplares suficientes e dificuldade dos alunos em trazer
o livro devido ao peso ou desorganizagao.

Interesse dos alunos nos mapas

Menor interesse por mapas pequenos dos livros em comparagao
com mapas ampliados e recursos visuais maiores.

Fonte: Autora, 2026

A seguir, ¢ discutido a presenga ou auséncia de atividades praticas nos livros didaticos,

buscando analisar de que maneira os livros didaticos tém incorporado propostas de praticas

cartograficas, como essas atividades dialogam com as orientagdes da BNCC e como os docentes

percebem esse alinhamento no cotidiano escolar.

4.4. Atividades praticas e possibilidades para o livro didatico

Com relagao a possibilidade de incluir mais atividades praticas de cartografia nos livros

didaticos, os (as) professores (as) foram unanimes em afirmar que essa inclusao contribuiria de

forma significativa para a aprendizagem, sobretudo por tornar o conteudo mais concreto,
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contextualizado e acessivel. Para os docentes, a cartografia exige maior manipulagdo de
materiais e experiéncias diretas de leitura do espacgo, pontos que nem sempre o livro traz.

A fala do E6, destaca a importancia de atividades que por mais que sejam simples, sao
fundamentais para construir nog¢des de orientagdo, ao ser indagado se achava que adicionar mais
atividades praticas de cartografia nos livros didaticos ajudaria na aprendizagem dos alunos e
quais exemplos de atividades ele ja usou com sucesso e que poderiam ser incluidas, a resposta

foi:

Acho que deveria sim. Por exemplo, a constru¢do de uma bussola, que é uma
atividade simples, mas que da esse senso de organizagdo, de orientagdo, de utilizar
um objeto mais simples, fugir um pouco da tecnologia mais moderna e voltar um
pouco. Eu acho que é importante vocé compreender as bases. Fazer a planta da sala,
de fazer os croquis, que foi interessante. Ou fazer, por exemplo, fazer o mapa do
trajeto da sua casa até a escola, colocar os pontos de referéncia, fazer uma legenda
com simbolos. Eu acho que essas atividades ajudam bastante. Acho que deveria ter
mais atividades praticas. Os livros ndo trazem muitas atividades praticas. Pelo menos
que eu estou analisando, ndo tem, na verdade.

O docente E3, apresenta uma reflexdo parecida, ressaltando que as atividades praticas

permitem ir além dos exercicios tradicionais de somente retirar informagdes:

Uma das coisas que eu acho que poderia ser mudado no livro, é quando a atividade,
ndo é so uma atividade de olhar para o mapa e retirar a informag¢do, sabe? Que é o
mais comum. Mas, uma atividade em que o mapa serviria apenas de base. Vocé
poderia consultar o mapa para ajudar a chegar na resposta. E ndo so retirar a
informacdo ali de uma forma muito pratica ali, de qual é a capital de tal pais. So
olhar isso. Ou, por exemplo, onde se localiza mais, qual estado tem maior quantidade
de cerrado. Porque, por exemplo, quando eu usei essa atividade, mesmo que eu
perguntava de cidades para eles, de capitais, ndo era com a intengdo de saber a
cidade e a capital, mas deles conhecerem os estados. Entdo, o mapa ali era no sentido

de apresentagdo, de complementagdo.

Ainda nessa perspectiva, o (a) professor (a) E1 menciona a importancia de praticas de

cartografia social e de atividades de produgao:

Eu acho que adicionar mais atividades praticas faz sentido, mas é porque eu disse
que ndo tinha nenhuma, né. Pelo menos os que eu trabalhei até hoje inexistem.
Qualquer tipo de atividade nesse sentido, entdo acho que faria sentido. Confeccionar
alguma coisa, principalmente. Principalmente no sexto ano, por exemplo, porque eles
sdo novinhos e talvez seja mais pratico mexer com essas coisas manuais. Eu me
recordo agora das atividades do sexto ano. Geralmente no sexto ano eu trabalhava
em algum sentido essa questdo da cartografia com trabalhos manuais. Me recordo
agora de um quebra-cabec¢a que a gente fez uma certa vez sobre as placas tectonicas
e ai envolvia uma questdo cartogrdfica. Como sdo menorzinhos, eu acho que eles
demonstram mais interesse por essas atividades manuais.
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A exploracdo de atividades que trabalham com diferentes perspectivas contribui para
que os estudantes desenvolvam uma compreensdo mais concreta do espaco vivido, da
organizacao do local e da construcao da paisagem (Castellar, 2011). Esse pensamento dialoga
diretamente com as falas dos professores, onde discorrem que, quando as atividades praticas
sdo realizadas, hd maior engajamento e compreensdo pelos os estudantes. Sendo, portanto,
fundamental que a aprendizagem cartografica aconteca além de forma tedrica também de forma
pratica, por meio de atividades que mesmo simples, estimulem contato direto com diferentes
formas de visualizar o espago.

As atividades cartograficas permitem que os estudantes desenvolvam habilidades
fundamentais, como o raciocinio espacial, a no¢do de direcdo e a capacidade de relacionar
descrigdes verbais aos fendmenos representados nos mapas. Além disso, estimulam a
criatividade, pois abrem espago para que os alunos elaborem novas interpretacdes e formulem
diferentes maneiras de compreender o espago geografico (Nogueira, 2008).

A segunda questdo tratou da percep¢ao dos professores sobre a adequagdo dos livros
didaticos as mudangas curriculares e as abordagens pedagdgicas recomendadas pela BNCC.
Nesse ponto, as respostas foram variadas, mas com algumas tendéncias comuns:
reconhecimento de avangos, criticas a perdas de conteudo e insatisfacdo quanto a abordagem
dada a determinados temas.

O (a) professor (a) E6 reconhece avancos, mas aponta perda na densidade dos

conteudos:

Em alguns pontos, eu acho que traz. So que eu acho que a gente perdeu um pouco da
qualidade dos assuntos que a gente trata da geografia. Eu acho que o ensino ficou
mais pulverizado entre a drea, sabe? Entdo, a gente acabou perdendo muitas coisas
que eram mais da geografia. Por exemplo, no ensino fundamental, grande parte do
conteudo de geografia foi para ciéncias. Entdo, a gente perdeu um pouco da geografia
fisica, que eu acho que ¢ uma drea que a gente esta perdendo bastante. Eu acho que
o livro didatico perdeu muito em alguns assuntos. Logicamente, a gente tem que
trabalhar com temas contemporaneos. Essas mudangas em relagdo as competéncias,
aos assuntos que sdo abordados, realmente o livro tem que trazer essa abordagem.
Mas, em alguns aspectos, eu acho que perdeu um pouco da qualidade.

O docente E3 reforca que o problema ndo ¢ o contetido listado, mas a maneira como ele

¢ trabalhado:

De tema e conteudo, ndo. Mas a forma como aparece é mais dificil. As vezes falta
aprofundamento, falta contexto historico, falta discussdo sobre implicagoes. Isso
prejudica.
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Ha também quem veja a adequacdo como positiva, embora reconhega a necessidade de
melhorias, como o docente E2:

Olha, de modo geral, sim, eu percebo um esforgo nesse sentido. Até porque é uma

regra, né, para ser seguida pelas editoras, né, seguir o curriculo. Eu ja ia falar isso.

Até porque para eles serem aprovados eles precisam, né, se adequar, né. Entdo, entdo

sim, é claro que é sempre cabivel, né, criticas, assim, em um ou outro conteudo, mas

de modo geral eu percebo, assim, um esfor¢o em acompanhar as prerrogativas da
BNCC.

De modo geral, as falas evidenciam que os professores reconhecem que os livros
didaticos seguem as atualizagdes para atender as diretrizes da BNCC, especialmente no que se
refere a organizac¢do das habilidades e a inclusdo de temas atuais. No entanto, esse alinhamento
ndo ¢ percebido como totalmente satisfatorio. As criticas apontam que, embora o conteudo
listado esteja formalmente contemplado, a forma como ele ¢ abordada muitas vezes nao
favorece a profundidade conceitual nem o desenvolvimento do pensamento critico, aspectos
essenciais para o ensino de Geografia.

Portanto, embora os livros didaticos avancem no cumprimento das exigéncias
curriculares, ainda ha necessidade de aprimoramentos, especialmente no aprofundamento de
contetdos e na ampliagdo de propostas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento do

pensamento geografico.
4.5. Perspectivas para o ensino de cartografia nas escolas publicas

A cartografia estd inserida na BNCC de forma implicita desde a Educacao Infantil até
os anos finais da educagdo escolar, no documento esta contido a importancia desta ciéncia no
componente curricular da Geografia. Onde uma das competéncias especificas de Geografia
para o ensino fundamental ¢ desenvolver o pensamento espacial por meio do uso de linguagens
cartograficas e iconograficas, de diversos géneros textuais e de geotecnologias, aplicando
esses recursos na resolucdo de problemas que envolvam informagdes geograficas (Brasil,
2017).

Diversos autores, como Oliveira (1978), Simielli (1999) e Katuta (2002), defendem
que o contato com a cartografia deve ocorrer desde os primeiros anos da escolarizagao.
Segundo esses estudiosos, ¢ sobretudo, na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental que se estabelecem as bases da chamada alfabetizagdo cartografica, etapa

fundamental para a compreensao do espago geografico. Neste instante o estudante passa a se
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familiarizar com os principios da linguagem grafica, o que lhe permite, em fases posteriores,
avancar na leitura, interpretagdo e producdo de representagdes cartograficas mais complexas
(Simielli, 1999).

E importante destacar que o ensino de cartografia nas escolas publicas deve ser
compreendido como um processo continuo e progressivo, que se amplia e se aprofunda ao
longo da trajetdria escolar dos estudantes. Com o caminhar do ensino, a cartografia deixa de
assumir carater introdutorio e passa a desempenhar um papel estratégico na analise e
interpretagdo do espago geografico, com o desenvolvimento de habilidades dos estudantes,
como a leitura critica do que esta sendo analisado.

Por esse motivo, projetos de formacao continuada de professores sao importantes, para
possibilitar a investigagdo do uso de mapas, maquetes, a producdo de atlas escolares, bem
como o trabalho com mapas disponiveis na Internet e em ambientes digitais, contribuindo para
a qualificacdo das praticas pedagogicas e para o fortalecimento do ensino de Geografia.

Nesse cenario, o (a) professor (a) assume o papel de mediador do conhecimento, sendo
responsdvel por articular os conteudos cartograficos aos contextos vivenciados pelos
estudantes, de modo a promover uma aprendizagem significativa. Os conhecimentos
decorrentes das praticas espaciais cotidianas configuram-se como um saber estratégico para
pensar o espago geografico, bem como seu significado (Lacoste, 1988). A cartografia, quando
trabalhada de forma contextualizada, possibilita ao aluno compreender o espaco como uma
construcdo social, dindmica e marcada por relacdes de poder, econdmicas, culturais e
ambientais. Assim, o ensino de mapas deixa de ser um exercicio mecanico de localizagdo para
tornar-se uma ferramenta de analise critica da realidade.

No entanto, sabe-se que para que essa perspectiva se concretize, € necessario superar
obstaculos recorrentes no cotidiano escolar, principalmente em escolas publicas. Sdo varios os
desafios, como a escassez de recursos didaticos, a sobrecarga de contetidos curriculares e até
mesmo a fragilidade da formacao inicial dos professores no que diz respeito a linguagem
cartografica. Tais limitagcdes reforcam a importancia de politicas publicas voltadas a formacao
continuada, que considerem as demandas reais das escolas e promovam espacos de reflexao
sobre as praticas docentes.

Portanto, pensar a cartografia no ensino implica compreendé-la como um elemento
estruturante da Geografia escolar, capaz de contribuir para a formacao de sujeitos criticos,
autonomos e capazes de ler, interpretar e intervir no espago em que vivem. Sendo uma forma

de representar analises e sinteses geograficas, permitindo a leitura de acontecimentos, fatos e
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fendmenos geograficos pela sua localizagdo e pela explicacdo dessa localizacdo,
possibilitando assim sua espacializagdo (Cavalcanti, 1999). Ao longo da Educacdo Basica, a
cartografia deve ser trabalhada de forma articulada, garantindo que os estudantes desenvolvam
competéncias espaciais essenciais nao apenas para o percurso escolar, mas também para o

exercicio da cidadania ao longo da vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho procurou-se destacar a importancia da Cartografia no Ensino de
Geografia e como os Livros didaticos se mostram aliados no ensino- aprendizagem dos
estudantes. E importante ressaltar que nao se faz Geografia sem cartografia, sem mapas. Mapas
sdo representacdes da realidade, longe de serem meras ilustragdes, configuram-se como formas
de representagdo carregadas de intencionalidades, por meio das quais informagdes sdo
selecionadas, organizadas e comunicadas. Dessa maneira, o trabalho com os elementos
cartograficos mantém-se como elemento central no ensino de Geografia, uma vez que a
cartografia se configura como uma das principais linguagens de expressao e interpretacdo do
conhecimento geografico.

Como discutido ao longo da pesquisa, antes de falarmos de ensino cartografico € preciso
falar de Ensino Geografico, sendo importante pensar - Como o ensino geogrdfico é capaz de
preparar os estudantes para o ensino cartogrdfico? Ao trabalhar conceitos como Espaco,
Lugar, Paisagem, Territério, Regido, Escala, entre outros, o ensino geografico ajuda os alunos
a compreender como o espago geografico se organiza € como as relagdes entre sociedade e
natureza se manifestam nele. Esse processo desenvolve habilidades de observagao,
interpretacdo e analise do espago, que sao fundamentais para a compreensao da cartografia. O
professor tem papel fundamental neste processo, sendo indicado que o mesmo considere
aspectos pedagodgicos e didaticos durante o processo de ensino. Isso envolve a forma como os
conteudos sdo apresentados, buscando metodologias mais participativas, como debates,
projetos e atividades praticas. Além disso, relacionar os temas geograficos com a realidade dos
alunos, tornando a aprendizagem mais significativa e proxima do seu cotidiano.

Desse modo, o ensino de Geografia desempenha um papel fundamental na construgao
do pensamento cartografico dos estudantes, pois oferece as bases necessarias para que eles
compreendam os mapas para além de simples imagens. Nesse sentido, os mapas passam a ser

entendidos como ferramentas essenciais para interpretar o espaco geografico e a propria



169

realidade em que os sujeitos estdo inseridos. No entanto, como explicitado na pesquisa, esse
processo formativo ocorre em meio a um cenario desafiador, marcado pela desvalorizagdo da
educagdo, pela precarizagdo do trabalho docente, pela redugao de investimentos publicos e pelo
avango de politicas que favorecem a privatizacao do ensino.

Diante desse contexto, torna-se indispensavel refletir sobre a formagao de professores e
sobre a relevancia do ensino de Geografia tanto na formagao dos alunos quanto na constitui¢ao
da pratica docente.

A pesquisa confirma a hipotese central colocada de que existe uma correlacao direta
entre a qualidade da abordagem cartografica nos materiais didaticos e o potencial para o
desenvolvimento das habilidades de compreensdo espacial e interpretagdo de mapas pelos
estudantes. A andlise dos LDs demonstrou que a cartografia ¢ um componente ubiquo nos
materiais de Geografia, conforme esperado, sendo um recurso indispensavel para a
representacdo, leitura e espacializagdo do saber geografico. Contudo, a efetividade dessa
presenga ¢ variavel. Embora os livros didaticos incorporem amplamente mapas, graficos e
outros elementos cartograficos, nem sempre estes sdo explorados de maneira a fomentar o
raciocinio geografico e a andlise critica.

Identificou-se a necessidade de que o uso da cartografia transcenda a fungdo meramente
ilustrativa ou conteudista, alinhando-se as diretrizes da BNCC, que a posiciona como um
conjunto de acdes intencionais de leitura, andlise, e produgdo, essenciais para o
desenvolvimento do pensamento espacial. Para que os alunos desenvolvam esse pensamento
espacial, devem desde cedo aprender que a leitura de um mapa nao ¢ algo de “outro mundo” ¢
preciso que a alfabetizacdo cartografica ocorra desde dos anos iniciais, ndo ocorrendo de uma
forma brusca, com o contetido sendo apresentado de forma leve e simples e no decorrer dos
anos se aprimore cada vez mais e os alunos possam acompanhar essa mudanca.

Sobre a percep¢do docente percebe-se que o professor de Geografia desempenha um
papel crucial como mediador desse conhecimento. E o docente que, ao utilizar o LD como
instrumento de apoio e ndo como Unica fonte, pode problematizar a linguagem cartografica
reconhecendo, por exemplo, o carater politico e ndo neutro das representacdes, como as
projecdes cartograficas. Concluiu-se pelas entrevistas que os professores enfrentam desafios
estruturais e pedagogicos significativos, incluindo a adequagdo dos mapas a capacidade
cognitiva dos alunos no 8° e 9° ano e as limitagdes na infraestrutura escolar, que podem

dificultar a transposi¢c@o dos saberes académicos para a pratica.
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Ressalta-se também que a analise do PNLD neste periodo se mostrou vital para entender
a dindmica de selegdo dos materiais didaticos. A qualidade e os critérios que orientam a escolha
dos livros tém um impacto direto no tipo de abordagem cartografica disponibilizada aos alunos,
reforgando a urgéncia de politicas publicas que visem ndo apenas a distribui¢do de materiais,
mas a garantia de sua exceléncia pedagogica, em consonancia com as demandas do ensino de
Geografia.

Como conclusdo final da pesquisa, percebe-se que para o maior fortalecimento da
Educagao Geografica e cartografica ¢ preciso que haja maior aprimoramento dos critérios de
avaliagdo do PNLD para selecao de obras com abordagens cartograficas mais criticas, além de
maior investimento na formacao inicial e continuada de professores para que possam explorar
as potencialidades da cartografia como linguagem. Ademais também € necessario o incentivo a
praticas pedagogicas que utilizem os LDs de forma conectada com a realidade espacial dos

estudantes.
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ANEXOS

Anexo 1- Roteiro das entrevistas

1- Ha quanto tempo vocé leciona Geografia? Pode descrever sua experiéncia geral com o uso
de livros didaticos em sala de aula ao longo dos anos, incluindo se houve mudangas

significativas na qualidade ou abordagem desses livros durante sua carreira?

2- Vocé faz uso frequente do livro didatico dentro de sala de aula? Se nao utiliza
frequentemente, quais sdo os outros recursos didaticos que vocé prefere, como materiais
digitais, videos educativos, atividades praticas, etc., € por que vocé prefere esses recursos

alternativos?

3- Vocé acha que os livros didaticos disponiveis atendem adequadamente as necessidades dos

alunos e aos objetivos do curriculo?

4- Vocé considera que os livros didaticos oferecem atividades praticas ou exercicios eficazes
para o aprendizado dos alunos? O que vocé acha que poderia ser feito para melhorar as

atividades propostas nos livros didaticos?

5- Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta ao utilizar os livros didaticos em sala

de aula? Essas dificuldades sdo recorrentes ou especificas de certos contetidos?

6- Voce participa do processo de escolha dos livros didaticos do PNLD na sua escola? Acredita

que esse processo ¢ eficiente em garantir materiais de qualidade?
7- Em sua opinido qual ¢ a importancia da cartografia no ensino de Geografia?
8- Para vocé, quais sdo os principais desafios que os alunos enfrentam ao aprender cartografia?

9- Vocé considera que os mapas e graficos nos livros didaticos sdo claros e compreensiveis para

os alunos?

10- Como vocé avalia o interesse € a compreensao dos alunos em relagdo aos conceitos

cartograficos?
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11- Vocé acha que adicionar mais atividades praticas de cartografia nos livros didaticos ajudaria
na aprendizagem dos alunos? Se sim, pode dar exemplos de atividades que vocé ja usou com

sucesso e que poderiam ser incluidas?

12- Vocé acredita que os livros didaticos atuais refletem adequadamente as mudancas
curriculares e as novas abordagens pedagogicas recomendadas pela BNCC em relagdao a

cartografia?



