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RESUMO

BAMBIRRA, Jaciane Lobo, M.Sc., Universidade Federal de Vigcosa, maio de 2022.
Conhecimento e aplicacao de diferentes estratégias de ensino de participantes
do Pibid de Ciéncias e Biologia de uma universidade federal mineira durante a
pandemia de covid-19. Orientador: Rafael Gustavo Rigolon.

As estratégias de ensino podem ser entendidas como o estudo dos caminhos pelos
quais os educadores devem seguir para orientar os processos de ensino e
aprendizagem. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) é
um programa do Ministério da Educacao que tem como principal objetivo promover a
insercao dos estudantes dos cursos das licenciaturas em escolas de Educacéo Basica
da rede publica de ensino. Diante do cenario de pandemia causado pelo coronavirus
desde novembro de 2019, surgiu a necessidade de migrar o0 ensino
convencionalmente presencial para o ambiente virtual, sendo necessario reinventar
formas de prover o ensino sem afetar em sua qualidade. No presente trabalho buscou-
se analisar como a participacao no Pibid de Ciéncias e Biologia de uma universidade
federal mineira contribui para a aprendizagem de métodos e estratégias didaticas de
seus participantes durante a pandemia de covid. Foram realizadas duas rodadas de
entrevistas, com intervalo de doze meses entre elas, contando com a participagcédo de
22 pibidianos do curso de Ciéncias Bioldgicas na primeira rodada e 16 na segunda
rodada. Ap6s a etapa das entrevistas houve a transcricao fiel dos audios para a
posterior analise de dados. Para a compilacdo e andlise dos dados foi utilizada a
técnica da Analise de Conteudo. Dentro da multiplicidade dos resultados obtidos
percebeu-se a necessidade de se promover uma formagao continuada em estratégias
de ensino e recursos didaticos para os pibidianos a fim de amenizar as diferencas de
seus conhecimentos sobre os assuntos. A partir disso, surge o Produto Educacional
oriundo do presente trabalho que propde uma formacédo continuada para o
aprendizado no que tange as estratégias de ensino e os recursos didaticos durante os
dezoito meses de cada ciclo de duragdo do Programa. Em suma, pdde-se concluir
que, com o Pibid, foi possivel aprender novos meios de dar aulas online, porém ha a
grande preocupacao quanto a aplicacao de tudo que foi aprendido para quando o
ensino se tornar presencial novamente. Além disso, principalmente durante o ensino

remoto, o programa foi um momento de aprendizado sobre a ndo romantizacao da



profissdo, e o espago para compreender melhor as desigualdades, a falta de acesso
e a falta de interesse dos alunos em aprender. Esses fatores afetaram diretamente na
saude mental dos pibidianos e, consequentemente, na aprendizagem e disposicao de
propor estratégias e recursos diferenciados em suas aulas. Assim, espera-se que a
partir deste trabalho se possa reconhecer a necessidade de uma formagao continuada
com momentos formativos oferecidos aos participantes do Pibid, além de reconhecer
os desafios e o cendrio de lutas constantes pela melhoria das condicées e
investimentos destinados a Educacéo.

Palavras-chave: Estratégias de Ensino. Pibid. Coronavirus. Pandemia. Ensino e

aprendizagem. Ensino remoto.



ABSTRACT

BAMBIRRA, Jaciane Lobo, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, May, 2022.
Knowledge and application of different teaching strategies by Pibid Science and
Biology participants at a federal university in Minas Gerais during the covid-19
pandemic. Adviser: Rafael Gustavo Rigolon.

Teaching strategies can be understood as the study of the paths that educators should
follow to guide the teaching and learning processes. The Institutional Scholarship
Program for Teaching Initiation (Pibid) is a program of the Ministry of Education whose
main objective is to promote the insertion of students in undergraduate courses in
Basic Education schools in the public education network. Faced with the pandemic
scenario caused by the coronavirus since November 2019, there has been a migration
from face-to-face teaching to the virtual environment, and it is necessary to reinvent
new ways of providing education with quality. In the present work, we sought to analyze
how participation in the Science and Biology Pibid of a federal university in Minas
Gerais contributes to the learning of teaching methods and strategies of its fellows
during the covid pandemic. Two rounds of interviews were carried out, with an interval
of twelve months between them, with the participation of 22 Pibidians from the
Biological Sciences course in the first round and 16 in the second round. After the
interviews, there was a faithful transcription of the audios for further data analysis.
Within the multiplicity of the results obtained, it was noticed the need to promote a
standardized formation in teaching methodologies and didactic resources for the
Pibidians to alleviate the differences in their knowledge on the subjects. From this,
emerges the Educational Product from the present work that proposes a
standardization of learning regarding teaching methodologies and didactic resources
during the eighteen months of each cycle of duration of the Program. It can be
concluded that, with Pibid, it was possible to learn new ways of teaching online, but
there is great concern about the application of everything that has been learned for
when teaching becomes face-to-face again. In addition, especially during remote
teaching, the program was a learning moment about not only romanticizing the
profession, understanding about inequalities, lack of access and students' lack of
interest in learning, which were factors that affected the mental health of Pibidians and,
consequently, in learning and willingness to propose different methodologies and



resources in their classes. It is expected that from this work, the need to standardize
the training moments offered to Pibid participants will be recognized, in addition to
recognizing the challenges and the scenario of constant struggles for the improvement
of conditions and investments destined for Education.

Keywords: Teaching Methodologies. Pibid. Coronavirus. Pandemic. Teaching and
learning. Remote teaching.
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TECITURAS INICIAIS

A minha trajetéria académica se iniciou em 2013, no curso de Ciéncias
Biol6gicas na Universidade Federal de Vigosa (UFV). Ingressei na universidade na
modalidade Bacharelado, mas ja nos primeiros periodos da graduagao descobri que,
na verdade, a minha vontade mesmo era de ajudar a transformar o mundo pela
Educacédo. Dessa forma, primeiramente conclui a graduagao em licenciatura, que era
a minha prioridade, e posteriormente também me tornei bacharela em Ciéncias

Bioldgicas.

Foi na licenciatura que tive a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), no qual fui bolsista em 2017.
Participar do Pibid ndo s6 me permitiu confirmar a minha vontade de ser professora,
como também me proporcionou o primeiro contato com as salas de aulas, conhecendo
as realidades das escolas e vivenciando muitos dos desafios dos professores dentro

de uma sala de aula.

Durante minha participagédo no Pibid tive oportunidade de trabalhar com varias
turmas, compostas por alunos que necessitavam de formas e recursos diferentes para
aprender. Dessa forma, foi necessario adaptar as estratégias de ensino utilizadas em
sala de aula de acordo com as necessidades e potencialidades de cada turma. Para
cada uma delas que tive a oportunidade de ministrar alguma aula, eu pude observar
qual estratégia era mais aceita ou mais rejeitada pelos alunos e a partir disso, comecei
a desenvolver minhas aulas focando nas particularidades de cada uma. Destaco que
a aprendizagem de estratégias de ensino foi primordial para a minha formacao, mas
a aplicacao e o teste dessas estratégias, na pratica, me permitiram perceber que em

cada turma, elas funcionam de forma diferente.

E certo que, no Pibid, temos a oportunidade de aplicar e testar novas e
diferentes estratégias de ensino em sala de aula, mas, uma das questées que
surgiram ao longo da minha experiéncia no programa e que passei a refletir, anos
depois da minha participacdo, foi sobre a aprendizagem dessas estratégias.
Questionamentos como: “onde eu aprendi essas estratégias de ensino?” ou “sera que
o Pibid me auxiliou na busca de conhecimento sobre as diferentes estratégias de
ensino?” comegaram a ganhar voz na minha cabega, e, a partir dai, surgiu a minha

motivacdo de pesquisar mais a fundo para encontrar respostas para esses
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questionamentos, nao sé para mim, mas também para garantir um fidibeque no que

cerne esse ponto especifico dentro do Programa.

O que nao era esperado e que fugiu do controle de todos nés, foi que uma
grande pandemia afetaria o Brasil e o mundo desde 2019. Pandemia essa que
interferiu ndo sé na saude e na vida da populagdo, mas também em todos os outros
aspectos para manutencédo de uma vida de qualidade, incluindo a Educacao. A partir
do surgimento do primeiro caso de covid no Brasil, a realidade escolar passou por
diversas alteracdes devido a necessidade de retornar o ensino que passou a ser
totalmente remoto. Professores, alunos, pais, diretores, e todos os envolvidos no
processo educacional, precisaram se adaptar as diferentes ferramentas e formatos de
aula para dar continuidade ao ensino. O novo contexto da Educacao gerou
consequéncias profundas no ensino e na aprendizagem. Questdes delicadas como a
desigualdade social e o déficit educacional ficaram ainda mais evidentes no cenario
de pandemia, sendo a acessibilidade tecnoldgica, a meu ver, um dos maiores desafios

a execuc¢ao do ensino remoto.

Outro grande desafio foi a adequacao das aulas, materiais e atividades, que
antes eram pensados para 0 ensino presencial e que no periodo de pandemia
precisaram, de alguma forma, passar por transformacdes para se adaptarem ao novo
contexto do ensino remoto emergencial. Muitas tecnologias, programas, aplicativos e
plataformas precisaram ser consideradas e aprendidas nesse momento de crise

educacional.

A necessidade de utilizacdo dessas tecnologias € um dos grandes desafios
educacionais durante a pandemia. E, no que concerne ao Pibid, por diversas vezes,
h& uma falta de infraestrutura e planejamento adequados para se realizarem as aulas
remotas. Muitos alunos ndo possuem um ambiente doméstico tranquilo e agraciado
de tecnologias suficientes para que possam ter o acesso as aulas de forma igualitaria
e nao excludente. Ainda no cenario do Pibid, também se pode citar outros desafios
para promoc¢ao da Educacdo em tempos remotos. Primeiramente, pode-se citar que
nao é possivel supor que todos os estudantes — aqueles das escolas da rede publica
de ensino bem como os estudantes participantes do Pibid — tém acesso continuo e
ilimitado a internet. Além disso, possivelmente nem todos os professores supervisores
e coordenadores de area vivenciaram experiéncias de contato com as tecnologias
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educacionais durante a sua formacao. No mais, em muitos casos, também é possivel
que além dos alunos das escolas da rede publica de ensino, os professores e
pibidianos também ndo tenham os recursos necessarios para a producdo de
estratégias diferenciadas para suas aulas.

Assim, considerando a minha trajet6ria como pibidiana durante a graduacéo,
juntamente ao cenario educacional que o Brasil se encontrou durante a pandemia,
surgiu a motivagao para realizar a presente pesquisa que tem como objetivo analisar
como a participagdo no Pibid de Ciéncias e Biologia de uma universidade federal
mineira contribuiu para a aprendizagem de métodos e estratégias didaticas de seus
participantes durante a pandemia covidica. Além disso, também buscou-se levantar
quais sao os metodos e as estratégias didaticas utilizadas pelos pibidianos durante as
aulas remotas ministradas por eles para os alunos da rede estadual de ensino,
constatar quais estratégias de ensino o Pibid de Ciéncias e Biologia dessa
universidade ensinou aos seus participantes, identificar quais sdo os principais
desafios e oportunidades vividas pelos pibidianos em se criar novas estratégias de
ensino e/ou adaptar as ja existentes para que sejam mais aplicaveis durante o
momento de pandemia e, por fim, sugerir um planejamento de conteudos para se
abordar acerca das estratégias de ensino e recursos didaticos durante as reunides

formativas do Pibid.

Além da dissertacdo, realizou-se a confecgdo do produto educacional, pré-
requisito para obtengao de titulo de Mestra em Educacao em Ciéncias e Matemética.
As informacdes referentes ao produto educacional serdo disponibilizadas no ultimo

capitulo da presente dissertacao.

Dessa forma, essa dissertagdao se organiza em quatro capitulos. No primeiro,
apresenta-se a revisao de literatura que embasam os estudos referentes a da tematica
deste trabalho bem como a abordagem do contexto educacional brasileiro diante da
pandemia de covid e dados sobre as questdes como as desigualdades sociais e saude
mental de professores e pibidianos. As consideracdes metodoldgicas (objetivos da
pesquisa, delineamento metodoldgico, sujeitos da pesquisa, constituicao e analise de
dados) sdo apresentadas no segundo capitulo da pesquisa. O terceiro capitulo se
destina a apresentacdo dos resultados e das discussées que emergiram deles. O
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quarto capitulo foi reservado ao detalhamento da produg¢ao do produto educacional,
fruto desta pesquisa. Por ultimo, as conclusdes e referéncias do presente trabalho.

E esperado que os resultados da pesquisa possam contribuir para a valorizagao
de programas de formacgdo inicial de professores, locais tdo importantes para o
comeco da identificacao e formacao docente dos licenciandos. Além disso, se espera
que o Pibid seja um local ndo sé para construgéo da identidade docente, mas também
tenha um foco maior na promocado de momentos formativos sobre estratégias de
ensino e recursos didaticos no qual os pibidianos possam adquirir um arcabougo de

técnicas essenciais para lecionar aulas de qualidade aos seus futuros alunos.
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CAPITULO 1. ESTRATEGIAS DE ENSINO NO CONTEXTO DO PIBID E DA
PANDEMIA DE COVID-19: CONTRIBUICOES DE OUTROS ESTUDOS

Neste capitulo, serdo apresentados o0s tOpicos necessarios para a
compreensdo das diferentes tematicas que norteiam o trabalho. Sendo assim, se
segue a fundamentacao teoérica utilizada para basear e fundamentar a presente

pesquisa.

1.1 FORMACAO DE PROFESSORES E O HISTORICO DE CONSTRUCAO DO
PIBID

A formacdo de professores € um processo arduo e longo devido a
necessidade de se formar futuros docentes que se responsabilizarao pela formacgao
de cidadaos criticos e reflexivos. Sendo assim, € indispensavel considerar a
importancia do professor na sociedade brasileira, jA que esses profissionais séao
grandes influentes no comportamento das pessoas.

Segundo Vogel, 2020, a desvalorizacao dos profissionais da Educacéo pelas
indignas condicoes salariais e de trabalho de grande parte das escolas publicas e
privadas, que acabaram sendo naturalizados pela sociedade brasileira, repeliram
muitos individuos para essa area de atuagédo antes mesmo de cogitarem a licenciatura
para sua formacgédo. Dessa maneira, além da necessidade de se firmar uma politica de
Estado no Brasil que valorize de fato a Educacao, também ha a necessidade de
melhorar a formacéo de professores.

As condicdes impostas ao trabalho dos professores na sociedade atual e o
reconhecimento de que a formagédo em cursos superiores de licenciatura ndo € capaz
de ofertar as habilidades necessarias para encarar os desafios da docéncia colocam
em pauta a questao do papel das universidades na formacgao de licenciandos, futuros
professores (GATTI, 2014).

Nos curriculos das licenciaturas, a relacdo teoria-pratica € escassa, assim
como os estudos sobre a realidade da escola, o que mostra que a formacao pode
adquirir um carater abstrato e desarticulado da realidade da atuacao do professor
(GATTI, 2014).
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As praticas educativas dentro de uma sala de aula, com alunos presentes, séo
indispensaveis para a formagéo do futuro professor. A desconex&o entre a formagéo
nas licenciaturas e a parte pratica da docéncia é salientada por Zeichner (2010) como
o grande problema na formacao do professor. Esse grande distanciamento entre a
formacao universitaria e a pratica docente deve ser uma preocupagao constante para
todos os responsaveis no processo de formacdo de professores, pois a pratica
docente é o local estruturante da atividade docente.

Nesse contexto, surgiu o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), em 2007, nas instituicbes de Ensino Superior. Em 2009, o programa
foi adotado como politica de Estado associado a formacéao de professores no Brasil,
por meio do Decreto N.? 6.755 de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009). Dessa forma,

o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia oferece bolsas de iniciagao aos alunos de
cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas
escolas publicas e que, quando graduados, se

comprometam com o exercicio do magistério na rede
publica. (BRASIL, 2009).

O Pibid foi planejado a partir de uma acao coletiva do Ministério da Educacao
(MEC), Secretaria de Educacgéo Superior (Sesu), Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE). A proposta inicial do projeto era de alavancar a formagao docente

nas instituicées de Ensino Superior.

De acordo com Gatti (2014), o Pibid se expandiu rapidamente, englobando
universidades publicas de ambito estadual, municipal e comunitarias, abrangendo
todas as licenciaturas. Em 2007, cerca de 3000 bolsistas das areas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio, eram englobados pelo
programa. Em 2012, esse numero subiu para cerca de 40 mil bolsistas licenciandos,
3 mil coordenadores de area e 6 mil professores supervisores, totalizando quase 50
mil bolsas. Em 2014, chegou-se em torno de 90 mil bolsistas, abrangendo
aproximadamente 5 mil escolas de Educagao Bésica e 284 instituicdes de Ensino
Superior (GATTI, 2014).

“O Pibid é parte de um movimento de politicas publicas que surgiu com o

objetivo de suprir a defasagem de formacao e a desvalorizacao do trabalho docente.’
(SCHEIBE, 2010, p. 996). Isso se da, principalmente, a partir da concessao de bolsas
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para os pibidianos estudantes das diferentes licenciaturas englobadas pelo projeto. O
objetivo é incentivar os estudantes a escolherem a carreira docente ao possibilitar a
construcdo da identidade profissional desde comeco do curso, superando todos os

obstaculos que seréo enfrentados futuramente em sua carreira de magistério.

Quanto a adesao ao programa, instituicdes federais e estaduais de Ensino
Superior e institutos federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia que possuam
conceito satisfatério no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior (Sinaes)
tém potencial para apresentar propostas de projetos de iniciacdo a docéncia.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), o Pibid oferta bolsas de
iniciacdo a docéncia para estudantes de graduacdo em cursos presenciais que se
comprometam a realizar o estagio nas escolas publicas e, quando graduados, deem
continuidade ao ensino e exercicio do magistério na rede publica. Com isso, 0
Programa tem como objetivo aproximar os futuros professores e as salas de aula da
rede publica. Essa iniciativa promove a aproximagao entre os alunos das licenciaturas

de cursos superiores e as escolas publicas estaduais € municipais

O Pibid se apresenta como uma forma de grande incentivo a carreira docente
para os estudantes das licenciaturas em institutos de Ensino Superior por ser uma
forma de estagio remunerado ainda durante o periodo de graduacéo. De acordo com
o MEC, nos primeiros editais do Pibid, todos os sujeitos envolvidos no programa
recebiam bolsas mensais que variavam entre R$1.200,00 para os coordenadores de
areas do conhecimento, R$600,00 para os professores que ministravam as disciplinas
nas escolas onde os bolsistas estagiaram e R$350,00 para os alunos dos cursos de
licenciatura englobados pelo programa.

Para Tardif (2002, p. 82), o comec¢o do profissional na carreira docente
“representa uma fase critica em relagao as experiéncias anteriores e o confronto inicial
com a dura e complexa realidade do exercicio da profissdo, a desilusdo e ao
desencanto dos primeiros tempos de profissdo”. De acordo com o autor, essa fase é
reconhecida como o “choque de realidade”.

Assim, para Vogel, 2020, programas de iniciacdo a docéncia, sS40 necessarios
para aproximar a realidade da escola com os alunos das licenciaturas ainda durante

a sua formacado, reduzindo o abismo entre a formacgado tedrica nos cursos de
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graduacdo e a realidade nua e crua enfrentada pelos professores em exercicio,
realidade a qual esses futuros docentes enfrentardo ao sairem da universidade e se
tornarem, de fato, professores.

Apesar disso, o Pibid, desde 2016, passa por inUmeros ataques e, atualmente,
sofre com a perda e o atraso no pagamento de bolsas, a desvalorizacdao e o
desrespeito a esta politica de formagao de docentes, que é tao valiosa para os seus
egressos. Lutar para que este programa seja respeitado e amplificado traz a certeza
de que os futuros licenciandos se formardo em um ambiente propicio a discusséo e
se tornardo capazes de garantir a qualidade da Educacdo Publica. Assim, é
necessario estar sempre atento e ativo na defesa desse Programa, pioneiro na

formacao de futuros professores (VOGEL, 2020).

1.2 ESTRATEGIAS DE ENSINO E RECURSOS DIDATICOS EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Na presente pesquisa, entende-se como sinGnimos os termos estratégias de
ensino, estratégias didaticas e metodologias de ensino. Esses termos se referem a
utilizacédo de aulas com metodologias diferenciadas das tradicionais aulas expositivas.
Sendo assim, para a pesquisa, todas as modalidades de aulas se caracterizam como
estratégias e/ou metodologias de ensino.

Além disso, entende-se como recursos didaticos, todos os materiais
necessarios para lecionar uma aula. Assim sendo, os recursos sao ferramentas que
auxiliam o processo de ensino e aprendizagem, facilitando a compreensao dos mais

variados assuntos que devem ser abordados pelos professores.

As descobertas da Ciéncia e o grande avanco tecnolégico das ultimas décadas,
nao foram capazes de evitar o aparecimento da pandemia de covid, instaurada em
todo o mundo desde o fim do ano de 2019. O coronavirus gerou impactos globais em
todos os setores: sociais, culturais, econébmicos, culturais, saude e tecnoldgicos
(RODRIGUES et al., 2021).

Para a Educacao, os efeitos da pandemia foram evidentes, afetando todo o
processo de escolarizacdo. A Organizacdao Mundial da Saude (OMS), decretou
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emergéncia causada pela pandemia e estabeleceu algumas recomendag¢des como
forma de evitar a disseminacdo do virus. Assim, além das diversas orientagdes
direcionadas para a populacao de higiene pessoal como a correta higienizacdo de
maos e objetos, também foram recomendadas estratégias de distanciamento social
(DOSEA et al. 2020).

Tais recomendagdes de distanciamento, entretanto, afetaram diretamente o
ambito educacional, suspendendo as aulas e as atividades presenciais. A
Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
confirmou no dia 18 de marco de 2020 o fechamento de todas as atividades
presenciais em 85 paises como forma de evitar a disseminacao do coronavirus, o que
atingiu 776,7 milhdes de estudantes (UNESCO, 2020).

Dessa forma, diante do cenario de pandemia causado pelo coronavirus, surgiu
a necessidade de migrar o ensino convencionalmente presencial para o ambiente
virtual, sendo necessario reinventar novas formas de prover o ensino sem afetar em
sua qualidade. Com esse intuito de suprir as necessidades em relacao ao ensino
remoto emergencial, os professores e estagiarios se encontram em um cenério onde
€ necessario utilizar as tecnologias digitais da informagdo e comunicag¢do (TDICs)
além de ser primordial refletir sobre a utilizacdo de novas estratégias de ensino
(SANTOS, 2020).

Nas Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) do Ensino Médio, ja constava a necessidade de diversificar
materiais e recursos didaticos para o ensino, como: utilizagdo de videos, filmes,
musicas, entre outros, para o ensino das Ciéncias da Natureza. (RODRIGUES et al.,
2021).

Com as transformagdes na sociedade devido as mudancas educacionais
causadas pelo uso das tecnologias, surgiu a necessidade de adaptar as formas
tradicionais de ensinar, inserindo novas formas de ensino e demandando dos
docentes novas estratégias para ensinar com o objetivo de aprimorar as praticas e 0s
saberes docentes (VAILLANT; MARCELO, 2012).

Com isso, a Educacdo tem continuamente se transformado visando

acompanhar a evolugdo tecnoldgica e assegurar os interesses do publico que néao
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mais se satisfaz com a educacdo bancéria, focada no ensino tradicional (FREIRE,
2014), tornando-se necessario refletir sobre a utilizacdo de estratégias de ensino
diferentes, bem como as tecnologias necessarias que as sustentam (SCHENEIDERS,
2018).

A possibilidade de uso de diversas estratégias e recursos sdo capazes de
abranger melhor os estudantes na sua aprendizagem, possibilitando a integragéo
entre diferentes saberes e motivando, instigando e favorecendo o debate sobre as
atualidades. (BRASIL, 2002). A utilizagédo de variadas estratégias de ensino possibilita
a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem para os alunos, organizando o
pensamento critico e desenvolvendo as competéncias de resolugdo de problemas
(BERBEL, 2011).

Oliveira, Figueiredo e Félix (2020) salientam que, o professor que resiste as
novas tecnologias, indispensaveis no cenario atual, necessitam aprimorar sua pratica
docente e assumir uma nova postura no ato de ensinar. Porém, segundo Santos
(2020), alguns professores resistem as necessidades de mudancga diante ao cenario
educacional atual quanto as novas estratégias de ensino que sejam mais adequadas
para 0 momento de ensino emergencial remoto. Por vezes, esse fato pode ocorrer
devido aos professores ja possuirem uma bagagem de conhecimentos e de
estratégias consolidadas para lecionar, que desenvolveram ao longo de toda a sua
carreira profissional, o que faz com que esses docentes acreditem que nédo é
necessario mudar e aperfeicoar as estratégias utilizadas. Além disso, boa parte dos
professores podem resistir as mudancas devido a falta de formacéao profissional para
alcancar as mudancas almejadas pela Educacgao atual.

Com isso, a formacéo de professores vem sendo bastante discutida durante as
ultimas décadas. De acordo com Novoa (2009) é preciso conhecer o professor, qual
é a sua formacdo e como ele se construiu no decorrer de sua carreira para poder
entender as praticas pedagdgicas utilizadas nas salas de aula, j4 que ser professor é

um processo arduo e demorado onde sempre é necessario aprimorar o aprendizado.

Na pratica educativa, é essencial que se respeite as diferencas de
aprendizagem de cada aluno, sempre levando em consideragdo as limitacdes e
potencialidades, pois a educacao conscientizadora é aquela que problematiza, critica
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e prioriza o didlogo, o amor, o respeito, partindo de situag¢des vividas na realidade dos
alunos (FREIRE, 1987).

Uma escola que ensina e avalia todos os seus estudantes de forma padrédo e
sempre igual, ignora que o conhecimento é baseado em competéncias cognitivas,
pessoais e sociais (MORAN, 2015). Por isso, é necessario buscar novas estratégias
que garantam a qualidade do ensino e uma aprendizagem mais real, considerando as

diferencas e aproximando-se da realidade dos alunos.

Considerando-se a necessidade de inovagao nas praticas educativas e a busca
por estratégias e recursos tecnoldgicos que respeitem as diferengas entre os alunos,
Miranda et al. (2020) destacam algumas possibilidades como: o uso de video
conferéncias, a producao de video aulas para disponibilizar no YouTube ou em grupos
do WhatsApp, em que os principais recursos seriam o celular e o notebook, aulas
expositivas por meio de plataformas on-line. Também se destaca as apostilas
eletrdnicas no Google Classroom, as atividades impressas para os estudantes que
NAo possuem acesso aos recursos tecnoldgicos, mapas conceituais e indicagao de

filmes.

A criatividade dos professores brasileiros em se adaptar a nova
realidade é indescritivel no que se trata da criacdo de recursos
midiaticos: criacao de video aulas para que os alunos possam acessar
de forma assincrona além das aulas através de videoconferéncia para
a execucao de atividades sincronas como em sala de aula. Uma
revolugao educacional sobre o quanto a tecnologia tem se mostrado
eficiente e o quanto as pessoas precisam estar aptas a esse avango
tecnolégico. (CORDEIRO; p.06, 2020).

Ja em relacdo as ferramentas e plataformas digitais utilizadas para
comunicacao entre professores e alunos, Miranda et al. (2020) destacam o uso de
redes sociais como Facebook, Telegram, Instagram e WhatsApp e plataformas como
0 Google Classroom, Google Meets, Zoom e Microsoft Teams.

O avanco das tecnologias digitais de informagéo possibilitou a
criacao de ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores em
sala de aula, o que permite maior disponibilidade de informagao e
recursos para o educando, tornando o processo educativo mais
dindmico, eficiente e inovador. O uso das ferramentas tecnoldgicas na
educacao deve ser visto sob a 6tica de uma nova metodologia de
ensino, possibilitando a interacdo digital dos educandos com os
conteudos, isto é, o aluno passa a interagir com diversas ferramentas
que o possibilitam a utilizar os seus esquemas mentais a partir do uso
racional e mediado da informacédo (CORDEIRO; 2020, p. 04).
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O ensino a distancia espera dos alunos a construgcao da autonomia na busca
do seu conhecimento, assim como também espera que eles encontrem certa
satisfacdo ao estudar assuntos pré-determinados por meio de plataformas digitais
(ISHIDA; STEFANO; ANDRADE, 2013). Nesse contexto, ressurge a discussao sobre
as metodologias ativas. As metodologias ativas colocam o estudante em papel de
protagonismo, onde ele resolve problemas, mobiliza o seu poder cognitivo ao
enfrentar situacoes reais, e forma um pensamento critico e reflexivo e, assim, se torna
um cidadao capaz de posicionar-se eticamente na sociedade (FARIAS; MARTINS;
CRISTO, 2016).

A aprendizagem ativa dialoga com os ideais de Paulo Freire (1981) que
salientou a importancia de o professor estimular a reflexdo e o pensamento critico em
seus alunos, além de garantir maior autonomia ao estudante no seu préprio processo
de ensino e aprendizagem, focando no seu desenvolvimento integral e suprindo as
novas necessidades surgidas neste século. Para Freire, 2011, ao buscar agucar sua
curiosidade, deixando-o chegar, de fato, a uma verdadeira autonomia, o estudante

consegue alcangar o auténtico conhecimento.

Assim, Fonseca e Mattar (2017), salientaram a eficiéncia das metodologias
ativas na educacao a distancia, desde que a metodologia aplicada seja de completa
compreensao para todos os participantes. Rodrigues e Lemos (2019) ressaltam que
0os métodos ativos esperam uma maior autonomia e interagdo entre alunos e
professores e funcionam quando o aluno é protagonista, ou seja, os estudantes
precisam participar ativamente das discussfes geradas, esclarecer as suas duvidas,
expor as suas opinides, realizar pesquisas sobre 0s assuntos abordados, entre outros.
De acordo com os autores, os métodos ativos desenvolvem nos alunos a reflexo,
valores éticos, criticidade, trabalho em equipe, desenvolvimento de habilidades e a

preparacao para a atuacgao profissional.

A Base Curricular Nacional (BNCC) disp6e como uma de suas competéncias
gerais da educacgao, o uso das tecnologias como instrumento capaz de promover uma
aprendizagem critica e significativa (BRASIL, 2018).

Com o crescimento das redes sociais e a facilidade com que os videos na web
se tornam virais, para Moreira et al. (2020), na atualidade é muito acessivel gravar,
editar e partilhar videos utilizando equipamentos simples e aplicativos gratuitos para
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edicdo de videos. Assim, essa ferramenta pode ser considerada como uma opg¢ao
valida de estratégias de ensino durante as aulas remotas.

As tecnologias digitais de comunicagéo e informagéo (TDICs) foram uma das
solugdes mais debatidas na busca de novas estratégias de ensino que garantam que
as orientacdes da OMS para o isolamento social sejam mantidas. A utilizacao das
TDIC possibilita a ndo interrupgdo dos estudos, tornando viavel o ensino remoto
emergencial (MEDICI; TATTO; LEAO, 2020).

Historicamente, os celulares em sala de aula sempre foram considerados por
muitos como grandes vildes do ensino, como ressalta Seabra (2013). Entretanto,
esses dispositivos méveis, assim como tablets e notebooks, ganharam espago em

sala de aula por permitir o acesso a informacgoes.

Apesar disso, existem obstaculos para a implantacdo de ferramentas
tecnoldgicas na educacao. O principal deles é a falta de capacitacdo de professores
para manuseio dessas ferramentas (ROSA, 2020). Goldbach e Macedo (2007)
reiteram a importancia de os docentes investirem em cursos de atualizagdo das

estratégias de ensino para aperfeicoar a sua pratica.

A literatura, entretanto, aponta fragilidades no ensino remoto, assim como
destacam Alonso e Silva (2018) ao relatarem os variados fatores limitantes e
condicionantes para a aprendizagem como a falta de acesso a internet, a instabilidade
do sinal de Wi-Fi, a falta de recursos tecnolbégicos (notebook, tablet, smartphones,
entre outros), a qualidade da transmissao da aula, e a facilidade para distracdo dos
alunos. Para esses autores, essas condi¢des complicadoras afetam diretamente o
processo de ensino e aprendizagem, de maneira que, quanto mais as situacoes
complicadoras aumentam, menor € a satisfacao e a participagdo dos alunos durante

as atividades em aulas remotas.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apresentou que, em
2018, 1 a cada 4 brasileiros nao tinha acesso a internet, o que corresponde a
aproximadamente 46 milhdes de pessoas. Assim, de acordo com Kenski (2015), é
necessario considerar que muitos alunos ndo possuem condigdes para acesso as

plataformas onde se encontram os materiais para estudo disponibilizadas pelas
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instituicbes de ensino, principalmente por ndo terem acesso a redes de internet

estavel em casa.

O cenario evidenciado pela pandemia trouxe o agravamento de questbes que
ja existiam no ensino presencial, mostrando a inevitabilidade da busca por mudancas
no cenario educacional que demanda um grande investimento em estrutura fisica e

pessoal, para garantir uma educacgao de qualidade para todos.

1.3 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PIBIDIANOS DURANTE A PANDEMIA DE
COVID-19

Os problemas relacionados a Educagdo em tempos de pandemia afetaram
diretamente a formacao inicial de professores, fazendo-se necessario encontrar
maneiras para amenizar os prejuizos. (NEVES et al., 2021). No ambito do Pibid, é
preciso pensar no coletivo e trabalhar em conjunto para vencer as dificuldades

impostas pelo sistema remoto.

As adversidades advindas da educacao pandémica causaram a Educacao o
redobramento de esfor¢os para proporcionar uma aprendizagem do ser docente mais
significativa, considerando as limitagdes impostas pelo cendrio atual, mas também
pensando em novas oportunidades, como o uso de recursos tecnolbégicos e

estratégias diferenciadas por meio de plataformas digitais diversas (ALVES, 2021).

O cenario no qual os pibidianos iam para as escolas conhecer um pouco mais
sobre o dia a dia no ambiente escolar e acompanhar as aulas, interagindo com alunos,
professores e funcionarios, se tornou extinto durante a pandemia de covid. Assim, os
atuais pibidianos, bolsistas e voluntarios do Pibid, estdo passando por um processo
de adaptacao para participar das aulas de forma remota, por meio de plataformas on-
line (OLIVEIRA, 2021).

Os participantes tém enfrentado um grande desafio em um cenério novo para
todos os envolvidos. E certo que a Educagao ndo serd mais como antes, bem como o
Programa e os seus estagiarios que enfrentam uma mudanga brusca no campo da
Educacgéao, onde € necessario que todos se adequem as novas realidades e busquem
alternativas para as suas praticas docentes.
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Nesse contexto, Bocacio (2021) defende que, nesse momento, se torna
possivel a constru¢do de outros modos de docéncia. Assim, se busca responder se 0
momento atual de pandemia € propicio para que os pibidianos e professores
repensem as suas praticas pedagogicas, buscando adequar as estratégias de ensino
ja existentes para o ensino remoto ou criando estratégias novas mais adequadas para

0 momento atipico de ensino durante a pandemia.

A suspensao de aulas presenciais e os transtornos causados devido a tal
suspensao foram motivadores para discussdes e fundamentaram as agdes para que
os programas de formacao de professores continuassem a funcionar mesmo frente as
condicOes atipicas de pandemia. Mesmo porque, no momento em que 0 pais se
encontra, onde varios sdo os desafios enfrentados por todos, dia apds dia, encontrar
formas para manter a formacao de professores com alta qualidade se tornou ainda
mais importante (BOCACIO, 2021).

Sendo assim, na presente pesquisa, varios foram os relatos de pibidianos sobre
as dificuldades enfrentadas nesse momento de pandemia, sejam elas por problemas
psicoldgicos, pela falta de recursos tecnolégicos ou até mesmo pelo medo paralisante
em se viver em um contexto de pandemia convivendo com um virus potencialmente

fatal.

Outro ponto de grande destaque como desafios do ensino remoto para os
pibidianos foi a falta de contato fisico. O relacionamento entre professores e alunos
envolve uma relagao de afeto, confianga, carinho e acolhimento. Diante da situagao
de suspensao de aulas presenciais, talvez a maior perda para os alunos e professores
seja justamente essa: a falta de tato, de afetividade e de formar lagos de amizade
entre os sujeitos participantes do processo de ensino e aprendizagem. Além disso, o
cansaco constante e a desmotivacao causada por um cenario incerto, sao fatores que

geram discussdes importantes no contexto do Pibid.

Por fim, diante do cenario de pandemia, 0 processo de ensino e aprendizagem
se transformou de diversas formas. No contexto atual, foi preciso transformar o
planejamento pedagdgico e as praticas de ensino para encontrar saidas para motivar

os estudantes, mesmo a distancia.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA DA PESQUISA

2. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

2.1 OBJETIVOS
a) Objetivo geral

e Analisar como a participagcdo no Pibid de Ciéncias e Biologia de uma
universidade federal mineira contribui para a aprendizagem de estratégias
didaticas de seus participantes durante a pandemia de covid.

b) Objetivos especificos

Levantar quais sao as estratégias didaticas utilizadas pelos pibidianos durante

as aulas remotas ministradas por eles para os alunos da rede estadual de

ensino

e Constatar quais estratégias de ensino o Pibid de Ciéncias e Biologia dessa
universidade ensinou aos seus participantes

e |dentificar quais sdo os principais desafios e oportunidades vividas pelos
pibidianos em se criar novas estratégias de ensino e/ou adaptar as ja existentes
para que sejam mais aplicaveis durante 0 momento de pandemia.

e Sugerir um planejamento de tematicas para serem abordadas acerca das

estratégias de ensino e dos recursos didaticos nos momentos de reunides

formativas do Pibid.

2.2 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Com a finalidade de atingir os objetivos propostos pela pesquisa, se utilizou
como caminho metodoldgico a realizacdo de uma pesquisa descritiva de natureza
qualitativa com utilizacdo de entrevistas semiestruturadas como método para

constituicdo de dados.

De acordo com Aragao e Neta (2017), para se entender a importancia das
estratégias didaticas diferenciadas, se deve considerar que existem uma
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multiplicidade de maneiras de suprir as necessidades da pesquisa, devendo ser
considerado o assunto e a finalidade dela para identificar o melhor método a ser

percorrido.

Segundo Prodanov e Freitas (2013), a metodologia da pesquisa pode ser
compreendida como a disciplina que estuda, compreende e avalia os diversos
métodos para a realizacdo de uma pesquisa académica. Além disso, 0s mesmos
autores ressaltam que a metodologia, em um nivel aplicado, examina, descreve e
avalia métodos e técnicas de pesquisa que irdo possibilitar a coleta e processamento

de informacdes, a fim de encaminhar e resolver as questdes investigadas.

A presente pesquisa se enquadra como descritiva com a abordagem
qualitativa, buscando descrever e analisar as informagbes fornecidas pelos

instrumentos da pesquisa e analisar a relagao entre elas.

Para Michel (2009), a pesquisa qualitativa:

Na pesquisa qualitativa, a verdade ndo se comprova numérica ou
estatisticamente, mas convence na forma da experimentagao empirica,
a partir da andlise feita de forma detalhada, abrangente, consistente e
coerente [...] (MICHEL, 2009, p. 37).

Aqui se utilizou o tipo de entrevista semiestruturada. De acordo com Souza
(2020), as entrevistas semiestruturadas tém como objetivo garantir a obtencao de
informacgdes sobre o tema desejado por meio de uma conversa desenvolvida de forma
mais espontanea e planejada por um roteiro, onde os entrevistados podem responder
as questdes em uma conversa, formal ou informalmente. Dessa forma, o entrevistador
tem o papel de realizar perguntas diretas e deixa a cargo do entrevistado falar

livremente, a medida que as pautas de interesse sdo mencionadas.

Assim, a escolha desse tipo de entrevistas se deu pela possibilidade de dialogar
com os pibidianos a fim de deixar aberto 0 espaco para que eles possam retratar as
experiéncias vividas de forma livre, sem deixar de apontar os pontos mais pertinentes

para obtencao de resultados para a pesquisa.
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2.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA E CONSTITUICAO DE DADOS

A produgdo de dados para a presente pesquisa se deu por entrevistas
semiestruturadas. Os sujeitos da pesquisa foram os licenciandos selecionados para
participar do Pibid no periodo de outubro de 2020 a janeiro de 2022. A selecao dos
participantes ocorreu com o auxilio da professora coordenadora do Pibid, que
forneceu uma lista com os nomes e e-mails de todos os pibidianos selecionados para
tal edigdo do programa. A partir disso, foi enviado uma mesma mensagem para todos
os licenciandos da lista e, aqueles que retornaram positivamente sobre a
disponibilidade de participacéo, foram os escolhidos.

Por se tratar de uma pesquisa social, de carater qualitativo, a metodologia
escolhida para a constituicao de dados foi uma entrevista semiestruturada, aplicada
aos sujeitos participantes da pesquisa. Segundo Batista et al., (2017), a entrevista &
comumente utilizada nas pesquisas qualitativas por ser uma técnica de qualidade para
a constituicao de dados.

A realizacdo das entrevistas se deu em dois momentos distintos, se realizando
em duas etapas. A primeira rodada de entrevistas com os pibidianos foi realizada nos
meses de outubro e novembro de 2020. Ja a segunda rodada de entrevistas foi
realizada 12 meses apds, em outubro e novembro de 2021. Esse espaco de tempo foi
estabelecido de maneira a ser efetuada em tempo viavel para uma pesquisa de
mestrado e, a0 mesmo tempo, ter uma distancia consideravel para que os pibidianos
se estabelecessem no Programa e tivessem adquirido uma bagagem de
conhecimentos durante o ano de participagdo no Programa. Para a primeira rodada
de entrevistas, se obteve respostas de 22 pibidianos e, para a segunda rodada de
entrevistas, 16 deles se disponibilizaram a participar novamente da entrevista.

As entrevistas realizadas foram individuais, realizadas via Google Meet devido
as restricdes de contato pessoal durante a pandemia de covid. Todos os entrevistados
receberam e concordaram com o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”. Os
roteiros das duas partes das entrevistas se encontram ao final da presente pesquisa.
Além disso, a presente pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) onde consta o seu registro CAAE: 40329120.8.0000.5153.
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Durante a realizagédo de todas as entrevistas, em ambas as etapas, houve a
gravacao de audio e a utilizacdo de um roteiro com questdes relacionadas ao perfil
dos entrevistados e a sua formacao profissional, focando nas estratégias de ensino
aprendidas bem como a importancia do Pibid em sua formacéao e as influéncias da
pandemia de covid em sua participacdo e aprendizado com o Programa. As
entrevistas foram conduzidas pela prépria pesquisadora e, posteriormente, houve a
transcricdo dos audios gravados nas entrevistas para a posterior analise de dados. A
transcricao de audios foi feita de forma completa, como previsto por Merriam (1998),
que propbe a transcricao fiel de todas as palavras, frases, e preposigdes ditas pelo
entrevistado que apresentem conteudo importante para a pesquisa.

Durante o intervalo temporal de realizagdo da pesquisa, o Pibid de Ciéncias
contava com uma professora coordenadora e trés professores supervisores que

estavam atuando efetivamente nas escolas da rede publica de ensino.

Todos os entrevistados receberam codigos escolhidos aleatoriamente por
questbes éticas da pesquisa, assim como a professora coordenadora do Pibid e os
professores supervisores, que também receberam seus codigos. As trés escolas
participantes do programa também receberam codigos aleatérios, onde nao ha
qualquer relacéo entre eles e os nomes verdadeiros das escolas. A tabela a seguir
traz o nome ficticio dado as escolas e os codigos dados aos pibidianos, professora

coordenadora e professores supervisores das escolas.

Tabela 1 - Nome das escolas, professores supervisores e pibidianos

Nome da escola Professor supervisor Pibidianos

Escola E1 S1 P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7;
P8.

Escola E2 S2 P9; P10; P11; P12; P13;
P14; P15; P16.

Escola E3 S3 P17; P18; P19; P20; P21;
P22.

Professora coordenadora C1

Fonte — a autora

Sendo assim, na presente pesquisa se utilizard os cédigos dados a todos os
pibidianos para se referir aos depoimentos dados por eles durante as etapas das
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entrevistas, bem como os nomes ficticios dados as escolas e aos professores

supervisores e coordenadora do Programa.

2.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Os dados obtidos a partir das entrevistas realizadas foram tabelados a fim de
identificar as caracteristicas pessoais e formativas dos participantes. Para analisar e
compreender melhor os dados obtidos, a presente pesquisa utilizou a analise de
conteudo proposta por Bardin.

De acordo com Bardin (2011), a analise de conteudo pode ser considerada,

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigées de produgéo/recepgao
(variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Para Souza e Santos (2020), a analise de conteudo pode ser entendida como
o conjunto de instrumentos metodologicos que tem como finalidade descrever as
contribui¢cdes verbais ou ndo verbais mediante a sistematizacao dos métodos para a
andlise de dados.

De acordo com Flick (2009, p.291), a analise de conteudo € importante ndo sé
por interpretar os dados obtidos apds a sua coleta, mas também por se realizar por
meio de técnicas mais refinadas. De acordo com o autor, a analise de conteudo “é um
dos procedimentos classicos para analisar o material textual, ndo importando qual a
origem desse material”’. Dellagnelo e Silva (2005), afirmam que a analise de conteudo
vem crescendo ao longo dos anos e se mostrando como uma das técnicas de analise
de dados mais utilizadas em diversas areas do conhecimento no Brasil, principalmente

nas pesquisas qualitativas.

Para a fundamentagéo da analise de conteudo, foi utilizado o proposto por
Moraes (1999), que salientou que existem cinco etapas que constituem este método
de analise de dados, sendo eles: a preparacao das informacgdes, a unitarizacao ou
transformacdo do conteddo em unidades, a categorizacdo ou classificagdo das
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unidades em categorias, e, a descricdo e interpretacdo. Nessa pesquisa, todas as
cinco etapas foram realizadas para a concluséo da analise.

A primeira etapa consiste na preparagdo das informagbes que serao
analisadas. O processo de preparacao dessas informacdes, de acordo com o autor,
consiste em identificar as amostras de informacdes a serem analisadas e decidir sobre
quais delas efetivamente estao de acordo com os objetivos da pesquisa. Nessa fase,
todas as respostas obtidas nas entrevistas foram tabeladas em um unico arquivo do
Microsoft Word. Ainda na primeira etapa, foi feita a codificacdo dos materiais,
estabelecendo cédigos que sejam capazes de identificar cada elemento da amostra
de dados a serem analisados. Essa codificagcao auxilia o pesquisador a retomar
rapidamente a alguma resposta especifica quando for necessario. Para codificagéao,
cada escola e participantes da pesquisa receberam um codigo aleatério.

Na segunda etapa da analise de conteudo, definida por Moraes (1999), como
a unitarizagdo ou transformagdo do contetdo em unidades, definiram-se as unidades
de analise, também chamadas de “unidades de registro” ou “unidades de significado”.
De acordo com Campos (2004), as unidades de andlise podem incluir palavras,
sentencas, frases ou até mesmo um texto em sua forma integral. Segundo Bardin
(2011), os temas que se repetem diversas vezes sao “recortados do texto em unidades
de categorizagédo para a analise tematica”. Além das unidades de registro, Moraes
(1999) também discorre sobre as unidades de contexto que é, de modo geral, uma
unidade mais ampla do que as unidades de analise, servindo de referéncia para estas.

A terceira etapa da anadlise de conteudo é definida por Moraes (1999) como
categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias, que consiste em agrupar
dados semelhantes considerando o que hd de comum entre eles. Segundo Bardin
(2011), as categorias devem obedecer a alguns critérios de constituicdo, como:
exclusdo mutua, em que cada elemento sé poderd pertencer a uma determinada
categoria; pertinéncia, (as categorias devem ser validas e ir de acordo com as
intencdes do investigador e aos objetivos da pesquisa); objetividade e fidedignidade
que, se as categorias estiverem definidas e os temas que possibilitam que cada
elemento esteja em determinada categoria forem claros, ndo ha distorcées na
pesquisa segundo a subjetividade dos analistas; e a produtividade, em que as
categorias devem ser produtivas se os resultados forem baseados em dados exatos.
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Na presente pesquisa, as unidades de andlise foram agrupadas considerando aquilo

que possuiam em comum e apresentadas em mesmas categorias e subcategorias.

Na quarta etapa da andlise de conteudo, realizou-se a descricdo, na qual
ocorreu a comunicacao do resultado com o trabalho. Nessa etapa, Moraes (1999)
destaca que quando o trabalho se tratar de uma abordagem qualitativa, para cada
uma das categorias apresentadas, sera realizado um texto-sintese que seja capaz de
expressar o conjunto de significados presentes nas variadas unidades de andlise
incluidas em cada uma das categorias. Para esta pesquisa, foi utilizada a abordagem

qualitativa.

A quinta e ultima etapa do processo de analise de conteudo é o processo de
interpretacdo. Moraes (1999) ressalta que para haver uma compreensao mais a fundo
do conteudo das mensagens, € necessario realizar o processo de interpretacdo do
conteudo. De acordo com este autor, duas vertentes podem ser salientadas no
movimento interpretativo: a primeira relaciona-se aos estudos com uma
fundamentacao teorica claramente pré-definida; na segunda vertente, utilizada no

presente trabalho, a teoria é construida a partir dos dados e dos materiais da analise.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS OBTIDOS A PARTIR DAS ENTREVISTAS COM OS
SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA E DISCUSSOES

3.1Perfil dos entrevistados

Durante a primeira rodada de entrevistas, a fim de se conhecer sobre a histéria
de vida pessoal de cada participante, foram realizadas oito perguntas para tracar o
perfil social dos sujeitos da pesquisa, sendo elas: idade; ano de conclusao do Ensino
Médio; tipo de escola (publica ou privada); se realizou algum cursinho preparatério
para o Enem; ano de ingresso no curso de Ciéncias Bioldgicas; em qual periodo esta
atualmente; se ja participou de algum outro curso de graduacao antes das Ciéncias
Biolbgicas; e, por fim, se ja cursou alguma disciplina da area da Educacao. Para essas
perguntas foram obtidos os resultados analisados e descritos abaixo, onde os maiores

indicadores estdo marcados em negrito:

1. Considerando-se a idade dos participantes, 3 pibidianos (13,6%) tém 18 anos;
5 (22,7%) tém 19 anos; 7 (31,8%) tém 20 anos; 3 (13,6%) tém 21 anos; 2
(9,1%) tém 22 anos; e 2 (9,1%) tém 27 anos.

2. Para o ano de conclusao do Ensino Médio, 2 pessoas (9,1%) se formaram em
2010; 4 pessoas (18,2%) em 2016; 5 pessoas (22,7%) em 2017; 6 pessoas
(27,3%) em 2018; e 5 pessoas (22,7%) em 2019.

3. Quando questionados sobre o tipo de formacao no Ensino Médio (escolas
publicas ou privadas), constatou-se que: 14 pessoas (63,7%) estudaram em
escola publica; 1 pessoa (4,5%) estudou parte em escola publica e parte em
escola privada; 7 pessoas (31,8%) estudaram em escola privada.

4. Sobre frequéncia em cursos preparatorios pré-Enem: 15 pessoas (68,2%)
fizeram cursinho; e 7 pessoas (31,8%) nao fizeram nenhum tipo de cursinho.

5. Ano de ingresso: 9 pessoas (40,9%) ingressaram no curso de Ciéncias
Bioldgicas em 2020; 7 pessoas (31,8%) entraram em 2019; 4 pessoas (18,2%)
em 2018; 1 pessoa (4,5%) em 2017; e 1 pessoa (4,5%) em 2016.

6. Ao serem questionados sobre qual periodo estdo cursando atualmente,
nenhum dos entrevistados soube a resposta com exata precisdo visto que o
periodo de ensino remoto fez uma certa confusdo nesse aspecto. Ainda assim:

9 pessoas (40,9%) afirmaram estar no primeiro periodo da graduacao; 7
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pessoas (31,8%) no terceiro periodo; 4 pessoas (18,2%) no quinto periodo; 1
pessoa (4,5%) no sétimo periodo; e 1 pessoa (4,5%) no quinto periodo.

7. Sobre a reincidéncia em curso de graduacao: 16 pessoas (72,7%) optaram
pelo curso de Ciéncias Bioldgicas como primeiro curso de graduacao; 6
pessoas (27,3%) ja participaram de algum outro curso de graduacao antes de
ingressar na Biologia.

8. Sobre ter cursado disciplinas pedagdgicas: 8 pessoas (36,4%) ainda nao
cursaram nenhuma disciplina da educacao; 7 pessoas (31,8%) ja fizeram 1
disciplina da area da Educacgéo; e 7 pessoas (31,8%) ja cursaram 2 ou mais
disciplinas da area.

Dessa forma, é possivel concluir que a maioria dos sujeitos da pesquisa sédo
pessoas jovens, vindas da rede publica de Educacao Bésica, recém ingressados no
curso de Ciéncias Biolégicas, primeira op¢cao de curso para a maioria, € com a maioria
ainda no primeiro periodo da graduacao no primeiro momento da pesquisa, ainda nao

tendo cursado nenhuma disciplina pedagdgica da licenciatura do seu curso.

3.2 Formacao profissional
Parte 1 — Entrevistas realizadas em outubro e novembro de 2020

Para constituicao de dados da presente pesquisa, se realizaram entrevistas sobre
a formacéo profissional dos pibidianos em duas etapas distintas. A primeira etapa das
entrevistas foi realizada em outubro e novembro de 2020, contando com dez
perguntas sobre como anda a formagao profissional dos entrevistados ainda no
comeco de sua participacao no Programa. J4 a segunda etapa das entrevistas, se
realizou entre outubro e novembro de 2021, quando os pibidianos estariam
completando doze meses de participacao no Pibid. Para essa ultima, foram realizadas
mais sete perguntas a fim de analisar como o Programa influencia os seus estagiarios
no aprendizado e aplicacdo de estratégias de ensino diferenciadas durante a
pandemia de covid-19.

Sendo assim, os dados discutidos abaixo representam os resultados da primeira e
segunda parte da pesquisa bem como as consideracdes e comentarios pertinentes
para o presente trabalho.
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Dessa forma, para cada pergunta relacionada a formagédo dos pibidianos
entrevistados, realizou-se um quadro com o objetivo de categorizar e relacionar as
respostas obtidas. O primeiro quadro de respostas diz respeito a primeira pergunta
realizada durante as entrevistas, sendo ela: “Por quais motivos vocé escolheu um

curso de licenciatura?”

Quadro 1 — Motivos para escolha de um curso de licenciatura

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncias)
Admiracao aos professores (14) Prazer em ir para a escola (1)

Incentivo dos professores (3)
Professores marcantes de Biologia (5)
Vivéncias com estagios, monitorias e
aulas particulares no Ensino Médio (4)
Desejo de crianga (7) Brincadeira de “escolinha” (1)

Desde crianca era o foco (1)

Sensacdo de ter nascido para ser | Sensacao de estar no lugar certo (1)

professor (5) Pertencimento (1)
Sempre foi a Unica opcao (1)

Desejo de fazer diferente (1) Cenario atual da educagéo no Brasil (1)
Professores deixam de cobrar coisas dos
alunos (1)

Professores ndo exploram a capacidade
dos alunos (1)

Baixa autoestima intelectual dos alunos
(1)

Educacao basica sucateada (1)

Alunos sem perspectivas de entrar na
universidade (1)

Fazer diferenca na vida de alguém (1)
Dentro da graduacéo (2) Confirmagao de que é realmente o que
deseja seguir como profissédo (1)
Professores da graduacao incentivaram a
fazer Licenciatura (1)

Amor por ensinar (8) Amor as “causas perdidas” (1)

Participar da vida dos alunos (1)
Transmitir conhecimento (2)

Influéncia familiar (3) Familia com muitos professores (3)
Reconhecer de perto a relagéao de carinho
entre professores e alunos (1)

N&o era opgao (2) N&o sabia que o curso noturno era na
modalidade de Licenciatura (1)

Incerteza sobre a profisséo (1)

Salario muito baixo (4)

Desvalorizacao da profissdo docente (4)
Aumentar o conhecimento pessoal e | Poder oferecer o privilégio da educacgao
profissional (2) para pessoas nao tao privilegiadas (1)
Aprender técnicas de como ensinar (1)
Satisfacao profissional e pessoal (1)
Gostar de falar em publico (2) Gosto por dialogar e estar com pessoas

(2)

Fonte — a autora.



37

A admiracao por professores ao longo da vida escolar dos entrevistados foi a
motivagdo mais inspiradora para que muitos deles escolhessem cursar uma

licenciatura. Freire (1996) afirma que:

o professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-
amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio,
burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos
sem deixar sua marca. (FREIRE, 1996, p. 96).

Assim, para esses pibidianos, a inspiracdo em professores marcantes e o
incentivo dado por eles para que seguissem na carreira docente, foram muito
relevantes ao longo da sua trajetoria escolar, o que ressalta P5:

“Eu acho que os que mais me influenciaram nessa questao de querer ser professora foram os

professores que eu tive que a maioria me incentivaram muito, eu gostava muito da didatica
deles, e eu ficava me imaginando no lugar deles, me imaginando dando aulas pras pessoas.”

Além disso, a vivéncia com estagios, monitorias e aulas particulares no Ensino
Médio também influenciaram positivamente na escolha pela profissao, isso porque a
experiéncia pratica aproxima os pibidianos da realidade da area de formagéo,
ajudando na compreensao do seu papel no exercicio de sua profissdo no futuro. Da
mesma maneira, Kutzmy et. al. (2015) afirmam que a pratica é o que permite que os
estudantes das licenciaturas entrem em contato com a realidade das escolas,
praticando a interposicdo dos seus conhecimentos teoricos e transformando o
ambiente escolar de acordo com a sua realidade.

Para alguns pibidianos, o desejo de seguir em um curso de licenciatura vem
desde a infancia, muitas vezes se manifestando com as brincadeiras de “escolinha”,
se tornando o foco desde crianca, assim como comenta P11:

“Eu escolhi porque tipo assim, desde crianca eu sempre gostei de ensinar, minha mae conta
que quando eu era pequenininha, eu tinha uns 3 anos, e ai tinha uma cachorra e eu queria
ensinar a cachorra a ler de qualquer jeito, e a cachorra ndo queria aprender a ler e eu nem

sabia ler, e eu queria ensinar a cachorra, e ai eu batia na cachorra porque eu ficava brava
porque ela nao tava lendo...”

Ademais, alguns pibidianos alegam que sentem ja terem nascido para serem
professores. Assim, essa sempre foi a Unica opcao a ser escolhida, e a que sempre
gerou uma sensacao de pertencimento e de estar no lugar certo. De acordo com Freire
(2011), “educar € um ato de amor”, o que nédo remete ao fato de que “para ensinar é

preciso apenas amar as criangas”, mas sim, amar o que se faz e estar dentro do
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contexto das lutas importantes da profissdo em busca de melhorias sociais para que
0 ensino se torne efetivo. Assim, para P20:
“Bom eu escolhi licenciatura porque eu n3o sinto que faz sentido fazer outra coisa. Eu desde

sempre gostei muito de ensinar, em todos os dmbitos da minha vida eu bancava a
professorinha e eu gosto muito de ensinar.”

O desejo de fazer diferente frente ao cenario atual da educagéo no Brasil, com
a educagao basica sucateada também foi o que motivou um dos entrevistados a
querer cursar a licenciatura. Para ele, os professores nao exploram a capacidade e
potencialidade dos alunos, sempre deixando de cobrar alguns conteudos, o que acaba
gerando uma baixa autoestima nos estudantes que internalizam ndo serem capazes
de entrar em uma universidade. Assim, a maior motivagao seria a de fazer a diferenca

na vida de alguém. Segundo Lépez (2002, p. 91):

Para trabalhar um mesmo conteldo, tendo presente as capacidades
dos alunos, podemos diversificar as atividades, variar seu grau de
complexidade decompé-las em partes mais simples e pensar em
atividades que favorecem seu autoconceito, que os alunos sintam-se
capazes de realiza-las, de tal maneira que compensem uma possivel
autoimagem negativa.

Da mesma maneira, para P6:

“Eu conheci muita gente inteligente com capacidade enorme s6 que os professores ndo
exploravam, por exemplo dentro da sala muita gente ia bem em biologia, na sala em que eu
estudava e um dia eu cheguei pra professora, porque ela fez um comentario que queria cobrar
mais da gente e ai eu virei pra ela, fui pra ela no final da aula e perguntei pra ela: olha porque
vocé ndo cobra mais da gente se todo mundo aqui tem capacidade e tudo, sabe? por que nao
cobrar mais? E ela virou pra mim e falou ah porque o estado nao deixa e porque a escola me
aconselhou assim.”

Dois entrevistados encontraram dentro da graduacdo, os incentivos para
seguirem na licenciatura. Isso porque ja dentro da graduacao, foram incentivados por
professores a cursar a modalidade e acabaram se encontrando e confirmando o
desejo de seguir na profissdo de professor, assim como comenta P18:

“Naquele ano também os professores incentivaram muito quem entrou na licenciatura a
continuar porque caso mudasse de ideia e tivesse a intengdo de fazer a licenciatura depois
era mais facil fazer a licenciatura antes do que comegar com o bacharel. E ai eu embarquei
nessa ideia, resolvi experimentar né, conhecer mais, e eu gosto muito de estudar, gosto muito
de aprender e o que eu gosto também é de falar em publico entdo assim eu pensei, bom

trabalhando com isso ou n&o eu vou ta aprendendo técnicas de como ensinar, entdo vai ser
positivo de alguma forma.”

O amor por ensinar também motivou alguns entrevistados a optarem pela

licenciatura. A vontade de transmitir o conhecimento de uma forma acessivel para
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todos e de participar ativamente da vida dos alunos, n&do desistindo das “causas
perdidas”, é o que eles almejam alcangar em sua profissao. Freire (1996) afirma que
o educador deve estar sempre aberto para novas experiéncias a fim de entender a
realidade na qual vivem 0s seus alunos, instaurando um relacionamento baseado na
valorizagdo do que tais alunos sentem, nas suas necessidades, potencialidades e
dificuldades, para que, assim, no fim do processo educativo, todos se sintam

realizados. Dessa forma, P17 comenta que em sua experiéncia:

“Sempre foi o que eu gostei, sempre gostei da ideia de ajudar a aprender um determinado
assunto, sempre gostei de explicar, de ensinar e ai eu sempre fui apaixonado, pra mim nem
teve muito isso de ter pensado em sair disso, sempre foi o meu foco.”

A influéncia de familiares em uma familia com muitos professores também foi
um incentivo para alguns pibidianos, que sempre acompanharam de perto a relacao
de carinho que os professores de sua familia tinham com os seus alunos. Assim, de
acordo com Tardif (2002, p.73):

a vida familiar e as pessoas significativas na familia aparecem como
uma fonte de influéncia muito importante que modela a postura da
pessoa toda em relacdo ao ensino. As experiéncias escolares
anteriores e as relagbes determinantes com professores contribuem

também para modelar a identidade pessoal dos professores e seus
conhecimentos praticos.

Dessa forma, a escolha pela profissdo também pode ser influenciada por
familiares, assim como comenta P19:
“Na verdade, a licenciatura ela foi pra mim um pouco digamos intuitiva sabe. A minha familia

por parte de pai todo mundo é professor, de todas as areas, historia, teve diretora de escola,
a minha madrinha é tesoureira de escola, entao eu sempre vivi dentro desse meio.”

Ademais, dois pibidianos salientaram que escolheram um curso de licenciatura
para aumentarem 0s seus conhecimentos pessoais e profissionais. Para eles, poder
oferecer o privilégio de levar a educagao para pessoas nao tao privilegiadas, causa
uma sensacao enorme de satisfacdo pessoal e profissional, além de estarem sempre
em constante aprendizado sobre as técnicas de como ensinar. Para P10:

“Eu tive muito a vontade de fazer licenciatura, tanto pra aumentar meu conhecimento pessoal

e profissional e eu sempre fui muito privilegiada e eu quis entrar na licenciatura pra poder
oferecer um pouco pra pessoas que hdo sao tao privilegiadas.”

Além disso, gostar de falar em publico, de dialogar e estar com pessoas ao

redor também foi uma das grandes motivagdes para entrevistados na escolha pelo

curso, assim como ressalta P1 em seu depoimento:
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“Eu gosto de falar muito, gosto de conversar, gosto de dialogar, gosto de estar com pessoas
e etc, e também a licenciatura me proporciona isso, de estar com o aluno, de conversar, de
passar aquilo que eu sei.”

Entretanto, para alguns, a licenciatura nao era uma op¢ao. Um entrevistado
alegou nao ter ciéncia de que o curso de biologia noturno oferecido pela universidade
era na modalidade de licenciatura, e se sente ainda incerto pela escolha da profissao,
como conta P18:

“Olha pra ser bem sincera, voltando em 2017, foi sem querer. Porque no ano que eu entrei
teve uma certa confusdo com o SISU que nao informava pra gente que era licenciatura e

muita gente que é de vigosa, que conhece a UFV sabia ja que o curso noturno era de
licenciatura, mas eu néo tinha a menor ideia, eu ndo era daqui e ndo conhecia nada daqui.”

Além disso, a grande desvalorizagédo da profissdo com salarios baixos também
nao apresenta um grande incentivo para a docéncia. Nesse sentido, Sampaio et. al
(2002) afirmam que é necessario melhorar os salérios dos professores para tornar a
profissdo mais atrativa, ja que, melhores salarios sdo capazes de atrair os bons
profissionais, e mais preparados, para a carreira docente na Educacdo Basica.
(SAMPAIO et. al. 2002)

As respostas obtidas para a segunda pergunta presente nas entrevistas foram
categorizadas no quadro 2. A pergunta realizada foi a seguinte: Vocé se vé sendo
um(a) professor(a) como a profissdo que exercera depois de formado(a)? Por qué?

Quadro 2 — Se vé como professor sendo a profissdo do seu futuro

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncia)

Sonho (5) Formar e dar aulas (1)

Atuar diretamente na docéncia (1)
Ensino basico ou cursinho (1)

N&o se vé fazendo outra coisa (4)
Concurso publico para area docente (1)
Sonho desde crianga (1)

Realizacdo de um sonho (1)

Formacéo continuada (5) Mestrado e doutorado (2)

Professor e pesquisador (2)

Interessem em dar aulas no Ensino
Superior (1)

Amor pela profissao (5) Seguranga de que é isso que quer para a
carreira profissional (1)

Sensagéao de realizagéo pessoal (1)
Desejo de compartilhar o conhecimento
(3)

Duavidas (5) Bacharelado x Licenciatura (1)

N&o é a primeira opgao (1)

Interesse pela area da pesquisa (1)
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Ainda nao descobriu (2)
Importancia do papel do professor (8) Conscientizacdo sobre a realidade do
pais (1)
Precariedade da educagéao (1)
Transformar a realidade de alunos sem
muitas oportunidades (1)
Participar da vida dos alunos (1)
Popularizar o conhecimento (1)
Conseguir mudar a vida dos alunos (1)
Transformar a realidade de alunos de
escolas publicas (1)
Mostrar como a educagdo € importante
(1)

Influéncia familiar (1) Exemplos de professores na familia (1)
Fonte — a autora.

O sonho em ser professor, para alguns dos entrevistados, vem desde cedo. E
algo que eles sempre desejaram e nédo se vém fazendo outra coisa sendo atuar com
a docéncia. Nesse sentido, se encontra a importancia de o professor amar o que faz
para alcancar a sua realizacao profissional e pessoal, corroborando com Freire (2011),
quando diz que “educar € um ato de amor”. Pibidianos relatam que formar e dar aulas
em ensino basico e cursinho ou prestarem concurso publico para professor € o que
sempre desejaram fazer e que isso € a realizacdo de um sonho, que, para alguns,
vem desde a infancia. Assim, para P22:

“O meu objetivo depois de formar é conseguir um concurso publico pra area docente mesmo.
No futuro pra uma faculdade, mas agora no inicio pro ensino fundamental e médio mesmo.

Eu gostaria de trabalhar com isso porque, sei la, eu acho que é onde eu me sinto mais
realizada, é a parte profissional onde eu me sinto melhor, é trabalhar ensinando alguma coisa.”

Depois de formados na graduacao, alguns pibidianos também desejam apostar
em uma formacéo continuada. Isso porque a realizacdo de um mestrado e doutorado
pode leva-los até a docéncia para o Ensino Superior, realizando o sonho ndo so6 de se
tornarem professores, mas também de poderem atuar como pesquisadores, assim
como ressalta P14:

A longo prazo assim meu maior sonho é dar aula em ensino superior, porque eu gostaria de

ser uma professora e pesquisadora e eu acho que, enfim, é o meu sonho, entdo eu tenho
planos de fazer mestrado e doutorado.”

O amor pela profissédo e a segurancga de que fez a escolha certa para a carreira
profissional, que traz a grande sensacao de realizagao pessoal e profissional, levou
alguns dos entrevistados a responderem que nao se vém em outra profissdo depois
de formados. De acordo com Piaget (1992), o afeto € uma ferramenta importante para

7

o desenvolvimento cognitivo, e a afetividade é um fator que influencia no



42

conhecimento construido de forma essencial através da pulsdo de vida e da busca
pela exceléncia. Sendo assim, o0 amor pela profissdo é um dos principais fatores que
levam os docentes a exceléncia. Além disso, o grande desejo desses pibidianos é o
de compartilhar o conhecimento de forma acessivel e de qualidade para todos os
alunos, independente das diferengas entre eles, assim como comenta P4:

“Assim, me vejo... porque eu acho que vai naquela coisa de querer compartilhar conhecimento
de um jeito mais democratico assim, porque eu acho que o conhecimento académico é muito
elitizado, a gente ndo passa pra frente de um jeito que pessoas que nao estdo na faculdade
consigam aprender também. A minha maior vontade é conseguir explicar pra minha mae como
€ que funciona a respira¢ao celular sabe, de um jeito que ela vai entender muito bem e vai ter

nog¢do de como as coisas acontecem. Essa coisa de tirar o conhecimento da academia e
trazer pro publico.”

Para alguns entrevistados, o futuro como professor ainda é incerto e causa
duvidas. Isso porque alguns ainda nao se descobriram na profissdo da docéncia e
estdo na duvida entre bacharelado ou licenciatura, e, por também terem interesse na
area da pesquisa, por vezes a licenciatura acaba ndo sendo a primeira opgéo. Para
P3:

“Eu ainda tenho muitas davidas em relagdo a sequir a profissdo de licenciatura ou pesquisa,
penso até em mesclar os dois, talvez na area académica, em pesquisa e tentar ser professora
académica mesmo, entdo eu ainda quero descobrir ainda.”

O papel importante do professor na sociedade como agente conscientizador
sobre a realidade no pais também € um incentivo para o exercicio da profissdo
docente para alguns dos pibidianos. Para eles, a educacao no pais € precaria e
privilegia poucos, o que faz com que surja o desejo de transformar a realidade dos
alunos das escolas publicas que ndo possuem tantas oportunidades, participando da
vida deles e popularizando o conhecimento, mostrando aos estudantes como a
educacao € importante para alcangar seus objetivos na vida. Da mesma forma que
Barbosa (2004) defende que a educacao de qualidade € privilégio para poucos, e,
mesmo estando previsto na Constituicdo Federal que € um direito de todos, a classe
pobre ndo possui 0s mMesmos recursos e a mesma qualidade de acesso ao sistema
de ensino. Assim, P16 conta que:

“Das experiéncias que eu tive até agora eu achei muito importante o papel do professor, tanto
na questao da aprendizagem no contexto do nosso pais em que a educagéo ta tao precaria
com tanta dificuldade, eu achei o papel do professor algo muito importante na vida de alunos,
principalmente os que ndo tem muita oportunidade e pela participacdo do aluno na vida

mesmo, eu tive professores que marcaram muito a minha vida e eu tenho essa sensagao
assim de que eu queria retribuir isso pra outros alunos.”
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Ademais, a influéncia familiar, os incentivos dentro de casa para seguir na
profissdo docente e os exemplos de bons professores na familia também estimulou
um dos entrevistados a continuar se vendo como professor futuramente, assim como
conta P19:

“Eu acompanhei meu pai, ele é professor, entdo eu gostei bastante, vi como que funciona né,
a dedicacéao dele, achei bem interessante, e eu penso sim em seguir nessa area.”

Apesar de ser perceptivel o afeto que os entrevistados demonstram ao falar
sobre o amor pela docéncia, foi possivel inferir durante as respostas dos pibidianos
para a presente pergunta, que muitos deles ainda apresentam algumas duvidas sobre
seguir a carreira docente como profissao no futuro. Isso devido, principalmente, a
desvalorizagdo da carreira do professor, 0o que causa duvidas para alguns
entrevistados, mesmo para aqueles que gostam muito da ideia da carreira docente e,
das duvidas ainda resistentes entre as modalidades de bacharelado e licenciatura.

A respeito das respostas obtidas a partir da terceira pergunta da entrevista,
intitulada “Por quais motivos vocé escolheu a area das Ciéncias Biologicas?” obteve-

se as respostas observadas no quadro 3.

Quadro 3 — Motivos para escolha da area de Ciéncias Bioldgicas

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncia)
Amor e identificagdo com as disciplinas | Amor pela vida (2)
de Ciéncias e Biologia (18) Conhecer mais sobre o corpo humano, as

plantas, a saude, educagdo ambiental e
0s animais (8)

Paixdo por educagdo ambiental e
natureza (3)

Amor pelos animais (10)

Matéria favorita na escola (6)
Identificacdo com a disciplina durante
toda a trajetéria escolar (1)

Disciplina que tinha gosto em estudar (1)
Admiracao pelos professores de Ciéncias
e Biologia na escola (1)

Falta de opcao (2) Unica coisa que tinha mais afinidade (1)

Possibilidades para o futuro (2) Area ampla com diversas possibilidades
quanto a area para seguir (2)

Amor pela ciéncia/pesquisa (4) Oportunidade de sempre adquirir

conhecimento com algo novo (1)

Desejo de continuar pesquisando (1)
Curiosidade sobre a vida e a origem das
coisas (1)

Entender de onde a gente veio (1)
Compreender o porqué das coisas (1)
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Saber como as coisas sao feitas (1)
Amor desde crianga (8) Curiosidade sobre o mundo (1)

Vontade de entender os ciclos da vida (1)
Apoio e incentivo da familia (2) Familiares bidlogos e professores (2)
ldentificagdo com as varias areas do | Amor por peixes e ictiologia (1)
curso (3) Amor pela area de herpetologia (1)

Area extensa que engloba outras areas

do conhecimento (1)

Fonte — a autora.

A partir da analise do quadro se pode perceber que para muitos pibidianos, a
escolha pela area da biologia se deu pelo amor e identificacdo com as disciplinas de
ciéncias e biologia durante a sua vida escolar. Para eles, o amor pela vida e pelos
animais veio desde cedo, se manifestando com o interesse em conhecer mais sobre
o corpo humano, as plantas, os animais, a saude e a natureza. A biologia, para alguns,
era a matéria favorita na escola, a qual se identificavam em todos os momentos da
sua trajetéria escolar, além da admiragéo pelos professores de ciéncias e biologia que
tiveram durante sua vida escolar, o que facilitou a escolha pelo curso de graduagéao e
pela carreira que desejavam seguir. Nesse sentido, Duré et. al., (2019) afirmam que,
os professores que despertam o interesse dos alunos com a disciplina ao ensinar de
uma forma afetuosa e atraente, auxiliam no processo de identificagdo e construcéo de
significado na area do conhecimento, e, assim, os alunos passam a se identificar com

o trabalho do professor e se interessar em seguir a mesma carreira.

Além disso, para dois entrevistados, a escolha pelo curso veio devido a falta de
opcao. A biologia era o unico curso pelo qual se tinha mais afinidade, se tornando a
Unica opgao para um curso de graduacgéo. Assim, para P16:

“Entdo, de todas as licenciaturas que tinha, ciéncias bioldgicas foi a que eu mais me

identifiquei, era a que eu mais gostava e a que eu acredito que eu tenha a maior facilidade de
entender e de explicar.”

O amor pela ciéncia e pela pesquisa, aliada com a curiosidade sobre a vida e
a origem das coisas também motivou alguns dos entrevistados na escolha do curso.
Entender de onde nés viemos, compreender o porqué das coisas e saber como as
coisas sao feitas, despertam a curiosidade dos entrevistados que desejam continuar
pesquisando e adquirindo conhecimentos sobre coisas novas. Assim, para P18:
“Isso tinha muito mais a ver com a minha curiosidade sobre a vida em si, a origem das coisas
né, muito uma questao de entender de onde a gente veio e uma questao existencial mesmo

porque quando eu fazia administragdo eu sentia que era tudo muito artificial, tudo muito
construido pelo homem, pelo ser humano, entao eram empresas, lidar com pessoas o tempo
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todo, sempre aquele ambiente que eu vejo como muito estéril assim, sem vida, entao eu ficava
me questionando muito sobre iSso e queria entender mais sobre a vida.”

O amor pela biologia também veio desde crianga para alguns pibidianos. A
curiosidade de crianca sobre todas as coisas do mundo e a vontade de entender os
ciclos da vida foram grandes motivadores na escolha da &rea. P17 comenta que:

“Desde crianga eu sempre gostei muito principalmente da area da natureza, e de animais, eu
sempre gostei muito de entender os ciclos da vida.”

Além disso, alguns pibidianos também tiveram o apoio da familia para escolha
da profissdo. O incentivo de familiares bidlogos e professores despertou o interesse

dos entrevistados pela biologia, como conta P1:

“Na minha familia tem professores, tem bidlogos, eftc,, entdo isso ai foi um incentivo a mais.”

Da mesma forma, o amor e identificacdo com as variadas areas do curso como
ictiologia, herpetologia genética e outros, aliados a multiplicidade de possibilidades
para se seguir ja que a biologia é uma area extensa que engloba outras areas do
conhecimento, também foram fatores decisivos para escolha do curso de graduacao.
P10 comenta:

“Eu sempre gostei muito de ciéncias biolégicas, eu sempre fui apaixonada com bicho, com

planta, e eu gosto muito das ciéncias biolégicas por causa que € um campo muito amplo
ainda, eu n&o sei tipo o que eu quero sequir certinho, mas me da muitas possibilidades.”

A respeito das respostas obtidas a partir da quarta pergunta da entrevista,
intitulada “Quais motivos o(a) levou a querer participar do Pibid?” obteve-se as

respostas observadas no quadro 4.

Quadro 4 — Motivos para participar do Pibid

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncia)
Realizar um sonho (7) Oportunidade de iniciar a docéncia no
comeco da graduacao (7)

Criar experiéncia (2)

Atingir o objetivo de ser o melhor
professor possivel (1)

Oportunidade para marcar a vida de
alguém (1)

Realizacao pessoal e profissional (1)
Grande experiéncia para a vida ainda
dentro da graduacao (1)

Auxiliar na deciséao entre Licenciatura ou | Obter experiéncia na licenciatura e
Bacharelado (4) decidir do que gosta mais (1)
Oportunidade na carreira de quem quer
seguir com a licenciatura (1)




Busca para se encontrar dentro do mundo
da licenciatura (1)

Preparagcdo para o exercicio de ser
professor (9)

Contato com a profissao (3)

Entender e aprender com a pratica o que
é ser professor (3)

Vivenciar o que sera a realidade depois
de formado (3)

Experiéncia em sala de aula antes de se
tornar professor de fato (1)

Perder a vergonha de falar em publico (1)
Aprimorar os conhecimentos e a didatica
(6)

Superar as dificuldades sobre como dar
uma boa aula (1)

Superar 0 medo de ser um professor ruim
(1)

Superar o0 medo de nao se sentir
realizado na profisséo (1)

Melhorar o curriculo (3)

Oportunidade de se desenvolver na vida
e acrescentar na profissédo (1)

Conhecer a realidade dos professores
nas escolas publicas (5)

Conhecer realidades diversas (1)

Sentir na pele o que é ser professor (2)
Reconhecer que o professor é essencial
na sociedade, mas nao é valorizado (1)
Porta de entrada para conhecer o mundo
docente (1)

Embasamento de como vai ser a vida
profissional no futuro para nédo se
decepcionar (3)

Vivéncia em sala de aula acompanhado
de um professor que ja tem essa vivéncia
(1)

Ter nogdo de como funciona o ensino
publico (1)

Nao sé idealizar e romantizar a profissao

(1)

Criar projetos para tentar melhorar a
educacao publica no pais (1)

Educacao precaria e defasada (1)

Nao era algo planejado (1)

Ja participou do Pibid em outra
universidade/curso (2)

Continuar a experiéncia gratificante (1)

Oportunidade para calouros (4)

Busca por projetos de iniciacdo a
docéncia desde o0 comecgo da graduagao
(4)

Unico projeto que aceita calouros (1)

Contato com os alunos (2)

Aprender a lidar com os alunos (1)

Saber como os alunos sédo e o que eles
precisam dos professores (1)

Aprender a reconhecer e valorizar as
necessidades especificas e as diferencas
entre os alunos (2)

Aprender a enxergar o outro e reconhecer
desigualdades e privilégios (1)

Contato com realidades diferentes (1)

46
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Influéncia de disciplinas realizadas | Encantamento pelo projeto (4)
durante a graduacao (5) Vontade de participar do programa (4)
Bolsa oferecida pelo programa (1)
Aprender sobre as estratégias de ensino | Oportunidade de ensinar biologia (1)

(1) Aprender as melhores formas de
transmitir o conhecimento (1)

Fonte — a autora.

De acordo com a analise do quadro, se pode perceber que para muitos
entrevistados, participar do Pibid faz parte da realizacdo de um sonho. Para esses
graduandos, a oportunidade de ganhar experiéncia iniciando na docéncia logo no
comeco da graduacao é uma grande realizacao pessoal e profissional, além de ser
uma grande experiéncia para a futura carreira docente ainda dentro da graduagéo.
Nesse sentido, Novoa (2012) reitera que esse € justamente o principal objetivo do
Pibid, Programa voltado para o fortalecimento da formacéao docente inicial por meio
da insercdo dos pibidianos no ambiente escolar, confiando no potencial dos
professores em exercicio para atuar na formagéo docente inicial. Além disso, esses
pibidianos desejam buscar constantemente a melhoria da sua didatica para ministrar
aulas para que, futuramente, consigam atingir o objetivo de ser o melhor professor
possivel. Assim P16 conta que:

“E como eu escolhi biologia, o Pibid é uma oportunidade perfeita pra eu ter essa oportunidade

de ensinar a biologia propriamente dita e ja comecar a desenvolver uma habilidade de como
fazer isso de uma forma boa, que os alunos entendam melhor, essas coisas.”

Ademais, alguns dos entrevistados acreditam que participar do Pibid possa
ajudar na escolha entre o bacharelado e a licenciatura. Para eles, o Pibid € uma
oportunidade Unica para se encontrar, daqueles que realmente querem seguir na
licenciatura, além de garantir que os pibidianos tenham experiéncia com a licenciatura,
para decidirem do que gostam mais. Geralmente, o Pibid é uma experiéncia
académica proporcionada antes das principais disciplinas pedagdgicas da
licenciatura. Assim, Stanzani (2012) ressalta que os participantes de iniciagcdo a
docéncia tém a oportunidade de vivenciar as experiéncias dentro da escola de forma
antecipada, desde os primeiros periodos de seu curso, oferecendo a oportunidade de
teste para optar ou ndo pela futura carreira docente. P19 conta que:

“Antes de tentar o Pibid eu fazia, eu tinha uma iniciagdo cientifica em laboratério. Porque eu
pensei, ah vou, vamos ver qual que eu vou gostar mais ne, se seria ficar em laboratorio. Mas
ai ndo foi uma experiencia muito legal sabe, ai eu percebi, ah acho que nao é isso o que eu

quero. Ai eu vi no Pibid uma forma de experiéncia, que, pra me encontrar, pra ver se era uma
area que eu ia gostar.”
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A carreira docente requer préatica e experiéncia. Assim, a oportunidade de
preparacdo para serem futuros professores também foi o motivo de alguns dos
graduandos escolherem participar do Programa. Isso porque no Pibid, os
entrevistados tém a oportunidade de entrar em contato com a profissdo e entender na
pratica o que é e quais séo os desafios da carreira docente. Nesse sentido, Altet (2001,
p. 31), a respeito da importancia da pratica na carreira do professor, afirma que:

o saber da pratica € construido na ag¢éo, com finalidade de ser
eficaz; ele é contextualizado, encarnado e finalizado,
transformando-se em um saber adaptado a situagdo. Essa
adaptacao do saber é construida a partir da experiéncia vivida

com a ajuda de percepgdes e interpretacbes dadas as
situagdes anteriormente vividas. (ALTET, 2001, p. 31).

Assim, P11 comenta:

“Eu acho muito importante que a formagdo docente tenha muita pratica, porque as vezes a
gente idealiza demais uma coisa e quando vai chegar na pratica é aquela coisa totalmente
diferente, e eu tenho que gostar da minha profissdo mesmo quando eu tiver na pratica entao
eu tenho que aprender a prética desde cedo pra ndo me decepcionar talvez.”

Além disso, ainda terdo a oportunidade de superar os seus medos e
dificuldades, aprimorar os seus conhecimentos e didatica e perder a vergonha de falar
em publico.

O curriculo dos licenciandos é importante para o seu futuro na profissdo
docente. Assim, com vista a melhorar o seu curriculo, alguns pibidianos optaram pelo
programa pela oportunidade de se desenvolver na vida e acrescentar em sua
profissdo. Dessa forma, P9 comenta que:

“Vai melhorar muito o meu curriculo né, ter feito parte desse projeto, mas eu acho que além
disso acaba nos ensinando muitas coisas.”

Além disso, alguns entrevistados também desejam conhecer a realidade dos
professores das escolas publicas enquanto ainda estdo na graduacéo, com vistas a
conhecer as diversas realidades e sentir na pele o que é ser professor, oportunidades
que o Pibid oferece para os seus participantes, se fazendo porta de entrada para
conhecer o mundo docente e entender os motivos da desvalorizacdo da profissao,
mesmo sendo de essencial importancia na sociedade. Assim, segundo Tardif (2002,
p. 82), o comego do profissional na carreira docente “representa uma fase critica em

relacdo as experiéncias anteriores e o confronto inicial com a dura e complexa
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realidade do exercicio da profissdo, a desilusdo e ao desencanto dos primeiros
tempos de profissdo” de acordo com este autor, essa fase é reconhecida como o
“choque de realidade”. Logo, é importante para os futuros professores que a profissao
seja entendida como realmente é, tendo nocao dos desafios do ensino publico a fim

de ndo s6 idealizar e romantizar a carreira docente.

O desejo de criar projetos para tentar melhorar a educacgao publica no pais que
atualmente se encontra precéria e defasada, também foi fator motivador para um dos
entrevistados escolher participar do programa. Para P10:

“Vai me ajudar muito eu acho que na minha vida pessoal, a enxergar o outro, a ver o outro
que tem menos oportunidade, a tentar ajudar, tentar criar projetos pra instigar e melhorar a
educacao publica que é tao defasada no Brasil e tanto na minha vida profissional, que vai me

iniciar nesse contato com a docéncia e ajudar a criar um embasamento assim pra ver como
el posso prossequir assim na minha vida profissional.”

Entretanto, participar do Pibid ndo era algo planejado para um dos pibidianos.
Isso devido, entre outros fatores, as duvidas sobre seguir a carreira de bacharelado
ou licenciatura, como conta P8:
“Embora eu seja da licenciatura, a minha primeira opgcdo é o bacharel na verdade, mas a
licenciatura acaba tendo mais opgdo, e eu fago estagio do bacharel né mesmo estando na

licenciatura, no laboratério de microbiologia e eu resolvi entrar no Pibid pra também ter
experiéncia na parte da licenciatura e ver o que eu realmente gosto mais.”

O fato de ja terem participado do Pibid em outra universidade ou curso também
motivou alguns entrevistados a continuar vivendo essa experiéncia, que, segundo eles
foi e continua sendo muito gratificante. Para P14
“Quando eu fiz o ENEM de novo, eu fiquei 5 meses fazendo esse Pibid ai eu fiz o ENEM de
novo e passei na UFV e ai quando eu entrei na UFV o Pibid ndo era oferecido pra calouro né
ate ento, e ai eu ndo consegui e nem tinha como entrar e ai no meu terceiro periodo que eu

vi que tinha aberto a bolsa eu tentei de novo porque eu acho que é um projeto muito valioso
pra nossa formagao.”

O Pibid seleciona alunos de graduacao das licenciaturas que estdo no comego
de seu curso, sendo assim, uma oportunidade para calouros recém-chegados a
universidade. Sendo assim, o Programa é considerado uma oportunidade Unica por
ser um projeto que aceita calouros que buscam por projetos de iniciagdo a docéncia
desde 0 comeco da sua graduacao. Nesse sentido, P17 conta que:
“Eu gostei muito da ideia do Pibid porque era praticamente a Unica coisa que eu podia fazer

no inicio da graduacao, e eu queria o mais cedo possivel entrar num estagio, seja remunerado
ou ndo, pra comecgar a dar aula e comecar a entender mais sobre as estratégias de ensino.”



50

No mais, o Programa também oferta aos seus participantes o contato mais
proximo com os alunos, o que também motivou os entrevistados na escolha pelo
projeto. Para eles, aprender a lidar com os alunos, saber o que eles precisam dos
professores e reconhecer e valorizar as necessidades especificas de aprendizagem
de cada um, bem como reconhecer as desigualdades e privilégios tendo contato com
diferentes realidades, é o diferencial que podem torna-los professores melhores no
futuro. Para P14:

“O contato com os alunos, o contato com realidade diferente da minha porque eu estudei
querendo ou ndo sempre em escola particular e eu ndo sabia como que era uma escola, a
realidade de uma escola publica, entdo abriu minha visdo de mundo e minha visdo de
professora também, e ai eu pude ver como que eu tenho que agir, com pouquissimo tempo
assim eu ja aprendi muita coisa, a lidar com os alunos e a ver como que aquilo ia me agregar
pra minha formagdo assim, pra eu ter uma visao de fato porque so o que eu tenho comigo
n&o é suficiente e s6 o que eu vou ler também n&o vai ser o suficiente, eu preciso ver e sentir

na pele mesmo assim, como que funciona, como que 0s alunos séo, o que os alunos precisam
da gente.”

Os professores das disciplinas realizadas dentro da graduagdo também
motivaram alguns dos entrevistados a participarem do programa. Segundo eles, o
encantamento pela proposta do Pibid foi instantaneo, despertando logo no comeco de
sua graduacao a vontade de participar do programa. Para P3:

“Acho que o que mais me levou a me inscrever assim foi exatamente a aula que a gente teve
que o Rigolon ele levou né alguns alunos do pibid la pra falar e eu cheguei a me emocionar
na verdade com uma das meninas falando sobre a vivéncia dela, que me fez muito querer

fazer sabe, pela experiencia mesmo que ela teve, como que eu fiquei: nossa, eu preciso viver
isso.”

Lacerda (2017) afirma que o Pibid é um estimulo para a evolugdo e o
reconhecimento da formacao docente direcionado para a Educagao Basica no Brasil.
Ele ressalta que este é um dos Unicos programas orientados para os cursos das
licenciaturas que disponibiliza bolsas para os alunos das licenciaturas das instituicées
de Educacao Superior que irdo atuar em parceria com as escolas de Educacgéo Basica
da rede publica de ensino. Nesse sentido, a bolsa de remuneracao oferecida pelo
Programa, também é um grande fator a ser considerado durante a escolha pelo

projeto.

Para Freire (1996), para se formar integralmente os estudantes, é indispensavel
a conscientizacao dos professores para utilizagéo de diferentes estratégias de ensino
com o objetivo de facilitar a aprendizagem dos alunos. Dessa forma, aprender sobre
as estratégias de ensino com professores ja em exercicio, tendo a oportunidade de
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conhecer as melhores formas para ensinar a biologia, também foi um fator de incentivo

para participacéo dos entrevistados no Programa.

A respeito das respostas obtidas a partir da quinta pergunta da entrevista,
intitulada “Em quais sentidos vocé acredita que o Pibid possa ser um diferencial na

sua formag&o como professor(a)?” obteve-se as respostas observadas no quadro 5.

Quadro 5 — Pibid enquanto diferencial para formacao docente

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncias)
Experiéncia como professor (22) Oportunidade que ainda nao teve de viver
o lado do professor (3)

Aprimorar suas habilidades enquanto
professor (2)

Vivenciar o futuro como professor (4)
Preparar para o oficio (3)

Viver a realidade do professor desde o
comego do curso (4)

Primeiro contato com o ambiente escolar
(5)

Experiéncia que ira moldar o futuro
professor que deseja ser (1)

Contato antes dos estagios da
licenciatura (3)

Oportunidade de ministrar uma aula (1)
Vivéncia com os alunos (2)

Experiéncia com o ambiente escolar (4)
Aprender a lidar com a profissdo (1)
Aprender observando um professor em | Observar as metodologias que os
pratica (6) professores em exercicio utilizam para
motivar os alunos (1)

Se colocar no lugar do professor (2)
Contato com um profissional da area para
auxiliar (1)

Ter alguém para seguir como exemplo (1)
Receber orientagdes, conselhos, dicas
(1)

Entender o contexto e a realidade da | Saber o contexto em que o professor esta

escola e do professor (7) inserido (2)
Entender a realidade das escolas
publicas (2)
Sobrecarga profissional (1)

Reforgar o desejo de ser professor (3) Afirmagéao da escolha da profisséo (2)

Transformar o mundo por meio da
educacao (1)

Entender as diferencas entre os alunos | Perceber que algumas metodologias
(2) funcionam para uns e nao para outros (1)
Se preparar para ser o melhor que puder
de acordo com as necessidades dos
alunos (1)

Entender a realidade de vida dos alunos | Compreender de onde eles veem e quais
fora da escola (5) sdo suas condicées de vida que irdo




influenciar o seu processo educacional
(1)

Entender o que os alunos precisam (2)
Acolher os alunos (1)

Olhar para os alunos com mais calma e
afeto (2)

Relagdo mais estreita dos alunos das
escolas com os pibidianos (1)

Confiangca que os alunos das escolas
depositam nos pibidianos (1)

Experiéncia de lidar com a educagao
publica durante o ensino remoto (1)

Oportunidade que nao teria durante a
graduacéo (1)

Aplicar de forma pratica o que aprendeu
na teoria (3)

Falta a parte pratica em outros momentos
da graduacéo (1)
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Ser um discente atuando de forma pratica
(1)

S6 se aprende de forma pratica (1)

A pratica leva a perfeicao (1)

Entender como os alunos veem o0s
professores e os professores veem o0s
alunos (1)

Mudar a visdo da educagéo de aluno para
a de professor (1)

Fonte — a autora.

De acordo com a analise do quadro, se pode observar que todos os pibidianos
acreditam que obter experiéncia como professor € o principal sentido em que eles
acreditam que o Pibid seja um diferencial na formacao enquanto futuros professores.
Castrogiovanni (2011, p. 65) coloca que:

o contato com a complexidade da cultura escolar transforma a vida de
qualquer sujeito e tem contribuicées importantes enquanto experiéncia
do sujeito comprometido com a busca do conhecimento. (...
acreditamos que somente o cotidiano escolar, entendido como espaco
social, historico, antropol6égico e pensado como local de trabalho
coletivo e criativo, com experiéncias qualificadas e significativas, pode

animar e reforcar a opgédo pela profissdo (...) (CASTROGIOVANNI,
2011, p. 65).

Assim, os pibidianos tem a oportunidade de entrar em contato e aprimorar as
suas habilidades docentes desde cedo. Para muitos, o Pibid é o local de primeiro
contato com o ambiente escolar, antes mesmo dos estagios da graduacao em
licenciatura. Assim, os pibidianos tém a oportunidade de viver o lado do professor,
ministrando aulas, conhecendo a realidade dos seus alunos e vivenciando todos os
desafios do ambiente escolar, aprendendo, entdo, a lidar com a profissédo e se moldar
como o professor que deseja ser. Nesse sentido, P14 comenta:

“Vocé buscar esse tipo de experiencia é muito valioso pra formagéo porque é isso que vai te

dar uma carga de fato assim que vai te moldar como professora porque vocé vai entrar em
contato com os alunos, vocé vai ver a realidade deles, vocé vai ver como que vocé vai agir
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com cada aluno, a mesma dindmica ndo funciona pra outro, vocé vai aprender em salas
diferentes, como que muda o comportamento deles com a idade, entdo eu acho que é sobre
o0 primeiro contato mesmo, de vocé ver como eles sdo, como cada um sdo, e como que vocé
vai agir pra ser o melhor possivel pra eles, e é so vivenciando entao a importancia do Pibid
pra a carreira é justamente essa de dar um pontapé inicial pra gente se tornar um bom
professor, um bom profissional, porque vai te oferecer esse primeiro contato mesmo.”

Ademais, os entrevistados acreditam que o Pibid também é um diferencial por
proporcionar o acompanhamento de professores em pratica, observando as
metodologias que os professores em exercicio usam para motivar os seus alunos, e
recebendo orientagdes, conselhos e dicas de um profissional da area que esta ali para
auxilia-los. Para eles, ter alguém para seguir como exemplo e poder se colocar no
lugar de professor diante das situagdes diversas que acontecem em sala de aula, séo
oportunidades unicas vivenciadas no Programa. Assim, P16 comenta:

“A gente vai ter esse contato, tanto com outras pessoas que estdo na mesma situagdo que
eu, outros alunos, outros IDs, e os professores também que ja passaram de certa forma pelo
que a gente ta passando agora e vao ta ali pra orientar, pra dar conselhos, pra conduzir melhor

a situagéo, eu acredito que essa experiencia de forma geral pode enriquecer muito esse meu
desejo em sequir a licenciatura.”

Além disso, o Pibid auxilia aos seus participantes a entender o contexto e a
realidade da escola e do professor, entendendo a realidade das escolas publicas e
quais as dificuldades enfrentadas pelos professores, principalmente no que diz
respeito a sobrecarga profissional e a desvalorizagdo da profissdo como evidenciado
por Kuenzer e Caldas (2009), que destacam como principais desafios do professor
em sala de aula a desvalorizacao social e salarial, as condi¢coes precérias de trabalho,
os danos psicolégicos causados pelo envolvimento pessoal e pela carga horaria
excessiva e a violéncia de varios tipos. Assim, para P2:

“Eu acho que é justamente nessa linha ai, porque a gente ja meio que a gente ja vai
conhecendo a realidade né, porque as vezes muita gente que ndo tem essa oportunidade
depois de formado ganha, vamos se dizer né, fica meio ou frustrado, ou alguma coisa, ou
assusta né, e a gente ja vai tendo esse conhecimento de como que as coisas tao funcionando,

como que é a realidade dos alunos e eu acho que isso ja vai contribuindo pra gente ir
moldando o que a gente vai fazer.”

Para muitos, o Pibid reforcou o desejo de ser professor, sendo uma boa
oportunidade para afirmar a escolha da profissdo de quem deseja transformar o
mundo através da educacgao, corroborando com os ideais de Paulo Freire quando diz:
“Educagao nao transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas mudam o

mundo.” Nesse sentido, P10 conta:
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“Acho que educacao é sobre isso, é a pessoa tanto aprender com o aluno e o aluno aprender
com a professora, com o professor, e tanto criar projetos pra ajudar, pra ta transformando o
mundo por meio da educagéo, acho que o Pibid € um pouco disso.”

Entender as diferengas de aprendizagem entre os alunos também € um ponto
forte do Pibid. Isso porque, participar do programa, garante aos estagiarios
perceberem que determinadas estratégias de ensino funcionam muito para uns e nao
dao certo para outros, valorizando a multiplicidade de aprendizagem no contexto
escolar e se preparando para serem os melhores que puderem ser, de acordo com as
necessidades dos alunos. Dessa forma, Freire (1996) ressalta que “a pratica educativa
é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da
mudanga.” Assim sendo, um bom educador, que esta comprometido com o processo
de ensino-aprendizagem, deve buscar novas estratégias de ensino que valorizem a
multiplicidade de conhecimentos pré-existentes dos alunos, sem deixar de se embasar

em um conhecimento tedrico. Para P14:

“Vocé vai ver como que vocé vai agir com cada aluno, a mesma dindmica ndo funciona pra
outro, vocé vai aprender em salas diferentes, como que muda o comportamento deles com a
idade, com as salas assim, 6° ano vocé lida de um jeito, o 7° ano ja é completamente diferente,
entdo eu acho que é sobre o primeiro contato mesmo, de vocé ver como eles sdo, como cada
um s&o, e como que vocé vai agir pra ser o melhor possivel pra eles.”

Além disso, o Pibid também proporciona aos seus estagiarios a oportunidade
de entender a realidade de vida dos alunos fora do ambiente escolar, compreendendo
de onde eles vém e quais sédo as suas condi¢cdes de vida que irdo influenciar em seu
processo de aprendizagem, afinal, entender e acolher a necessidade dos alunos é um
grande diferencial de um bom professor. Guidetti e Martinelli (2009) ressaltam que,
para as criangas e adolescentes, a familia e o contexto social o qual estéo inseridos é
determinante para o seu desenvolvimento social, emocional e para sua aprendizagem,
sendo importante entender quais sdo as influéncias do contexto social em sua
aprendizagem. Por isso, € necessario ter um olhar para os alunos com mais calma e
afeto estreitando a relagdo entre os estagiarios e os alunos das escolas. Para P7:
“Entao vocé via o aluno chegando com sono porque ele trabalhou de manha, o aluno
chegando com fome porque ele ainda ndo tinha almocado e ai o rendimento dele era baixo
antes do almogo na escola, vocé vé diferentes coisas e ai vocé aprende a nao julgar aquele
aluno como preguigoso, como qualquer coisa, vocé tenta estimular ele a estar la apesar das
adversidades, claro com consciéncia da classe, de onde ele vem, de como é a familia,
tentando integrar ele o maximo possivel pra ele acompanhar a turma e a ementa no geral.
Acho que esse é um diferencial muito grande no Pibid que a gente pode olhar com mais calma

do que o estagio que a gente ta la sendo avaliado e tudo mais, e é uma correria enorme do
periodo, entdo eu acho isso muito importante.”
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O Pibid em tempos de pandemia proporcionou uma experiéncia Unica para 0s
seus estagiarios de vivenciar o contexto da educagéo publica durante o ensino remoto.
Isso também foi um grande diferencial do Programa visto que, para muitos, nao seria
possivel ter essa oportunidade fora do programa ja que ainda estdo no comecgo de
sua graduacao. Oliveira e Barbosa (2021) salientam que anteriormente e durante a
pandemia, as experiéncias dos pibidianos podem ser consideradas diferentes, o que
nao necessariamente condiz com um arcabou¢o maior ou menor de conhecimentos,
mas sim, de experiéncias diferentes que irdo ser importantes para a vida desses
estudantes. Desse modo, para P13:

“Nessa edicao do Pibid 2020, 2021 ainda mais, é um diferencial que eu acredito que no futuro
eu vou ver como uma experiencia que eu acho que muitos poucos alunos de graduacéo que
participam do Pibid vdo ter essa experiéncia que € lidar com a educag&o publica no brasil em
algumas escolas que a gente sabe que é bem complicado até presencialmente, mas lidar com

isso de maneira remota. Entdo eu acho que é uma experiéncia que vai me render muita coisa
pra contar no futuro e muito aprendizado realmente.”

Pimenta (1999) salienta que para conhecer a realidade da profissdo do
professor, € preciso vivenciar na pratica. Nesse sentido, o Programa também é
considerado um diferencial por permitir aos pibidianos a chance de aplicarem, de
forma pratica, aquilo que aprenderam na teoria. Para alguns entrevistados, a
graduacao em licenciatura nao fornece tanto a parte pratica para os seus estudantes,
oportunidade essa que os pibidianos encontram durante o Programa. Para eles, a
pratica leva a perfeigcéo, e, por isso, acreditam que o Pibid sera um grande diferencial

para a sua formagao como futuros professores. Assim, P11 comenta:

“Vocé tem que praticar muito pra vocé ficar boa naquilo, e eu acho que ser professora é a
mesma coisa, a gente tem que comecar a pratica desde que a gente entra no curso, por isso
que eu acho que o Pibid é um programa assim essencial, porque vocé vai treinando desde,
igual eu sou caloura, e eu ja to comegcando desde agora, entrar, pra ver como é que é a
vivéncia de ser professor, porque as vezes, porque se eu ndo gostar eu vou ser uma
professora ruim, entdo eu tenho que ter a pratica, entdo eu acho que o Pibid ajuda demais
nesse sentido.”

Ademais, os pibidianos acreditam que o Pibid é a oportunidade de mudar a
visdo da educacgdo de aluno para a visao de professor, assim, tendo a chance de
entender ndo s6 como os alunos vém os professores, mas também como os
professores enxergam os seus alunos. Dessa forma, para P4:

“Eu enquanto aluna eu tenho uma visao diferente de como funciona a sala de aula. E ai eu
atuando como professora, eu tenho a nogdo de como os alunos eles vao comegar e me ver e

eu poder, como eu posso dizer isso, eu poder usar as informagdes que eu conseguir de como
os alunos veem o0s professores e como 0s professores veem 0s alunos, pra eu conseguir
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aplicar isso na minha vida e atuar como uma professora que seja boa, que nao seja aquele
tipo de professores que ndo gostam de participacdo a mais dos alunos, eu quero aprender a
conseguir lidar com eles a ponto de, ndo obrigar ninguém a ficar calado mas talvez tentar
fazer eles me ouvirem quando eu to falando e se interessarem por aquilo que eu to falando
também, e eu acho que com o Pibid eu vou poder treinar isso.”

A respeito das respostas obtidas a partir da sexta pergunta da entrevista,
intitulada “N6s chamamos de estratégias de ensino o conjunto de estratégias e
materiais que 0s professores usam em suas aulas. Quais estratégias de ensino vocé

ja conhece?” obteve-se as respostas observadas no quadro 6.

Quadro 6 — Estratégias de ensino conhecidas

Categorias

Aulas praticas (15)
Aulas expositivas (8)
Aula demonstrativa (8)
Uso de Jogos (6)

Aulas com dindmicas (4)
Aula ludica (3)
Trabalhos em grupo (2)
Feiras de Ciéncias (2)
Andlise de filmes (1)
Debates (1)

Aulas de campo (1)
Aula expositiva dialogada (1)
Rodas de conversa (1)
Quizzes (1)

Mapa mental (1)
Gincanas (1)

Semana literaria (1)
Laboratério (1)

Fonte — a autora.

Com a realizagédo dessa pergunta durante as entrevistas, foi possivel observar
que boa parte dos entrevistados ao serem questionados sobre estratégias de ensino,
nao conseguiram entender a que se referia a pergunta e como era preciso a
responder. Foi necessario a explicacao sobre o que sdo tais estratégias para que

conseguissem compreender do que se tratavam.

Além disso, a maioria dos entrevistados lembraram de estratégias de ensino
que sdo mais comuns e mais comumente utilizadas dentro de sala de aula, como € o
caso das aulas praticas, citada por 15 dos pibidianos entrevistados. Assim, de forma
geral, pode-se considerar que as aulas praticas sao aquelas onde os alunos podem
utilizar equipamentos e materiais para realizar algum experimento, relacionando a
teoria aprendida com a prética. Segundo Lima e Garcia (2011), as aulas praticas tém
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a funcéo de contribuir com a fuga das metodologias de ensino mais tradicionais, onde
o aluno é um agente passivo na construgdo do seu préprio conhecimento. Hofstein e
Lunetta (1982) salientam que no ensino das Ciéncias, as aulas praticas vém com a
funcéo de despertar a curiosidade e manter o interesse dos alunos, envolvendo-os em

investigagdes cientificas, desenvolvendo a capacidade de resolucéo de problemas.

As aulas expositivas, citada por 8 entrevistados, se caracterizam pelo foco no
professor, onde o aluno € agente passivo, que apenas recebe o conteudo transmitido
pelo professor. De acordo com Madeira (2015), a aula expositiva € o modelo de aulas
gue mais representa o ensino tradicional. Da mesma maneira, Libaneo (1998) defende
a aula expositiva e a define, “no conjunto das formas didaticas”, como um meio de
instigar e estimular o aluno, e defende a combinag¢do com outras diferentes estratégias
didaticas, como o trabalho em grupo e o estudo dirigido.

Ja as aulas demonstrativas, lembrada por 8 dos pibidianos entrevistados,
contam com o auxilio de materiais e experimentos os quais o professor pode recorrer
para demonstrar na pratica as teorias aprendidas. Segundo Gioppo (1998), as
atividades realizadas com experimentos sdo interessantes e significativas se
associadas a uma metodologia de analise do que esta sendo observado. Dessa forma,
as atividades demonstrativas proporcionam aos alunos a construcdo de um
conhecimento significativo e pratico, que nao se limita apenas a memorizacao. Assim,
as aulas demonstrativas sdo consideradas uma metodologia importante, onde os
alunos podem observar o que foi aprendido em sala de aula sobre os fenédmenos

naturais presentes no seu dia a dia, acontecer de forma pratica.

O uso de jogos em sala de aula foi mencionado por 6 entrevistados. Os jogos
didaticos sao atividades estruturadas que proporcionam o aprendizado dos alunos de
forma ludica e divertida. Para Gandro (2000), o uso de jogos possibilita aos alunos
estabelecer estratégias para a resolucao de problemas, possibilitando a investigacéao
e exploracdo de conceitos, visando testar as suas estratégias para vencer o jogo. E
possivel dizer que a utilizacdo de jogos como metodologia de ensino proporciona uma

sensacao de prazer e uma aprendizagem significativa.

As aulas com dindmicas diferenciadas foram lembradas por 4 pibidianos. O uso
de dindmicas de grupo em sala de aula proporciona situagdes simuladas com o
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objetivo de instigar os alunos a construir a sua prépria aprendizagem em grupo.
Segundo Perpétuo e Gongalves (2005, p. 2),
a dindmica de grupo constitui um valioso instrumento
educacional que pode ser utilizado para trabalhar o
ensino-aprendizagem quando opta-se por uma
concepgdo de educacdo que valoriza tanto a teoria

quanto a pratica e considera todos os envolvidos neste
processo como sujeitos. (2005, p. 2).

Assim, a aprendizagem por meio de dindmicas, ocorre de forma coletiva, de
modo a proporcionar o encontro de pessoas para a constru¢do do conhecimento em
conjunto, estimulando os participantes na melhora da sua produtividade,
desenvolvendo a capacidade de pensamento, melhorando as relagdes interpessoais
e estimulando a capacidade criativa dos alunos. (ALBERTI et. al., 2014).

Ja as aulas ludicas foram citadas durante 3 entrevistas. Essas sdo aulas em
que se propdem atividades de entretenimento, que proporcionam prazer e diversao
para os alunos. Santos (2010) aponta que a utilizacdo de aulas ludicas na escola é
muito importante para valorizar as relagdes existentes. A ludicidade pode proporcionar
o0 desenvolvimento cultural do aluno e a assimilagdo de novos conhecimentos de

maneira divertida, estimulando a sociabilidade e a criatividade dos estudantes.

Os trabalhos em grupo foram comentados por 2 pibidianos. Essa metodologia
consiste em propor atividades a serem realizadas em conjunto nas salas de aula. Silva
(2015) defende que o trabalho em grupo visa uma aprendizagem significativa
cooperativa, em conjunto, e passivel de construgdo por meio das relagdes
interpessoais entre os participantes. Esse tipo de metodologia contribui para a
integracao de experiéncias vividas pelos alunos, e, além disso, ainda é capaz de

produzir diferentes visdes acerca de um mesmo problema.

As feiras de ciéncias foram mencionadas por 2 pibidianos entrevistados. Essa
metodologia consiste, principalmente, na formagdo cientifica dos estudantes e na
divulgacao cientifica para a sociedade ao redor. Para Farias (2006) essas feiras
estimulam a curiosidade dos alunos. Assim, Pereira et. al., (2000) ressaltam que as
feiras garantem a participacdo dos alunos em experiéncias interdisciplinares que
fogem dos conteudos pré-determinados para sala de aula. Além disso, a comunidade
ao redor pode ter acesso ao trabalho dos estudantes, promovendo o chamado
“‘intercambio de informagdes”. (PEREIRA, OAIGEN, HENNIG, 2000).
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A sequir, todas as estratégias foram lembradas apenas por 1 dos pibidianos
entrevistados. Assim é o caso da analise de filmes que consiste em levar filmes
interessantes e relevantes para a aprendizagem de determinados assuntos para a
sala de aula, promovendo uma discussao posterior sobre ele. Viglus (2017) defende
que a utilizacao e discussao de filmes em sala de aula pode facilitar o processo de
aprendizagem, pois possui a capacidade de revelar aos alunos uma forma diferente
de pensar e entender os conhecimentos teoricos. Os filmes representam uma opg¢ao
mais interessante e motivadora para a aprendizagem, mas, estes nao devem ser
meramente ilustrativos e nem substituir o professor, mas sim, ser uma ferramenta que

incita o pensamento critico e reflexivo dos estudantes.

Ja os debates, consistem em um modelo de comunicacdo baseado na
argumentacao de dois ou mais posicionamentos conflitantes acerca de determinado
assunto. Leitdo (2000) diz que, embora o conflito entre argumento e contra-argumento
nao seja o suficiente para mudar pontos de vista, os debates podem ser considerados
como pré-requisitos para que se inicie 0 processo de mudancga de opinido sobre
determinado assunto. Capecchi e Carvalho (2000), ressaltam que os debates em sala
de aula proporcionam aos alunos um ambiente seguro para expor as suas ideias e
opinides a respeito de determinados conceitos pré-estabelecidos. Assim, a sala de
aula se torna um espacgo onde o0s alunos possam expor as suas ideias, auxiliando no

processo de aprendizagem.

As aulas de campo sdo entendidas como uma estratégia utilizada pelos
professores que proporciona o aprendizado dos alunos em espacos nao formais, ou
seja, fora da escola. Zoratto (2014) revela que as aulas de campo possuem diversos
beneficios no processo de ensino-aprendizagem por instigar os alunos a observagéao
e comparacao, associar a teoria com a pratica, favorecer a contextualizagdo dos
conteudos, estimular os alunos a andlise interdisciplinar, além de contribuir para o

aumento do vinculo existente entre professores e alunos.

A aula expositiva dialogada chega como uma saida viavel para as aulas
expositivas, onde o professor detém todo o conhecimento e o transmite aos alunos
que irdo o receber de forma passiva. Essa estratégia visa a participacdo ativa dos

alunos, sendo o professor o mediador para que os alunos possam tirar as suas
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duavidas, questionar, interpretar, discutir e dialogar com o professor. Segundo

Anastasiou e Alves (2009, p. 86),
a aula expositiva dialogada é uma estratégia que vem sendo
proposta para superar a tradicional palestra docente. Ha
grandes diferencas entre elas, sendo que a principal é a
participagdo do estudante, que terd suas observacoes
consideradas, analisadas, respeitadas, independentemente da
procedéncia e da pertinéncia das mesmas, em relacdo ao

assunto tratado. O clima de cordialidade, parceria, respeito e
troca séo essenciais. (ANASTASIOU; ALVES, 2009, p. 86).

Dessa forma, o professor passa a assumir uma fungdo de problematizar,
questionar, libertar, trazer perguntas que precisam ser respondidas e, dessa forma,
as opinides e a participacao dos alunos sao valorizadas.

As rodas de conversa sao apresentadas como uma troca de experiéncias entre
os alunos. Melo e Cruz (2014) salientam que as rodas de conversa permitem que 0s
participantes se expressem de forma a compartilhar as suas impressdes, seus
conceitos, suas opinides e concepgdes acerca do assunto abordado. Dessa forma, ha
a possibilidade de uma reflexdao maior a respeito dos sentimentos, opinides e

conceitos de todo o grupo.

Os quizzes sao questionarios aplicados de forma ladica com o objetivo de
avaliar os conhecimentos dos alunos acerca de determinados assuntos. Conforme
Araujo (2011) o quiz pode ser realizado com a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas
dentro da propria escola. Eles podem contribuir de forma eficaz na constru¢do de
saberes e na avaliagao dos alunos. Os quizzes auxiliam na aprendizagem significativa
e ludica. Dessa forma, a sua utilizacdo nas areas do conhecimento pode ser
considerada eficaz, de forma que € um recurso que desperta a agcao dos estudantes,
auxiliando o processo de aprendizagem.

Os mapas mentais sdo um tipo de diagrama realizado a partir de um elemento
central que vai se ramificando em outros variados elementos, onde cada um dos
ramos consiste em uma subdivisdo do conceito central. Os mapas mentais sao
importante instrumento para o ensino e aprendizagem de biologia. Para Galante
(2013):

Criar um mapa mental pode ser um processo provocante e

mesmo que seja necessario dispender um pouco mais de
tempo na sua elaboracdo, esse tempo dispendido sera
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compensado quando se torna necessario estudar e reter as
informacgdes nele contidas (GALANTE, 2013, p.16)

Assim, os mapas mentais desenvolvem diversas habilidades nos estudantes,
entre elas, a flexibilidade do pensamento, oferecendo aos estudantes a facilidade no
detalhamento de informacées. (HERMANN, W.; BOVO, V., 2005).

As gincanas possuem como objetivo principal analisar os conhecimentos dos
alunos divididos em duas ou mais equipes de forma amigavel, ludica e recreativa. Para
Branco e Moutinho (2015), as gincanas incentivam os alunos a participarem
harmonicamente dos momentos de socializacdo do conhecimento, sendo instrumento
importante para o desenvolvimento da aprendizagem. Segundo Vygotysky (1991)
essas interagdes sociais sdo essenciais para o desenvolvimento social e académico

dos alunos.

A semana literaria de acordo com Cosson:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de
leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem. (COSSON, 2016, p. 30)

Dessa forma, a semana literaria tém como principal objetivo, despertar o
interesse dos alunos pela leitura a partir da realizagdo de atividades relacionadas a

leitura oral e escrita.

As aulas de laboratério sdo aquelas que proporcionam ao aluno uma
aprendizagem mais participativa. Assim, de acordo com Krasilchik (2004), as aulas de
laboratério estimulam a participacdo dos alunos na manipulacao de equipamentos e
materiais além da observacao de perto de organismos e acontecimentos cientificos,
proporcionando um aprendizado experimental e pratico. Para Borges (2002), sem as
aulas de laborat6rio, o conhecimento cientifico se reduz a um apanhado de defini¢cdes,
leis e férmulas abstratas.

Dessa forma, para a formacdo de um bom educador, é necessario o
conhecimento, aprendizado e aplicacdo de estratégias de ensino diferenciadas, sem
deixar de se embasar em um conhecimento tedrico.
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A respeito das respostas obtidas a partir da sétima pergunta da entrevista,
intitulada “Em quais lugares ou situacbes vocé acredita que possam ter lhe
proporcionado um maior contato com diferentes estratégias de ensino?” obteve-se as

respostas observadas no quadro 7.

Quadro 7 — Locais que proporcionam o contato com estratégias de ensino

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncias)

Escola (15) Excursdes escolares (1)

Aulas de laboratério (1)

Professores criativos e inspiradores (1)
Atividades extracurriculares (1)
Universidade (14) Inovagédo das maneiras de ensinar (1)
Fuga do tradicional ensino nas escolas
(1)

Professores mais dedicados ao ensino
(1)

Qualidade de material (1)

Maior investimento (1)

Aulas de professores inspiradores na
graduacéo (1)

Palestras (1)

Disciplinas pedagdgicas da licenciatura | Abertas ao dialogo em sala de aula (1)

(1) Compartilhar experiéncias (1)

Equipe de Crisma da Igreja (1) Improvisacao de aulas (1)

Pibid (2) Entender o comportamento dos alunos
em sala de aula (1)

Monitorias e aulas particulares (4) Entender as particularidades de
aprendizagem dos alunos (1)

Cursinho Pré-vestibular (3) Aprender com o cursinho (2)

Ministrar aulas em cursinho (1)

Fonte — a autora.

Como observado através do quadro 7, para muitos pibidianos, o contato e
aprendizado sobre as estratégias de ensino vém desde os tempos de escola. Isso
porque foram inspirados por professores criativos que ministravam aulas de maneira
diferenciada. Cropley (2006) salienta que as escolas precisam auxiliar 0os seus
professores na busca de praticas pedagogicas criativas, visando desenvolver a
capacidade de criatividade nos seus alunos. P7 comenta que:

“Eu acho que na escola mesmo, eu tive todo tipo de aula imaginavel e ndo imaginavel, meus

professores eram muito criativos entdo as vezes eles enviavam o link pela internet pra gente
fazer um jogo, ou uma simulagéo de fisica...”

Assim, para alguns entrevistados, a escola foi onde tiveram contato com aulas

diferenciadas, como as de laboratério que fugiam do esquema tradicional do quadro
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e giz, e puderam participar de atividades extracurriculares e de excursdes com intuitos

escolares.

De acordo com Zuffo e Moura (2015), o Ministério da Educagao, governado
pelo Governo Federal, desde a segunda metade dos anos 2000 tém investido mais
na Educacao, intensificando os gastos em especial no Ensino Superior. Assim, os
investimentos em Ensino Superior sdo maiores, o que leva a uma maior qualidade do
material e a dedicagdo maior dos professores ao ensino, inovando nas suas formas
de ensinar. Por isso, a Universidade também foi citada por muitos entrevistados que
se sentem constantemente motivados por aulas de professores inspiradores durante
a graduacao e pela participacao em palestras sobre o assunto. P13 salienta que:

“Ja tive professores dentro da UFV que trabalhavam com meditacdo, que trabalhavam com
uma coisa um pouco mais reflexiva do que nao soé vocé sentar ali na cadeira e ouvir ele falar,
fazer o exercicio que ele propunha, ele realmente gerava uma mesa redonda, entao assim,

acredito que esse tipo de coisa realmente fez diferenca pra mim em algumas disciplinas que
ficaram bem marcantes”.

As disciplinas pedagdgicas da licenciatura sao espagos abertos para o dialogo
e compartilhamento de experiéncias em sala de aula. Assim, € possivel conhecer e
discutir sobre metodologias utilizadas entre professores e alunos para garantir que o
ensino de determinados conteudos seja aproveitado da melhor forma pelos alunos.
Nesse sentido, Libaneo (2010) ressalta que as disciplinas didaticas tém como principal
funcdo o planejamento educacional de objetivos, conteudos de ensino, métodos,
estratégias e técnicas de ensino no processo de ensino-aprendizagem, bem como a
avaliacao de como se da tal aprendizagem. Assim, P6 salienta:
“Assim, uma coisa que me desperta muito em EDU é realmente o dialogo que a gente tem
por que a professora de EDU ela abre muito espago pra dialogo na sala de aula, dentro da

aula. E a gente troca muito papo assim, entre a galera, os alunos e tudo e a gente
complementa um ao outro.”

Um entrevistado se recordou sobre a participacdo na equipe de crisma de sua
Igreja, visto que durante esses encontros ocorriam muitas improvisa¢des de aulas.
Assim, P10 comenta que:
“Eu também participei da equipe de crisma da minha antiga igreja né, e ai foi muito legal
porque deu oportunidade de vocé enxergar ali as vezes a gente tinha que dar uma aula

improvisada ai vocé pensava assim nossa como que eu vou fazer, ai a gente normalmente
pegava uma mausica, fazia um teatro...”
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Apenas dois pibidianos citaram o Pibid como o momento em que foi
proporcionado o contato com estratégias de ensino. Isso se pode ser justificado pelo
fato de a participacdo dos entrevistados no Programa ainda ser recente quando foi
aplicada a primeira rodada de entrevistas. Assim, ainda ndo houve tempo habil para
esse aprendizado, sendo esse um ponto que se deseja averiguar na segunda rodada
de entrevistas, doze meses apds a participagéao deles no Programa. Apesar disso, P11
afirma que:

“Na faculdade agora no Pibid ta me ajudando demais porque eu to aprendendo diferentes

metodologias que eu ndo conhecia e agora de uma forma completamente diferente que é
online, porque eu tava acostumada a fazer tudo no presencial, entdo assim, agrega demais.”

Para Schneider (2006), ao se trabalhar com monitorias, os graduandos
adquirem conhecimentos pedagdégicos e trabalham na producdo do seu préprio
conhecimento. Assim, as monitorias, bem como as aulas particulares, auxiliaram os
entrevistados a entenderem as particularidades de aprendizagem dos alunos, assim,
incentivando-os a tentar adaptar a sua forma de ensinar de maneira a atender as
necessidades do publico para o qual se ensina. P22 afirma que:

“Eu acho que a minha experiéncia como professora particular também ajuda porque a gente
conhece a realidade do aluno individualmente, porque vocé da aula pra uma pessoa so ne,

vocé para de enxergar a turma como ser unico né, porque s&o varios individuos com
conhecimentos diferentes, com velocidades pra aprender diferente.”

Ademais, o cursinho de pré-vestibular também foi lembrado por alguns dos
entrevistados, tanto pela oportunidade de aprender e se inspirar com as aulas de seus
professores quanto pela chance que um deles ja teve em ministrar aulas nesse
espaco. P4 conta que:

“No cursinho online, que foi onde eu cheguei mais perto de entender mesmo como as
metodologias de ensino funcionam.”

A respeito das respostas obtidas a partir da oitava pergunta da entrevista,
intitulada “Desde dezembro de 2019, o mundo tem enfrentado a situagcdo da pandemia
de Covid resultando em implicagées diretas na Educacdo. Para vocé, quais sdo os
principais desafios do ensino remoto?” obteve-se as respostas observadas no quadro
8.



Quadro 8 — Principais desafios do ensino remoto

Categorias

Subcategorias (n® de ocorréncias)

Desafios pessoais para os pibidianos (5)

Voltar para a casa dos pais (1)

Falta de rotina (1)

Auséncia de restaurante universitario (1)
Responsabilidades domeésticas (2)
Procrastinacéo (1)

Exaustédo (4)

Falta de meios de estudo e de tempo
para se dedicarem (4)

Saber lidar com tecnologias (1)
Instabilidade de recursos (2)

Desafios para o ensino para os alunos
das escolas (22)

Desinteresse dos alunos (9)

Falta de recursos: internet, computador,
celular e televiséo (15)

Busca por respostas prontas na internet
(1)

Falta de ambiente propicio para estudos
(6)

PET’s com conteudo muito limitado (1)
Desestimulo para estudar conteudos
previamente (1)

Distracées (5)

Conseguir focar sozinho (1)

Outras responsabilidades e trabalhos (1)
Falta de contato humano (3)

Perda do local de principal
amadurecimento (1)

Desgaste emocional de alunos e
professores (2)

Monotonia (1)

Prejudica o aprendizado para a vida (1)
Falta fisica do professor (1)
Instabilidade de recursos (2)

Desafios para os professores (5)

Muitos professores tém dificuldades ou
resisténcia em usar tecnologias (1)
Instabilidade de recursos (2)
Dificuldade em manter a atencao dos
alunos (1)

Encontrar metodologias adaptadas ao
ensino remoto (3)

Pensar na aprendizagem de portadores
de algum tipo de deficiéncia (1)

Lacuna entre educagéao privada X
educacao publica (3)

Garantir educacéao para todos
alcancando todas as realidades (2)
Desigualdades ainda mais evidentes
proporcionando uma educagéao desigual

()

Fonte — a autora.
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Ao serem questionados sobre os desafios do ensino remoto, muitos dos
pibidianos também responderam contando sobre os desafios pessoais que enfrentam
nesse momento. Saraiva et. al., (2020) ressaltam que todo o cenario de pandemia e
suas implicacdes na Educacéao, estao levando os professores a exaustdo. Para o caso
dos pibidianos que estdo ministrando aulas e enfrentando as dificuldades dos
professores, o cenario ndo poderia ser diferente. Assim, para eles, a exaustao € um
dos principais motivos que acham desafiadores nesse momento, o que acabou

levando alguns a procrastinacao.

Além disso, os pibidianos também encontraram dificuldades em saber lidar com
as tecnologias e com a instabilidade dos recursos tecnologicos, visto que a utilizacao
de internet e plataformas digitais se tornaram essenciais para o ensino durante a
pandemia. P2 ressalta que:

“Eu moro em zona rural, entdo o grande desafio mesmo ta sendo a internet, porque tem hora
que ela cai as vezes na hora da aula, ela cai, ela fica ruim, e as vezes a gente ta ali fazendo
alguma coisa, ou uma apresentacdo, ou uma reunido, e assim, ela fica instavel sabe, entao
assim por essa instabilidade da internet, falta de luz também né porque aqui é uma coisa
assim que acontece normalmente, entao essas coisas assim acabam dificultando entendeu,

porque a gente ta ali na aula ali prestando atencéo, focada, ai a internet vai e cai. Ou quando
a gente ta apresentando, entao assim é uma situagdo bem ruim, por essa dificuldade.”

Muitos pibidianos, durante 0 momento de pandemia, optaram por voltar para a
casa dos pais, 0 que acabou gerando uma quebra da rotina a qual estavam
acostumados. Além disso, a falta do restaurante universitario para as alimentacoes
dos estudantes também foi um fator desafiador, aliado as responsabilidades
domeésticas e outros trabalhos fora de casa, o que gerou a diminuicdo do tempo para
se dedicarem aos estudos. Assim, P5 comenta que:

“Meu maior problema foi que eu tive que voltar pra casa dos meus pais né, querendo ou nao
a rotina é muito diferente, la por exemplo, aqui eu tinha o RU que é muito mais tranquilo e
facilita a vida do universitario, la eu tenho que fazer o almogo todos os dias na hora certa, pro
meu pai chegar, e eu ajudo minha mae no trabalho, ajudo minha mae em casa, entdo acaba
que o tempo que eu tenho pra estudar fica muito mais curto e ai quando eu posso estudar as

vezes eu to muito cansada ou com preguiga porque eu ja fiz outras coisas, me tirar da rotina
foi o que mais me atrapalhou.”

Quanto aos desafios enfrentados pelos alunos das escolas, todos os
entrevistados enumeraram algumas das grandes dificuldades. A falta de recursos
como: internet, computador, celular e televisédo e a instabilidade desses recursos,
quando o possuem, foram as dificuldades de mais destaque como impedimento para
alguns estudantes participarem ativamente do ensino remoto. Essas dificuldades



67

implicam no prejuizo do aprendizado para a vida, pois eliminam a possibilidade do
ensino online, sendo uma forma de educacgao que privilegia poucos. Nesse sentido,
as diferengas sociais se tornam ainda mais evidentes em relagdo a alunos de ensino
publico e ensino privado, ja que no ensino publico, existe uma grande quantidade de
alunos que o professor sequer consegue ter acesso. E, além disso, e ndo foram
disponibilizados auxilios do governo para alcangar esses alunos que nao possuem
acesso as tecnologias. Segundo Lopes (2020, p.04)
Diversos especialistas avaliam que é preciso considerar a grande
diferenca existente entre o ensino publico e o privado. Na rede publica,
as videoaulas duram 20 minutos. As videoaulas s&o insuficientes,
superficiais e muitas nao estdo em acordo com os Planos de Estudos
Tutorados. Grande parte dos alunos nao tem acesso as aulas, seja por
falta de acesso a TV, internet e outras tecnologias. Além disso, o PET
tem sido um material insuficiente para os estudos remotos na rede
estadual e municipal. Enquanto isso no setor privado as aulas tem

maior tempo de duragdo, acesso a materiais didaticos, além de contar
com recursos tecnoldgicos que favorece o ensino remoto.

Dessa forma, P20 comenta que:

“Eu acredito que primeiramente as pessoas que ndo tem acesso a internet em casa, ndo tem
acesso a um computador, é eu acho que é um grande empecilho né, eu acho que até elimina
a possibilidade do ensino remoto, e também as pessoas que ndo tem um ambiente prdoprio
pra estudar né, tem que estudar na sala ou divide o quarto com alguém, ndo tem um cantinho
pra estudar, é o fato de estar em familia também, varias distracées que isso gera né, as
distracbes de estar em familia, é e também conseguir manter a atencdo sozinho né, ser
praticamente autodidata.”

O desinteresse dos alunos aliado com a facilidade de buscar por respostas
prontas na internet, e aos Planos de Estudos Tutorados (PET) fornecidos pelo governo
com o conteudo muito limitado das disciplinas, levaram ao desestimulo em massa
para os alunos estudarem conteudos previamente. Chagas (2020) salienta que boa
parte dos estudantes da rede publica ndo possuem acesso a internet, acompanhando
apenas os Planos de Estudos Tutorados, que, sozinhos, sdo pouco eficientes para a
aprendizagem. Além disso, muitos adolescentes ainda ndo terem maturidade
necessaria para entenderem que precisam estudar, visto que o ensino online requer
muito mais maturidade e interesse por parte dos alunos. Nesse sentido, P12 comenta
que:

“E o desinteresse também, porque o ensino remoto exige muito mais da pessoa estudar por
conta prdpria, pegar pra fazer ela mesma, porque nao tem ninguém te monitorando né, vocé

pode abrir a aula e sair, entdo exige muito mais responsabilidade e interesse nesse ponto de
vista”,
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Além disso, a perda do ambiente escolar, local de principal amadurecimento e
socializagdo de criangas e jovens aliado a monotonia das aulas remotas e a falta de
contato humano com amigos e professores, sdo fatores com grande potencial de
causar desgaste emocional. Dessa forma, Maia (2020) salienta que a falta de contato
fisico entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem exerce
grande influéncia nas condigcdes de saude mental ndo s6 dos estudantes, mas

também da sua familia e dos professores.

Muitos dos entrevistados também acreditam que a falta de um ambiente
propicio para estudos é uma grande dificuldade para a aprendizagem dos alunos das
escolas publicas durante o ensino remoto, visto que muitos deles moram em casas
com muitas pessoas, ou possuem relagdes familiares complicadas ou até mesmo néo
tém o apoio e suporte da familia para continuarem os estudos. As distragbes que
possuem em casa e a dificuldade em focar nos estudos estando sozinho, dificulta a
prender a atencao dos alunos nos estudos e acaba gerando a evaséao escolar. Nesse
sentido, Alves (2020) comenta que, além da falta de acesso as tecnologias digitais, as
condi¢cées de moradia também exercem forte influéncia no aprendizado durante a
educacao remota. Isso porque é complicado para os alunos acompanharem as aulas
virtuais quando se vivem em residéncias que nao oferecem espacos adequados para
o estudo, com poucos cdmodos ou em situagdes de estresse e violéncia fisica e/ou
psicoldgica. Assim, P17 reitera:

“Muitos alunos ndo tem condigbes de assistir as aulas por causa de internet, seja por causa
de conexdo ou por falta de tempo, por falta de ambiente propicio e também falta de
engajamento porque querendo ou ndo na escola a tnica coisa que vocé pode fazer é estudar,
enquanto em casa vocé ja tem um milhao de coisa que vocé pode fazer, vocé pode ficar no
computador, vocé pode ficar no celular, vocé pode sair pra jogar bola, essas outras situagées

que puxam a atencdo do aluno e sGo muito mais interessantes do que a aula em si e isso faz
com que, isso causa uma evasao das aulas muito grande”.

A respeito das respostas obtidas a partir da nona pergunta da entrevista,
intitulada “Vocé acha que os professores podem adaptar suas aulas para o ensino
remoto? Vocé pode listar para mim o que vocé utilizaria de metodologias e recursos
didaticos caso vocé precisasse ministrar uma aula neste momento?” obteve-se as

respostas observadas no quadro 9.
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Quadro 9 — Adaptagao dos professores ao ensino remoto. Metodologias e recursos utilizados

para ministrar uma aula

Categorias

Subcategorias (n® de ocorréncias)

adaptar (4)

Nem todos os professores conseguem se

Falta de aparelhos tecnolégicos e internet
estavel (1)

Falta de auxilio financeiro do governo
para adaptacao dos professores (1)
Muitos ainda n&o sabem utilizar a
tecnologia a favor da educacao (1)
Professores nao tiveram formacao
tecnologica para isso (1)

Fazem o que esta ao alcance deles (1)

Nao (1) Professor nado consegue chegar em
alunos que ndo tem acesso (1)
Sim (17) Apesar de ser um desafio (4)

Muitos professores estao bem adaptados
(1)

Apesar de nao proporcionar a mesma
experiéncia (3)

Tudo pode ser aprendido (1)

Necessario criatividade do professor (1)

Metodologias

Recursos

Aulas sobre atualidades (1)

Levar noticias para os alunos (1)

Aula expositiva (16)

Uso de eslaides (8)

Plataformas online (13)

Auxilio de professores de libras (1)
Uso de videos (6)

Céamera de boa qualidade (1)
Quadro (2)

Uso de animagdes (1)

Uso de séries (1)

Utilizar apostilas (2)

Uso de redes sociais (1)

Uso do material didatico dos alunos
(PET’s) (2)

Aulas praticas (1)

Fazer experimentos com os alunos (1)

Aulas demonstrativas (3)

Utilizar recursos relacionados para
demonstrar os procedimentos aos alunos

(@)

Uso de Jogos (2)

Aulas com dinamicas (3)

Contacéo de histérias (1)

Quizzes (1)

Aulas assincronas (5)

Gravacéo de videos (5)

Fonte — a autora.

Além dos grandes desafios ja existentes pré-pandemia, o cenario brasileiro

sofreu fortes influéncias com a instalacao da covid no Brasil e no mundo. Segundo a

Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
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mais de 1 bilhdo de estudantes em todo o mundo, ficaram sem aulas devido a
questdes sanitarias e de isolamento social causados pela pandemia. (UNESCO, 2020)

Com as fortes influéncias da crise sanitaria na educacgao, se faz necessario
refletir sobre quais metodologias os professores estao utilizando em suas aulas, e, se
tais metodologias estao satisfazendo as necessidades de ensino dos alunos. Nesse
sentido, se realizou a presente pergunta, na qual, a seguir, se apresentam o0s
resultados.

Para a maioria dos pibidianos, os professores estdo conseguindo adequar as
metodologias de ensino para o ensino remoto. Porém, a adaptagdo é um grande
desafio e é necessario que os professores sejam criativos neste momento. Eles
acreditam que tudo pode ser aprendido, apesar dessa modalidade de ensino néo
proporcionar a mesma experiéncia do ensino tradicional presencial. Paes e Freitas
(2020) salientam o processo desafiador de utilizar tecnologias digitais a favor da
Educacao, ja que o uso dessas tecnologias se tornou indispensavel para o ensino
durante a pandemia, exigindo de alunos e professores, novas competéncias e
habilidades. Além disso, muitos acreditam que os professores ja estdo bem adaptados
e acostumados com a nova realidade de ensino durante a pandemia. P21 comenta
que:

“Eu acredito que pode sim. Eu acho que perde um pouco da qualidade né por ser nesse

formato, mas eu acredito que eles tao até se esforcando muito pra isso né, pra se adaptar da
melhor maneira possivel pra transmitir o conhecimento”.

Alguns entrevistados acreditam que nem todos os professores conseguem se
adaptar ao novo molde da Educacédo em tempos de pandemia ja que eles nao tiveram
sequer uma formacéao tecnoldgica para isso, ainda ndo sabendo utilizar a tecnologia
a favor da educacdo. Nesse sentido, Oliveira et. al., salientam a importancia da
capacitacao de professores para o fortalecimento de suas metodologias para o ensino
remoto, visando a adaptacao de profissionais ao ensino remoto e o aprendizado para
utilizacao de tecnologias digitais interativas a favor do processo educacional. P18
comenta que:

“A gente ndo tem muita educacao sobre tecnologias né, nao é algo muito explorado, que foi
muito explorado na formagéo de professores, e eu vejo que tem muitos professores que tao
apanhando assim das tecnologias para desenvolver e manter o nivel da aula, e é uma forma

assim, é o paliativo. Vocé tem que arrumar uma forma de fazer aquilo, mas é de longe nao é
o ideal.”
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Ademais, as dificuldades como: a falta de auxilio financeiro do governo para a
adaptacao dos professores, a falta de aparelhos tecnoldgicos e a instabilidade de
recursos, podem ser consideradas como fatores que dificultam ou até mesmo
impossibilitam o ensino remoto. Apesar disso, os pibidianos acreditam que todos os
professores estdo fazendo tudo que estd ao seu alcance para promover uma
educacéao de qualidade mesmo em tempos atipicos para a Educagéo. Para P9:

“Eu acredito que ter como trazer pra isso, tem, sé que é muito mais complicado né. Muitos
professores até ndo entendem bem como usar essa tecnologia a favor da educagéao né, claro
que eles tao fazendo, tdo dando o seu melhor e ainda tem gente que reclama né, mas assim

eu acho que por mais que seja muito dificil eu acho que é sim, tem como, mas claro que eu
acho que ndo se compara ao ensino presencial”.

Apenas um dos entrevistados acredita que os professores nao conseguem
adaptar as suas metodologias para 0 ensino remoto. Isso porque existem alunos sem
acesso as tecnologias o0s quais os professores nado conseguem alcancar,
independente da metodologia utilizada por eles. Assim, segundo P12:

“Néo, eu acho que em relagcdo a esse problema social ndo tem como mesmo a gente se

adequar a isso, muito dificil. E ndo tem como o professor chegar nesses alunos sabe, pra mim
é inviavel esse ponto do ensino remoto”.

Mas, quando questionados sobre quais metodologias e recursos didaticos os
entrevistados utilizariam caso precisassem ministrar uma aula neste momento, o
ponto de destaque foi que muitos pibidianos, até entdo, ndo sabiam do que se tratava
essas metodologias. Assim, eles ndo sabiam como responder a pergunta, e, mesmo
apos a explicacao, ainda apresentavam dificuldades em entender do que se tratavam
tais metodologias de ensino. Ainda assim, mesmo dentre aqueles que tinham
conhecimentos sobre as metodologias, ainda havia muitos com dificuldades para
diferenciar o que sdo metodologias de ensino e 0 que sao os recursos didaticos. Isso
pode ser justificado pelo Pibid ser uma oportunidade para alunos que estao no comeco
da sua graduacdo, onde a maioria ainda ndo passou por experiéncias com as
disciplinas pedagogicas da licenciatura em seu curso. Assim, a no¢do dos conceitos
de metodologias de ensino, recursos didaticos e as diferengas entre eles, ainda nao
foram aprendidos pelos pibidianos, ressaltando ainda mais a sugestdo para que o
Pibid seja o Programa que ofereca esse momento de formagéo para os seus bolsistas

e voluntarios.
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Pasini et al., (2020) apresentam uma reflexdo sobre 0 novo molde de ensino
para educacao bdsica durante a pandemia, ressaltando a importancia de novas
ferramentas, aplicativos e programas para esse momento. Porém, no que diz respeito
as metodologias de ensino citadas pelos pibidianos, a maioria das respostas se
restringiu as aulas expositivas, metodologia mais tradicional e mais conhecida por
eles. Para as aulas expositivas, muitos citaram que utilizariam recursos comuns como:
uso de plataformas online, eslaides, uso de videos, uso de camera de boa qualidade,
quadro, uso de animagdes, uso de séries, uso de apostilas, uso de redes sociais e 0
uso do material didatico fornecido aos alunos pelo governo, o Programa de Estudos
Tutorado (PET). Além disso, um entrevistado respondeu que gostaria de ter o auxilio
de um professor de libras durante a aula ministrada para poder abranger as diferencas

em sala de aula, caso existissem.

As aulas sobre atualidades, comentando com os alunos e discutindo sobre as
noticias que estariam em destaque naquele momento, trazendo o contexto da
atualidade para a sala de aula e relacionando ao conteudo estudado, também
apareceu como sugestao de metodologia para o ensino. Além disso, a aula pratica
também foi proposta, com a sugestao de realizar experimentos praticos com os
alunos, mesmo sendo a distancia. A intencao seria fazer uma explicagao sobre como
funciona o experimento e, assim, cada aluno poderia repetir o procedimento em sua

casa.

As aulas demonstrativas também foram mencionadas como uma forma
possivel para o ensino remoto. Tal aula aconteceria de forma a utilizar os recursos
relacionados ao experimento que se deseja realizar, a fim de demonstrar, através da
camera, os procedimentos para os alunos. Ademais, 0 uso de jogos on-line, as aulas
com dinamicas, a contacédo de historias e os quizzes, também foram citadas como
metodologias interessantes para ensinar durante o ensino remoto. Isso devido a
serem metodologias mais dindmicas e que contam com maior participacao e atencao
dos alunos, o que faz com que eles se tornem mais interessados pela aula, evitando
o desanimo e a monotonia das metodologias tradicionais. Dessa forma, Gomes (2009)
ressalta a importancia da escola e dos professores refletirem sobre as suas praticas
a fim de valorizarem o ludico e divertido para evitar a monotonia, o desinteresse e a
indisciplina de seus alunos.
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Além disso, as aulas assincronas com a gravacao de videos também foram
consideradas pelos entrevistados. Para eles, seria interessante gravarem uma aula
que poderia ser assistida onde, quando e quantas vezes os estudantes tivessem
interesse e necessidade de voltar naquele conteudo.

Por fim no que tange a primeira rodada de entrevistas, em relagéo as respostas
obtidas a partir da décima pergunta, intitulada “A pandemia teve influéncia em sua

saude mental? De quais formas?” obteve-se as respostas observadas no quadro 10.

Quadro 10 — Influéncias da pandemia na salude mental

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncias)

Sim (21) Crises de ansiedade (12)

Voltar ao convivio familiar (7)

Suspensao de aulas (1)

Noticias de morte todos os dias (2)
Desanimo (2)

Afetou a saude fisica (1)

Falta de adaptacdo ao ensino remoto (1)
Estagnacgéao (1)

Perda do direito de ir e vir (1)

Solidao (1)

Depresséao (2)

Sensacéo de estar perdido (1)

Insénia (1)

Frustrar expectativas (1)

Aumento do tempo necessario para
formatura (1)

Perda da esperanca de viver (1)
Sensagao de incapacidade e inutilidade
(1)

Falta de rotina (2)

Medo de sair de casa (3)

Falta de energia (1)

Falta de contato social (5)

Cobranca interna (1)

Falta de concentragéo (1)

Estresse (4)

Baixa autoestima (1)

Exaustéo (2)

Caréncia (1)

Medo da doenca (1)

Preocupacao com amigos e familiares (3)
Desespero em ver pessoas levando a
vida normalmente (1)

Nao (1) Momento de amadurecimento pessoal (1)
Fonte — a autora.

Com o inicio da pandemia de covid que chegou ao Brasil em fevereiro de 2020,
o contexto educacional sofreu drasticas mudancas. Em marco de 2020, as aulas
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presenciais de escolas, faculdades, e universidades foram suspensas, sem data certa
para voltar. Diante das incertezas do momento no cenario mundial frente a uma
pandemia que era algo novo, universidades demoraram meses antes de
apresentarem alguma decisao sobre o retorno de suas aulas bem como se daria esse
retorno. Médici et al. (2020) comentam que o cenario educacional tem sofrido muitas
consequéncias diante a pandemia. Assim, a situacao de interrompimento do ensino
presencial, interferiu nos sonhos e nas perspectivas de vida e de futuro de inUmeros
discentes, em todos os niveis de ensino. Dessa forma, a suspensao abrupta das aulas
presenciais e a falta de conhecimento sobre o proprio futuro educacional se mostrou
uma preocupagao geral, causadora de muitos problemas na saude mental dos
entrevistados. P14 conta que:

“Eu vou ficar ansiosa porque eu quero saber se vai voltar as aulas algum dia, porque nem tem
a previsdo, ndo me imagino de novo na UFV é muito dificil, tipo me imagino de novo daqui sei

la 2 anos, porque a galera néo fala em 2021 voltar entdo vai que volta s6 em 2022, ai vocé
fica pensando nisso e acaba que a ansiedade te consome.”

As crises de ansiedade provocadas pelas incertezas mundiais do futuro nos
primeiros meses de pandemia foi o principal gatilho apontado pela maioria dos
pibidianos entrevistados. Segundo eles, a sensacao de estar perdido e ndo saber
quando tudo ira acabar e quando a vida voltara a seguir o seu destino “normal” é um
dos fatores que mais afetou em sua saude, nao sé mental como também a saude
fisica. Segundo Brooks (2020), para além da saude psicolégica, os impactos da
pandemia podem causar desconfortos como: cefaleia, humor deprimido,
agressividade e alteracbes no sono, atencdo e memoéria. Assim, médicos, médicos
psiquiatras e psicélogos precisaram ser consultados por alguns dos entrevistados com
vista a recuperar a saude mental e fisica e ndo desanimarem de viver e se entregarem
a depressao durante a pandemia. Para P8:

“Eu acho que a ansiedade aumentou muito de ndo saber como vai ser o futuro e nem quando
isso vai terminar. Insénia também, desanimo...”

Além disso, muitos pibidianos que moravam em cidade diferente a terra natal
por causa dos estudos, tiveram que retornar para a casa dos familiares, o que gerou
dificuldades no que diz respeito a se readaptarem ao convivio e a rotina diferente fora

de casa, como ressalta P16:
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“Assim que as aulas foram suspensas eu ja voltei pra casa, s6 que a convivéncia né em familia
ndo é a coisa mais simples do mundo, ai nesse sentido foi bem complicado, voltar pra casa
dos meus pais de uma forma assim, por obrigagao”.

Ademais, com a suspensao inicial das aulas, o tempo necessario para a
concluséo da graduacao foi prolongado, adiando a futura formatura. Isso interferiu na
vida dos entrevistados pois remeteu a um adiamento de todos os planos e sonhos
para a vida académica. (MEDICI; TATTO; LEAO, 2020). Esses fatos se tornaram
gatilhos para crises de ansiedade, panico e depressao, pois, além de estarem fora de
casa e da sua rotina habitual, os entrevistados também relataram a perda da
individualidade e da privacidade que tinham antes e a frustragdo das expectativas que

tinham com os planejamentos para a formatura.

As noticias da pandemia sao vinculadas em todos os meios de comunicacao,
e, mesmo quando ndo se deseja saber os seus dados, ainda assim é dificil fugir
quando se tem acesso as tecnologias digitais. Assim, Gomes et. al., 2021 afirmam
que o sofrimento psicoemocional aumentou expressivamente devido a massiva
divulgacéo de dados sobre a pandemia na midia. Dessa maneira, pessoas doentes e
dados de mortes, mesmo que nao sejam vinculadas a entes préximos e queridos,
afetam o psicolégico e a saude mental de forma a causar sensacdo de medo,
incapacidade e inutilidade. Gongalves et al. (2020) afirmam que o medo da morte
coloca os individuos frente a frente aos maiores medos e uma das maiores dores da
vida: perder os nossos entes queridos. Dessa forma, P16 comenta que:
“A sensacdo de incapacidade, de inutilidade, de ndo poder fazer nada quanto a isso, acho

que foi o que mais mexeu comigo no sentido de simplesmente ter que sentar e esperar e ndo
poder fazer muita coisa.”

Desanimo, insénia, baixa autoestima, estresse, exaustdo, baixa de energia,
cobrancas internas, caréncia, preocupag¢ao com amigos e familiares, medo de sair de
casa, falta de concentracao, sensacéo de estar perdido, solidao, depressao, perda do
direito de ir e vir, desespero em ver pessoas vivendo a vida normalmente, estagnacao,
e falta de energia, foram gatilhos na saude mental da maioria dos entrevistados,
efeitos esses gerados por uma pandemia que em meados de outubro de 2020 ainda
pouco se sabia e ainda necessitava de muito avango e incentivo a ciéncia para se
conhecer. P12 comenta que:

“VYocé fica com auto estima baixa, porque ndo pode sair de casa, ver ninguém, vocé fica
carente, vocé cansa de conversar com o0s outros, fica muito mais estressado, fica exausto,
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vocé gasta tanta energia tipo assim pra ficar em casa, vocé gasta tanto seu psicologico pra
nao explodir em casa, ndo fazer nada, ficar s6 preso que vocé acaba ndo tendo mais energia
pra nada, pro estudo, pra assistir aula, entao ai a cobranga depois vem porque vocé tem que
tirar notas boas e tals”.

Além disso, a maioria dos pibidianos alegaram que o maior gatilho para a saude
mental ndo se tratava apenas do medo de contrair a doenca, mas também da falta do
convivio social, do abrago dos amigos, e de poder estar perto das pessoas amadas.
Gongalves et. al., (2020) salientam que o medo que um cenario pandémico desperta
nas pessoas pode ocasionar uma sensacao de terror ao pensar na perda de familiares
e amigos, além da melancolia de ndo poder conviver fisicamente com as pessoas
amadas. Assim, P17 comenta:

“A gente tem que ficar preso dentro de casa por causa do isolamento, ndo pode fazer mais as

coisas que a gente fazia antes, ndo pode assim encontrar com familia, ndo pode se encontrar
com amigos, e isso acaba atacando muito o nosso psicologico”.

Além disso, a preocupacao em nao ter ideia de quando as coisas irdo voltar ao

normal, se € que um dia voltardo, € outro fator que se tornou gatilho na saide mental.

A falta de adaptacdo ao ensino remoto também se mostrou presente como
barreira na saude psicoldgica. Isso porque nem todos possuem as mesmas condicoes
e recursos para desfrutarem de uma educacao plena de forma online, assim, se
tornando mais dificil para adaptacao na realidade de alguns. P14 comenta que:

“No inicio quando as aulas voltaram eu ndo conseguia concentrar de jeito nenhum nas aulas,

eu ainda tive que me adaptar porque eu tinha esquecido meu notebook em vigosa entao eu
tava assistindo as aulas pelo celular’.

Apenas um dos entrevistados relatou que, para sua saude mental, a pandemia
foi um momento de autodescoberta e de realizagdo pessoal. Gongalves et al. (2020)
defendem que frente ao cenario de pandemia, os individuos passam por um processo
de “flexibilidade psicolégica” a fim de buscar novos significados para as
transformacdes do mundo que rodeia. Assim, é possivel se adaptar e criar formas de
se viver, se adaptando ao contexto e encontrando novas significacées do viver e da
vida. Assim, P9 comenta que:
“Entao eu acho que diferente da grande maioria das pessoas, que muita gente ficou mal né,
nessa pandemia, aumentou as crises de ansiedade, claro que assim, eu sou uma pessoa
muito ansiosa, ndo de ansiedade assim, sou ansiosa com as coisas do dia a dia mesmo, mas
eu nessa pandemia eu consegui parar pra olhar um pouquinho pra mim, ento assim foi um

processo de amadurecimento pessoal muito grande, entdo com certeza eu vou sair dessa
pandemia muito melhor do que eu entrei, assim, psicologicamente comigo mesma”.
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Entretanto, para os outros 21 entrevistados, de alguma forma, a pandemia os

deixou mais exaustos tanto psicologicamente quanto fisicamente.

Parte 2 — Entrevistas realizadas em outubro e novembro de 2021

Dos 22 pibidianos entrevistados na primeira rodada de entrevistas, entre
outubro e novembro de 2020, apenas 16 manifestaram interesse e disponibilidade
para participar da segunda rodada, realizada 12 meses ap6s a primeira, em outubro
e novembro de 2021. Desses 16, apenas 14 permaneciam no programa, sendo que 2

deles ja haviam pedido para sair do programa por questdes pessoais e profissionais.

A respeito da segunda rodada de entrevistas, foram realizadas sete perguntas
adicionais com o intuito de compreender como se deu a aprendizagem e a aplicagao
de novas metodologias de ensino pelos pibidianos em aulas remotas durante a
pandemia covidica, bem como compreender a importadncia do programa para a

formacao de futuros professores.

Assim, os dados discutidos abaixo representam os resultados obtidos a partir
da segunda parte da pesquisa bem como as conexbes com a primeira parte das
entrevistas, as consideracdes realizadas e os comentarios pertinentes para o presente

trabalho.

Considerando as respostas obtidas a partir da primeira pergunta da segunda
rodada de entrevistas, intitulada “O que vocé pode dizer sobre as experiéncias e a
bagagem de conhecimentos adquiridos acerca desse ano que vocé participou do

Pibid?” se obteve as respostas observadas no quadro 11.

Quadro 11 — Experiéncias e bagagem de conhecimentos adquiridos durante a participagao no

Pibid
Categorias Subcategorias (n° de ocorréncias)
Grande desafio (10) Desafios do ensino online (2)

Se fazer presente para os alunos (1)
Passar o conteudo de uma forma legal (1)
Dependéncia de recursos tecnolégicos
(1)

Falta de acesso dos alunos (8)
Percepcao das dificuldades enfrentadas
pelo professor no Brasil (2)

Adaptacao da linguagem para ensinar (2)




Contato com os alunos e outros
professores (3)

Conhecer experiéncias de  outros
professores (1)

Oportunidade de aprender e de ensinar

(2)

Grande bagagem tedrica (5)

Leitura e discussao de artigos (1)
Realizacao de cursos (1)

Aprendizado pouco pratico, porém, muito
tedrico (3)

Perder o nervosismo e conseguir falar
publicamente (1)

Aprender a preparar uma aula dindmica e
objetiva (4)

Trazer o cotidiano dos alunos para a sala
de aula (1)
Aprender a montar planos de aula (1)

Reunides pedagdgicas (3)

Entender o dia a dia do professor (2)
Entender a situacido da educacdo na
pandemia (1)

Compreender o funcionamento de uma
escola (2)

Aprendizado social (2)

Entender realidades diferentes (1)
Aprender a se colocar no lugar do outro
(1)

Compreender as diferentes necessidades
de aprendizado (2)

Entender as diferencas socioecondmicas
dos alunos de ensino publico e privado (1)

Conhecimentos tecnoldgicos (1)

Aprender a utilizar plataformas digitais (1)

Reinventar todo o sistema de ensino na
pandemia (2)

Adaptacdo da prética para o ensino
remoto (1)

Entender como os alunos reagem ao
ensino remoto (1)

Oportunidade de “colocar a mao na
massa” (3)

Confirmagéo da escolha pela licenciatura
(1)

Oportunidade de escrever um material
preparatério para o ENEM (1)

Frustracdes (5)

Choque de realidade (2)
Impactos da pandemia na educacéo (1)

Fonte — a autora.
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Boa parte dos pibidianos que participaram da primeira rodada de entrevistas e

se dispuseram a participar da segunda rodada, afirmaram que participar do Pibid nos
ultimos 12 meses foi um grande desafio. Isso devido a todas as dificuldades do ensino
remoto, como: a falta de acesso dos alunos, a dependéncia de recursos tecnolégicos,
a adaptacao da linguagem para ensinar, as dificuldades enfrentadas pelo professor
no Brasil que sequer tiveram formacéao para ministrar aulas no ensino remoto e passar
o conteudo de uma forma legal se fazendo presente para os alunos, mesmo estando
distantes. Para P1:

“Estando né, de maneira online, acho que foi um desafio, esta sendo né, na verdade, um

desafio maior ainda, pra mim como educador, como membro do Pibid porque tem toda essa
questao de estar online, de tentar manter contato com os alunos, de estar presente, de passar
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o conteudo de uma maneira legal via Meet ne, e as vezes nem sempre a gente consegue
fazer algo super bacana por estar em meio tecnologico e por depender muitas vezes de
recursos que a gente ndo tem né, sei la, tem recursos que a gente tem que pagar e a gente
n&o tem dinheiro pra fazer isso, ou algo muito mais elaborado né, e a gente sé tem uma tela
de Meet pra fazer isso, e também o que passa no nosso contetudo néo é disponivel pra todos
0s alunos, ndo porque a gente nao queira né mas porque muitos alunos tem varios empecilhos
para que participem das nossas aulas via Meet, porque ndo tem internet em casa, ndo tem
um computador em casa, um celular que dé pra acessar o Meet, ou porque mora na roga, ou
porque tem diversos alunos também que tem problemas em casa com os familiares né, e
também que é o covid né, que n&o ta sendo facil pra ninguém, assim como n&o é facil pra
quem ta lecionando, mas também nao é facil pra quem é aluno.”

Apesar disso, o contato com os alunos e outros professores forneceram uma
grande bagagem de conhecimentos e aprendizados para alguns entrevistados, que
puderam conhecer as experiéncias de outros professores e tiveram a oportunidade de

aprender e ensinar.

Porém, para alguns pibidianos, os aprendizados dos ultimos doze meses se
resumiram a teoria, agregando bastante bagagem teédrica para sua formacao com a
leitura e discussao de artigos e a realizacao de cursos teéricos. P9 comenta:

“Toda essa bagagem tedrica também que foi algo que a pandemia, apesar de ela ter tirado
um pouco a gente dessa parte pratica, ela proporcionou muito da gente também se

especializar nessa parte tedrica de leitura de artigos, de discussdo entre os IDs né e os
supervisores e eu acho que isso foi muito enriquecedor.”

Participar do Programa para um dos pibidianos também foi importante para que
pudesse perder o nervosismo e conseguir falar publicamente, tarefas essenciais no
dia a dia do professor. Além disso, alguns entrevistados relataram a importancia de
sua participacao no Pibid para conseguirem aprender a preparar uma aula dindmica
e objetiva, trazendo o cotidiano dos alunos para dentro da sala de aula e aprendendo
a montar planos de aula corretamente. P5 comenta que:

“Eu consegui perder o nervosismo que eu tinha no inicio, consegqui aprender a preparar uma

aula de uma aula de uma forma assim mais objetiva, mais dindmica, melhorei minha forma de
falar publicamente.”

As reunides pedagogicas também agregaram muitos conhecimentos para
alguns entrevistados que puderam entender como funciona a rotina do professor e

compreender a situacdo da educacao diante da pandemia. P5 comenta que:

“Participei de algumas reunibes pedagdgicas que eu achei muito interessante né que foi uma
forma de tipo assim, da gente realmente entender como s&o as reuniées dos professores, o
caos que vem sendo né, infelizmente, a situacdo da educacao nesse periodo de pandemia,
ai as reunioées pedagdgicas da escola que eu tava dando aula, deu pra gente ver como que
tava sendo né, como que tava sendo elaborado as reunibes, tinha reunibes com 0s pais e
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essas coisas, ai isso de uma certa forma faz a gente sentir mais o ambiente escolar né, e
entender mais como que funciona toda essa dindmica né, dentro da escola.”

O aprendizado social, compreendendo as diferentes necessidades de
aprendizado, se colocando no lugar do outro e entendendo as diversas realidades que
possuem dentro da escola, também agregou muito para os pibidianos. Para alguns
deles, em que a parte pratica do Programa ficou defasada, acabou sendo muito
importante para entenderem as diferengas socioeconémicas dos alunos de ensino
publico e privado. P18 comenta:

“Eu acho que o que eu aprendi foi muito mais voltado pro social né, de entender novas
realidades, do que a pratica docente mesmo que ficou um pouco precarizada por causa do
remoto que os alunos ndo tem muito acesso, acaba que a gente até conseguiu fazer feira de
ciéncias online, conseguiu os formularios do pet, mas em si a pratica a docéncia eu acho que
ficou bastante precarizada porque o0s alunos ndo tem acesso a internet, a computador, ou é

dificil o ambiente dentro de casa pra fazer isso, entao foi muito mais um aprendizado social
de como lidar com essas situagbes do que da técnica em si sabe.”

A bagagem de conhecimentos tecnoldgicos nao poderia ficar por fora dos
aprendizados dos entrevistados durante a pandemia. Aprender a utilizar plataformas
digitais foi um grande desafio, mas também uma boa novidade e util para a formagéo.
P12 ressalta que:

‘A minha expectativa no Pibid era mais alta em questdo de conhecimento de sala de aula,
mas como n&o foi possivel a gente adquiriu muito conhecimento de tecnologia, da realidade
das escolas publicas, das burocracias que tem que a gente participou muito mais de reunido
de escola pra saber como que funciona, entao foi mais algo pouco pratico e mais algo tedrico

nesse ano que a gente participou, mas eu adquiri bastante conhecimento dessa area tedrica
que tem nas escolas ai.”

Porém, também foi necessario reinventar todo o sistema de ensino na
pandemia, o que trouxe aos pibidianos a necessidade de adaptar as suas praticas
para o ensino remoto e entender como os alunos reagiam frente a esse novo tipo de
ensino. Como comenta P7:

“A gente teve que reinventar todo o nosso sistema de ensino né, a gente teve que se adaptar
pra ensinar remotamente, e o Pibid, pelo menos a minha supervisora ou nessa gestao eu nao

sei, a gente ta tendo oportunidade de fazer bastante coisa, agora a gente pée a mao na massa
mesmo, e ta sendo 6timo.”

Essa oportunidade de “colocar a mao na massa” e realmente ministrar uma
aula, e a chance de escrever um material preparatorio para o ENEM, foram fatores
motivadores para confirmarem a escolha pela licenciatura. P20 conta que, em sua

experiéncia:
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“Durante esse ano nés néo tivemos muito contato direto com os alunos né, por questao de
que na escola que eu trabalhei, a professora né, minha orientadora, ela ndo tava, as aulas
tavam ao vivo né, e quando a gente chegou a voltar também n&o teve muita participacdo dos
alunos entao a gente ndo teve muito contato direto, mas a gente comegou a escrever um
material de revisdo pro ENEM, entdo foi bem interessante pra mim o pibid com a orientagdo
e tudo mais, a gente foi construindo, a gente ta construindo ainda né, a cada més a gente vai
langando um novo capitulo do revisional pro ENEM, e eu acho que foi muito bom pra gente,
pra mim pelo menos, tanto de aprender a escrever, de aprender a resumir, a ser mais suscinta,

7

de pesquisar também sobre o que é importante né, destinado pro ENEM, eu acho que
acrescentou muito pra mim o conhecimento, principalmente com esse conteudo.”

Por fim, a experiéncia com o Pibid também trouxe uma bagagem de
frustracbes para alguns. De acordo com eles, o choque de realidade do que
esperavam ser e o0 que realmente foi, devido aos impactos da pandemia na educagéo,
foi muito forte. P16, que desistiu do Programa durante o intervalo dos doze meses
entre as entrevistas, comenta que:

“Entado, eu acho que uma palavra que define bem o tempo que eu fiquei no Pibid é choque de
realidade. Eu senti 0os impactos da pandemia e eu sabia que ela tava impactando todo mundo
de alguma forma, seja no ambito profissional, pessoal ou até académico, mas quando eu
entrei em contato com a realidade de outras pessoas de outra cidade, outro estado, que eu Vi
0s professores do colégio falando que os alunos tavam desistindo, que ndo tavam
consequindo fazer, realizar os exercicios da apostila que tavam sendo propostos pelo governo
de minas, que eu ndo sei exatamente se foi igual a dos outros estados mas, quando eu escutei
a histéria do que estava acontecendo especificamente em vigosa, eu lembro que eu fiquei

muito impactada com aquilo, ai eu fiquei empolgada também com a ideia de ajudar de alguma
forma, de participar daquilo de alguma forma, e fiquei triste também quando ndo consegui.”

Também, no que se refere aos conhecimentos metodoldgicos, poucos foram
os entrevistados que afirmaram, em primeiro momento, que o Pibid agregou em sua
bagagem especificamente sobre metodologias de ensino. Tal fato pode ser justificado
pela situagédo atipica de ensino remoto que foge dos moldes normais de ensino e
acaba limitando os professores a metodologias mais tradicionais. Além disso, se
acredita que o interesse e motivacdo dos alunos tenha diminuido drasticamente
durante o ensino remoto, o que dificulta a escolha de uma metodologia diferenciada
que garanta que os alunos irdo participar das aulas. Ademais, é possivel que os danos
a saude mental de pibidianos, professores e alunos, tenha grande interferéncias
quanto ao modo de ministrar/participar das aulas.

De acordo com os depoimentos dos entrevistados sobre a segunda pergunta
da segunda rodada de entrevistas, intitulada “Qual foi a influéncia do professor
supervisor (ou professor supervisora, no caso) na sua bagagem de conhecimento

sobre metodologias de ensino?” se obteve as respostas observadas no quadro 12.



Quadro 12 — Influéncias do professor supervisor na bagagem de conhecimentos sobre as

metodologias de ensino

Categorias

Subcategorias (n® de ocorréncias)

Professor supervisor 1 (6 pessoas)

Experiéncia enriquecedora (3)

Liberdade para testar formas e
metodologias para repassar o conteudo
(5)

Foco em conversas sobre o andamento
do estagio (2)

Reunides voltadas para o foco principal
(2)

Troca de experiéncias entre o0s
estagiarios durante as reunides (3)
Discussbes sobre as praticas dos
estagiarios durante as reunides (1)
Busca de embasamento sobre as
questoes ocorridas na semana (1)

Afeto ao ensinar (2)

Acompanhamento de perto  dos
estagiarios (1)

Exemplo de professor (3)

Preocupacgao com os estagiarios (1)
Oportunidade de ministrar muitas aulas
(2)

Incentivos e sugestdes para buscar
serem os melhores professores (2)
Estimulo a participagéo (1)

Dicas de cursos de formagéo online (1)
Adequacgao da linguagem para tratar os
alunos (1)

Professor supervisor 2 (5 pessoas)

Foco no estudo de metodologias através
de artigos (4)

Discussbes sobre os artigos durante as
reunides semanais (4)

Leitura e discussao de artigos de variados
temas da Educacéo (1)

Juntar a teoria de artigos com a pratica
pedagdgica (2)

Grande bagagem tedrica (2)

Faltou a parte pratica, o dar aulas (2)
Palestras sobre vivéncias de outros
professores (1)

Professor supervisor 3 (5 pessoas)

Se esforgou para ajudar (1)

Incentivo a construgdo de feiras de
ciéncias (1)

Incentivo a participacao (1)

Foco em conversas sobre o andamento
do estagio (1)

Reunides voltadas para o foco principal
(1)

Dicas de videos, webinarios e palestras
(3)

Dicas de onde buscar as informagdes (3)
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N&o houve momentos formativos sobre
metodologias de ensino (2)

Explicacdes sobre o dia a dia na escola
(2)

Professor coordenador 1 (4 pessoas) Foco em leitura de artigos e relatos de
casos em reunides gerais (3)

Debates sobre a Educacao (2)

Fonte — a autora.

Assim como afirma Corte e Lemke (2015), para se formar bons profissionais da
educagao € necessario colocar os conhecimentos em praticas para analise, reflexdes
e compreensdes, sendo necessario muito mais do que apenas o mecanicismo do
treinamento sobre metodologias e técnicas de ensino. Assim, acompanhar um
professor em exercicio e conhecer todos os 6nus e bonus da profissdo, colocando a
teoria em pratica e refletir sobre ela, é de extrema importancia para a formacéao do
futuro professor.

Os pibidianos que acompanharam o professor supervisor 1 (S1) na escola E1,
em sua grande maioria, afirmaram que a experiéncia com o supervisor foi muito
enriquecedora. No que diz respeito as metodologias de ensino, pibidianos que
acompanharam o S1 afirmaram que possuiam bastante liberdade para testar novas
formas e metodologias para repassar o conteldo aos seus alunos e que tiveram a
oportunidade de ministrar muitas aulas, sempre sendo estimulados a participagédo.
Além disso, S1 também deu dicas de cursos de formacao online e acompanhou de
perto a evolugao de seus estagiarios. No que diz respeito as reunides semanais de
grupo, o foco dessas reunides nao era a discussado sobre metodologias de ensino ou
outros conteudos da formacdo de professores, mas sim, em conversas sobre o
andamento do estagio, troca de experiéncias entre os pibidianos, discussao sobre as
suas praticas e a busca de embasamento sobre as questdes ocorridas durante a
semana. Apesar disso, S1 foi uma inspiracdo e um exemplo de professor para os seus
estagiarios, sempre demonstrando afeto ao ensinar, adequando a sua linguagem para
tratar os alunos de acordo com as faixas etarias, demonstrando preocupagcdao com o0s
seus estagiarios, e sempre incentivando-os a buscarem ser melhores professores. P1
comenta sobre a sua experiéncia com o supervisor S1:

“Entdo a minha supervisora com certeza assim ta sendo uma experiéncia bem enriquecedora
ficar com ela né, ela nos deixa assim, bem a vontade pra gente poder usar a nossa imaginacao
e aquilo que a gente aprende né no curso de biologia né, e dando aula de biologia no ensino

meédio. Entdo ela deixa a gente bem livre, ficar bem a vontade mesmo nas aulas, mas pra
poder colocar mesmo nossos conhecimentos em pratica, o que a gente aprendeu, e também
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que a gente também consiga fazer aquilo que um professor passa né que & repassar um
conhecimento pros alunos, entao ela deixa a gente bem livre mesmo. Com ela a gente é bem
direto né, entdo o que a gente ta tentando né, essa questdo de ler artigo e etc, fica mais a
cargo da coordenadora do Pibid de biologia. Com ela a gente tenta ser mais direto, de
conversar mesmo como que ta sendo o andamento das aulas, de passar conhecimento né
entre os prdéprios estagiandos dela e tudo mais.”

Ja o grupo que acompanhou o professor supervisor 2 (S2), na escola E2,
afirmaram que, na experiéncia com o Programa, faltou a parte pratica, de realmente
dar aulas. Isso devido ao fato de o supervisor S2 ter focado na formacao teérica dos
seus estagiarios, com discussdes sobre artigos voltados para os mais variados temas
da Educacédo. No que diz respeito as metodologias de ensino, pibidianos que
acompanharam o S2 afirmaram que agregaram bastante bagagem teédrica sobre as
metodologias durante algumas das reunidées semanais que foram voltadas para o
estudo dessas metodologias através de artigos. Além disso, o supervisor S2 também
proporcionou aos seus estagiarios, conhecerem um pouco mais sobre a historia de
vida de outros professores, fazendo convites a muitos professores para realizarem
palestras contando sobre as suas vivéncias profissionais na Educag&o, nos momentos

de reunides semanais. P10 comenta:

“Ele veio bastante com essa questao do estudo de metodologias por meio de artigo, buscando
uma bagagem epistemoldgica tedrica bem grande e eu acho que isso ajudou muito a gente
nesse processo tecdrico de ta ali aprendendo melhor sobre isso, porém eu acho que no quesito
pratico a gente ndo pbéde desenvolver tanto até porque por problemas de pandemia e por
outras complicacdes né, acabou que por exemplo eu s6 dei duas aulas sincronas e eu acho
que essa parte pratica a gente ndo pbéde explorar tanto quanto a gente poderia numa aula
presencial.”

Porém, para alguns pibidianos, esses momentos formativos com o professor
supervisor S2 também apresentou uma sobrecarga muito grande. Um dos
entrevistados relatou apresentar dificuldades para conseguir acompanhar o ritmo do
S2, que, por vezes, ndo era muito compreensivo com a realidade de seus estagiarios.

Assim, P15, sobre esses momentos formativos, comenta:

“Ao mesmo tempo que eu acho que foram proveitosos, nao foram, porque a gente tinha pouco
tempo pra ler os artigos, ele geralmente mandava no sabado, domingo ou segunda feira pra
na sexta feira a gente ja ta com aquilo lido, fora que tinha as coisas da faculdade pra serem
feitas também né, ai acabava embolando tudo. E eu acho que com o supervisor, com ele, ele
em especifico, era meio dificil de conversar com ele, ele ndo dava muito espaco pra gente
falar, e quando a gente falava ele acabava sobrepondo a fala dele e muitos estagidrios assim
como eu deixavam de falar um pouco. Ao mesmo tempo que era bom, ndo era, era um meio
termo.”
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Nesse sentido, também se faz importante que o professor supervisor entenda
a realidade dos estagiarios que estdo lhe acompanhando, para que nao ocorra uma
sobrecarga e eventual desisténcia do Programa, como foi o caso dos pibidianos P15
e P16, entrevistados que foram supervisionados por S2 e acabaram optando por
desistir da participacao no Pibid.

Os pibidianos que acompanharam o professor supervisor 3 (S3), na escola E3,
salientaram que S3 se esforgou para ajudar e fez o que estava ao seu alcance para
incentiva-los a busca de conhecimentos. No que diz respeito as metodologias de
ensino, S3 nao proporcionou aos seus estagiarios momentos formativos sobre as
metodologias, mas deu dicas de onde buscar as informacbes, dicas de videos,
webinarios e palestras e incentivos para a constru¢ao da feira de ciéncias. Durante as
reunides semanais, os pibidianos do S3 afirmaram que as reuniées eram sempre mais
diretas, com o foco sobre o andamento do estagio, o incentivo para a participacao e
as explicacdes sobre o dia a dia na escola. Para P18:

“Tudo que ela podia ajudar ela tentava né, ela se esforgcava, assim, dava algumas dicas, mas
de metodologia de ensino, ela estimulou sim a gente a construir a feira de ciéncias, teve a
questdo agora do novo ensino médio, mandando video, mandando conteudo pra gente
estudar, a gente vai apresentar também alguns métodos diferentes de escolas diferentes, mas
dentro de uma realidade bem limitada, ela fez o que pbéde assim. Durante as reuniées se eu

ndo me engano nesse tempo foram so6 as reuniées mesmo, mas ela mandou pra gente video
de webinario, reunido, palestra, apresentagdo de coisa, essas coisas assim.”

Quando questionados sobre as influéncias do professor supervisor em sua
bagagem sobre os conhecimentos acerca das metodologias de ensino, alguns
pibidianos também lembraram de citar o professor coordenador do Pibid (C1). Isso
devido ao fato das reunides gerais quinzenais entre todos os pibidianos, professores
supervisores e professor coordenador terem sido voltadas para a leitura de artigos e
relatos de caso além de debates sobre a Educacao. P5 comenta:

“Ah entdo, nas reunibes gerais, a coordenadora do Pibid ndo s6 da escola, ela manda sim,
ela e um outro professor, a maioria dos professores coordenadores vez ou outra mandam
alguma coisa sim relacionada a educacgéo, relacionada a educagdo e o momento de pandemia
que a gente ta, eles sempre enviam no grupo e as reuniées que a gente tem, as reuniées
gerais sdo de 15 em 15 dias, ai nas reunibes gerais a gente sempre debate sobre alguma
coisa, teve uma vez que ela enviou um artigo sobre alguma coisa relacionada a casos de

ensino e ai a gente faz uma reunido sobre isso, e ai a gente discute em cima de algum artigo,
alguma coisa que algum professor enviou.”

Com isso, se pode notar que o professor supervisor de area que cada pibidiano

acompanha durante o seu estagio no Programa, também é um fator que exerce
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grande influéncia para a sua busca e aprendizado sobre metodologias de ensino. Isso
porque, alguns supervisores focam mais para a leitura de artigos, para o
conhecimento de técnicas de ensino e em palestras para que outros professores
compartilhem sobre as suas historias de vida na profissdo. Outros supervisores estao
mais focados na parte pratica, em dar a oportunidade para os seus estagiarios
“colocarem a mao na massa” e realmente ministrarem as aulas. Porém, o momento
de pandemia e consequente ensino remoto, também afetou muito no aprendizado de
novas metodologias de ensino, como conta P21:

“A gente ta, porque ta bem restrito né, os tipos de aulas que a gente ta dando, a gente ta
fazendo so essas atividades mesmo, esse € o tipo de aula. A gente comecgou a tentar fazer
monitorias também, pra auxiliar os alunos, sé que acabou que n&o teve uma adesdo muito

grande, ai elas foram interrompidas. Ai agora ta s6 com essa questao mesmo, ndo ta tendo
essa diversidade ne de metodologias e essas coisas.”

Apesar disso, a maioria dos pibidianos acreditam ter sido uma boa experiéncia
acompanhar o seu respectivo professor supervisor, mesmo que os momentos de
aprendizado tenham acontecido de formas diferentes, ndo padronizadas pelo
Programa. Porém, é preciso pensar na sobrecarga dos estagiarios, que além de sua
participacdo no Programa, também estdo realizando um curso de graduagéo, em
momento de ensino remoto e durante uma pandemia que, por si s, ja deixa danos
psicolégicos nos estagiarios. E preciso se pensar em momentos formativos que
condizem com a realidade dos pibidianos e que nao os sobrecarreguem, incentivando-

0s a desistir do Programa.

A partir das respostas dos entrevistados sobre a terceira pergunta da segunda
rodada de entrevistas, intitulada “Como a pandemia e o ensino remoto influenciaram
sobre seu conhecimento sobre métodos de ensino?” se obteve as respostas

observadas no quadro 13

Quadro 13 — Influéncias da pandemia e do ensino remoto nos conhecimentos sobre
metodologias de ensino

Categorias Subcategorias (n° de ocorréncias)
Pandemia (2) Afetou a saude mental (2)

Periodo triste e de descobertas (1)
Ensino Remoto (13) Aprender a lidar com o0s meios

tecnolégicos (3)

Adaptacao ao novo (5)
Criatividade (1)

Aprender novas metodologias (6)




Explorar  novas  experiéncias e
aprendizados (2)

Curso de formacao tecnoldgica (1)

Falta de acesso dos pibidianos e dos
estudantes das escolas (1)

Restringiu as oportunidades de dar aulas
(2)

Metodologias aprendidas ndo funcionam
no periodo remoto (1)

Oportunidade de desenvolver novas
metodologias para chamar aten¢do dos
alunos (3)

Limitacao do ensino (2)

Desanimo (2)

N&o estava preparado para o ensino
remoto (1)

Restricdo ao método expositivo (1)

Falta de adesdo dos alunos ao ensino
remoto (3)

Desigualdades do ensino remoto (3)
Falta de contato préximo com os alunos
(1)

Percepcdo da ineficiéncia do ensino
remoto (1)

Preocupacao sobre a pratica no ensino
presencial (1)

Desisténcia do curso (1)

Escola ndo tem estrutura para suportar a
inovacao (1)

Ensino presencial (12)

Melhor para a pratica pedagdgica (3)
Aprender sobre a desenvoltura do
professor (1)

Aprender sobre didatica (1)

Vontade de viver o Pibid no ensino
presencial (1)

Vivenciar a realidade da escola (3)
Contato proximo do professor com o
aluno (3)

Contato préximo entre pibidianos (1)
Observar o professor supervisor dando
aulas (1)

Experimentar as metodologias na pratica
em sala de aula (1)

Nao é um ensino tao excludente para os
alunos (1)

Fonte — a autora.
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A pandemia, para alguns pibidianos, influenciou negativamente no aprendizado

sobre os métodos de ensino e aprendizados no geral durante os Ultimos doze meses.

Isso devido ao fato de a pandemia ter afetado a saude mental e ter sido um periodo

triste, de luto e de descobertas. P1 comenta que:
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“Primeiro que pra mim um grande empecilho assim é a pandemia né, entdo ninguém ta bem
nessa pandemia, eu mesmo ndo estou 100% bem, entao claro que isso vai contar também no
dar aula né, entdo a gente ta num momento super diferente né, pelo menos eu com 22 anos,
vivenciei em toda a minha vida né, até aqui, entao ta sendo um periodo sei la né, triste, de
descobertas, de pessoas morrendo, de pessoas passando fome né e isso tudo mexe muito
comigo, entao claro que isso vai fazer com o dar aula, que as metodologias que a gente passa
dentro de sala de aula vai ser diferente né, propriamente dito o Meet né, entdo obvio também
que a gente tem que aprender a lidar com os meios tecnoldgicos, é algo também que nao é
ensinado né dentro da graduagdo, maneiras de dar aula via tecnologias e etc ne, entao tudo
isso ta sendo adaptacgéo e ta sendo novo.”

O Ensino Remoto teve grandes influéncias sobre os conhecimentos da maioria
dos entrevistados. Para eles, foi um momento de ter que aprender a lidar com os
meios tecnoldgicos, se adaptarem ao novo, explorarem a sua criatividade e
aprenderem novas metodologias que prendessem mais a atencao dos alunos. Porém,
0 ensino online também restringiu as oportunidades para ministrarem aulas devido ao
fato da falta de acesso dos seus alunos, deixando as desigualdades sociais ainda
mais a vista. Além disso, a falta de ades&o dos alunos ao ensino remoto, também foi
fator limitante para o ensino. Apesar de ser um momento em que 0s entrevistados
tiveram oportunidade de tentar desenvolver novas metodologias de ensino para
chamar a atencdo dos alunos, eles também se sentiram frustrados por nao
conseguirem aplicar aquelas metodologias que ja tinham conhecimento devido ao fato
delas ndo funcionarem durante o periodo remoto, se restringindo ao meétodo
tradicional expositivo. Assim, P9 comenta:

“Essas metodologias que a gente aprendeu, elas ndo funcionam muito bem no periodo remoto
ne, entdo algumas a gente teve que redescobrir, outras a gente teve que ndo fazer, ndo
colocar em pratica porque ndo tinha como, entao assim, foi enriquecedor com certeza, mas
eu acredito que no presencial talvez teria sido um pouco melhor.”

Os entrevistados, durante a pandemia, se sentiam constantemente

desanimados por ndo estarem preparados para o ensino de forma remota e pela falta
de contato préximo com os seus alunos, o que, unido a preocupac¢ao sobre a sua
pratica no ensino presencial, por vezes, os levaram a pensar em desistir do curso.
Por fim, as experiéncias com o ensino remoto levaram a percepcao de que a
escola da rede publica ndo tem estrutura para suportar a inovagdo e que o ensino
remoto € ineficiente e causa evasao e desanimo nos alunos. Assim, P19 comenta:

“Por causa da pandemia a gente teve que inovar em varias coisas né, pensar e ser bem
criativo, mas pra mim, por exemplo, o remoto foi bem prejudicial porque agora eu néo tive
contato direito nenhum com aluno sabe, justamente porque a gente tentou aproximar mas nao
S80 todos que tem condicdo de por exemplo ter um computador pra assistir as aulas, ou pra
participar de fato das atividades, entdo a gente usou formularios do PET online e ndo sdo
todos que respondem, ou se respondem s&do raras as vezes, copiam até uma parte das
perguntas e mandam pra gente, entao da pra vocé ver que o ensino remoto ele ndo ta sendo
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eficiente, ele ndo ta contribuindo muito pros alunos, ao meu ver, de escola publica, ndo sei
como ta sendo na escola particular, entdo pra mim o remoto prejudicou bastante os alunos e
também a nossa experiéncia no Pibid né, porque eu ainda n&o tive nenhum contato direto
com os alunos, aula, ou contato de aula mesmo.”

O ensino presencial, para a maioria dos entrevistados, seria melhor para

aprendizagem dos métodos de ensino. Isso porque na visdo desses pibidianos, o
ensino presencial € melhor para a pratica pedagodgica, pois, visualizar um professor
em exercicio dentro de sala de aula é a maior experiéncia sobre didatica que poderiam
ter. A vontade de viver o Pibid no ensino presencial e vivenciar a realidade da escola,
mantendo um contato préximo com os professores, alunos e outros pibidianos, é
constante entre os entrevistados. Para eles, 0 ensino presencial ndo € uma forma de
Educacao tao excludente para alunos de baixa renda, além do fato de que eles
poderiam experimentar as metodologias de ensino aprendidas na teoria, de forma
pratica, dentro da sala de aula. Assim, P20 comenta que:

“Eu ndo sei se eu estivesse no presencial se a gente trabalharia a teoria sobre metodologias
de ensino, mas eu acho que na pratica com toda certeza faria muita diferenca. Eu ndo sei se
fosse no ensino normal, se fosse presencial, eu ndo sei se a gente trabalharia muita teoria
sobre métodos de ensino, acredito que talvez ndo, mas a pratica com certeza faria toda a

diferenca, poder ver a supervisora em sala de aula, poder estar em sala de aula, na pratica,
no contato com os alunos, eu acho que faria toda a diferenca, com certeza.”

Com isso, se pbde perceber que, para a grande maioria dos entrevistados,
apesar do ensino remoto estar sendo um momento de aprendizagem sobre novas
tecnologias e metodologias diferenciadas, ndo esta acontecendo a aplicacao desses
conhecimentos na pratica. Isso devido, principalmente, a falta de acesso dos alunos
das escolas publicas aos materiais e as aulas que dependem, exclusivamente, de
meios tecnolégicos que nem todos os alunos possuem. Assim, durante a pandemia,
as desigualdades sociais se tornaram ainda mais evidentes e o ensino ainda mais
excludente, o que, para muitos pibidianos, se tornou uma frustracdo em sua
participagdao no Pibid durante o ensino remoto. Isso porque, apesar de ter sido uma
experiéncia unica e que, provavelmente, poucas pessoas terdo a oportunidade de
vivenciar, as desigualdades, a falta de acesso e a falta de interesse dos alunos e,
principalmente, a falta de contato fisico com os estudantes e outros professores,
afetaram muito na saude mental e, consequentemente, na aprendizagem dos

pibidianos.

Em relacdo aos resultados obtidos a partir da quarta pergunta da segunda
rodada de entrevistas, intitulada “Como a sua participacdo no Pibid esta fazendo
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diferenga na sua formagdo como professor(a)?” se obteve as respostas observadas

no quadro 14.

Quadro 14 — Influéncias da participagao no Pibid na formagédo docente

Categorias

Subcategorias (n® de ocorréncias)

Experiéncia enriquecedora (15)

Oportunidade Unica de acompanhar
aulas de forma remota (1)

Se sentir confortavel e seguro dando
aulas (1)

Saber o que é importante para passar
para frente (2)

Aprender a falar em publico (1)
Aprendizado teoérico (1)

Aplicar a teoria na pratica em sala de aula
(1)

Ter mais empatia para ensinar (1)
Aprender a lidar com adversidades (1)
Pensar coletivamente para resolver
problemas da educacdo na pandemia (1)

Mudanca de sobre a

licenciatura (10)

perspectiva

Contato com alunos e professores (6)
Aprender a lidar com acontecimentos
diversos em sala de aula (1)

Reforcar a escolha da profissédo (4)
Valorizagdo da profisséo (1)

Aprender a ndo romantizar a profisséo do
professor (2)
Compreender
educacional (2)
Educacéo desigual (1)

as falhas do sistema

Entender os desafios enfrentados pelo
professor (6)

Compreender os desafios que irdo
enfrentar no futuro (2)

Choque de realidade (1)

Aprendizado sobre o dia a dia do

professor (3)

Desistir da profissao (1)

Fonte — a autora.

Quando questionados sobre as influéncias do Pibid na formacao como futuros

professores, muitos dos entrevistados relataram estar sendo uma experiéncia

enriquecedora. Isso, principalmente, devido ao fato de poderem acompanhar como

esta ocorrendo o ensino durante o periodo remoto e poderem pensar em conjunto

para resolver os problemas da Educagéo na pandemia. Para eles, o Programa teve

inimeros beneficios, como: aprender a falar em publico, se sentir confortavel para dar

aulas, ter mais empatia para ensinar, aprender a lidar com as adversidades e saber

selecionar os conteudos que sao mais importantes para poder passar o conhecimento

adiante. Assim, P6 comenta que:
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“Eu vi muita diferenca em relacdo a minha opinido e visdo das coisas sabe, porque eu acho
que quando a gente entra a gente fica romantizando muito né essa questao do professor, e a
gente fica romantizando um tempao né, porque é o que a gente quer pro futuro nosso, so que
em relagdo a didatica, em relagdo a falar pras pessoas e tudo, eu acho que hoje eu me sinto
muito mais confortavel principalmente pra ta ali na frente, como educador mesmo sabe,
passando alguma informacgéo e tudo e, sequro mesmo sabe, do que eu to fazendo, do que eu
to falando, do jeito que eu to falando, acho que melhorou muito a forma como eu me comunico
€ que eu passo alguma informac4o pra alguém, seja nos seminarios, seja no trabalho eu acho
que melhorou bastante, mas assim, me preparou pra muita coisa, acho que principalmente
em relagdo ao meu pessoal foi isso, tipo assim, hoje em dia eu me sinto muito mais seguro
de ta aqui fazendo o papel que eu tenho que fazer, sendo educador e tudo, tanto na area
educacional quanto na area ambiental né, hoje em dia eu sou uma pessoa muito mais segura,
eu sei conversar, eu sei passar informacdo sabe, e é isto.”

Além disso, alguns entrevistados ainda relatam que o Pibid proporcionou uma
bagagem tedrica muito grande sobre os mais diversos assuntos da Educacéo, e,
ainda, que essa teoria foi passivel de aplicacdo na pratica em sala de aula.

Ademais, pibidianos acreditam que o Pibid esteja auxiliando na mudanca da
perspectiva que eles tinham sobre a licenciatura, no sentido de que o contato com os
alunos e o0s professores proporcionou um aprendizado sobre lidar com
acontecimentos diversos em sala de aula, o que os levou a valorizar ainda mais a
carreira docente e reforgar a escolha da profissdo sem s6 romantizar a futura carreira,
visto que a Educacéao ainda é desigual e o sistema educacional brasileiro ainda possui
as suas falhas. P22 comenta que:

“Na minha formacgdo enquanto professora o que eu to mais aprendendo é que a educagdo no
pais € muito precaria e muito desigual, muito mesmo, porque assim eu vi a dificuldade que os
poucos alunos que estavam interessados em prestar o Enem ano passado tinham pra
conseguir um ensino e a facilidade que um aluno de escola particular tinha pra receber a

informag&o, a gente entende mais como as coisas funcionam nesse caso extremo né que ¢ a
pandemia.”

Entender os desafios enfrentados pelos professores é uma necessidade para
quem deseja seguir carreira docente. No Pibid, os estagiarios possuem a vantagem
de compreender os desafios que irdo enfrentar na carreira no futuro, ainda durante a
graduacdo. Alguns afirmam que sentir o choque de realidade entre a expectativa e a
realidade com o ensino publico, ainda durante a graduacao, conhecendo todo o dia a
dia do professor, € uma das grandes vantagens do Programa. P21 comenta:

“Eu acredito que a gente, muitas vezes as pessoas ndo tem essa oportunidade de participar
desses projetos durante a graduacio, e ai elas nao tem né, é um choque muito grande quando
elas vao vivenciar a realidade, entao eu acredito que a gente ja tem, ainda mais eu que to no
comecinho, a gente ter essa vivencia do que esta por vir, ja estar imersa nesse universo, eu

acho que ja ajuda bastante a gente a entender essa realidade e como que a gente pode
contribuir pra poder acompanhar e pra poder dar o melhor de nés.”
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Além do mais, para um dos pibidianos entrevistados, a participagédo no Pibid
ajudou na decisao pela desisténcia da escolha pela futura carreira docente. Assim,
P18 comenta que:

“Eu ndo lembro se eu falei na primeira entrevista, mas eu entrei no Pibid justamente pra tirar
essa duvida, pra ter certeza se é iSSo que eu quero ou ndo, e o que eu vejo hoje é que eu ndo
quero segquir a carreira docente, eu ndo quero seguir como professora, e eu acho que o que

mais influenciou foi isso, pra poder testar na pratica mesmo pra poder tirar essa duvida, pra
ter certeza se é isso que eu gosto ou n&o.”

Considerando as falas dos entrevistados diante da quinta pergunta da segunda
rodada de entrevistas, intitulada “O Pibid Ihe possibilitou conhecer novas metodologias
de ensino? Se sim, em quais momentos? Se ndo, por qué?” se obteve as respostas

observadas no quadro 15.

Quadro 15 — Conhecimentos sobre novas metodologias de ensino

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncias)

Sim (10) Realizacdo de cursos (1)

Pesquisas (1)

Entender como as metodologias
funcionam na pratica (5)

Aprofundar o conhecimento sobre as
tecnologias e plataformas (1)

Entender o porqué da utilizacdo de cada
metodologia em cada aula (1)

Buscar novas metodologias interativas
(2)

Entender a realidade dos alunos (1)
Buscar adaptar melhor as metodologias
de acordo com a turma (1)

Aprendizado tedrico (2)

Nao (6) Aprendeu na formacdo em licenciatura
(3)

Utilizou apenas o classico (1)

Ja vivenciou antes do Pibid (3)

O momento ndo foi apropriado para o
aprendizado (1)

Momentos em que foi possivel aprender | Aprendizado com o acompanhamento
(4) das aulas do professor supervisor (3)
Dando aulas (1)

Reunibes com o supervisor (2)

Reunides e debates com o grupo de
pibidianos (1)

Palestras com outros professores (1)

Fonte — a autora.

Para a maioria dos entrevistados, o Pibid possibilitou o aprendizado de novas
metodologias de ensino. Alguns pibidianos acreditam que a busca por esse
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conhecimento foi solo, com a realizagdo de cursos e pesquisas por conta propria,
motivados pela vontade de aprender. Outros acreditam que o aprendizado se deu em
conjunto, durante as reunibes formativas onde muito aprenderam sobre os
conhecimentos tedricos das principais metodologias de ensino. Entretanto, eles
acreditam que o Pibid forneceu a oportunidade de entender como as metodologias
funcionam na pratica e compreender o porqué da utilizacdo de cada metodologia em
cada aula. Além disso, no ensino remoto foi necesséario atualizar as praticas
pedagogicas, aprofundando o conhecimento sobre as tecnologias e plataformas e
buscando novas metodologias interativas para chamar mais a atencdo e a
participacdo dos alunos, buscando novas maneiras de adaptar a sua pratica
pedagdgica de acordo com a necessidade de cada turma, entendendo a realidade do
ensino para cada aluno. P9 comenta que:

“Eu acredito que sim, eu devo ter aprendido sim. Algumas eu aprendi, outras eu entendi como
funcionam, porque os meus professores do ensino médio, do ensino fundamental, eu aprendi
muita coisa com eles, muitas metodologias diferentes que eles usavam, mas eu acho que no
Pibid eu consegui entender o porqué daquela metodologia, o fundamento dela, e eu acho que
foi tanto nas poucas aulas que a gente teve acompanhando ou até dando a aula de forma
online, nos projetos que a gente teve, como ano passado a gente fez o intensivo pro ENEM,

gravando videos pros meninos e postando no Youtube, e até mesmo nas reuniées que a gente
tem toda semana com o supervisor, eu acho que a gente conseguiu absorver bastante isso.”

Porém, alguns pibidianos acreditam que nao foi possivel aprender novas
metodologias de ensino durante a participacao no Pibid. Isso porque, para alguns, a
formacao em licenciatura fornecida pela universidade ja& € bem completa, o que
proporciona o aprendizado em outros momentos, anteriormente ao Pibid. Assim, P18

comenta:

“Eu acho que néo porque o curso de licenciatura é bem completo e ai a gente abrange muita
coisa nas matérias de instrumentacao, de estagio, eu acho dificil o Pibid trazer algo novo, e
dei muita aula pratica, participei de muitas iniciativas dessa forma, ndo por demérito do Pibid,

mas porque eu ja fiz bastante coisa relacionada a isso entdo eu acho que fica dificil trazer
algo novo.”

Além disso, 0 momento de ensino remoto talvez ndo tenha sido apropriado para
o aprendizado, restringindo as metodologias utilizadas apenas as classicas e mais
comumente utilizadas. Ademais, os professores supervisores também estavam
enfrentando uma situagao de algo novo, no qual n&o tinham orientagdes para isso.
Nesse sentido P20 comenta que:

“Eu acho que é pelo momento que a gente ta mesmo, as supervisoras de qualquer forma
ficam um pouco perdidas também sobre o que trabalhar com a gente, e qual vai ser a melhor
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forma porque né, muitos ndo tem internet, muitos eu digo os alunos da escola né, 0s nossos
alunos, e ai eu ndo tive contato com novas metodologias de ensino ngo.”

Quanto aos momentos em que foi possivel aprender novas metodologias, para
aqueles entrevistados que responderam que foi possivel o aprendizado, acreditam
que a bagagem de conhecimentos veio, principalmente, do acompanhamento das
aulas do professor supervisor e das reunides e debates com o grupo. Ademais, a
pratica ministrando aulas também proporcionou um melhor entendimento sobre as
metodologias na pratica, complementadas pela teoria de palestras com outros
professores convidados que contaram sobre suas trajetérias académicas e

profissionais.

A partir das respostas dos entrevistados sobre a sexta pergunta da segunda
rodada de entrevistas, intitulada “Durante o seu tempo como pibidiano, vocé ministrou
alguma aula para os alunos remotamente? Caso positivo, vocé poderia me contar um
pouco da metodologia utilizada e como se deu essa aula? Caso negativo, qual foram

0s motivos?” se obteve as respostas observadas no quadro 16.

Quadro 16 — Metodologias utilizadas para ministrar uma aula

Categorias Subcategorias (n® de ocorréncias)
Positivo (10) Uso de plataformas on-line (4)

Uso de Power Point (1)

Céameras ligadas (3)

Uso de eslaides (10)

Uso do livro didatico (1)

Uso de muitas imagens (5)

Uso de animagdes (1)

Informagdes das midias (1)

Aulas dinamicas (8)

Aulas expositivas de revisao (2)
Producgéo de material extra dos PET para
enviar aos alunos (3)

Indicacao de filmes e videos (6)
Relacionar o contetdo com as
atualidades (1)

Grupo no WhatsApp para tirar davidas (1)
Quizzes, cruzadinhas e caca palavras
(2)

Formularios online com perguntas para
responderem (1)

Producao de videos para o YouTube
(1)

Negativo (6) Baixa adesao dos alunos as aulas on-line
(6)

Falta de acesso dos alunos a internet e
tecnologias digitais (1)
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| | Nao teve tempo (1) |
Fonte — a autora.

A maioria dos pibidianos entrevistados teve a oportunidade de ministrar uma
aula durante a sua participacado no Pibid nos ultimos doze meses. E, mesmo sendo
questionados sobre metodologias de ensino, a grande maioria dos entrevistados
respondeu a pergunta contando sobre os recursos didaticos utilizados para ministrar
determinada aula, sendo eles: uso de eslaides feitos em Power Point e apresentados
em plataformas on-line com utilizacdo de muitas imagens e animacdes, cameras
ligadas, uso do livro didatico, informagdes das midias, producao de material teérico
extra aos PET’s para enviar aos alunos, relacionar os conteudos com as atualidades,
grupo no WhatsApp para tirar duvidas, indicagdes de filmes e videos e uso de
formularios online com perguntas para serem respondidas. Quanto as metodologias
utilizadas, surgiram as aulas dindmicas, aulas expositivas para revisdo, quizzes,

cruzadinhas e caga palavras e produgéo de videos.

A escola na qual a supervisora S3 era a responsavel, aderiu apenas ao
programa de aulas do governo, o programa conexao escola. Isso se deu devido a,
diretores e professores, acreditarem que o ensino seria desigual e inacessivel para
muitos alunos durante o periodo de aulas remotas, por ser uma escola onde grande
parte dos alunos residia em ambientes rurais. Assim, chegaram a conclusao de que
os professores e estagiarios deveriam estar disponiveis apenas para tirar duvidas dos
alunos, onde, periodicamente aconteciam reuniées disponibilizadas via Google Meet
para os alunos entrarem, conversarem, tirarem davidas sobre os exercicios e
resolverem os exercicios com os professores. Infelizmente, ndo houve ades&o por
parte dos alunos a essas reunibes e, como eles ndo compareciam nos horarios
marcados, resultou no cancelamento desses encontros, logo, para esses pibidianos
que atuaram nessa escola, ndo houve a oportunidade de ministrar aulas durante os
meses de participacao no Pibid. Nesse sentido, P22 conta:

“Néo a gente ndo deu aula remota né, porque a escola adotou como aula principal mesmo o
conexao escola, e ndo deu esse espago pra gente, por conta as infraestrutura dos alunos que
tavam participando né, é uma escola com uma grande maioria dos alunos em residéncias
rurais né, entao a escola optou por ndo disponibilizar isso, foi até uma conversa com a diretora
porque eles acharam ruim a gente ministrar uma aula que apenas 4 alunos tinham condicées
de assistir, os outros que nao tinham condicdo talvez ndo tivessem culpa né, e ia ser injusto
eles ndo poderem participar desse conteudo, entdo foi uma votagao la na escola da gente ndo
ministrar nenhuma aula, a gente apenas fazia periodicamente reuniébes onde a gente

disponibilizava o Google Meet né o espaco pros alunos entrarem, conversarem, tirarem
algumas duvidas sobre as matérias, resolviam exercicios com a gente e mesmo assim a gente
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viu que tinha uma aderéncia um participacdo muito pequena dos alunos, era uma turma que
tinha 40 alunos e as vezes que eu trabalhei era 2 ou 3 alunos que participavam no maximo,
mais do que isso ndo aconteceu, e isso porque eu tava numa turma onde tinha aluno que
participava, teve pibidiano que ndo consegquiu tirar duvida de ninguém porque ninguém em
algum momento entrou nas salas de duvida, entdo assim, teve gente que nao teve contato
com nenhum aluno até hoje.”

Por fim, considerando os depoimentos dos entrevistados acerca da sétima
pergunta da segunda rodada de entrevistas, intitulada “Se vocé fosse convidado(a) a
ministrar uma aula neste momento, qual metodologia de ensino vocé utilizaria? E
quais o0s recursos didaticos seriam necessarios?” se obteve as respostas observadas

no quadro 17.

Quadro 17 — Metodologias e recursos utilizados mediante oportunidade de lecionar uma aula

Categorias Subcategorias (n°® de ocorréncias)
Metodologias (10) Aula dindmica (3)

Aula ludica (3)

Aula expositiva (1)

Aula pratica (1)

Aula expositiva dialogada (4)
Uso de jogos (3)

Debates (1)

Oficinas (1)

Aula com perguntas (3)
Recursos (14) Eslaides (12)

Esquemas (1)

Sites (1)

Imagens (7)

Desenhos (1)
Curiosidades (1)

Filmes (1)

Videos (5)

Animacdes (1)

Artigos (1)

Exemplos do cotidiano (3)
Exercicios (3)

Google Meet (3)

Tiktok (1)

Kahoot (1)

Google Jamboard (1)
Power point (2)

N&o opinou (1)
Fonte — a autora.

Em relagdo as respostas obtidas pelos pibidianos nas entrevistas realizadas
em outubro e novembro de 2020, sobre quais metodologias de ensino eles ja tinham
o conhecimento antes da participacao no Pibid, se pode perceber que, as repostas na
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presente pergunta, doze meses apds a entrada dos entrevistados no Programa,
apresentou poucas novidades no quesito metodoldgico para se ministrar uma aula.
Isso porque, para muitos pibidianos, o ensino remoto minimizou as oportunidades de
ministrar aulas funcionais com metodologias diferenciadas, visto que muitas das aulas
nao contavam com a adesao e participagao dos alunos, o que tornou ainda mais dificil
a aplicacdao de metodologias diferentes das tradicionais. Assim, como novidade,
surgiram apenas as oficinas, e as aulas com perguntas, sendo as aulas dinamicas,
aulas ludicas, aulas expositivas, aulas expositivas dialogadas, aulas praticas, uso de
jogos e debates, metodologias ja conhecidas e ja citadas pelos entrevistados durante
a primeira rodada de entrevistas.

Além disso, novamente quando questionados sobre quais metodologias e quais
recursos utilizariam em suas aulas, muitos entrevistados ainda ficaram confusos sobre
a pergunta. Isso, primeiramente, porque nao sabiam bem diferenciar as metodologias
de ensino dos recursos didaticos. Outro motivo é que, ao serem questionados sobre
metodologias de ensino, alguns pibidianos ainda ndo sabiam do que se tratava a
pergunta, apenas conseguiram responder apds a explicacao sobre o que elas séo e a
que estava se referindo a presente pergunta.

Quanto aos recursos didaticos, a maioria dos pibidianos se restringiram ao
ensino online através de eslaides com compartiihamento de tela nas aulas em
plataformas digitais. Os eslaides feitos por eles continham esquemas, imagens,
desenhos, curiosidades, animacdes, exemplos do cotidiano e exercicios. Ademais,
com vistas a inovagdo mesmo no ensino remoto, alguns pibidianos optaram pelo
ensino com indicacdes de filmes e videos, leituras de artigos e indicacdes de sites
interessantes para os seus alunos. Com o crescimento das redes sociais, o Tiktok,
plataforma online de postagem e reprodugédo de videos, também apareceu como
recurso possivel para auxiliar o aprendizado dos alunos. Por fim, o Kahoot, plataforma
de aprendizagem que consiste em jogos e testes de multipla escolha para o
aprendizado e o0 Google Jamboard, um tipo de quadro interativo disponibilizado pelo
Google, também foram salientados como possibilidades para o ensino remoto. Dessa
forma, se salienta a importancia da utilizacao da internet, redes sociais e plataformas

interativas a favor da Educacéo.
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CAPITULO 4 - PRODUTO EDUCACIONAL: PLANO DE ESTUDOS DE
ESTRATEGIAS E MODALIDADES DIDATICAS DE ENSINO DURANTE O PIBID

Atualmente, o Pibid seleciona os seus estagiarios para cumprir o estagio que
tem a duracao de 18 meses. Com isso, surgiu a ideia de realizar um planejamento de
estratégias e modalidades didaticas de ensino para serem discutidas entre
professores e pibidianos durante as reuniées de formagéo que acontecem ao longo
do Programa.

Assim, a intencao deste produto educacional, encontrado em anexo, é fornecer
um planejamento para que outros grupos do Pibid possam utilizar como modelo para
ensinar e discutir sobre estratégias e modalidades didaticas de ensino com os seus
pibidianos. Desse modo, fica a critério de cada coordenacao e supervisao, decidir o

que abordar dentro das sugestdes propostas por este protocolo.

Aqui se encontram sugestdes de estratégias e modalidades didaticas de
ensino, desde as mais tradicionais, até modalidades ativas e diferenciadas, para
serem discutidas durante reuniées de formacao. Se apresenta em uma sequéncia
l6gica uma sugestdo de distribuicdo da formacdo em estratégias e modalidades
didaticas de ensino durante os 18 meses de duragcédo do Programa, se apresentando
uma ou mais sugestdes de leitura por estratégia de ensino supracitada para discussao
em reunides de formacdo, sejam elas com professores supervisores ou

coordenadores.

De acordo com as estratégias e modalidades didaticas de ensino mais
comumente utilizadas e mais citadas pelos entrevistados da pesquisa
“Conhecimento e aplicacao de diferentes metodologias de ensino de
participantes do Pibid de Ciéncias e Biologia de uma universidade federal
mineira durante a pandemia de covid-19” se sugere uma sequéncia de formacao
em estratégias de ensino, a serem realizadas més a més durante todo o intervalo de

18 meses de cada ciclo de duragéo do Pibid.

Entendemos que ha diversos desafios no ambito de formacdo do futuro
professor que englobam questdes que vao muito além do aprendizado sobre
modalidades diferenciadas para ministrar uma aula. Por este motivo, o proposto no
presente produto educacional se diz respeito apenas ao que se refere ao aprendizado
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e discussdo de teorias das estratégias e modalidades de ensino e as reflexdes a
serem propostas aos participantes e futuros participantes das proximas edi¢cées do
Programa, bem como abrange aqueles de outros cursos e outras universidades.
Como se sabe que a formacgao sobre outras tematicas que norteiam a Educacgéo é
igualmente importante, as sugestdes para o estudo de diferentes modalidades de
ensino sdo aqui dadas pensando em reunides mensais, ou seja, a intencado é que
esses momentos formativos ocupem apenas uma das reunides do més para leitura e
discussao da leitura sugerida, ou de outra leitura com tematica semelhante. Assim, a
formacao de pibidianos sobre as mais variadas tematicas que tangem a educacao
brasileira, nao consta no presente planejamento, ficando a cargo dos professores
supervisores e coordenadores de area, a proposta para aprendizagem das outras

tematicas.

Dessa forma, se sugere uma sequéncia de formacao proposta por momentos
formativos sobre o0 que sdo as modalidades de ensino, qual a importancia da utilizacao
de variados recursos didaticos para o processo de ensino e aprendizagem, o uso de
plataformas digitais a favor da educacéo, e, por ultimo, as principais estratégias de
ensino que mais apareceram durante a realizacdo da presente pesquisa, a qual se

vincula este produto educacional.

No que diz respeito as modalidades de ensino propriamente ditas, esse
planejamento sugere que seja abordado as seguintes metodologias: Aulas
expositivas, Aulas expositivas dialogadas, Aulas praticas, Aulas demonstrativas,
Aulas ludicas, Aulas com dinamicas, Aulas com perguntas, Aulas interativas, Aulas de
campo, Uso de jogos, Quizzes, Rodas de conversa, Debates, Oficinas, Gincanas e
Feiras de Ciéncias. O critério de escolha para essas modalidades didaticas se deu
pela analise das que foram mais citadas pelos estagiarios do Pibid durante ambas as

entrevistas realizadas.

Entende-se que, para a formacgao do futuro professor, € de grande importancia
a discussao sobre as estratégias de dar aula que ultrapassem as formas tradicionais
geralmente encontradas em sala de aula. Assim, ter um espacgo onde seja possivel
aprender a teoria por trds das estratégias de ensino, podera se tornar um grande
atrativo do Programa, além de garantir aos pibidianos uma formacgéo de qualidade que

tera influéncias positivas na vida profissional futura.
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CONCLUSOES

A titulo de concluséo, foi possivel perceber que, embora tenha sido uma
experiéncia enriquecedora pelo contato com as salas de aula e outros professores,
ainda nao € o suficiente o que se debate acerca dos conhecimentos sobre novas
estratégias e modalidades de ensino e em momentos formativos durante os 18 meses
de duracéo do ciclo de estagio no Pibid. Isso foi possivel inferir devido, principalmente,
as dificuldades encontradas pelos entrevistados em diferenciar o que sao as
estratégias de ensino do que sao os recursos didaticos mesmo ap6s doze meses de
participagao no Programa.

Durante a primeira rodada de entrevistas, realizada no inicio da participacéao
dos pibidianos no Programa, eles conseguiram enumerar estratégias de ensino que
ja havia o conhecimento prévio. Porém, quando questionados 12 meses depois sobre
as estratégias e modalidades didaticas que utilizaram em suas aulas, além de ainda
haver confusdo nos conceitos de estratégias e modalidades de ensino e recursos
didaticos, a quantidade de estratégias citadas diminuiu, 0 que nos levou a inferir que
boa parte das metodologias que os pibidianos ja tinham conhecimento antes de entrar
no Pibid, n&o foi aplicavel para o ensino remoto, levando ao esquecimento quanto a
utilizacao de tais estratégias e modalidades e restringindo o ensino a utilizacao de

modalidades mais tradicionais, de aula expositiva com uso de eslaides como recurso.

Ademais, as respostas obtidas apds doze meses da entrada dos entrevistados
no Programa, apresentou poucas novidades no quesito metodoldgico para se
ministrar uma aula. Acredita-se que isso se deve ao fato de que, para muitos
pibidianos, o ensino remoto minimizou as oportunidades de ministrar aulas funcionais
com metodologias diferenciadas, visto que muitas das aulas ndo contavam com a
adesao e participacdo dos alunos, o que tornou ainda mais dificil a aplicacdo de

modalidades de ensino diferentes das tradicionais.

Sendo assim, apesar de muitos entrevistados terem explicitado em seus
depoimentos que aprenderam novas estratégias e modalidades de ensino, mesmo
que o aprendizado tenha ocorrido de fato, a maioria deles ndo conseguiram aplicar na
pratica o que foi aprendido durante 0 momento de pandemia covidica. Poucos foram
0Ss que conseguiram ministrar aulas que fugissem do tradicional durante o ensino

remoto. Ademais, alguns pibidianos n&o tiveram a chance de sequer ministrar uma
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aula, resumindo os seus conhecimentos a teoria sobre as estratégias e modalidades
de ensino. Por outro lado, outros entrevistados tiveram a chance de colocar a méao na
massa, 0 que nos levou a inferir que os aprendizados e o foco dos pibidianos sédo
diferentes de acordo com o supervisor que acompanham. Assim, com a intencéo de
padronizar os aprendizados acerca das metodologias de ensino, surgiu a sugestao do
Produto Educacional, que nasceu com a intengdo de sugerir artigos que podem ser
lidos e discutidos em reunibes com os professores coordenadores de area e
supervisores do Programa com 0s seus pibidianos.

Diversos foram os desafios encontrados para promocao da educacao durante
a pandemia e consequente ensino remoto, como, por exemplo: a falta de acesso e de
internet, as desigualdades sociais ainda mais evidentes, a falta de motivagdo dos
alunos, a grande evasao escolar, as dificuldades em prender a ateng&o dos alunos, o
agravamento de problemas psicoldgicos, tanto dos alunos quanto dos professores e
estagiarios, entre outros. Com isso, se pO6de perceber que, mesmo para aqueles
entrevistados que salientam que o ensino remoto foi um momento de aprendizagem
sobre novas tecnologias e metodologias diferenciadas, a aplicacdo desses
conhecimentos na pratica nao ocorreu. Isso devido, principalmente, a falta de acesso
dos alunos das escolas publicas aos materiais e as aulas que dependem,
exclusivamente, de meios tecnolégicos que nem todos os alunos possuem. Assim,
durante a pandemia, as desigualdades sociais se tornaram ainda mais evidentes e 0
ensino ainda mais excludente, o que para muitos pibidianos também se tornou uma

frustracdo durante a participacéo no Pibid em ensino remoto.

Assim, apesar de ter sido uma experiéncia Unica e que provavelmente poucas
pessoas terdo a oportunidade de vivenciar visto que a tendéncia futura é voltar para o
ensino presencial, as desigualdades, a falta de acesso e a falta de interesse dos
alunos além da falta de contato fisico com outros estudantes e professores, afetaram
muito na saude mental e, consequentemente, na aprendizagem e disposicao dos

pibidianos.

Alguns entrevistados acreditam que as redes sociais deveriam ser recursos
mais bem utilizados para o ensino online, devido a ampla utilizacdo das midias nos

tempos atuais e a velocidade e eficiéncia para adquirir informagdes. Assim, se acredita
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que € possivel e necessario, realizar estudos sobre as melhores formas de se utilizar

a internet, as redes sociais e as midias a favor da Educacéo.

Foi possivel perceber que alguns dos entrevistados acreditam que foi possivel
aprender novos meios de dar aulas online, porém eles também se preocupam com a
aplicacao de tudo que foi aprendido para quando o ensino se tornar presencial
novamente. Alguns tem medo de ndo saberem lidar com uma sala de aula em contexto
presencial, por ndo terem tido essa oportunidade, e, também, sentem duvidas sobre
como irdo aplicar o que aprenderam sobre ensino remoto quando o ensino voltar a ser

100% presencial.

Além do que tange os conhecimentos de modalidades para ministrar uma aula,
entende-se que, compreender os desafios enfrentados pelos professores € uma
necessidade para quem deseja seguir carreira docente. No Pibid, os estagiarios
possuem a vantagem de compreender os desafios que irdo enfrentar na carreira no
futuro, ainda durante a graduacao. Sendo assim, sentir o choque de realidade entre a
expectativa e a realidade com o ensino publico, ainda durante a graduacao,
conhecendo todo o dia a dia do professor, € uma das grandes vantagens do Programa.
Para um dos pibidianos, por exemplo, o choque de realidade foi tdo grande que a
participacao no Pibid possibilitou a decisdo pela desisténcia da escolha pela futura
carreira docente, o que também é de grande importancia visto que nao é a intencao
das licenciaturas a formacédo de professores que serdo frustrados em sua futura
profissao.

Por fim, é unanime entre todos os participantes da presente pesquisa que o
Pibid € um momento de grande aprendizado sobre ndo sé romantizar a profissdo, mas
também entender sobre os seus grandes desafios e sobre o cenario de lutas
constantes pela melhoria das condicdes e investimentos destinados a Educacéo.
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APENDICES

EDUCA?AO EM CIENCIASE
MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO PROFISSIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA
F PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO EM
CIENCIAS E MATEMATICA

Universidade Federal de Vicosa

Roteiro de Entrevista 1
Perfil do entrevistado

Qual é seu nome completo?
. Qual é a sua idade?
. Quando concluiu o Ensino Médio?
. Vocé fez o Ensino Médio em escola publica ou privada?

. Quando vocé ingressou no curso de Ciéncias Biologicas?

. Vocé esta em qual periodo do curso?

1.

2

3

4

5. Vocé fez algum curso preparatério para prestar o Enem?

6

7

8. Vocé ja participou de outro curso de graduacao antes de Ciéncias Biol6gicas?
9

. Quais disciplinas da area da Educacao vocé ja cursou ou esta cursando?

Formacao docente

1. Por quais motivos vocé escolheu um curso de licenciatura?

2. Vocé se vé sendo um(a) professor(a) como a profissdao que exercera depois de
formado(a)? Por qué?

3. Por quais motivos vocé escolheu a area das Ciéncias Biologicas?
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Quais motivos o(a) levou a querer participar do Pibid?
Em quais sentidos vocé acredita que o Pibid possa ser um diferencial na sua

formacao como professor(a)?

Nés chamamos de metodologias de ensino o conjunto de estratégias e
materiais que os professores usam em suas aulas. Quais metodologias de

ensino vocé ja conhece?

Em quais lugares ou situacdes vocé acredita que possam ter Ihe proporcionado

um maior contato com diferentes metodologias de ensino?

Desde dezembro de 2019, o mundo tem enfrentado a situacao da pandemia de
Covid resultando em implicacdes diretas na Educacao. Para vocé, quais sao

o0s principais desafios do ensino remoto?

Vocé acha que os professores podem adaptar suas aulas para o ensino
remoto? Vocé pode listar para mim o que vocé utilizaria de metodologias e

recursos didaticos caso vocé precisasse ministrar uma aula neste momento?

10. A pandemia teve influéncia em sua saude mental? De quais formas?
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EDUCA?AO EM CIENCIASE
MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO PROFISSIONAL

NIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

Universidade Federal de Vicosa

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO EM
CIENCIAS E MATEMATICA

Roteiro de Entrevista 2

Formacao docente

1.

O que vocé pode dizer sobre as experiéncias e a bagagem de conhecimentos
adquiridos acerca desse ano que vocé participou do Pibid?

Qual foi a influéncia do professor supervisor (ou professor supervisora, no caso)
na sua bagagem de conhecimento sobre metodologias de ensino?

Como a pandemia e o ensino remoto influenciaram sobre seu conhecimento
sobre métodos de ensino?

Como a sua participacdao no Pibid esta fazendo diferenca na sua formacao
como professor(a)?

O Pibid lhe possibilitou conhecer novas metodologias de ensino? Se sim, em
quais momentos? Se ndo, por qué?

Durante o seu tempo como pibidiano, vocé ministrou alguma aula para os
alunos remotamente? Caso positivo, vocé poderia me contar um pouco da
metodologia utilizada e como se deu essa aula? Caso negativo, qual foram os
motivos?

Se vocé fosse convidado(a) a ministrar uma aula neste momento, qual
metodologia de ensino vocé utilizaria? E quais os recursos didaticos seriam

necessarios?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
F PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

Universidade Federal de Vicosa =~ MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
EM CIENCIAS E MATEMATICA

SUGESTAO DE PLANEJAMENTO DE REUNIOES
PRODUTO EDUCACIONAL

Dados:

Planejamento de reunides formativas com as tematicas acerca das metodologias de

ensino e recursos didaticos para a formacao de pibidianos.

Objetivos:

Geral:

e Sugerir um planejamento de formacao em metodologias de ensino para ser
usado como modelo a ser seguido para ensinar e promover a discussao
sobre a teoria por tras das principais metodologias de ensino no ambito do
Pibid.

Especificos:

e Compreender o que sdo as metodologias de ensino;

e Compreender a importancia da utilizagdo de recursos didaticos para o
ensino;

e Entender a importancia das plataformas digitais nos processos de ensino e
aprendizagem;

e Identificar quais sdo e como funcionam as principais metodologias de

ensino.




Planejamento dos conteudos na sequéncia para as reunioes de formacao
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O que sao as metodologias de ensino

A importancia da utilizacdo dos recursos didaticos para o ensino

Uso de plataformas digitais

Aulas expositivas

Aulas expositivas dialogadas

Aulas praticas

Aulas demonstrativas

© N o g |k jw b=

Aulas ludicas

©

Aulas com dinamicas

-
o

. Aulas com perguntas

—h
—h

. Aulas interativas

-
N

. Aulas de campo

-t
w

. Uso de jogos

~
Y

. Quizzes

-
(3]

. Rodas de conversa

-
(o2]

. Debates

—t
N

. Oficinas

-
(o]

. Gincanas

-y
©

. Feiras de Ciéncias

Sugestoes de leituras para discussées em grupo:

Més 1 de formacao - O que sdo as metodologias de ensino

Sugestao de leitura

Universitaria na America Latina - GUAL, v. 8, p. 281, 2015.

BRIGHENTI, J.; BIAVATTI, V. T.; SOUZA, T. R. Metodologias de Ensino-
Aprendizagem: uma abordagem sob a percepcao dos alunos. Revista Gestao
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Més 2 de formacao — A importancia da utilizacao dos recursos didaticos para o

ensino

Sugestao de leitura

NICOLA, J. A.; PANIZ, C. M. A importancia da utilizacao de diferentes recursos
didaticos no ensino de ciéncias e biologia. ISSN 2525-3476, v. 2, p. 355-381,
2016

Més 3 de formacao — Uso de plataformas digitais

Sugestao de leitura

SANTOS, A. J. R. W. A,; SOUZA, E. V. M,; LEAL, L.; MOTA, J. V. M.; LAMPE, L.;
SOUZA, S. R.; SILVA, V. S.; ALVES, L. L. Plataformas digitais como ferramentas
nos processos de ensino e aprendizagem de Ciéncias. Ciéncias em Acao

perspectivas distintas para o ensino e aprendizagem de ciéncias. 1ed., 2021, v., p.
95-114.

Més 4 de formacao - Aulas expositivas e expositivas dialogadas

Sugestoes de leituras

HARTMANN, A. C.; MARONN, T. G.; SANTOS, E. G. A importancia da aula
expositiva dialogada no Ensino de Ciéncias e Biologia. In: EnTECI, 2019, ljui.
EnTECI, 2019.

NEZ, E.; SANTOS, C. A. Reflexoes sobre a metodologia das aulas expositivas
na educacao basica e superior. Revista de Educagao do Vale dos Arinos - RELVA,
v. 4, p. 24-36, 2017
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COIMBRA, C. L. A aula expositiva dialogada em uma perspectiva freireana. In:
Edvalda Araujo Leal; Gilberto José Miranda; Silvia Pereira de Castro Casa Nova.
(Org.). Revolucionando a sala de aula: como envolver o estudante aplicando técnicas
de metodologias ativas de aprendizagem. 1ed.Sao Paulo: Atlas, 2017, v., p. 1-14.

Més 5 de formacao - Aulas praticas

Sugestao de leitura

BASSOLI, F. Atividades praticas e o ensino-aprendizagem de Ciéncia(s): mitos,
tendéncias e distor¢coes. Ciéncia & Educacao, v. 20, p. 579-593, 2014.

Més 6 de formacao — Aulas demonstrativas

Sugestao de leitura

GOMES, V.; SANTOS, A. B. S.; SILVA, A. L. A aula demonstrativa e a aula pratica
como meios de aprendizagem significativa para alunos de ensino basico
realizadas por Pibid de Biologia. In: XVI SIMBIO Saude e Ambiente, 2015,
Quirinopolis. Anais do Simposio de Biologia, 2015. v. 16. p. 13-17.

Més 7 de formacao — Aulas ludicas

Sugestao de leitura

SANTOS, C. C. F. D.; LIMA, N. M. O ludico como opcao metodoldgica no
contexto escolar. 2016. TCC (Graduacao) - Curso de Psicopedagogia, Centro de
Psicopedagogia, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2016.
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Més 8 de formacao - Aulas com dinamicas

Sugestao de leitura

SANTOS, A. G.; PESSOA, N. A. R.; FRAGOSO, H. C. Método das aulas
dinamicas: uma aplicacao no ensino de quimica. Braz. Ap. Sci. Rev., Curitiba, v.
3, n. 1, p. 529-538, jan./fev. 2019

Més 9 de formacao — Aula com perguntas

Sugestao de leitura

RUBINSTEIN, E. R. A pergunta no processo ensino aprendizagem. REVISTA
PSICOPEDAGOGIA, v. 36, p. 317-331, 2019.

Més 10 de formacao - Aulas interativas

Sugestao de leitura

SANTOS, C. P.; NICOT, Y. E. A interatividade no processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias. REVISTA REAMEC, v. 8, p. 98-112, 2020.

Més 11 de formacao — Aulas de campo

Sugestao de leitura

FERNANDES, D. G.; MIGUEL, J. R. Contribuicées de uma aula de campo para a
aprendizagem de conhecimentos cientificos nos anos iniciais do ensino
fundamental. AMAZONIA (UFPA. 2004), v. 13, p. 64-77, 2017.
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Més 12 de formacao — Uso de jogos

Sugestao de leitura

NICACIO, S. V.; ALMEIDA, A. G. Uso de jogo educacional no ensino de Ciéncias:
uma proposta para estimular a visao integrada dos sistemas fisiologicos
humanos. In: Frederico Celestino Barbosa; Carlos Eduardo de Oliveira Gontijo;
Plinio Ferreira Pires. (Org.). Desafios da educacao brasileira: impactos e
perspectivas. 1ed.Piracanjuba: Conhecimento Livre, 2020, v. 1, p. 36-48.

Més 13 de formacao — Quizzes

Sugestao de leitura

VARGAS, D.; AHLERT, E. M. O processo de aprendizagem e avaliacao através
de quiz. In: AHLERT, E. M.; MAGEDANZ, A.; HORN, C. I.; VIVIAN, D.; FASSINI, E.;
WILDNER, M. C. S.; SCHWERTNER, S. F.; PADILHA, T. A. F. (Org.). Docéncia na
educacao profissional: artigos e resumos. 1ed.Lajeado, RS: Editora Univates,
2018, v., p. 146-159.

Més 14 de formacao — Rodas de conversa

Sugestao de leitura

MOURA, A. B. F.; LIMA, M. G. S. B. A reinvencao da roda: roda de conversa, um
instrumento metodolégico possivel. Temas em Educacao (UFPB), v. 23, p. 98-
106, 2014.
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Més 15 de formacao — Debates

Sugestao de leitura

BARBOSA, C. L. B.; MARINHO, D. M.; CARVALHO, L. S. C. O. Debate como
metodologia de ensino para a aprendizagem critica. In: Breno Trajano de
Almeida; Daniel Aguiar da Silva Oliveira Carvalho. (Org.). Programa de Residéncia
Pedagdgica na Licenciatura em Informatica: Partilhando possibilidades. 1ed.
Natal: FAMEN, 2019, v., p. 22-32.

Més 16 de formacao — Oficinas

Sugestao de leitura

SOUSA, A. I. S. R.;; MARTINS, H. N. F.; FARIAS, P. P. A importancia das oficinas
pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem. In: Antonia Dalva Franca-
Carvalho; Cassio Henrique Martins; Erica Pires Conde; Heloiza Ribeiro de Sena
Monteiro. (Org.). Estratégias de ensino: Propostas multidisciplinares de
aprendizagens significativas na educacao basica. 1ed.Teresina: EDUFPI, 2014,
v. 01, p. 141-149.

Més 17 de formacao — Gincanas

Sugestao de leitura

SAMPAIO, J. S. O uso de gincanas pedagdgicas para auxiliar o ensino
aprendizagem. Il CONEDU Congresso Nacional de Educacao, 2015.

Més 18 de formacao — Feiras de Ciéncias

Sugestao de leitura
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PEREIRA, K. R.; SCHWANTES, L. Feira de Ciéncias como metodologia para a
construgao coletiva do conhecimento. Educere, Congresso Nacional de Educacéo,
2017.
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