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RESUMO

LEMOS, Daiana Cristina, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, maio de 2023.
Formacao inicial e desenvolvimento profissional: o que dizem os egressos da
licenciatura em Matematica da UFV - Campus Florestal. Orientadora: Lucia
Helena dos Santos Lobato.

Este trabalho teve como propdsito compreender a formacgéo inicial ofertada aos
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Vicosa — Campus Florestal (UFV/CAF), suas contribui¢cdes e limitagées no que tange
aos saberes e ao desenvolvimento profissional docente. Essa investigacdo se
enquadra no campo das pesquisas qualiquantitativas, buscando responder a
seguinte questao norteadora: quais as contribui¢cdes e limitacdes da formacéo inicial
no curso de Licenciatura em Matematica da UFV/CAF para o desenvolvimento
profissional docente? Como aporte tedrico, utilizamos Shulman (1986; 1987) no que
se refere a base de conhecimentos para a docéncia. Os participantes da pesquisa
foram os egressos do curso de Licenciatura em Matematica da UFV — Campus
Florestal, que concluiram o curso entre 2013 e 2019. Realizamos a coleta de dados
por meio de questiondrios, entrevistas via Plataforma Google meet e analise
documental dos Projetos Pedagodgicos do Curso (PPC). Buscamos identificar, nos
PPC, os “espacos” destinados aos saberes docentes e ao desenvolvimento
profissional e com a ajuda do questionario fizemos a validacao dos dados dos PPC.
O perfil dos egressos foi delineado a partir dos questionarios que, complementado
pelas entrevistas, contribuiram para entendermos como se deu a formacao inicial e
sua influéncia para (e no) exercicio da profissdo docente. Para anéalise dos dados
coletados, fizemos uma adaptacao dos quadros de andlise de contetdo proposta por
Bardin (2016). Dados das entrevistas demonstram limitagdes em relagdo ao
conhecimento pedagdgico do conteudo, principalmente com relagdo ao lidar com os
diversos perfis de alunos e na relacdo teoria e pratica. Em contrapartida, o
conhecimento do conteddo e os projetos de extensdo foram considerados
importantes contribuicdes. Os fatores apontados como insuficientes durante a
formagdo estdo atrelados a base de conhecimento para a docéncia e ao
desenvolvimento profissional. Nesse sentido, como produto educacional,
estruturamos um Grupo Colaborativo Matematica na UFV-CAF, por meio do qual

foram proporcionados momentos de trocas de experiéncias e aprendizados, com o



intuito de auxiliar a formacgao inicial e continuada, tanto nos quesitos considerados

positivos quanto naqueles apontados como deficitarios pelos egressos.

Palavras-chave: Conhecimentos para a docéncia. Grupo Colaborativo. Licenciatura

em Matematica.



ABSTRACT

LEMOS, Daiana Cristina, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, May, 2023. Initial
training and professional development: what graduates of the Mathematics
degree at UFV — Campus Florestal. Advisor: Lucia Helena dos Santos Lobato.

The purpose of this work was to understand the initial training offered to students of
the Mathematics Degree course at the Universidade Federal de Vigosa - Campus
Florestal (UFV/CAF), its contributions and limitations in terms of knowledge and
professional development in teaching. This investigation fits into the field of quali-
quantitative research, seeking to answer the following guiding question: what are the
contributions and limitations of initial training in the Mathematics Degree course at
UFV/CAF for the professional development of teachers? As a theoretical contribution,
we used Shulman (1986; 1987) with regard to the knowledge base for teaching. The
research participants were graduates of the Mathematics Degree course at UFV -
Campus Florestal, who completed the course between 2013 and 2019. We collected
data through questionnaires, interviews via the Google meet Platform and document
analysis of the Pedagogical Projects of the Course (PPC). We sought to identify, in
the PPC, the “spaces” intended for teaching knowledge and professional
development and with the help of the questionnaire we validated the PPC data. The
graduates' profile was delineated from the questionnaires that, complemented by the
interviews, contributed to understanding how initial training took place and its
influence on (and on) the exercise of the teaching profession. To analyze the
collected data, we adapted the content analysis frameworks proposed by Bardin
(2016). Data from the interviews demonstrate limitations in relation to the
pedagogical knowledge of the content, mainly in relation to dealing with the different
profiles of students and in the relationship between theory and practice. On the other
hand, knowledge of the content and extension projects were considered important
contributions. Factors identified as insufficient during training are linked to the
knowledge base for teaching and professional development. In this sense, as an
educational product, we structured a Mathematics Collaborative Group at UFV-CAF,
through which moments of exchange of experiences and learning were provided,
with the aim of helping initial and continuing education, both in the aspects
considered positive and in those pointed out as deficient by the egresses.



Keywords: Knowledge for teaching. Collaborative Group. Degree in Mathematics.



RESUMEN

LEMOS, Daiana Cristina, M.Sc., Universidade Federal de Vigcosa, mayo de 2023.
Formacion inicial y desarrollo profesional: lo que dicen los egresados de la
carrera de Matematicas de la UFV — Campus Florestal. Asesora: Liucia Helena
dos Santos Lobato.

Este trabajo tuvo como objetivo comprender la formacién inicial ofrecida a los
estudiantes de la Licenciatura en Matematicas de la Universidade Federal de Vigosa
- Campus Florestal (UFV-CAF), sus aportes y limitaciones en términos de
conocimiento y desarrollo profesional de los docentes. Esta investigacion se inscribe
en el campo de la investigacidn cuali-cuantitativa, buscando responder a la siguiente
pregunta orientadora: ¢ cuales son las contribuciones y limitaciones de la formacion
inicial en la carrera de Licenciatura en Mateméaticas de la UFV-CAF para el
desarrollo profesional de los docentes? Los sujetos de la investigacién fueron
egresados de la carrera de Matematicas de la UFV - Campus Florestal, que
completaron la carrera entre 2013 y 2019. Recolectamos datos a través de
cuestionarios, entrevistas via Google meet y analisis de documentos de los
Proyectos Pedagdgicos (PPC) de la Carrera. Buscamos identificar, en el PPC, los
“espacios” destinados a la ensefianza del conocimiento y al desarrollo profesional y
con la ayuda del cuestionario validamos los datos del PPC. El perfil de los egresados
se delined a partir de los cuestionarios que, complementados con las entrevistas,
contribuyeron a comprender cémo se dio la formacion inicial y su influencia en (y
sobre) el ejercicio de la profesidn docente. Para analizar los datos recopilados,
adaptamos los marcos de analisis de contenido propuestos por Bardin (2016). Como
aporte teorico se utilizdé a Shulman (1986; 1987) con respecto a la base de
conocimientos para la ensefanza. Los datos de las entrevistas demuestran
limitaciones en relacién al conocimiento pedagdégico del contenido, principalmente en
relacion al trato con los diferentes perfiles de estudiantes y en la relacién entre teoria
y practica. Por otro lado, se consideraron aportes importantes el conocimiento del
contenido y los proyectos de extension. Los factores identificados como insuficientes
durante la formacién estan vinculados a la base de conocimientos para la ensefianza
y el desarrollo profesional. En este sentido, como producto educativo, estructuramos
un Grupo Colaborativo de Matemética en la UFV-CAF, a través del cual se
propiciaron momentos de intercambio de experiencias y aprendizajes, con el objetivo



de ayudar a la formacién inicial y continua, tanto en los aspectos considerados

positivos como en los sefialados como deficientes por los egresados.

Palabras clave: Conocimiento para la ensefianza. Grupo Colaborativo. Licenciado
en Mateméticas.
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1. INTRODUGCAO

1.1 Percurso profissional e inquietacoes

Desde crianca, escolinha era minha brincadeira preferida. Ao ingressar na
pré-escola, esse cenario ndo se modificou. Sempre muito aplicada, ao terminar as
tarefas ajudava os colegas com dificuldades, ajudava a professora com as matrizes
para, na época, mimeografar, passava as tarefas no quadro, ajudava nas corregdes
de atividades. No Ensino Fundamental |, minha professora da terceira série
contribuiu expressivamente para que eu me apaixonasse pela Matematica. Ela
propunha desafios matematicos e na corre¢ao individual sempre deixava no caderno
recadinhos de estimulo e incentivo.

Ja no Fundamental Il, minha professora de Matematica da oitava série
também marcou minha trajetéria com desafios matematicos e “pontos extras”. Neste
ano, fui aprovada com 100% de aproveitamento. Meu professor do primeiro ano do
Ensino Médio também marcou de forma expressiva minha trajetéria, visto que foi
meu maior incentivador a cursar Matematica. Minha formacao béasica se deu toda em
escola publica de periferia e a maior parte do meu Ensino Médio aconteceu em
periodo noturno, pois comecei a trabalhar para ajudar em casa. Meus pais, pessoas
humildes, de pouco estudo, sempre sonharam em ver as filhas formadas em curso
superior.

Na minha familia ndo tinhamos “cultura de Universidade Federal”. Sé fui ouvir
falar de Universidade Federal no final do Ensino Médio, quando uma equipe da UFV
esteve em minha escola para divulgacao do vestibular para as primeiras turmas dos
cursos de licenciatura no Campus de Florestal. Conclui o Ensino Médio em 2008.
Prestei vestibular para Matematica em uma faculdade particular de Para de Minas e,
apesar da aprovacado, o numero de candidatos para o curso de Matematica néo foi
suficiente para formar uma turma. Prestei, entdo, vestibular para o curso de
Matematica da UFV — Campus Florestal e ao final da prova sai bem desanimada,
achando que nao conseguiria aprovacao. Por esse motivo, resolvi prestar vestibular
também para Ciéncias Contabeis, em uma faculdade particular, na qual fui aprovada
e ganhei bolsa de 50%. Aprovada e com bolsa, acabei fazendo matricula para o
curso de Ciéncias Contabeis.
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Para minha surpresa, meu nome estava na lista de aprovados no vestibular
da UFV. Naquele momento, houve um misto de sentimentos, e uma reviravolta na
minha vida. Optei por cancelar a matricula no curso de Ciéncias Contabeis e fazer
Matematica, que era minha primeira opgao. Com isso, precisei correr atras de
transporte, conversar no trabalho para negociar os horarios, pois precisaria sair mais
cedo para dar tempo de tomar o énibus para Florestal. O primeiro periodo foi bem
tumultuado, visto que nem todos os professores haviam sido contratados. Tinhamos
um unico professor que lecionava a maioria das disciplinas de cunho geral, que
cursavamos junto com as turmas de Quimica, Fisica e Biologia.

Trabalhar o dia todo e ir direto do trabalho para a faculdade néo foi facil! Logo
no primeiro periodo veio a primeira reprovacdo. Nos periodos seguintes mais

“

reprovacdes! Cheguei a ouvir de professores: “— Parece que vocé veio direto do
Ensino Fundamental!”; “— Aluno de Federal n&o trabalha.” Esses episédios deixaram
marcas negativas em minha vida. Eu estava fazendo o maximo que eu conseguia,
visto que eu precisava do trabalho para pagar transporte e alimentacao. Por vérias
vezes pensei em desistir, mas gracas ao apoio de amigos e familiares decidi
continuar.

A situacéo se complicou ainda mais quando o curso mudou para integral e eu
ainda precisava pagar as disciplinas nas quais nao havia sido aprovada. Quando
achei que nao teria mais jeito, surge uma luz no fim do tunel: o edital para participar
do PET (Programa de Educacdo Tutorial). Participei do processo seletivo, fui
aprovada e tive a oportunidade de sair do trabalho e dedicar mais tempo aos
estudos. Em seguida, surgiu a oportunidade de participar do processo de selecao do
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia). Fui aprovada e
migrei do PET para o PIBID.

O PIBID marcou minha trajetéria na graduacao, visto que me proporcionou
aprendizagens e experiéncias significativas na area docente. Concomitante aos
projetos, consegui algumas aulas de Matematica na rede publica de ensino. Minha
primeira experiéncia sendo professora de Matematica foi na escola onde estudei a
vida toda. Em 2011, antes mesmo de me formar, prestei concurso publico para
professora de Matematica na Rede Estadual de Ensino. A ideia inicial era fazer o
concurso como treino, para ver como funcionava. Porém, fui aprovada e gracas a

morosidade para nomear os aprovados, tomei posse no ano seguinte a formatura.
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O embasamento teérico do curso de Licenciatura em Matematica foi 6timo,
porém a parte didatico-pedagogica deixou um pouco a desejar. Como tive a
oportunidade de estar em sala de aula antes de me formar, observei, por exemplo,
que eu dominava o conteudo, porém ndo sabia como ensina-lo. Durante o curso, por
varias vezes, solicitamos disciplinas optativas voltadas para a area da Educacao,
mas na maioria das vezes nao fomos atendidas. Minha turma mostrou interesse em
fazer a disciplina Oficinas de Matematica, mas ndo conseguimos professor de
Matematica para oferta-la. Com muita luta, um professor da Educagéo Fisica aceitou
o desafio de nos ajudar e lecionar a disciplina sob a supervisao de um professor da
Matematica.

Também senti falta de disciplinas voltadas para a Educagao Inclusiva e para
suprir essa necessidade decidi fazer, como optativa, a disciplina Introdugcéo a
Educacdo Fisica Adaptada no curso de Educacdo Fisica. Depois de todos os
desafios e dificuldades, chegou a tdo sonhada formatura, que foi motivo de muita
alegria e orgulho, principalmente para os meus pais que estiveram sempre comigo.
O brilho nos olhos deles foi impagéavel. Porém, no dia da formatura, fortes chuvas
levaram a falta de energia. Recebi o diploma sob a luz de celular. Apesar da falta de
energia, nao tenho palavras para expressar a alegria daquele momento.

Apbs a formatura, as coisas melhoraram! Consegui um numero maior de
aulas na Rede Estadual de Ensino, e em seguida fui nomeada nos concursos
prestados em 2011 e 2014. Atualmente sou professora de Mateméatica na Escola
Estadual Serafim Ribeiro de Rezende, em Florestal, e na Escola Estadual Nossa
Senhora Auxiliadora, em Para de Minas, mas, antes, tive a oportunidade de
trabalhar em varias escolas publicas, com diversos alunos, com caracteristicas
diferentes, com os quais eu ndo havia aprendido como lidar na graduacao. Durante
as aulas de pratica de ensino, davamos aulas para os préprios colegas, ou seja,
lidavamos com salas de aulas perfeitas, porém a realidade escolar € completamente
diferente. Apés a graduacéo, fiz pds-graduagdo em inspecao e supervisao escolar —
Faculdade Futura, Educacdo Inclusiva — FAVENI e Ensino de Matemética —
Faculdade Futura.

Tentei, por trés anos, ingressar no PROFMAT (Programa de Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional), mas sempre ficava na lista de
espera. Em 2019, uma equipe da UFV esteve na escola onde trabalho para divulgar
0 processo seletivo do Mestrado em Educacao em Ciéncias e Matematica. Apesar
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de ja ter em mente algumas ideias, eu nao tinha um pré-projeto escrito. Fiquei muito
interessada e decidi travar uma batalha contra o tempo para escrever o pré-projeto.
Aurélio, amigo da época da graduagdo, foi meu maior incentivador, além de
contribuir com dicas e criticas na escrita do pré-projeto. Ao final do processo de
selecdo, a tdo sonhada aprovacao! Ao ver o resultado me senti como “a boa filha
que a casa torna”.

As questdes da defasagem pedagdgica do curso de licenciatura sempre me
incomodaram muito e por varias vezes me questionei como se deu a formagao das
turmas posteriores, se essa defasagem havia sido sanada e onde estariam os
egressos. Por inseguranga, inicialmente optei por ndo trabalhar com essa questao.
Escrevi meu pré-projeto visando trabalhar formacdo de professores e metodologias
ativas com os professores da Educacdo Basica como participantes da minha
pesquisa.

Mal comecaram as aulas no mestrado e entramos em periodo pandémico.
Elaborei um pequeno questionario para um levantamento inicial com os professores
de Matematica da Educagdo Basica de Para de Minas e regido, porém
pouquissimos professores responderam e, dos que responderam, a maioria nao se
mostrou interessada em participar da minha pesquisa. Isso me causou uma
desmotivacdo muito grande, visto que eu estava apostando tudo nesse projeto e
acreditava que minha pesquisa poderia, de alguma forma, contribuir com os
professores da escola basica.

Pensei, repensei, conversei com minha orientadora e decidi colocar em
pratica a ideia inicial: investigar o curso de Licenciatura em Mateméatica da UFV e
seus egressos. Essa foi uma das decisdes mais acertadas que tomei em minha vida.
Encontrei-me nesse projeto e esse trabalho se tornou “a menina dos meus olhos”!

Conversei informalmente com alguns egressos, falei da minha ideia e eles
logo toparam ajudar, ja comecando a me enviar o contato de outros ex-alunos.
Entrei em contato com o registro escolar via e-mail para solicitar a listagem dos
concluintes do curso. Apds recebé-la, fiz contato, ainda, com todos(as) e montamos
um grupo via aplicativo WhatsApp para facilitar a comunicagéo.

O periodo pandémico nao foi facil. Minha familia afetada pela Covid, perda de
familiar e pessoas muito queridas, distanciamento, medo, inseguranca, superacao

de limites. O lado positivo desse periodo foi ter tido a oportunidade de cursar online
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a disciplina de “Formacdo de professores: perspectivas atuais”, que contribuiu
expressivamente com este trabalho.

O percurso nao foi facil, visto que trabalho em duas escolas, em dois turnos,
além de sentir a falta de incentivo das politicas publicas, visto que para professores
da Educacgéo Basica, na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, 0 mestrado sé

tem validade para melhoria no salario apés 15 anos.

1.2 Justificativa

Pode-se dizer que pensar na formagao de professores significa ter em mente
uma abordagem que permita aos futuros docentes se posicionarem, tendo em vista
as demandas e exigéncias de uma sociedade em constante transformacao.

Assim, a formacao inicial dos professores de Matematica deve ser um
processo que proporcione ndao apenas aprendizagem, mas também
desenvolvimento profissional. Por esse motivo, é de fundamental importancia uma
formagdo em que o graduando, além de construir conhecimentos, possa refletir e
questionar acerca do que € ensinado, pois é dessa forma que se adquire as
competéncias didaticas necessarias para atuar em sala de aula. Nesse sentido,
estudar, analisar e desenvolver o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK) faz
toda diferenca.

O PCK é um aspecto central da teoria que Shulman desenvolveu em sua
pesquisa sobre o conhecimento docente. E um tipo de conhecimento criado pelos
proprios professores (SHULMAN; SHULMAN, 2016), resultado de uma combinagéo
de conhecimento especifico da disciplina ensinada e conhecimento geral do ensino.
Dentre as categorias de saberes docentes, Shulman (2014) define o PCK como de

particular interesse:

[...] porque identifica os distintos corpos de conhecimento necessarios para
ensinar. Ele representa a combinacdo de conteudo e pedagogia no
entendimento de como tdpicos especificos problemas ou questdes sao
organizados, representados e adaptados para os diversos interesses e
aptidées dos alunos, e apresentados no processo educacional em sala de
aula. O conhecimento pedagégico do conteudo é, muito provavelmente, a
categoria que melhor distingue a compreensdo de um especialista em
contetdo daquela de um pedagogo (SHULMAN, 2014, p. 207).
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A ideia central do constructo PCK é que nao se pode pensar na pratica sem
consequentemente pensar no conteudo, e ndo se pode refletir o que ensinar sem se
analisar o melhor caminho. Conteudo e pratica sdo dois elementos que devem
sempre ser considerados abrangentes. Nos cursos de formacdo de professores,
desenvolver essa capacidade de pensar de forma abrangente deve ser o foco da
formacao docente, permitindo que os professores tragam uma base para a sala de
aula, sendo esses capazes de desenvolver sua pratica profissional em um processo
sempre continuo e reflexivo.

Dessa forma, o professor de Matematica carece de ter uma formacéao que Ihe
proporcione uma base ndo apenas de conhecimentos e competéncias, mas também
que lhe permita mostrar suas habilidades e atitudes para exercer a profisséao
docente, pois, a partir do momento em que ele se prepara para a pratica docente ja
trabalhando as suas habilidades e atitudes em sala de aula como aluno, vai se
moldando um docente com mais consciéncia profissional.

Logo, é de fundamental importancia a formagdo de um profissional
competente, capaz de ter dominio do conhecimento que esta construindo e, ao
mesmo tempo, seja alguém que, durante o processo de formacdo, desenvolva a
capacidade de lidar e resolver situa¢des do cotidiano escolar. Para Shulman (2014),
quando isso acontece se gera uma aprendizagem pedagdgica geral, que,
futuramente, vai gerar um melhor manejo de sala de aula, uma melhor organizacao
e, sobretudo, uma melhor didatica.

Shulman (1986), nesse sentido, ressalta que, para a formagdo do educador
ser capaz de gerar saberes docentes e desenvolvimento profissional, a base de
conhecimento de ensino deve ser baseada em conceitos de ensino que enfatizem a
compreensao e o raciocinio, a transformagéo e a reflexao.

As categorias de base de conhecimento para o ensino propostas por Shulman
(1987) podem ser definidas como instrumento para transformar a vida dos docentes
por meio da aprendizagem. A pratica dessas categorias de conhecimento na
formacao do professor de Matematica resultara na ampliagdo da capacidade
intelectual dos futuros docentes e no desenvolvimento de novos conhecimentos e
conceitos que vao possibilitar uma melhor reflexdo e pratica pedagégica.

Acontece que, para se ensinar Matematica, é necessario refletir sobre o que
sera ensinado, como sera ensinado e de que maneira o conteudo a ser ensinado faz

parte da realidade do aluno, com o objetivo de tornar o conteudo significativo. Isso
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requer do professor pesquisa, reflexdo, adaptacédo, criticidade. Para tanto, a
formacao do professor deve acontecer, segundo Tardif (2014), em um ambiente que
estimule a autonomia, um local em que se constrdi, se dialoga e se desenvolvem os
valores importantes para o ser humano e para a sociedade, ou seja, deve ser um
local onde se tenha integracao de diversidades e da sua bagagem cultural.

Quando se tem uma formacdo que leva em conta a integracdo de
diversidades e a bagagem cultural, se consegue estimular uma perspectiva critico-
reflexiva que possibilita a busca de um investimento pessoal, livre e criativo e uma
identidade profissional do docente de Matematica. Dessa forma, esta formag¢ao nao
se fara somente por acumulacoes tedricas, adquiridas ao longo da licenciatura, mas
também por interagcbes pessoais e troca de experiéncias partilhadas entre os
préprios licenciandos.

Por esse motivo, é importante a compreensdo de que um curso de
licenciatura visa preparar um profissional para lecionar, mas, muitas vezes, o curso
de Licenciatura em Matematica tem preparado excelentes matematicos, mas que
nao estao preparados para a docéncia, ja que falta a parte pedagdgica, que os
prepara para ensinar. (GATTI, 2010).

Nesse sentido, os problemas enfrentados pela formacao de professores sao
complexos e histéricos: no caso da formagdo curricular da Licenciatura, a
abordagem tradicional tem focado nos conteudos especificos e ndo em como
ensina-los. A parte pedagdgica tem sido insuficiente. E, portanto, necessario que se
proporcione ao estudante de Licenciatura em Matematica um conhecimento sobre
Matematica e sobre como se ensinar Matematica, o que envolve muitos aspectos,
pois, para se ensinar algo de modo significativo, é preciso transitar muito bem pela
area da Matematica e pela area de ensino de Matematica. (FIORENTINI, 2004).

A propria legislagdo enfatiza que uma das principais tarefas da formacéo
inicial dos professores de Matematica se trata de contextualizar todo o contetudo de
uma forma que prepare o estudante de licenciatura para ser um futuro professor, e
para isso acontecer, é preciso direcionar 0 conhecimento numa perspectiva
universal. Isso significa saber lidar com a realidade proximal dos alunos, provocando
o dialogo dessa realidade com conhecimentos que o direcione a se preparar
pedagogicamente para lecionar. (GATTI, 2010).

De acordo com No6voa (2017), o foco de uma licenciatura deve ser o preparar

para ensinar, formar docentes que vao fazer a diferenga em sala de aula. As
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licenciaturas devem ter como foco principal o fazer docente, o preparar o0s
graduandos para serem professores que se destaquem, que tenham dominio do
conteudo e que sejam capazes de transmiti-lo da melhor forma possivel.

Para isso acontecer, € preciso romper com a concepg¢ao da universidade
“apenas” como um espago para se ensinar. E preciso que ela (a universidade) seja
um espago em que se produza conhecimentos e saberes; um local no qual
identidades individuais e sociais s&o formadas, em que se aprende a ser professor,
um individuo critico, participativo, e, sobretudo, consiga ndo apenas aprender
conteudos, mas sim ter conhecimento e preparo pedagégico. (DINIZ, 2007).

Portanto, o objetivo dos cursos de Licenciatura em Matematica é formar o
professor para atuar na Educacdo Basica. Tal formagdo deve levar em conta
diferentes aspectos inerentes a formacao do bom professor, desde o conhecimento
do conteudo a ser ensinado, conhecimento curricular, conhecimento pedagdégico do
conteudo, conhecimento dos alunos, conhecimento dos fins educacionais até a
questéo dos contextos educativos. (SHULMAN, 1987).

Entretanto, as pesquisas sobre formacao inicial de professores de Matematica
apontam um cenario bem diferente, ja que o foco acaba sendo mais para a formacao
de futuros matematicos do que professores de Matematica. Isso € um problema,
pois ao chegar a sala de aula, o recém-formado se depara com uma série de
obstaculos, uma vez que n&o foi devidamente preparado para ensinar.
(FIORENTINI, 2004)

Como afirma Gatti (2010), para essa formacao acontecer da melhor maneira
possivel e para se formar professores que estejam preparados para atuar na
Educacéao Basica, faz-se necessario que os conteudos ensinados sejam formativos.
Porém, pra isso acontecer, existem problemas a serem sanados, sobretudo, a
questao do curriculo dos cursos de formacao de professores ter uma caracteristica
fragmentada, oferecendo um conjunto disciplinar bastante disperso, predominando,
muitas vezes, abordagens de carater mais descritivos, o que € um problema, pois é
preciso, durante a formacéo, relacionar adequadamente teoria e prética.

Nesse panorama, & necessario que 0s cursos de formacao inicial de
professores de Matematica promovam novas praticas e novos instrumentos de
formacao, que levem em conta propostas curriculares que contemplem praticas com
materiais didaticos, uso de tecnologias e cujo foco seja o ensino. Para mais, o
ensino de teorias e legislacdo existente, andlise reflexiva, problematizag¢des etc.,
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além da troca de experiéncias, caso algum licenciando ja esteja atuando na
Educacao. (MANRIQUE, 2022)

Também é importante conscientizar os ingressantes do curso de Licenciatura
em Matematica, de que o graduando precisa ndo apenas aprender os conteudos
especificos de Matematica, mas, sobretudo, precisam estar dispostos a ter uma
formacao pautada pela educacdo pedagdgica do conhecimento da Matematica.
(FIORENTINI, 2004).

1.3 Objetivos e questoes de pesquisa

A educacéao no Brasil, assim como no resto do mundo, passa por mudancgas
significativas. Conforme Oliveira (2011) salienta, o que predominava nas escolas era
a educacao tradicional tecnicista, na qual o professor ministrava a matéria de acordo
com as orientagdes das instancias superiores e o aluno recebia o conteudo,
aprendia e fixava as informacoes recebidas, de uma forma totalmente mecanizada e
passiva, e nem professor nem alunos tinham espacgo para decisdo. Atualmente o
que tem se destacado € uma educacgao na qual o professor assume papel de mediar
e 0s alunos séo os protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Por esse motivo, a formacao inicial dos professores tem que ser cada vez
mais direcionada a superar o simples dominio do conhecimento do conteudo.
Partindo deste fato, o presente estudo tem como objetivo geral, compreender a
formacao inicial ofertada aos futuros docentes, estudantes do curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal de Vigosa — Campus Florestal (UFV-CAF),
levando em conta suas contribuicées e limitagées, no que tange aos saberes e ao
desenvolvimento profissional docente a partir da visdo de egressos.

Importante frisar que, para atingirmos o objetivo geral deste trabalho,
levaremos em consideragdo a formagéao inicial de professores de Matematica, o
desenvolvimento profissional, os saberes docentes e a base de conhecimentos para
a docéncia proposta por Shulman (1987).

Este estudo também contard com objetivos especificos que vao direcionar o
alcance do objetivo geral. Os objetivos especificos desse estudo sao:

e Analisar o projeto pedagoégico do curso (PPC) de Licenciatura em

Matematica da UFV-CAF para, nele, buscar identificar os “espacos”

destinados aos saberes docentes e ao desenvolvimento profissional;
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e Analisar, através dos relatos dos egressos do curso de Licenciatura em
Matematica da UFV-CAF, como se desenvolveu a sua formacgao inicial e suas
implicagdes para (e no) exercicio da profissédo docente;

e Estruturar as diretrizes e implementar um grupo colaborativo com o objetivo

de discutir e refletir os saberes docentes e promover o desenvolvimento

profissional.

Assim, tendo como foco a formacgéao inicial ofertada aos futuros docentes,
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da UFV - Campus Florestal
(UFV-CAF), além de cumprir com o0s objetivos delimitados acima, também
pretendemos responder as seguintes questdes:

e Como os aspectos ligados aos saberes docentes e ao desenvolvimento

profissional se apresentam no PPC do curso de Licenciatura em Matematica

da UFV-CAF?

e Quem sao e onde estado atuando os egressos do Curso de Licenciatura em

Matematica da UFV-CAF?

e De acordo com os egressos, quais foram as contribuicées e limitagdes da

formacdo inicial no que diz respeito aos saberes docentes e ao

desenvolvimento profissional do curso de Licenciatura em Matematica da UFV

- CAF?

Acreditamos que o0s objetivos salientados, bem como as questées de
pesquisa vao permitir uma reflexdo sobre as contribui¢coes e limitagdes da formagao
ofertada aos estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da UFV-CAF e
irdo possibilitar ao licenciado analisar sua formagao inicial. Além disso, entendemos
que essas reflexdes vao possibilitar um melhor entendimento sobre o curso de
Licenciatura em Matematica, além de permitir que coordenador e professores
reavaliem suas praticas, levando em consideracao a visdo dos egressos, no intuito
de aproximar as acdes do curso as reais necessidades da profissao.

Como afirma Eurydice (2012, p. 121),

O ensino eficaz da Matematica depende, em grande parte, da competéncia
dos docentes sendo, por conseguinte, determinante o seu conhecimento da
cadeira — dos principios e dos processos matematicos — e a sua formagao
profissional. Um ensino de qualidade depende, n&o apenas das
competéncias e do conhecimento que os professores tém da disciplina, mas
também do seu entendimento sobre como ensinar a sua disciplina e sobre
como os alunos aprendem — ambos essenciais para que os professores
consigam refletir e responder as necessidades dos seus alunos. Os
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professores tém, portanto, de desenvolver e aplicar conhecimentos sélidos
e uma profunda compreensao de pedagogia, assim como de Matematica
enquanto disciplina.

Portanto, pode se dizer que a pesquisa tem como propdésito promover
reflexdes que possibilitem melhorias no curso de formacao inicial dos docentes de
Matematica da UFV-CAF e contribuir para as pesquisas sobre formacgao inicial de

professores que ensinam Matematica.

1.4 Processos metodologicos

Segundo Gil (2008, p. 10), a metodologia se trata do “estudo do método para
se buscar determinado conhecimento”. Nessa secdo, apresentamos os métodos
adotados durante o desenvolvimento de toda a pesquisa e se fez necessario tracar
caminhos e estratégias para o alcance dos objetivos gerais e especificos de forma
organizada, trazendo delineamento ao respectivo estudo, visto que a pesquisa é um
“[...] processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O
objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante o
emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 2008, p.42).

Quanto a caracterizacao deste estudo, conforme ja exposto, sera realizada
uma pesquisa com abordagem qualitativa com aporte quantitativo. Para Gil (2002), o
procedimento metodoldgico € fator determinante para a escolha de um método. Ele
enfatiza que o tipo de abordagem escolhido deve ser adequado ao tipo de pesquisa
que se deseja desenvolver, tanto quanto ao seu objetivo, analisando se a ideia
central da pesquisa € a de ter as respostas estatisticamente, ou se deseja
determinar as causas e efeitos sociais.

A pesquisa qualitativa existe, segundo o matematico Garnica (2001, p.6), para
“‘compreender uma questdo em profundidade”, e se consegue essa profundidade
interpretando qualitativamente as informacdes obtidas através do contato direto com
o respondente. Ja a pesquisa quantitativa traz de maneira numérica dados que
serdo analisados e interpretados pelo pesquisador.

Sendo assim, essa pesquisa é qualitativa com aporte quantitativo, porque na
utilizacdo da abordagem quali-quantitativa, uma completa a outra, evitando o
reducionismo de ter somente uma Unica op¢ao de analise (GIL, 2002).

De acordo com Oliveira (2002), a pesquisa qualitativa visa entender a relagéao
de causa e efeito do fenébmeno gerando reflexdes sobre o tema abordado.
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Gil (2008, p.132) destaca que “a pesquisa qualitativa comporta a escolha de
um problema, uma coleta e a andlise das informagdes obtidas, havendo flexibilidade
nas etapas de coleta e analise dos dados”. Ja a pesquisa quantitativa caracteriza-se
pelo emprego da quantificagdo tanto nas modalidades de coletas de informacgao,
guanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas. (ANDRADE, 2011).

Ainda para Andrade (2011), na pesquisa descritiva, técnica também usada
nesse estudo, os fatos s&o registrados, observados, classificados e interpretados,
sem que o pesquisador interfira nas respostas. Oliveira (2002, p.114) ainda
contempla que a pesquisa descritiva “possibilita o desenvolvimento de um nivel de
andlise em que se permite identificar as diferentes formas dos fenémenos, sua
ordenacao e classificacdo”, bem como a explicacdo das suas causas e efeitos, e a
melhor compreensao dos fatores que influenciam determinado fenémeno.

Assim, a pesquisa quali-quanti complementa a pesquisa descritiva, pois ela
parte do entendimento de que o mundo e a realidade ndo s&o objetos e exteriores
ao homem, mas socialmente construidos e recebem um significado a partir do
homem. (ANDRADE, 2011).

Através desta perspectiva, na pesquisa qualitativa ndo se deve apenas
angariar fatos e medir a regularidade de certos padrbes, mas sim avaliar as
diferentes concepcdes e significados que as pessoas concedem a sua
experiéncia (GIL, 2008).

Com o intuito de atingir os objetivos e responder as questbes de pesquisa,
realizamos: (i) analise documental do PPC, (i) questionarios aplicados aos
egressos, (iii) entrevista semiestruturada realizada também com os egressos, e (iv)
Formacao, estruturacéo e implementagdo de um Grupo Colaborativo para discussao
das contribuigdes e limitagdes do curso objeto desta pesquisa, conforme esquema

da figura 1 a seguir.
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Figura 1 - Os Procedimentos Metodolégicos

COLETA DE DADOS

Entrevista

Anilise Questionérios semiestruturada

documental

Egressos do curso de Licenciatura em
Matematica - UFV - CAF

Anélise dos dados
Organizacao e implementacao do grupo Colaborativo

Validacdo dos dados

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

Almejando atingir os objetivos e responder as questbes de pesquisa
utilizamos: anélise documental dos PPC, questionarios e entrevista semiestruturada,
conforme ja explicitado anteriormente.

Salientamos que o primeiro passo foi entrarmos em contato com o servigo de
registro escolar da universidade em busca dos nomes dos egressos que concluiram
0 curso no periodo descrito acima. Em seguida, informalmente, realizamos contato
com alguns egressos que ajudaram fazendo contato com os demais. Nesse contato
inicial, apresentamos as ideias em relagcdo a pesquisa e criamos um grupo de
egressos no aplicativo WhatsApp para facilitar a comunicagéo.

Em seguida, realizamos uma busca pelos Projetos Pedagdégicos do Curso
(PPC). Os PPC de 2010 e 2012 conseguimos com ex-coordenadores e o PPC de
2018 se encontra disponivel no préprio site da UFV'.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa documental esta restrita a
documentos escritos e se trata de um método reflexivo que se baseia na analise de
documentos. Os documentos analisados nesta pesquisa foram os Projetos
Pedagdgicos do Curso dos anos de 2010, 2012 e 2018. Esses processos serao

debatidos na préxima sec¢ao.

' UFV-CAF. Universidade Federal de Vigosa Campus Florestal. Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em  Matematica. 2018. Disponivel em: <https://www.mat.caf.ufv.br/wp-
content/uploads/2020/10/PPC_Matematica_ CAF-1.pdf>. Acesso em: 23 set. 2021.
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Além da andlise documental, tendo como foco do trabalho o curso de
Licenciatura em Matematica da UFV-CAF, fizemos uso de questionarios e de
entrevista semiestruturada por meio dos quais 0s egressos que concluiram o curso
entre 2013 e 2019 foram os participantes de pesquisa.

O primeiro questionario, o qual foi chamado de “enquete”, tinha por finalidade
tracar o perfil dos egressos. A enquete foi criada em um formulério da Plataforma
Google e posteriormente disponibilizada em um link via aplicativo WhatsApp para
gue 0s egressos respondessem-na.

No segundo questionario, o intuito foi a busca por informacdes sobre a opgao
de escolha do curso, percurso profissional etc., além de questbes para validar
informacdes do PPC e, principalmente, informacdes sobre as contribuicées e
limitacées do curso. O segundo questionario também foi criado em um formulario da
Plataforma Google e posteriormente disponibilizado em um link via aplicativo
WhatsApp para que os egressos pudessem respondé-lo.

As entrevistas semiestruturadas ocorreram via Plataforma Google Meet, com
agendamento prévio com o0s egressos. As entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas para andlise. A intencdo das entrevistas foi, ap6s a
analise dos questionarios, buscar por mais informacoes referentes as contribuicdes
e limitagdes do curso.

AplGs a coleta, os dados foram tabulados possibilitando uma visdo ampla e
permitindo uma anélise minuciosa dos mesmos.

Utilizamos uma adaptacdo? da andlise de contelido proposta por Bardin
(2016), feita pelas pesquisadoras, para organizacao e analise dos dados. Todas as
analises e fundamentagdes para as discussbées dos dados coletados se basearam
em nossa revisao de literatura e em nosso referencial tedrico.

Conforme Vianello (2013, p.74):

Na técnica de andlise de conteldo, destacam-se duas fungées na aplicagdo
da técnica. Uma se refere a verificacdo de hipoteses e/ou questdes. Ou
seja, através da analise de contetdo, podemos encontrar respostas para as
questdes formuladas e também podemos confirmar ou ndo as afirmacdes
estabelecidas antes do trabalho de investigacao (hip6teses). A outra fungéo
diz respeito a descoberta do que esta por tras dos conteidos manifestos,
indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado.

? Entendemos como adaptacoes, visto que os protocolos, como preconiza Bardin (2016), ndo foram
seguidos a risca, sendo utilizados como base para a andlise realizada.
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Complementando ainda mais a técnica de andlise de conteudo, Bardin afirma

que se trata de:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a deducao de
conhecimentos relativos as condicoes de produgao/reproducdo destas
mensagens. (BARDIN, 2016, p. 42).

Esse conjunto de técnicas se trata de uma coleta de dados criteriosa, com

alto rigor, em que as categorias de analise devem ser constantemente testadas,

buscando eliminar as impressées mais superficiais e, a0 mesmo tempo, propiciar

que outros pesquisadores possam apreender o caminho percorrido durante o

trabalho de categorizagéo e andlise.

As analises dos dados se basearam na revisao de literatura e em estudiosos

na area de formacao de professores.

O estudo contou com o embasamento tedrico da base de conhecimentos para

a docéncia de Shulman (1986; 1987) que durante a andlise dos dados fundamentou

as discussoes dos dados coletados sob o olhar das pesquisadoras.

Segue a figura 2, onde se demonstra a pretensdao com cada instrumento de

coleta de dados.

Figura 2 - Pretensao de cada instrumento de coleta de dados

Busca pelos

e5pacos
destinados ao

saberes docentes

desenvolvimento Tragar o perfil dos
profissional e aos eqressos.
ANALISE DOS

Informacoes sobre a
opcdo de escolha do
curso, validacao de
informacoes do PPC

e informacotes sobre
as contribuicoes e
limitagbes do curso.

DADOS
Informacoes
referente as
contribuicbes e

limitagges do
CUrso.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.



34

Em seguida, com o objetivo de validacdo dos dados analisados,
apresentamos 0s resultados aos egressos por meio de pequenos videos e
solicitamos que caso algo ndo estivesse coerente com os dados coletados, que os
mesmos nos relatassem.

Devido a dificuldade de marcar um encontro com 0s egressos para validacao
dos dados, optamos por gravar pequenos videos com a apresentacao dos dados
coletados e disponibiliza-los para os mesmos, para que assistissem aos videos de
acordo com suas disponibilidades e compartilhassem suas impressdes sobre os
dados.

1.5 Grupo Colaborativo

Apés ouvir os relatos dos egressos sobre sua formacgao, ofertada pelo curso
de Licenciatura em Matematica UFV-CAF, detectamos que, em alguns pontos, a
formacao inicial foi insuficiente. Comegamos, entdo, a pensar e pesquisar formas de
minimizar o problema tanto pra quem ja se formou quanto para quem ainda esta
estudando. Como estdvamos em periodo pandémico, observamos que nas redes
sociais os professores estavam criando grupos de aplicativo WhatsApp para apoio,
troca de materiais e colaboragdo. Em pesquisas, encontramos 0s grupos
colaborativos 0s quais se assemelhavam a essa pratica e que ja existiam antes
mesmo da pandemia. Decidimos, entdo, organizar um grupo colaborativo nessa
perspectiva de apoio, colaboracao e formacgéao.

Estudamos o funcionamento de alguns grupos colaborativos e decidimos
organizar nosso primeiro encontro. Em pesquisas, encontramos o Grupo de Sabado
(GdS), coordenado pelo professor Dario e o Grucomat, liderado pela professora
Adair Nakarato. Decidimos convida-los a participar do nosso primeiro encontro para
compartilhar ideias e experiéncias, com o objetivo de contribuir com a criagdo do
nosso grupo. Fizemos ampla divulgacdo do nosso primeiro encontro entre a
comunidade académica e professores da Educacao Basica. Assim nasceu o0 grupo
colaborativo Matematica — UFV-CAF.

Com a situacao pandémica, as reuniées aconteceram de forma remota, o que

durante todo o periodo foi algo positivo e que possibilitou a participacao de
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convidados de varios lugares do Brasil e mesmo agora em situagdo “normal’,
optamos por continuar com as reunides virtuais.

Inicialmente, idealizamos reunides mensais, porém em alguns meses
aconteceram mais de um encontro € em outros ndo conseguimos compatibilidade de
data. J4 temos quase dois anos de grupo colaborativo, mais de 20 encontros, que
tém sido espaco de discussdes, aprendizado e reflexdes. Esses encontros estao
descritos no Apéndice F, pois deram origem ao produto desta dissertacdo. Neste
produto, encontra-se, além das descricbes, uma breve introducdo, na busca de
orientar aqueles que busquem detalhes sobre a elaboragao e implementacao de um
Grupo Colaborativo em suas respectivas instituicoes, seguida de leituras
recomendadas por participantes do Grupo e referéncias utilizadas para sua

implementagéo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo tratamos da escolha teérica que fundamenta esta pesquisa:
Lee Shulman e a base do conhecimento para a docéncia. As pesquisas de Shulman
envolvem temas como 0 ensino-aprendizagem, formagdo de professores e
enfatizam a importancia do ensino enquanto propriedade comunitaria. Nas secoes

seguintes apresentamos suas contribuicoes.

2.1 Biografia de Lee Shulman

Existe uma relacédo entre o eu pessoal e o eu profissional na trajetéria de cada
educador. O professor se desenvolve profissionalmente enquanto também se
desenvolve como ser humano. Por isso, conhecer a trajetéria de vida de um
professor € tdo importante quanto conhecer os métodos de ensino que ele utiliza.
Por essa razdo, propomos inicialmente falar um pouco da trajetéria pessoal e
profissional de Shulman.

Lee Shulman nasceu e cresceu em Chicago, possui o titulo de doutor em
psicologia. Foi professor de Psicologia Educacional da Universidade Estadual do
Michigan (Michigan State University — MSU) de 1963 a 1982, onde fundou e co-
dirigiu o Instituto em Pesquisa e Ensino (Institute for Research on Teaching— IRT),
um centro de pesquisa pioneiro no estudo de professores e seus métodos de ensino
e aprendizagem (SHULMAN, 2021).

Em 1982, foi professor de psicologia na Escola de Pés-Graduacdao em
Educacdo de Stanford (Stanford Graduate School of Education), onde se tornou o
primeiro professor Charles E. Ducommun. A partir de entdo, engajou-se na
pesquisa em ensino, aprendizagem e formacado docente, sempre valorizando a
figura do professor como aquele que detém o saber de referéncia da profissao.

Além disso, Shulman também recebeu varios prémios e condecoragcdes por
seu trabalho. Recebeu o prémio Career Award, um dos prémios de maior
reconhecimento da Associacdo Americana de Pesquisa Educacional; e também o
prémio E. L. Thorndike, em 1995, pelas suas contribui¢cdes para a area de psicologia
educacional.
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Para Cesario, Gaia e Tancredi (2007, p.144), Lee Shulman € um dos maiores
estudiosos no campo da formacdo de professores. Tanto que suas decisdes
profissionais, e até mesmo pessoais, “contribuiram para se tornar, na atualidade, um
dos célebres tedricos da area”. Junto com seus colaboradores, Shulman
desenvolveu constructos como o conhecimento base para o ensino.

A seguir, apresentamos a teoria da Base de Conhecimentos para a Docéncia.

2.2 Shulman e a Base de Conhecimentos para a Docéncia

Para Shulman (2014), desde muito tempo as politicas publicas relacionadas a
formacao dos professores tinham como premissa o fato de que o ato de ensinar
requer habilidades basicas, conhecimento do conteudo e habilidades pedagdgicas.
Por essa razdo, a maioria das avaliagbes de professores avaliavam esses trés
pilares, porém, na perspectiva do autor, esse método de avaliacdo ignora as
complexidades do processo de ensino.

Por essa razdo, Shulman defende o argumento de que os resultados sobre a
eficdcia do ensino ndo sédo a unica fonte de informacéo capaz de definir a base de
conhecimento para a docéncia. Na realidade, ha tantas fontes em potencial que a
pergunta a ser realizada deveria ser: “Como € possivel aprender tudo que é preciso
saber sobre o ensino durante o breve periodo destinado a formacao de
professores?” (SHULMAN, 2014, p.205).

Para o autor, existe uma diferenca entre o método de ensino de um professor
para outro, sobretudo no que diz respeito as praticas pedagdgicas e aos niveis de
compreensao dos alunos. Em seu artigo, “Aqueles que entendem: o crescimento do
conhecimento no ensino” (“Those who understand: knowledge growth in teaching”),
publicado em 1986, Shulman revela que em um periodo de trés anos, ele e seus
pesquisadores colaboradores observaram as praticas docentes de professores
iniciantes e experientes para compreender como eles transformavam determinado
conteudo, através da sua compreensao prépria, em algo didatico para facilitar a
aprendizagem.

Ele notou que o professor inicia sua trajetéria académica com pouca
experiéncia pedagodgica e, conforme adquire experiéncia, adquire também uma

bagagem de conhecimento e habilidades para atuar de forma efetiva. Essa bagagem
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é formada pelo erro, 0 sucesso e a expansao do conhecimento que fazem com que,
com o passar do tempo, o professor se torne um especialista. (SHULMAN, 1986).

Nesse contexto, o erro da pratica docente estimula o professor a ser criativo
na resolucao de problemas e na busca por novas praticas e conhecimentos. Dessa
forma, o professor se torna capaz de elaborar o melhor conteudo para a
aprendizagem do aluno. Como resultado da sua pesquisa, Shulman (1986) propés
trés categorias de conhecimento que estdo presentes no desenvolvimento cognitivo
do professor: conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdégico do conteudo e
conhecimento do curriculo.

Contudo, um ano mais tarde, em 1987, Shulman publica o artigo “Knowledge
and teaching: foundations of the new reform”, traduzido para o portugués em 2014
como “Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma”, no qual revisou
as trés categorias propostas em 1986 e as desdobrou para sete: a) conhecimento do
conteudo; b) conhecimento pedagdgico geral; c) conhecimento do curriculo; d)
conhecimento pedagdégico do conteudo; e) conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas; f) conhecimento do contexto educacional; g) conhecimento dos
objetivos, as finalidades e os valores educativos e os fundamentos filoséficos e
histéricos.

Para Marcon (2011), essa base de conhecimentos para a docéncia proposta
por Shulman refere-se aos conhecimentos construidos em diferentes contextos e
momentos, relacionada as vivéncias do professor em sua trajetéria pessoal, escolar,
académica e profissional.

A seguir serdo apresentadas as sete categorias de conhecimento que,

segundo Lee Shulman, estdo presentes no desenvolvimento cognitivo do professor.

2.2.1 Conhecimento do conteudo

O conhecimento do conteddo remete a seguinte pergunta: O que ensinar?
Para Shulman (1986), esse conhecimento faz referéncia ao conhecimento especifico
que o professor possui sobre um determinado conteddo e seus principios teéricos,
sendo capaz de relacionar teoria, pratica e outros campos dos saberes. Segundo

ele,

Professores precisam ndo somente ser capazes de definir para os
estudantes, verdades aceitas em um dominio do conhecimento. Eles
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precisam ser capazes de explicar porque uma proposicao particular esta
sendo justificada, porque é conhecimento de valor, e como esta relacionada
com outras proposicoes, tanto dentro, quanto fora da disciplina, tanto na
teoria, como na pratica. (SHULMAN, 1986, p.9, traducao nossa).

O professor, além de ter dominio do conteldo, deve ser capaz de justificar e
defender o porqué de cada situagcdo apresentada; entender a importancia de
determinados conceitos em cada disciplina, ora como conteddo de destaque, ora
como contetudo complementar. Além disso, precisa adotar uma postura flexivel para
usar diferentes formas de explicar um mesmo conceito, a depender do grau de
aprendizagem dos seus alunos.

2.2.2 Conhecimento pedagodgico geral

Para Shulman (1986), o conhecimento pedagdgico geral € o conhecimento
que emerge da pratica docente, isto é, faz referéncia as estratégias de manejo de
sala de aula e a organizacao, que vao além da matéria especifica de uma disciplina.

Segundo Marcon (2011), é nesse conhecimento que os docentes sao
capazes de manifestar suas visbes e principios em relacdo a educacgdo. Por
exemplo, durante o planejamento das atividades, se torna capaz de escolher as
melhores estratégias educacionais para que seus alunos alcancem o melhor nivel de

aprendizagem.

2.2.3 Conhecimento do curriculo

O conhecimento do curriculo alude a estrutura de contetudos de cada nivel
escolar e aos recursos didaticos para facilitar a aprendizagem daquele conteudo.
Para Shulman (1986, p.10, tradugdo nossa), “o conhecimento curricular do conteudo
€ explorado de forma falha na formacgao inicial dos professores”. Nesse sentido,
esse conhecimento permite que o professor compreenda 0s varios programas
destinados a organizar temas e tépicos para o ensino, ou seja, o professor se torna
um profissional com a capacidade de organizar as informagbes necessérias para o
seu processo de ensinar.

Para Grossman (1990, p.8, traducdo nossa), o conhecimento do curriculo

envolve “o conhecimento dos materiais curriculares disponiveis para o ensino de um
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assunto particular”, o que indica a possibilidade de abordar o0 mesmo assunto por

diferentes perspectivas.

2.2.4 Conhecimento pedagodgico do conteudo

Na linha de pensamento de Shulman, o conhecimento pedagdgico do
conteudo, em inglés pedagogical content knowledge - PCK, ganha destaque. Esse
conhecimento representa o conhecimento profissional dos professores, aquilo que
faria a distincao entre um professor de uma determinada disciplina e um especialista
dessa mesma disciplina.

O PCK é a categoria que mobiliza conhecimentos que véao além do
Conhecimento do Conteudo. De acordo com Shulman (1986):

Eu [Shulman] ainda falo de conteudo aqui, mas de uma forma particular de
conhecimento de conteddo que engloba os aspectos do conteldo mais
proximos de seu processo de ensino. [...]. Dentro da categoria de
conhecimento pedagdgico do conteddo, eu [Shulman] incluo, para os
topicos mais regularmente ensinados numa determinada area do
conhecimento, as formas mais Uteis de representacdo dessas ideias, as
analogias mais poderosas, ilustracdes, exemplos e demonstragdes — numa
palavra, os modos de representar e formular o tépico que o faz
compreensivel aos demais. Uma vez que ndo ha simples formas poderosas
de representacao, o professor precisa ter as maos um verdadeiro arsenal de
formas alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da
pesquisa enquanto outras tém sua origem no saber da pratica (SHULMAN,
1986, p. 9, traducédo nossa). (Grifo das pesquisadoras).

7

Para Shulman, essa categoria é a de maior interesse, uma vez que 0
professor deve dominar o conteudo e conhecer as varias formas de ensina-lo,
levando em consideracdo as especificidades de cada turma. O PCK refere-se,
portanto, a alianca entre conteudo e didatica, e também a

[...] capacidade de um professor para transformar o conhecimento do
conteido que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e
adaptadas as variagoes dos estudantes levando em consideracdo as
experiéncias e bagagens dos mesmos. (SHULMAN, 2014, p. 217).

Nao é raro que um professor tenha mais animo para lecionar o conteudo que
mais domina, ao mesmo tempo em que evita os conteldos que ndo possuem tanta
proximidade. Por isso, frequentemente os professores tendem a adaptar um
determinado curriculo o mais proximo possivel do conhecimento disciplinar de seu

interesse.
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Nesse sentido, o dominio e o conhecimento do conteudo sdo de suma
importancia e afetam diretamente na dindmica de ensino e aprendizagem, visto que
essa dinamica depende do conhecimento do professor e da forma como é
transmitida aos alunos. Assim, de acordo com Fernandez (2015, p.506), o ponto
chave na concep¢do de Shulman para o PCK sdo “conhecimentos de
representacdes do conteudo especifico e das estratégias instrucionais, por um lado,
e o entendimento das dificuldades de aprendizagem e as concepgdes dos
estudantes de um conteudo por outro”. Por essa razédo, desde quando o termo PCK
foi criado por Shulman, ele tem sido utilizado por pesquisadores nas investigacoes
sobre conhecimentos de professores.

2.2.5 Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas

Para Shulman (1987), o conhecimento dos alunos faz referéncias as
particularidades culturais, sociais, econémicas e psicoldgicas de cada aluno. Em
outras palavras, trata-se da capacidade de o professor saber avaliar as formas de
aprender, os erros mais comuns, as diferentes necessidades de aprendizagem de
cada um de seus alunos. Quando o docente ndo possui esse conhecimento, ele
pode, frequentemente, fundamentar suas decisdes pedagdgicas com base na sua
prépria trajetéria académica. Isso traz consequéncias negativas ao processo de
aprendizagem, pois sem metodologias que atendam as necessidades dos
estudantes, torna-se dificil alcancar os objetivos pedagdgicos.

Além disso, Grossman (1990) defende que, para ser utilizado em sala de
aula, o conhecimento sobre alunos também precisa estar adaptado aos interesses e
dificuldades de cada um deles, bem como as demandas de cada matéria.

2.2.6 Conhecimento do contexto educacional

Para Shulman (1987), o conhecimento do contexto educacional abrange
desde o aspecto micro, como o funcionamento de um grupo, da turma e da escola,
até o aspecto macro, que vai desde a gestdo escolar até a comunidade. Essa
relagdo entre micro e macro favorece um maior compromisso educacional entre
instituicdo, comunidade e sociedade.

De acordo com Marcon (2011), faz-se necessario que haja uma
compreensao, por parte dos professores, sobre o contexto em que vao atuar, pois s
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assim sera possivel adquirir as condicdes necessarias para desenvolver os outros

tipos de conhecimentos. Afinal,

[...] o contexto de ensino e aprendizagem, nesse caso, é formado a partir da
interagdo dos professores com diferentes alunos, que advém de enderecos
sociais particulares e se inserem em realidades escolares e salas de aulas
especificas. (MARCON, 2011, p.87).

2.2.7 Conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores educativos e
os fundamentos filosoficos e historicos

Esse conhecimento promove a consciéncia ao docente sobre quais sdo os
objetivos e valores norteadores do ensino. Reconhece, também, a diversidade
cultural da escola e os fundamentos filoséficos e histéricos que baseiam, de forma
implicita ou explicita, a cultura escolar.

Para tanto, o professor deve assumir uma postura de facilitador do processo
de ensino-aprendizagem e centrar-se no desenvolvimento, para que, assim, o
discente construa seu préprio saber. Contudo, precisa reconhecer que o aluno nao é
um individuo sem as préprias concepcgdes prévias, mas que ao longo do processo
de aprendizagem deve evoluir para atingir o conhecimento cientifico. (SHULMAN,
1987).

No proximo topico serd abordada a revisédo de literatura onde sera feito todo
embasamento literario a respeito da formacao dos professores de Matematica.
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3. REVISAO DE LITERATURA

Com o objetivo de realizar um levantamento das pesquisas ja existentes no
que diz respeito a formagéo de professores de Matematica, neste capitulo reunimos
textos que fornecem um panorama da extensao, importancia e discussdes sobre o

assunto.

3.1 Formacao de professores de Matematica

Compreender a formacao de professores de Matematica € de fundamental
importancia, ja que essa compreensao possibilita reflexdo e investigagcao sobre a
pratica e o desenvolvimento profissional de professores de Matematica na Educacgao
Basica.

Conforme demostra Ponte (2014), a formacao do professor é um desafio,
porque requer que o docente tenha, ja na sua formacao inicial, uma base sdlida de
conhecimento cientifico, bem como uma compreensdo sobre as praticas
pedagdgicas.

Ponte (2014), através de seu estudo, ainda é categoérico ao afirmar que, além
de conhecimento cientifico e de praticas pedagdgicas, o professor de Matematica
precisa, também, adquirir, na sua formagado, competéncias didaticas que
proporcionem ao professor ferramentas essenciais para sua pratica profissional.
Além disso, o professor deve aprender, logo no inicio, a desenvolver habilidades
humanas e profissionais para manter um bom relacionamento com os seus alunos.

Fiorentini (2005, p.108) coloca que a formacao dos professores se preocupa

também:

[...] Com as relacdes interpessoais que acontecem nas aulas e nos
momentos das aulas, isto é, aquele lugar/momento que acontece entre uma
aula e outra, ou nos momentos considerados de nao ensino, nas conversas
e relacdes no corredor ou durante o recreio, etc.

Para Moriel Junior e Wielewski (2017), justamente pela formacao do professor
de Matematica nao ter respaldo cientifico e pedagoégico similar entre as
universidades e cursos, as instituicdes de Ensino Superior enfrentam o desafio de
formar um professor com perfil de cidadao critico capaz de atuar nos complexos

contextos educacionais da atualidade. Os novos professores precisam, portanto,
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compreender a Matematica como uma disciplina da qual a aprendizagem ocorre
através do processo de investigacdo e resolucao de problemas. Por isso, se faz
necessaria a contextualizacdo com a realidade dos estudantes.

Essa contextualizagdo é importante, pois a educagéo se caracteriza como um
processo e nao como um evento, considerando 0s sujeitos, seu conhecimento
anterior e suas conexdes ja formadas, para construcdo de novos valores,
informacgdes, habilidades e atitudes para melhoria de seu desempenho enquanto
cidadao. Educar é, portanto, “instruir para mim e para os outros”, ndo sendo um
simples ato de repassar conhecimentos; deve visar e promover nas pessoas 0
desenvolvimento de habilidades intelectuais para assimilacdo de dados e de
informagdes na geragdo do conhecimento, de forma integrada para apropriar-se e
mudar comportamentos, “ndo apenas para nos adaptarmos a realidade, mas,
sobretudo, para transformar, para nela intervir, recriando-a.” (FREIRE,1996, p.28).

Nesse sentido, é dever das Instituicoes de Ensino Superior projetar e executar
a parte do curriculo que corresponda a essas necessidades. Levando isso em conta,
a pesquisa de Moreira (2012) enfatiza que:

[...] uma boa formagao matematica para o professor acaba produzindo um
olhar Unico para a sala de aula da escola; Unico, no sentido singular, um
olhar que s6 o professor tem. [..] Para o professor da escola, o
conhecimento matematico estd, irremediavel e inextricavelmente, associado
aos alunos, aos educandos, ao ensino, a aprendizagem. A matematica
relevante para a pratica docente escolar ndo se reduz, simplesmente, a um
corpo cientifico de conhecimentos, mas abrange um conjunto de saberes

que se mobiliza na (e mobiliza a) agcdo educativa, e isso faz uma enorme
diferenca. (MOREIRA, 2012, p.1140).

A respeito disso, Sandes e Moreira (2018) demonstram que o docente possui
papel fundamental na construcado de aprendizagens significativas em sala de aula,
uma vez que ele é mediador durante o processo de desenvolvimento cognitivo de
seu aluno. Ou seja, o professor precisa que sua formacdo forneca habilidades e
competéncias que garantam o alcance dos objetivos a que se propde o ensino da
Educagédo Matematica.

Na pesquisa desenvolvida por esses autores, ficou claro que isso vem ao
encontro dos Parametros Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1998, p. 38), que
sintetiza que “[...] os professores devem ser profissionais capazes de conhecer os

alunos, adequar o ensino a aprendizagem, elaborando atividades que possibilitem a
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acao reflexiva do aluno”. Em relacdo ao ensino de Matematica, os Parametros

Curriculares Nacionais

[...] propdem e explicitam algumas alternativas para que se desenvolva um
ensino de Matematica que permita ao aluno compreender a realidade em
que estd inserido, desenvolver suas capacidades cognitivas e sua confianga
para enfrentar desafios, de modo a ampliar os recursos necessarios para o
exercicio da cidadania, ao longo de seu processo de aprendizagem.
(BRASIL, 1988, p.60).

Nesse sentido, Nascimento, Souza e Trompieri Filho (2017, p.491) ressaltam
que o desenvolvimento profissional € um processo que almeja contribuir com a
melhoria da atividade docente, no entanto, esse processo deve ir além do aspecto
formativo e deve abranger também “questdes ligadas aos aspectos que perpassam
a profissdo como, por exemplo, as condigdes de trabalho e as questdes salariais,
dentre outros”.

E importante frisar que, assim como os alunos buscam novos conhecimentos,
os professores devem se reinventar e existem atitudes essenciais para essa
reinvencao dos sentidos na escola. Para Cortella (2016, p.12), “A primeira delas € a
capacidade de estar permeavel para o aprendizado continuo, nenhum ou nenhuma
de nés esta mais qualificado, e sim em estado permanente de qualificagao”.

Frente a esse contexto, para Modesto (2002, p. 100), existe “a necessidade
de uma capacitacdo continua em servico, uma vez que, além de fornecer o
conhecimento e corrigir distorcoes deste processo inicial, também contribui para uma
reflexdo acerca de mudancas nesses cursos”.

Para Alvarado-Prada, Campos Freitas e Freitas (2010, p.374), a formacgao se
baseia em auxiliar os docentes “no processo de ensino-aprendizagem de seus
alunos, na busca de novos conhecimentos teorico-metodolégicos para o
desenvolvimento profissional e a transformacdo de suas praticas pedagogicas”.

Segundo Imbernén (2010):

A formacdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de auto avaliacdo que oriente seu trabalho. A orientacdo para
esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervengao
educativa, uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos
ideolégicos e comportamentais subjacentes (IMBERNON, 2010, p. 49).
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No entanto, na perspectiva de Esteves (1991), a formagédo docente deve ser
vista como um processo continuo, que comeca na formacéo inicial e se desenvolve
ao longo da carreira profissional do docente. Nesse sentido, ndo se deve
compreender a formacgao inicial e continua como dois polos opostos.

Um estudo que tem importancia a esse respeito é o de Gatti (2010), para o
desenvolvimento do projeto “Formagdo de Professores no Ensino Basico: as
Instituicbes Formadoras e o Seu Curriculo”, que analisou programas de ensino e
programas de licenciatura em Pedagogia, Portugués, Matematica e Ciéncias
Biol6gicas. Esses dados mostram que:

- Os cursos de licenciatura em Matematica se diferenciam por apresentarem
um maior equilibrio entre as disciplinas relativas aos “Conhecimentos
especificos da area” e aos “Conhecimentos especificos para a docéncia”,
embora as instituicoes publicas mantenham, em sua maioria, carga horaria
bem maior para as disciplinas relativas a conhecimentos especificos,
espelhando mais a ideia de um bacharelado do que licenciatura.

- Na maior parte dos ementarios analisados ndo foi observada uma
articulacéao entre as disciplinas de formagao especificas (conteddos da area
disciplinar) e a formagéao pedagdgica (conteldos para a docéncia).

- Uma parte dessas licenciaturas promove especializacdo precoce em
aspectos que poderiam ser abordados em especializagbes ou pos-
graduagdes, ou que, claramente, visam a formagado de outro profissional
que nao o professor.

— Com as caracteristicas ora apontadas, [...], presume-se pulverizacdo na
formacao dos licenciados, o que indica fragil preparagao para o exercicio do
magistério na Educacao Basica. (GATTI, 2010, p. 1373- 1374).

Nessa perspectiva, com os dados encontrados, ficou claro que a formacgao de
professores de Matematica implica um processo de aprendizagem cujos objetivos,
concepgcoes e o proprio ensino se manifestam em seu contexto social, afetando
diretamente o processo de formacdo e a pratica profissional futura. Além disso, de
acordo com Imbernén (2010), a formagéo inicial € considerada a base cientifica do
ensino e representa 0 processo de iniciacdo para a construcdo da identidade do
professor, pois é nesse periodo que os futuros professores sdo expostos a saberes
pedagdgicos especificos, ou seja, o chamado conhecimento pedagdgico.

Além do mais, a formacao docente no Brasil e no mundo pode ser baseada
em trés modelos que orientam as praticas e politicas da formacado. Sao eles:
racionalidade técnica, racionalidade pratica e racionalidade critica.

A racionalidade técnica, de acordo com Schén, (1983, p.21), se baseia na
“atividade profissional que consiste na solugédo instrumental de um problema feita

pela rigorosa aplicacédo de uma teoria cientifica ou uma técnica”. Em concordancia
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com esse modelo, Diniz-Pereira (2014) aponta que a pratica educacional é a
aplicagéo do conhecimento cientifico, enquanto as questdes educacionais sao vistas
como problemas técnicos, que devem ser resolvidos de forma objetiva e racional
através da ciéncia. Nesse sentido, para o0 modelo da racionalidade técnica, o
professor é um especialista que aplica de forma rigorosa regras cientificas e
pedagdgicas.

Por volta do século XX, apdés o surgimento do modelo da racionalidade
técnica, outros modelos surgiram, buscando alternativas para a formacao de
professores. Um desses modelos € a racionalidade pratica, na qual a realidade
educacional passa a ser vista por uma perspectiva de fluidez e reflexdo, ndo sendo
adequada, portanto, uma sistematizacao técnica do processo de ensino. Diferente
do que ocorre no modelo anterior, na racionalidade pratica o conhecimento docente
nao pode ser visto como um conjunto de técnicas, ou ainda, como “um kit de
ferramentas para a produgao da aprendizagem” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 37).

Contudo, existe uma lacuna na formagdo de professores que n&o foi
superada nem pelo modelo de racionalidade técnica nem pelo modelo de
racionalidade pratica: o pensamento critico no processo de aprendizagem. Frente a
isso, surge o modelo da racionalidade critica, que defende a educagdao como uma

atividade social que influencia as escolhas de vida dos envolvidos no processo. E

importante, aqui, a compreensao de que o modelo de racionalidade critica:

Carrega uma visdo de pesquisa educacional como analise critica que
direciona a transformacado da pratica educacional, os entendimentos sobre
educacao, e os valores educacionais daqueles envolvidos no processo, e as
estruturas sociais e institucionais as quais fornecem o esqueleto para sua
acao. Nesse sentido, uma ciéncia da educacéo critica ndo € uma pesquisa
sobre ou a respeito de educacdo, ela é uma pesquisa na e para a
educacao. (CARR; KEMMIS, 1986, p.156).

Diante do exposto, entendemos que no modelo de racionalidade critica, o
professor tem a fungdo de levantar um problema no processo de ensino-
aprendizagem para que exista um dialogo critico em sala de aula. Dessa forma,
nesse processo democratico de ensino-aprendizagem centrado na figura do aluno, o
curriculo é construido “de baixo para cima” ao invés de ser construido “de cima para
baixo”. (DINIZ-PEREIRA, 2014, p.40).

Além disso, a racionalidade critica enfatiza que o processo educativo é

materializado numa série de habilidades e valores, que ocasionam mudancas
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intelectuais, emocionais e sociais no individuo. E para que tudo isso ocorra, 0
professor precisa ter uma excelente formagao docente. (NOVOA, 2002)

Como visto nos estudos, pesquisas e dados aqui salientados, existem varios
modelos e propostas que norteiam a formagao docente, no entanto, a racionalidade
critica fornece um maior avanco no campo educacional, uma vez que, nesse
modelo, a educac¢ao projeta uma visao do tipo de futuro que abrange consequéncias
sociais e politicas (DINIZ-PEREIRA, 2014).

Importante a compreensao de que, para que ocorram mudangas e melhorias
no processo de formacao do professor de Matematica, € de fundamental importancia
entendermos a visdao dos egressos em relacdo aos cursos de licenciatura de

Matematica, o que debatemos a seguir.

3.2 A visao dos egressos em relacao aos cursos de licenciatura em Matematica
em outras pesquisas

O estudo de Souto e Paiva (2016) teve como objetivo analisar o perfil dos
egressos do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade de Sao Joao del-
Rei, MG. A pesquisa abordou a atratividade da carreira de professores de
Matematica, e para tanto, realizou um questionario com perguntas objetivas e
subjetivas em relagdo a experiéncia profissional, as dificuldades e desafios
enfrentados na carreira, a disposicdo em continuar na profissdo, entre outros
assuntos. Os resultados indicaram, no que tange a atratividade da carreira e a
permanéncia na docéncia, que metade dos licenciados apontou o0 desejo de
abandonar o magistério.

Em outra pesquisa, Bittar e Nogueira (2015) realizaram um estudo em relacao
a criacdo e ao desenvolvimento do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS. A pesquisa utilizou
informacdes sobre os egressos durante um periodo de 30 anos, no qual se baseou
em fontes documentais e questionarios para compreender o processo de formacgao
docente em Matematica de uma Universidade Publica. Os dados obtidos diziam a
respeito das expectativas discentes ao ingressarem no curso; a trajetéria
profissional, entre outros. Uma das conclusdées mais relevantes da pesquisa é que,
apesar de o objetivo principal do curso em Licenciatura em Matematica da UFMS ser
a formacao inicial do docente para atuar na Educacao Basica, constatou-se que
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mais da metade dos egressos do curso atua no Ensino Superior ou em areas nao

relacionadas a docéncia. Para os autores,

[...] uma vez que a formagéo ndo tem sido condizente com as necessidades
da sociedade, é preciso refletir sobre que profissional queremos e, para
isso, deve-se considerar também as necessidades do professor no exercicio
da docéncia. Nossos estudos indicam que a formacao inicial ndo tem dado
conta dessa tarefa. (BITTAR; NOGUEIRA, 2015, p. 281).

Na pesquisa de Goes e Brandalise (2013), por sua vez, as autoras realizaram
uma avaliacdo dos treze cursos de licenciatura em uma instituicdo paranaense. A
avaliacao foi realizada com egressos do curso e a instituicdo de ensino nao foi
revelada. A pesquisa centrou-se em aspectos como: as expectativas dos egressos
ao concluirem o curso; a qualidade da formacao; atuagéo profissional atual; o tempo
decorrido entre a conclusédo do curso de graduagao e o primeiro emprego na area de
formacao; as dificuldades no mercado de trabalho, entre outros. O resultado da
pesquisa indicou a necessidade de um conjunto maior de agdes que aproximassem
0 campo de formacdo com o campo de atuacao profissional; a necessidade de um
maior estreitamento de relacdo com a escola durante o periodo de execucao dos
estagios obrigatorios; apontou que a formagéo, muitas vezes técnica e instrumental,
é insuficiente para agir frente as situacoes de sala de aula. Para as autoras,

[...] € necessaria uma compreensdo dos processos de aprendizagem, dos
aspectos didatico-pedagdgicos, sociais e filoséficos da educagdo para a
melhor formagdo de professores nos cursos de licenciatura. Nao obstante,
muitos entraves ainda permanecem na organizagado curricular dos cursos,
bem como fragilidades e lacunas na relagdo entre a instituicdo formadora e
a escola de educagéo basica. (GOES; BRANDALISE, 2013, p.116).

O acesso as pesquisas que buscam avaliar a opinido de egressos dos cursos
de licenciatura em Matematica evidenciou, conforme exposto, que a formacgao
docente recebida durante o curso de graduacédo é insuficiente para atender as
demandas que a atuacao profissional docente exige.

Os estudos realizados e descritos demonstram a necessidade de
repensarmos a formacdo docente em Matematica e apontam, através de seus
resultados, diversos aspectos que contribuem para a necessaria reorganizacao
curricular dos cursos de Licenciatura em Matematica. E para repensar a formacao
docente em Matematica, é necessario, inicialmente, compreender sobre os saberes
docentes e a formacgéo inicial, o que é realizado a seguir.
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3.3 Saberes docentes e a formacao inicial

Diversos autores, como Antonio No6voa (1992), Maurice Tardif (2014) e
Clermont Gauthier et. al. (2013) concordam que, a partir da década de 1980, os
professores se tornaram o centro dos interesses cientificos e estudos académicos
no campo da educagéo. A partir desse movimento, o saber docente passou a ser
compreendido como competéncia que se reflete no saber-fazer e saber-ser.

Para Tardif (2000), a natureza dos saberes proprios do fazer docente além de
fundamental, é o que distingue a docéncia de outras profissdes. O professor precisa,
além do dominio dos conteudos, desenvolver saberes pedagdgicos e um saber
pratico, a partir de suas experiéncias cotidianas préprias, uma vez que a pratica
docente realiza a integracao de diversos saberes e mantém diferentes relacdes com
eles.

Levando a afirmagao anterior em conta, Tardif (2000, p.148) enfatiza que “a
docéncia nao deve ser associada ou reduzida unicamente a utilizacdo de
instrumentos a serem usados ou as técnicas a serem empregadas, mas a uma
pratica social global e complexa, interativa e simbdlica ao mesmo tempo”.

Diante disso, o autor define o saber docente "como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais" (TARDIF, 2000,
p.36). Ou seja, os saberes profissionais dos professores sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser humano.
Segundo Tardif (2014, p.20),

Os futuros professores, antes mesmo de ensinar, vivem nas salas de aulas
e nas escolas — e, portanto, em seu futuro local de trabalho — durante 16
anos (ou seja, em torno de 15.000 horas), o processo de ensinar e
aprender. Essa imersao pratica € necessariamente formadora, pois levam
os futuros professores a adquirirem crengas, valores, representagcbes e
certezas sobre a pratica do oficio de professor, bem como sobre como ser
aluno. Mesmo aquelas praticas docentes criticadas, acabam de certa forma,
sendo inconscientemente internalizadas e parcialmente reproduzidas, pois 0
aluno, para poder obter éxito na disciplina, deve se sujeitar aquela forma de
ensinar e aprender.

Como forma de tentar responder quais os tipos de saberes docentes
constituem a pratica docente, Tardif (2014) propde a categorizagdo de quatro tipos
de saberes. O primeiro, diz a respeito aos saberes da formagéao profissional, que sao
transmitidos pelas instituicbes, como escolas, faculdades e universidades. O
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segundo tipo refere-se aos saberes disciplinares, que sdo conhecimentos definidos
por essas mesmas instituicbes em forma de disciplinas, como Matematica e
Geografia, por exemplo. O terceiro tipo sdo os saberes curriculares, que sao
escolhidos pelas instituicbes e apresentados em formatos de programas, no qual
devem ser aplicados pelos professores. E por ultimo, os saberes experienciais, que
se referem aos saberes que s&o criados, desenvolvidos e mobilizados pelos
professores no decorrer da carreira.

A respeito dos saberes propostos por Tardif, para Almeida e Biajone (2007, p.
286), “as multiplas articulagdes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional que, para existir, precisa dominar, integrar
e mobilizar tais saberes, 0 que é condicdo sine qua non® para a pratica”.

Outro autor que direciona suas pesquisas levando em conta os saberes
docentes e a formagdo inicial € Novoa. Em seu artigo, “Firmar a posicdo como
professor, afirmar a profissdo docente”, publicado em 2017, N6évoa defende que

independente dos saberes docentes adotados, 0 que se deve levar em contar é que

[...] a qualidade do processo ensino aprendizagem reside na possibilidade
de se proporcionar aos alunos o acesso universal ao conhecimento basico,
que garanta a todos as condi¢cdes de participar e produzir, sobretudo
“aprender a aprender”. (NOVOA, 2017, p.11).

Ainda na visao de Novoa (1995, p. 25),

A formacao ndo se constrdi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia.

A formagao vai além de teorias e técnicas. Nesse sentido Bolzan, Isaia e
Maciel (2013, p.53) afirmam que:

[...] a formacado de professores pressupde a organizagdo de um processo
continuo e sistematico que considere as exigéncias sociais, psicoldgicas,
pessoais, contextuais e profissionais como parte do desenvolvimento
profissional docente. Trata-se de um processo caracterizado por tensdes e
aprendizagens em contextos desconhecidos, nos quais os formadores
buscam manter coeréncia profissional. Para que isso ocorra, necessitam
reconhecer seu inacabamento, ou seja, precisam conscientizar-se de que
sdo sujeitos em permanente evolu¢do e desenvolvimento, pois s6 assim
construirdo sua identidade profissional.

A expressao sine qua non tem o sentido de indispensavel, fundamental.
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No6voa apresenta duas preocupacdes quanto a formacao de professores. Para

ele:

A formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo ‘formagdo’ e ‘formar-se’, nao
compreendendo que a légica da atividade educativa nem sempre coincide
com as dindmicas préprias da formagao. Mas também nao tem valorizado
uma articulacdo entre a formacao e os projetos das escolas, consideradas
como organizagbes dotadas de margens de autonomia. Estes dois
esquecimentos inviabilizam que a formag&o tenha como eixo de referéncia o
‘desenvolvimento profissional dos professores’, na dupla perspectiva do
professor individual e do coletivo docente. (NOVOA, 1995, p.24).

Em relacdo a essa construgdo de saber ao longo das experiéncias vividas, da

formacgao inicial do professor e seus saberes docentes, Paulo Freire (1993)

pressupde que professor e aluno se constituem seres inacabados por sua condi¢ao

humana, e, por isso, sua formagcdo deve ser permanente. Assim sendo, Freire

defende que a

[...] educagdo € permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa
posicdo politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo
da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas
saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacédo e a
formagéo permanente se fundam ai. (FREIRE, 1993, p.22-23).

Mediante o fato de que o ser humano é um ser em constante evolugdo, em

Pedagogia da autonomia, Freire (1996, p.14) argumenta “sobre a pratica educativo-

progressista em favor da autonomia do ser educando”, que se viabiliza por meio de

uma formacao docente consoante aos seus propositos, o que exige do educador

brasileiro:

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminacao, reflexao
critica sobre a pratica, reconhecimento e assungao da identidade cultural,
ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser
condicionado, respeitar a autonomia do ser educando, bom senso,
humildade, tolerancia, conviccdo de que mudar & possivel, curiosidade,
competéncia profissional. (FREIRE, 1996, p.14).

Um estudo que complementa os contextos citados pelos autores acima se

trata do artigo “A formagao de professor para a complexidade” de Juliana Schrainer

(2011), que enfatiza sobre a importancia de a formacgao de professores os levarem a
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serem reflexivos e autbnomos, pois s6 dessa forma os professores terdo a
capacidade para enfrentar desafios e com isso, além de formacéao inicial, irdo
conseguir a formacao integral como seres humanos e como profissionais. E para
que isso seja possivel, a formacgéo e a pratica docente nao podem ser resumidas a
um simples cumprir de fungdes e horarios, mas devem estar alicercadas na relacao
entre teoria, pratica, pesquisa, conteudos especificos e pedagdgicos. (SCHRAINER,
2011).

De acordo com os autores citados, percebemos a importancia da formagao
inicial e continuada como fator essencial na concepcdao de educadores bem-
preparados e atualizados, capazes de questionar e buscar solugdes que visem a
transformacao da educacgao e, consequentemente, da sociedade, promovendo seu

desenvolvimento profissional.

3.4 Desenvolvimento profissional dos Professores de Matematica

Assim como diversas outras profissdes, o docente também tem enfrentado
diversas mudancas, sobretudo em relacdo a tecnologia e ao processo de
globalizagdo. Frente a isso, se torna cada vez mais necessario que a escola e o
professor busquem evoluir suas praticas docentes. Como explica Ponte (2014), o
docente tem se deparado com um ambiente cada vez mais agressivo, que requer
competéncias que o habilite a exercer papéis diversificados para os quais sao
necessarios conhecimentos que aperfeicoem sua pratica, isto €, requer o constante
desenvolvimento profissional.

Para o autor, o conceito de desenvolvimento profissional se caracteriza pelo
processo de formacédo permanente no decorrer da vida do professor. Esse processo
ocorre em diversos momentos e contextos da vida docente, principalmente nas
experiéncias vivenciadas na sua pratica cotidiana. Seu inicio ocorre na formacgéo
académica em nivel universitario e tem continuidade através das vivéncias formais e
informais que envolvem a atividade educativa ao longo do exercicio da profissao.

Nesse sentido, o professor esta longe de ser um profissional acabado ou
amadurecido ao receber o diploma de graduagdo, que € a sua habilitagcdo
profissional. Os conhecimentos e competéncias adquiridos na sua formagao inicial
sao claramente insuficientes para o exercicio das suas funcdes ao longo de toda a

carreira. O professor deve ser visto, portanto, como um profissional em permanente
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desenvolvimento e o seu desenvolvimento profissional diz respeito aos diversos
dominios onde atua. (PONTE, 2014).

Ainda é importante frisar, conforme salienta a autora Sztajn (2011), que além
da teoria e pratica, o professor de Matematica precisa de conhecimento histérico e
legal para o entendimento do processo de ensino e aprendizagem. Nao bastando sé
conhecer um aspecto, € preciso compreender o todo e 0 mundo para que suas
praticas estejam de acordo com a sociedade na qual estd inserido. Conhecer o meio
traz liberdade e autonomia para ensinar com seguranga e conhecimento.

Por esse motivo, de acordo com Noévoa (2002), esta formacao nao deve ser
feita visando apenas acumulacgdes tedricas, quando o docente fica sentado ouvindo
um articulador, mas, sobretudo, deve acontecer visando interacdes pessoais e
trocas de experiéncias partilhadas entre os proprios docentes, e também de estudos
e pesquisas graduais.

O conceito de desenvolvimento profissional foi estabelecido por meio de um
processo progressivo baseado em estudos e pesquisas graduais. Segundo
Nascimento, Castro e Lima (2017),

O desenvolvimento profissional é um processo que almeja contribuir na
melhoria da atividade docente, perpassando a histéria de vida do professor,
sua formacao inicial, as condicdes sob as quais o mesmo exerce a sua
atividade profissional, além das indagacdes pertinentes as questdes
pessoais e profissionais docentes. Esses fatores influenciam na ampliagdo
dos conhecimentos relativos a profissdo e questbes praticas, além da
ampliagdo de estratégias que tendem a subsidiar a melhoria do trabalho
docente em sala de aula. (NASCIMENTO; CASTRO; LIMA, 2017, p.492).

Portanto, o desenvolvimento profissional € um processo que vai além dos
modelos formativos, abrangendo também as questdes, tais como as condi¢des de
trabalho, salario, dentre outras. Isso significa que o desenvolvimento profissional ndo
ocorre de imediato, mas € construido ao longo da carreira de forma evolutiva
(NASCIMENTO; CASTRO; LIMA, 2017; IMBERNON; SHIGUNOV NETO;
FORTUNATO 2019).

Tomando como ponto de partida os saberes e as experiéncias docentes, 0
professor pode refletir acerca do que contribui com a sua formacao profissional e
pessoal, visando auxiliar no seu desenvolvimento profissional por meio dos
conhecimentos especificos, didaticos e pedagogicos, aliados aos conhecimentos e
experiéncias que o professor ja possui. Assim, para os autores,
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E necessario que a formacéo inicial propicie ao futuro professor situagdes
que remetem a busca por solugbes aos problemas oriundos da pratica
docente, através de experiéncias que possibilitem o delineamento de
estratégias metodoldgicas adequadas as necessidades do contexto escolar,
de forma que Ihe auxiliem no futuro exercicio docente. A participacdo em
programas de iniciagdo a docéncia possibilita ao futuro professor a
interacdo com docentes que possuem experiéncia no contexto educativo,
favorecendo aprendizagens explicitadas pelos pares em que é possivel
incorporar aspectos relevantes que subsidiem o licenciando na perspectiva
de um exercicio qualificado da docéncia, contribuindo no seu processo de
desenvolvimento profissional. (NASCIMENTO; CASTRO; LIMA, 2017,
p.493).

Além disso, Névoa (1992) traz a compreensdo de que a formacao deve
estimular uma perspectiva critico-reflexiva, capaz de fornecer aos professores os
meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformagéo.
Assim, a formacédo continuada representa um investimento pessoal, um trabalho
livre, criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, tendo em vista a construcao
de uma identidade profissional.

E necessario, assim, que a formacéo inicial promova a interdependéncia entre
teoria e pratica, visto que o professor precisa ressignificar os modelos formativos
iniciais enquanto adquire préatica no seu cotidiano profissional, refletindo e buscando
conhecimento continuamente para o seu desenvolvimento profissional e isso pode

ser feito por meio dos grupos colaborativos, assunto que discutiremos a seguir.

3.5 Grupos Colaborativos

Segundo Martins (2018), um grupo colaborativo € formado por individuos que
tém um interesse em comum por um assunto ou tema especifico. Um grupo
colaborativo é visto como um local de aprendizagem onde cada membro pode
crescer ndo s6 no ambito profissional, mas também no ambito pessoal. Nele, pode-
se refletir coletivamente e compartilhar os medos, frustragées e dilemas relevantes
que permeiam sua pratica de aula. E essa colaboracéo entre as partes interessadas
acaba possibilitando um potencial formativo na estruturagdo de um ambiente
docente mais reflexivo.

Fica evidente, na andlise do artigo de Martins (2018), que quando os
docentes ou futuros docentes de Matematica comegcam a participar de grupos
colaborativos, se tem uma reducao do trabalho pedagédgico centrado apenas em si
mesmo, porque o0s participantes dos grupos colaborativos sdo motivados a
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compartilhar com o grupo as experiéncias inerentes da sala de aula, os pontos de
vista, os materiais de apoio e demais estratégias de ensino e aprendizagem.

O estudo de Crecci e Fiorentini (2013) destaca que os grupos colaborativos
de docentes de Matematica comecaram a ser formados depois da década de 90, a
partir da expansado dos cursos de Pdés-Graduacdao em Educacdo Mateméatica e
foram pensados para facilitar a formagdo de futuros professores e também
daqueles considerados mais “experientes” no ensino da Matematica.

Para os autores, os grupos colaborativos propiciam reflexdes da pratica e
possibilitam aos participantes o desenvolvimento de uma postura investigativa diante
da pratica escolar, ou seja, os grupos tornam-se comunidades investigativas nas
quais os participantes sao estimulados a ir além de suposicoes.

Fiorentini (2004, p. 60) define o grupo colaborativo como um espaco

[...] onde todos os participantes, professores da escola e formadores de
professores aprendem uns dos outros. Todos se constituem, no grupo, em
aprendizes e “ensinantes”. Os académicos aprendem com o0s professores
escolares 0s saberes experienciais que estes produzem no contexto
complexo e adverso da pratica escolar, ressignificando, assim, seus
saberes profissionais enquanto formadores de professores.

Ficou claro, portanto, no estudo realizado por Fiorentini (2004) que os
professores participantes de grupos colaborativos desenvolvem posturas
colaborativas e investigativas frente a propria pratica e, com isso, produzem e
compartilham saberes, ampliando, de forma colaborativa, seu rol de estratégias para
lidar com desafios. Nesses grupos, o professor possui 0 papel de produtor de
conhecimento resultante de praticas colaborativas e reflexivas de formacgao, as quais
se tornam referéncia para a sala de aula. Dessa maneira, no grupo, o professor
recebe valorizacao e reconhecimento.

Em sua pesquisa sobre o desenvolvimento profissional de professores de
Matematica, Fiorentini (2010) reconhece que o envolvimento em grupos
colaborativos de maneira reflexiva e investigativa permite que os docentes se tornem
membros genuinos da comunidade profissional, alcancem o desenvolvimento
profissional e melhorem sua maneira de ensinar.

Com base nesses estudos, ficou claro que no processo de formacdo de
professores de Matematica, quando se desenvolve no contexto de grupos
colaborativos, os professores compartiham suas duvidas, preocupacboes e

conhecimentos com 0os membros, gerando ricos momentos de discussao e reflexao,
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que permitem construir uma comunidade de professores mais preparados para 0s
desafios da docéncia. Esse é o caso dos grupos de pesquisa: Pratica Pedagogica
em Matematica (PRAPEM), Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacao de
Professores de Matematica (GEPFPM) e Grupo de Sabado (GdS), todos com sede
na Unicamp. Fiorentini et al (2011) explicam que:

Nossa trajetéria de trabalho e pesquisa no Brasil tem consistido em articular
os problemas e desafios da formagédo e do desenvolvimento profissional de
professores com o desenvolvimento do curriculo escolar. Isso nos trouxe a
convicgdo de que pesquisadores de universidades, professores da escola e
futuros professores podem juntos, constituir uma comunidade profissional,
onde aprendem a lidar com a diversidade e heterogeneidade da escola,
visando a qualidade de uma educacao possivel para o grande contingente
de alunos de classes menos favorecidas. Nessa comunidade, o0s
professores da escola trazem seus problemas e desafios e os formadores
de professores e futuros professores tentam atuar/trabalhar em funcao
dessas demandas. [...] Essa inter-relacdo entre formacdo docente e
mudancga curricular, nos levou [...] a assumir uma postura politica e
epistemoldgica, que consiste em reconhecer e investir na capacidade de os
professores promoverem o conhecimento profissional, as mudangas
curriculares e o desenvolvimento profissional, de forma colaborativa e
investigativa. (FIORENTINI et al., 2011, p.214-215).

De acordo com Vygotsky (1978), as atividades humanas acontecem em
contextos culturais. Assim, a sua teoria sociocultural esclarece que os individuos
aprendem por meio da interacdo, pois ndo importa 0 que se sabe, mas o0 que se
pode vir a saber com ajuda de alguém. Justamente por isso 0s grupos colaborativos
sdo tao importantes, pois sdo baseados em interacdo, conforme exposto por
Fiorentini (2004). Ressalta-se que a teoria sociointeracionista de Vygotsky (1978)
oferece contribuicbes para o trabalho do grupo colaborativo. Ainda segundo
Vygotsky, todo o desenvolvimento e toda aprendizagem humana sdo processos
ativos, nos quais existem acdes propositais mediadas por varias ferramentas, sendo
a mais importante dessas ferramentas a linguagem, pois ela representa o sistema
semiético que é a base do intelecto humano. Assim, a interagdo € a palavra-chave
da teoria sociocultural de Vygotsky (VYGOTSKY, 1978).

Portanto, os grupos colaborativos representam um espaco de formacéao
continua, no qual os participantes se tornam protagonistas do processo educacional
e co-construtor da cultura de seu campo profissional. Por esse motivo, fazem toda a

diferenga no processo de formagéo do professor de Matematica.
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4. UFV-CAF E O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Florestal é uma cidade de aproximadamente 7.602 habitantes (Censo IBGE,
2021), situada na Regiao Metropolitana de Belo Horizonte. Possui localizagao
privilegiada, proxima a rodovia BR-381, que liga S&o Paulo a Belo Horizonte,
circunvizinhada por importantes cidades mineiras, dentre elas Belo Horizonte (60
km), Betim e Contagem (30 km), além de Juatuba, Mateus leme, Para de Minas,
Divindpolis, ltauna e outras.

Em 26 de abril de 1939, foi inaugurada a Fazenda-Escola de Florestal, no

Governo Benedito Valadares, que se destinava a formagdo de capatazes e
administradores de fazenda, além de ministrar cursos rapidos para fazendeiros.
Em 1943, foi dada outra finalidade ao estabelecimento: passou a abrigar menores,
ministrando-lhes ensino primario e profissional agricola, subordinado ao
Departamento de Ensino Técnico da Secretaria da Agricultura. O Decreto n.2 2740,
de 26 de maio de 1948, transformou a Fazenda-Escola em Escola Média de
Agricultura de Florestal - EMAF, oferecendo cursos profissionalizantes. (UFV-CAF,
2018).

A Universidade Federal de Vigosa originou-se da Escola Superior de
Agricultura e Veterinaria - ESAV, criada em 30 de margo de 1922. A ESAV foi
inaugurada em 28 de agosto de 1926, e em 1927 foram iniciadas as atividades
didaticas. Em 1948 passa a ser denominada Universidade Rural do Estado de Minas
Gerais — UREMG.

Ainda de acordo com o PPC 2018 (UFV-CAF, 2018), gracas a sua sélida base
e a seu bem estruturado desenvolvimento, a Universidade adquiriu renome em todo
o Pais, o que motivou o Governo Federal a federaliza-la, em 15 de julho de 1969
(Decreto Federal n.? 64.825), com o nome de Universidade Federal de Vigosa - UFV.

Pela Lei n® 1.360, de 5 de dezembro de 1955, a EMAF foi incorporada a
UREMG e pelo Decreto Federal n.? 64.825, a EMAF permanece incorporada a entéao
denominada UFV. A partir de 1981, passou a chamar Central de Ensino e
Desenvolvimento Agrario de Florestal — CEDAF, oferecendo diversos cursos
técnicos.

De acordo com o PPC de 2018 (UFV-CAF, 2018, p.9), a UFV vem

acumulando, desde sua fundacéo, “larga experiéncia e tradigdo em ensino, pesquisa
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e extensdo”. E desde a sua criagdo, tem se preocupado em promover a integracao
do ensino. Neste sentido, trabalha de maneira efetiva, mantendo, atualmente, além
dos cursos de graduacdo e pés-graduacao, o Colégio Universitario (Coluni), em
Vigosa, que ministra o Ensino Médio, e a Central de Ensino e Desenvolvimento
Agréario de Florestal (CEDAF), em Florestal, que ministra o Ensino Técnico e o
Ensino Médio Regular.

Com a politica do Governo Federal de expansao e melhoria da qualidade do
Ensino Superior, no ano de 2006 foi criado o Programa de Expansao |, € no ano de
2007 foi instituido o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das
Universidades Federais - Reuni. Com a adesao a esses programas, a UFV
respondeu ao REUNI, aumentando o numero de vagas de 1.790, em 2005, para
3.300, em 2010.

Uma das acbes para atingir essa maior oferta de vagas foi a criagdo, em
2007, de um Campus avangado em Florestal - MG. No Projeto para o REUNI,
aprovado pelo Conselho Universitario (CONSU), em 25 de outubro de 2007, a UFV
assume o compromisso, expresso na Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, de
destinar pelo menos 20% de suas vagas para cursos na modalidade licenciatura,
propondo, para o Campus UFV - Florestal, turmas das licenciaturas em Ciéncias
Biolbgicas, Fisica, Matematica e Quimica. (UFV-CAF, 2018).

Atualmente, congrega as atividades de dez cursos superiores: Administracéo,
Agronomia, Ciéncia da Computacdo, Engenharia de Alimentos, Gestdo Ambiental,
Ciéncias Biolégicas - Licenciatura, Educacdo Fisica - Licenciatura, Fisica -
Licenciatura, Matematica — Licenciatura, e Quimica - Licenciatura. E seis cursos
técnicos: Alimentos, Agropecuaria, Eletrdnica, Eletrotécnica, Hospedagem e
Informatica. Além disso, o campus oferece um mestrado académico: Mestrado em
Manejo e Conservacao de Ecossistemas Naturais e Agréarios, e trés mestrados
profissionais: Mestrado Profissional em Administracéo Publica, Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional e Mestrado Profissional em Educagdo em
Ciéncias e Matematica, reunindo mais de 2 mil estudantes ao todo.

Segundo o PPC de 2018 (UFV-CAF, 2018), o curso foi criado para melhorar
os indices de aprendizagem em Matematica e suprir a caréncia de professores nos
Ensinos Fundamental e Médio apontada pelo INEP.

O curso foi oferecido inicialmente em periodo noturno. Apresentando uma

pequena demanda nos trés primeiros anos, a comissdo coordenadora do curso
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aprovou mudanca do curso para o periodo integral, 0 que aconteceu a partir de
2012. Com a mudanga, houve um aumento de 100% nas matriculas em relagdo a
2011. Foi feita, também, uma reformulagéo curricular, que, de acordo com o PPC de
2018 (UFV-CAF, 2018, p.11), tinha como objetivo “adequar o curso as necessidades
da carreira e formar profissionais habilitados para atender as exigéncias do
mercado”.

Atualmente o curso funciona em periodo integral, com duragédo de 4 anos e
sendo ofertadas 25 vagas.

No tépico seguinte trazemos, em numeros, um panorama geral do curso.

4.1 O curso de Licenciatura em Matematica UFV-CAF em numeros

Inicialmente buscamos por informagdes dos egressos junto ao registro escolar
da universidade. O mesmo nos forneceu relatérios com nome dos egressos, ano de
conclusdo, informacdes sobre matriculas, abandono, evasdo, entre outros.
Consideramos pertinente trazer essas informagdes visto que estdo diretamente
ligadas ao curso. Os dados foram organizados de modo a facilitar sua andlise e
compreensao.

No quadro 1 temos o numero de matriculas em cada ano do curso desde sua

criacdo, separadas por género e informagdes sobre a conclusdo do curso de cada

turma.
Quadro 1 - Matriculas e Colacao de Grau
Matriculas Colagdo de Grau
Turma
F|F(%) | M |M(%)|TOTAL| % | F | F(%) |[M|M(%) | TOTAL| %
2009 4 1667% | 2 |33,3% 6 100% | 4 | 66,7% | - - 4 66,7%
2010 13 | 76,5% | 4 | 23,5% 17 100%| 5 | 38,5% | 1 25% 6 35,3%
2011 7 163,66 | 4 | 36,4% 11 100% | - - 1 25% 1 9%
2012 12 | 57,1% | 9 | 42,9% 21 100% | 7 | 58,3% | 1 | 11,1% 8 38,1%
2013 9 | 81,8% | 2 | 18,2% 11 100% | 1 | 11,1% | - - 1 9%
2014 8 |57,1% | 6 | 42,9% 14 100% | 4 50% 1] 16,7% 5 35,7%
2015 12 | 60% 8 40% 20 100% | 3 25% | 2 25% 5 25%
2016 12 | 44,4% | 15 | 55,6% 27 100% | - - 2 | 13,3% 2 7,4%
PL?RL?,:\-L 77 60,6% | 50 | 39,4% | 127 |100% |24 | 31,2% | 8 16% 32 25,2%
2017 12 | 37,5% | 20 | 62,5% 32 100% | - - - - - -
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2018 11 | 40,7% | 16 | 59,3% 27 | 100% | - - - - - -

2019 14 | 60,9% | 9 | 39,1% 23 | 100% | - - - - - -

2020 9 60% 6 40% 15 [100% | - - - - - -

2021 8 [47,1% | 9 | 52,9% 17 1100% | - - - - - -

TOTAL: [131| 54,4% | 110 | 45,6% | 241 |100% | - - - - - -

Fonte: Registro Escolar set/2021. Quadro elaborado pelas pesquisadoras.

Os participantes de pesquisa foram 0s egressos que concluiram o curso até o
ano de 2019, motivo pelo qual apresentamos um total parcial na tabela.

O curso de Licenciatura em Matematica UFV — Campus Florestal oferece
anualmente 25 vagas. Nos anos de 2012, 2015, 2016, 2017, 2018 e 2019, o numero
de alunos que ingressou no curso se aproximou do quantitativo de vagas ofertadas,
sendo que nos anos de 2016, 2017 e 2018, o numero de matriculas ultrapassou o
namero de vagas. Isso pode ser justificado pelo fato de no ano acontecer duas
entradas no curso devido a abandonos e desligamentos. Desde sua implantacéo, ha
13 anos, o curso oferta 25 vagas anuais, totalizando, nesse periodo, 325 vagas, das
quais 241 foram preenchidas. Durante esse tempo, 0 que se observa € que sobram
vagas no curso: 25,8% de vagas deixaram de ser ocupadas, levantando o
questionamento se algo tem sido feito para mudar este cenario.

De acordo com PPC (UFV-CAF, 2012), o curso, nos trés primeiros anos, foi
ofertado em periodo noturno e a partir de 2012, passou a ser oferecido em periodo
integral, o que foi considerado como benéfico, pois houve um aumento consideravel
no numero de matriculas (quase 100%). Apesar do aumento no numero de
matriculas, os baixos indices em relagdo aos alunos que concluiram o curso
assustam, conforme apresentado no Quadro 1. Apenas na primeira turma houve um
namero consideravel de concluintes (66,7%). Nos demais anos, menos da metade
dos ingressantes concluiu o curso, totalizando em 2019 apenas 32 formandos, ou
seja, 25,2% dos matriculados até 2016 (pouco mais que uma turma). Destaque aos
anos 2011, 2013 e 2016, menores percentuais de concluintes. Da turma de 2016
ainda temos alunos com o curso em andamento, conforme mostra o Quadro 2.
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Quadro 2 - Alunos com curso em andamento

Turma Em andamento
F| F(%) M| M(%) | TOTAL %

2009 - - - - - -
2010 - - - - - -
2011 - - - - - -
2012 - - - - - -
2013 - - - - - -
2014 - - - - - -
2015 - - - - - -
2016 1183% |1 67% 2 7,4%
2017 5141,7% | 6 30% 11 34,4%
2018 6 |54,5% | 7 | 43,8% 13 48,1%
2019 8 |57,1% | 9 | 100% 17 73,9%
2020 9 | 100% | 5 | 83,3% 14 93,3%
2021 8 [ 100% | 9 | 100% 17 100%

TOTAL: 37 37 74 30,7%

Fonte: Registro escolar set/2021. Quadro elaborado pelas pesquisadoras.

Os numeros em relacdo aos alunos que concluiram o curso Ssao
preocupantes, visto que apenas 25,2% do total de alunos matriculados concluiram o
curso. Levando em consideracao que 30,7% dos estudantes que se matricularam no
curso ainda estdo com o curso em andamento, e considerando que nenhum deles
ird abandonar, ser desligado ou trancar o curso, o numero de concluintes poderia
subir para 55,9%, o que ainda é pouco. O tépico “Apoio ao Discente”, presente nos
PPC de 2012 e 2018, apresenta o programa de tutoria com o objetivo de ampliar o
atendimento aos estudantes recém ingressos na instituicdo, no sentido de minimizar
deficiéncias de conhecimentos basicos necessarios as disciplinas introdutérias dos
cursos de graduacgao, buscando diminuir a retencéao e a evasao, com vistas a elevar
o indice de diplomacao. Porém, de acordo com dados acima, essas acdes nao tém

sido t&o eficazes.
4.2 Informacoes sobre abandono e desligamento

Os numeros preocupam ainda mais quando analisamos os percentuais de
abandonos e desligamentos no curso em questdo (QUADRO 3), que juntos

ultrapassam 50% do numero de matriculas.



Quadro 3 - Taxa de abandono e desligamento
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Abandono Desligamento
Turma |\ o 1 poe) M| M%) TOLTA % |F|FE@%) | M| M%) T/SLT %
2009 2 | 100% 2 33% | - - - - - -
2010 7 |53,8% | 3| 75% 10 [ 588% | 1| 7,7% | - - 1 5,9%
2011 6 |857% | 3| 75% 9 81,8% | - - - - - -
2012 5 141,7% | 7 | 77,8% 12 | 57,1% | - - 111,1% | 1 4,8%
2013 4 |444% | 1 | 50% 5 45,5% | 4 | 44,4% | 1 | 50% 5 | 45,6%
2014 3 |137,5% | 4 | 66,7% 7 50% 1(125% |1 |16,7% | 2 14,3%
2015 6 50% |5 |625% | 11 55% |2 [16,7% | 1 | 12,5% | 3 15%
2016 8 |66,7% | 8 | 53,3% 16 | 593% | 3 25% | 4 | 26,7% | 7 | 25,9%
TOTAL
PARCIAL 39 33 72 11 8 19
2017 5 |141,7% | 6 30% 11 | 344% | 2 | 16,7% | 8 40% 10 | 31,3%
2018 4 136,4% | 7 | 43,8% 11 [(40,7% | 1| 9,1% | 2 | 12,5% | 3 11,1%
2019 1 7,1% | 2 | 22,2% 3 13% - 0% 31333% | 3 13%
2020 | - : - : - : - - - - - -
2021 - - - - - - - - - - -
TOTAL: | 49 | 37,4% | 48| 43,6% | 97 |40,2% |14|10,7% | 21| 19,1% | 35 | 14,5%

Fonte: Registro escolar set/2021. Quadro elaborado pelas pesquisadoras.

Os numeros em relagcéo a evasao se assemelham aos encontrados por Vieira

et al. (2020), no artigo “Causas da evasao discente nos cursos de Licenciatura em

Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina”, que apresenta, como

principais motivos para a evaso: as disciplinas dificeis e a falta de empatia, didatica

e apoio dos professores.

Durante a analise dos dados, também surgiu o questionamento em relacao a

qual periodo ocorreu o abandono ou desligamento. Segue o Quadro 4 com essas

informacdes.

Quadro 4 - Abandono e desligamento x periodo em que isso ocorreu
Desligamento

Abandono

Semestre Numero de alunos Semestre Numero de alunos
0 33 0 12
0 29 20 9
0 9 30 4
0 14 49 6
0 7 59 1
69 2 69 2
79 1 79 1
10¢ 1 - -
17¢ 1 - -

Fonte: Registro escolar set/2021. Quadro elaborado pelas pesquisadoras.
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De acordo com os dados do Registro Escolar dos alunos que abandonaram o
curso, 49 sao do sexo feminino e 48 do sexo masculino. Dos que foram desligados,
14 sdo do sexo feminino e 21 do sexo masculino.

Ainda segundo os dados do Registro, dois estudantes do sexo feminino
mudaram de curso, sendo um da turma de 2011 e outro da turma de 2015. Temos,
também, um aluno da turma de 2020 em situagédo de trancamento do curso.

A Figura 3 apresenta as taxas de desisténcia acumulada, levantadas pelo
Censo da Educacgao Superior, INEP (2019). Nela, podemos verificar que em todos
os cursos de licenciatura o percentual de desisténcia é superior ao de conclusao, o
gue nao é diferente da realidade do curso de Licenciatura em Mateméatica da UFV-
CAF, aqui estudado.

Figura 3 — Indicadores de trajetéria dos estudantes em cursos de licenciatura
para a coorte’ de ingressantes de 2010

1 2 i 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2
.. 1B
. i) 5 » i
m 1% 42 40 & - =
Geogratia Artes Histdria Biologia Lingua BRASIL Educacic Lingua Filesofia Matematica Sociologia  Quimica Fisica
Portuguesa (Todos os Fisica Estrangeira
cursos)
W Taxa de Desisténcia Acumulada Taxa de Conclusdo Acumulada Taxa de Permanéncia

Dados: INEP, 2019.

Ainda de acordo com INEP (2019)°, a maioria das matriculas nos cursos de

licenciatura € de alunos do sexo feminino, o que vai ao encontro com a realidade do

* Grupo de pessoas, usado em estudos ou em investigagéo, que possuem caracteristicas em comum,
como a idade, a classe social, a condigdo médica etc.(INFOPEDIA, 2023).

® Usamos os dados no Censo de 2019, visto que nossos participantes de pesquisa S30 0S egressos
que concluiram o curso entre 2013 e 2019.
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curso de Licenciatura em Matematica da UFV-CAF, onde 54,4% das matriculas sao

do sexo feminino.
4.3 Perfil dos egressos

Inicialmente preparamos um questionario o qual chamamos de enquete com
o intuito de tracar o perfil dos egressos, saber quem sao e onde estdo. Dos 32
egressos®, 24 responderam & enquete, o que representa 77,4% do nimero de
concluintes do curso. Alguns dados que complementam o perfil dos egressos
também constavam no segundo questionario da pesquisa, respondido por 23
egressos.

Conhecer o perfil dos ex-alunos do curso contribui para saber quem é o
publico-alvo do curso e em posse dessa informacdo tracar estratégias para as
futuras turmas, visando validar o que deu certo e repensar em ag¢des que nao
funcionaram ou que nao atendiam a necessidade do publico-alvo do curso.

Consideramos importante entender, inicialmente, onde estdo os egressos, e
para contextualizar esses dados, segue o Mapa ilustrativo da localizagdo dos
egressos que se concentram, majoritariamente, na regido Sudeste do Brasil e dois
na regiao Sul. (FIGURAS 4 e 5).

Figura 4 - Mapa 1 de localizacao dos egressos

70°0'0"W 80°00"W 50°0'0"W 40'00W 48°00W 48°00'W 4400w 42°00°W
1 n L L f s L s

N

A

T
18°00"S

Belo Horizonte
62,9 km "

000"
—nd
20°0'0"S

Vigosa
277 km

T
22°00"S

10°00"8

N <
S&0 Paulo » 0 50100 200
T

Legenda

@, UFV-Campus Fiorestal

Entomo da UFV -
Campus Florestal (100 km)

20°00°S

Egressos

1 9:@:

Floriandpolis
1284 km

30°00°S

= " Porto Alegre
0 325 650 1300 p et

T T T T
32°0'0"S 30°00°S 28°00"S 26°00"S

0 75150 300
Fontes: IBGE e Google Maps — — T

T T T T T T T T
70°00"W 80°00'W 50°00°W 40°00°W 54°00°'W  52°00°W  50°000'W  48°00"W

Fonte: Dados da pesquisa / Mapa elaborado pelas pesquisadoras

® No caso eu, na condicdo de egressa e pesquisadora, ndo participei da pesquisa por questdes
éticas, mesmo estando contabilizada no numero total de concluintes.
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Figura 5 - Mapa 2 com recorte e ampliacao do mapa 1 de localizacao
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Fonte: Dados da pesquisa. Mapa elaborada pelas pesquisadoras.
Dados mostram que 65,6% dos egressos respondentes residem atualmente

em cidades préximas a Florestal - MG, a maioria num raio de 100 km da UFV —
Campus Florestal, ou seja, podem estar atuando na Educacdo Bésica e serem
professores de futuros alunos do curso de Licenciatura em Matematica. Esse fato
comprova que o curso impacta diretamente na Educagao Basica da regiao.

O curso de Licenciatura em Matematica foi a primeira opcao de 16 dos
egressos. Os demais tinham como primeira opcdo: Odontologia (2 respostas),
Medicina (1 resposta), Engenharia (3 respostas) e Economia (1 resposta). Os
motivos listados pelos egressos que levaram a escolha do curso de Licenciatura em
Matematica da UFV — Campus Florestal foram: localizacdo (proximidade de casa /
longe de casa), reconhecimento e prestigio da UFV, mercado de trabalho, gosto e
facilidade pela area de exatas, novos desafios, ter uma profissao, ser professor, nao
ter ingressado em outro curso, perda de bolsa em faculdade particular e
aproveitamento de disciplinas.

A maioria dos egressos se encontra na faixa etaria de 26 a 30 anos, conforme
ilustrado no Grafico 1. De acordo com esse dado, percebemos que os alunos
ingressaram no curso logo ap6s a conclusao do Ensino Médio ou em no maximo

dois anos apds a sua concluséo.
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Grafico 1 - Idade dos Egressos

66,70%

8,30%

De 20 a 25 anos De 26 a 30 anos De 31a35anos

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

Esse dado vem ao encontro da meta do PNE (Plano Nacional da Educagéo)
que é de elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, de modo a
alcancar, no minimo, 12 anos de estudo.

O Grafico 2 indica que, em sua maioria, 0os egressos se declararam brancos e
pardos.

Grafico 2 - Cor/Etnia dos Egressos

45,80%
41,70%
8,30%
4,20%

Branca Preta Parda N3o quero declarar

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

De acordo com dados do ENADE de 2017 (INEP, 2017), 31,7% se
autodeclararam brancos, 14,7% pretos, 49,3% pardos e 2,2% optaram por nao
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declarar. Portanto, os dados coletados estdo na média nacional, visto que a maioria
dos egressos se autodeclarou branca ou parda.

Outro dado que apresenta similaridade com os dados obtidos no ENADE de
2017 diz respeito ao local onde frequentou o Ensino Médio. Podemos observar, no
Gréfico 3, que a maior parte dos egressos, 79%, concluiu o Ensino Médio em escola
publica. No ENADE-2017, 81,8% dos respondentes cursaram todo o Ensino Médio
em escola publica.

Grafico 3 - Onde frequentou o Ensino Médio

e

B Todo em escola publica

B Todo em escola particular

1 Todo ou a maior parte em
escola particular COM BOLSA

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

Outro ponto da enquete foi apurar sobre a continuidade nos estudos. E
conforme Grafico 4, grande parte dos egressos deu continuidade aos estudos e,
consequentemente, se aprimoraram profissionalmente.
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Grafico 4 - Grau de escolaridade dos egressos

29,20%
20,80%
16,70%
12,50% 12,50%
8,30%

Graduagdo  Especializacdo Especializagdo Mestrado Mestrado em Doutorado em
em andamento andamento andamento

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

A continuidade nos estudos de quem cursou Licenciatura em Matematica €
algo interessante e tem similaridade com resultados de pesquisas de outras
instituicbes de ensino. Por exemplo, uma pesquisa apontou que no curso de
Licenciatura em Mateméatica, Campus IV/Rio Tinto, os egressos, em sua maioria
(80%), concluiram pelo menos uma pés-graduacao (SILVA, 2016). Informacao que
vai ao encontro do curso de Licenciatura em Matematica UFV-CAF, onde 83%
cursaram pelo menos uma po6s-graduagao.

As justificativas dos que ndo deram continuidade aos estudos foram: “outros
projetos”, “incompeténcia”, “falta de dinheiro”, “ter ingressado no mercado de
trabalho logo apds a graduagao” ou por “escolha”.

Indagamos os egressos que deram continuidade aos estudos sobre a area de
estudos escolhida e, de acordo com Grafico 5, mais de 50% dos egressos nao
seguiram a area da Educacéo.
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Grafico 5 - Area de estudos

B Matemadtica Pura( geometria
diferencial, algebra, combinatéria,
combinatdria algébrica, topologia
algébrica, teoria dos nimeros,
algebra, geometria diferencial,
equacoes diferenciais parciais)

B Matematica Aplicada (Matematica
financeira, estatistica,
computacional, biometria,
meteorologia aplicada)

M Educacdo Matemadtica (PROFMAT,
educacdo inclusiva)

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

As justificativas para tais escolhas foram: “gosto pela area”, “interesse na
area”, “aprimorar e aprofundar conhecimentos”, “motivagao”, “facilidade”, “afinidade”.
Duas justificativas referentes aos egressos que escolheram a area da Educacgao nos

chamaram a atencio:

“Estou fazendo pos-graduagéo na area da educagao “inovagdes no ensino
de matematica” escolhi essa pos para ajudar com a vivéncia que estava
tendo dentro de sala de aula.” (EGRESSO 24, questionario aplicado online).

Essa fala ilustra o que preconizam alguns autores estudados em nossa
revisdo de literatura: que a graduagdo € somente o inicio e que o professor
necessita estar em constante busca por conhecimento e inovagdo (GATTI, 2010;
NOVOA, 2002). Na proxima fala, aparecem os primeiros indicios da limitagdo do
curso no quesito formagéo de professores:

“A area que eu escolhi para o0 mestrado é Educacdo em Ciéncias e
Matematica porque acredito que a formagéo do professor é necessaria e
senti falta durante a graduacdo.” (EGRESSO 25, questionario aplicado
online).

Parece estranho ouvir que a parte de formacao de professores ficou a desejar

durante o curso, visto ser esse um curso de licenciatura, de formacdo de
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professores, porém, autores como Bittar e Nogueira (2015), Gbes e Brandalise
(2013), entre outros, em suas pesquisas, concluiram que ha uma defasagem nesses
cursos de licenciatura em Matematica, os quais apresentam lacunas entre a
formacgdo do matematico em detrimento da formacgao docente.

Dos 23 respondentes do questionario principal, 13 estdo trabalhando como
professores de Matematica e os dez que ndo estdo apresentaram as seguintes
justificativas: “cursando mestrado”, “cursando doutorado”, “estudando para
concursos”, “aguardando nomeacgdo”, “atuacdo na Educacdo Infantil”, “nao
conseguiu emprego”, “sem vagas de professor na regido”, “falta de experiéncia” e
“cuidar do filho”.

Em se tratando de experiéncia como professores de Matematica, trés
egressos declararam nunca ter trabalhado na profisséo trés trabalham a menos de
um ano como professores de Matematica, quatro tem entre um e dois anos de
experiéncia, seis tem experiéncia entre dois a cinco anos e sete egressos tem mais
de cinco anos de experiéncia.

Cinco egressos ja trabalhavam como professores de Matematica antes
mesmo da formatura. A maioria dos egressos comecgou a lecionar em um prazo de
até seis meses ap06s a formatura.

A maior parte dos egressos relatou ter trabalhado no Ensino Fundamental e
Médio e em escolas publicas. Em se tratando de carga horéaria de trabalho semanal
como docente, a maioria, dez egressos, declarou ter uma carga horaria entre 11 e
20 horas semanais e sete declararam ter uma carga horaria entre 31 a 40 horas
semanais.

Com relacdo a satisfacdo em relacdo a atividade profissional, conforme
Gréfico 6, a maioria dos respondentes esta satisfeita profissionalmente.
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Grafico 6 - Satisfacao profissional

10%

Muito Satisfeito Indiferente Insatisfeito Muito Atualmente
satisfeito insatisfeito ndo estou
trabalhando

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

Os egressos que responderam “indiferente” ou “insatisfeito” poderiam justificar
tal escolha e as justificativas foram: “desvalorizagdo do professor”, “sobrecarga de
trabalho e responsabilidade”, “dificuldade de encontrar emprego”, “decepcdo com a
situacdo da educagao brasileira” e “falta de cuidado, respeito, valor’. Essas
justificativas abrem espaco para investigacdo, tendo em vista a importancia do
professor para a sociedade.

A maioria parte dos egressos declarou que sua remuneracdo esta na média
do mercado. Em relacao as ofertas profissionais para professores de Matematica na
regido dos egressos, a maioria respondeu haver poucas ofertas de emprego ou
trabalho para professores de Matematica.

A maioria dos professores da UFV — Campus Florestal do curso de
Licenciatura em Matemética sdao da area da Matematica Pura. E talvez acaba
direcionando os alunos a seguirem nessa é&rea, ja que se tem um quadro de
docentes que tem sua identidade mais atrelada a outras areas da Matematica e ndo
a area educacional.

Diante desses pressupostos, Pimenta (1999) enfatiza que a identidade
profissional do professor se inicia com um processo de desenvolvimento

profissional envolvendo formacg&o inicial e continuada que articula identidade
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docente e avaliacao profissional. Nesse sentido, pode-se dizer que a identidade do
professor que tem formagdo em licenciatura em Matematica acaba sendo diferente
do professor que tem outras formagdes.

Essa diferenga acontece, segundo Gatti (2010), porque o professor que teve
sua formacdo baseada na licenciatura consegue preparar com mais facilidade o
estudante em licenciatura para ser professor.

Claro que o conhecimento do conteudo € importante, contudo, o
conhecimento pedagogico do conteudo do professor formador € crucial para que os
egressos do curso de Licenciatura em Matematica sejam, em sua maioria,
professores e ndo ao contrario como vem acontecendo no curso de Licenciatura
em Matematica da UFV-CAF.

De acordo com dados da Abres (Associagao Brasileira de Estagios) (2021), o
numero de estudantes formados em licenciatura no pais foi de 243.279 (apenas
19,02% do numero total de formados), ou seja, cada vez ha um menor interesse
pela area. E quando boa parte desses formados em licenciatura ndo exerce a
docéncia, o numero de professores tende a ser menor ainda.

A formacao de professores de Matematica vem sendo cada vez mais
discutida no Brasil, como resultado dos esforcos do governo para criar e
implementar regulamentagdes que tenham um impacto positivo sobre o tema. Um
estudo sobre o tema realizado por Gatti, S&a Barreto e André (2011) aponta
diversos problemas, entre eles o aumento de cursos a distancia e a pouca énfase
dada aos aspectos da pratica profissional pelas estruturas organizadoras dos
cursos. Segundo os autores, “a relagdo teoria-pratica tdo enfatizada nos
documentos e normas, e o desenho curricular integrado proposto, ndo se
concretiza em graus variados na vida cotidiana” (GATTI; SA BARRETO; ANDRE,
2011, p. 114).

Em relagdo ao género, o Relatério da UNESCO IESALC (Instituto
Internacional para a Educacdo Superior na América Latina e no Caribe) (2021),
afirma que, em 2018, as mulheres representavam 66% e 54% dos professores dos
Ensinos Priméario e Secundario, respectivamente. No Brasil, segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP (2018), as mulheres
representam 82,2% e 59,6% dos professores que atuam nos Ensinos Fundamental e
Médio, respectivamente. Além disso, os dados do Censo da Educacédo Superior de
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(INEP, 2021) revelam que 72,5% dos matriculados em cursos de licenciatura no
Brasil sdo do sexo feminino.

Em consonancia, podemos observar no Grafico 7 que a maioria dos egressos
no curso de licenciatura em Matematica da UFV-CAF é do sexo feminino, uma vez
que o campo de atuacao desses futuros profissionais serd no Fundamental Il e

Ensino Médio.

Grafico 7 - Género

®m Feminino

m Masculino

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

Ja no Ensino Superior, a situagcéo se inverte. Segundo artigo publicado pelo
Instituto de Matematica Pura e Aplicada (MANZONI, 2020), as mulheres sdo apenas
27% entre os alunos de mestrado e 24% entre os de doutorado. Como a titulagdo
exigida para se lecionar em uma Universidade é de doutorado, consequentemente a
Matematica segue tendo um namero maior de homens lecionando.

De acordo com dados do IBGE (2021), tanto na rede privada quanto na rede
publica do Ensino Superior, os docentes sdo majoritariamente homens, o que
também acontece com o corpo docente do curso de Licenciatura em Matematica da
UFV-CAF, em que dos 11 professores, figura apenas uma mulher.

Em suma, a maioria dos egressos: reside em cidades proximas a Florestal,
tem idade entre 26 a 30 anos, que se autodeclara branca ou parda, € aluno de

escolas publicas, possui pelo menos uma pds-graduacao e é do sexo feminino.
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5. ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DO CURSO - PPC

O Projeto Pedagdgico do Curso é um documento norteador das acdes
educativas do curso. Nosso intuito era buscar os espacos destinados aos saberes
docentes e ao desenvolvimento profissional. Para atingir este objetivo, analisamos
os PPC dos anos 2010, 2012 e 2018. A andlise documental dos projetos foi
complementada pelo questionario aplicado aos 24 egressos e ja explicitado
anteriormente.

Para facilitar a comparagdo dos PPC, elaboramos quadros contendo as
informacdes de cada um desses documentos.

O primeiro aspecto analisado consta na contra capa dos projetos: a “Missao
da Universidade” (QUADRO 5). Na descricdo, encontramos o seguinte trecho:
“formacao de cidadaos com visao técnica” (PPC 2012 e PPC 2018, p. 2). Algo
preocupante visto que o ideal seria formacao de cidadaos com viséo critica. No PPC
de 2010 n&o consta essa informagao.

Quadro 5 - Missao da Universidade

PPC- 2010 PPC-2012 PPC-2018
- “Exercer uma agao integrada | “Exercer uma agao integrada
das atividades de ensino, das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, visando | pesquisa e extensdo, visando
a universalizagdo da a universaliza¢do da educacao
educagdo superior de superior de qualidade, a
qualidade, a promogao do promogao do
desenvolvimento das desenvolvimento das ciéncias,
ciéncias, letras e artes e a letras e artes e a formagao de
formacdo de cidaddos com cidaddos com visdo técnica,
visdo técnica, cientifica e cientifica e humanistica,
humanistica, capazes de capazes de enfrentar desafios
enfrentar desafios e atender e atender as demandas da
as demandas da sociedade.” sociedade.”

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados dos PPC (UFV-CAF, 2010; 2012; 2018).

Essa informacdo corrobora as informacdes obtidas no questionario em
relacdo a base orientadora do curso, visto que, de acordo com 0s egressos, ainda se
encontra enraizado o paradigma da racionalidade técnica na qual a pratica consiste
na aplicacdo de uma teoria cientifica ou técnica, conforme observado na figura 6, a

sequir.



76

Figura 6 - Diagrama referente ao paradigma orientador do Curso de
Licenciatura em Matematica, segundo respondentes

Racionalidade pratica Racionalidade técnica Racionalidade critica

6 3 7 il 6

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir dos dados de pesquisa.

Como pode ser observado, portanto, quando foram questionados sobre o tipo
de paradigma orientador do curso de licenciatura, tinham como alternativas:
‘racionalidade pratica”, “racionalidade técnica” e a “racionalidade critica”. Vale
ressaltar que naquele interim todas as opg¢des foram explicadas e, ainda, foi
colocado que poderiam marcar mais de uma alternativa. Diante das op¢des, pode-se
notar que a racionalidade técnica foi a alternativa mais marcada.

Essa realidade também fica explicita na seguinte justificativa:

‘A opcdo mais ideal que imagino seria a terceira opc¢ao (Racionalidade
Critica). Porém, vejo a licenciatura em Matematica focada na questédo
tedrica na grande maioria do tempo. Quase sempre essa teoria nao é
articulada com a pratica. E a realidade que encontramos nas escolas é bem
diferente. Na minha opinido, falta essa ligacdo entre a teoria e a pratica. A
realidade precisa estar mais presente nos futuros formandos em
licenciatura.” (EGRESSO 2, questionario aplicado online).

Nos projetos também constam informacgbes referentes ao coordenador,
nacleo docente, comissdo coordenadora e colaboradores, conforme Quadro 6. O
PPC 2010 € um projeto bem compacto e ndo fornece essas informacgoes. Ao
comparar os PPC de 2012 e PPC de 2018, observamos que alguns professores
estdo presentes na composicdo do nucleo docente e comissao coordenadora nas
duas versdes do projeto.
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Quadro 6 - Coordenadores, nucleo docente, comissao coordenadora e

colaboradores
Coordenador do Curso

PPC - 2010 PPC - 2012 PPC - 2018
Prof. Lucio Paccori Lima Prof. Licio Paccori Lima Prof. Mehran Sabeti
Nucleo Docente
PPC - 2010 PPC - 2012 PPC - 2018

- Alexandre Alvarenga Rocha Alexandre Alvarenga Rocha
Fernando de Souza Bastos Danielle Franco Nicolau Lara

Justino Muniz Janior Fernando de Souza Bastos
Leonardo Anténio Mendes lara Christina Silva Barroca
Lucio Paccori Lima Justino Muniz Janior
Patricia Claudia da Costa Luis Felipe Gongalves
Sérgio Henrigue Nogueira Luis Gustavo Perona

Merhan Sabeti

Natalia Rezende Landin
Comissédo Coordenadora do Curso de Matematica - Licenciatura

PPC - 2010 PPC - 2012 PPC - 2018
- Alexandre Alvarenga Rocha Alexandre Alvarenga Rocha
Fernando de Souza Bastos Danielle Franco Nicolau Lara

Justino Muniz Junior Fernando de Souza Bastos
Leonardo Antonio Mendes lara Christina Silva Barroca
Lucio Paccori Lima Justino Muniz Junior
Patricia Claudia da Costa Luis Felipe Gongalves
Sérgio Henrigue Nogueira Luis Gustavo Perona

Thaiany Téassia Barros Merhan Sabeti
(Discente)

Natalia Rezende Landin
Vinicius Junio Pereira

(Discente)
Colaboradores
PPC - 2010 PPC - 2012 PPC - 2018
- Danielle Franco Nicolau Lara Alessandro Borges

Alessandro Borges
Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados dos PPC (UFV-CAF, 2010; 2012; 2018).

Em 2010, o curso ocorria no horario noturno e estava estruturado em 9
periodos (4 anos e meio), com uma carga horaria de 2865 horas. Em 2012, o curso
mudou para horario integral, sendo estruturado em 8 periodos (4 anos), com uma
carga horaria de 2940 horas. Em 2018, o curso permanece em periodo integral,
estruturado em 8 periodos (4 anos), com uma carga horaria de 3210 horas.

Os PPC de 2010 e de 2012 foram elaborados com o intuito de atender,
principalmente, as Resolugcbes CNE/CP1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéao plena; CNE/CP2/2002, que institui a duracao e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacao de
professores da Educagdo Basica em nivel superior; e o Parecer CNE/CES

1.302/2001, que trata especificamente da formacéo de professores de Matematica,
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pois institui Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de Matematica:
Bacharelado e Licenciatura. (UFV-CAF, 2010; 2012).

Ja o PPC de 2018 buscou atender a Resolugdo CNE/CP n°2, de 1¢ de julho
de 2015, que amplia a carga horaria minima do curso de 2800 horas para 3200
horas. O seu Art. 22 estabelece que “os cursos de formacao de professores que se
encontram em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolugdo no prazo de 3
(trés) anos, a contar da data de sua publicacdo” (BRASIL, 2015, p.16), ou seja, até
julho de 2018.

Ao analisar os PPC do curso, observamos que as disciplinas estavam dividas
em categorias: conteudos de formacao geral, considerados como basicos e
imprescindiveis a formacdo do professor; conteudos de formacdo especifica,
profissionalizantes necessarios para a caracterizagdo da identidade profissional do
professor de Matematica; conteudos de formacdo pedagdgica, relacionados a
pratica de ensino, fundamentais a formacao do professor; estagio, que possibilita o
exercicio da atividade profissional; atividades complementares, atividades
académico-cientifico-culturais; e pratica, que consiste em procedimentos
pedagdgicos e tecnoldgicos, que contribui para a compreensao e contextualizacao
dos conhecimentos que constituem os componentes curriculares de formacédo do
futuro professor.

Com o objetivo de facilitar a anélise comparativa, encontram-se no Quadro 7
as grades curriculares dos trés projetos pedagogicos. Essa andlise é relevante, uma
vez que as disciplinas ofertadas durante o curso possibilitaram aos estudantes
espacos de desenvolvimento profissional e de saberes docentes, proporcionando

aprofundamento e ampliagdo de natureza cientifica e pedagogica.

Quadro 7 - Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica UFV-

CAF
PPC - 2010 [ PPC - 2012 [ PPC - 2018
12 Periodo
Caéd. Nome C.H. Caod. Nome C.H. Caod. Nome C.H.
MAF Desenho 60 LEF Portugués 60 OCF Introducéo a 60
150 Geométrico 100 Instrumental | 100 programagao
. MAF Coléquios de LEF Portugués
FIF100 |  Fisica Geral 60 | 400 | Matematica 30 100 | Instrumentall | &0
MAF | Fundamentos | .. | MAF | Introdugioa 60 MAF 2:?:::::::‘:2 %
101 de Matematica | 131 Algebra 135 Algebra Linear
map | Fundamentos 1| | mAF | Geometria 60 | MAF | Matematica %0
206 il 152 Analitica 201 Elementar |




MAF Matematica 90 MAF1 Resolucao de 30
201 Elementar | 09 Problemas
TDS Introducao a 60
2016 programagao
Carga horaria total: 255 Carga horaria total: 360 Carga horaria total: 330
22 Periodo
Cod. Nome C.H. Cad. Nome C.H. Cod. Nome C.H.
Laboratorio de FIF . MAF Coloquios de
FIF 121 Fisica Geral 30 100 Fisica Geral 60 100 Matematica 30
N Pratica de Pratica de
Lob | ortugues | gp | MOF Ensino de 0 | Nor Ensino de 60
Matematica | Matematica |
Pratica de = o s
MAF Ensino de 60 MAF Introducéo a 60 MAF Introducéo a 60
102 pyn 137 Algebra Linear 131 Algebra
Matematica |
~ Calculo Calculo
oo NocOes de 60 | M | Diferencial e oo | NAF | Diferencial e 90
9 Integral | Integral |
Fundamentos Fundamentos
MAF . MAF de Geometria e MAF de Geometria e
144 Calculo A 60 151 Desenho 90 151 Desenho 90
Geomeétrico Geométrico
Carga horaria total: 270 Carga horaria total: 360 Carga horaria total: 330
32 Periodo
Cad. Nome C.H. Cad. Nome C.H. Cad. Nome C.H.
FIF 205 | Fisica Geral | 60 FIF Laboratério de | 30 EDF Educacao e 60
121 Fisica Geral 133 Realidade
Brasileira
MAF Introducéo a 60 FIF Fisica Geral | 60 FIF Laboratério de | 30
180 Programacao | 205 121 Fisica Geral
MAF Calculo B 60 MAF Pratica de 60 FIF Fisical 60
145 103 Ensino de 201
Matematica Il
MAF Geometria 60 MAF Iniciagao a 60 MAF Pratica de 60
152 Analitica 105 Estatistica 103 Ensino de
Matematica ll
MAF Calculo 60 MAF Iniciagao a 60
143 Diferencial e 105 Estatistica
Integral Il
|
MAF Matematica 60 MAF Calculo 60
203 Finita 143 Diferencial e
Integral Il
I
MAF Fundamentos 60 MAF Fundamentos 60
232 de Aritmética 232 de Aritmética
Carga horaria total: 240 Carga horaria total: 390 Carga horaria total: 390
4° Periodo
Cod. Nome C. H. Cad. Nome C. H. Cad. Nome C. H.
EDF Psicologia do 60 EDF Psicologia do 60 EDF Psicologia do 60
117 Desenvolvimen 117 Desenvolvimen 117 Desenvolvimen
to da to da to da
Aprendizagem Aprendizagem Aprendizagem
Iniciacéo a Fisica Geral Il 60 FIF Fisica ll 60
Estatistica 206 202
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FIF 206 | Fisica Geral ll 60 MAF Matematica 60 MAF Matematica 60
172 Computacional 172 Computacional
MAF Introducéo a 60 MAF Calculo 60 MAF Calculo 60
137 Algebra Linear 243 Diferencial e 243 Diferencial e
Integral lll Integral lll
MAF Calculo C 60 MAF Algebra para 60 MAF Algebra | 90
244 332 Licenciatura 331
Carga horaria total: 300 Carga horaria total: 300 Carga hordaria total: 330
52 Periodo
Cod. Nome C.H. Cad. Nome C.H. Cod. Nome C.H.
EDF Didatica 60 EDF Estrutura e 60 EDF Estrutura e 60
155 144 Funcionamento 144 Funcionamento
do Ensino do Ensino
Fundamental e Fundamental e
Médio Médio
FIF 207 | Fisica Geral lll 60 EDF Didatica 60 FIF Fisica lll 60
155 203
MAF Fundamentos 60 MAF Geometria MAF Matematica 60
153 de Geometria 250 Espacial 203 Finita
MAF Calculo D MAF Analise para 60 MAF Geometria 60
245 342 Licenciatura 250 Espacial
MAF Historia da 30
305 Matematica
MAF Analise | 90
341
Carga hordria total: 240 Carga horaria total: 240 Carga hordaria total: 360
62 Periodo
Cod. Nome C. H. Cad. Nome C. H. Cad. Nome C. H.
EDF Estrutura e 60 MAF Pratica de 60 EDF Didatica 60
144 Funcionamento 207 Ensino de 155
do Ensino Matematica lll
Fundamental e
Médio
MAF Pratica de 60 MAF Historia da 30 MAF Pratica de 60
103 Ensino de 305 Matematica 207 Ensino de
Matematica ll Matematica lll
MAF Matematica 60 MAF Equacoes 60 Algebra Linear | 60
172 Computacional 340 Diferenciais MAF A
Ordinarias | 335
MAF Matematica 60 MAF Estagio 105 MAF Equacoes 60
203 Finita 394 Supervisionado 340 Diferenciais
de Matematica Ordinarias |
na Educacao
Basica A
MAF Fundamentos 60 MAF Estagio 105
232 de Aritmética 394 Supervisionado
de Matematica
na Educacao
Basica A
Carga horaria total: 300 Carga horaria total: 255 Carga hordaria total: 345
72 Periodo
Cad. Nome C. H. Cad. Nome C. H. Cad. Nome C. H.
MAF Pratica de 60 MAF Pratica de 60 MAF Pratica de 60
207 Ensino de 208 Ensino de 208 Ensino de
Matematica lll Matematica IV Matematica IV




MAF Geometria 60 MAF Calculo 60 MAF Calculo 60
250 Espacial 27 Numérico 27 Numérico
MAF Analise para 60 MAF Estagio 105 MAF Estagio 105
342 Licenciatura 395 Supervisionado 395 Supervisionado
de Matematica de Matematica
na Educacao na Educacao
Basica B Basica B
MAF Estagio 105 MAF Oficinas de 90 MAF Oficinas de 90
394 Supervisionado 490 Matematica 490 Matematica
de Matematica
na Educacao
Basica A
MAF Monografia e 75
491 Seminario |
Carga horaria total: 285 Carga horaria total: 315 Carga horaria total: 390
82 Periodo
Céd. Nome C. H. Caod. Nome C.H. Caod. Nome C.H.
MAF Pratica de 60 LEF LIBRAS Lingua | 45 LEF LIBRAS Lingua | 45
208 Ensino de 280 Brasileira de 280 Brasileira de
Matematica IV Sinais Sinais
MAF Historia da 30 MAF Estudos 210 MAF Atividades 210
305 Matematica 295 Independentes 295 Complementar
es
MAF Algebra para 60 MAF Estagio 195 MAF Estagio 195
332 Licenciatura 396 Supervisionado 396 Supervisionado
de Matematica de Matematica
na Educacao na Educacao
Basica C Basica C
MAF Estagio 105 MAF Monografia e 75
395 Supervisionado 492 Seminario Il
de Matematica
na Educacao
Basica B
Carga horaria total: 255 Carga horaria total: 450 Carga hordaria total: 525
92 Periodo
Céd. Nome C. H. Caod. Nome C.H Cad. Nome C.H
LEF LIBRAS Lingua | 45
491 Brasileira de
Sinais
MAF Estudos 210
295 Independentes
MAF Estagio 195
396 Supervisionado
de Matematica
na Educacgao
Basica C
Total 2595 2670 3000
Optativas 270 270 210
Integralizagéao 2865 2940 3210

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados dos PPC (UFV-CAF, 2010; 2012; 2018).

Legenda:

Conteudos de formagéao geral

Conteudos de formagao especifica

Conteudos de formagéo pedagdgica

- Estagio

Atividades complementares

I Pratica
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Conforme pode ser observado, no PPC 2010 a disciplina de Libras nao se
encontra em nenhuma categoria. Os quatro primeiros periodos foram compostos
basicamente de contedudos de formacado geral. As disciplinas de Psicologia do
desenvolvimento da Aprendizagem, Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino
Médio aparecem em duas categorias: pratica e conteudos de formagéo pedagdgica.
As disciplinas Matematica computacional e geometria espacial também aparecem
em duas categorias: pratica e conteudos de formacao geral. As disciplinas de pratica
de ensino |, II, Il e IV também aparecem em duas categorias: pratica e conteudos de
formacao especifica.

Ainda de acordo com o PPC 2010, as atividades praticas estao distribuidas
em 405 horas/aula nas disciplinas especificas de pratica de ensino I, II, Il e IV com
complementacao das disciplinas de matematica computacional, geometria espacial,
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, didatica e estrutura e
funcionamento dos Ensinos Fundamental e Médio.

No PPC 2012, a disciplina de Libras também n&o se encontra em nenhuma
categoria. Diferente do PPC 2010, as disciplinas de Psicologia do desenvolvimento
da Aprendizagem, Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio aparecem
apenas na categoria de conteudos de formacdo pedagdgica. Tal como no PPC
2010, as disciplinas Matematica computacional e Geometria espacial também
aparecem em duas categorias: pratica e contetudos de formacao geral.

Enquanto no PPC 2010 as disciplinas de Calculo A e B foram classificadas
em conteudos de formacdo geral e as disciplinas de Calculo C e D foram
classificadas em contetudos de formacgéo especifica, Ja em 2012, as disciplinas de
Célculo Diferencial e Integral I, Il e lll aparecem em duas categorias: conteudos de
formagéo geral e conteudos de formagéo especifica.

Assim como no PPC 2010, as disciplinas de pratica de ensino I, II, lll e IV
também aparecem em duas categorias: pratica e conteudos de formacgao especifica.
No PPC 2012, as atividades praticas estao distribuidas em 450 horas/aula: nas
disciplinas de pratica de ensino |, Il, Il e IV, coléquios de Matematica, Matematica
computacional, Geometria espacial e oficinas de Matematica. As disciplinas de
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, didatica e estrutura e
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funcionamento dos ensinos Fundamental e Médio néo foram consideradas no PPC
2012 como prética.

No PPC 2018, as disciplinas de Resolugcdo de Problemas, Fisica Ill,
Monografia | e Il e Libras ndo se encontram em nenhuma categoria. Similar ao PPC
2012, as disciplinas de Psicologia do desenvolvimento da Aprendizagem, Didatica e
Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio aparecem apenas na categoria de
conteudos de formacdo pedagdgica. Também semelhante ao PPC 2012, as
disciplinas de Calculo Diferencial e Integral |, Il e lll aparecem em duas categorias:
conteudos de formacéao geral e conteudos de formacao especifica. Diferente do PPC
2012, a disciplina de Geometria espacial aparece apenas na categoria de formacao
geral e a disciplina de Matematica computacional aparece apenas na categoria de
pratica.

Tanto no PPC de 2012 quanto no de 2018, as atividades praticas estédo
distribuidas em 450 horas/aula nas disciplinas de pratica de ensino |, Il, Il e 1V,
coléquios de Matematica, Matematica computacional, Geometria espacial e oficinas
de Matematica, conforme tabela presente em ambos os PPC. Porém, no PPC 2018,
as disciplinas de pratica de ensino recebem apenas a classificacdo de conteudos de
formacao especifica. Observamos que nos trés primeiros periodos do curso se
concentram os contetdos de formagéao geral.

Em relagdo a estrutura curricular, podemos observar que, da matriz 2010 para
a de 2012, houve uma reorganizacdo de disciplinas na grade. Parte dessas
mudancas foi devido ao fato de o curso passar a ter um periodo a menos, porém,
podemos perceber que o primeiro periodo da matriz 2012 parece buscar revisar
tépicos necessarios para o desenvolvimento de disciplinas especificas da graduacao
em Matematica, além de antecipar disciplinas da formacao geral, como o Portugués
Instrumental (LEF100) e Introducéo a Programacéao (atualmente OCF100).

Os calculos A (MAF144), B (MAF145), C (MAF244) e D (MAF245) foram
substituidos por calculos | (MAF141), Il (MAF143), e lll (MAF243), integralizando dez
aulas a menos em relagdo ao PPC de 2010. E a disciplina de Fisica Geral Il
(FIF207) nao é contemplada na matriz de 2012.

Algumas disciplinas se fundiram. Fundamentos de Geometria (MAF 153) e
Desenho Geométrico (MAF 150) deram lugar a disciplina de Fundamentos de
Geometria e Desenho Geométrico (MAF 151); Fundamentos de Matematica | e
Fundamentos de Matematica Il deram lugar a disciplina de Mateméatica Elementar I.
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Houve, ainda, uma mudanca de nomenclatura: Nogdes de Algebra (MAF132)
passou a se chamar Introducéo a Algebra (MAF137).

Também ocorreu acréscimo de disciplinas na matriz 2012: Coléquios de
Matematica (MAF100), no 1° periodo; Equagdes Diferenciais Ordinarias | (MAF340),
no 6° periodo; Calculo Numérico (MAF217) e Oficinas de Matematica (MAF490),
ambas no 7° periodo.

Como dissemos anteriormente, a matriz 2018 buscou reestruturar o curso em
atendimento a Resolugdo CNE/CP n°2, de 1° de julho de 2015. Dessa forma,
algumas disciplinas foram incorporadas ao curso para integralizar as 3200 horas,
sendo elas: Resolucao de Problemas Educacado (MAF109), no 1° periodo; Educacgéao
e Realidade Brasileira (EDF133), no 32 periodo; a disciplina de Algebra Linear A
(MAF335), no 6° periodo; a disciplina de Monografia e Seminario | (MAF491), no 7°
periodo; e a disciplina de Monografia e Seminario Il (MAF492), no 8° periodo.

Mais uma vez, duas disciplinas sdo convertidas em uma: Geometria Analitica
e Algebra Linear (MAF 135), substituindo as disciplinas Geometria Analitica (MAF
152) e Introducdo a Algebra Linear (MAF 137). A disciplina de Fisica Geral foi
retirada da grade. As disciplinas de Fisica Geral (FIF100), Fisica Geral | (FIF205) e
Fisica Geral Il (FIF206) foram substituidas por Fisica | (FIF201), Fisica Il (FIF202) e
Fisica Ill (FIF203).

Um aspecto que nos causou estranheza foi o fato de as disciplinas Algebra
para Licenciatura (MAF332) e Analise para Licenciatura (MAF342), ambas com 60
horas, serem substituida por Algebra | (MAF) e Analise | (MAF341),
respectivamente, ambas com 90 horas. Isso pode revelar a dificuldade de percepcao
do nucleo docente estruturante e comissao coordenadora em relagdo ao curso de
graduacdo em que atuam. De forma inconsciente, ou nao, desqualificar tais
disciplinas sugere desapreco com a formacdo de professores que ensinam
Matematica.

Podemos verificar nas trés matrizes curriculares uma maior incidéncia de
conteudos da formagédo geral, que podem ser associados ao conhecimento do
contetdo na base de conhecimentos para a docéncia, conforme preconiza Shulman
(1987). Para verificarmos essa afirmagao, tomamos, como exemplo, 0 ementario das
disciplinas do PPC 2018 e as classificamos com base nas categorias de Shulman,

conforme Quadro 8.



Quadro 8 - Classificacao da Matriz Curricular 2018 de acordo com as
categorias de Shulman (1987)
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Legenda:

Conhecimento do contexto educacional

Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas

Calculo Diferencial
e Integral Il
{CH &0}

Fundamemns de
Aritmética
(CH 60)

Andlise |
(CH 90)

1° Periodo 2 Periodo 3 Periodo ¥ Periodo 5° Periodo & Periodo T" Periodo 8° Periodo
— — — — m— m— —
Edi doe Psicologia do Estrutura e
dugéo a Coldquios de ot i Funci to do Didti Pratica deEnsmo de LIBRAS Lingua
P a ati Brasileira da A i Ensino F tal léH ég"; v ira de Sinais
(CH 60) (CH 30) (CH 60) & Médio (CH 60) (CH 45)
(CH 60) TCH 60)
Portugués Pratica de Ensino Laboratdrio de . . Pratica de Ensino . L. o
Instrumental | de Matematica | Fisica Geral [F(':’F"c:c:]' fgl'lcaﬂ:;' de Matematica Iil Ca'“;&"g;‘;"""“ Atividade
(CH 60) (CH 60) (CH 30) (CH 60! Complementares
{CH 210)
Eslaglo Esﬁgic
Reszolugdo de Introdugéo & . Matematica P i . de Supervi de
Problemas Algebra rclﬂcsaﬂ; i (CH m]anz MQE:’&';SFMA Matematlca na Matemam:a na
(CH 30) (CH 60) (CH &0) E Basica B Basica C
(CH 105) (CH 195)
Geometria Calculo Diferencial Pratica de Ensino Calculo . - Equagdes Oficinas de
Analitica e Algebra o Diferencial e Geometria Espacial Diferenciais At Monografia e
¢ e Integral | de Matematica Il e Matematica grat
Linear (CH 90) (CH 60) Integral 1l (CH 60) Ordinarias | (CH 90) Semindario Il
(CH 90) (CH 60) (CH 60) (CHT5)
. Fundamen‘lns de . L Estagio
at iae Gd0 & Algebra | Hlstol'h? _da Super\rlsmnadn de ™ fia e
mentar | E: (CH 90) na gral
(CH 90) Geométrico (CH B0) (CH 30) Educacao Bésica A Semindrio |
{CH 90) (CH 105) (CHT5)

. Conhecimento do curriculo

. Conhecimento do contetido

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados do PPC 2018 e do nosso referencial teérico.

Conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores . Conhecimento pedagégico do conteiido
educativos e os fundamentos filoséficos e histéricos

Conhecimento pedagégico geral

Percebemos que o aumento na carga horaria proposto pela Resolu¢cao nao

alcancou, portanto, as disciplinas ligadas a formacao profissional do professor de

Matematica nos aspectos relacionados a didaticas, metodologias e praticas.

Conforme observado, o curso é composto, em sua maioria, por disciplinas que, de

acordo com o ementario do PPC 2018, sdo classificadas como disciplinas de

conhecimento do conteddo. Das 42 disciplinas que compdem a matriz curricular do

Curso de Licenciatura em Matematica, apenas 11 delas foram classificadas como

conhecimento pedagdgico do conteudo e somente 4 disciplinas foram classificadas

em todas as categorias de Shulman. As disciplinas de monografia | e Il e atividades

complementares nao foram classificadas, pois esta classificacdo depende da area

escolhida pelo licenciando.

Consideramos importante o conhecimento do conteudo, mas é dificil imaginar

o conhecimento do contelddo sem conexdo com 0 conhecimento pedagdgico do
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conteudo. Essa classificagdo foi feita de acordo com o ementéario, porém estd nas
maos do professor da disciplina fazer ou ndo com que ela abarque todos ou a
maioria dos conhecimentos da base de conhecimentos para a docéncia.

Nesse sentido, fizemos a seguinte afirmagdo no questionario: “A UFV —
Campus Florestal quanto a qualificagdo dos professores do curso de Licenciatura
em Matematica enquanto formadores de professores € excelente.” De acordo com o
Gréfico 8, 18 egressos concordaram com essa afirmagao, 3 nem concordaram nem

discordaram e 2 discordaram.

Grafico 8 - Qualificacao dos professores formadores de professores

& Concordo.
@ Mem concorde, nem discordo
Discordo.

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

Alguns egressos argumentaram sobre a afirmativa colocando que:

“‘“Nem todos os profissionais focavam as aulas pensando de fato na
Licenciatura em si. E bom ser amplo, mas acredito que nunca deve se
perder o foco do que de fato é a funcao da Licenciatura. E sempre inovar,
pois tudo esta sempre em constante mudanga”. (EGRESSO 2, questionario
aplicado online).

“A qualificacdo dos professores do curso de Licenciatura em Matematica é
boa, mas enquanto formadores de professores, nédo”’. (EGRESSO 3,
questionario aplicado online).

“Acho que falta um pouco o estar em sala de aula para muitos professores
deixando o ensino da licenciatura segmentado demais e muitas vezes
utdpico”. (EGRESSO 5, questionario aplicado online).

“Dificil classificar algo como excelente. Para atingir a exceléncia leva-se
tempo, e na época o curso de Licenciatura em Matematica da UFV-CAF
tinha sua primeira turma”. (EGRESSO 6, questionario aplicado online).

“Eu terminei meu curso de graduagdo sem ao menos saber fazer um plano
de aula, sem ao menos saber como preparar aula. Eu tive professores que
mandavam eu explicar questdes da OBMEP e era s6 isso. Eu aprendi com
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a vida e mesmo assim tenho receio se esta certo ou errado”. (EGRESSO
17, questionario aplicado online).

Considerando que as disciplinas da Matriz Curricular proporcionam aos
discentes do curso de Licenciatura em Matematica saberes docentes e
desenvolvimento profissional, com o auxilio do questionario, buscamos validar
algumas informagdes contidas nos PPC.

Dezenove egressos concordaram com a afirmacdo de que os conteudos
vistos nas disciplinas de formacao geral (Matematica Elementar, Matematica Basica,
Fisica, Areas afins & Matematica), contribuiram significativamente para a formagao
de professores de Matematica. Quatro egressos ndo concordaram nem discordaram
e desses quatro, trés deram as seguintes justificativas:

“Tem algumas disciplinas do curso que sao voltadas mais para area do
bacharel e ndo da licenciatura em si. Com isso acaba que muito contetdo
aprendido fica sem uma conexdo com a pratica voltada para o ensino
basico que é onde o licenciado deveria atuar. Mas, o ensino na universidade
€ otimo, com excelentes professores.” (EGRESSO 4, questionario aplicado
online).

‘Algumas matérias das listadas auxiliaram sim, porém outras foram
completamente sem sentido para minha formagéo.” (EGRESSO 5,
questionario aplicado online).

“Muitas disciplinas no qual estudamos nao aplicamos elas no ensino
fundamental e médio.” (EGRESSO 17, questionario aplicado online).

Percebemos nas falas acima que as disciplinas de formacao geral deixaram a
desejar no quesito formacao de professores, pois esses egressos ndo conseguem
relaciona-las e/ou aplica-las nos seus campos de atuacgao.

Em se tratando dos conteddos de formacdo especifica e profissional
(Matematica Avancada, Histéria da Matematica, Metodologia e Didatica da
Matematica), afirmamos que foram imprescindiveis para a caracterizacdo da
identidade profissional do professor de Matematica. Diante dessa afirmativa,
dezesseis egressos concordaram, seis ndo concordaram e nem discordaram e um
discordou. As justificativas foram as seguintes para as respostas dadas:

“Tem algumas disciplinas do curso que sdo voltadas mais para area do
bacharel e ndo da licenciatura em si. Com isso, acaba que muito contetdo
aprendido fica sem uma conexdo com a pratica voltada para o ensino
basico que é onde o licenciado deveria atuar. Mas o ensino na universidade
€ otimo, com excelentes professores.” (EGRESSO 4, questionario aplicado
online).
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“Novamente algumas matérias contribuiram positivamente, porém algumas
ndo auxiliaram em nada.” (EGRESSO 5, questionario aplicado online).

“Como nado tenho atuagdo direta na area, nao posso concordar
completamente. Entretanto, sei que foram imprescindiveis para minha
formagao.” (EGRESSO 13, questionario aplicado online).

“Tem algumas matérias que sao especificas para bacharel. Eu acho que
nao deveria estar no curso de licenciatura em Matemética. Como é um
curso voltado para a licenciatura, deveria ter mais matérias envolvendo a
educacgéo.” (EGRESSO 16, questionario aplicado online).

“Analise e Algebra, consideradas as disciplinas mais dificeis do curso, em
meio a isso elas ndo me ajudaram em nada na minha formagéo, existe uma
pressdao de que se vocé for bem em andlise, ser& um bom professor e
discordo totalmente, pois 0 curso em si ndo foca em pratica de ensino.”
(EGRESSO 17, questionario aplicado online).

Como visto, as justificativas revelam que as disciplinas de formagéo
especifica e profissional ndo cumpriram efetivamente sua funcdo de ajudar na
construcdo da identidade profissional docente. Nos relatos, percebemos a
desarticulagcdo entre o ambiente universitario e o ambiente escolar, campo de
atuacao dos licenciandos.

Em relacdo aos conteudos de formacao pedagdgica, atestamos o respaldo ao
discurso tedrico sobre educacao e realidade de sala de aula, estabelecendo pontes
entre os conteudos das diversas dreas do curriculo e da licenciatura e as lecionadas
em escolas do ensino basico. Para tanto, foi colocada a seguinte afirmativa: “Os
conteudos de Formacdo Pedagogica (Psicologia do Desenvolvimento da
Aprendizagem, Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e
Médio, etc.) do curso de licenciatura em Matematica foram ao encontro ao discurso
tedrico sobre Educacdo e a realidade concreta da sala de aula, estabelecendo
pontes entre os conteudos das diversas areas do curriculo da Licenciatura e aqueles
que lecionamos em escolas do ensino basico”. Dezenove egressos concordaram
com essa afirmacao, trés nado concordaram nem discordaram e um discordou.

Algumas justificativas apresentadas foram:

“Atuando como professor de Matematica observei que € um pouco mais
complicado do que as disciplinas ensinam, principalmente em relacdo a
disciplina em sala de aula.” (EGRESSO 1, questionario aplicado online).

“Os conteudos pedagdgicos abarcaram a teoria da Educagéo, porém na
parte pratica ficou um pouco a desejar em minha opinido.” (EGRESSO 6,
questiondrio aplicado online).
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Afirmamos que o0s estagios supervisionados possibilitaram o exercicio da
atividade profissional docente, sendo esse um momento formativo da relagéo teoria-
pratica, nas quais vivenciei varias praticas e varios modos de ser professor,
envolvendo interacdo com a comunidade escolar, compreensdo da organizagéo e do
planejamento escolar, o planejamento, a execugao e a avaliagao de atividades. Vinte
ex-alunos concordaram com essa afirmagdo e trés nao concordaram nem

discordaram. Um dos egressos fez a seguinte consideragao:

“Acredito que o estagio ndo ajuda muito na pratica de sala de aula. Isso fui
aprendendo com o tempo e com a pratica.” (EGRESSO 22, questionario
aplicado online).

Alegamos que a matriz curricular do curso estava em sintonia com as
competéncias necessarias para o efetivo exercicio da profissdo docente alinhadas
as exigéncias do mercado de trabalho. Quatorze egressos concordaram com essa

afirmagéo, seis nao concordaram nem discordaram e trés discordaram. As

ponderacgdes para suas respostas foram:

“Acho que algumas disciplinas da grade, devem ser revistas. Tanto para
inclusdo, como para exclusdo.” (EGRESSO 2, questionario aplicado online).

“Acho que falta mais pratica. Mais conexdo entre algumas disciplinas e a
parte pratica aplicada ao ensino basico.” (EGRESSO 4, questionario
aplicado online).

“Eu ndo acredito que para exercer a profissdo docente de maneira efetiva
e com éxito, seja necessario, por exemplo, passar por trés disciplinas de
estagio supervisionado com a carga horaria exigida para cada uma delas
(que em minha opinido € desnecessariamente alta). O tempo que o
graduando passa no curso poderia ser melhor aproveitado em outras
disciplinas, ajudando-o a melhorar competéncias que nao sao
exploradas.” (EGRESSO 6, questionario aplicado online).

“Nao tenho atuacdo na area para ser feita uma afirmagéo.” (EGRESSO
13, questionario aplicado online).

“Direcionar para parte de estatistica também.” (EGRESSO 15,
questionario aplicado online).

“Eu acho extremamente desnecessario colocar infinitas fisicas sendo que
na parte pedagogica ndo se foca.” (EGRESSO 17, questionario aplicado
online).
Quanto as disciplinas que contemplam a Pratica como Componente Curricular
- PCC (Prética de Ensino I, Il, Il e IV, Coldéquios de Matematica, Matematica

Computacional, Geometria Espacial e Oficinas de Matematica), deixamos para que
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0s egressos marcassem as afirmacdes que considerassem condizentes. Vale
ressaltar que essas opcoes foram retiradas da parte do PPC, apenas as colocando
sob a forma de alternativas. Os egressos poderiam marcas quantas opgdes

quisessem. Eis as alternativas:

1. As atividades consistiram em procedimentos pedagdgicos e tecnolégicos
que me auxiliaram na compreensao e contextualizagdo dos conhecimentos
que constituem os componentes curriculares de formacdo do futuro
professor.

2.0s procedimentos pedagdgicos e tecnologicos foram desenvolvidos
através da observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacoes
contextualizadas, com o registro das observagées realizadas e a resolugédo
de situacOes-problema. Além disso, as atividades foram enriquecidas com
tecnologias da informacdo, incluindo o uso de computador e video,
narrativas orais, materiais produzidos pelos alunos, simulagées de situagdes
e estudos de casos.

3. Essas atividades estavam presentes desde o inicio do curso, em
disciplinas préprias ou em algumas disciplinas existentes de carater teérico-
pratico, nas quais fui estimulado a exercer atividades de simulagéo de aulas
para o Ensino Fundamental e Médio permeando, assim, toda a formacgéo
profissional. (Adaptado pelas pesquisadoras de PPC — UFV-CAF, 2018).

No Grafico 9, a seguir, temos um panorama dos egressos sobre as

afirmacgdes acima.

Grafico 9 - Atividades que contemplam a pratica como componente curricular:

As atividades consistiram em
procedimentos pedagogicos e
tecnoldgicos que me auxiliara...

14 (60,9%)

Os procedimentos pedagdgicos e
tecnolégicos foram
desenvolvidos afravés da obse...

12 (52,2%)

Essas atividades estavam
presentes desde o inicio do
curso, em disciplinas proprias. .
0 5 10 15

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

A afirmacdo que teve um numero maior de respostas foi a niumero um.
Apenas trés egressos marcaram todas as opgdes. Seguem alguns comentarios:

“Marquei a segunda opg¢do, porém nem em todas as disciplinas tive esse
tipo de contextualizagdo. Depende muito do professor que lecionou essas
disciplinas.” (EGRESSO 2, questionario aplicado online).
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“As disciplinas de praticas de ensino, Matematica computacional e oficinas
me ajudaram demais na minha formacao como professor de Matematica na
Educagao Basica. Utilizamos varios recursos que me agregaram muito.”
(EGRESSO 4, questionario aplicado online).

‘“Nem todas as disciplinas listadas cumprem a escolha da questdo 23.”
(EGRESSO 4, questionario aplicado online).

“Eu ndo consigo afirmar nada disso, pois nao fui preparado dessa maneira
que consta no questionario.” (EGRESSO 17, questionario aplicado online).

Em relagédo as situagdes de aprendizagens visando uma agédo docente que
foram possibilitadas pelo curso, fizemos as seguintes afirmacgdes, a partir das
informacgdes contidas no préprio PPC:

1. Dominar os conteldos de Matematica que sédo objetos de minha
atividade de ensino, praticando formas de realizar a transposi¢cao didatica.

2. Aplicar e correlacionar os conhecimentos mateméticos na area das
Ciéncias da Natureza.

3. Interagir de forma ativa e solidaria com a comunidade, na busca de
solugbes aos seus problemas, a partir de minha atuacao profissional e da
utilizacdo de métodos desenvolvidos através da Matematica.

4. Solucionar problemas reais da pratica pedagdgica, observando as
etapas de aprendizagem dos estudantes, como também suas
caracteristicas socioculturais, mediante uma postura reflexivo-investigativa;
5. Participar e colaborar no processo de discussao, planejamento, execugao
e avaliacdo do projeto pedagdgico de uma instituicao escolar. (Adaptado
pelas pesquisadoras de PPC — UFV-CAF, 2018).

Para essa questdo, o esperado seria que todas as opgdes fossem
assinaladas, visto que se trata dos objetivos especificos do curso presente nos PPC
2010, 2012 e 2018. No Gréafico 10 apresentamos os dados de acordo com as

marcagdes dos egressos.

Grafico 10 - Objetivos especificos do curso
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Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.
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A primeira acao atingiu um numero maior de marcagoes, 87%. As opgdes 3 e
4 nao atingiram 50% das marcagdes, entendendo-as, portanto, como pontos que
precisam ser revistos e repensados para elaboragéo de um novo PPC.

No que tange as caracteristicas especificas do professor de Matematica
proporcionadas pelo curso, fizemos as seguintes afirmacdées que sdo as mesmas
caracteristicas dos licenciandos que constam nas trés versdes do PPC (2010, 2012
e 2018):

1. Dominar efetivamente conhecimento matematico especifico e néo trivial,
tendo consciéncia do modo de producdo préprio desta ciéncia - origens,
processo de criagao, insergcao cultural - tendo também conhecimento das
suas aplicagées em diversas areas.

2. Ter uma formagéao de cidadao, ética e moral, que permita o exercicio da
docéncia de forma digna e responsavel e a percepcao do quanto o dominio
de certos contetdos, habilidades e competéncias, proprias a matematica,
importam para o exercicio pleno da cidadania.

3. Ser capaz de trabalhar de forma integrada em equipes da minha area
e/ou de outras areas e de exercer lideranga, no sentido de conseguir
contribuir efetivamente com a proposta pedagdgica da minha Escola e
favorecer uma aprendizagem multidisciplinar e significativa para os meus
alunos.

4. Ter maturidade para utilizar adequadamente ou perceber o significado da
precisdo dedutiva num processo de demonstracdo, assim como para
empregar procedimentos indutivos ou analégicos na criagdo de matematica,
entendida como uma atividade de resolugdo de problemas, tanto na sua
relagdo pessoal com a ciéncia matematica quanto na dinamica de ensino-
aprendizagem.

5. Compreender as caracteristicas peculiares a cada um dos raciocinios
tipicos da matematica: o raciocinio légico-algébrico, o combinatério e o
geomeétrico.

6. Dominar a forma légica caracteristica do pensamento matematico e ter
conhecimentos dos pressupostos da Psicologia Cognitiva de modo a
compreender as potencialidades de raciocinio em cada faixa etaria.

7. Estar familiarizado com as metodologias e materiais diversificados de
apoio ao ensino, de modo a poder decidir, diante de cada conteldo
especifico e cada classe particular de alunos, qual o melhor procedimento
pedagdgico para favorecer a aprendizagem significativa de matemética,
estando preparado para avaliar os resultados de suas ag¢des por diferentes
caminhos e de forma continuada.

8. Perceber meu papel social de educador, capaz de interpor em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as agbes dos alunos e ter
consciéncia de meu papel na superagao dos preconceitos, traduzidos pela
rejeicdo, que muitas vezes estdo presentes no ensino-aprendizagem da
disciplina, procurando rotas alternativas de agéo para leva-lo a desenvolver-
se plenamente, com base nos resultados de suas avaliagbes, sendo assim
motivador que desperte o0 desenvolvimento da autonomia nos meus alunos.
9. Ser engajado num processo de continuo aprimoramento profissional,
procurando sempre atualizar meus conhecimentos com abertura para
adquirir e utilizar novas ideias e tecnologias visando adaptar o meu trabalho
as novas demandas socioculturais. (Adaptado pelas pesquisadoras de PPC
— UFV-CAF, 2018).
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As caracteristicas estdao diretamente ligadas ao saber fazer e ao
desenvolvimento profissional docente. A opcdo 5 obteve quase 100% das

marcagdes e as opc¢des 6,7 e 9 ndo atingiram 50% das marcagdes. (GRAFICO 11).

Grafico 11 - Caracteristicas especificas do professor:
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Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

Em relagdo as Competéncias e Habilidades em Matematica proporcionadas
aos licenciandos pelo curso, fizemos as seguintes afirmacbes também tendo como

base o PPC do curso:

1. Capacidade de expressao, através da comunicacdo escrita e oral, com
clareza, precisao e objetividade.

2. Habilidade de discorrer sobre conceitos matematicos, definicoes,
teoremas, propriedades, etc., comunicar ideias e técnicas matematicas,
utilizando rigor I6gico cientifico em cada situacao.

3. Pensamento heuristico competente: analisar e formular problemas
matematicos explorando diversos aspectos, de modo a ser capaz de
encaminhar e avaliar solugdes, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias
para a resolucdo, explorar situagées, compreender 0s conceitos abstratos
envolvidos, conjecturar, elaborar argumentacoes, interpretar e representar
dados graficamente, elaborar e/ou aplicar modelos.

4. Dominio dos raciocinios algébrico, geométrico, combinatério, de modo a
poder argumentar com clareza e objetividade dentro destes contextos
cognitivos.

5. Capacidade de contextualizar e inter-relacionar conceitos e propriedades
matematicas, bem como de utiliza-los em outras areas do conhecimento e
em aplicacdes variadas. Em especial, poder interpretar matematicamente
situacdes ou fendmenos que emergem de outras areas do conhecimento ou
de situagdes reais.

6. Visao histérica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual como
nas varias fases da sua evolugdo que me permite tomar decisdes sobre a
importancia relativa dos varios topicos tanto no interior da ciéncia
matematica como para a aprendizagem significativa do estudante da Escola
Basica.

7. Dominio dos contetdos basicos de Matematica, estatistica, informatica,
Fisica e pedagogia que constam no rol dos conteudos curriculares.
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8. Dominio dos processos de construgdo do conhecimento matematico
proprios da crianca e do adolescente, com capacidade de desenvolver
estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos alunos.

9. Capacidade de desenvolver e estruturar projetos, avaliar livros didaticos
e paradidaticos, aplicativos computacionais, e outros materiais didaticos de
Matematica.

10.Capacidade de criar e utilizar, em sala de aula, ferramentas didatico-
pedagogicas tais como jogos matematicos, material concreto, etc. e também
utilizar novas tecnologias como video, audio, calculadora, computador,
aplicativos computacionais entre outros.

11.Capacidade de organizar e estruturar cursos, planejar acées de ensino e
aprendizagem de Matematica para a educacao basica.

12.Conhecimento das propostas ou parametros curriculares, bem como das
diversas visdes pedagdgicas vigentes, com capacidade de analisar
criticamente propostas curriculares de Matematica para a Educacé@o Basica
e formular minha prépria concepgao diante das correntes existentes.

13. Vivéncia direta com a estrutura escolar vigente no pais, contribuindo
para a realizacdo de projetos coletivos dentro da Escola Basica. (Adaptado
pelas pesquisadoras de PPC — UFV-CAF, 2018).

Conforme Grafico 12, podemos observar que a opcao 2 obteve o maior

namero de marcacdes e as opgoes 6, 8,11,12 e 13 nado alcancaram 50%. Vale

ressaltar que, assim como aconteceu nas questées anteriores, aqui também os

egressos poderiam responder quantas opcdes achassem verdadeiras para o tépico.

Grafico 12 - Competéncias e Habilidades em Matematica
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Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.
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No que diz respeito a metodologia de ensino e aprendizagem do curso de

Licenciatura em Matematica, deixamos alternativas para que 0s egressos

marcassem. As afirmacdes das alternativas foram retiradas integralmente dos PPC,

cabendo apenas alteracbes gramaticais a fim de que ficassem adequadas ao

proposto. Ressaltamos, ainda, que elas nao figuram no texto do PPC (2010).
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1. A metodologia adotada foi focada no licenciando, visto como sujeito
ativo e participativo do processo de ensino e aprendizagem. Valorizando os
questionamentos, as ideias e as sugestdes dos licenciandos, de maneira a
contribuir para formar cidadaos conscientes, ativos e construtores de novos
argumentos.

2. Diversas atividades foram desenvolvidas, por meio de aulas tedricas e
praticas, para que os licenciandos pensassem de forma integrada e fossem
capazes de consolidar seu conhecimento.

3. Nas aulas teodricas expositivas o contetdo foi apresentado estimulando
discussoes entre os licenciandos visando a construgdo de um raciocinio
l6gico sobre o assunto/tema apresentado.

4. Foram incluidas dinamicas, apresentacdo escrita e oral de trabalhos
académicos e grupos discussdo de casos, situagdes problemas, artigos
cientificos, aplicabilidade de novas tecnologias e outros assuntos que
permitiram aos licenciandos o desenvolvimento de habilidades de andlise
critica e integragé@o de contetdos.

5. Os conteudos praticos mesclaram aulas demonstrativas com aulas em
que os licenciandos efetivamente executaram as atividades.

6. A formacao cientifica e tecnolégica dos licenciandos foi contemplada
por meio da participagdo em programas de Iniciagao Cientifica.

7. Enquanto licenciando, participei de atividades extracurriculares que
contribuiram para dinamizar os processos de ensino e aprendizagem, como
ciclo de palestras, reunibes académicas, seminarios, workshops, visita a
empresas de apoio a pesquisa e extensdo, atividades de consultoria,
prestacao de servicos, entre outros.

8. A estrutura curricular contemplou a flexibilizagdo por meio da incluséo
de disciplinas optativas e facultativas que permitiram a exploragédo e
abordagem nao s6 de temas do campo especializado, mas também de
tépicos abrangentes, atuais e relevantes. (Adaptado pelas pesquisadoras de
PPC — UFV-CAF, 2018).

Nesta questao também o esperado seria que 0s egressos marcassem todas

as opcoes. Conforme Grafico 13, as opgdes 1 e 5 apresentaram um numero de

marcacdes inferior a 50% e a opgao 7 teve um maior nimero de marcagoes.

Grafico 13 - Metodologia de ensino e aprendizagem
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Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.
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Sobre esse aspecto metodoldgico, um egresso apresentou a seguinte
justificativa:

“Marquei essas opgdes, mas acredito que nem sempre acontecia. E
conseguir disciplinas optativas que nao abordam somente disciplinas
especializadas, era dificil de acontecer e necessitava de grande mobilizacao
de varios cursos de licenciatura para conseguir realizar essas disciplinas.”
(EGRESSO 2, questionario aplicado online).

No que concerne as avaliagdes do processo de ensino e aprendizagem,
apresentamos as seguintes afirmagcdes que também estavam presentes nos PPC
(2012 e 2018), tendo-o0s como base, sendo esperado, portanto, que todas as opg¢des

fossem assinaladas.

1. Procedimentos de avaliagdo de forma integrada com o processo
educacional, com conteudos e objetivos bem definidos.

2. Os resultados dos procedimentos de avaliacdo foram utilizados para
discussoes e redefinicbes do processo ensino-aprendizagem;

3. As avaliagdes formativas foram frequentes e periddicas.

4. Opcao preferencial pelos instrumentos de avaliagdo que contemplaram
0os aspectos cognitivos, as habilidades e as competéncias do processo
ensino-aprendizagem;

5. Os resultados das avaliagdes foram utilizados para monitorar a
eficiéncia do processo ensino-aprendizagem, para orientar professores e
licenciandos como forma de aprimoramento da educagéo do licenciando e
das praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores, para estimular e
acompanhar o aprendizado individual dos estudantes do curso e para
garantir a obediéncia a padrdes minimos de qualidade de desempenho
profissional.

6. As avaliagdes foram corrigidas e apresentadas aos licenciandos no
sentido de mostrar e corrigir 0os erros e complementar o aprendizado.

7. Além da tradicional avaliagdo individual, o curso contou com outras
formas de avaliagdo que avaliaram competéncias como: a capacidade de
trabalhar em equipe, a capacidade de utilizar novas tecnologias, a
capacidade de aprendizagem continuada, a capacidade de elaborar e de
analisar criticamente propostas curriculares de ensino-aprendizagem de
Matematica na Educacdo Basica, a capacidade de analisar, selecionar e
produzir materiais didaticos, entre outras. (Adaptado pelas pesquisadoras
de PPC — UFV-CAF, 2018).

De acordo com o Grafico 14, com excecao da opcéao trés, com 56,6% das
marcacoes, todas as outras ficaram abaixo de 50%.
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Grafico 14 - Avaliacoes do processo de ensino e aprendizado

Procedimentos de avaliacio de... 11 (47.8%)

Os resultados dos procediment. .. 2 (8,7%)

As avaliacBes formativas foram. .. 13 (56,5%)
Opcao preferencial pelos instru. .
Os resuliados das avaliaces ... 10 {43,5%)
As avaliacdes foram corrigidas... 8 (34.8%)
Alem da fradicional avaliacéo ... 3 (34.8%)
0 5 10 15

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

Nos PPC 2012 e PPC 2018 aparecem atividades, eventos e opgbes de
representacdo discente, além de atividades de extensdo, simpdsio, mostra de
profissées, entre outros. No tocante ao incentivo na participacdo das atividades
citadas acima, indagamos de quais atividades os egressos foram incentivados a

participar:

1. De projetos de extensdo da UFV, ou de outras instituicbes de Ensino
Superior, ou de centros de pesquisa de nivel equivalente ou superior
relacionados com os objetivos do Curso de Matematica — Licenciatura.

2. Estagios extracurriculares.

3. Na organizagao e apresentagao de cursos e/ou minicursos.

4. De trabalho voluntério em escolas de Ensino Bésico.

5.  Em eventos variados das areas de Matematica, Educacao Matematica
e/ou areas afins, tais como: seminarios, simpdsios, congressos e semanas
académicas, palestras etc.

6. Na apresentacdo de trabalhos em eventos variados das areas de
Matematica, Educacdo Matematica e/ou areas afins, tais como: seminarios,
simpdsios, congressos e semanas académicas.

7. Na organizagéo de eventos.

8. Como conferencista em conferéncias, palestras, mesas redondas etc.
9. Na representagao discente em 6rgaos colegiados.

10. Na representagao discente em diretérios académicos (DCE — Diretério
Central dos Estudantes, UNE — Unido Nacional dos Estudantes, CA —
Centro Académico, etc.). (Adaptado pelas pesquisadoras de PPC — UFV-
CAF, 2018).

Para esta questdo também se era esperado que a maioria das opgdes fossem
assinaladas. Segundo o Grafico 15, a opcédo 10 ndo teve nenhuma marcacao € as
opcoes 2, 4, 8 e 9 tiveram marcacgdes abaixo de 50%.



98

Grafico 15 - Avaliacoes do processo de ensino e aprendizado:

De projefos de extensdo da UF . 18 (78,3%)
Estagios extracurriculares. 4 (17,4%)
Ma organizacdo e apresentaca. .. 18 (78,3%)

De trabalho voluntario em esco... 7 (30,4%)
Em eventos variados das area...

Ma apresentacdo de trabalhos.

19 (82,6%)
17 (73,9%)

Ma organizacdo de eventos. 15 (65,2%)
Como conferencista em confer_ 7 (30,4%)
Ma representacdo discente em_..
Ma representacdo discente em_..

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.

De acordo com os PPC 2012 e PPC 2018, a UFV oferece os programas de
monitoria e tutoria. No que tange a essas atividades e seus impactos na carreira
docente, seis egressos declararam nao ter participado dessas atividades e os que
participaram deram as seguintes declaracgoes:

“Participei somente como aluna. E ajudava muito no estudo das disciplinas”.
(EGRESSO 2, questionario aplicado online).

“Monitor do Ensino Médio. Me ajudou a aprofundar conhecimentos
especificos dos conteudos abordados e aperfeicoou minha didatica”.
(EGRESSO 7, questionario aplicado online).

“Sim. Monitor de fundamentos e calculo. Aprendi muito a didatica da sala de
aula e a explicar melhor o conteudo”. (EGRESSO 22, questionario aplicado
online).

“Sim. Monitor. Outra grande experiéncia adquirida, pois vocé ja aplica o que
esta aprendendo durante a grade curricular”. (EGRESSO 13, questionario
aplicado online).

“Sim. Monitoria e tutoria. A monitoria e a tutoria foram muito importantes
para a construgdo do meu conhecimento matematico, ajudaram na minha
forma de dar aula e também no amadurecimento profissional”’. (EGRESSO
23, questionério aplicado online).

Nesses trechos, 0os egressos mencionam que participar como alunos auxiliou
no estudo das disciplinas, bem como atuar como monitor, os ajudaram a aprofundar
0s conhecimentos especificos dos conteudos. Isso mostra que eles tiveram a
oportunidade de desenvolver um conhecimento mais aprofundado sobre a
Matematica, o que € essencial para o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo.
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“Monitor da OBMEP. Naquele momento ja conseguia sentir a magia de ser
professora, de ensinar, de errar, de me expor, de tomar importantes
decisdes etc”’. (EGRESSO 20, questionario aplicado online).

“Monitor. Ajudou minha didatica”. (EGRESSO 14, questionario aplicado
online).

“Sim, ja fui monitor na graduagéo e também professor do PIC-Obmep. Me
ajudou demais a perceber que eu realmente gostava de ensinar outros
alunos sobre a Matematica”. (EGRESSO 10, questionario aplicado online).

Nesses relatos, percebemos a importancia da experiéncia como monitor na
construcao da identidade de professor e no desenvolvimento do gosto pelo ensino.
Essa conexdo com a “magia de ser professor” esta relacionada ao Conhecimento
Pedagégico do Conteudo, pois envolve a compreensao das necessidades e

motivagdes dos alunos, além de habilidades de comunicagédo e tomada de decisdes.

Os préximos trechos estao relacionados com o Conhecimento do Conteudo.
Shulman argumenta que o conhecimento do conteudo especifico da disciplina é
essencial para uma boa pratica docente, mas também destaca a importancia de

compreender como ensinar esse conteudo.

“Tutoria. Para mim foi a melhor atividade que eu pude participar no periodo
de graduacao, pois consegui enriquecer muito como professora, me deixou
ficar mais segura e até a entender melhor as matérias lecionadas, interagir
com alunos, e saber ter uma didatica na sala de aula”. (EGRESSO 8,
questionario aplicado online).

“Sim, fui monitora e tutora nas disciplinas de calculo 1 e algebra linear. As
experiéncias com a monitoria e tutoria foram decisivas para minha carreira,
diria que foi um divisor de aguas em minha experiéncia profissional.
Desenvolvi habilidades tdo importantes como oratéria e a propria pratica
docente (ensinar/aprender/compreender o aluno) por causa das monitorias
e tutorias. Esta oportunidade foi como um presente para mim, eu encarava
como o inicio da minha carreira e agia como tal. Colho os resultados até
hoje”. (EGRESSO 6, questionario aplicado online).

“‘Durante a graduagdo, participei tanto da monitoria quanto da tutoria.
Nessas atividades, observei que alguns alunos tinham dificuldades na
Matemética bésica do Ensino Fundamental e Médio. Isso me mostrou a
importancia de uma avaliagdo prévia do conhecimento de cada aluno, para
que no momento de ministrar uma aula, eu como professora, consiga
adaptar a linguagem para que todos possam participar, interagir e
compreender”. (EGRESSO 12, questionario aplicado online).

Nessas falas, € possivel identificar a presenca do conhecimento pedagdgico
geral e do conhecimento pedagdgico do conteudo, indicando que os(as)
egressos(as) adquiriram experiéncia e desenvolveram suas habilidades de ensino
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por meio da participacdo na tutoria. O envolvimento na tutoria também pode ter
proporcionado aos(as) egressos(as) o conhecimento sobre os alunos e suas
caracteristicas. No entanto, para afirmarmos com seguranga, seria necessario
realizar uma analise mais detalhada, levando em conta informacdes adicionais sobre
as praticas e interacdes especificas que ocorreram durante a tutoria.

Além disso, 0os egressos mencionam que a monitoria e a tutoria contribuiram
para a construgdo de seu conhecimento matematico, melhoraram sua forma de dar
aula e promoveram seu amadurecimento profissional. Essas experiéncias
proporcionaram oportunidades para aplicar o Conhecimento Pedagégico do
Conteudo.

De acordo com os relatos, como podemos verificar, as monitorias e tutorias
foram atividades importantes que levaram ao desenvolvimento profissional docente.

Ja acerca dos impactos dos projetos de pesquisa e extensdo, 0s egressos
deram os seguintes depoimentos:

“PIBID. Foi uma experiéncia muito boa, foi um dos meus primeiros contatos
com alunos”. (EGRESSO 11, questionario aplicado online).

“So6 participei da OBMEP. Era monitora do professor, corrigia provas e etc.
Foi uma boa experiéncia de teoria e pratica. Apesar de nao esbarrar com
problemas da realidade comum das escolas”. (EGRESSO 2, questionario
aplicado online).

“Sim, PIBID. Foi onde eu consegui desenvolver habilidades pedagdgicas e
onde o contato com a dindmica da sala de aula foi mais real”. (EGRESSO 3,
questionario aplicado online).

“PIBID. Auxiliou para uma lapidagdo como docente, tendo vivéncia e
aumentando o conhecimento no ambiente escolar”. (EGRESSO 7,
questionario aplicado online).

“Participei do projeto PIBID no qual me deu uma base de como seria
ministrar aula, e participei do PIBEX no qual me proporcionou a vivéncia na
pesquisa académica”. (EGRESSO 17, questionario aplicado online).

“Sim. PIBEX. Ele me ajudou na pratica pedagégica”. (EGRESSO 21,
questionario aplicado online).

“Participei somente da OBMEP, mas me deparei com alunos de maioria
escolas militares! Hoje vejo a diferenca entre elas”. (EGRESSO 16,
questionario aplicado online).

Na fala acima, o egresso 16 menciona a participacdo na OBMEP e a
observacdo da diferenca entre alunos de escolas militares. Essa experiéncia
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permitiu ao egresso vivenciar diferentes contextos educacionais e compreender as
caracteristicas especificas dos alunos de escolas militares. Isso se relaciona ao
conhecimento do aluno e suas caracteristicas, pois 0 egresso teve a oportunidade
de reconhecer como o0 ambiente escolar e as experiéncias prévias dos alunos

podem influenciar seu desempenho e formas de aprendizagem.
“Sim, PROEXT. Foi relevante e desafiador encarar a realidade de
estudantes da EJA uma vez que este publico é diferenciado pela grande
bagagem que trazem consigo. A maturidade que estes estudantes tém
muda completamente a percep¢ao que eles tém do que se busca aprender,

fazendo com que nés (os professores) mudemos a maneira como iremos
ensinar diferentes assuntos”. (EGRESSO 6, questionario aplicado online).

“Participei do PROEXT ajudou muito, pois trabalhei diretamente com os
alunos e pude ver onde estava a maior defasagem dos mesmos”.
(EGRESSO 22, questionario aplicado online).

“Sim. PIDID e PROEXT. O PIBID me possibilitou vivenciar a docéncia na
pratica. Enquanto o PROEXT me ajudou na interdisciplinaridade
(Matematica/ Administracdo/ Inflagdo)”. (EGRESSO 18, questionario
aplicado online).

Um dos egressos destaca sua participagdo no PROEXT, trabalhando com
estudantes da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), o que permitiu a ele vivenciar a
realidade desses alunos, que possuem uma grande bagagem de conhecimento
prévio. Essa experiéncia aprimorou o conhecimento do aluno e suas caracteristicas,
levando o egresso a adaptar sua maneira de ensinar para atender as necessidades
e a maturidade dos estudantes da EJA.

Outros egressos relataram que durante a participagdo no programa, puderam
identificar as principais defasagens dos alunos, compreendendo as dificuldades de
aprendizagem e reconhecendo a importancia de suas estratégias de ensino

adaptadas para atender as necessidades individuais dos alunos.

“‘Durante a graduagéao participei do PIBID e também fui voluntaria de um
projeto de iniciacdo cientifica. Esses projetos impactaram de maneira
positiva na minha caminhada profissional e académica. O PIBID me inseriu
no ambiente escolar no qual tive a oportunidade de trocar experiéncias com
os professores das escolas e também de conhecer as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Ja a iniciagdo cientifica proporcionou meu
primeiro contato com o campo da pesquisa na area da Matematica”.
(EGRESSO 12, questionario aplicado online).

Como podemos verificar, 0 egresso 12 destaca sua participagdo no PIBID e
na iniciacao cientifica, por meio das quais teve a oportunidade de trocar experiéncias
com os professores das escolas e conhecer as dificuldades de aprendizagem dos
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alunos. Essa experiéncia contribuiu para o desenvolvimento do conhecimento do
aluno e suas caracteristicas, pois 0 egresso pdde vivenciar a realidade da sala de
aula e compreender como as caracteristicas individuais dos alunos influenciam suas

formas de aprender.

“Participei projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Participei PIBID e
PIBEX. Eles completaram a minha formacao académica contribuindo para
meu crescimento pessoal e profissional’. (EGRESSO 1, questionario
aplicado online).

No relato acima, o egresso 1 menciona sua participacdo em projetos de
ensino, pesquisa e extensdo, incluindo o PIBID e o PIBEX. Essas experiéncias
contribuiram para o crescimento pessoal e profissional do egresso, permitindo-o
compreender a diversidade de alunos e suas caracteristicas. Isso esta relacionado
ao conhecimento do aluno e suas caracteristicas, pois 0 egresso teve a
oportunidade de ter uma visdo mais abrangente sobre as caracteristicas individuais

dos alunos e adaptar suas praticas de ensino.

“PIBID. O PIBID foi fundamental para minha permanéncia no curso e para
minha carreira docente. Através dele eu pude ver a pratica e ter a certeza
sobre o ensinar ja no segundo periodo da graduacao. Oportunidade que
outras pessoas tiveram s6 no estagio no sexto periodo. Aliar a teoria e a
pratica foi muito importante até pra perceber que a teoria € muito diferente
da pratica. Aplicar a forma aprendida é muito dificil, visto que se aprende
pra geral e a realidade de cada escola, de cada turma é diferente”.
(EGRESSO 5, questionario aplicado online).

Segundo o egresso 5, o PIBID foi fundamental para sua permanéncia no
curso e seguir na carreira docente. Através dessa experiéncia, o egresso pbde
vivenciar a pratica de ensino desde o0 segundo periodo da graduacao, aliando a
teoria com a realidade das escolas e turmas. Essa vivéncia permitiu a ele
compreender a diferenca entre a teoria e a pratica, e reconhecer a importancia de
adaptar suas estratégias de ensino de acordo com as caracteristicas individuais dos

alunos.

“PIBID. Para mim, a melhor experiéncia que o licenciando pode ter, pois
atua diretamente com os alunos que possivelmente lecionara no futuro,
garantindo uma vasta experiéncia”’. (EGRESSO 13, questionario aplicado
online).

“Sim. Iniciagcao cientifica. A iniciagao cientifica foi importante no sentido de
entender como que funciona a pesquisa além do amadurecimento
profissional no que tange a conferéncia de e-mails, participar formalmente
de reunibes e de preparar seminarios para apresentagédo”’. (EGRESSO 23,
questiondrio aplicado online).
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“OBMEP, Monitoria. Foram fundamentais para minha vida profissional”.
(EGRESSO 15, questionario aplicado online).

“PIBID, PROEXT. Ajudou a entender melhor a pesquisa, no sentido do
projeto de extensao. Nos projetos de ensino, ajudou a melhorar como uma
futura discente, a entender melhor uma escola e todos os componentes que
a constituem”. (EGRESSO 19, questionario aplicado online).

“PIBEX. Consegui compreender a importancia de aplicar algum material
alternativo nas aulas de Matematica e desenvolvi a habilidade e criatividade
para cria-los”. (EGRESSO 20, questionario aplicado online).

“Participei de um projeto de iniciagdo cientifica, mas como voluntario. Foi
muito importante a participacdo dessa iniciacdo cientifica, pois me fez
perceber que eu havia feito a escolha correta na minha carreira como
docente”. (EGRESSO 10, questionario aplicado online).

“PIBID foi primordial para meu saber praticou em aulas e desenvolvimento
de ideias para sala de aula”. (EGRESSO 14, questionario aplicado online).

Essas falas dos egressos mostram como suas experiéncias em diferentes
projetos e programas académicos universitarios possibilitam o desenvolvimento de
um conhecimento sélido sobre o0 aluno e suas caracteristicas, conforme proposto por
Shulman.

De maneira geral, os projetos impactaram positivamente 0s egressos,
possibilitando aos mesmos contato com a realidade escolar, com a pratica, levando
ao desenvolvimento profissional docente, conforme percebido nas falas dos
participantes.

Ja no tocante aos conhecimentos para o ensino de Matemética, fizemos as
seguintes afirmagbes para que 0s egressos marcassem as que achavam ser
verdadeiras, a partir da seguinte introducdo: Minha formacéo inicial como professor
de Matematica me proporcionou contato e/ou dominio:

1. No que se refere a soma e organizagdo do conhecimento
matematico, tenho compreensdes que vao além das definicdes e
conceitos de um conteludo e que compreendem suas estruturas.

2. Da variedade de modos nos quais 0s conceitos e principios basicos
da disciplina sdo organizados e incorporados e do conjunto de
modos nos quais a verdade ou falsidade, validade ou invalidade séo
estabelecidas no &mbito de cada conteudo.

3. de como defender as justificativas. Da necessidade de ndo somente
entender que alguma coisa “é assim’, mas, além disso,
compreender porque “é assim”.
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7

para entender porque um dado tépico é importante para uma
disciplina, ao passo que outro pode ser um tanto periférico ou estar
como contetdo complementar.

de ter em méos um arsenal de formas alternativas de representacao
(das formas mais Uteis de representagdo das ideias, as analogias
mais poderosas, ilustracdes, exemplos e demonstragdes)., algumas
derivadas de estudos teéricos e outras das praticas (Disciplinas da
PCC, Estagio, Pibid, Prodocéncia, etc.). Dos modos de representar
e formular um tépico de forma a torna-lo compreensivel aos demais.
do que faz a aprendizagem de topicos especificos serem faceis ou
dificeis. Neste sentido, posso atuar como um reorganizador das
compreensdes dos alunos.

do curriculo, permitindo que eu compreenda o0s Varios programas
destinados a organizar temas e tdpicos para o ensino, que me
possibilite selecionar materiais e recursos para o processo de
ensinar. E ainda, diante de varias opg¢bes de curriculos e
programas, compreenda tais alternativas e realizar escolhas.

na compreensdo de que os alunos estdo aprendendo no contexto
da escola. Isso leva a observar o que as outras disciplinas
desenvolvem e construir o conhecimento lateral do curriculo, pois
na pratica pedagégica, devo me interessar pela compreensao de
outros conteudos em outras disciplinas.

das competéncias unicamente necessdrias para a condugédo do
trabalho docente na Matematica. Conhecimentos presente na
pratica do professor que ensina Matematica: encontrar padrdes nos
erros dos alunos, obter generalizagbes, responder as perguntas de
“Por qué?” dos alunos usando diferentes recursos, exemplificar,
usar representacoes, estabelecer relacdes entre temas e assuntos
de diferentes épocas, adaptar curriculos, modificar tarefas, escolher
e desenvolver definicbes e demonstragdes ou incentivar o debate
de questdes importantes.

de como estdo relacionados temas matematicos sobre a extenséo
da matematica incluida no curriculo (situar cada conteddo no &mbito
do curriculo). De como um determinado tépico, em um nivel de
escolaridade, pode estar relacionada com o que sera necessario em
outro nivel de escolaridade (capacidade de definir a base
matematica para o que vira depois).

de lidar com o saber dos alunos e o saber da Matematica. Antecipar
0 que os alunos possam pensar e o que eles vao achar confuso.
Prever o que os estudantes vao achar interessante e motivador.

de ouvir e interpretar o pensamento emergente e incompleto dos
estudantes, da forma que os estudantes usam e expressam a
linguagem.

de, ao atribuir uma tarefa, antecipar o que os alunos possam fazer
com ela e se eles vdao achéa-la facil ou dificil. De desenvolver
familiaridade com erros comuns e decidir quais dos varios erros 0s
alunos séo mais propensos a fazer.

de dialogar com o saber matemético e o saber sobre o ensino.
Tenho discernimento para mediar discussoes, selecionar, organizar
ou elaborar tarefas, alternar metodologias e repensar estratégias.
Uma vez que, muitas das tarefas matematicas de ensinar requerem
um conhecimento matematico da elaboracdo da instrucdo, tais
como: escolher com quais exemplos comegar e quais exemplos
usar para levar o estudante mais fundo no conteudo, avaliam as
vantagens e desvantagens instrucionais de representagdes usadas
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para ensinar uma ideia especifica e identificar quais métodos e

procedimentos diferentes valem a pena instrucionalmente.

das orientacdes curriculares propostas, dos diferentes meios e
recursos para ensinar conteidos matematicos (que estejam de
acordo com as orientagdes curriculares) e a capacidade de
selecionar e organizar diferentes curriculos. (Elaborado pelas
autoras a partir do referencial teérico estudado).

As afirmag6es acima foram elaboradas com base no nosso referencial tedrico

e 0 esperado era que todas as opgdes fossem assinaladas, visto que os tépicos

dizem respeito a base de conhecimentos para a docéncia. De acordo com o Gréfico

16, a opcao 3 obteve um numero maior de marcacoes e as opcoes 7, 8, 10 e 15 ndo

atingiram 50% das marcacgdes.

Grafico 16 - Conhecimentos para a docéncia
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Fonte: Dados da pesquisa. Grafico elaborado pelas pesquisadoras.
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Baseadas nos dados coletados, sugerimos, posteriormente, uma reflexdo por

parte dos professores e coordenacédo do curso, visto que as questbes acima foram

baseadas no PPC e muitos pontos ainda ndo foram consolidados no decorrer do

curso ofertado dos anos pesquisados, limitando, portanto, o desenvolvimento

daqueles egressos. Corroborando, temos Gatti (2010, p.1357), que enfatiza que:

Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas
licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da histérica ideia
de oferecimento de formacdo com foco na &rea disciplinar especifica, com
pequeno espago para a formagao pedagogica. Adentramos o século XXI em
uma condi¢do de formagdo de professores nas areas disciplinares em que,
mesmo com as orientagdes mais integradoras quanto a relagdo “formacgao
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disciplinar/formacdo para a docéncia”, na pratica ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS - ENTREVISTAS

De acordo com o exposto em nosso capitulo metodoldgico, realizamos,
também, entrevistas com os egressos do curso de Licenciatura de Matematica, as
quais foram de fundamental importancia para explanar e investigar a formacao inicial
ofertada no curso de Licenciatura em Matematica da UFV — Campus Florestal (UFV-
CAF).

A importadncia de se realizar entrevistas se deve ao fato de que elas
fornecem aos pesquisadores um dialogo com os participantes da pesquisa, a fim
de descrever, relatar ou demonstrar aspectos especificos do contexto da
investigacdo. Vale ressaltar que a finalidade da entrevista esta sempre condizente
com os objetivos da pesquisa, enquanto a forma da entrevista esta relacionada a
escolha metodoldgica do autor. (GARNICA, 2001).

Importante salientar que antes de realizarmos as entrevistas propriamente
ditas foi feito primeiro o questionario 1, o qual foi chamado de “enquete”, que tinha
por finalidade tracar o perfil dos egressos e verificar a disponibilidade dos mesmo
em participar das entrevistas. Em seguida, aplicamos o questionario 2, com o intuito
de buscar informagdes sobre a opcao de escolha do curso, percurso profissional,
onde foi feito 0 uso de questdes para validar informagdes dos PPC e informacdes
sobre as contribuicoes e limitacées do curso, o que foi mostrado no capitulo anterior.
As entrevistas aqui explicitadas e analisadas vieram para completar os outros
instrumentos de coleta de dados e fechar, ent&o, o ciclo de coleta de dados. Foram
realizadas com 15 egressos, que se disponibilizaram a participar desta parte do
processo.

Na entrevista, primeiramente, foi feito o seguinte questionamento “Como o
curso de Licenciatura em Matematica contribuiu ou esta contribuindo para vocé
enfrentar os desafios da pratica docente?”

As relacdes entre as respostas a seguir estdo centradas na importancia da
pratica pedagdgica, do contato direto com a sala de aula e das experiéncias
vivenciadas nos ambientes tanto da escola quanto da universidade. Os egressos
destacaram que o convivio com outros alunos, a participacdo em projetos e a
interagcdo com professores e colegas contribuiram para o seu desenvolvimento

profissional.
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“Os professores, convivio com outros alunos, relato de experiéncias de
outros colegas que tiveram a oportunidade de estar em sala de aula e de
professores” (EGRESSO 1, em entrevista online).

“Foi bom em questdo de conhecimento, em questdo de preparacdo para
sala de aula, me preparou para lidar com turma cheia, com dominio ndo s6
de contetdo, mas também de classe, além de outros projetos que também
contribuiram”. (EGRESSO 7, em entrevista online).

“Preparagcdo em relagdo ao conteldo tedrico. Em relagdo a pratica
pedagodgica, apesar de terem varias praticas e varios estagios, eu acho que
a gente so aprende dando aula”. (EGRESSO 3, em entrevista online).

“Questao do raciocinio ldgico, na manipulagdo de exercicios, formulacdo de
exercicios e até mesmo nas respostas que a gente tem com os alunos”.
(EGRESSO 17, em entrevista online).

“As disciplinas praticas, de ter que frequentar a escola, lidar com os alunos,
0s estagios, 0 programa residéncia pedagdgica. [...] Quando eu cheguei em
sala, se eu ja nao tivesse tido o contato antes, eu acho que eu ndo sei o que

T

faria em algumas situagdes”.”. (EGRESSO 4, em entrevista online).

“Os estagios, o que proporcionou contato com sala de aula no ensino
publico”. (EGRESSO 5, em entrevista online).

Ficou clara a contribuicdo em relacdo ao contetudo e ao dominio de sala, mas
se verifica a falta de conhecimento pedagdgico do conteludo. Observamos, em
algumas respostas, a limitacdo em relacdo a pratica, a articulagdo entre teoria e
pratica, que € um dos pilares da base de conhecimentos proposta por Shulman.

Para Shulman (1986), o conhecimento do conteudo busca a compreensao da
estrutura disciplinar e da organizacdo cognitiva da matéria em estudo, incluindo
dominios de atitude, conceito, procedimento, representacdo e aspectos de
verificacdo do conteudo. O conhecimento instrucional do conteudo ou tépicos esta
relacionado com a formulacéo e a apresentacdo do conteudo de uma forma que os
alunos possam entender.

A segunda pergunta estava relacionada ao conhecimento do contetdo, ao
conhecimento pedagoégico do conteudo, ao conhecimento dos alunos e suas
caracteristicas, e a pergunta foi a seguinte: “E com relacdo aos conhecimentos que
foram trabalhados na graduagao, vocé considera que eles foram coerentes com as
necessidades do professor para o exercicio profissional docente, te dando suporte
pra lidar com os diversos perfis de alunos? Alunos especiais, alunos superdotados,

alunos com dificuldades?
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As respostas enfatizaram que, na maior parte, ndo abrangeu de forma
significativa a questédo de lidar com os diversos perfis de alunos, como 0s especiais,
por exemplo. Também foi mencionado que deveria ter sido ensinado Libras de modo
especifico para Mateméatica. Em uma resposta foi dito que as disciplinas do curso de
Licenciatura em Matematica da UFV eram mais voltadas para o Bacharel e que tém
poucas coisas de licenciatura, o que é intrigante, levando-se em conta que o curso é
uma licenciatura e busca formar docentes de Matematica e ndo matematicos. Uma
das falas foi a seguinte:

“Nao, acredito que ndo. Eu acho que foi um pouco falho nessa parte, porque
a gente aprendeu tudo de uma forma muito ampla. Por exemplo, eu fiz uma
optativa, até no curso de Educacéo Fisica, pra trabalhar com alunos com
deficiéncia e era outro curso, ndo era 0 meu, mas eu tirei muito proveito
daquela disciplina por isso, pra mim lidar com alunos com deficiéncia,

qualquer tipo de deficiéncia. No nosso curso, ndo tem”. (EGRESSO 7, em
entrevista online).

Nesta fala notamos a limitacdo do curso em trabalhar com alunos com
deficiéncia, o que fere a base de conhecimentos para a docéncia no conhecimento
sobre os alunos e suas caracteristicas.

Ficou claro que o que ja tinha se afirmado anteriormente nesse estudo, a
partir dos questionarios, mostra-se novamente evidente: que uma caracteristica
expressiva do curso de Licenciatura em Matematica pesquisado € a grande énfase
na formacdo de pesquisadores em Matematica pura, deixando a formacao de
professores, da parte de ensino, em segundo plano, e isso acaba prejudicando
quem esta no curso com o objetivo de ingressar no ramo do ensino de Matematica,
que € o que se procura quando se ingressa na Licenciatura.

Notou-se, como ja colocado, portanto, nas respostas obtidas para essa
pergunta, sobretudo, uma limitagdo em trabalhar com os diversos perfis de alunos,
principalmente alunos com deficiéncia, os quais tém garantida por lei a inclusédo na
rede regular de ensino.

Segundo Gonzaga (2004, p. 16),

Inclusédo é a insergcdo do aluno com necessidades especiais na classe
regular, onde, sempre que possivel, deve receber todos o0s servigos
educativos adequados, contando-se, para esse fim, com um apoio
adequado (de técnicos, pais, etc.) as suas caracteristicas e necessidades.

A Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional — Educagéo Especial, Lei n®
9.394/96, Art. 58, paragrafo | (BRASIL, 1996) prevé a necessidade de um “[..]
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servico de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagado especial’, em que o papel da escola especial na educacao
seria de cooperar com a escola de ensino regular, auxiliando na inclusdo dos alunos
com deficiéncia. Assim, a escola especial existe para complementar a escola
inclusiva, dando suporte para os alunos desta e para seus professores, funcionarios
e comunidade envolvida com o desenvolvimento e acompanhamento daqueles
estudantes. Diante do exposto, entendemos ser complicado, na sua formagéo, o
futuro docente ndo estar preparado o suficiente pra lidar com os diferentes perfis de
alunos, como os especiais.

Como mencionado pelos entrevistados, existe, ainda, a questao de limitacao
do tempo e € muita coisa para se passar em poucos anos de graduacao, porém, o
curso poderia indicar onde buscar informagbes para os licenciandos lidarem com
essas situacdes, para que o professor esteja preparado da melhor forma possivel
para conseguirem trabalhar com os diferentes perfis de alunos. Outro caminho talvez
interessante seria firmar parcerias com escolas estaduais, no intuito de participar, na
pratica, de trabalhos conjuntos com profissionais da sala recurso e com os
professores apoio deste publico.

A terceira pergunta questionava o seguinte: “Quais atividades praticas
relacionadas a aplicagdo dos conhecimentos matematicos vocé teve a oportunidade
de vivenciar na graduacdo e que estdo contribuindo ou que contribuiram na sua
atuacao enquanto professor (a)?” As respostas foram:

° PlBlD,

e As tecnologias (Geogebra);

e Histéria da Matematica (Histéria dos nimeros);

e Jogos matematicos;

e Praticas de ensino;

e Residéncia pedagbgica

e Coléquios (que proporcionou atividades praticas no laboratério da UFMG);

e OBMEP;

e Estagios;

e Monitorias e tutorias.

E uma resposta mais expressiva que nos chamou a atengao foi a seguinte:
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“Sim! Eu acho... é... foi numa disciplina de didatica que a gente fez e teve
que trabalhar a interdisciplinaridade. E ai aconteceu de a gente nao poder
ficar com as pessoas do mesmo curso, e ai eu fiquei com uma menina da
biologia, e a gente teria que preparar um plano de aula, preparar toda uma
aula, e dar essa aula na sala. Isso me ajudou muito, porque eu ndo tinha
perspectiva de fazer algo interdisciplinar e foi tdo legal, que hoje quando a
gente tem alguns aulées no cursinho e tudo mais, eu acabo tomando mais
frente, porque eu acho muito legal. Eu acho que agrega muito pra os
alunos, e eles gostam bastante, sabe?! Entdo, essa atividade, assim, pratica
de interdisciplinaridade ficou na minha cabec¢a assim”. (EGRESSO 5, em
entrevista online).

Essa questdo da colocacdo de trabalhar de forma interdisciplinar é
interessante, pois supera a fragmentagdo entre as disciplinas e promove o dialogo
entre elas. Como salienta Gatti (2002), uma das principais tarefas do docente
atualmente se trata de contextualizar todo o conteddo de uma forma interdisciplinar.
A interdisciplinaridade é socializar o conhecimento numa perspectiva universal. Isto
significa saber lidar com a realidade proximal dos alunos, provocando o didlogo
dessa realidade com conhecimentos que a expliquem, mas expliquem, ao mesmo
tempo, o mundo (concepcao histérico-cultural).

E alguns autores, como Fiorentini (2004), por exemplo, enfatizam sobre a
possibilidade de trabalharmos muitos conteudos de forma interdisciplinar desde
algebra, porcentagem, célculos dos mais simples aos mais complexos, e pode se
tornar uma maneira mais facil para o aluno quando essa aprendizagem acontece de
maneira interdisciplinar.

O fato é que ter atividades praticas agrega muito, para que, depois, 0 egresso
seja um melhor professor, visto que cada escola, instituicdo de ensino, tem sua
prépria realidade, cada turma tem seu proéprio perfil de alunos, e é nas atividades
praticas que o discente pode testar teorias e metodologias, tendo a oportunidade de
errar, refletir e melhorar sua prética.

Para termos um panorama das aulas praticas do curso de Licenciatura em
Matematica da UFV-CAF, fizemos a seguinte pergunta: Como foi trabalhada a
relagao teoria e pratica envolvendo os conhecimentos matematicos durante a sua
graduacao? As respostas demostraram que em algumas matérias o foco foi apenas
teoria, outras somente pratica, e algumas permearam os dois campos. As respostas
salientaram, sobretudo, o seguinte:

“Bom... Pratica mesmo a gente viu mais na disciplina de pratica de ensino,
né?”. (EGRESSO 18, em entrevista online).
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“Nas matérias, por exemplo, de pratica de ensino, que eram muito
especificas, todos os professores de pratica de ensino eu acredito que
trabalharam bastante essa parte, mas, por exemplo, algumas matérias
como, "Matematica Complementar" a gente vé realmente o que a gente ja
aprende no Ensino Médio, ndo teve nada demais, sabe? Foi s6 quadro, giz,
mais ou menos 0 que vocé ja sabia mesmo, aprofundando, as vezes, um
teorema, alguma coisa, mas num teve... tipo assim, uma parte mais
didatica, vamos falar assim, mais didatica na forma de me preparar pra uma
sala de aula. Por exemplo, vamos supor: progressao aritmética e
geométrica que a gente aprende acho que em Matematica... a gente
aprende. Ai, o que que acontece? S6 que la eu vou aprender numa forma
mais profunda, mas eu nao vou aprender como eu vou aplicar isso em sala
de aula. As vezes, no livro didatico mesmo, tem la... eu lembro disso
demonstrando la como que vocé chega na formula, mas a gente nao
aprendeu a como ensinar isso para um aluno la de 12, 13, 14 anos. Vocé
aprendeu como explicar o teorema para um professor ou pra outros
estudantes, discentes, pra licenciatura mesmo. Eu acho que pra sala de
aula foi bem, assim, fraquinho esse ponto”. (EGRESSO 7, em entrevista
online).

Essas respostas, sobretudo essa Ultima, demostram que existe uma
defasagem no conhecimento didatico do conteudo. E essa defasagem nao deveria
acontecer, pois, como ja afirmado na fundamentacdo teérica por Moreira (2012),
uma boa formacdo matematica para o professor acaba produzindo um olhar Gnico
para a sala de aula da escola; unico, no sentido singular, um olhar que sé o
professor tem. Para o professor da escola, o conhecimento matematico esta,
irremediavel e inextricavelmente, associado aos alunos, aos educandos, ao ensino e
a aprendizagem.

E essa defasagem nao deveria acontecer, pois, conforme Sandes e Moreira
(2018) enfatizam, o docente possui papel fundamental na construgcdo de
aprendizagens significativas em sala de aula, uma vez que ele € mediador durante o
processo de desenvolvimento cognitivo de seu aluno. Ou seja, 0 professor precisa
que sua formacao forneca habilidades e competéncias que garantam o alcance dos
objetivos a que se propde o ensino da Educacdo Matematica.

Na sequéncia até para se entender sobre possiveis melhorias que podem
acontecer para que as aulas sejam mais praticas, foi questionado o seguinte: “E
vocé teria alguma sugestao para que pudesse melhorar e estreitar ainda mais essa
relagao entre teoria e pratica do curso?”

As respostas enfatizaram o seguinte:

e Fazer uma revisao das disciplinas e seus contetdos programaticos;
e Continuar com os projetos (PIBID) e Residéncia;

¢ Disciplina de Educacao Especial (Parte pratica com Educacéo Especial);
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e Teoria e pratica caminharem juntas nas disciplinas;

e Aulas utilizando as inovacoes tecnoldgicas, jogos matematicos que tenham
aplicagéo na Educacao Bésica;

e Melhorar a relagao entre escola e universidade;

e Possibilitar aos licenciandos situagbes que se aproximem da realidade
escolar (reunides, heterogeneidade dos alunos, ambiente em que o aluno esta
inserido).

Essa revisdo da disciplina e de seus conteudos programaticos vem ao
encontro do que sintetiza Shulman (2014), que afirma que a pratica pedagdgica é
uma fonte importante para pesquisas e novas teorias, pois nenhuma base de
conhecimento é imutavel e definitiva. A medida que se tem mais dados e
conhecimento sobre o processo de ensino, novas categorias, métodos sao
elaborados para que os professores sejam capazes de rever e aprimorar sua pratica
pedagdgica.

Essa questdo de projetos como o PIBID é interessante para os discentes de
Matematica, pois, além de fornecer a pratica ao se ensinar por meio de projetos, se
fornece um conhecimento que faz a relacdo entre a compreensdo matematica
especifica e os fatores pedagdgicos e didaticos que influenciam a aprendizagem dos
alunos. Isso ocorre quando um professor busca a melhor forma para ensinar o
conteudo aos seus alunos, ao selecionar os melhores recursos e instrumentos.
(CARVALHO, 2016). E por meio de projetos como o PIBID também se consegue
uma das outras sugestdes, que é possibilitar aos licenciandos situagcées que se
aproximem da realidade escolar.

Um foco maior em Educacao Especial também é de fundamental relevancia,
visto que a educacao inclusiva no ambiente escolar € um grande passo para a real
participacao do individuo na sociedade, no seu estado de direito, pois, para muitos,
€ na escola seu primeiro contato com as relagées interpessoais além da familia. E o
professor s vai estar preparado para que esse contato seja o melhor possivel se ele
tiver esse contato com a Educacao Especial na sua formagcao académica. Um autor
que foca nas relagdes com o outro e com o meio para o bom desenvolvimento é
Vygotsky (1997), o qual ressalta que as relagdes sociais entre as pessoas sem e
com deficiéncia sado importantes, sendo necessario, também, considerar métodos
que garantam a permanéncia de criancas deficientes no meio social, gerando
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possibilidades de integracdo que garantam sua participacdo; do contrario, serao
pessoas isoladas e segregadas, desfavorecendo seu desenvolvimento.

A questao da tecnologia, dos jogos matematicos merece também destaque,
pois a interacdo nao é apenas tecnicista por meio da qual o professor ministra um
contetdo e o discente assimila e decora, j& que as tecnologias possibilitam uma
construcao conjunta no processo de ensino e aprendizagem. E esse modo de
ensinar e aprender possibilita uma interacdo entre quem ensina e quem aprende,
fazendo com que, a0 mesmo tempo em que o discente aprenda através de
processos organizados, também consiga aprender com processos abertos e
informais, processos esses que vai levar para sala de aula quando for o momento de
ele ensinar.

Ao questionar: “Na sua opinido, quais foram as contribuicdes do curso de
licenciatura para os saberes docentes e o0 seu desenvolvimento profissional
docente?”. As respostas dos entrevistados demostram que as contribuicées do curso
foram:

e Conteudos/Demonstracoes;

e Legislacao;

e Analise de livro/ material;

e Raciocinio légico;

e Projetos/ PIBID;

e Praticas;

e Curso abriu portas;

o Estagios;

e Disciplinas.

As respostas enfatizaram a questao de base teérica. Uma delas enfatizou o
seguinte:

“A parte tedrica, a parte matematica mesmo, foi bem puxada, mas eu senti

um pouco de falta da parte de docéncia mesmo, pra vivéncia na escola.”
(EGRESSO 11, em entrevista online).

E essa parte da docéncia é de fundamental importancia como Ponte (2014)
defende. Para o autor, além da formagcédo adequada relacionada a teoria, o professor
de Matematica precisa, também, adquirir competéncias didaticas, que proporcionam

ao professor ferramentas essenciais para sua pratica profissional. Além disso, o
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professor deve desenvolver habilidades humanas e profissionais para manter um
bom relacionamento com os seus alunos.

Disciplinas, raciocinio l6gico, analise de livro/material, legislagdo e o conteudo
em si sdo também relevantes e devem fazer parte da estrutura curricular de um
curso em Licenciatura em Matematica; contudo, tudo isso deve vir acompanhado da
pratica, da parte de docéncia, até porque se o curso € de licenciatura, € isso que o
licenciando espera, e ndo apenas calculos, formulas, conteudos, motivo pelo qual
ele optou por um curso de licenciatura e ndo bacharelado.

Conforme exposto pelos licenciandos participantes da pesquisa, a parte
pedagdgica tem sido insuficiente e isso precisa mudar, sendo necessario, para tanto,
que se proporcione ao estudante de Licenciatura em Matematica um conhecimento
sobre Matemédtica e sobre como se ensinar Matematica. Isso envolve muitos
aspectos, pois, para se ensinar algo de modo significativo, € preciso transitar muito
bem pela area da Matemética e pela area de ensino de Matematica. (FIORENTINI,
2004).

Dando continuidade a apresentacdo dos resultados, por ultimo foi
questionado sobre as possiveis limitacbes do curso em relacdo aos saberes
docentes e ao desenvolvimento profissional e o que a instituicao precisaria melhorar
nesse aspecto.

As respostas demostraram que ficou faltando:

e manejo de sala de aula e também professores com experiéncia em

Educacao Basica,

e disciplinas voltadas para a area da incluséo,

e trabalhos de maneira interdisciplinar,

o fazer relagédo de teoria e pratica,

e aprenderem a ensinar, parte pedagdgica,

¢ incentivo em participagdo em congresso leitura e pesquisa cientifica.

Foi mencionado também que o curso foi mais voltado para o bacharelado.

Nesse sentido e conforme ja exposto, para Tardif (2014, p.286), “as multiplas
articulagoes entre a préatica docente e os saberes fazem dos professores um grupo
social e profissional que, para existir, precisa dominar, integrar e mobilizar tais

saberes, o que é condicdo sine qua non” para a pratica”

A expressao sine qua non tem o sentido de indispensavel, fundamental.
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E necessario, portanto, que a formagdo académica propicie ao futuro
professor situagcdes que remetam a pratica docente, através de experiéncias que
possibilitem o delineamento de estratégias metodolégicas adequadas as
necessidades do contexto escolar, de forma que Ihe auxiliem no futuro exercicio
docente, pois s6 dessa forma ele vai ser um professor que ensina com qualidade.

Finalizando o rol de perguntas, pedimos aos egressos que fizessem criticas e
sugestdes sobre o curso de Licenciatura em Matematica da UFV — Campus Florestal
(UFV-CAF). As respostas foram desde elogios como “o curso muito bom, um curso
que abriu portas”, como também sugestdbes como “contratar professores

especialistas na area de Educagao Matematica”, “ofertar disciplinas voltadas para a
inclusao”, “melhorar relagao teoria e pratica”, “melhorar relagao aluno e professor”.

Outras sugestdes foram de ter disciplinas ligadas a psicologia educacional;
nas aulas de pratica, simular situagdes as quais o licenciando pode se deparar e
promover discussdes e reflexdbes a respeito da pratica de ensino. Também foi
mencionado sobre ter mais regéncias nos estagios, bem como trabalhar mais de
maneira interdisciplinar.

Todas essas criticas e sugestdes vém ao encontro ao que foi analisado nas
discussdes dos resultados. E essas sugestdbes demostram a importancia de
ouvirmos 0s egressos para que a pratica académica de uma universidade seja
melhor, entendendo que estdo neles as respostas para que se consiga uma forma

de aprimorar os cursos de licenciatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos a seguir nossas reflexdes a respeito das questdes de pesquisa
pautadas nas analises dos projetos pedagdgicos do curso, dos questionarios e das
entrevistas realizadas com os egressos do curso de licenciatura em Matematica da
UFV-CAF, que concluiram o curso entre 2013 e 2019, por meio de um estudo
quatiqualitativo.

Reiteramos que esta pesquisa teve por objetivo investigar contribuicdes e
limitac6es do curso de Licenciatura em Matematica da UFV-CAF no que tange aos
saberes docentes e ao desenvolvimento profissional docente. O curso de
Licenciatura em Matematica da UFV-CAF foi escolhido por fazer parte da histéria
das pesquisadoras.

A escolha por investigar o curso de Licenciatura em Matematica da UFV-CAF
nos levou a refletir sobre quais saberes/conhecimentos o professor precisa mobilizar
para poder ensinar. Na busca por um referencial tedrico que embasasse nossas
reflexdes, nos deparamos com as contribuicées de Lee S. Shulman, publicadas nos
anos de 1986 e 1987, que impulsionaram mudancas nas politicas de formacgao e
desenvolvimento profissional nos Estados Unidos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, partimos do pressuposto de que, ao
concluir o curso de licenciatura, os egressos deveriam possuir conhecimentos
minimos necessarios para enfrentar os principais desafios da pratica docente. Nesse
sentido, é necessario que o professor iniciante tenha dominio dos conhecimentos
matematicos que vai ensinar e “algum” conhecimento pedagoégico do conteudo,
suficiente para que ele possa transformar o conhecimento do contetdo, tornando-o
ensinavel.

Para que a pesquisa fosse possivel, no primeiro momento fizemos contato
com registro escolar da universidade para obtermos informac6es sobre 0s egressos
e sobre o curso.

Num segundo momento, buscamos pelos projetos pedagdgicos do curso a fim
de fazermos suas analises. Analisamos 0s projetos pedagdgicos do curso de 2010,
2012 e 2018, buscando identificar neles os espagos destinados aos saberes

docentes e ao desenvolvimento profissional.
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A terceira fase deste estudo foi denominada perfil dos egressos. Nessa fase,
enviamos um primeiro questionario via aplicativo WhatsApp para os egressos, no
intuito de tracar seu perfil.

A quarta fase deste estudo foi denominada andlise do questionario. Nessa
fase, enviamos um segundo questionario via aplicativo WhatsApp para os egressos,
no intuito de complementar as informacées do perfil e coletar informagcdes sobre a
formacao inicial recebida no curso de licenciatura, buscando validar informacdes
contidas nos projetos pedagdgicos. O primeiro questionario foi respondido por 24
egressos e 0 segundo por 23 ex-alunos.

A quinta fase deste estudo foi denominada analise das entrevistas. Nessa
etapa, fizemos entrevistas com os egressos via Plataforma Google Meet, a fim de
complementar os dados coletados pelos instrumentos anteriores. 15 egressos
participaram deste processo.

Com relacao a fase de criacdo e implementagcdo do Grupo Colaborativo,
podemos afirmar que este foi um trabalho que exigiu muitos esforgos, principalmente
com relagdo a organizagao, elaboracdo dos encontros e divulgacdo em toda a
comunidade escolar. Como pontos positivos na sua implementacao, podemos citar,
pelas experiéncias que tivemos, que o0s encontros do grupo contribuem no
enfrentamento de problemas, contribuem com o desenvolvimento do censo critico,
sendo esse espaco de compartilhamento de duvidas, inquietagdes, conhecimentos,
oportunizando momentos de discussfes e reflexdes, além de contribuir para o
desenvolvimento profissional docente e para a integracdo entre instituicbes
formadoras.

Vale ressaltar, porém, que uma das maiores dificuldades que tivemos foi o
fato de termos que lidar com a rotatividade de participantes, visto que apenas dois
participantes estdo conosco desde o primeiro encontro. Apesar de todos os esforgos
e ampla divulgagdo, nosso grupo conta, ainda, com um numero reduzido de
participantes. Isso levando em consideragdo que foi idealizado no sentido de
contribuir com o maximo de pessoas possivel; inclusive para ser espaco de
formagado continuada para professores da Educacdo Bésica. Ma remuneragao,
professores da Educacdo Basica que precisam trabalhar em mais de uma escola,
acumulo de tarefas e cobrancas podem ser fatores que ainda dificultam a
participacao efetiva dos mesmos em atividades como o grupo colaborativo.
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De qualquer forma, entendendo a importdncia deste trabalho e de suas
benesses, prosseguimos com o Grupo mesmo apos o término da pesquisa. Assim, o
produto desta dissertacdo ora apresentado se justifica pelo fato de buscarmos,
através dele, orientar professores e interessados da comunidade escolar em
implementar esta que se constituiu para todos os que participam do nosso grupo,
uma fonte inesgotavel de saberes, aprimoramentos e trocas de experiéncias.

Ja em relacdo aos dados fornecidos pelo registro escolar, percebemos uma
necessidade de revisdo do curso: poucas matriculas, numero ainda menor de
concluintes e elevado numero de abandonos e desligamentos. Cabe, aqui, portanto,
uma investigagdo mais detalhada a respeito dos motivos que levaram muitos alunos
a abandonarem ou serem desligados do curso. Também conseguimos avaliar, a
partir dos dados obtidos, que em um primeiro momento, foi benéfica para o curso a
mudanca para integral, mas, talvez, esse seja o0 momento de uma nova avaliacao,
uma vez que a procura pelo curso voltou a diminuir a partir de 2020.

Sobre o perfil dos alunos que concluiram o curso de Licenciatura em
Matematica da UFV-CAF, dados mostram que os egressos moram em cidades
préximas a Florestal — MG, sendo a maioria em um raio de 100 km da UFV-CAF;
que ingressou no curso logo apds a conclusdo do Ensino Médio, se autodeclarou
branca e parda, € do sexo feminino e frequentou o Ensino Médio todo em escola
publica.

De acordo com o PPC 2018, o curso foi criado para atender a demanda de
professores da regido de Florestal, fato esse que, em partes, tem sido resolvido, pois
a maioria dos egressos reside em regides proximas a UFV-CAF e trabalha ou ja
trabalhou como professor de Matematica.

Levando em consideragao o fato de a maioria ter frequentado o Ensino Médio
em escola publica, um ponto de partida seria ofertar logo no primeiro periodo uma
disciplina de nivelamento, por meio da qual seria feito um diagnéstico da turma e
uma revisdo de conteudos basicos. Isso seria uma maneira de evitar a evasao e
poderia ser uma 6tima oportunidade para trabalhar o conhecimento do conteudo e o
conhecimento pedagdgico do conteldo, visto ser uma revisdo de Matematica do
Ensino Basico.

Descobrimos, também, que a maioria dos egressos tém pelo menos uma poés-
graduacdo. Dos que deram continuidade aos estudos, 40% seguiram a &rea de
Educagdo Matematica e o restante se dividiu em Matematica Pura e Matematica
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Aplicada, fato que pode ser explicado pela influéncia dos recursos humanos
vinculados ao curso no qual, em sua maioria, sdo da area de Matematica pura e
aplicada. Uma sugestédo, aqui, diante dessa realidade, talvez, seria pensar em um
corpo docente mais equilibrado, com professores da area de Educacao Matematica
com experiéncia no Ensino Basico, futuro local de trabalho dos alunos do curso. Isso
diminuiria um pouco a distancia entre a Matematica que se aprende na universidade
e a Matematica escolar, entendendo que professores de Matematica s&o diferentes
de Matematicos.

Por meio dos depoimentos dos egressos percebemos, ainda, que a formacao
recebida na licenciatura foi insuficiente para lidar com os desafios da pratica
docente, visto que a relagéo teoria e pratica deixou a desejar. Os egressos relataram
que nas aulas de pratica de ensino as atividades propostas eram apresentadas e
desenvolvidas com os préprios colegas em um ambiente controlado e com poucos
alunos. A sala de aula perfeita! Algo que é totalmente fora da realidade, visto que
nos deparamos com salas de aulas cheias e heterogéneas.

Outro quesito relatado como insuficiente foi a questdo de lidar com os
diversos perfis de alunos, principalmente com aqueles com necessidades especiais.
Um egresso comentou o fato de ter buscado por uma disciplina relacionada a
Educacao Especial na turma de Educacao Fisica, ja que o curso de Licenciatura em
Matematica n&do ofertava disciplina sobre o tema. Uma solug&o para esse problema
detectado seria ofertar pelo menos uma disciplina de educacgéo inclusiva, especifica
para a Matematica, em parceria com os professores da escola basica que trabalham
com a Educacao Especial e em salas recurso.

Pelos relatos dos egressos constatamos, ainda, o distanciamento entre os
contelidos vistos na universidade e sua aplicagdo no ambiente escolar. E dificil
cobrar de um corpo docente que optou em se qualificar em Matematica pura
(mestrado e doutorado), a incorporagao em suas aulas do “como ensinar”.

Gostariamos de ressaltar, em contrapartida, que os egressos enfatizaram o
quao importante foi a parte tedrica oferecida no curso. Uma fala recorrente entre os
autores da pesquisa revela que os formadores sabem muito do conteddo, porém,
tém pouco conhecimento da realidade escolar e quase nenhuma experiéncia na
Educacdo Basica. Os respondentes destacaram a falta de relagdo entre teoria e
pratica e, mais uma vez, relataram sobre a dificuldade para conseguirem a oferta de

disciplinas que pudessem sanar essa questdo, como, por exemplo, disciplinas
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voltadas para a area da Educacgdo. Talvez por isso projetos como PIBID, OBMEP,
PROEXT, PIBIX e Residéncia Pedagdgica foram apontados como essenciais para a
formacgao docente.

Ja sobre a relacdo entre as categorias de base de conhecimentos propostas
por Shulman (1986; 1987) e os documentos da instituicao analisados, classificamos
a grade curricular do PPC 2018, de acordo com a ementa, e verificamos se tratar de
uma grade de muito conhecimento do conteudo e poucas disciplinas voltadas para o
conhecimento pedagogico do conteudo, fato confirmado pelos egressos no decorrer
das entrevistas realizadas. Nesse sentido, entendemos, diante das analises
realizadas, que a grade necessita ser revista e a pratica, como componente
curricular, precisa estar melhor distribuida. Uma sugestdo seria que todas as
disciplinas do curso tivessem dimensdo pratica, com aulas objetivando articular
teoria e pratica.

Ao analisarmos e validarmos as informac¢des dos projetos com a ajuda do
questionario, verificamos que muitos quesitos neles relacionados efetivamente nao
aconteceram. Alguns objetivos ndo foram atingidos e algumas competéncias e
habilidades nédo foram alcancadas, na visdo desses egressos, como, por exemplo,
terem visao histérica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual como nas
varias fases da sua evolucao de forma que permitissem tomar decisées sobre a
importancia relativa aos varios topicos tanto no interior da ciéncia matematica como
para a aprendizagem significativa do estudante da Escola Bésica; serem capazes de
criar e utilizar, em sala de aula, ferramentas didatico-pedagédgicas, tais como jogos
matematicos, material concreto etc.; além de serem capazes de organizar e
estruturar cursos, planejar acées de ensino e aprendizagem de Matematica para a
educacéao basica.

Para concluirmos, entendemos que esse trabalho trouxe as contribuicées e
limitacbes do curso de Licenciatura em Matematica da UFV-CAF na visdo dos
egressos, daqueles que vivenciaram o curso. Assim, com o intuito de contribuir para
a melhoria da formacao inicial docente daquela instituicdo, entendemos a
importancia de informar ao nucleo docente estruturante sobre a existéncia dessa
pesquisa.

Acreditamos que, dessa forma, pelo acesso aos dados aqui analisados, esse
estudo possa suscitar reflexées, no sentido de promover a reformulagéo do projeto e

das agbes desenvolvidas durante o curso, a fim de buscar proporcionar uma maior
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sintonia entre 0 que esta escrito e 0 que é feito, consequentemente diminuindo a
evasao e consolidando sua missado de entregar para a sociedade um maior numero

de profissionais reflexivos da prépria pratica.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de autorizacio

UFV

Universidade Federal de Vicosa

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, , ha qualidade de responsavel pelo curso de
Licenciatura em Matematica do campus Florestal da Universidade Federal de
Vigosa, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “Formacdo Inicial e
Desenvolvimento Profissional: o que dizem os egressos da licenciatura em
Matematica da UFV — campus Florestal” a ser conduzida sob a responsabilidade da
pesquisadora Lucia Helena dos Santos Lobato e declaro, que esta Instituicdo
apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da referida pesquisa. Esta
autorizacdo s6 é valida no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa para a referida
pesquisa.

Florestal, de de

Nome completo e carimbo
(ou nome completo, matricula e descricdo do cargo/funcao)
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APENDICE B - TCLE - Termo De Consentimento Livre e Esclarecido

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa de
mestrado intitulada: “Formacéo inicial e desenvolvimento profissional: o que dizem
0s egressos do curso de Licenciatura em Matematica da UFV — Campus Florestal”.
O motivo do nosso interesse é compreender a formagao inicial ofertada aos futuros
docentes, estudantes do curso de Licenciatura em Matematica — Campus Florestal,
suas contribuicées e limitagdes, no que tange aos saberes e ao desenvolvimento
profissional docente, além de tracar o perfil dos egressos formados entre 2013 e
2019.

Para esta pesquisa, adotaremos o0s seguintes procedimentos: questionarios e
entrevistas. As entrevistas serdo gravadas para posterior analise. Ao participar deste
estudo, vocé permitira que os pesquisadores utilizem os dados coletados com as
gravacOes e 0s questionarios.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais e nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. Ao participar desta pesquisa,
vocé nao terd nenhum beneficio direto. Entretanto, almejamos extrair dos
questionarios e das entrevistas reflexdes, sugestdes e propostas para o
aprimoramento e enriquecimento do processo formativo dos futuros professores de
Matematica. Os resultados obtidos poderao ser utilizados tanto pela universidade em
estudo quanto por outras instituicbes, no sentido de repensar as acodes
desenvolvidas nos cursos de Licenciatura em Matematica com o intuito de
oportunizar a analise de sua eficacia diante do desafio de formar professores para a
Educacao Basica e na publicacao de artigos.

Para participar deste estudo o (a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos,
identificados e comprovados, decorrentes da pesquisa, o (a) Sr.(a) tem assegurado
o direito a indenizagdo. O(A) Sr.(a) tem garantida plena liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
necessidade de comunicado prévio. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que o (a)
Sr.(a) é atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicdo quando finalizada. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma
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publicacdo que possa resultar. Seu nome ou o material que indique sua participagcao
nao serao liberados sem a sua permissao.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel permanentemente apds o término da pesquisa. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolucao
466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informag¢des somente para

fins académicos e cientificos.

Esta pesquisa foi aprovada pelo comité de Etica em pesquisa e ao ser aprovada,
recebeu o numero de CAAE: 42131020.0.0000.5153

Em caso de duvidas entre em contato com as pesquisadoras:

Nome do Pesquisador Responsavel: Professora Dra. Lucia Helena dos Santos
Endereco: Universidade Federal de Vicosa — Campus Florestal Rodovia LMG 818,
km 06 s/n, Florestal - MG, 35690-000

Fone: (31) 3602-1000

E-mail: lucia.lobato@ufv.br

Nome do pesquisador: Daiana Cristina Lemos
E-mail: daianaclemos@ufv.br
Fone: (37) 9 9808-1690

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa,

vocé podera consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Universidade
Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario Cep:
36570-900 Vigcosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br www.cep.ufv.br



mailto:lucia.lobato@ufv.br
mailto:daianaclemos@ufv.br
mailto:cep@ufv.br
http://www.cep.ufv.br/
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Agradecemos muito sua disponibilidade e atencgao.

Sua participacdo é muito importante.

Aceita participar desta pesquisa?

() Sim, li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aceito participar

da pesquisa.

() Nao, lio Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e ndo aceito

participar da pesquisa.

Formulario disponibilizado e assinado virtualmente.
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APENDICE C - Questionario 1 - “Enquete”

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TiTULO DA PESQUISA: "Formagéo Inicial e Desenvolvimento Profissional: o que
dizem os egressos do curso de Licenciatura em Matematica da UFV - campus
Florestal"

PESQUISADORAS: Prof. Dra. Lucia Helena dos Santos Lobato

Daiana Cristina Lemos

1) Género:

2) Cidade / UF residencial:

) Qual sua faixa etaria (idade)?
De 20 a 25 anos

3
()

() De 26 a30 anos
() De31a35anos
() De 36 a40 anos
()

Acima de 41 anos

) Qual é a sua cor/etnia?

) Branco.

) Negro.

) Amarelo.

) Pardo.

) Indigena.

) Nao quero declarar
)

4
(
(
(
(
(
(
(

Outro:

5) Grau de escolaridade:
() Graduagéao Especializagéo
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Especializagdo em andamento Mestrado
Mestrado em andamento Doutorado
Doutorado em andamento Pés Doutorado
Pds doutorado em andamento

()
()
()
()

6) Descreva em qual area é sua especializagdo, mestrado ou doutorado e o porqué
da escolha. Caso nao tenha dado continuidade nos estudos, escreva 0os motivos
pelos quais vocé nao continuou.

) Onde vocé frequentou o Ensino Médio?
Todo em escola publica

Todo em escola particular.

Maior parte em escola publica.

7
(
(
(
(
(

)

)

) Maior parte em escola particular.

)

) Todo ou a maior parte em escola particular COM BOLSA

8) Vocé teria disponibilidade em responder a um questionario, contribuindo de forma
significativa com a nossa pesquisa intitulada: “Formacao inicial e desenvolvimento
profissional: o que dizem os egressos do curso de Licenciatura em Matematica da
UFV - Campus Florestal™?

( )Sim

() Néo

9) Vocé teria disponibilidade para participar de entrevista no Google Meet com
duracao média de 30 minutos?

() Sim
() Néao

Responder a questao 10 somente se tiver interesse e disponibilidade para ser
entrevistado (a).

10) Qual seria o melhor dia e horario para a entrevista?



Marque todos que se aplicam.

Manha

Tarde

Noite

Nao tenho
disponibilidade

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Sabado

Domingo

136



137

APENDICE D - Questionario 2

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TiITULO DA PESQUISA: "Formacao Inicial e Desenvolvimento Profissional: o que
dizem os egressos do curso de Licenciatura em Matematica da UFV - campus
Florestal"

PESQUISADORAS: Prof. Dra. Lucia Helena dos Santos Lobato

Daiana Cristina Lemos

1) Em que ano vocé iniciou o curso de Licenciatura em Matematica na UFV -

Campus Florestal?
( )2009

( )2010
( )2011
( )2012
( )2013
( )2014
( )2015
( )2016
( )2017

2) Em que ano vocé concluiu o curso de Licenciatura em Matematica na UFV —
Campus Florestal?

()2012
( )2013
()2014
( )2015
( )2016
()2017
( )2018
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( )2019

3) O curso de Licenciatura em Matematica da UFV — Campus Florestal foi sua
primeira op¢édo de curso?

( )Sim.

() Nao. Indique qual era sua primeira opgao de curso/Universidade/cidade.

4) Qual o principal motivo para vocé ter escolhido o curso de Licenciatura em
Matematica da UFV - Campus Florestal?

5) Atualmente vocé trabalha como professor de Matematica?
( )Sim

() Nao. Descreva os motivos pelos quais atualmente vocé néo esta atuando como
professor (a) de Matematica.

6) Ha quanto tempo vocé trabalha como professor de Matematica?
() Ha menos de um ano

( )de1a2anos

( )de2ab5anos

() Mais de 5 anos

() Nunca trabalhei como professor de Matematica

Caso tenha assinalado a opcédo nunca trabalhei como professor de Matematica,
pular as questées de 7 a 13.

7) Quanto tempo transcorreu entre a sua formatura e seu primeiro emprego
como professor de Matematica?

() Jatrabalhava antes de me formar

() Até 6 meses

( )De6mesesalano



( )De1anoa?2anos

() Mais de 2 anos

8) Atuo (ou atuei) como professor de Matematica:
do Ensino Fundamental

do Ensino Médio

de cursinhos preparatérios para ENEM e vestibular

()

()

() do Ensino Superior
()

() Outro:

9) A instituicdo em que vocé trabalha (ou trabalhou) como docente é: *
() Publica
() Privada
() Outro:

10) Qual cidade / UF da instituicdo onde vocé trabalha (ou trabalhou) como

docente?

11) Qual é (ou foi) sua carga horaria semanal de trabalho como docente?

12) Qual a sua satisfacao em relacao a sua atividade profissional na atualidade?
Muito satisfeito

Satisfeito

()

()

() Indiferente
() Insatisfeito

() Muito insatisfeito

() Atualmente ndo estou trabalhando

Se desejar, comente sua escolha em relagdo a questao 12.
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13) Na sua opinido, sua remuneracgao esta:
Acima da média do mercado
Na média do mercado

()

()

() Abaixo da média do mercado

() Atualmente ndo tenho renda remuneratoria
()

N&ao tenho condi¢Oes de responder

GRUPO COLABORATIVO:

Fiorentini (2004, p. 60) define o grupo colaborativo como um espago onde todos os
participantes, professores da escola e formadores de professores aprendem uns dos
outros. Todos se constituem, no grupo, em aprendizes e “ensinantes”. Os
académicos aprendem com os professores escolares 0s saberes experienciais que
estes produzem no contexto complexo e adverso da pratica escolar, ressignificando,
assim, seus saberes profissionais enquanto formadores de professores. Os
professores, face aos seus desafios e problemas, com a ajuda dos académicos,
produzem, como verificou Jiménez (2002), ressignificacdes sobre o que sabem e
fazem.

14) Vocé ja participou de grupos colaborativos?
( )Sim
() Nao

15) Vocé tém interesse em participar do grupo colaborativo da UFV - Campus
Florestal?

() Sim
() Nao

16) Na regidao em que vocé vive, como sao as ofertas profissionais para professores
de Matemética?

() Ha muitas ofertas de emprego ou trabalho para professores de Matematica

() Ha ofertas de emprego ou trabalho para professores de Matematica
() Ha poucas ofertas de emprego ou trabalho para professores de Matematica
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() Praticamente ndo ha ofertas de emprego ou trabalho para professores de
Matematica

() Nao tenho condicoes de responder

17) A UFV — Campus Florestal, quanto a qualificacdo dos professores do curso de
Licenciatura em Matematica enquanto formadores de professores, é excelente.

() Concordo.
() Nem concordo, nem discordo
() Discordo.

Se desejar, comente sua escolha em relacéo a questao 17.

18) Os conteudos de Formacao Geral (Portugués Instrumental I, Fundamentos de
Geometria e Desenho Geométrico, Matematica Elementar |, Geometria Analitica e
Algebra Linear, Matematica Finita, Introducéo & Algebra, Introducdo & Programagao,
Fisica |, Fisica IlI, Laboratério de Fisica Geral, Geometria Espacial, Calculo
Diferencial e Integral |, Calculo Diferencial e Integral I, Célculo Diferencial e Integral
lll, Fundamentos de Aritmética, Iniciagcdo a Estatistica) do curso de licenciatura em
Matematica contribuiram significativamente para minha formacdo enquanto
professor de Matematica.

() Concordo.
() Nem concordo, nem discordo
() Discordo.

Se desejar, comente sua escolha em relacéo a questao 18.

19) Os contetidos de Formacdo Especifica e profissional (Andlise |, Algebra I,
Calculo Diferencial e Integral I, Calculo Diferencial e Integral Il, Célculo Diferencial e
Integral Ill, Historia da Matematica, Pratica de Ensino de Matematica |, Il, Il e V) do
curso de licenciatura em Matematica foram imprescindiveis para a caracterizacao da
minha identidade profissional enquanto professor de Matematica.

() Concordo.
() Nem concordo, nem discordo
() Discordo.

Se desejar, comente sua escolha em relagéo a questao 19.
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20) Os conteudos de Formacdo Pedagégica (Psicologia do Desenvolvimento da
Aprendizagem, Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e
Médio, etc.) do curso de licenciatura em Matematica foram ao encontro do discurso
tedrico sobre Educacdo e a realidade concreta da sala de aula, estabelecendo
pontes entre os conteudos das diversas areas do curriculo da Licenciatura e aqueles
que lecionamos em escolas do Ensino Basico.

() Concordo.
() Nem concordo, nem discordo
() Discordo.

Se desejar, comente sua escolha em relacéo a questao 20.

21) Os estagios supervisionados me possibilitaram o exercicio da atividade
profissional docente, sendo um momento formativo da relagéo teoria-pratica das
quais vivenciei varias praticas e varios modos de ser professor, envolvendo
interacdo com a comunidade escolar, compreensdo da organizagdo e do
planejamento escolar, o planejamento, a execuc¢ao e a avaliacao de atividades.

() Concordo.
() Nem concordo, nem discordo

() Discordo.

Se desejar, comente sua escolha em relagcéo a questao 21.

22) A matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica estava em sintonia
com as competéncias necessarias para o efetivo exercicio da profissdo docente e
alinhadas as exigéncias do mercado de trabalho.

(
(

() Discordo.

) Concordo.
)

Nem concordo, nem discordo

Se desejar, comente sua escolha em relacéo a questao 22.
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23) Sobre as disciplinas que contemplam a pratica como componente curricular
(préticas de ensino, coloquios de Matematica, Matematica computacional, Geometria
espacial, oficinas de Matematica), posso afirmar que:

(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma opcao)

() As atividades consistiram em procedimentos pedagdgicos e tecnologicos que
me auxiliaram na compreensao e contextualizagcdo dos conhecimentos que
constituem os componentes curriculares de formagao do futuro professor.

( ) Os procedimentos pedagdgicos e tecnoldgicos foram desenvolvidos através da
observacado e reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o
registro das observagbes realizadas e a resolugdo de situagdes-problema. Além
disso, as atividades foram enriquecidas com tecnologias da informacgao, incluindo o
uso de computador e video, narrativas orais, materiais produzidos pelos alunos,
simulacdes de situacdes e estudos de casos.

() Essas atividades estavam presentes desde o inicio do curso em disciplinas
proprias ou em algumas disciplinas existentes de carater teorico-pratico, nas quais
fui estimulado a exercer atividades de simulagdo de aulas para o Ensino
Fundamental e Médio permeando, assim, toda a formagéao profissional.

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relacdo a questao 23.

24) Qual paradigma tem orientado o curso de Licenciatura em Mateméatica da UFV —
Campus Florestal?

(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma op¢ao)

( ) Paradigma da racionalidade técnica, na qual a atividade profissional é
instrumental, voltada para a solugao de problemas por meio da aplicacdo de teorias
e técnicas cientificas. O professor é considerado um técnico em conteddo que
coloca em pratica os conhecimentos cientificos e habilidades praticas aprendidas na
graduacao. O professor nao tem autonomia. Neste modelo existe uma hierarquia de
papeis onde 0s pesquisadores pesquisam as técnicas e os professores aplicam
essas técnicas sem questionamentos. As questdes educacionais sdo vistas como
problemas técnicos que serdo resolvidos com conhecimento cientifico. Nao existe
articulagdo entre os conhecimentos e a pratica, criando um abismo entre
universidade e escola. A pratica docente esta baseada na aplicagcao direta dos
conhecimentos tedricos sem considerar qualquer interferéncia. Dentro deste
paradigma, podemos destacar trés subdivisbes de modelos: o modelo de
treinamento, onde professores s&o treinados para executar determinadas
habilidades, 0 modelo de transmissdo, que ignora as metodologias e as habilidades
de pratica de ensino, e o modelo académico tradicional, que considera o
conhecimento do conteudo disciplinar suficiente para o ensino e que aspectos
praticos podem ser aprendidos em servigo.
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( ) Paradigma da racionalidade pratica, vista como sendo uma formagéo de
caréater técnico-instrumental do trabalho docente, dentro de uma concepgao utilitaria
e fragmentada do conhecimento. Este modelo de formacédo é baseado na pratica
educativa e em habilidades e competéncias, considera a formacao do professor
como pessoal e profissional. O professor cresce profissionalmente, avangcando em
termos de conhecimentos e metodologias de ensino. O professor aprende a criar e
recriar sua pratica, tomando posse de teorias métodos, técnicas e recursos
didaticos, adaptando os saberes ja produzidos no ambiente escolar.

() Paradigma da racionalidade critica, que aborda a pratica docente como objeto
de estudo e reflexdo, buscando solugdes para os problemas e desafios da profisséo
docente. O foco esta na discussao dos saberes e praticas docentes. A investigagao
da pratica ganha destaque como atividade permanente na formacdo. A prética
educativa transforma-se em elementos de andlise e produg¢do de conhecimento. Ha
valorizacao da pratica critico-reflexiva como elemento principal no fazer pedagégico.
Busca integracao entre o desenvolvimento pessoal e profissional, almejando
preparar melhor o professor para o seu trabalho. Neste modelo h& articulagéo entre
teoria e pratica.

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relacdo a questao 24.

25) Em relacao a metodologia de ensino e aprendizagem do curso de Licenciatura
em Matematica, posso afirmar que:
(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma opcao)

( ) A metodologia adotada foi focada no licenciando, visto como sujeito ativo e
participativo do processo de ensino e aprendizagem. Valorizando os
questionamentos, as ideias e as sugestdes dos licenciandos, de maneira a contribuir
para formar cidaddos conscientes, ativos e construtores de novos argumentos.

( ) Diversas atividades foram desenvolvidas, por meio de aulas tedricas e
praticas, para que os licenciandos pensassem de forma integrada e fossem capazes
de consolidar seu conhecimento.

( ) Nas aulas teoricas expositivas, o conteddo foi apresentado estimulando
discussdes entre os licenciandos visando a constru¢cao de um raciocinio légico sobre
0 assunto/tema apresentado.

( ) Foram incluidas dinamicas, apresentacdo escrita e oral de trabalhos
académicos e grupos discussdo de casos, situagdes-problemas, artigos cientificos,
aplicabilidade de novas tecnologias e outros assuntos que permitiram aos
licenciandos o desenvolvimento de habilidades de andlise critica e integracdo de
conteudos.

() Os conteldos préaticos mesclaram aulas demonstrativas com aulas em que os
licenciandos efetivamente executaram as atividades.
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() Aformagéo cientifica e tecnoldgica dos licenciandos foi contemplada por meio
da participacdo em programas de Iniciagao Cientifica.

() Enquanto licenciando, participei de atividades extracurriculares que contribuiram
para dinamizar os processos de ensino e aprendizagem, como ciclo de palestras,
reunides académicas, seminarios, workshops, visita a empresas de apoio a pesquisa
e extensao, atividades de consultoria, prestacao de servigos, entre outros.

( ) A estrutura curricular contemplou a flexibilizacdo por meio da inclusdo de
disciplinas optativas e facultativas que permitiram a exploracao e abordagem néao sé
de temas do campo especializado, mas também de toépicos abrangentes, atuais e
relevantes.

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relacao a questao 25.

26) As avaliagdes do processo de ensino e aprendizagem foram pautadas nos
seguintes principios:
(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma opcao)

( ) Procedimentos de avaliacdo de forma integrada com o processo educacional,
com conteudos e objetivos bem definidos.

() Os resultados dos procedimentos de avaliagdo foram utilizados para discussdes
e redefinicbes do processo ensino-aprendizagem.

() As avaliag6es formativas foram frequentes e periddicas.

( ) Opcao preferencial pelos instrumentos de avaliagdo que contemplaram os
aspectos cognitivos, as habilidades e as competéncias do processo ensino-
aprendizagem.

( ) Os resultados das avaliagbes foram utilizados para monitorar a eficiéncia do
processo ensino-aprendizagem, para orientar professores e licenciandos como
forma de aprimoramento da educacdo do licenciando e das praticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores, para estimular e acompanhar o aprendizado individual
dos estudantes do curso e para garantir a obediéncia a padrées minimos de
qualidade de desempenho profissional.

() As avaliagdes foram corrigidas e apresentadas aos licenciandos no sentido de
mostrar e corrigir os erros e complementar o aprendizado.

() Além da tradicional avaliagéo individual, o curso contou com outras formas de
avaliacao que avaliaram competéncias como: a capacidade de trabalhar em equipe,
a capacidade de utilizar novas tecnologias, a capacidade de aprendizagem
continuada, a capacidade de elaborar e de analisar criticamente propostas
curriculares de ensino- aprendizagem de Matematica na Educacao Baésica, a
capacidade de analisar, selecionar e produzir materiais didaticos, entre outras.

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relacdo a questao 26.
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27) Enquanto aluno do curso de licenciatura em Matematica, fui incentivado a
participar:
(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma opcao)

() De projetos de extensdo da UFV, ou de outras instituicdes de Ensino Superior,
ou de centros de pesquisa de nivel equivalente ou superior relacionados com o0s
objetivos do Curso de Matematica — Licenciatura.

() Estagios extracurriculares.

() Na organizacao e apresentacdo de cursos e/ou minicursos.

() De trabalho voluntario em escolas de Ensino Basico.

() Em eventos variados das areas de Matematica, Educacdo Matematica e/ou

areas afins, tais como: seminarios, simpdsios, congressos e semanas académicas,
palestras etc.

() Na apresentacao de trabalhos em eventos variados das areas de Matematica,
Educacdo Matematica e/ou areas afins, tais como: seminarios, simpdsios,
congressos e semanas académicas.

() Na organizagao de eventos.

( ) Como conferencista em conferéncias, palestras, mesas redondas etc. Na
representacéo discente em 6rgéos colegiados.

() Narepresentacao discente em diretérios académicos (DCE, UNE, CA, etc.).

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relagdo a questao 27.

28) Durante minha formacao, o curso de Licenciatura em Matematica me possibilitou
situacdes de aprendizagens visando uma acao docente no sentido de:
(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma op¢ao)

() Dominar os conteudos de Matematica que sao objetos de minha atividade de
ensino, praticando formas de realizar a transposi¢ao didatica.

() Aplicar e correlacionar os conhecimentos matematicos na area das Ciéncias da
Natureza.

() Interagir de forma ativa e solidaria com a comunidade, na busca de solug¢bes
aos seus problemas, a partir de minha atuacdo profissional e da utilizacdo de
métodos desenvolvidos através da Matematica.

( ) Solucionar problemas reais da pratica pedagdgica, observando as etapas de
aprendizagem dos estudantes, como também suas caracteristicas socioculturais,
mediante uma postura reflexivo-investigativa.
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( ) Participar e colaborar no processo de discussao, planejamento, execucao e
avaliacao do projeto pedagdgico de uma instituicdo escolar.

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relacdo a questao 28.

29) O curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo formar professor de
Matematica para as quatro séries finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio e que seja um profissional da area da educacdo capaz de deter
caracteristicas especificas. Posso afirmar que o curso me oportunizou adquirir as
seguintes caracteristicas:

(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma opg¢éo)

() Dominar efetivamente conhecimento matematico especifico e nao trivial, tendo
consciéncia do modo de produgédo préprio desta ciéncia - origens, processo de
criagdo, insercao cultural — tendo, também, conhecimento das suas aplicagdes em
diversas areas.

( ) Ter uma formacao de cidadao, ética e moral, que permita o exercicio da
docéncia de forma digna e responsavel e a percepcdo do quanto o dominio de
certos conteudos, habilidades e competéncias, préprias a Matematica, importam
para o exercicio pleno da cidadania.

() Ser capaz de trabalhar de forma integrada em equipes da minha area e/ou de
outras areas e de exercer lideranga, no sentido de conseguir contribuir,
efetivamente, com a proposta pedagdgica da minha escola e favorecer uma
aprendizagem multidisciplinar e significativa para os meus alunos.

( ) Ter maturidade para utilizar adequadamente ou perceber o significado da
precisdo dedutiva num processo de demonstracdo, assim como para empregar
procedimentos indutivos ou analdgicos na criacao de Matematica, entendida como
uma atividade de resolugdo de problemas, tanto na sua relacdo pessoal com a
ciéncia matematica quanto na dindmica de ensino-aprendizagem.

() Compreender as caracteristicas peculiares a cada um dos raciocinios tipicos da
Matematica: o raciocinio l6gico-algébrico, o combinatério e o geométrico.

( ) Dominar a forma logica caracteristica do pensamento matematico e ter
conhecimentos dos pressupostos da Psicologia Cognitiva de modo a compreender
as potencialidades de raciocinio em cada faixa etaria.

() Estar familiarizado com as metodologias e materiais diversificados de apoio ao
ensino, de modo a poder decidir, diante de cada conteudo especifico e cada classe
particular de alunos, qual o melhor procedimento pedagdgico para favorecer a
aprendizagem significativa de Matematica, estando preparado para avaliar os
resultados de suas acgdes por diferentes caminhos e de forma continuada.

( ) Perceber meu papel social de educador, capaz de interpor em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as agdes dos alunos e ter consciéncia
de meu papel na superagao dos preconceitos, traduzidos pela rejeigdo, que muitas
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vezes estao presentes no ensino-aprendizagem da disciplina, procurando rotas
alternativas de acgdo para leva-lo a desenvolver-se plenamente, com base nos
resultados de suas avaliacbes, sendo assim motivador que desperte o0
desenvolvimento da autonomia nos meus alunos.

( ) Ser engajado num processo de continuo aprimoramento profissional,
procurando sempre atualizar meus conhecimentos com abertura para adquirir e
utilizar novas ideias e tecnologias visando adaptar o meu trabalho as novas
demandas socioculturais.

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relagédo a questao 29.

30) O Curso de Licenciatura em Matematica me possibilitou desenvolver as
seguintes habilidades e competéncias:
(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma op¢ao)

() Capacidade de expressao, através da comunicacao escrita e oral, com clareza,
precisao e objetividade.

() Habilidade de discorrer sobre conceitos matematicos, definicées, teoremas,
propriedades etc., comunicar ideias e técnicas matematicas, utilizando rigor 16gico
cientifico em cada situacéo.

( ) Pensamento heuristico competente: analisar e formular problemas matematicos,
explorando diversos aspectos, de modo a ser capaz de encaminhar e avaliar
solugbes, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolugéo, explorar
situacdes, compreender os conceitos abstratos envolvidos, conjecturar, elaborar
argumentacoes, interpretar e representar dados graficamente, elaborar e/ou aplicar
modelos.

() Dominio dos raciocinios algébrico, geométrico, combinatério, de modo a poder
argumentar com clareza e objetividade dentro destes contextos cognitivos.

( ) Capacidade de contextualizar e inter-relacionar conceitos e propriedades
matematicas, bem como de utiliza-los em outras areas do conhecimento e em
aplicagbes variadas. Em especial, poder interpretar matematicamente situa¢des ou
fendbmenos que emergem de outras areas do conhecimento ou de situagdes reais.

( ) Visé@o historica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual como nas
varias fases da sua evolucao, que me permite tomar decisdes sobre a importancia
relativa dos varios tépicos tanto no interior da Ciéncia Matematica como para a
aprendizagem significativa do estudante da Escola Basica.

() Dominio dos conteudos bésicos de Matematica, Estatistica, informética, Fisica
e pedagogia que constam no rol dos conteudos curriculares.

() Dominio dos processos de construgdo do conhecimento matematico préprios
da crianca e do adolescente, com capacidade de desenvolver estratégias de ensino
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que favorecam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento
matematico dos alunos.

( ) Capacidade de desenvolver e estruturar projetos, avaliar livros didaticos e
paradidaticos, aplicativos computacionais, e outros materiais didaticos de
Matematica.

( ) Capacidade de criar e utilizar, em sala de aula, ferramentas didatico-
pedagdgicas, tais como jogos matematicos, material concreto etc. e também utilizar
novas tecnologias como video, audio, calculadora, computador, aplicativos
computacionais entre outros.

( ) Capacidade de organizar e estruturar cursos, planejar agbes de ensino e
aprendizagem de Matematica para a Educacéao Basica.

( ) Conhecimento das propostas ou parametros curriculares, bem como das
diversas visbes pedagdgicas vigentes, com capacidade de analisar criticamente
propostas curriculares de Matematica para a Educagdo Basica e formular minha
prépria concepcao diante das correntes existentes.

( ) Vivéncia direta com a estrutura escolar vigente no pais, contribuindo para a
realizacao de projetos coletivos dentro da Escola Béasica.

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relacdo a questao 30.

31) Minha formacéo inicial como professor de Matematica me proporcionou contato
e/ou dominio:
(Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma opcao)

() no que se refere a soma e a organizagdo do conhecimento matematico. Tenho
compreensdes que vao além das definicbes e conceitos de um conteudo e que
compreendem suas estruturas.

( ) da variedade de modos nos quais 0s conceitos e principios basicos da
disciplina sdo organizados e incorporados e do conjunto de modos nos quais a
verdade ou falsidade, validade ou invalidade, sao estabelecidas no ambito de cada
conteudo.

() de como defender as justificativas. Da necessidade de nao somente entender
gue alguma coisa “é assim”, mas, além disso, compreender porque “é assim”.

( ) para entender porque um dado tdpico é importante para uma disciplina, ao
passo que outro pode ser um tanto periférico ou estar como conteudo
complementar.

( ) de ter em maos um arsenal de formas alternativas de representacéo (das
formas mais Uteis de representacdo das ideias, as analogias mais poderosas,
ilustracdes, exemplos e demonstragdes)., algumas derivadas de estudos teoricos e
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outras das praticas (Disciplinas da PCC, Estagio, Pibid, Residéncia, etc.). Dos
modos de representar e formular um topico de forma a torna-lo compreensivel aos
demais.

( ) do que faz a aprendizagem de tdpicos especificos serem faceis ou dificeis.
Neste sentido, posso atuar como um reorganizador das compreensdes dos alunos.

() do curriculo, permitindo que eu compreenda os varios programas destinados a
organizar temas e tépicos para o ensino, que me possibilite selecionar materiais e
recursos para o processo de ensinar. E ainda, diante de varias opc¢des de curriculos
e programas, compreenda tais alternativas e realizar escolhas.

() na compreensao de que os alunos estdo aprendendo no contexto da escola.
Isso leva a observar o que as outras disciplinas desenvolvem e construir o
conhecimento lateral do curriculo, pois na pratica pedagdgica, devo me interessar
pela compreensao de outros conteudos em outras disciplinas.

( ) das competéncias unicamente necessarias para a condugdo do trabalho
docente na Matematica. Conhecimentos presente na pratica do professor que ensina
Matematica: encontrar padrées nos erros dos alunos, obter generalizagdes,
responder as perguntas de “Por qué?” dos alunos usando diferentes recursos,
exemplificar, usar representacdes, estabelecer relacbes entre temas e assuntos de
diferentes épocas, adaptar curriculos, modificar tarefas, escolher e desenvolver
definicbes e demonstragdes ou incentivar o debate de questdes importantes.

( ) de como estdo relacionados temas matematicos sobre a extensdo da
matematica incluida no curriculo (situar cada conteddo no ambito do curriculo). De
como um determinado topico, em um nivel de escolaridade, pode estar relacionada
com o que sera necessario em outro nivel de escolaridade (capacidade de definir a
base matematica para o que vira depois).

() de lidar com o saber dos alunos e o saber da Matematica. Antecipar o que 0s
alunos possam pensar e o que eles vao achar confuso. Prever o que os estudantes
vao achar interessante e motivador.

() de ouvir e interpretar o pensamento emergente e incompleto dos estudantes,
da forma que os estudantes usam e expressam a linguagem.

() de, ao atribuir uma tarefa, antecipar o que os alunos possam fazer com ela e se
eles vao acha-la facil ou dificil. De desenvolver familiaridade com erros comuns e
decidir quais dos varios erros os alunos sdo mais propensos a fazer.

( ) de dialogar com o saber matematico e o saber sobre o ensino. Tenho
discernimento para mediar discussdes, selecionar, organizar ou elaborar tarefas,
alternar metodologias e repensar estratégias. Uma vez que, muitas das tarefas
matematicas de ensinar requerem um conhecimento matematico da elaboracédo da
instrucdo, tais como: escolher com quais exemplos comecar e quais exemplos usar
para levar o estudante mais fundo no conteludo, avaliam as vantagens e
desvantagens instrucionais de representagdes usadas para ensinar uma ideia
especifica e identificar quais métodos e procedimentos diferentes valem a pena
instrucionalmente.



151

( ) das orientagdes curriculares propostas, dos diferentes meios e recursos para
ensinar conteudos matematicos (que estejam de acordo com as orientacoes
curriculares) e a capacidade de selecionar e organizar diferentes curriculos.

Se desejar, comente sua(s) escolha(s) em relacdo a questao 31.

32) Durante o periodo da graduacao vocé participou de algum projeto de pesquisa
ou extensao, (PIBID, PIBEX, PIBEX Jr, FUNARBEX, PROEXT, etc.)? Qual (quais)?
Descreva os impactos desse projeto para sua carreira docente.

33) Durante o periodo da graduacgéo vocé participou de atividades como monitor (a)
ou tutor (a)? Qual (quais)? Descreva os impactos dessa atividade para sua carreira
docente.

34) Na sua opinido, quais foram as contribuicbes do curso de Licenciatura em
Matematica no que tange aos saberes e ao desenvolvimento profissional docente?

35) Na sua opinido, quais foram as limitacbes do curso de Licenciatura em
Matematica no que tange aos saberes e ao desenvolvimento profissional docente?

36) Faca criticas e/ou dé sugestdes para o curso de Licenciatura em Matematica da
UFV — Campus Florestal.
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APENDICE E - Questées norteadoras das entrevistas

Como o curso de Licenciatura em Matematica contribuiu ou esta contribuindo para
vocé enfrentar os desafios da pratica docente?

Os conhecimentos trabalhados na graduacgéo foram coerentes com as necessidades
do professor para o exercicio profissional docente, te dando suporte para lidar com
os diversos perfis de alunos, alunos com dificuldades, alunos superdotados, alunos
especiais?

Quais atividades praticas relacionadas a aplicacdo do conhecimento matematico
vocé teve a oportunidade de vivenciar durante a graduacao e que estao contribuindo
ou que contribuiram para a sua atuagao enquanto professor?

Como foi trabalhada a relagdo teoria e pratica envolvendo os conhecimentos
matematicos durante a graduagao?

Na sua opinido, quais foram as contribui¢ées do curso de licenciatura no que tange
aos saberes docentes e ao seu desenvolvimento profissional?

Na sua opinido, quais foram as limitagdes do curso de licenciatura no que tange aos
saberes docentes e ao seu desenvolvimento profissional?

E vocé teria alguma sugestdo, critica ou elogio para o curso de Licenciatura em
Matematica da UFV-CAF?
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APENDICE F - PRODUTO EDUCACIONAL

l lFV UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO EM
CIENCIAS E MATEMATICA

Universidade Federal de Vigosa
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INTRODUGCAO

Conforme normativa 01/2021, do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica da UFV, de 20 de agosto de 2021, para fins de obtencdo do titulo de
Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica, é considerada como pré-requisitos a
apresentacdo de uma dissertacdo e de um produto educacional relacionado a ela ou dela

derivado.

Espera-se que que este material possa motivar professores e futuros professores a
criarem e/ou participarem de grupos colaborativos como rede de apoio e formacdo

continuada.

De forma a atender essa obrigatoriedade regimental, o presente produto contempla
o processo de estruturacdo de um grupo colaborativo, além de breves descricdes dos

encontros.

A ideia da criacao do Grupo Colaborativo Matematica UFV — CAF surge do desejo das
pesquisadoras Daiana Lemos, mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFV -
Campus Florestal e da Professora Dra. Lucia Helena Lobato, orientadora da pesquisa, com o
objetivo de este ser espaco de colaboracdo para professores formadores de professores,
professores da escola basica, alunos do curso de licenciatura, egressos do curso de
licenciatura, entre outros. Nosso intuito é promover discussdes sobre saberes docentes,
desenvolvimento profissional docente, estreitar os lacos entre escola e universidade,
funcionando como uma rede de apoio, além promover palestras com especialistas, em
especial com a discussdo referente a alguns pontos citados durante o recolhimento de dados

da pesquisa, como limitacdes e contribui¢cdes do curso de Licenciatura em Matematica.
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MAS O QUE E UM GRUPO COLABORATIVO?

De acordo com a pesquisadora Martins (2018), um grupo colaborativo é formado por
individuos que tém um interesse em comum por um assunto ou tema especifico. Um grupo
colaborativo, ainda, é visto como um local de aprendizagem onde cada membro pode
crescer nao sé no ambito profissional, mas também no ambito pessoal. L4, vocé pode refletir
coletivamente e compartilhar os medos, frustracdes e dilemas relevantes que permeiam sua
pratica de aula. E essa colaboragdo entre as partes interessadas acaba possibilitando um

potencial formativo na estruturacdao de um ambiente docente mais reflexivo.

Fica evidente, na andlise do artigo de Martins (2018), que quando os docentes ou
futuros docentes de Matematica comegam a participar de grupos colaborativos, se tem uma
reducdo do trabalho pedagdgico centrado apenas em si mesmo, porque os participantes dos
grupos colaborativos sao motivados a compartilhar com o grupo as experiéncias inerentes a
sala de aula, os pontos de vista, os materiais de apoio e demais estratégias de ensino e

aprendizagem.

O estudo de Crecci e Fiorentini (2013) destaca que os grupos colaborativos de
docentes de Matematica comecam a ser formados depois da década de 90, a partir da
expansdo dos cursos de Pds-Graduacdao em Educacao Matemadtica e foram pensados para
facilitar a formacdo de futuros professores e também daqueles considerados mais

“experientes” no ensino da Matematica.

Para esses autores, os grupos colaborativos propiciam reflexdes da pratica e
possibilitam aos participantes o desenvolvimento de uma postura investigativa diante da
pratica escolar, ou seja, os grupos tornam-se comunidades investigativas, nas quais os

participantes sdo estimulados a ir além de suposicoes.
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Fiorentini (2004, p. 60) define o grupo colaborativo como um espago

[...] onde todos os participantes, professores da escola e formadores de
professores aprendem uns dos outros. Todos se constituem, no grupo, em
aprendizes e “ensinantes”. Os académicos aprendem com os professores
escolares os saberes experienciais que estes produzem no contexto
complexo e adverso da pratica escolar, ressignificando, assim, seus saberes
profissionais enquanto formadores de professores.

Ficou claro, portanto, no estudo realizado por Fiorentini (2004), que os professores
participantes de grupos colaborativos desenvolvem posturas colaborativas e investigativas
frente a prépria pratica e, com isso, produzem e compartilham saberes, ampliando, de forma
colaborativa, seu rol de estratégias para lidar com desafios. Nesses grupos, o professor
possui o papel de produtor de conhecimento resultante de praticas colaborativas e
reflexivas de formacgao, as quais se tornam referéncia para a sala de aula. Dessa maneira, no

grupo, o professor recebe valorizagdo e reconhecimento.

Em sua pesquisa sobre o desenvolvimento profissional de professores de
Matematica, Fiorentini (2010) reconhece que o envolvimento em grupos colaborativos de
maneira reflexiva e investigativa permite que os docentes se tornem membros genuinos da
comunidade profissional, alcancem o desenvolvimento profissional e melhorem sua maneira

de ensinar.

Com base nesses estudos, ficou claro que no processo de formacdo de professores de
Matematica, quando se desenvolve no contexto de grupos colaborativos, os professores
compartilham suas duvidas, preocupacdes e conhecimentos com os membros, gerando ricos
momentos de discussdo e reflexao, que permitem construir uma comunidade de professores
mais preparados para os desafios da docéncia. Esse é o caso dos grupos de pesquisa: Pratica
Pedagdgica em Matematica (PRAPEM), Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacdo de
Professores de Matematica (GEPFPM) e Grupo de Sabado (GdS), todos com sede na
Unicamp. Fiorentini et al (2011) explicam que:

Nossa trajetdria de trabalho e pesquisa no Brasil tem consistido em
articular os problemas e desafios da formacdo e do desenvolvimento
profissional de professores com o desenvolvimento do curriculo escolar.
Isso nos trouxe a conviccdo de que pesquisadores de universidades,
professores da escola e futuros professores podem juntos, constituir uma

comunidade profissional, onde aprendem a lidar com a diversidade e
heterogeneidade da escola, visando a qualidade de uma educacdo possivel
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para o grande contingente de alunos de classes menos favorecidas. Nessa
comunidade, os professores da escola trazem seus problemas e desafios e
os formadores de professores e futuros professores tentam atuar/trabalhar
em funcdo dessas demandas. [..] Essa inter-relacdo entre formacdo
docente e mudanca curricular, nos levou [...] a assumir uma postura politica
e epistemoldgica, que consiste em reconhecer e investir na capacidade de
os professores promoverem o conhecimento profissional, as mudangas
curriculares e o desenvolvimento profissional, de forma colaborativa e
investigativa. (FIORENTINI et al., 2011, p.214-215).

De acordo com Vygotsky (1978), as atividades humanas acontecem em contextos
culturais. Assim, a sua teoria sociocultural esclarece que os individuos aprendem por meio
da interacdo, pois ndo importa o que se sabe, mas o que se pode vir a saber com ajuda de
alguém. Justamente por isso os grupos colaborativos sdo tdo importantes, pois sdo baseados
em interacdo, conforme exposto por Fiorentini (2004). Ressalta-se que a teoria
sociointeracionista de Vygotsky (1978) oferece contribuicdes para o trabalho do grupo
colaborativo. Ainda segundo Vygotsky, todo o desenvolvimento e toda aprendizagem
humana sdo processos ativos, nos quais existem ac¢des propositais mediadas por vdrias
ferramentas, sendo a mais importante dessas ferramentas a linguagem, pois ela representa
o sistema semidtico que é a base do intelecto humano. Portanto, a interacao é a palavra-

chave da teoria sociocultural de Vygotsky (VYGOTSKY, 1978).

Assim, diante de todo o exposto entende-se que o0s grupos colaborativos
representam um espaco de formacgdo continua, no qual os participantes se tornam
protagonistas do processo educacional e co-construtor da cultura de seu campo profissional.
Por esse motivo, fazem toda a diferenca no processo de formag¢do do professor de

Matematica.

E é exatamente por isso que o Grupo Colaborativo Matematica — UFV-CAF foi criado e
por meio dele tem se buscado um processo de formacado que possibilita questionamentos e
reflexdes sobre o ensino da Matematica, o que agrega tanto para alunos de licenciatura,
como para professores da universidade, professores da escola basica. Grupo esse que busca
o desenvolvimento dos envolvidos e que entende que aprendizagens realizadas em grupo de
forma conjunta oferecem vantagens que ndo acontecem em ambientes de aprendizagem

individualizada.
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O GRUPO COLABORATIVO UFV-CAF

Iniciamos nosso trabalho com uma pesquisa investigativa sobre grupos colaborativos,
como funcionavam, grupos ja existentes, especialistas em grupos colaborativos para termos

embasamento para criagdo do Grupo Colaborativo Matematica UFV-CAF.

Em meio as pesquisas, encontramos o GdS — Grupo de Sabado, que é um subgrupo
do PRAPEM-CEMPEM (Pratica Pedagdgica em Matematica - Circulo de Estudo Memodria e
Pesquisa em Educacdo Matematica) da FE/Unicamp que se reune quinzenalmente, aos
sabados, para estudar, compartilhar, discutir, investigar e escrever sobre a pratica
pedagdégica em Matematica nas escolas em um ambiente de trabalho colaborativo que
agrupa professores de Matematica dos Ensinos Fundamental e Médio e docentes da area de

Educa¢do Matematica da FE/Unicamp e é coordenado pelo Prof. Dr. Dario Fiorentini®.

Localizamos, também, o Grucomat, que é um espaco de formacdo e discussdo,
vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdao da Universidade Sao
Francisco, campus ltatiba/SP. O grupo foi criado em 2003 e, nesse periodo de existéncia,
vem se configurando como uma comunidade de investigacdo, que agrega professores da
universidade, professores e gestores (coordenadores e diretores) da Educacdo Basica. O
grupo, em si, tem se constituido um espaco de formacado docente. O ingresso nele é aberto a
comunidade, com participacdo voluntaria. Desde a sua criacdo até 2014, ele esteve sob a

coordenacdo das professoras Adair Mendes Nacarato e Regina Célia Grando; de 2014 até a

®Mais informacdes podem ser obtidas no endereco: https://www.cempem.fe.unicamp.br/gds/grupo-
de-sabado.
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https://www.cempem.fe.unicamp.br/gds/grupo-de-sabado
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presente data é coordenado por Adair Mendes Nacarato e Iris Aparecida Custédio. O grupo é

certificado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq°.

Apds conhecer um pouco sobre grupos colaborativos, decidimos conversar com seus
respectivos coordenadores e convida-los para participarem do nosso primeiro encontro.
Ambos referéncias em grupos colaborativos poderiam contribuir de forma significativa com
a criacdo do nosso grupo, falando um pouco de seus respectivos grupos, compartilhando
experiéncias. Dr. Dario e Dra. Adair aceitaram participar do nosso primeiro encontro e

compartilhar conosco suas experiéncias.

Tendo essas como referéncias principais, o Grupo Colaborativo Matematica — UFV-
CAF busca, entdo, desde sua criacao, colaborar para um processo mais reflexivo, no qual, por
meio das reunibes, procuramos investigar e sintetizar sobre solucdes de problemas
encontrados em sala de aula e na formacdo de professores, sobre troca de ideias que
possibilitem a oportunidade de averiguar coisas novas dentro do ambito educacional da
Matematica, além de buscar troca de conhecimento, questionamentos o que acaba

colaborando para que sejamos mais criticos e reflexivos.

Os participantes do Grupo Colaborativo Matematica — UFV-CAF sdo motivados a
compartilhar com o grupo experiéncias, pontos de vista, materiais de apoio e demais
estratégias de ensino e aprendizagem, o que permite uma construg¢ao conjunta. E pode-se
dizer que o grupo tem possibilitado reflexdes, investigacdes, encontros interdisciplinares,
visto que a Matematica ndao é uma disciplina isolada e, assim como as demais disciplinas,
precisa ser articulada e os professores precisam estar preparados para atender a essa

demanda, que inclusive, ja estd em pratica com o novo Ensino Médio.

O Grupo Colaborativo Matematica — UFV-CAF visa, portanto, possibilitar aos
envolvidos uma troca de experiéncias, em que os membros tenham oportunidades de
adquirir novos conhecimentos, desenvolver-se, de promover troca de conhecimentos,

reflexdes, duvidas.

Portanto, tendo essas visGes como prioridades em sua criacdo e apds mais de dois
anos criado e efetivamente implementado, podemos concluir que o Grupo Colaborativo

Matematica — UFV-CAF tem permitido reflexdes no ambito da Educacdo Matematica, em

° Mais informaces podem ser obtidas no endereco: https://grucomat.com.br/sobre/.
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especial na formacdo de professores, o que tem possibilitado aos participantes o

desenvolvimento de uma postura critico-reflexiva e investigativa.

Pode se dizer, ainda, que o grupo se tornou uma comunidade investigativa na qual os
participantes sdo estimulados a aprender e a ensinar, conforme afirma Fiorentini (2004, p.
60), quando preconiza que o grupo colaborativo é justamente um espago “onde todos os
participantes, professores da escola e formadores de professores aprendem uns com os

outros. Todos se constituem, no grupo, em aprendizes e “ensinantes”.

Além disso, convém ressaltar, nesse interim, que o Grupo Colaborativo Matemadtica —
UFV-CAF também busca engajar-se em praticas e processos de desenvolvimento de
competéncias pessoais, interpessoais e intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e

propor efetivamente o desenvolvimento de competéncias.

Esse grupo também visa a reflexdo e a investigacdo sobre a pratica e o
desenvolvimento profissional de professores no ensino da Matematica e, por esse motivo, as
reunides do grupo colaborativo estao de acordo com a BNCC, tendo em vista que promove o
engajamento profissional e sintetiza o que a BNCC denomina como “competéncias
especificas do engajamento profissional” e tem foco, sobretudo, no intuito dos envolvidos
de comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional”, de uma forma que esse

comprometimento seja coletivo e agregue a outros individuos envolvidos.

Temos a consciéncia de que essas praticas sdo importantes, pois a Educacdo no
Brasil, assim como no resto do mundo, passa por mudancas significativas. Se antes
predominava nas escolas a educacgao tradicional tecnicista, na qual o professor ministrava a
disciplina de Matematica de acordo com as orienta¢des das instancias superiores, o aluno
recebia o conteldo, aprendia e fixava as informacgfes recebidas de uma forma totalmente
mecanizada e passiva, e nem professor nem alunos tinham espaco para decisao, atualmente
o que tem se destacado é uma Educacdo, na qual ambos, professor e aluno(s), sdo
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, encontrar maneiras de
se reinventar e de discutir como contribuir para um melhor ensino da disciplina é de

fundamental importancia.

Seguem as descri¢des dos encontros do grupo.
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1° Encontro
Grupo Colaborativo
Matematica - UFV - CAF

s
)" 4}
ENConTR -
L) 22 DE SETEMBRO DE 2021
AS 18 HS
o
12 ENCONTRO \/ e
MATEMATICA

DRGANZACAD: DRA LECIA HELENA £ DAIANA LENOS.

A primeira reunido aconteceu no dia 22 de setembro de 2021, via Plataforma Google
Meet. Para isso, fizemos ampla divulgacdo do encontro em redes sociais, enviamos e-mails
para as escolas da regido, e para professores formadores de professores. O intuito do
primeiro encontro era uma conversa para conhecermos um pouco sobre Grupo
Colaborativo. Dr. Dario Fiorentini e a professora Dra. Adair Nakarato, ambos referéncias em
grupos colaborativos, participaram do nosso encontro e abrilhantaram nossa noite com seus
conhecimentos e experiéncias, nos apresentando caracteristicas de um grupo colaborativo
(ambiente de colaboragao, participacdo voluntaria, heterogeneidade dos participantes),

compartilharam suas experiéncias, erros e acertos.

A partir dessa reunido, pedimos que os participantes respondessem algumas
perguntas por meio de um link de presenca, onde também os indagamos sobre os melhores
dias e hordrios para os préoximos encontros, além de pedirmos opinides sobre possiveis
temas para estudos. Criamos, também, um grupo &e no aplicativo WhatsApp para facilitar a

comunicac¢ao entre todos os participantes.

O desafio da formagdo profissional: o

e do trabalho profissional do professor

Como surgiu a ideia de formar o Grupo de Sdbado?

Meus alunos egressos da Licenclatura da Unicamp, ao enfrentarem
muitas dificuldades e estresse como professores de matematica em
escolas publicas, principalmente da periferia de Campinas...

vieram me procurar por cursos de FC na Educacdo, pois haviam
percebido que as matérias da licenciatura que mais contribuiam para o
seu trabalho em sala de aula eram da Faculdade de Educagdo (Didatica
da Matematica, Matematica Escolar, Pritica de Ensino e Estigio
Supervisionado...) . -
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2° ENCONTRO DO
- GRUPO
- - COLABORATIVO
Y MATEMATICA - UFV -
s
h o
s \ DATA: 19/10/2021
ENcon TRO \ HORARIO: 19 HS '
— D | \ ////
—29 ENCONTRO Link para participar: -

hitps:/ /meet.google.com/hug-trpu-hle

O segundo encontro aconteceu no dia 19 de outubro de 2021, via Plataforma Google
Meet. Aproveitamos a oportunidade para nos conhecermos melhor, conhecer as
necessidades de cada um, conversamos sobre o tema de interesse de estudo e nos
planejamos para os proximos encontros. Sempre levando em consideracdao uma fala do
professor Dr Dario Fiorentini no primeiro encontro: “precisamos nos sentir parte do grupo e
responsaveis por ele”, apds discussdes, definimos, como tema de estudo, “Matematica e
suas dificuldades”, e como tarefa para a préxima reunido ficamos de realizar pesquisas sobre

0 tema e pensarmos em um nome para 0 N0sso grupo.

No encontro surgiram também algumas sugestdes de nomes para 0 nosso grupo,

porém optamos por pensar um pouco mais.
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Sugestoes de temas de estudo:

Sugestoes de temas de estudo:
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32 ENCONTRO

Nosso terceiro encontro aconteceu no dia 09 de novembro de 2021, via Plataforma
Google Meet. Discutimos sobre as pesquisas feitas anteriormente sobre o tema escolhido no
encontro anterior. Cada um teve a oportunidade de dar seu posicionamento. Foram
espléndidas as contribuicdes de cada participante. Surgiu, também, a ideia de convidarmos

professores formadores de professores para compartilharem conosco suas experiéncias.
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Entramos em acordo de, no dia 23 de novembro, assistirmos a palestra: “Se quiser ir
rapido, vad sozinho. Se quiser ir longe, va em grupo: redes de colaboragdo e grupos de
pesquisa em debate”, com a professora Dra. Aparecida Santana de Souza Chiari — UFMS, um
evento da GATE PPGE via Youtube e combinamos de, no préoximo encontro, conversarmos

sobre a palestra, visto que acreditdvamos que a mesma teria muito a contribuir com o nosso

UV »GATIEE proe

Uﬂlvers dade Federal de VI(OQ

grupo.

Convida a todos para a pa]estra :
"Se quiser ir rdpido, va
sozinho. Se quiser ir longe, va
em grupo: redes de
colaborag&o e grupos de
pesquisa em debate"

Com a Profa. Dra. Aparecida
Santana de Souza Chiari - UFMS

Data: 23/11/2021
Hora: 18h

Link: https//youtu.be/Hp7BHnAzGqE
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4° ENCONTRO DO
GRUPO
W COLABORATIVO
g RERERA MATEMATICA - UFV -

I,

7\ DATA: 06/12/2021
ENconrgg \ HORARIO: 19 hs

Pauta: Discusses sobre a palestra: ‘Se
qulser Ir répido, va sozinho. Se quiser ir
fonge, v em grupo: redes de

4¢e ENCONTRO colaboragdo e grupos de pesquisa em
debate’”.

Nosso quarto encontro aconteceu no dia 06 de dezembro de 2021 via Plataforma
Google Meet. Discutimos sobre a palestra: “Se quiser ir rapido, va sozinho. Se quiser ir longe,

va em grupo: redes de colaboragdo e grupos de pesquisa em debate”.

Na palestra, a professora Dra. Aparecida enumera 20 potencialidades de grupos de

pesquisa, potencialidades essas que se encaixam também no grupo colaborativo:

e Ser espago para ouvir;

e Ser espaco para falar;

e Ser espaco e pessoas para e com quem colaborar;

e espaco para buscar juntos estratégias para lidar com o campo educacional e
da pesquisa, que sdo complexos e exigem criatividade e outras competéncias;

e ter colegas para dialogar sobre referenciais tedricos, metodoldgicos e
literatura afim;

e unir esforgos e reunir recursos;

e possibilidade de ser ou ter assistente de pesquisa;

e olhar para uma questdo com diferentes pontos de vista, enriquecendo e/ou
fortalecendo argumentos;

e exercitar a comunicagao;

e exercitar a resolucdo de problema;

e exercitar outros papéis (redigir, orientar, coordenar);

e exercitar lideranga;

e exercitar empatia e processos de inovagao;

e interagir com pessoas em diferentes estdgios da carreira profissional e em
diferentes estagios de desenvolvimento da pesquisa;

e ampliar redes de contato;

e formar parcerias para leitura e estudo;

e formar parcerias para produgdes bibliograficas;

e rede de apoio formada por pessoas que entendem o que vocé passa e ja
passaram ou estdo passando por situa¢des semelhantes;

e evitar passar por situacdes que ja aconteceram com colegas a partir da troca
de experiéncia;

e ter sua pesquisa como parte de um mosaico de pesquisas, alimentando e
sendo alimentado por ele.

Outro ponto citado foi o desafio de trabalhar em grupo.
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Foi levantado, ainda, no grupo o quao tem sido importante a coloca¢do no grupo de
WhatsApp do resumo da reunido e das decisdes tomadas, para que os que nao puderam

estar presentes figuem a par do que foi falado.

Surgiu, ainda, a demanda de aprofundarmos um pouco sobre avaliacdo diagndstica e
formativa para ajudarmos a professora Dra. Lucia Helena com suas turmas de terceiro ano

do Ensino Médio que estavam preocupadas com o retorno presencial e com as avaliagGes.

O grupo gostou da ideia e para a reunido seguinte a tarefa era assistir a palestra:
“Avaliacdo a servico da aprendizagem bem-sucedida por parte de todos os estudantes”, do
professor Cipriano Luckesi e a leitura do artigo: “Proposta para Implementar Avaliacdo

Formativa no Ensino Médio”.

Lﬁ:"
-



COLABORATIVO
MATEMATICA - UFV -

169

>

3 )

&
|
f
%

Sati®

& e
ENCONTRo

= au g

52 ENCONTRO

Nosso quinto encontro aconteceu no dia 22 de dezembro de 2021, via Plataforma
Google Meet. Discutimos sobre a palestra do professor Luckesi: “Avaliacdo a servico da
aprendizagem bem-sucedida por parte de todos os estudantes” e sobre o artigo: “Proposta
para Implementar Avaliagdo Formativa no Ensino Médio”. As discussGes e pontos de vista

foram enriquecedores, sem falar no aprendizado.

O grupo considerou pertinente a busca por artigos e teses a respeito de avaliagdo no
sentido de diagndstico na area de Matematica, o que ficou de tarefa para o préximo
encontro. Conversamos por e-mail com o professor Luckesi e o mesmo indicou a leitura do

livro: Avaliacdo em educacdo: questdes epistemoldgicas e praticas de sua autoria.
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62 ENCONTRO

Nosso sexto encontro aconteceu no dia 17 de janeiro de 2022, via Plataforma Google
Meet. Em buscas por teses e dissertagdes sobre o tema avaliagdao, encontramos o grupo
GEPEMA (Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica e Avaliacdo). Conversei com
a professora Dra. Regina Buriasco, coordenadora do grupo, e eles aceitaram conversar e
compartilhar experiéncias conosco. O grupo nos deu algumas sugestdes de avaliagdes

formativas: mapa conceitual, caderno de questdes, gabarito interativo, questdes que

exploram/investigam, portifdlio, prova inversa. Encontro de muito aprendizado!
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Benigna Villas Boas e integrantes do grupo

72 ENCONTRO D e e

Nosso sétimo encontro aconteceu no dia 31 de janeiro de 2022, via Plataforma
Google Meet. Em buscas para o encontro anterior, também encontramos o grupo GEPA
(Grupo de pesquisa em avaliacdo e organizacdo do trabalho pedagdgico) que aceitou nosso
convite para uma conversa sobre avaliacdo. Dra. Benigna Villas Boas, acompanhada de
membros de seu grupo, compartilharam experiéncias e nos apontaram direcionamentos. Foi

fantastico!

Decidimos que, para o préoximo encontro, conversariamos sobre as contribui¢cdes

ofertadas por nossos convidados nas duas ultimas reunides.
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anteriores

82 ENCONTRO

Nosso oitavo encontro aconteceu no dia 21 de fevereiro de 2022, via Plataforma
Google Meet. Na oportunidade, fizemos algumas considera¢des e ponderagGes sobre todas
as contribuicdes dos nossos convidados, com o objetivo de filtrar o que se encaixa na nossa
situagao-problema. Tivemos a ideia de criar um questiondrio como forma de conversar com
os alunos do Ensino Médio sobre o tema avaliacdo e saber o motivo de estarem tdo

temerosos com as avaliagdes.
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92 ENCONTRO

Nosso nono encontro aconteceu no dia 14 de marco de 2022, via Plataforma Google
Meet. O objetivo deste encontro foi trabalhar na construgdo do questionario sobre avaliacdo
a ser aplicado aos alunos, no intuito de descobrirmos o temor deles em relacdo a avaliacao.
Montamos um formuldrio compartilhado para que cada participante pudesse dar suas
contribuicées. A construcdo de um questiondrio em pares é excelente, visto que proporciona

a troca de ideias e de visGes diferentes.

Como tarefa, cada participante deveria dar mais uma olhada no questionario a fim de

dar sua contribuigao.
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102 ENCONTRO

Nosso décimo encontro aconteceu no dia 31 de marco de 2022, via Plataforma
Google Meet. O objetivo deste encontro foi repassarmos todas as perguntas do
guestionario, verificarmos quais eram pertinentes e que se enquadravam em nosso objetivo,
que era investigarmos sobre o temor dos alunos em relagdo a avaliagdo no pds-pandemia.
Conseguimos finalizar o questiondrio! A professora Dra. Lucia ficou de conversar e orientar
os alunos sobre a importancia e a seriedade no momento de responder ao questionario.

Encontro de muito aprendizado!
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11° ENCONTRO DO
GRUPO
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Nosso décimo primeiro encontro aconteceu no dia 27 de abril de 2022, via

Plataforma Google Meet.

Fizemos a analise dos dados obtidos através do questiondrio aplicado aos alunos do
terceiro ano do Ensino Médio. Fizemos um compilado das informa¢Ges e montamos uma
apresentacdo para facilitar o trabalho. As discussdes foram incriveis! Apoio familiar,
dificuldade de concentracdo durante o periodo remoto foram alguns dos motivos

enumerados para justificar a dificuldade em Matematica e o medo da avaliagao presencial.

Acertamos que a professora Dra. Lucia faria a apresentacdao dos dados para os alunos
e convidaria os representantes de turma para participarem do proximo encontro onde

poderiam compartilhar os pontos de vista da turma.
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Nosso décimo segundo encontro aconteceu no dia 18 de maio de 2022, via

Plataforma Google Meet.

Contamos com a participagao dos representantes de turma para que pudessem
partilhar conosco as impressdes de suas turmas referentes aos dados coletados e tentarmos

encontrar, juntos, estratégias para sanar as limitacdes. O encontro foi fantdstico!

Um dos pedidos dos alunos foi que a pontuacado fosse dividida em provas, trabalhos e
listas. Os alunos também relataram as dificuldades em conteddo dos anos anteriores,
durante o periodo pandémico, e sugerimos que sempre que necessario sejam feitas
retomadas, até mesmo pelo fato de os alunos contarem também com o apoio de uma

monitora.

Professora Lucia ficou de conversar com os alunos, combinar estratégias, aplicar
essas estratégias, e vir compartilhar conosco, juntamente com os representantes de turma,

no préximo encontro.
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Nosso décimo terceiro encontro aconteceu no dia 09 de junho de 2022, via

Plataforma Google Meet.

Nesse encontro, conversamos com os lideres de turma a respeito das estratégias
referentes a avaliacdo que estavam sendo aplicadas nas turmas. Eles relataram que as listas
de exercicios tém sido positivas, pois serdo avaliadas e sdo uma esperanca para quem ja
pensava no exame final. Antes também tinham exercicios para serem feitos, porém, como
ndo eram avaliados, grande parte dos alunos ndo se dedicava a realizar as atividades. Em
compensacdo, reclamaram da quantidade de exercicios e do prazo de entrega devido as
muitas tarefas que eles tinham durante a semana. Eles relataram, ainda, que assim como na
maioria das salas de aula, alguns se esforcam para fazer as atividades, alguns tentam um
pouco, mas na primeira dificuldade buscam ajuda e alguns acabam copiando do colega. Os
lideres também falaram da defasagem em relacdo a Matematica bdsica e que no préximo
semestre seria ofertado um curso de extensao de Matematica basica e eles se mostraram
muito empolgados com essa oportunidade. Os alunos comentaram estar um pouco mais

seguros para fazer a préxima avaliagao.
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Entramos em acordo de que, no dia 21 de junho, assistiriamos a palestra:

“Aprendizagem Colaborativa e Pratica Docente Online” com o professor Dr. Fernando Villar

(UFRJ), evento online, e combinamos de no préoximo encontro conversarmos sobre a

palestra, visto que a mesma teria muito a contribuir com o nosso grupolo.

Media Outlet Webinar

Palestrante Prof, Dr. Fernando Villar; Flavia Balham; Ana Purchio
Tema Social Learning @ a Pratica Docente Colaborativa On-line
Data 21 de junho

Horario 18h as 19h30

Event link https:fstreamyard.com/enthvhé3dz

Devido as inumeras tarefas do dia a dia, retorno das atividades presenciais, mudanca

de rotina, precisamos dar uma pausa nos nossos encontros do grupo. Usamos esse tempo

para repensarmos nossos objetivos e fazermos parcerias com o intuito de darmos

continuidade ao nosso trabalho no grupo.

' Link da palestra: https://www.youtube.com/watch?v=0p4UV7NTulU.



https://www.youtube.com/watch?v=0p4UV7NTulU
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14° Encontro
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ESTHER GIACOMINI SILVA
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o TEMA: EDUCACAO ESPECIAL - ACESSIBILIDADE
142 ENCONTRO R
\/ MESTRADO PROFISSIONAL EN
EDUCACAD EM CIENCIAS E
MATEMATICA

SRCANZACKD: DAL LOCU NELDMA £ DAIANA LENDS

Nosso décimo quarto encontro aconteceu no dia 05 de janeiro de 2023, via

Plataforma Google Meet. O tema educac¢do especial, durante o recolhimento de dados no

decorrer da pesquisa de Mestrado das pesquisadoras, foi apontado pelos egressos como

algo que deixou a desejar durante o curso. Fizemos contato com a professora Dra. Esther

Giacomini da UFV — Campus Vicosa, especialista em educacdo especial, que aceitou falar um

pouco sobre o assunto para o grupo. De maneira muito didatica, a professora Esther nos

apresentou estratégias para trabalhar com a educacdo especial, nos mostrou um PGDI

(plano de desempenho individual do aluno) - documento a ser preenchido por professores e

especialistas em relagdo ao desenvolvimento do aluno com necessidades especiais. O

encontro foi muito produtivo!
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15° Encontro
Grupo Colaborativo
Matematica - UFV - CAF
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TEMA: RELEVANCIA DOS PROGRAMAS PIBID E RESIDENCIA
PEDAGOGICA NA FORMAGAO DE PROFESSORES

MESTRADO PROFISSIONAL EN

EDUCAGAD EM CIENCIAS E
MATEMATICA

152 ENCONTRO

Nosso décimo quinto encontro aconteceu no dia 19 de janeiro de 2023, via
Plataforma Google Meet. Os projetos PIBID e Residéncia Pedagdgica foram apontados pelos
egressos como contribuicdes para a formagdao docente durante o curso. No intuito de
enfatizar essa importancia, convidamos as professoras Dra. Ana Claudia Molina, da
Universidade Federal de Uberlandia, e a Dra. Rubia Barcelos, da Unesp, para falarem sobre a
relevancia desses projetos. Durante o encontro, foram apontadas as dificuldades
enfrentadas pelos projetos, a evolugdo dos editais, além das contribuicdes dos projetos
como oportunidades de participagdo em cursos de formacdo e extensdo, contato com
diversas metodologias de ensino, confianca e autonomia, vivéncia na escola, contato direto

com o futuro local de trabalho e contato com a escrita académica.
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16° Encontro
Grupo Colaborativo
Matematica - UFV - CAF

PARTICIPACAD ESPECIAL

BERNARDETE GATTI
GRADUACAO EN PEDAGOGIA
DOUTORADO EM PSICOLOGIA
POS-DOUTORADOS NA UNIVERSITE DE HONTREAL £ NA
SITY

ENCONTRO PENNSYLVANIA STATE UNIVERSIT:
06 DE FEVEREIRO DE 2023 - AS 19 HS

TEMA: FORMACAO DE PROFESSORES

162 ENCONTRO \VAR 3

Nosso décimo sexto encontro aconteceu no dia 06 de fevereiro de 2023, via
Plataforma Google Meet. O nosso projeto de pesquisa segue a linha de pesquisa formacgao
de professores e ndo poderiamos deixar de trazer alguém com propriedade para falar sobre

0 assunto.

Dra. Bernardete Gatti, especialista em formacdo de professores, foi a convidada
especial da noite. Gatti iniciou a conversa falando historicamente da pouca importancia dada
a formacdo de professores, informacbes genéricas, falta de pensar no curriculo, falta de
planejamento de politicas publicas. Falou do descontrole da formacdo de professores a

distancia.

Afirmou, ainda, que o professor precisa ser visto como um profissional. Faz-se
necessario, para isso, na sua opiniao, fazer adaptagdes no curriculo que se efetiva nas
licenciaturas e que impacta diretamente na melhoria da Educacdo Basica. Para ela, os
formadores de professores precisam ter consciéncia de sua responsabilidade e refletir sobre
o profissional que se quer formar, e que, muitas vezes, os professores formadores se dizem

“pesquisadores” e esquecem o seu papel de “professor”.

A professora ainda enfatizou que a formagdao é muito genérica nos conteldos e
pobre na formacdo educacional, pobre em psicologia, em sociologia da escola, da infancia e
da juventude. Por isso, justificou a importancia de se conhecer o ambiente de trabalho, de se
conhecer sobre os alunos. Ou seja, se faz necessaria uma formacdo de saberes mais

consistentes, o que implica aprender os conhecimentos com seus significados e sentidos.

Gatti também preconizou que o curriculo precisa ser orientado para o futuro, o que
demanda pensarmos o papel social da escola e que a formacdo continuada tem sido um

complemento, sanando as limitacdes da formacao inicial.
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Bernardete citou o trabalho “UMA CARTOGRAFIA NA FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO BASICA: PRATICAS E SOLUCOES INOVADORAS EM PROPOSTAS
CURRICULARES”, de sua autoria, que se trata de um estudo que teve, por objetivo principal,
identificar e analisar cursos de formacado inicial de professores para a Educagdao Basica no
Brasil (licenciaturas) que apresentam inovacdes em termos de praticas e dinamicas

curriculares.
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17° Encontro
Grupo Colaborativo
Matematica - UFV - CAF

PARTICIPACAD ESPECIAL

17 9
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RoBsON CRRZ
GRADUADO £ PSICOLOBIA (PUC FINAS),
ESPECIALISTA EN BESTORIA DA CIENCIA (0FMO)

ENCONTRO MESTRE € DOUTOR EN PSICOLOGIA SOCIAL (0FG)
13 DE FEVEREIRO DE 2023 - AS 18 HS

TEMA: SAUDE MENTAL NA UNIVERSIDADE E

o BLOQUEIDS NA ESCRITA
17_ ENCONTRO V MESTRADO PROFISSIONAL EN
EDUCAGAD EM CIENCIAS E
MATEMATICA
ORGANZACAD: DA LICIA RELENA £ BAMNA LEMOS.

O décimo sétimo encontro aconteceu no dia 13 de fevereiro de 2023, via Plataforma
Google Meet. Saude mental na Universidade e Bloqueios na escrita € um tema de grande
relevancia para a formacgao de professores. Convidamos, para conversarmos sobre o assunto

o Dr. Robson Cruz, psicélogo, professor da PUC Minas.

Dr. Robson iniciou falando sobre os problemas que afetam a escrita e que é muito
comum ter dificuldades com a escrita, o que gera sofrimento e que isso é esperado. O
sofrimento com a escrita é visto como um problema individual, porém a maioria das pessoas
passa por isso. O sofrimento com a escrita se mobiliza socialmente. Para ele, na universidade
a escrita assume o valor de dinheiro e quando ndo conseguimos escrever, isso leva a um

sentimento fracasso, de perda.

Segundo ele, os professores que sdo mais resistentes a criar condi¢des para ajudar os
estudantes com a escrita sdo os que tém mais facilidade e dominio com a escrita e com a

leitura.

Ele ainda enfatizou que quando aumenta a permissao para o erro, a pessoa descobre
ter mais dominio da escrita do que ela imaginava. O controle para ndo errar afeta a
qualidade da escrita. Na sua opinidao, ha mais criticos na sua mente no momento da escrita
do que uma palestra com mil pessoas. Robson sugeriu, como forma de dirimir essas
dificuldades, que a pessoa deve colocar no papel tudo que vier a cabeca no momento da
escrita, mesmo que de maneira informal e, depois, revisar o texto adequando-o as normas e

ao padrdo da lingua. Ele também sugeriu o min- curso dele gratuito disponivel no Youtube.
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1* MESA REDONDA

Grupo Colaborativo Matematica - UFV - CAF

PARTICPRCAS ETPLTIAL

CABLA MENEY DAMELLE NICSLAY LN TRISTAD

AARCILA SILYA NATAL LN

07 DE MARCO DE 2023 - AS 19 HS

TEMA: "MULHERES NAS LICENCIATURAS™

MESTRADO PROFISSIONAL EN
EDUCACAD EM CIEMCMS €
MATERATICA

SARTACHS. DU L0CU WELTNS | DAMA LIS

12 MESA REDONDA

Em comemoracdo ao dia da mulher, no dia 07 de mar¢co de 2023, o Grupo
Colaborativo Matematica UFV-CAF promoveu sua primeira mesa redonda com o tema:
“Mulheres nas Licenciaturas”, via Plataforma Google meet. Contamos com a participacao
especial das professoras Carla Imenes, Danielle Nicollau, Juliana Tristdo, Marcilia Silva e
Natdlia Landin, que atuam nos cursos de licenciatura da UFV-CAF. Nossas convidadas
tiveram um tempo para se apresentar e falar do seu papel nas licenciaturas, dos desafios

enquanto mulher na ciéncia. A mesa foi de muito aprendizado.

Infelizmente alguns hackers invadiram a sala de reuniGes com o intuito de
atrapalharem o evento, atacando nossas convidadas e exibindo materiais indevidos. O
evento foi interrompido por alguns minutos, quando conseguimos fazer a remoc¢ao dessas
pessoas para darmos continuidade ao encontro. Estamos tomando as medidas cabiveis na

tentativa de punirmos essas pessoas.

Nossas convidadas, com muita classe, deram a volta por cima e continuaram com

suas falas.
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18° Encontro
Grupo Colaborativo
Matematica - UFV - CAF
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ENCONTRO

TEMA: PCK - CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO

182 ENCONTRO CONTEUDO

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAD EM CIENCIAS E
MATEMATICA

O décimo oitavo encontro aconteceu no dia 13 de marco de 2023, via Plataforma
Google Meet com o tema: PCK — Conhecimento Pedagdgico do Conteddo. Contamos com a
colaboracgao da professora Dra. Poliana Maia, licenciada em quimica, doutora em Educacdo e
professora da UFV-CAF. Poliana trouxe informacdes sobre o PCK proposto por Shulman
(1986, 1987) e estudos recentes com refinamentos do conhecimento pedagdgico do
conteudo. Dra. Lucia Helena também apresentou a base de conhecimentos para o ensino
proposta por Ball, Thames e Phelps na drea da Matemadtica, que é uma adaptacado das

categorias de Shulman (1987). As discussdes foram de muito aprendizado.

LR S
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CURSO

A

CURSO DE ESCRITA CIENTIFICA

Durante o recolhimento dos dados da pesquisa de mestrado, a escrita cientifica
também foi apontada como limitagdo. Assim, em parceria com o Dr. Prof. Silvio Ramiro,
promovemos o curso de escrita cientifica. O curso contou com a colaboracdo da professora

Gabriela Zeidan, especialista em escrita académica.

O curso de extensdo se prop0s a desenvolver competéncias e habilidades relativas a
escrita cientifica destinada ao ambiente universitario. Assim, contemplou a producdo de
textos académicos demandados no Ensino Superior e na Pés-graduag¢do, com foco em
trabalhos académicos inerentes as disciplinas, trabalhos de conclusdo de curso e artigos
cientificos. Para isso, foram trabalhadas habilidades relativas a textualidade, as sequéncias
discursivas, ao estilo e a composicao linguistico-gramatical dos textos académicos, de modo
pratico e reflexivo, almejando a autonomia do produtor diante do texto escrito. O curso foi

divulgado para todos os cursos relacionados a area de Educacao da UFV-CAF.

REALIZACAD
GRUPO COLABORATIVO MATEMATICA LI - CAF K PROF,
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19° Encontro
Grupo Colaborativo
Matemadtica - UFV - CAF

PARTIOPIGS [SPTTIL

|

FLAVIA NARCATTO
IRSTITUTO DE MATENATICA £ COMPUTACAD - UNIE)
LICENCIADA EM MATEMATICA
MESTRE £ DOUTORA EM EDUCACAD MATEMATICA

20 DE MARCO DE 2023
AS19HS

TEMA: RELAGAD TEORIA E PRATICA NA FORMACAO
DE PROFESSORES

| MESTRADO PROFISSIONAL EN
EDUCACAD M CIENCIAS €

MATEMATICA

ORBANZACAD: DA LICHA SELEMA £ BAGAMA LRGSR

O décimo nono encontro aconteceu no dia 20 de marco de 2023, via Plataforma

Google Meet com o tema: Relagdo Teoria e Pratica na formacgao de professores. Contamos

com a participacdo especial da professora Dra. Fldvia Marcatto, doutora em Educacgado

Matematica e professora do Instituto de Matematica e Computacdo da UNIFEI. Flavia falou

dos trabalhos que tem desenvolvido nessa area, apresentou os marcos da formacgdo de

professores, mostrou o modelo didatico e as relagdes dos trés tetraedros.
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Marcos temporals do Formacto de
Professores
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20° Encontro
Grupo Colaborativo
Matematica - UFV - CAF

5 ;;;;;;;;; 040 ESPECIAL
,
-~ m

<
EN SILYIA CUNHA
CONTRO DIRETORA DA ESCOLA ESTADUAL SERAFIM RIBEIRO DE
REZENDE

10 DE ABRIL DE 2023
AS 19 HS

(o] TEMA: URGANIZACAU BUROCRATICA E GESTAO
202 ENCONTRO g s

MESTRADO PROFISSIONAL EN

EDUCACAD £ CIENCIAS £
MATERATICA

CRGANZACAS. BUA LOCW WL [ SALMA LIPS

O vigésimo encontro do grupo aconteceu no dia 10 de abril de 2023, via Plataforma

Google Meet com o tema: Organizacdo Burocratica e Gestdo escolar. Contamos com a

participacdo especial da professora Silvia Cunha, atualmente diretora da Escola Estadual

Serafim Ribeiro de Rezende, em Florestal. Silvia explicou sobre documentos e diretrizes que

norteiam o funcionamento da escola. Encontro importante que possibilitou estreitamento

entre escola e universidade.
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21° Encontro
Grupo Colaborativo
Matematica - UFV - CAF

PARTIIPACAO ESPECIAL

N
MARILENA BITTAR

P BOLSISTA PROOUTIVIDN SA/CNPY
PROFESSORA TITULAR SENIDR L MATERATICA - UFRS
LIDER DO DOMAT - SRUPS DE E ITICA BA MATENATICA

MEMESO 0O 6! e
08 DE MAID DE 2023

. AS 19 HS (HORARIO DE BRASILIA)
TEMA: DIDATICA PARA A [DUCAGEU BASICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM

212 ENCONTRO AVt

SRCABZACED: B0 LCIA SELEWA £ SAIAMA LENSS

O vigésimo primeiro encontro do grupo aconteceu no dia 08 de maio de 2023, via
Plataforma Google Meet com o tema: Diddtica para a Educagdo Basica. Contamos com a
participacdo especial da professora Dra. Marilena Bittar, professora titular sénior do
Instituto de Matemadtica - UFMS. Marilena salientou sobre a importancia da relagdo escola e
universidade, da formacdo continuada de professores como aprimoramento, além de acbes

de formacao continuada desenvolvidas pelo grupo do qual participa.
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PENSANDO E ORGANIZANDO OS PROXIMOS ENCONTROS

Como nosso propdsito é continuar com os encontros do Grupo Colaborativo,
promovendo espacos de discussdes e reflexdes e buscando contribuir com o
desenvolvimento profissional de professores e futuros professores, vdrios contatos com
professores estdo sendo feitos, a fim de nos prepararmos para as préximas reunides do

Grupo Colaborativo UFV-CAF, em breve.

GABRIELA CALVI ZEIDAN qui, 11 de mai, 09:48 (ha 1dia) % “
paramm w
Bom dia, Daiana. Como vai?
Primeiramente, muite cbrigada pelo convite.
Precise saber com antecedéncia para organizar a minha agenda para participar.
Serd um prazer.

Um abraco

Esse e-mail foi enviado por um estudante da Universidade Federal de Vigosa

| % Responder || ~ Encaminhar |

e Dirce Encarnacion Tavares qui, 1 de mai, 19:12(haldia) <%

para herminia, mim

Queridas

De volta ao Brasil, agora sim, podem marcar.
Abracos

Lhirce Encarnacion Tavares
Pds-Doutora em Educagdo e Pesquisadora do GEP/-PUC/SP

eira de Sdo Pavlo - CEFOR.

Diretors Padag
Fone: (11)9929

[ 4 Responder ) ( ¢ Responderatodos || ~ Encaminhar )
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LEITURAS INDICADAS

Alguns convidados ndo conseguiram participar dos nossos encontros, porém ndo

deixaram de contribuir com indica¢des de leituras.

Cipriano Luckesi dom., 12 de dez. de 2021, 2252 ¢ & H
para mim -
Daina,

Grato pelo contato.

Mo livro de minha autoria, Avaliacdo em educacio: questies epistemoldgicas e praticas, Cortez Editora, S. Paulo, 2018, pags. 169-188, vocé
encontra o capitulo 7, com o titulo "Tipificacdo da avaliacio em educacéo: uma questio epistemoldgica”, no qual estdo abordadas as diversas
tipificactes da avaliacao da aprendizagem.

Creio que o estudo desse capitulo |he dara os rumos de abordagem do tema ao qual se refere em sua mensagem.

Emergindo dividas, estou & disposicao.

Desejo bons estudos.

Cipriano
o Anténio Manuel Seixas Sampaio Da Novoa qua, 2 defev, 150 ¢ €
para mim

Muito obrigado.

Podem consultar o meu dltimo texto, sobre esses assuntos, publicado no dltimo ndmero da Revista Brasileira de Educacgio

(acesso aberto)

0 conhecimento profissional docente e formagdo de professores

Infelizmente, nesta fase, j& ndo tenho agenda para novos compromissos

Antonio Novoa
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DEPOIMENTOS SOBRE O GRUPO COLABORATIVO

“Eu, Juciana Hot Muniz, pedagoga licenciada em Matemadtica, como educadora ha 15 anos,
hoje atuando como coordenadora de Matemadtica no municipio de Florestal, faco parte de
forma assidua do Grupo Colaborativo UFV — CAF liderado por Daiana desde outubro de
2021.Venho por meio deste relatar meu depoimento sobre essa enorme contribuicdo deste
estudo em minha vida profissional. Pensava eu, em todos meus sentimentos de alegria e
principalmente angustia no ato de educar serem atribuidas somente a mim. Esse grupo
colaborativo me mostrou como temos sentimentos parecidos, dividas no ato de educar e
relatos tdo iguais em varios momentos dessa construcdo continua de saberes e
conhecimentos. Com a gratiddo de dividir saberes, multiplicar experiéncias, adicionar
conhecimentos e subtrair as angustias, duvidas. Espero fazer parte deste e/ou quaisquer
grupos colaborativos que venham a existir para enfim mudar a educacdo Juntos somos mais
fortes.”

“Eu, Daiana, falo aqui como professora de Matematica da rede estadual de ensino. O grupo
tem representado um ponto de apoio onde temos a oportunidade de compartilhar nossas
dificuldades, onde recebemos apoio dos colegas. Sem falar dos aprendizados de cada
encontro. Cada encontro um aprendizado diferente, uma nova experiéncial Nossos
encontros tém sido enriquecedores! As conversas com profissionais que tém propriedade de
cada assunto abordado tém sido fantasticas! Inclusive tenho aplicado estratégias que foram
discutidas durante nossas reunides em sala de aula. As leituras, palestras, discussdes me
fizeram refletir de forma a repensar minhas agdes enquanto professora. Algo que marcou
muito foi a palestra que assistimos do professor Luckesi sobre avaliacdo. Na palestra, ele
falava que, as vezes ensinamos de um jeito na aula e na hora da avaliacgdo cobramos
diferente. E que o intuito da avaliacdo é avaliar se o aluno aprendeu o que vocé ensinou. Se
vocé cobra além do que vocé ensinou, como espera que o aluno consiga resolver? Isso
muitas vezes acontece em sala de aula, de colocarmos questdes na prova em um nivel mais
avancado do que ensinamos em sala de aula com o objetivo de levar o aluno a pensar,
porém, isso extrapola a questdo de avaliar se o aluno aprendeu o que vocé ensinou.
Também tenho vivenciado o temor dos alunos em relagdo a avaliacgdo com o retorno
presencial, todas as dificuldades em conteldos de anos anteriores e consegui enxergar meus
alunos nos resultados obtidos no questiondrio; falta de apoio familiar, dificuldade de
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concentragdo. As reunides do grupo tém contribuido para o meu desenvolvimento
profissional docente, para minha formacao enquanto educadora.”

“Foi um prazer participar dos encontros do grupo colaborativo. E um grupo bastante
acolhedor, no qual podemos expressar nossas ideias, pensamentos e experiéncias. Ha
compartilhamento de estudos cientificos, de praticas e projetos. Realmente é um espago
onde o professor-pesquisador se desenvolve. Em companhia e colaboracdo um com o outro,
podemos crescer juntos, inovar e transformar realidades. Considero que foi uma
participacdo bastante feliz, sem duvidas enriquecedoras.”

Aysla, estudante do curso de Licenciatura em Matematica da UFV-CAF
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