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A minha familia
ea todos os professores do

Brasil.



Pescando tempo
Savio Oliveira Lopes

Arvores verdes,
Passaros contentes
E lagoa serena,;
Natureza do meu passatempo.

Deitado em banco,
Frente as aguas tranquilas,

Fechava os olhos,

E ali, mesmo acordado,

Arquitetava sonhos.

Diante da lagoa,
Pescava desejos,
Fantasiava um futuro
E contava as formigas segredos do mundo.

As vezes, nem percebia a chegada da noite,
Que desabava de lugares desconhecidos,
Se esparramando na imensidao.

Noite que silenciava os passaros,
Roubava a cor das arvores,

Mas trazia a lua para refletir

Na lagoa um tom dourado.

Voltava entdo para casa
Olhando o céu
Sarnento de estrelas.

Desejava, outro dia, retornar a lagoa,
Para fantasiar futuro,
Alimentar sonhos,
Contar segredos,
Até a noite se esparramar na imensidao
E escurecer o passatempo.
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RESUMO

AQUINO, Alan Gustavo Silva de, M. Sc., Universidade FedeeaV/tosa, maio de 201%s
implicacdes do PIBID no processo de formagéo de profewes: o caso dos licenciandos
em Ciéncias BiologicasOrientadora: Rita de Cassia de Alcantara Brauna.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Doigé(PIBID) é um programa recente
do Governo Federal, que busca valorizar os cursosceeciatura do pais e incentivar o
magistério. Dada a amplitude do Programa, surge a sidads de averiguar os reflexos
dessa proposta na formacéo inicial de professoressd\sentido, essa pesquisa desenvolvida
por meio de um estudo de caso, teve por objetivostiggg as possiveis implicagées do
PIBID na formacéo inicial de licenciandos bolsistascdoso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Vicosa (UFV). Para isso, pramente, utilizamos na metodologia
a aplicacdo de questionarios compostos por pergtethadas e abertagrinta licenciandos
bolsistas que fazem parte do Programa. Posterioememt partir dos questionarios,
selecionamoss nove licenciandos cujas respostas se mostraramaraisidas aos objetivos
da pesquisa. Com esses, em um segundo momentoaneadizentrevista de roteiro
semiestruturaddPara essa etapa, utilizamosritério de tempo de atuacdo no Programa e o
periodo em que os licenciandos se encontravam no dergraduacédo. Para o tratamento dos
dados encontrados, utilizamos a Andlise de ConteEidmam encontrados diversos dados,
entre eles, aspectos relacionados ao contato carntuaacescolar do magistério, o desejo de
se tornar professor e a relacdo teoria e pratica. @sclendos ainda deram sugestfes de
melhoria para as atividades que o PIBID desenvolvelagain sobre o papel formador dos
professores mais experientes que atuam na escolas Tomlobjetivos da pesquisa foram
alcancados Dentre os dados levantados na pesquisa, podemdsacalesos aspectos
relacionados a importancia do PIBID na antecipacdovidéncia escolar, o que pode

representar um elemento facilitador da construcao daidéele docente.
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ABSTRACT

AQUINO, Alan Gustavo Silva de, M. Sc., Universidade FeddeaVicosa, My, 2015. The
implications of PIBID in the teacher training process: the case of undergraduate
students in Biological SciencesAdvisor: Rita de Cassia de Alcantara Brauna.

The Institutional Program Initiation Grant to Teaahi(PIBID) is a Brazilian government
program for undergraduate students as a training teachegh school in the various areas of
sciences. This research is a case study that dioniewestigate the possible implications of
the initial training course of teachers specificatlyBiological Sciences in the future at the
Federal University of Vigosa (UFV). We used in thetmoelology the application of paper
guestionnaires composed of closed and open quedbohirty undergraduate’s students who
were part of the program. We select the most suitahbergraduates for the guide semi
structured recorded interview. We selected nine sitisdef undergraduate with at least one
year in the activity of the PIBID. The data found irteiwview was analyzed through the
Content Analysis technique. We found three main aspdw contact of the undergraduates
with the school the desires of undergraduates t tieacher in the future and the relationship
between theory and practice of the undergraduates.ifilerviewed undergraduates gave
suggestions for the improvement of school activitied the relationship of undergraduates
with the school's experienced teachers and saidtatheuimportance of PIBID in the
development of teacher skill and the familiarizatimith the school. We concluded that the
importance of PIBID in the early initiation of school bience can be a facilitator of

construction of Biological Science teacher skillstfoe future.



CAPITULO |
INTRODUCAO

E cada vez mais nitida a velocidade com a qual @dantas vém ocorrendo em
ambito global, nos mais diversos setores da satdeedeontemporaneaA educacao
desempenha um papel chave nesse processo, e Eeng@cao mais evidente é o professor.

Como contrapartida das responsabilizacfes atribuidaspeafessores, era de se
esperar que sua valorizacao fosse iminente, significamdsalto para um pais melhor e mais
justo. Porém, vive-se um ciclo de desvalorizacao mdepsor, pela influéncia de questbes
politicas, sociais, culturais e principalmente ecoicés, todas essas refletindo nas escolas um
trabalho mais burocratico e com menos autonomia, fzagidio os planos de ascensédo da
classe que vem se diluindo em uma sociedade infraat e heterogénea.

Diante dessa realidade, € recorrente o discurso deadgoemacdo de professores
precisa se modernizar, acompanhando as transformaefesqpal as civilizacdes estédo
passando, e assim poder garantir profissionais prajgarados e capazes de agir como 0s
verdadeiros responsaveis por conduzir o magistério.

No plano do discurso académico, estudiosos renosnealmo Névoa (2009), Garcia
(1999), Tardif (2011) e Diniz-Pereira (2001) defendem queraadoio dos professores deve
ser articulada ao cenario escolar e a pesquisa cowidadié de producdo de conhecimento
sobre o0 saber e fazer educativo nas escolas. Edeessaainda reforcam a importancia da
experiéncia como eixo central no desenvolvimentoigsiminal, e dos professores mais
experientes assumirem papel de coformadores na foonaicél de seus pares.

Autores como Noévoa (2007), Tardif (2011), Gauthier (2006Pimenta (1999)
reforcam a importancia de se compreender a escola obens e producdo de saberes
especificos, que dificilmente podem ser reproduzidesamente no espaco académico sem
acarreta@m um certo grau de abstrac&®ortanto, a partir dessa concepgéo, o estreitamento
colaborativo entre as escolas e o0s cursos de licereidas universidades pode servir como
um primeiro passo na articulacao teoria e pratica, epraxessos reflexivos necessarios aos
professores de hoje.

Essa aproximacao entre a universidade e a escolapasso importante na construcéo
da identidade docente, pois assumir-se como eduggita mais sentido quando se esta
integrado no ambiente profissional, porque tdo in@pdet quanto saber ensinar, é

compreender os sentidos da instituicdo escolar.tkboa de saberes com os professores mais



experientes e na vivéncia da sala de aula, que remdp a profissdo docente (NOVOA,
2009).

Esse processo de construcédo identitaria pode surgiodeentos especificos, em que
o individuo é visto como professor por um grupo de aue@ partir de entdo passa a realizar
reflexdes mais sistematicas sobre os sentidos dasgdofiassumindo-se como um agente do
ensino, e valorizando a responsabilidade da ac@&osiear (DINIZ-PEREIRA, 2011).

No Brasil, nas ultimas décadas, varios problemas v&nmado a carreira docente
pouco atrativa, entre eles baixo salario e as condicBes precéarias de trabalb@seolas
publicas. Nesse sentido, os cursos de licenciati@r@ados nas universidades e faculdades
de educacéo tém obtido uma baixa procura por vaggrassp que altos indices de evaséo
(GATTI; NUNES, 2009; DINIZ-PEREIRA, 2011).

Ciente disso, o governo federal na primeira décadardms 2000 ampliou sua agenda
de programasde apoio & educacéo e & formacéo de professamstigpdo investimentos de
larga escala na tentativa de melhorar a formacaain&iformacédo continuada e também a
informatizacdo das escolas e ampliacdo de faculdddesnsino a distancia (SANTOS e
BRAUNA, 2014).

As origens dos programas aludidos remontam ao “Plano de Desenvolvimento da
Educagdo: razdes principios ¢ programas” (PDE)? que apresenta um conjunto de politicas e
acOes a serem implementadas no intuito de se ebsviandices de qualidade de educacéo do
pais.

Dentre esses investimentos, surge o Programa Instialade Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia- PIBID. Instituido em 2007 em ac¢&o conjunta entre o Ministério da Educacéio e
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de NivetriBugfCAPES), objetivando
fomentar, através de bolsas, a iniciacdo a docéneiaesdudantes das licenciaturas,
preparando-os para atearna Educacao Basica publica (BRASIL, 2007).

A principio, o PIBID priorizava as licenciaturas que maiscessitavam de
profissionais docentes, sendo elas; Fisica, QuinMeematica e Biologia. Entretanto, a

partir de 2009 nos anos seguintes, o PIBID ampliou sua area degémaia e passou a ser

! Podemos citar alguns: PARFORIlano Nacional de Formacdo de Professores para Educacédo Basica)
Prodocéncia (Programa de Consolidacdo das Licenciaturas), Pro-letramanfo, IRtegrado, e-Proinfo, Gestar

Il, Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores.

2 Plano de Desenvolvimento da Educacdo, lancado em 24 de abrili de 2007. wBisgoni <
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf >

% Instituido pela Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007.

* Instituido pela Portaria n° 122, de 16 de setembro de 2009.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf

institucionalizado como parte da politica de Estddalorizacdo do magistério e formacgao
de professores, sendo oficialmente regulamentadomde 20168

O PIBID se fundamenta no conceito proposto por NO2®9) de “formagido de
professores construida dentro da profissdo”. Nesse sentido, o Programa tem como principios
pedagogicos:
1. Formagédo de professores referenciada no trabalhescala e na vivéncia de casos
concretos;
2. Formacao de professores realizada com a comlindgdconhecimento tedrico e
metodologico dos professores das instituicdes degnBrSuperior e o conhecimento pratico e
vivencial dos professores das escolas publicas;
3. Formacao de professores atenta as multiplasafadetcotidiano da escola e a investigacao
e a pesquisa que levam a resolucao de situa¢cOe®eagao na educacao;
4. Formacdo de professores realizada com diadlogo kallia coletivo, realcando a
responsabilidade social da profissdo (CAPES, 2014).

Na legislagdo mais recente sobre o PIBID Portaria 096/2013/CAPES, sao

informados os objetivos do Programa:

[...] incentivar a formagé@o de docentes em niveksap para a educacéo
bésica; contribuir para a valorizacdo do magisté@ievar a qualidade da
formacéo inicial de professores nos cursos de liaema, promovendo a
integracdo entre educacao superior e educaca@pdserir os licenciandos
no cotidiano de escolas da rede publica de educagdporcionando-lhes
oportunidade de criacdo e participacdo em expeaagnmetodoldgicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovadaterdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados reegs® de ensino-
aprendizagem; incentivar escolas publicas de edodagsica, mobilizando
seus professores como co-formadores dos futuros tscentornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicialgparagistério; contribuir
para a articulagdo entre teoria e pratica necassariormacao dos docentes,
elevando a qualidade das acbes académicas nos c@da®nciatura; e
contribuir para que os estudantes de licenciatimasram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacdo e da refles@dbre instrumentos,
saberes e peculiaridades do trabalho docente (CARES).

A partir desse interim, tendo em vista a abordagemstaxmté o momento e nossas
inquietacdes relativas a formacao de professores, assgsm hipotese de que o PIBID pode
colaborar na construcdo de elementos de identidadentyqoor possibilitar uma insercéo

antecipada no campo de atuac¢ao profissional quesédda.

® O PIBID como politica permanente de Estado, foi instituido pelo decreto n° 7.219 de 24 de junho de 2010.



Levando em conta as ideias de Diniz-Pereira e Fang2@01), Novoa (2009) e
Pimenta (1999), anteriormente referendadas sobre stregfio de elementos de identidade
docente, levantamos algumas questfes para este:eQual a motivacado dos licenciandos de
Ciéncias Biolégicas para participarem do Programa? fQuaai estratégias formativas
utilizadas no PIBID das Ciéncias Biologicas? O PIBID kbuoi na articulacdo teoria e
praticas, necessaria a formacdo dos futuros doceaté&sotbgia? Quais as aprendizagens
adquiridas e expectativas com relacao a profissao?

Dessa forma, elegemos como objetivo geral de nossusa: investigar as
implicagGes do PIBID no processo de formacéo iniaed licenciandos bolsistas do curso de
Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de ViclBspecificamente, buscamos:

a) ldentificar o perfil socioeconébmico dos licenciandies Ciéncias Biologicas que
participam do PIBID;

b) Identificar e caracterizar as estratégias formativas doDPtl UFV, na area de
Ciéncias Bioldgicas;

c¢) Verificar se o PIBID contribui para a articulagdo eht@ia e pratica, necessaria a
formacé&o dos docentes;

d) Investigar se o PIBIDcontribui para que os estudantes de licenciaturasgsamn na
cultura escolar, por meio da apropriacdo e da refles@are instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente; e

e) Verificar se os académicos de biologia da UnivatsdFederal de Vigosa,
participantes do PIBID, sentem-se motivados a seguarraira docente.

A justificativa pessoal para estudar o PIBID deve-se adogo em que este
pesquisador foi de graduacdo do curso de Ciéncia$dsials licenciatufa No referido
periodo foi possivel perceber o descaso que muitdegzares de disciplinas especificas da
area mantinham em relag&o ao curso. Na maioria ¢os,csalvo raras excecgoes, era notavel
gue os professores ndo davam tanta importancia pajgtovo do curso, que era o de formar
novos professores de biologi®. curso, que era noturno, muitas vezes servia como um
apéndice do curso diurno de bacharelado, o qualif@ossaior investimento e atencdo dos
professores de Biologia da universidade.

Nesse quadro, era perceptivel o desprestigio da ¢aonale professores no

departamento de Biologia daquela instituicdo. Sabetsso, foi possivel entender porque a

® Estudei em uma instituicdo diferente da UFV. Portanto, o contextquab realizei a pesquisa dessa
dissertacao, inicialmente se mostrou completamente novo e desconhecidorpara m



maioria dos colegas da licenciatura preferiam trabalbardaboratorios desses professores a
ir para sala de aula, @adar prosseguimento na carreira docente. Naquele momemi
crise e uma descrenca no real sentido de estar eagjursb incutia a vida deste pesquisador
Porque era indignante saber que a maioria, tantoum®®lcomo professores, ndo tinham
motivacao para estabeleearum processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

Com o surgimento da oportunidade do PIB#3,conviccdes mudaram para melhor,
porque se percebeu no Programa a chance de vivemomrenperiéncia enriquecedora,
principalmente por haver um contato direto com a dadk de escolas de periferia, para as
quais os PIBID’s daquele edital estavam destinados.

Nao demorou muito tempo para que ocorresse a pexepcgue o PIBID criou uma
identidade institucional ndo apenas na Biologia,s ne&an todas as licenciaturas da
universidade, pois o PIBIC (Programa Institucional des8atle Iniciacdo Cientifica) ja
diferenciava os bons alunos dos cursos de bacharewuanto que a falta de uma
modalidade de bolsas para os bons alunos da literecide smotivava a permanéncia em tais
Cursos.

Com as experiéncias desenvolvidas no PIBID na escol@ngo de trés anos em que
0 autor desta pesquisa participou no Programa, agegousenso investigativo e pereelse
nessa proposta o caminho de aproximacao na relag@ersidade e escola que acreditamos
ser a maneira mais adequada de melhoria da Educag&a.Bas

Por se tratar de um programa recente, existem poutaghios aprofundados sobre o
mesmo, especialmente na area de Ciéncias Biologites,detém um namero baixo de
pesquisas voltadas para a formacao de professorespoBsivel constatar isso em uma
atualizacdo ao Estado do Conhecimén® maior nimero de publicacGes esta voltado para
atividades adjacentes a disciplina, como Educacabiéntal, Saude Bucal, Medidas
Preventivas contra Doencas, Higiene Basica, Educagédmbe Feiras de Ciéncias.

Esses trabalhos, na maioria dos casos, sdo realismdqgsrojetos de extensdo de
universidades, mas nao diretamente focados na fa@omiaqcial dos futuros professores de
Biologia, mas como resultados totais ou parciaiatdedades complementares dos cursos de

formacdo docente da area. Com jss#e trabalho também pretende ser um acréscimo aos

"0 Estado do Conhecimento foi desenvolvido no Programa de Mestraidusacio da Universidade Federal
de Vicosa, no ambito da disciplina Formacéo de professores: perapadtiinais. Compreendeu o periodo de
2008 a 2013. Foram consultadas revistas cientificas e bancos dedimsee teses de diversas universidades
eventos cientificos etc. O nimero de trabalhos relacionados &spreiite com o as palavras-cha&t®BID”,
“formacdao iniciabiologia”, “professores de biologidoram pouquissimo expressivo, sendo encontrados apenas
40 trabalhos. A maioria desses, foram relatos de experiéncia.



estudos sobre a licenciatura em Ciéncia s Biologinass especificamente, a formacao inicial
dos professores dessa area.

Objetivando uma melhor organizacdo e compreensaoiddgess trabalhadas aqui,
edruturamos a dissertacdo nos seguintes capitulostrbflicdo; 2) Referencial Tebrico; 3)
Procedimentos Metodologicos; 4) Resultados e Discasspénalises das Entrevisias 6)
Consideracfes Finais. A principio, apresemms as influéncias tedéricas que nortearam o
processo de construcdo da pesquisa. Em seguidaizaiemlos para as estratégias que
orientaam nossa escolha metodolégica e o caminho percorridogbeancarmos os objetivos
da pesquisa. Posteriormente, mastreos os dados adquiridos e explaEnaos as analises dos
mesmos. Ao final, expemos as consideragdes finais, destacamos o alcalcebjetivos
onde langaremos questdes que servirdo para futuragtigages no campo da formacgéo do

docente e da formacédo de professores de Ciéncias Riafdgi



CAPITULO I
REFERENCIAL TEORICO

Compreendendo a constituicdo da identidade profissioltalente como eixo
norteador de nossa pesquisa, e considerando a formacé&d de professores como um
processo em constante aperfeicoamento, que meredessgvolvido ancorado a realidade da
escola, assumimos como embasamento de nosso estudmnceitos de formacdo de
professores; profissionalidade docente; e saberesntisc

Na secdo que aborda o conceito formacdo de professpeesentamos uma breve
resenha acerca da desvalorizacdo do magistério nd. ragortando a Gatti e Nunes (2009),
Diniz-Pereira (2011) e Ludke (2013), expomos um panoramplicativo sobre a
supervalorizacdo da pesquisa em detrimento do ensiooambito das universidades
brasileiras, que acarreta a depreciagcédo dos cursosedeiitura atualmente. Prossegonos
mostrando sucintamente que o cenario do regime déhtw Brasil, durante as décadas de
1960 até meados de 1980, deixou profundas marcsistema educativo nacional até os dias
de hoje, mesmo com as reformas dos anos 1990.

Considerando a escola basica como um importante IGedsrohacdo de professores,
estabelecemos dialogos com Forquin (1993) e Novoa J)198Pontando que o0s
conhecimentos aprendidos nas universidades ganhgmficedo no espaco escolar,
evidenciando similaridades com os conceitos DocéAcmdémica e Docéncia Escolar de
Selles e Ferreira (2009) e Transposicéo Didatica de €hesallard (1991).

Como o0 nosso objeto de estudo é o PIBID, e esse progéamaponsavel pela
inser¢do precoce dos licenciandos nas escolas das pétllicas de ensino, terminamesa
secdo evidenciando a importancia do desenvolvimpriissional se dar no interior das
escolas, dialogando com Hargreaves (1998); Garcia J20R8voa (2009).

Para tratar do conceito profissionalidade docentemits uma breve contextualizagdo
histérica sobre o surgimento do mesmo, destacandozéassrgoliticas e econdmicas que
sustentam o debate acerca da especificidade daggtfdocente, dos contextos portugués e
espanhol, até chegar a realidade brasileira. Nessg gategamos com Contreras (2002),
Gimeno (1995) e Novoa (1995).

Finalmente, tratamos de esclarecer sobre os sabemEntel® referenciados em
Pimenta (1999), Gauthier (2006) e Tardif (2009), valorivand saberes da experiéncia e
novamente reafirmando a importancia da formacéacainge encontrar em consonancia com a

escola, evidenciando assim a aproximacdo com @rdgeto de estudo.



2.1 Identidade e Formacao de Professores: principaisedafios

A formacéo inicial de professores, atualmente, enfrdivarsos problemas oriundos
de fatores acumulados durante décadas. Entre els,0ebaixo investimento no sistema
publico de ensino, ao mesmo tempo em gde se expandiu massivamente, colocando
publicos heterogéneos nas salas de aula. Nesseonpasrarama, varios cursos de formacéao
de professores ndo desenvolveram curriculos desenhatas farnecer a preparacéo
necessaria a esse tipo de desafio.

Também estiveram presentes as questdes polititesyez que a funcdo docente se
encontra dentro de um sistema subordinado a regulaczpelo Estado, diminuindo a
autonomia do professor com 0s excessos de cobrargaseatizacdo do trabalho docente
nas escolas. Tudo isso confirma o que Arfoii®85) apud Diniz-Pereira (2000) considera
como “elementos deformadores da profissao docente”.

Concorre para essa fragilidade da profissécerte a “feminiza¢dio™ do grupo;a
entrada e saida da profissdo, sem o controle daspseas; a falta de um codigo de ética
proprio; a falta de organizagdes sindicais fortes e também, ndo podendo esgotar a lista, “a
constatacdo de que a identidade ‘categorial’ dos professores foi sempre bem mais atenuada,
isto €, nunca chegou a ser uma ‘categoria’ comparavel a de outros grupos ocupacionais. E isso
ndo apenas no Brasil” (LUDKE, 2004, p. 1174).

Diante desses entraves antigos, e ao mesmo tempatuas, os problemas na
profissio docente parecem ciclicos e cada vez mais acentuados. “Vive-se de novo,
atualmente, um momento particularmente critico deseeepso de desenvolvimento do
grupo profissional” (ROLDAO, 2007, p. 96).

Situando a crise da profissdo docente no contextddirasié notavel que os cursos de
formacao de professores sdo cada vez menos procuradetagdo a outros do bacharelado,
gue sao considerados mais nobres. As licenciatunds &ofrem com um grande numero de
desisténcias e transferéncias para outros cursos, m@adm nas universidades publicas um
baixo niumero de formandos (DINIZ-PEREIRA 2011

Isso se da porque a universidade € reconhecida csfiera énstitucional produtora de

conhecimento, em detrimento ao seu papel de forméegeares, porque desde a década de

8Esses elementos deformadores estdo presentes no texto de Migyet @uem deforma o profissional do
ensino?Publicado na Revista de Educacdo AEC, Brasilia, v. 14, n. 58, p. 7-18enul985. Tratam das
guestdes burocraticas desempenhadas pelo sistema educacionalobesileneados dos anos 1980, que
dificultavam a execuc¢éo da profissdo docente, devido aos excessos de cobrancas.

® Autores como Névoa (1995), Gimeno (1995) ressaltam que o aumentolfores nos cargos de professor

também colaborou para que a docéncia fosse vista como semiprofissao.



197Q no periodo da ditadura militar, o crescimento demivo a pesquisa na universidade
foi cada vez mais desmerecendo o0 ensino e trazendsequgncias serias para a classe
docente hoje em dia, ja que os curriculos dos culsdgenciatura continuam a conferir um
peso maior as disciplinas especificas em detrimestdeacarater pedagdgico, provocando
uma desarticulacdo entre essas duas faces (DINIZ-PEREIBRL; GATTI e NUNES,
2009)

Nessa perspectiva, acaba-se por legitimar o mitoudeagaprendizagem docente se
d& mais na pratica da sala de aula, uma vez queinersidade a teoria ndo dialoga com a
pratica (SELLESFERREIRA, 2009, p. 50). Essa concepg¢éo também repaasenproblema,
pois se reproduz um discurso de valor da pratica péleca. Zeichner (1980) apud Garcia

(2010) afirma nesse sentido que:

Quem nédo ouviu mais de uma vez essa expressao?aPestglie a pratica
faz o docente muito mais do que a teoria adquitadéormacéo inicial. Sob
essa perspectiva, atribsi-um valor “mitico” a experiéncia como fonte de
conhecimento sobre 0 ensino e sobre o aprendesirmerZeichner utilizava
a palavra “mito” para se referir a crenga segundo a qual “as experiéncias
praticas em colégios contribuem, necessariamente, fpamar melhores
professores. Assume-se que algum tempo de praticaléomdo que
nenhum, e que quanto mais tempo se dedigque asiéngas praticas,
melhor sera” (GARCIA, 2010, p.14).

No Brasil, essa aclamacdo do praticismo docente sucgim o modelo da
Racionalidade Técnica, que alcangou seu apogeuicio tha década de 1970. Esse periodo
ficou marcado pelo incentivo do governo ao aperfeig#o cientifico e a industrializacéo.
Para tanto, se ampliou a criacdo de curriculos eseatara objetivo precipuo de qualificacao
de maode-obra para atuar nas industrias emergentes da épobee Bso, Diniz-Pereira
(2000) afirma que

[...] o professor era concebido como um organizatbsr componentes do
processo de ensino aprendizagem (objetivos, selaigiocontetdo,
estratégias de ensino, avaliacdo etc.) que deves@mrigorosamente
planejados para garantir resultados instruciondtisamante eficazes e
eficientes. Consequentemente, a grande preocupagaque se refere a
formacéo de professor, era a instrumentalizacddact¢DINIZ-PEREIRA,

2000, p. 16).

A limitacdo dessa concepcédo de ensino aparecewea@sges curriculos propunham

um ensino reprodutivista e, portanto, pouco inovaglaeeciéncia do pais. Logo, 0s cursos de
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licenciatura — os quais mais perpetuaram essa vertente devido a0 modelo de formacéo do
professor de formar uma massa instruida — se tornaram defasados, porque a aplicagdo do
prescrito nos curriculos estava totalmente desartiautmm os contextos reais das salas de
aula, cada dia mais massificadas e heterogéneas.

Condizente a isso, Tardif critica 0os resquicios dessdelo aplicacionista, deixado
nos cursos de licenciatura e nas faculdades de @lcpois para elésos alunos passam
certo nimero de anos a assistir a aulas baseadasissipliths e constituidas de
conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou durasdas aulas, eles vdo estagiar para
‘aplicarem’ esses conhecimentos” (TARDIF, 2002 p. 270).

A insuficiéncia do modelo da Racionalidade Técnia farmacdo docente foi
destacada por diversos autores estrangeiros e neciesde muito cedo. No Brasil, essa
incapacidade foi bastante debatida nos anos de 138QodD diante, surgiu a ideia de uma
formacao complementar, continuada. De acordo com Candau (1999, p. 52) “a preocupagao
com a formac&o continuada dos profissionais de edcado é nova. E possivel afirmar que
tem estado presente em todos os esfor¢cos de renopadagdgica promovida pelo sistema
ao longo dos tempos”.

No Brasil, no inicio da década de 1990, varias mabes surgiram na intencédo de
serem feitas reformas politicas no campo educacioraltentativa de desconstruir 0s
vestigios da racionalidade técnica e promover umagresacdo da docéncia - agora tida
como reflexiva e continuadaque acarretava a necessidade de acompanhar as traatsies
gue o mundo estava passando. Dentre as reformaisgmolib campo da educacao destaca-se
o0 Plano Nacional de Educacdo para TOUGIEC, 1994), que foi uma das propostas do
governo na tentativa de melhorar a Educacdo Basicpapsteriormente, a LDBEN (Lei
9394/96), que veio logo em seguida.

Todavia, por mais que houvesse ocorrido reformas ocaddéde 1990, de ampliacao
da formacgao continuada de licenciados e reformusacigiculares no Brasil, o resquicio da
vertente tecnicista ainda se manteve presente erdBiemas continuaram a se mostrar
insuficientes, provavelmente em razado da descodtwl@ dessas acdes e desvinculacdo do
contexto de atuac&o dos docentes quando foram ofertedcursos de formagédo continuada

pelas secretarias estaduais e municipais de edu@@¢ddBNTA, 1999).

120 Plano Decenal de Educacdo Para Todos e a Estratégia Nagobakenvolvimento, foi uma proposta
governamental que intencionava melhorar o ensino e inseri-lo namzagéio econdmica pela qual passava o
mundo no inicio da década de 1990. Para maiores detalhes e informzmimsdiar o seguinte site:
<http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/872/784


http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/872/784
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Sao a partir desses exemplos que ainda hoje seefdz & heranca deixada pela
racionalidade técnica, porque 0 objetivo de atingata®s através de procedimentos mais
eficazes continua a vigorar, podendo ser destacadtagumedidas ideais continuam a vir de
“cima para baixo”: das secretarias de educagdo com palestras, minicursos e assembleias pouco
contextualizadas com as realidades enfrentadas s pgwofessores (MENDES;
ROMANOWSKI, 2006).

Esse legado do tecnicismo contribuiu com o distamerdo entre a universidade e a
escola, 0 que representou e continua representaaddeginfortinio e perda, uma vez que o
contexto escolar € o principal campo de atuacéo afegsor de Educacdo Basica, por conter
todo o dinamismo da profissdo, incapaz de ser regrdd artificialmente nos cursos de
formacdo através de teorias académicas ou exemplasicgis. Sobre essa reflexdo, Gatti

(2014), se reportando a Tardif (2002), faz a seguiimteacao:

O distanciamento entre os espacos de formacadral@dého deve constituir

fator de grande preocupacdo entre 0s responsaedas fprmacdo dos

professores, pois a escola é o espaco estruturanetividade docente.

Como nos ensina Tardif (2002), os saberes profissiatus professores sao
situados, ou seja, sdo construidos e ganham semtidong&o dos contextos
de trabalho nos quais séo exercidos (GATTI, 20114)p.

Ao se destacar a importancia da influéncia que destm escolar impde sobre os
docentes que nele trabalham, podemos compreendemamichs e necessidades desse
ambiente e, assim, formar professores mais preparad@asfuar nesses contextos escolares.

Nessa direcédo, autores como Diniz-Pereira e Amaral0j2@&klles e Ferreira (2009),
Candau (1997) e Novoa (2009) defendem que a imersacadi@mico no contexto escolar
com apoio dos professores mais experientes como cadanes € a melhor maneira de s
articular as disciplinas especificas as discipliredagdgicas para favorecer o vinculo entre a
teoria e a pratica.

Essa necessidade de imersédo se justifica porgeectae® uma instituicdo possuidora
de um determinado conjunto de saberes que uma ¢dauendefine como objetos de estudo e
ensino para seus membros, num dado momento his@rsozial, constituindo uma cultura
propria. Essa cultura recebe o nomecdtiura escolarsendo definida como “o conjunto de
contetdos cognitivos e simbodlicos queglecionados, organizados, ‘normalizados’ e
‘rotinizados’ sob o efeito dos imperativos de didatizagdo, constituem habitualmente o objeto

de uma transmissao deliberada no contexto das escolas” (FORQUIN, 1993, p. 163).
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Nesse conceito pode-se perceber augai generisdo conhecimento presente no
ambiente escolar, que é capaz de integrar os atatesgentes a escola como legitimadores

desses conhecimentos proprios a partir da vivéncsadestura em sua pratica diaria.

Embora cultura escolar ndo seja um conceito simplesdelimitar,
considera-se que na escola foram sendo historicernenstruidas normas e
praticas definidoras dos conhecimentos que senmados e dos valores e
comportamentos que seriam inculcados, gerando ceymde chamar de
cultura escolar. Conhecimentos, valores e compemntos que, embora
tenham assumido uma expressédo peculiar na escganpe@palmente, em
cada disciplina escolar, sdo produtos e proceskusamados com as lutas e
os embates da sociedade que os produziu e foi lamptwEluzida nessa e por
essa escola (PESSANHA, et al., 2004 p.58).

Percebe-se, entdo, que varios cursos de formacaaodesgores priorizam uma
vertente mais académica e cientifica, deslocanddt@arayprépria da escola para um segundo

plano. Nesse sentido, Tardif et al. afirmam que :

Muito estranhamente a escola deixa entdo de skrvinodelo de referencia
para a formacao de professores: os formadores atentks afastam-se da
escola e concebem uma formagdo em circuito fechddeeada em

pedagogias experimentais, sem verdadeiro enraizanescolar, ou ainda

em ambientes artificiais, tais como laboratériosloeais de pesquisa

(TARDIF et al., 1998, p.21).

Alguns aspectos relativos aos curriculos dos curgodicénciatura evidenciam o
distanciamento entre teoria e préatica, anteriormehtdicn. Desse modo, nos cursos de
licenciatura, aqui especificadamente o de Ciéncia®@imas, “os licenciandos iniciam as
disciplinas pedagbgicas com as marcas do aprendizadenciado nas disciplinas
especificad nas quais se estudam textos cientificos e enod@gesquisa, colaborando com
a aprendizagem ddocéncia académicaNesta, héa prevaléncia de uma linguagem formal e
técnica, distante da realidade dos contextos esso(8ELLES; FERREIRA, 2009, p. 54).

Essa modalidade acontece, por exemplo, na apreserdacdulas experimentais em
forma de semindarios ou até mesmo palestras sobre temmittado conteldo da disciplina.
“Em muitos casos [de varios licenciandos nos cursos de formacédo]s suncipais
experiéncias docentes se dao por meio da utilizagdprdcedimentos e de abordagens

voltadas para seus proprios colegas em atividadesanda académicalbidem, p.54).
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Para Selles e Ferreira (2009), somente quando os heelos passam a cursar as
disciplinas pedagogicas e, mais especificamenteessgm em atividades de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado ¢ que “iniciam reflexdes mais sistematicas acerca de
aspectos da escola e do ensino dectis e biologia” (SELLES; FERREIRA, 2009, p.55). E
nesse momento que iniciam a aprendizagerdad®ncia escolarque nada mais é que uma
“vivéncia profissional Uinica, na qual ndo se buscam formas exemplares, mas um acimulo de
saberes e experiéncias” (Idem).

Nesse sentido, reforca-se que ndo basta apenas acaubtele determinado
conhecimento para poder se constituir como professos puiitas vezes quando um
académico da licenciatura se insere em um contestolag, logo sente dificuldade em
transpor o aprendido na universidade para o nivedodepreensdo dos alunos. Portanto, a
docéncia académica citada por Selles e Ferreira (2@08jostra inadequada aos cursos de
licenciatura, devidoas transformacdes que um saber deve sofrer ao se passssfala
universitaria para a escolar. A partir dessa persgectemos um direcionamento para a

compreenséao de Transposicao Didatica, proposta paaldre, afirmando que:

Um contelido de saber que tenha sido definido caimer & ensinar, sofre, a
partir de entdo, um conjunto de transformacdestatiegs que irdo torna-lo
apto a ocupar um lugar entre @sjetos de ensind “trabalho” que faz de
um objeto de saber a ensinar, um objeto de eng#nchamado de
transposicao didaticéCHEVALLARD, 1991, p. 39).

Diante do conceito de Chevallard, por mais que dbogeasitores como Novoa (2009);
Leite (2004); Perrenoud (1998) e Lopes (1997) consideremm @ uso da palavra
“transposi¢do” seja inadequado, porque gera interpretacfes equias@ssociadas a ideia de
reproducdo, ha que se levar em conta que o concéiteneia a importancia de transformar
os conhecimentos e torna-lIgensinaveis, fenbmeno capaz de ser realizado apenas em
contato com a realidade da profissdo docente, o quebooa a ideia citada anteriormente de
docéncia escolar proposta por Selles e Ferreira (2009).

Nessa linha, para Diniz-Pereira (2001), Névoa (2009),ukéimi (2005), Gimeno
(1995) e Garcia (2009), a formacao de professores se cldntato direto de futuros docentes

com os seus ambientes de trabdlhmassando a vivenciar o cotidiano da escola e taslas

1 Cabe destacar, contudo, que nenhum desses autores supervalorizaaapeiias defendem que é dentro do
cenério docente que a teoria ganha significado e se torna aberta para a obtencaieles exerienciais.
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dimensdes de sua prética real. Para esses autotestato direto com a profissdo € o que
corrobora a ressignificacdo do que é ser professor.

Portanto, nenhum lugar seria mais ideal para expesiea@prendizagem da profissdo
docente que a propria escelaga, no plano concreto de detentora de saberes pargsul

gue somente na vivéncia cotidiana podem ser agtesidsobre essa oOtica, Novoa afirma que:

Ser professor é compreender os sentidos da indtitwscolar, integrar-se

numa profissdo, aprender com os colegas mais erfesieE na escola e no
dialogo com os outros professores que se aprenddisspp. O registo das

praticas, a reflexao sobre o trabalho e o exerdiiavaliagdo sdo elementos
centrais para o aperfeicoamento e a inovacdo. 8ae mtinas que fazem
avancar a profissdo (NOVOA, 2009, p.176).

Para Névoa (2009hn formacao de professores deve passar para dentro faasgwp
sendo os professores mais experientes as figuragmpostantes desse processo. Porque da
mesma forma que médicos, engenheiros, advogadosos pubfissionais S&o 0s responsaveis
pela formagéo de seus futuros colegas de profiss&mtyém deveria ser assim com a classe
docente.

Por essas razdes, € necessario retomar a ideia da estmwlaambiente prioritario da
formacdo docente, por abarcar todas as singularidamlegicdo do professor, podendo-se
confirmar que a “cultura profissional dos docentes constr6i-se através da partilha dos habitos
de trabalho que se desenvolvem no estabelecimenttagsno grupo de professores, na
adesdo de valores, as crencas aos objetivos e jpomcigefinidos, no apoio no
reconhecimento e no enquadramento social” (BORGES, 2007, p. 349).

Névoa ainda afirma que, com o passar do tempo, vd@jropos de especialistas
educacionais foram assumindo um papel cada vez raaisivb na formacéo de professores.
Dessa forma, os professores das escolas, dotadosntiecanento pratico e de cultura
profissional, ficaram ofuscados e deixados de ladtormaacédo de seus pares. Ainda que o
tom investigativo adquirido com os cientistas dacagéo tenha saldo positivo, esse viés se
torna vazio quando se realiza distante ou em dedaamm a cultura profissional que se
encerra nas escolas (NOVO2Q09.

Nessa direcdo, reforcando as ideias anteriores, de Rqif®3) e de Novoa (2009),
Garcia (2009), entendemos que a formacao inicigbesticulada a escola. Assim, de acordo

com Garcia, o desenvolvimento profissional docente,
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Assumese como um processo que tem lugar em contextosetoaciAo
contrario das praticas tradicionais de formacde g#&o relacionam as
situagBes de formacao com o desenvolvimento profiasdocente: praticas
em sala de aula, as experiéncias mais eficazes gatasenvolvimento
profissional docente sdo aquelas que se baseiamsgcw@aee que se
relacionam com as actividades diarias realizadas pg@rofessores
(GARCIA, 2009, p.10).

Para Garciao professor deve agir como pratico reflexfyou seja, aquele que detém
um conhecimento prévio e, quando se torna um dqcad¢giire mais conhecimentos a partir
de uma reflexdo acerca da sua experiéncia. Desse mdattntidade profissional docente ndo
€ algo que se possui, mas que é construida ao ttangla, tanto de forma individual quanto
coletiva, formada em um determinado contexto de irmnelacional (GARCIA, 2000

Essa afirmacdo também é reforcada por Selles e Fe(B€@®), quando ambas as
autoras afirmam que a aprendizagem profissional decn daa partir da incorporacédo de
saberes e experiéncias adquisdo longo da pratica de ensinar, e que, portantoc@énda €
uma profissao aprendida.

Assim, é no contato com o ambiente escolar que feggor se torna capaz de
progredir na sua formacéo profissional. Sobre issojzERereira e Fonseca (2001, p.64)
utilizam o termoreferéncias experienciaipara designar o conjuntce d‘praticas sociais
construidas ao longo de toda a trajetoria de vidacolar ou nde dos sujeitos, antes, durante
e depois de estes ingressarem em um processo formal de preparagdo de professores”.

Durante um processo formal de preparacdo de professagegles momentos
especificos em que assumem diretamente a condic@lmadmte colaboram para construir
essas referéncias. Para os autores, esse processosttacémnidentitaria tem um impacto
maior quando ocorre durante as etapas iniciais da reardeicente, por se tratar de um
momento de grande indefinicdo e conflito para o edlorcam formacédo (DINIZ-PEREIRA;
FONSECA, 2001

Por isso, Novoa, em concordancia com os conceit@inie-Pereira e Fonseca (2001)
e Selles e Ferreira (2009), ainda destaca que se deweng atencdo maior na fase de
“indugdo profissional” do professor, isto €, nos seus primeiros anos de exercicio docente.
Porque segundo ele, “grande parte da nossa vida profissional joga-se nestes anos iniciais e na

forma como nos integramma escola” (NOVOA, 2009, p. 179).

12 Esse conceité originado dos trabalhos de Donald Schon (1995). Para Schon, a obtencéo dessa hetbilidade
seria possivel se os curriculos de formacdo fossem construidospdal®e da pratica, acompanhados de
reflexao para que os formandos, entdo, operassem de maneira reflexiva éresidaagcerteza e indefinicao.
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Sem consciéncia dessa necessidade de acompanhamenah as instituicdes
formadoras deixam a cargo de seus proprios egressspansabilidade de assumirem suas
primeiras experiéncias docentes, 0 que, dependendque&encontra pela frente, pode ser
determinante na permanéncia ou desisténcia da @ofi@INIZ-PEREIRA; FONSECA,
20017).

Por isso, evidencia-se cada vez mais a necessidadeeaproximagdo entre a
universidade e a escola no campo da formacdo despooés, porque € em meio a
socializacao e partilha de situacfes concretas dieabe escolar que os formandos passarao
a incorporar os elementos de cultura profissional, pes, isso, como afirma Novoa (2009),
deve-se devolver a formacéo de professores aos pnEesso

A socializacdo da cultura profissional entre os psuiess mais experientes e 0s mais
novos € uma tarefa imprescindivel para a formac&ernte, isso porque o professor € um
sujeito plural, que vivencia experiéncias e socigbes plurais, e estrutura sua identidade a
partir das referéncias dos universos culturais de gueipa (LAHIRE, 2003).

Para tanto, reportamos a Hargreaves (1998, p. 185¢pcaaté a cultura profissional,
gue afima que “a cultura transmite aos seus novos membros inexperientes as solugdes
historicamente geradas e colectivamente partilhadas de uma comunidade”. Nessa direcdo,
confirma-se que a escola é produtora de seus pramiggecimentos e que esses passam a se
legitimados e interiorizados pelos seus atores.

Colaborando com a afirmacdo de que as escolas prodseaesnproprios saberes nas
interacbes entre os professores mais experientes ¢oapwargreaves (1998, p. 186-187)
afirma que o relacionamento entre os professoressepsgas pode evoluir e melhorar com o
passar do tempo, fazendo com que os “conteudos das diferentes culturas” docentes sejam
“concretizados, reproduzidos” ou até mesmo descartados, caso ndo se possam adequar as
necessidades surgidas.

Essa capacidade de captar diferentes conteldos Hiradgtes selecionar os mais
adequados, transformands-de acordo com as necessidades do contexto é umtanieo
exercicio de construcdo de uma cultura prépria, guapgé mencionado, é partilhado entre

0Ss membros de uma comunidade.

2.2 ldentidade e Profissionalidade docente: conceitos eranstante transformacéao
Varios estudos apontam para a importancia da profiskicente ter um maior

fortalecimento, ndo apenas do ponto de vista ecomromm a melhoria dos salarios dos
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professores, mas, principalmente, em relacédo a ddaetdi do proprio oficio, fendbmeno que
para estudiosos como Gimeno (1995), Novoa (1995) e €asntr(2002)devolveria o
prestigio da profissdo aos seus atores perante aaoeiatlial.

Nesse sentido, os referidos autores tém chamadme@iateara a importancia de se
discutir o que é especifico a acdo docente - 0 ensie@ara a natureza complexa do trabalho
docente como atividade portadora de caracteristicasigségue a distingue das profissdes
liberais. A acdo de ensinar existe antes mesmo disualizacdo como pratica profissional,
isso produz notdveis diferencas entre a docéncia demmis profissdes liberais como
medicina, direito, engenharia etc., que se recomh&gcgre si e apresentam um fortalecimento
histérico com elementos que reforcam essa distincdo [FAQL, 2007). Dessa forma, esses
autores tém chamado a atencao para uma espécieastagrdprio que contivesse todas as
especificidades da profissédo de professor.

Trata-se de um conceito inexato e incompleto, porsgieencontra em constante
construcao, e serve como um ponto de partida paraitsader as bases que colocam a
docéncia como uma atividade portadora ndo apenaahécds e conhecimentos, mas
também de valores e subjetividades.

Esse conceito € conhecido conpmrofissionalidade docenteMas antes de
adentrarmos em seu significado e na sua importangia @ssa pesquisa, € necessario
compreendermos um pouco do contexto histérico qussilpiitou a legitimacdo do saber
profissional docente. A caracteristica que mais disérg docente e que perdura até hoje € a
acao de ensinar. Entretanto, o conceito de ensimaméplexo, porque historicamente se
constituiu um oficio préprio para essa atividade suma partir do século XVIII (ROLDAO,
2007).

Quando o Estado substituiu a Igreja como entidadtutééa do ensino, no periodo
pés-monarquia na Europa, ele ndo hesitou em criar gbeslipara a profissionalizacdo dos
professores, uma vez que esses seriam peca-chaggitmadcdo ideologica sobre as massas
populares (NOVOA, 1995, p. 16). Portanto, a construlg@diferencial docente se deu por
essas contingéncias historicas, tanto da afirmac&sada, como sendo um local destinado a
instrucdo de pessoas na era pos-Revolucao Induguahio da necessidade de se formar um
grupo responsavel por trabalhar na escola e garantstragéo do publico desse local. Para
iSso, esse grupo deveria possuir um determinado ggaoodhecimento, o que levou a

formacdo de um reconhecimento social enquanto caefissional (ROLDAO, 2007).
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Em Portugal, foi nas Escolas Normais que a seleg@omacao de professores se deu
com maior intensidade na passagem do século XIX paxX. Foi nesses locais que a
producao do saber docente original se legitimou gueiale, como relata Névoa (1998)s
Escolas Normais possuia um carater exitoso na formam@joie havia uma troca de saberes
entre os envolvidos e situacdes reais de aprerghzagm que os formandos eram inseridos.
Isso agia como um fator crucial de enriquecimentdigsional dos mesmos. Por isso, 0
modelo portugués de ensino nessas instituicbesstativo na compreensédo das origens da
profissionalidade docente, discutidas adiante.

Com o passar do tempo, entretanto, houve um fortalatinga classe docente dentro
desses espacos, contrariando a intencdo do Estho® aduncdo do professor que deveria
exercer apenas um carater instrucional na sociedadsej®tinio devem saber demais, nem
de menos; ndo se devem misturar com 0 povo, hem daungaesia, ndo devem ser pobres,
nem ricos; nio sio (bem) funcionarios publicos, nem profissionais liberais, etc.” (NOVOA,
1995, p.16).

Com um importante papel na sociedade, o professor podgnesentar uma ameaca
ao poder estatal, entdo, com o0 receio da classendose tornar um grupo prestigiado,
autbnomo e forte, diversas medidas de controle gpwlilesvalorizaram a dimenséo
pedagogica da formacdo docente ao longo das dégadaam se passando.

Nesse sentido, Escolas Normais, cenarios de fortadetome partilha dos saberes
especificos da docéncia, foram desfeitas entre osd@nb330 e 1960 em Portugal, e coube as
universidades o papel formador. Nesse novo ambienferchacdo, muitos grupos politicos
mantiveram a visdo de que o ensino era uma ativiégspgentanea, sem necessidade de
gualquer formacéao especifica, desde que detivessedetarminado conhecimento cientifico
do contetido que iria lecionar (NOVOA, 199521).

Essa desvalorizacdo da atividade de ensino e, aomsimente dos professores,
posteriormente levou ao surgimento de reformas, w@dastexercendo grande controle do
Estado, dificultando a concepcédo de um fortalecimeéatprofissionalidade docente. Também
€ importante mencionar que, com essa burocratizae&eesivo controle do Estado, criou-se
uma distancia entre os atores (professores) e nejatiores dos curriculos.

Dessa maneira, os professores portugueses foram perdgadativamente sua
autonomia de planejamento, e se tornaram execulerpsliticas vindas de cima para baixo,
descontextualizadas com as escolas em que trababosto a isso, se o reconhecimento do

professor fosse mantido desde a época das Escolas iSloft820), com a construcao
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profissional desenvolvida nas escolas de acordo comeaessidades do contexto dessas
instituicbes, provavelmente a formacgao inicial heja dia teria mais fortalecimento na
distincdo profissional do grupo docente. Nessa viayoéelucida que‘a formagdo de
professores pode desempenhar um papel importante mBguracdo de uma nova
profissionalidade docente, estimulando a emergérecianth cultura profissional no seio d
professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas” (NOVOA, 1995, p. 24).

No Brasil, Ludke (2004) menciona uma pesquisa realipmiaSchaffel (1999), que
investigou a formacao das professoras nas décadaB, @350 e 60 do século XX. Esse
trabalho, por se tratar de entrevistas, traz revelagiegessantes a respeito das
“profissionais” do magistério. E notavel a importancia atribuida por todas, em unanimidade,
ao exercicio do magistério, para o qual se declaravaito bem preparadas. A instituicao
responsavel por esse preparo era o prestigiado lostigduEducacdo do Rio de Janeiro, cidade
gue até entdo era a capital do pais, sendo a UGiaicke \preparacdo de professoras, na qual o
ingresso nesse curso era protegido por uma sevietdse Talvez essa selegdo estrita tenha
sido um dos fatores que contribuiram para o sucesscudm, o qual levaria (levou, no
depoimento das entrevistadas) um contingente degogstudantes a se sentirem muito bem
preparadas e seguras para o desempenhmadérofissio’ docente” (LUDKE; BOING,
2004, p. 1160).

Ainda sobre o Instituto de Educacéo do Rio de dJandediano (1988) também fez
uma pesquisa em um periodo bem posterior, que derm@nsspecificidade e a exclusividade

do curso normal para a preparacao do professor pararmBEuwidamental. Segundo Ludke,

Talvez o antigo curso normal, que tao bons senpgestou a formacao de
professores em nosso pais, soubesse lidar com o binéoria-pratica e
com o componente técnico dessa formacdo de uma foem-sucedida, o
gue ainda ndo conseguimos fazer em nossos cursoseteidiura, nm
mesmo nos de pedagogia (LUDKE; BOING, 2004, p.1161).

Podemos perceber a semelhanca entre as escolaais@ontuguesas e as escolas
normais brasileiras, pelo menos no quesito de bgamedo, qualidade de ensino e formacéo
profissional dos professores. Isso fica ainda madeete por relatos de pessoas que viveram
na época, documentacdes historicas e pesquisasoaesge.

Nesse sentido, 0s autores dara seguinte afirmagdo “os professores, como grupo
profissional, tém uma histéria especifica, conforme radsbvoa (1995). Ele fala do caso

portugués, mas praticamente tudo o que diz serve @dBaasil, uma vez gque 0 nNOSSO
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desenvolvimento escolar seguiu a matriz da metropataguesa” (LUDKE; BOING, 2004,
p.1173).

Se antes existia um ambiente préprio, onde as taeaaberes entre profissionais do
mesmo grupo se fortaleciam - aperfeicoando as caraic@sigtara a acdo de ensinar -
constantemente legitimando uma identidade genuinenoc profissdo distinta, nas
universidades, a realidade foi bem diferente.

Quando a formacdo de professores se alicercou naersidvdes e faculdades de
educacdo, em meados dos anos 1960, acabou seidisthndo cendrio escolar. Somando-se
a isso, nas décadas seguintes vieram as exigéndlitisag e curriculares, conduzindo a
autonomia de decisdo dos docentes a mercé doargmiernamentais. Diante disso, as
funcbes do professor na escola foram ficando cada vexzintefinidas, passando a servir
para além da sua funcéo essencial de ensinar.

Ao tratar de conceitos que objetivam caracterizar seo#fspdade da profissdo
docente, Contreras (2002, p. 73) distingue profissiemal de profissionalidade. Segundo o
autor, o primeiro se encontra numa descri¢ao “ideologicamente presuncosa do statuse dos
privilégios sociais e trabalhistas aos quais se aspira”. Aqui podemos acrescentar as questoes
relativas aos salarios, ao plano de carreira e aludside do campo de atuacao.

Desse modo, Contreras entende que a profissionadizaguanto ideologia pode
encerrar-se no argumento corporativista que ident#fieaitonomia do profissional, e a nédo
intromissdo em seu trabalho ou nas diretrizes qugenreNessa visdo, um profissional de
uma determinada area exerce sua funcdo perantéamlabe na condicdo de posse de um
conjunto sistematizado de conhecimentos e técniltss quais ele é seu aplicador por
exceléncia e detém a autonomia para tal. O recamieetd social de suas atribuicbes se da
pelo fato de que mais ninguém, além dele, podeeeaquela tarefa.

Dai a opcéo pelo uso do termo profissionalidade, quewra acepcdo estaria mais
agregada a ideia de profissional, no contexto dasmibéncias inerentes ao seu oficio - nesse
caso, a especialidade da funcdo docente, que @l dié definir, mas necessario que se
diferencie do termo profissionalismo, porque pradisalidade abarca um carater mais

especifico das atribuicbes docentes. Desse modo,eCanafirma que:

A reinvindicagdo nao se reduz a um desejo de nsaus Também se
reivindica maior e melhor formacéo, capacidade pamérentar novas
situacgdes, preocupacao por aspectos educativazagueodem ser descritos
em normas, integridade pessoal, responsabilidadguiloa que faz,
sensibilidade diante de situacdes delicadas, camgso com a comunidade
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etc. Essas exigéncias oferecem um carater muito iaker sentido de
qualificagdo ou autonomia para os docentes (CONTRER002, p.72).

Nas palavras do autor supracitadmao se trata apenas de certas condi¢des
humanamente dignas em uma ocupagio”. E praticamente impossivel exercer essas fungdes,
gue séo reconhecidas pela sociedade como fundampata o bom desempenho do trabalho
educativo, “se ndo se dispde da capacidade de decidir de maneira responsavel a adequacéo
entre o proposito educativo e a realidade concreta na qual ele tenta se realizar” (Idem).

Para o estudioso acima referidiouyitas profissdes liberais, como direito, medicina e
engenharia, se fortaleceram legitimando entre sees paposse do saber pertinente as suas
ciéncias, e, consequentemente, conquistaram o recoménto social, tanto de prestigio
como de atributos econbmicos. Todas essas areasniverano grande caracteristica a
independéncia de seus conselhos nacionais e ioiena#és, que durante muitos anos
perpetuaram as diretrizes que regiam suas funcédsetamo ambito politico.

Dessa forma, quando a classe desses profissionaiglealdrados se deparam
insatisfeitos com o momento em que se encontramg tdat ponto de vista social ou
econbmico, suas reivindicacdes se tornam legitimague restaurar sestatusé visto com
justica pela sociedade, que fica a mercé de seusce (Iden).

Todavia, 0 mesmo ndo ocorre com a classe dos poofiss do ensino. Como ja
discutimos anteriormente, a docéncia se encontraasabfluéncia de questbes sociais,
econdmicas e principalmente politicas. Diante diadata por melhor reconhecimento social
exige esforgcos mais complexos, a comecgar pela maion@uia - mesmo que obter maior
controle sobre o préprio trabalho ndo seja exclusildios trabalhadores da area de ensino.

Desse modo, se embasando nos conceitos de Hoyl®)(E98e Gimeno (1995),
Contreras (2002) chegou a seguinte definicdo: a prafiséiiade se refere as qualidades da
pratica profissional dos professores em funcdo doregueer o trabalho educativo. Para esse
autor, “falar de profissionalidade significa, nessa perspectiva, ndo s6 descrever o desempenho
do trabalho de ensinar, mas também expressar valgnetemsdes que se deseja alcancar e
desenvolver nesta profissdo” (CONTRERAS, 2002, p.74).

Assim, Contreras aborda o conceito de profissionddiddocente a partir de trés
dimensfes: A obrigacdo moral, o0 compromisso com a gcmade e a competéncia
profissional. A obrigacdo moral compreende o desejoedponsabilidade dos professores
com o desenvolvimento pessoal dos alunos. Essatedstica ultrapassa a mera funcédo de

ensinar os alunos porque: “E preciso atender o avango na aprendizagem de seus alunos,
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enquanto ndo se pode esquecer das necessidadeseodbecimento de valor que como
pessoas, lhe merece todo o alunado” ( CONTRERAS, 2002, p.76)

A esse aspecto pode-se dizer que € 0 compromisso voliido para a dimenséao
emocional da profissdo, pois se preocupa com o Istan-do alunado e com suas relacdes
entre colegas e familias, firmando um compromissm @ ética profissional e com a
sociedade. Essa busca pela afirmacdo dos valoresmteais contribui para a melhoria
continua da prética profissional (Ibidem, p.77).

O compromisso com a comunidade diz respeito a impoeaéada ética moral do
trabalho docente, para além das salas de aula. Ospoofé um agente social, formador de
opinido e, portanto dotado de deciséo politica arphos interesses da comunidade. Todavia,
quanto menor a participacdo da comunidade, mais talice se torna a administracdo
publica, reduzindo a autonomia do professor. Isswgafo aspecto de a escola andar unida a
comunidade durante as decisdes politicas (Ibide#880).

Por ultimo, Contreras discorre sobre a competéncia profidl da profissdo docente,
afirmando que, para manter a coeréncia nas garaniago® outros compromissos (moral e
com a comunidade), deve-se possuir um conjunto liédades, principios e consciéncias de
carater pedagogico, mas nao limitados apenas aoxtonéstrito da sala de aula ou da escola
(Ibidem, p.82).

A competéncia profissional, portanto, diz respeito aesursos intelectuais que
ampliam o desenvolvimento do saber profissional erc@m a analise e reflexdo sobre a
pratica docente. Ao ser 0 ensino uma pratica socjak@gentes (professores) devem tomar
suas deisdes em diversos contextos sociais diferentes, “a competéncia profissional deve ser
colocada em relagdo com a capacidade de compredasémma em que estes contextos
condicionam e mediam seu exercicio profissionalm beomo com a capacidade de
interverzdo nesses ambitos” (CONTRERAS, 2002, p.84).

Para Roldao (2007), Garcia (1999) e Gimeno (1995) a praiiwente é realizada por
um grupo definido, que possui caracteristicas distimfas expressam uma atividade
profissional propria de seus agentes. Desse modajtosea compreendem o ensino como
uma atividade social ndo apenas por se tratar da ¢aterantre professores e alunos, mas
porque estes atores refletem a cultura e os costerimais aos quais pertencem.

Podemos dizer que a atividade docente reflete adig@ias psicoldgicas e culturais

dos professores. Nessa direcdo, compreendemos mefiofissionalidade docente, porque



23

ensinar € permitir um contato com a cultura, e pam, isgropria experiéncia cultural do
professor é determinante (GIMENO, 2007).

Trabalhar a ideia de profissionalidade nao diz respaitéazer julgamentos de
descricdo sobre o “bom ensino” que representa erroneamente um conjunto de “atuacdes
externamente impostas”. A profissionalidade ndo se reduz as técnicas e modelos ideais a
serem seguidos, mas compreende a importancia dedatobjetivos e particulares de cada
professor em seu ambiente de trabalho, servindo mais cona referéncia que situa os
professores nas diretrizes adequadas, que emfedizeecessidade de uma busca constante por
melhorias no ensino (CONTRERAS, 2007, p.74).

Da mesma forma, para Gimeno (1995), falar sobre pratafesgional docente ndo se
limita apenas a sua dimensao didatica ou pedagomiaa a outras dimensdes implicitas na
percepcéo dos alunos que agem como condicionansem@® Gimeno chama de “Praticas
Aninhadas”. S&0 aquelas que incluem a importancia e afinidadeo conteddo, seus valores
sociais e 0 comportamento em sala de aula - todhseiciados por fatores histéricos,
culturais, sociais, institucionais e trabalhistasetdmente ligados aos contextos em que o0s
professores e alunos trocam experiéncias (GIMENO, 1268;69).

Para Gimeno (1995), a profissdo docente é sociologidcemeonsiderada uma
semiprofissdo porque esta condicionada aos interesge¥micos, culturais e politicos,
daqueles que governam os Estados. E porque os sprgesdependem das diretrizes dessas
“praticas aninhadas”, citadas anteriormente, na conducdo de sua profissao. Além disso, a
docéncia foi ganhando forma a medida que ia nascaedganizacao burocratica de sistemas
escolares. Ruaisso, “¢ logico que a esséncia reflita as condi¢des do meio que se molda” no
caso, com pouca autonomia dos professores (GIMEN@:, 10971).

Quanto mais a sociedade evolui, as exigéncias as qs professores devem dar
resposta crescem, conduzindo a escola e os professsuasformacédo a uma indefinicdo de
funcbes (GIMENO, 1995). Porque embora o crescimentontfiaivo da classe dos
professores tenha se acentuado nas ultimas décapladisaionalidade docente se encontra
fragilizada devido a burocratizac&o e o controle @derpelo Estado.

A possibilidade de reverter essas matrizes politicaggleréncia do magistério e
fortalecer a profissionalidade seria o incentvarticulagédo e a troca de saberes entre os
professores. Essa caracteristica € imprescindivel pdistiacdo e para consolidar saberes

emergentes da pratica profissional (NOVOA 1995). Aéadist de socializacdo de saberes
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dificulta a afirmacdo de valores proprios da profissacente e impde o praticismo como
fator historicamente associado & representacéo stuciabfessor (ROLDAO, 2007)

Todavia, a busca pelos refor¢os, tanto da construcateddade profissional, quanto
da profissionalidade docente, adquire um novo demtd momento em que esse professor se
encontra exercendo seu oficio no campo de trabalho.d®ntexto da préatica profissional que
o professor tera condicdes de avaliar e mobilizar o Kepertle saberes adquiridos, seja
refutando-o, seja traduzindo-o e submetendo-o a®zeextconstruidas na pratica e na
experiéncia (BRAUNA, 2012).

2.3 ldentidade e Saberes Docentes: a importancia da ex@ncia

E comum a tentativa de listar quais seriam as habitid necessarias adazer
docéncia”. A principio, pode-se ter clareza sobre alguns elementos que comstugficio de
professor que discutiremos adiante, mas nada que sirva como uma “formula magica”, capaz
de transformar qualquer pessoa em um professor dardotmacao inicial.

Portanto, o que constituiria os saberes docentes® igestionamento parece gerar,
cada vez mais, novas versdes e novos acréscimaoqgtrdouem ainda mais para evidenciar
a complexidade do oficio docente. Como afirmam TardBauthier (1996, pl1) “o saber
docente é um saber composto de varios saberes oridedostes diferentes e produzidos em
contextos institucionais e profissionais variados”. Nesse sentido, podemos, desde ja, estar
cientes de que ndo existe uma fonte Unica de prodig&aberes docentes, pois esses advém
de diferentes contextos institucionais, de variad&neias culturais e diversas subjetividades
de seus atores.

Nessa concepgao, desde o0 momento em que os ahegent a um curso de formacao
inicial, ja possuem saberes sobre o0 que é ser profdssoonseguem distinguir quais foram
0s bons professores que tiveram ao longo da viddagsaqueles que contribuiram para sua
formacdo humana e aqueles que serviram de inspiragdsua escolha pela licenciatura.
Além disso, os alunos tém consciéncia da poucarizaifio salarial da profissdo, das
dificuldades enfrentadas nas salas de aula de egu@e&rias e do baixo prestigio social
atribuido a profissdo docente. Portanto, a docénuima das poucas profissées em que sua
vivéncia prévia no ambiente de trabalho é muito lpagées mesmo de se tornar, de fato, um
professor (PIMENTA, 1999; TARDIF, 2010).

Nessa perspectiva, o0 saber da experiéncia seria wsasdsaberes docentes, capaz de

ser definido como inerente ao oficio docente. A noisd@ um curso de formacéo inicial €,
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pois, o de colaborar no processo de passagem do “ver o professor quando se éluno” ao “ver-

se como professor”, para, a partir de entdo, modificar as percepc¢des dosdiardose
permitir a eles as possibilidades de interacdo codiferentes sujeitos (alunos e professores
experientes) que participam do processo de aprenelesiear. Assimatravés desse “rito de
passagem”, podem construir sua identidade de professor (PIMENTA91880NTEIRO,
2001).

Tratando dos saberes da docéncia, Pimenta (1999)demmsjue o conhecimento
também exerce um papel legitimado entre esses sabmueseja, deve-se deter um
determinado grau de conhecimento sobre uma disgiplépecifica para que se possa ensina-
la. Entretanto, apoiando-se nos estudos de Morin {18%8utora chama a atencao para o fato
de que o conhecimento ndo se reduz a informacdo. “Esta ¢ um primeiro estagio daquele.
Conhecer implica um segundo estagio: o de trabalharasmformacdes classificando-as,
analisando-as e contextualizandd- Diante disso, nota-se a importancia do professor agir
como um mediador, ou seja, possibilitar aos aluadsgvés dos processos didaticos e
pedagogicos da sua pratica, o desenvolvimento daxdefleecessaria a permanente
construcdo do humano (PIMENTA, 199924).

Todavia, Pimenta (1999) ressalva que tais processidaticos e pedagogicos — se
encontram com uma defini¢do contraditéria. Muitos licenciandos afirmam que “ter didatica ¢é
saber ensinar”, tratando a didatica como uma técnica geral para ¢odoalquer ensino de
carater exitoso. Entretanto, os saberes docentefos@iados em atividades pedagdgicas
diarias, desde o planejamento dos professores nagé&aedo plano didatico e na escolha das
metodologias até a gestao da sala de aula, o qgea@nsegue realizar por meio de diferentes
saberes.

Mesmo assim, essa concep¢ao equivocada do que ¢ “ter didatica” serve para os
licenciandos terem certa consciéncia de que na@rhastexperiéncia e os conhecimentos
especificos para ser um professor, sendo necessarios, assks saberes didaticos e
pedagogicos. No entanto, como ja discutimos, adgén de professores se encontra em um
cenario onde ocorre uma fragmentacdo de saberes, aloogjiconhecimentos especificos
ganham mais valor e, portanto, se sobressaem perasiberes didaticos e pedagogicos na
esfera universitaria.

Para que os saberes pedagogicos ganhem signifidadimlecimento na formacao de
professores, ¢ necessario que sejam construidos a “partir das necessidades pedagogicas”

postas pelo contexto concreto da atividade docgh@USSAYE, 1995, apud PIMENTA,
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1999, p. 25). A autora realga que, entendendo a doc&wi@ uma pratica social, é
necessario que se enxergue a formacao inicial commarmmento de ganho de experiéncia, ou
seja, tomar a pratica existente como referéncia paranza¢dio e refletir sobre a mesma.

Porque, para Pimenta:

Frequentando os cursos de formacéo, os futuroegsafes poderdo adquirir
saberes sobre a educacéo e sobre a pedagogiadonastardo aptos a falar
em saberes pedagogicos [...] Os profissionais deagéla em contato com
0s saberes sobre a educacdo e sobre a pedagoden pencontrar
instrumentos para se interrogarem e alimentarems spaaticas,
confrontando-os. E ai que se produzem saberes mpdagiOna acio
(PIMENTA, 1999, p.26).

A partir do texto de Pimenta, podemos inferir que h&eaessidade da teoria
pedagogica dos cursos de formacao estar atreladacadacpratica, situada nos contextos
reais da escola. Somente assim podera haver a @guistcessaria de experiéncia que, por
sua vez, sera capaz de atribuir significado ao comegtdo que se deseja ensinar. Portanto,
fica cada vez mais evidente que saberes necessarios ao ensino sdo reelaborados e
construidos pelos professores “em confronto com suas experi€ncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextascolares” (PIMENTA, 1999, p. 29) e, nesse confronto, ha um
processo coletivo de troca de experiéncias entre@es, o que permite que os professores a
partir de uma reflexdo na pratica e sobre a praticaaposenstituir seus saberes necessarios
ao ensino.

Nas abordagens mais especificas a respeito dos saloeentes, autores como Tardif,
Lessard e Lahaye (1991); Pimenta (1999) e Gauthier €988), apesar da originalidade de
suas visbes, parecem convergir para a importanciamarto dos saberes da experiéncia.
Provavelmente porque manifestam a importancia da e@én loco do ambiente escolar,
levando em conta toda a imprevisibilidade de s¢uliano.

No tocante aos saberes da experiéncia, Gauthier(@08B) consideram que esses sdo
feitos de pressupostos e de argumentos ndo verifigaatomeio de método cientifico. Ja para
Tardif, Lessard e Lahaye (1991), esses saberes formmaconjunto de representacdes a partir
das quais os professores orientam sua profissdo. Ddoacom Pimenta (1999) e Ndvoa
(2009), eles se referem aos saberes produzidos pelesgores no trabalho cotidiano, como
também aos saberes que o0s alunos ja trazem quasaginea um curso de formacdo inicial.

Conforme Tardif e Gauthier (1996), os saberes da exp&i&ao definidos como um
conjunto de saberes atualizados, adquiridos e exgidoambito da pratica profissional, se

constituindo, por assim dizer, a cultura docente erdo.a¢lodavia, esses autores
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complementam que os saberes da experiéncia ndo faaende um grupo de saberes entre
outros, mas € o proprio centro de gravidade da competgrafissional dos docentes, porque
sdo formados de todos os outros saberes ressggtofice submetidos as certezas originadas
da prética e da vivéncia no contexto real da es@arisso, o saber da experiéncia também é
um saber plural.

Nessa direcao, Tardif afirma existir uma relacdoeeatrformacéo profissional dos
professores e o exercicio da docéncia, que constitui pega essencial no conjunto, porque “o que
caracteriza os saberes praticos ou experienciaigndmado geral, € o fato de se originarem
na pratica cotidianaadprofissdo e serem por ela validados” (TARDIF, 2009,p. 48). Esse

autor ainda destaca que:

[...] nossas pesquisas indicam que, para 0s profsss@s saberes
adquiridos através da experiéncia profissional @oresh os fundamentos de
sua competéncia. E a partir deles que os profesgdgesn sua formacao
anterior ou sua formacao ao longo da carreira (TARBRDO9, p.48).

Todos os autores citados reesecdo consideram a importancia da pluralidade dos
saberes dos professoresambém avaliam que apesar da relevancia dos satmssguidos
na pratica docente, estes acabam por adquirir um candergente, necessitando ser ainda
difundidos, para que assim adquiram validade cieatdi académica. Entretanto, os docentes
trabalham de maneira muito isolada, o que ndo conpéa a divulgacado desse repertorio de
saberes, visto que a socializacdo publica entre paves € bastante fragilizada. A esse

respeito, Gauthier afirma que

Quer se trate de um momento Unico ou repetidoiiagivezes, a experiéncia
do professor ndo deixa de ser uma coisa pessoaingg de tudo, privada.
Embora o professor viva muitas experiéncias das ¢juaigrande proveito,
tais experiéncias, infelizmente, permanecem cotdinaao segredo da sala
de aula. Ele realiza julgamentos privados, elabaraawl longo do tempo
uma espécie de jurisprudéncia composta de trugieesstratagemas e de
maneiras de fazer que, apesar de testadas, peenar@n segredo. Seu
julgamento e as raz@es nas quais ele se baseia séincconhecidos nem
testados publicamente (GAUTHIER, 2006, p.33).

Para concluirmos, consideramos que os saberes daéexjeersao o eixo central dos
saberes docentes, e novamente recordamos a impartd@a formacdo de professores ser
articulada com a escola, uma vez que o contextogpesaibilita a ressignificacétos saberes
docentes (saberes disciplinares, saberes da ci@aaaucacao, curriculares, pedagoégicos e

da formacéo profissional).
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Todavia, ainda no que se refere a profissionalizacamaigistério, entendemos ser
necessario, além das questdes politicas e econgmaimasmaior socializacdo desses saberes
construidos pelos professores do ponto de vista epkigico, para que tais saberes ganhem
valor e reconhecimento cientifico. Novamente, retowsgma importancia de dar maior voz aos

professores das escolas, como coformadores de seussfablegas de profissao.
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CAPITULO Il
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Abordagem Metodologica

Segundo Gatti (2002, p. §3p método ndo € um roteiro fixo, ¢ uma referéncia. Ele de
fato ¢ construido na pratica, no exercicio do ‘fazer pesquisa’. O método, neste sentido, esta
sempre em construgdo”. Para este trabalho, definido como pesquisa de cardpognfoque
analitico descritivo, utilizamos a abordagem quantitaqualitativa, que, na visdo de Minayo
(1994) e Richardson (1989), apresentam complementariedade

Como o objetivo geral destpesquisa foi investigar as implicagbes do PIBID no
processo de formacdo inicial dos licenciandos do ocuite Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Vicosa, a escolha por umadapem quanti-qualitativa foi
considerada a mais adequada visto que, em muitosntosnos dados foram obtidos pela
propria fala dos licenciandos, por suas opinides eréxqrias realizadas no Programa.

Assim, para identificarmos e caracterizarmos as égiest formativas do PIBID da
UFV, na area de Ciéncias Biolégicas, bem como varifios se o programa contribuiu na
articulacdo teoria e pratica, utilizamos uma abordaggmntitativo-qualitativa para que
pudéssemos extrair e analisar os dados com maisnefeiéLogo, quando foi necessario
investigar se o PIBID contribui na insercédo do licendtana cultura escolar e se 0 motivou a
seguir na carreira docente, nao foi possivel nos desfaze das peculiaridades e
subjetividades da pesquisa social. Portanto, € cprofandidade analitica do método quanti-
gualitativo que acreditamos ter suprido as aspim¢@enossa pesquisa. Nessa perspectiva,
concordamos com Marconi e Lakatos ao afirmagiem“tanto os métodos quanto as técnicas
devem adequar-se ao problema a ser estudado, asdeipdevantadas e que se queria
confirmar, e ao tipo @ informantes com que se vai entrar em contato” (MARCONI;
LAKATOS, 1999,p. 33).

A delimitacdo desta pesquisa incorreu na escolla psiudo de Caso, uma vez que
“0 ‘caso’ ¢ assim um °‘sistema delimitado’, algo como uma instituicdo, um curriculo, um
grupo, uma pessoa, cada qual tratada como uma entidade tnica, singular”. Ademais, a mesma

autora acrescenta que:

Os estudos de caso procuram retratar a realidad®rde® completa e
profunda. Esse tipo de estudo pretende revelar@phimidiade de dimensbes
presentes numa dada situacéo, focalizando-a contodonmas sem deixar
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de enfatizar os detalhes, as circunstancias esectjue favorecem uma
maior apreensao desse todo (ANDRE, 1984, p.52).

Assim, o Estudo de Caso, dentro de uma abordagelitatiya de cunho analitico
descritivo, se mostrou adequado na obtencdo déaaddedados, porque delimita o universo

da pesquisa, tornando-o viavel, por isso a esaiae tipo desse raciocinio investigativo.

3.2 Fontes de coleta de dados

Para a obtencdo dos dados desta pesquisa, utilizasnesguintes instrumentos de
coleta: questionarios e entrevista semiestruturada.

Inicialmente, aplicamos os questionarios aos 30 die@los, e, a partir da tabulacéo
dos dados, selecionamos os 10 licenciandos marpuades as entrevistas. Optamos pela
escolha do questionario porque, segundo Gil (19928p, o questionario pode ser definido
“como a técnica de investigagcdo composta por um numero mais ou mermsadd de
guestbes apresentadas por escrito as pessoas, tenolggiivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentosteresses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Gil (1999) também
lista as vantagens dessa ferramenta de pesquis@ulgamos ser a mais adequada para 0s
NOSSs0s objetivos iniciais:

A) Possibilita atingir grande numero de pessoas,nmoegue estejam
dispersas numa area geografica muito extensagjé questionario pode ser
enviado pelo correio; B) Implica menores gastos passoal, posto que o
guestionario ndo exige o treinamento dos pesquissid@® Garante o
anonimato das respostas; D) Permite que as pessoaspondam no
momento em que julgarem mais conveniente; E) Nao eexpé
pesquisadores a influéncia das opinides e do aspessoal do entrevistado
(GIL, 1999, p.128/129).

Os questionarios foram aplicados para a parte quaditdas respostas diretas
como idade, sexo, etnia, renda salarial da familigl de escolarizacdo dos pais, trajetéria
escolar do licenciando, tempo de atuagao no progeapastiodo que cursa a graduacao. Esses
dados serviram como complemento e como critério préeisetecdo do publico-alvo mais
adequado ao perfil esperado na pesquisa. Dessarajashantre os 30 bolsistas do PIBID de
Ciéncias Biolbgicas, selecionamos através dos quésios, os 9 licenciandos que atuam ha
mais tempo no Programa apresedia mais dedicagdo ao mesmo e, evidenciaram Visao
critica a respeito do PIBID.

Utilizamos o roteiro de entrevistas semiestruturadaditilizacdo das entrevistas

13 0 questionario pode ser lido na integra na se¢éo de Anexos.
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semiestruturadas se baseou na possibilidade de abtenaior aprofundamentood dados
objetivos e subjetivos, utilizaum instrumento mais interativo com o objeto pesquisado
tratar temas complexos de maneira mais profunda (AEMBIZOTI;
GEWANSZNAJDER, 1998).

O roteiro da entrevista semiestruturada comporta ostigu@sentos referentes as
teorias e hipoteses sobre o objeto de estudo, destpisa. Buscamos elaborar o roteiro da
entrevista de maneira a responder aos objetivos daipas para melhor esclarecimento das
respostas do questionario que ficaram pouco claras.

Portanto, o nosso roteiro de entrevista semiestruatfracbmporta as seguintes
tematicas: 1° motivacdes e expectativas; 2° Atdedadesenvolvidas no programa/Estratégias
utilizadas; 3° Relacdo teoria e prética; 4° Inserc@ocultura escolar; 5° Pretensées
profissionais.

As entrevistas foram realizadas no Departamento deaEdacutilizando um aparelho
gravador de &udio. O clima estabelecido entre o jmsdpr e o entrevistado foi de
cordialidade, confianca e descontracdo. Isso se dey@ecoce imersdo do pesquisador no
campo de pesquisa, no qual passou a frequentabesute planejamento e visita nas escolas.
Logo, os entrevistados sentiram-se a vontade eromdsp o roteiro semiestruturado, gracas a

amizade e confianca construidas antes do dia davistdre

3.3 O desenvolvimento da pesquisa
A pesquisa comecou a ser feita com os 30 (trinta) lisedos bolsistas do PIBIDde

Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de VigAsasses, aplicamos os questionarios.
Ao analisarmos 0s questionarios, a uma primeira Vist®mmOS que nas perguntas abertas
(dissertativas), alguns licenciandos deram respostass mdatalhadas, coerentes e
problematizadas que outros. Portanto, julgamos gse ®xia um novo critério de selegao
para a entrevista, afinal, ndo seria relevante parasgupsa selecionar licenciandos que
supriram os critérios anteriores (tempo de atuacdo BtDP¢ tempo de curso), mas nao

responderam criticamerifeds questdes propostas, ou seja, ndo conseguirahematizar o

40 roteiro de entrevista pode ser lido na integra na se¢éo de Anexos.

%A Universidade Federal de Vicosa (UFV/MG) foi contemplada com o Pl jprimeiro ano de langcamento

do programa a nivel nacional, sob a Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007, sendo o curso de Ciéncias Bioldgic
licenciatura englobado nessa época. Atualmente, o subprojeto de bamngiacom 30 licenciandos-bolsistas,
divididos em 4 (quatro) escolas da cidade. Neste trabalho, sesfigade o PIBID/Biologia do edital de 2012

que foi prorrogado até 2014, no edital de nimero n° 061/2013 CAPES.

1% Essa nocao de criticidade das respostas veio da interpretac&mdis@gor, comparando as respostas obtidas

e observando quais estavam mais de acordo com os objetivos da pesquisa.
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Programa.

Para isso, foram convidados todos os licenciandoslBtPpara respondem aos
guestionarios, mas para a entrevista, optamos pothesams académicos de Biologia que
estavam ha pelo menos 1 (um) #Hncatuando no Programa e que estivessem
preferencialmente a partir do 4° (quarto) periodo, paspartir desse que os licenciandos
passam, em geral, a cursar as disciplinas pedagogidtesias para a docéntiaDessa
forma, acreditamos ter escolhido aqueles que ja fassterta vivéncia minima no Programa

€ NOo curso, o que colalmrpara a delimitacdo do campo de pesquisa.

3.4 O Processo de Andlise

Para a analise dos dados oriundos dos questionaidaes entrevistas, utilizamos a
analise tematica ou categorial, por meio da técnécAmilise de Conteudo, segundo Franco
(2005). Para essa autora, as respostas obtidas ensspeqqualitativas com uso de entrevista
e de documentos podem ser agrupadas e reorganizadasrde com significados variados e
de grande importancia, servindo como indicadores.

Para Franco (2005, p. 8jdentre as manifestacbes do comportamento humano, a
expressao verbal, seus enunciados e suas menspgsesam a ser vistos como indicadores
indispensaveis para a compreensao dos problematodiges praticas educativas e a seus
componentes psicossociais”. De acordo com essa afirmacdo, podemos concluir que a Analise
de Contetdo se mostra como uma alternativa na sisteg@o dos dados dessa pesquisa, que
busca captar os indicadores Uteis aos objetivos efaman, em se tratando de uma pesquisa
qualitativa em Educagao.

Obtivemos alguns indicadores que permitiram dar ongcialgumas inferéncias
porque, segundo Franco (2005), é esse o process@mmureaayrelevancia tedrica a andlise. E
nesse momento que uma mensagem € esmiucada &ozldasie acordo com os indicadores
pré-egabelecidos desde o referencial tedrico. Portanto, “o significado de um objeto pode ser
absorvido, compreendido e generalizado a partir de cracteristicas definidoras e pelo seu
corpus de significagao” (FRANCO, 2005, p.15).

Para apresentar uma primeira organizacao das respesgasmnos as recomendacoes

' |sso ndo se tratou de uma exigéncia rigida. Entrevistamosiaemeianda (Monica), que tinha apenas seis
meses de atudg porque além de cumprir os outros critérios de selecado, eladarimdormacdes importantes
nas respostas do questionario.

8 De acordo com o catalogo de graduacdo da UFV/2013, o curso de Blaegiatura apresenta no 3°
periodo a disciplina Psicologia do desenvolvimento da aprendizagPtdl{E) como primeiro contelido
pedagoégico do curso.
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de Franco (2005) para a construgcédo de tabelas, naspqugms ser feitas a identificacdo e a
classificacdo da frequéncia dos temas recorrentesqdastdes abertas dos questionarios
possibilitando analisar as similaridades e divergénentre os indicadores.

Escolhemos a Analise de Conteudo por sua versatidadpesquisas qualitativas nas
Ciéncias Humanas, que sdo extremamente dinamicagrevisiveis por lidar com um objeto

de investigacéo vivo e interativo.

3.5. O caso da pesquisa
Com a finalidade de situar o universo onde a pesqisisaealizada, consideramos

necessario fazer uma breve exposigéonde se ambientou a caminhada deste trabalho. Para
tanto, tomamos como ponto de partida a universidgaden seguida o departamento de
Biologia; por fim, o PIBID institucional seguido do subjto da area de Ciéncias
Biologicas. Acrescentamos que isso servira como ummpkEmento de informacdes

necessarias a um Estudo de Caso.

3.5.1Ciéncias Biologicas na UFV, uma breve contextualizagéhistorica.

O municipio de Vigosa, Minas Gerais, esta localizaddZona da Mata, latitude 20°
45" 14" S e longitude 42° 52' 53" W, e apresenta cerca de 72.000 habitantes. A Universidade
Federal de Vicosa (UFV) possui 89 anos de existémaierece atualmente 50 cursos de
graduacéo (12 licenciaturas) no campus de Vicosa eipga®ximadamente 12.000 alunos.

A partir de informacdes retiradas do Projeto Politi@mdgdgico, vamos fazeg
seguir, uma breve contextualizacdo das origens dd &Flo curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Essas sao informacdes que aanemfit ser necessarias para a
compreenséao do universo de estudo da nossa pesquisa

A Universidade Federal de Vigosa originou-se da Es&lperior de Agricultura e
Veterinaria— ESAV"®, inaugurada em 28 de agosto de 1926. Na ocasiavagwesente seu
idealizador Arthur da Silva Bernardes, o presidente dsiBeEm exercicio na épota
Posteriormente, apds o inicio dos cursos fundarmentgédio e do tradicional curso Superior
de Agricultura, foi instalado o Curso Superior de Veternaem 1932, que contou com a

colaboracéo do professor Peter Henry Rolfs e do engentwgimCarlos Bello Lisboa, ambos

19 Criada pelo Decreto 6.053, de 30 de margo de 1922.
° 0 mandato do Presidente Arthur Bernardes foi compreendido do ano de 1922 Ee 8316 12° presidente
da Republica Federativa do Brasil.


http://www.portalufv.ufv.br/portalufv/site/?area=decreto_6053
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convidados pelo presidente Bernardes, e que vierare #orsar figuras marcantes na
construcao fisica e histérica da UFV.

No ano de 1948, com 0 sucesso conquistado nosaatersores desde sua fundacgéao, o
Governo do Estado transformou a antiga ESAV na Usidade Rural do Estado de Minas
Gerais- UREMG. Nesse momento, além de contar com os curgaesistes de Agricultura e
Veterinaria, foram agremiadas a Escola Superior de C®&ra@meésticas, a Escola de
Especializacdo (P6s-graduacao), o Servico de Experdg@mte Pesquisa e o Servico de
Extensdao.

Foi em 15 de julho de 1969 que o Governo Federantei do crescente
desenvolvimento da universidade e do renome aldan@m nivel nacional, decidiu
federalizar a UREMG com o nome de Universidade Federalicbsa. Desde entdo, a UFV
vem a cada dia mais aprimorando suas potencialidaolesampos do ensino, pesquisa e
extensdo, dando continuidade a sua tradicao deéexiaIno Brasil e inserindo-se no cenario
mundial como referéncia universitaria.

Com o passar das décadas, a UFV foi ampliando seas de estudo e expandindo
seu campus com anexos em Florestal-MG e Rio Paranaiba-MG. Ad@ntonstrucdo do
Colégio de Aplicacdo (COLUNI) e da Escola Estadual BRfiifs, ambos h@ampusVicosa.

A ampliacdo nas areas de conhecimento foi esseranal @ criagcdo de diversos cursos nas
areas de Ciéncias Exatas e Tecnologicas, Ciéncias éisnhaetras e Artes e também cursos
nas areas de Ciéncias Bioldgicas e da Saude.

O curso de Ciéncias Bioldgicas da UFV foi iniciado €92, e teve como objetivo,
nagquele momento, a formacédo de professores para a¢aduBasica (Licenciatura Plena).
Em 1974% o curso passou por modificacdes que levaram & cridgdiicenciatura Curta em
Ciéncias e Licenciatura Plena em Biologia.

Em 19823 foi aprovada uma reforma no curso de Ciéncias. Arpaeot primeiro
semestre de 1983, ficou acordada a implantacdoagbabeladd’ do referido curso. A
intencdo era o estimulo a pesquisa tanto na Biolgg@ando nas demais areas, como
Zootecnia, Medicina Veterinaria, Agricultura dentre rast Apés cursar as disciplinas

pedagogicas, o0 aluno poderia exercer o magistérioesisrde 1° e 2° graus.

%! Foj autorizado pelo Conselho de Ensino Pesquisa e Extens&o (CEPE), em stialA@ahhda de 14 de
outubro de 1971 com um nimero de 25 vagas destinadas ao curso.

?2 Resolucao de 30/74 do Conselho Federal de Educacéo (CFE).

3 Reunido do CEPE ocorrida em 14 de outubro de 1982, Ata N° 171.

24 O reconhecimento do Bacharelado ocorreu oficialmente em 11 de maio de 1987, dRoNHE@ N° 317.



35

No dia 6 de setembro de 2007, na 4412 Reunido doebonde Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CEPE), o curso de Licenciatura em Ciéncidédsoas noturno, teve autorizagao
para ser implementado a partir de 2009, com os in@mntike politicas publicas federais,
como o da Reestruturacéo e Expanséo das UniversiBaderis (REUNF. De acordo com
o texto do Projeto Politico Pedagodgico (PPP), o cdesbicenciatura em Ciéncias Bioldgicas
tem os seguintes principios:

e Contemplar as exigéncias do perfil do profissional eBn€as Bioldgicas, levando
em consideracédo a identificacdo de problemas e ndadss atuais e prospectivas da
sociedade, assim como da legislacao vigente;

e Privilegiar a articulacdo de atividades de laboratoedequada instrumentacéo
técnica, além de atividades de campo com atividddesnsino;

e Favorecer a flexibilidade curricular, de forma a comgiaminteresses e necessidades
especificas dos alunos;

e Explicitar o tratamento metodolégico, no sentido ggantir o equilibrio entre a
aquisicao de conhecimentos, habilidades, atitudedoees;

e Garantir um ensino problematizado, contextualizadterdisciplinar, assegurando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extengdivilegiando atividades
relacionadas ao ensino de Ciéncias e Biologia, espenite a extensao universitaria,
voltada para estudantes dos niveis de Ensino FumdalnesMédio, da microrregido
de Vicosa,

e Considerar a evolugdo epistemolégica dos modelos catipldbs dos processos
bioldgicos, levando em conta a contextualizacamtca dos conteldos;

e Estimular outras atividades curriculares e extracurricslaee formacdo, como, por
exemplo, iniciacdo cientifica, monitoria, estagiogtracurriculares, programas
especiais, como por exemplo, mobilidade académitteidades associativas e de
representacao estudantil e outras, julgadas pertinentes

e Pautar na reflexdo critica e na construcdo do conhatinaepartir da realidade social

paa, a partir dai, planejar o modo de interferir nos difegs espacos sociais;

% Esse programa iniciado em 2003 teve como principais objetivasentude vagas nos cursos de graduacao,
a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocgao de inovacdes pedagoégicas e @ evarkh.



36

e Considerar a implantacdo do curriculo como experimentidyendo ser
permanentemente avaliado, a fim de que possam das,feio devido tempo, as
correcdes que se mostrarem necessarias.

Atualmente, o curso de Licenciatura em Ciéncias Bicks da UFV movimenta
diversos projetos de ensino, pesquisa e extendsélms cde palestra, visitas técnicas,
workshops, grupos de pesquisa dentre outras atividemde® micas extracurriculares. Nessas
acOes ganha destaque o PIBID, que vem mobilizandersdis pesquisas de monografias,
TCC’s, relatos de experiéncias e artigos cientificos na area da Educagdo, produzidos por

alunos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

3.5.2 O PIBID na Universidade Federal de Vicosa

A Universidade Federal de Vigosa (UFV) foi contemplamtan o PIBID ja no
primeiro ano de langamento do prograema nivel nacional, sob a Lei n°® 11.502, de 11 de
julho de 2007, tendo seus editais voltados paraessalas licenciaturas que mais careciam
de professores na Educacédo Bésica, sendo elas; Mat@nkdsica, Quimica e Biologia.

O Programa trabalhou com 60 licenciandos/ano, 16 supeegis4 coordenadores de
area e coordenador institucional. Os licenciandosnfoassim distribuidos: 12 na area de
Ciéncias Biologicas, 13 na area de Fisica, 19 nadeddatematica, 16 na area de Quimica,
abrangendo, pois, cinco escolas publicas na cidadéctsa-MG.

A rede publica de Ensino Fundamental e Médio de&&ge composta por 20 escolas
municipais, 10 escolas estaduais e uma escola fd@d UNI - Colégio de Aplicacdo da
UFV), totalizando 31 instituicBes, estando 23 ena&rhana e 8 em area rural. Desde o
lancamento e expansédo do programa em nivel naciomalmero de bolsistas e subprojetos
ampliou em vérias areas do conhecimento, atingindadmero cada vez maior de escolas na
cidade, dado o crescimento do programa em nivel nalcion

O PIBID, na UFV, cresceu gradativamente, com editaisicdancados a cada dois
anos. Nesse sentido, em 2007, foram 4 licenciaturateropladas; em 2009 foram 7
licenciaturas; em 2011 esse numero subiu para 8 latanes contempladas, mais 5 incluidas
no campus Florestal. Por fim, em 2012 esse numdtmugaara 12 subprojetos acrescido de
mais 5em Florestal. Posteriormente, mas no mesmo ano, haasescimo de mais uma

licenciatura, totalizando os 13 subprojetos vigentes
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Atualmente, a universidade dispde de 415 bolsitad3 subprojetds das seguintes
licenciaturas: Biologia, Ciéncias Sociais, Danca, Bgéo Fisica, Geografia, Historia, Letras
Portugués e Inglés, Matematica, Pedagogia e Quilss®e niumero de bolsistas e subprojetos

abarca as 23 escolas do municipio de Vitosa

3.5.3 O PIBID de Ciéncias Bioldgicas da UFV

Contemplado desde o langcamento do Programa em 20flifso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFV comecou com um edital 8ebdlsistas, distribuidos em 4
escolas publicas do municipio de Vigosa. Ao longs @ editais posteriores, esse nimero
aumentou, e, atualmente, conta com 30 bolsistaz@ds nas 4 escolas que permanecem
credenciadas ao Programa.

No inicio, os dois coordenadores de area trabalhavgparadamente; um com o
Ensino Médio e outro com o Ensino Fundamental. Gomdital de 2013, ocorreu uma
reformulacdo do elenco, uma vez que muitos licenosrgk formaram. A partir desse
momento, 0s coordenadores passaram a trabalhar deanaaés unificada com a integracao
de novos académicos no grupo do PIBID de Biologia.

Por motivo de preservacdo da identidade dos enwsvigb nosso universo de
pesquisa, todas as escolas tiveram seus nomesigosteiggecebendo letras do alfabeto como
garantia de sigilo. Portanto, em nossa pesquisanieamos as instituicdes de ESCOLA A,
ESCOLA B, ESCOLA C e ESCOLA D, sendo que em nenhum mtnssma revelado qual o
nome real da escola.

Essas instituicdes encontram-se localizadas no mpimide Vigcosa-MG, com uma
média de IDEB® em torno de 5 (cincoPs licenciandos do PIBID se encontram alocados em
grupos nessas quatro escolas, sendo que em cadaxisteaana professora supervisora
responsavel.

As atividades realizadas sdo seminarios de intereemgd escolas, producdo de
material didatico, producédo de jogos didaticos, gamento de aulas, producdo de textos,
apostilas, artigos na area de ensino de ciénciagagla, relatérios, apresentacdes internas de
seminarios sobre temas relacionados ao ensino degisionas escolas, dentre outras

modalidades.

%6 Existem mais 5 subprojetos nampusFlorestal, sendo eles de Ciéncias Biolégicas, Educacao Fisica, Fisica,
Matematica e Quimica.

" No campusUFV/Florestal sdo totalizados 67 alunos bolsistas e 6 escolas atendidagegiésua

%8 [ndice de Desenvolvimento da Educacéo Basica: Média de notas dessas dspatass@os anos de 2011 e
2013. Na tabela a seguir, abaixo do nome das escolas se encontram as notas do IDEB.
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Considerando essas atividades, o Detalhamento dogeitop’ afirma que:

[...] verifica-se uma maior aproximacdo das escalasmundo académicc
Afastadas historicamente por varias razdes da rsnlagle, o Programa PIBII
tem proporcionado uma parceria que se mostra fueiiain Os professores ¢
escola basica estao tendo oportunidade de um dialogo com os docentes (
UFV, trazendo para o ambiente universitario as supsriéncias, preocupacd
e dificuldades inerentes ao exercicio do magistéwo outro lado, o program
aproxima os docentes da universidade da realidasiestolas de ensino basis
0 que tem resultado em acgdes diretas na praticanttoe no didlogo com ¢
futuros profissionais que estdo sendo formados.esqlespera desta relaca
a valorizagcdo ndo sO da escola basica, mas tambeécurdo de Ciéncia
Bioldgicas (licenciatura).

Esse trecho do Detalhamento do Subprgetviu aqui para exemplificar as expectatr
gue o PIBID vem desempenhando no ambito da univelsjda que em alguns pontos fore
testadas nesta pesquisa. O que ganha destaquéreesteé o valor atribuido ao Programa co
uma alternativa de fortalecer o curso de Ciéncias Bicd&glicenciatura, contribuir na melhor

do ensino na Educacédo Basica, além de estreitacos entre a universidade e a escola.

3.5.4 As escolas participantes do PIBID/Biologia

A segquir, traremos um quadro ilustrativo das esqudaticipantes do PIBID Ciéncias
Biol6gicas da UFV. Todas essas instituices se d¢ramoma cidade de Vigcosa e recebem de
6 a 7 bolsistas de Biologia, aproximadamente, dedacoom a demanda e acordo firmado

entre a direcdo do estabelecimento, as supervisass@rdenadores de area.

ESCOLA ALUNOS ALUNOS TOTAL DE
MATRICULADOS NO | MATRICULADOS NO ALUNOS
ENSINO ENSINO MEDIO
FUNDAMENTAL
1° 20 30
Ano Ano Ano
ESCOLA A 6° Ano =92
7° Ano = 96 213 180 163 921
IDEB=5.4 8° Ano = 87
9° Ano =90
1[® 2° 30
Ano Ano Ano
ESCOLAB 6° Ano = 97
7° Ano =116 289 | 241 224 1168

9 0 subprojeto do PIBID Ciéncias Biolégicas da UFV ndo consta nessa pesquisa, podmstiilo de
informagBes pessoais.
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IDEB =5.5 8° Ano = 107
9° Ano =94
1° 20 3°
Ano Ano Ano
ESCOLAC 6° Ano = 45 268
7° Ano = 45 47 32 11
IDEB= 5.2 8° Ano = 47
9° Ano =41
ESCOLAD 6° Ano = 26
7° Ano =20 Nao Possui Ensino
IDEB= 4.6 8° Ano = 33 Médio 94
9° Ano =15

Quadro 1- Escolas onde o PIBID Ciéncias Bioldgicas da UFV se ifisere
Fonte: Dados da pesquisa 2014.

Notamos que as escolas A e B sdo maiores, porgsei@m mais alunos matriculados,
0 gque pode indicar mais funcionarios e maior quadr@rdfessores, além de serem escolas
localizadas em regides mais centralizadas do mumidgVi¢cosa; enquanto que as escolas C
e D sdo menores, porque possuem menos alunos naddsuo que provavelmente pode
indicar menor quadro de funcionarios, além de estalaalizadas em regides mais
periféricas da cidadeé

Selecionamos de maneira aleatéria para a entrevisticemciandos que atuam no
PIBID desde que esses cumprissem com as determinqpdespecificamos na metodologia.
Ocasionalmente, acabamos por selecionar somenteeosiandos que atuam nas escolas A,
B e C. Dessa forma, por coincidéncia, selecionamosaéaae de entrevista os académicos
gue atuam nas escolas que possuem 0 maior nUmehondes.

A seguir, exploraremos 0s primeiros dados obtidos po 0os questionarios, com o
intuito de aprofundar sobre o perfil socioecondmilms licenciandos do PIBID/Ciéncias
Biologicas da UFV. Julgamos necessario fazer essprigréo, uma vez que esta pesquisa se
trata de um Estudo de Caso. Ainda, afirmamos que farpartir dessas andlises iniciais que

realizamos os critérios de selecdo dos licenciandasgoaomento das entrevistas.

%' Nao ha dados atuais (2013) sobre essa escola, portanto, usamos os dados de 2011.

31 Esse valor desconsidera as flutuaces (entrada e saida) de alunos realiaatias dpos a pesquisa.

32 Nao tivemos acesso ao nimero de funcionarios dessas escolamgat isso teria pouca relevancia para
nossa pesquisa. A partir do numero de alunos, ja podemos ter uma nocaocaajaralaéram fator que diferencie
uma escola da outra.
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] CAPITULOIV
ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Para uma compreensdo mais adequada do perfil dostasisio PIBID/Ciéncias
Biol6gicas da UFV, julgamos necessario inserir nos tquegios perguntas que gerassem
dados identitarios, da trajetéria escolar e da simepcioecondmica dos participantes da
pesquisa. Para tanto, acrescentamos ao nosso instoudecoleta indagacdes a respeito
sexo, idade, renda familiar mensal, grau de escaldeiddos pais, tipos de escolas
frequentadas, trajetéria escolar e opcao pela daénci

Visando mapear as experiéncias académicas dos iicelos, investimentos na
docéncia e impressdes gerais sobre o PIBID, questimaoso licenciandos sobre:
experiéncias de estagio no curso; experiéncia acadérfparticipagdo em eventos,
publicacfes, pesquisas etc.); experiéncia no PIBIDyibwicdes do programa na formacgéo; e
pontos positivos e criticas ao programa.

Dessa forma, pudemos conhecer melhor que tipo deagdéudpta por participar de
um programa de incentivo a docéncia, como o PIBID. Uma gerados esses dados,
buscamos similaridades e divergéncias com a literadgpecializada e com pesquisas
voltadas para a compreensdo dos perfis socioecondndeogstudantes de cursos de
licenciatura do Brasil.

A principio percebemos que a nossa amostra de pas(@@sbolsistas) possui idade
variavel de 19 a 40 anos, mantendo uma meédia de @mximada de 23 anos. A esse dado
podemos fazer comparagdes com o estudo de Corbuecmgstra a evolucdo do acesso de

jovens ao Ensino Superior no Brasil, entre os ano9de & 2010. Na fala do autor:

O acesso a educagdo superior na faixa etaria de 28 anos mais que

dobrou no periodo 2000-2010. A proporcao destemnpque declararam ter
tido acesso a este nivel de ensino era de apettasriy ano inicial deste

periodo, mas ao final atingia 18,7% do total. Paa sez, a taxa de

frequéncia liquida nesta faixa etaria, que abraajgenas os que estavam
regularmente matriculados, ampliou-se de 7,4% pé¥&no mesmo periodo
(CORBUCCI, 2014, p.11).

Como indicamos na metodologia - de utilizar apendsidtas que ja estivessem
avancados no curso, ao ponto de ja terem cursabiplhas pedagodgicas ou de estagio
supervisionado - o0s bolsistas participantes da fEsge encontiam a partir do quarto
periodo, tendo representantes até o décimo primeniodoedo curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Vicomao podemos observar na Figura 1.
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Figura 1 - Periodo do curso que se encontra 0s bolsistate:HDados da pesquisa, 2014.

Qual periodo vocé esta cursando?

[y
[=]

10

1 1 1

0O = N W A o 0w

Quarto  Sexto  Sétimo  Oitavo  Nono Décimo Décimo
primeiro

Apesar de se encontrarem do quarto periodo do curstiagrne, nem todos cursaram
disciplinas voltadas para a pratica docente, comagssupervisionado. Isso se da porque
essas disciplinas sdo ministradas a partir do 6° medodcurso e, portanto, apenas aqueles
gue se encontram em periodos mais avancados vivemcitais experiéncias, o que
correspondeé maioria (64%). Ao analisarmos as Figuras 1 e 2, infesioqque os 10 bolsistas
gue estdo no 4° periodo provavelmente sdo os meBbnbelsistas que ainda ndo cursaram

nenhum estagio (Figura 2).

Figura 2 - Cursou estagio na docéncia. Fonte: Dados da igas@014.

Realiza ou ja realizou algum estagio em docéncia

Sem resposta
|

3%
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Com relacdo a caracterizagdo socioeconOmica, observamodsSigura 3 que ha
representantes de familias cujas rendas variam denadig de 9 salarios minimos, mas a

predominancia da renda gira em torno de 1 a 3 saldiiisnos.

Figura 3 - Renda familiar dos bolsistas do PIBID. Fonte: Bad® pesquisa, 2014.

Renda mensal de sua familia

mDe 1 a 3 salarios minimos mDe 3 a 5 salarios minimos De 5 a 7 salarios minimos

m Mais de 9 salarios minimos ~ mN4&o houve resposta

De acordo com o estudo do Grupo de Analise da Edoc&uperior no Brasil
(RISTOFF, 2013, p.12) “mais de um ter¢o dos estudantes brasileiros (34%) ratfamixa de
renda mensal familiar de até trés salarios minimos.sd&dedade brasileira, o grupo de
familias nesta faixa de renda é de 52%, segundosd#al®esquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad)/IBGE de 2011 Nesse sentido, obtemos dados que vdo ao encontro de
levantamentos nacionais sobre cursos de licenciatigaire eles podemos destacar a renda
mensal da familia do licenciando.

Mais especificamente para o curso de Ciéncias Biolsgimanesmo estudo aponta
gue 47,9% dos estudantes tém uma renda de atar®bsahinimos, entretanto, o estudo nao
especifica se foram computados apenas 0s ingressazkms de licenciatura ou se também
estdo somados os alunos do curso de bachareladege nagnossa visao representaria uma
outra estatistica que nao sera trabalhada aqui.

Também coerente com estudos nacionais e até cantéwentos internacionais e

histéricos®, percebemos que a maioria (73%) dos bolsistas do BRIBgia da UFV sdo do

#3S0bre esse aspecto podemos inferir varias explicacdes, dent@ @lasesso de feminizagéo da docéncia
ocorrido na Europa desde o século XIX por fatores historicos (NOVOA, ,16®%icionado no Referencial
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sexo feminino. Este € um fato comum de se observacwsos de licenciatura do pais
(GATTI; BARRETO, 2009). Os numeros podem ser conferiddggnaa a seguir (Figura 4).

Figura 4 - Sexo dos bolsistas do PIBID. Fonte: Dados da pesqR014.

Sexo

u MASCULINO
u FEMININO

Também, julgamos importante gerar dados acerca ddagdade dos pais (pais e
maes) dos bolsistas, por considerar a hipotese depset@sepresentar um importante
indicador do capital cultural dos bolsistas do PIBID/Bgph da UFV, além de estar
intimamente relacionado com a renda salarial dadifanpois como afirma Ristoff (2013, p.
3), pois“sabe-se que o nivel de escolaridade da nossa popuagénaproxy** do nivel de
rend&. Sobre essa andlise, percebemos que a maioria (43ppadodos licenciandos possui
0 Ensino Fundamental incompleto (Figura 6). Percebamosiimero maior de maes com
Ensino Médio e Superior completo, o que provavelmeote indiciar um maior incentivo

aos estudos dos filhos, no caso os licenciandgsi(@&ib).

Figura 5 - Nivel de escolaridade da mae. Fonte: Dados dpujses 2014.

Teorico desse trabalho.
% Nesse contextoproxy deve ser traduzido como “representante”, que condiciona intimamente o grau de
escolaridade com a renda salarial da familia.
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Nivel mais alto de escolaridade da mae

9

30%

¥ Fundamental incompleto Fundamental completo
m Médio incompleto Médio completo
Superior completo m Alfabetizada, mas nunca foi a escola

Figura 6 - Nivel de escolaridade do pai. Fonte: Dados dguiss, 2014.

Nivel de escolaridade do pai

m Nio alfabetizado m Alfabetizado, mas nunca foi 4 escola
m Fundamental incompleto Fundamental completo
mMédio incompleto Meédio completo

Superior incompleto. Superior completo

Diante dos dados, podemos confirmar que a rendaaadas familias dos bolsistas
esta coincidentemente proporcional a seus niveesdelarizacao. Portanto, com esses dados
€ possivel fazer aproximacdes com estudos que mdide modo geral, que no Brasil, a
maioria dos estudantes dos cursos de formacdo desgpoods para a Educacdo Basica é
oriunda de classes sociais menos favorecidas (BRITO7;2GATTI; BARRETO, 2009;
GATTI, 2010; RISTOFF, 2013).

Em um trabalho realizado na Universidade EstaduaPd@ana (UNESPAR) por
Mezzomo e Pataro (2013) sobre o perfil dos estudamtdahciatura dacampusCampo

Mourdo, com os dados gerados a partir de question@tasgesondmicos de ingressantes aos
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cursos, pbéde-se observar que aproximadamente 45%palese maes dos alunos nao
completaram o Ensino Fundamental, o que reforca, arteqp a nossa tese, devido a
semelhanca dos numeros encontrados, tanto na baida maensal quanto no nivel de
escolaridade dos pais, em que houve predominio dadirundamental incompleto para
esses casos. No caso das maes na nossa pesgsesadados divergem, pois a soma de
Ensino Médio e Ensino Superior completos dessas alsap50% dos casos. Por isso,
reforcamos, em partes, a semelhanca com Mezzomo e BA14a6»

Dando seguimento as analises, outro aspecto mastnauwiferenca significativa: qual
o tipo de instituicdo que esses bolsistas estudahanante a Educacdo Basica. 100% da
amostra (30 bolsistas) concluiram o Ensino Médio e ardos e na modalidade ensino
regular. A maioria (26 licenciandos no Ensino Fundadaiea 24 licenciandos no Ensino

Médio) estudou em escola publica, como sdo mostrzaoéiguras 7 e 8.

Figura 7 - Tipo de escola durante o Ensino Fundamental.eF@#dos da pesquisa, 2014.

Tipo de escola em que estudou durante o ensino fundamental

B Somente em escola
publica

m Parte em escola publica,
parte em escola particular

m Somente em escola
particular

NN NN
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Figura 8 - Tipo de escola durante o Ensino Médio. Fonte:d3ath pesquisa, 2014.

Tipo de escola em que estudou o ensino médio

H Somente em escola
publica

m Parte em escola
publica, parte em
escola particular

B Somente em escola
particular

Podemos inferir que, como a renda salarial da maioridadaias € baixa, poucos
pais tiveram a condicdo de matricular seus filhos ¢aso os licenciandos) em escolas
privadas, o que provavelmente pode significar queia lescolaridade dos pais também foi
um fator decisivo para ndo manter o ascetfSmos estudos dos filhos e, portanto, ndo se
esforcarem para matricula-los em uma escola paga (NOGAJRIBD2, p.25).

Em outra questao, foi aferido o nimero de vezes digemciando prestou vestibular
também quantas vezes o fez para o curso de Licereciao Ciéncias Bioldgicas. A maioria

(12 licenciandos) prestou 0 exame apenas uma ven, pode ser observado na Figura 9

% 0O ascetismo é um conceito da sociologia da educacdo cammiteriela disposicdo das classes médias para
renunciarem aos prazeres imediatos em beneficio do seu projetoirde ikto €, pais se privam ao maximo de
gastos financeiros para garantirem que seus filhos tenham acess@nsino de qualidade, nesse caso, uma
escola particular.
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Figura 9 — Numero de vezes que o licenciando prestou vestibatante: Dados da pesquisa,
2014.

Quantas vezes vocé prestou vestibular?

12 1

10 -

0 T T T T T

1vez 2 vezes 3 vezes 4 vezes Mais de 4 vezes

Da mesma maneira, a maioria também prestou vestipala Ciéncias Biologicas
apenas uma vez, conforme demonstrado na Figura 1€s Eesultados sugerem que pode ter
havido uma opcéo mais consciente pelo curso. BEgsdebe ganha forca ao analisarmos a
guestdo referente a desisténcia do curso, conformeraFigl. Nota-se que 70% dos
licenciandos ndo pensaram em desistir do curso, @\dencia uma afinidade com a area de

conhecimento do curso exercendo uma influéncia marcan
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Figura 10— Numero de vezes que o licenciando prestou veatitpdra Ciéncias Biologicas.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Quantas vezes vocé prestou vestibular para o seu curso?

25 1

20

15

10 -~

1 vez 2 vezes

Figura 11 - Se ja pensou em desisténcia do curso. Fonte: DEdpesquisa, 2014.

Ja pensou em desistir do seu curso?

Como foi mencionado anteriormente, percebemos queaiané/0%) ndo pensou em
desistir do curso. Ao ser questionado sobre os n®tielacionados a desisténcia pelo curso,
um bolsista explicou que o motivo de ja ter pensadadesistir foi por causa da sua situacao

financeira precaria para concluir a licenciatura (nol qu®IBID pode ter contribuido na
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permanéncia, uma vez que busca manter o docenterso par meio dabolsa); um outro
bolsista atribuiu a falta de identificagdo com a &meainicio do curso como um fator de
desestimulo; outra bolsista mencionou a pouca valgiiz da carreira docente no mercado de
trabalho; e por fim, 5 bolsistas afirmaram que ja @era em desistir para escettoutros
cursos mais valorizados na universidade como enganambiental, engenharia florestal,
nutricdo e jornalismo. Uma Unica bolsista menciogoe ja tinha pensado em desistir para
fazer cursinho pré-vestibular para tentar Medicina.

Sobre a escolha pelo curso, a grande maioria (29stad¥ijustificou a afinidade com
as Ciéncias Biolégicas como motivo de ingresso.eEsssultado pode levar a uma
interpretagdo equivocada dos dados, pois “ter afinidade” com a area é bem diferente de
“querer ser professor” na area, muito menos na Educacdo Basica. A respeito desse aspecto
interessante, podemos recorres astudos recentes de Diniz-Pereira (2011, p. 47)uas q
afirmam que “é comum depararmos com estudantes nos momentos fionaicursos de
licenciatura em Historia, Geografia ou Biologia que agodenominam historiadores,
gedgrafos ou bidlogos em vez de professores das reszedisciplinas. Isso geralmente se
da pela propria influéncia dos professores formadarescdrsos de licenciatura dessas areas
especificas, e muitas vezes dificulta na construcddetdidade profissional docente.

Dando seguimento, também observamos as escolhas pela “credibilidade da UFV” (13
bolsistas) e o “desejo pela obtencdo de um diploma de curso superior” (11). Também ganha
destaque a alternativa “pelo desejo de ser professor da Educacdo Basica” (10 bolsistas).
Apesar de estudos recentes mostrarem a baixa atemtévida carreira docente (DINIZ-
PEREIRA et al., 2010; DINIZ-PEREIRA, 2011; GATTI, 2008; GAH e BARRETO, 2009)
consideramos para essa escolha, um numero até ragodvedrco da amostragem) levando
em conta o universo de 30 bolsistas. A Figura 12rduesses dados na integra. Cabe ressaltar

gue os licenciandos podiam marcar mais de uma diteaim@essa pergunta.
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Figura 12 - Motivos de escolha pelo curso. Fonte: Dados dgusa, 2014.
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Porque vocé escolheu esse curso?

B Obter um diploma de ensino
superior

m Incentivo de familia e amigos

® Mais chances de emprego

B Pela credibilidade da UFV

® Afinidade com as ciéncias
biologicas

mFoi 0 Unico em que consegui
ser aprovado(a)
Desejo de ser professor de
educacio basica
Outros motivos

Também é possivel fazer algumas correlacdes, easgahlternativa de obtencédo de

um diploma de curso superior com a alternativa dis cl@nces de emprego. No Brasil, nas

Ultimas décadas, com o0s incentivos de programasrigaventais no campo da educacéo,

intensificou-se a ideia de qualificagdo profissionatno garantia de emprego, 0 que para

Fogaca e Salm (2006, p. ¥@ode representar um equivoco, e até mesmo “correr o risco de

enfrentar sérios problemas de desemprego dede@ébra qualificada, o que representa um

enorme desperdicio de recursos publicos e priVadas: vez que a oferta de emprego esta

intimamente ligada a economia do pais (que, por sza wem encontrando estagnacdo do

crescimento nos ultimos anos).

Nessa direcdo, Vargas em uma pesquisa realizaddFMG sobre qualificacéo e

mercado de trabalho evidencia que

as varias carreiras oferecem diferentes remunesagdgossibilidades de
progresso profissional. Por sua vez, essas possd#ldse relacionam nao
apenas ao curso, mas também ao género, a etr@ssa social, a rede de
relagbes sociais, entre outras caracteristicasgoes®. Assim o nivel de
escolaridade do sujeito traduzido na posse do icadd de conclusdo do
terceiro grau ndo significa, por si s, 0 ingresso Llena ocupacgao cujo
contetido e remuneracio sdo condizentes com a @omagebida. E preciso
considerar também outros fatores (VARGAS, 201154.1

Voltandoaos dados da alternativa “desejo de ser professor da Educagdo Basica”, que
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consideramos ser significativo por representar um teagar@spostas, podemos supor varios
fatores que levaram os bolsistas a maceessa alternativa. Entre eles, a escolha consciente
por seguir a carreira docente, que pode significar aempgasde influéncias advindas desde a
Educacdo Basica, com a presenca marcante de profespareserviram como inspiracao
além do papel da instituicAo escolar nesse sentdéomnacéo identitaria pela profisséao
(MOITA, 1992).

Sobre essa vivéncia e identificacdo com a docé&nai@scola construida antes mesmo

de frequentar um curso de formacao de professores,aGdirtha que

existe uma socializagéo prévia durante os anosueno duturo professor foi
aluno, observou professores a ensinar, colaborouatgum professor na
realizacdo de investigacéo, pode ter sido reprasentos alunos e, por tal,
assistiu a reunides do Conselho Departamentodetante esse periodo, 0s
futuros professores aprendem formas de comportamestito de ensino
(GARCIA, 1999, p. 205).

Sobre a presenca ou nao de pessoas na familiexgusem a docéncia, foi observado que
a maioria (70%) dos bolsistas que optaram pela liagma possuem referéncias familiares
trabalhando na area, o que também pode ter infludmeia escolha pelo curso, conforme a

Figura 13.

Figura 13 - Presenca de parentes na docéncia. Fonte: Dadossquisa, 2014.

Na sua familia, aléem de vocé, ha alguém que se dedigue ou
tenha se dedicado a pratica docente?

B Sim
Nio

H Semresposta

Ademais, julgamos necessario especificar esse paoenha docéncia, a fim de saber
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qgual o grau de influéncia na relacdo entre o liGemo e o integrante da familia que exerce a
docéncia. Obtemos o0s seguintes dados: houve predooi de Tios (as) e Maes nessa
categoria. Podemos afirmar que esse tipo de influéhdarte, porque a mae é uma das
principais figuras da familia e os tios sao parent@gstaimente proximos. Questdes
relacionadas aos vinculos afetivos com figuras faregigambém podem agir como uma
influéncia na escolha por um curso de licenciaturaa wez que esse fendbmeno é bem

recorrente na figura do professor da escola (Figura 14).

Figura 14— Namero de pessoas na familia dos licenciandos xgreeam a docéncia. Fonte:
Dados da pesquisa, 2014.

Quais pessoas na familia exercem a docéncia?

Nessa linha, como afirma Silva (2005), muitas peEs$me exercem a carreira docente
hoje, vieram de familia com pais ou parentes profess Esse contato proximo influenciou
na visdo do que é o profissioma escola, do que € o ensino e de todo o processatbcy
levando-os a se envawcom o universo do ensinar e do aprender. Nesseadiréelory-

Momberger reforga que:

O estudo sociolégico de Francois Dubet (1991) mostque as

aprendizagens escolares se inscrevem e ganhamosentiuma relagdo de
identidade e de experiéncia com o universo sociafeéivo dos alunos:
universo, a0 mesmo tempo, externo ao ambienteagseohterno a escola,
uma vez que ela propria constitui um meio socialdptor de papéis,
valores, imagens de si e trajetérias (DELORY-MOMBERGER008, p.

122).
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Também perguntamos sobre a raga/etnia dos licengafBgura 15). Houve
predominancia de pessoas que se declararam brangasiasede pessoas que se declararam
pardas. Em menor expressdo, tivemos pessoas que kgadsu negras, amarelas e
indigenas. A partir desses dados podemos fazer apmd@maom diversos levantamentos
étnicos nacionais. Um deles, o de Ristoff (2013, pr2d¥tra uma tabela com dados do
MEC/Inep que evidencia que a segregacéo historica rsil Beamanifesta nas mais variadas
instancias, inclusive no acesso ao Ensino Supgrois,em todos 0s cursos citados no estudo
e presentes na tab&aas menores porcentagens de acesso sdo de irslgpnacipalmente

autodeclarados negros.

Figura 15 - Raca/Etnia dos bolsistas segundo autodeclaragide:FDados da pesquisa,
2014.

RACA/ETNIA

M BRANCO
M PARDO

H NEGRO

M AMARELO

11 INDIGENA

Por mais que se tenha aumentado consideravelmenatriguta de negros no Ensino
Superiordo Brasil nos ultimos anos, “o acesso a educacao superior, segundo a variavel,étnica
também evidencia profundas desigualdades entrevemgobrasileirds principalmente no
que diz respeito a faixa etaria encontrada nessaiigaSCORBUCCI, 2014, p.20).

Segundo os microdados do censo demografico do IBGHE)26@1taxa de acesso a

Educacdo Superior € de 28,1% para brancos, 11,1% petaspa de apenas 9,9% para

% O estudo com a tabela pode ser visualizado no  seguinte link:
<http://www.flacso.org.br/gea/documentos/Cadernos_ GEA/Caderno_ GEA N4.Adftivdmos acesso a fonte
primaria dos dados do MEC/Inep, pois esses dados estdo disponiveis pgnanaessoas cadastradas na


http://www.flacso.org.br/gea/documentos/Cadernos_GEA/Caderno_GEA_N4.pdf
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negros. Dando seguimento a essa analise, os dadosnam ainda mais desfavoraveis para
0S negros, quando se leva em conta 0s numeros dris&m de cursos superiores, em que
negros se formam em menor quantidade que brancos (IBX3B)".

Como é sabido, os negros e indios tém menos acedswsno Superior e apresentam
dificuldades de conclusdo nesse grau, por isso, ssprestudo podemos perceber uma fracao
desses licenciandos que expressam essa afirmativa,vez que apenas trés bolsistas se
declararam negros e apenas um bolsista se declarayenadi sendo a grande maioria
composta de bolsistas brancos seguidos de bolgatdes. A respeito desses Ultimos ainda
sdo evidenciados dados nacionais razoavelmentefavaisaveis, se comparados a negros e
indigenas (Figura 15).

Em outra parte do questionario, foram feitas perguntéererdes a atividade
académica dos bolsistas, porque julgamos necessabier o nivel de participagdo em
atividades extracurriculares dos bolsistas antesrantki sua atuacdo no PIBID. Conhecer
sobre esses dados € importante, pois pode represemtardicio de dedicacdo a carreira
estudantil na academia.

Quando questionados se antes de entrar no PIBID osstéslsvivenciaram outras
experiéncias académicas na universidade, metade @%pu ter participado, contra outra
metade (50%) que afirmou néo ter participado. Podemdé®s €oncluir que, para uma parte, 0
PIBID estda sendo a primeira atividade académica extraolari vivenciada pelos

licenciandos (Figura 16).

plataforma.
3 O censo demografico do IBGE/2010 pode ser conferido no seguinte link:
<http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/545/cd_2010_educacaooeadeshto.pdf>


http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/545/cd_2010_educacao_e_deslocamento.pdf
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Figura 16 - Experiéncias dos licenciandos antes de ingressa?IBID. Fonte: Dados da
pesquisa, 2014.

Antes de participar do PIBID, vocé vivenciou outras experiéncias
na UFV?

Aqueles que ja participaram de atividades acadénpeaguntamos quais foram essas
atividades antes de entrar para o PIBID. Houve predowrim@e Projetos de Extensdo e de
atividades de Iniciacdo Cientifica. Pode-se dizer gque,relacdo a atividade de iniciacao
cientifica, este era um resultado esperado, uma wez ¢ tratando do curso de Ciéncias
Biol6gicas, € muito comum a presenca de varios lafoate diversos tipos de pesquisa nas
universidades do pais; portantogsperado que alunos do curso se interessem e trabalhe
nesses laboratorios.

Como os programas de iniciacdo cientifica comecarammhié tempd® nas
universidades brasileiras, eles consolidaram uma fdeetidade relativaa atividade de
pesquisa nos cursos das areas bioldgicas. Dessa fuspeofessores desses cursos acabaram
por inspirar cada vez mais o0 maior prestigio dessadatle em detrimento da atividade
docente, como afirmam Diniz-Pereira (2010) e Leite 6200

Assim como a proposta das bolsas de iniciacadoc@nta do PIBID veio muitos anos
depois a se institucionalizar. Foi somente a pagti2@07 que se ampliou em nivel nacional o
incentivo a docéncia, uma vez que essa modalidadias apenas em situacdes isoladas no
pais, partindo de iniciativas proprias de algumasausigades. Pelo recém-lancamento do

PIBID como Programa de incentivo a docéncia, e pela fiaticdo da pesquisa na UF¥,

3 0 PIBIC/CNPq completou 25 anos de institucionalizago na UFV, em 2013.
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comum gue no curso de Ciéncias Biologicas muitosasd, até mesmo da licenciatura, optem
por experimentar alguma atividade ligaadniciacdo Cientifica ou a Projetos de Extensdo
presentes na universidade (Figura 17).

Figura 17 - Experiéncias vivenciadas antes de ingressar BIDPIFonte: Dados da
pesquisa, 2014.

Se participou, quais foram?

® [niciacdo
Cientifica

m Monitoria
Projeto de
Extensdo

m Qutros

Dando seguimento a essa tematica de participacdar@etos posteriores ao PIBID,

foi questionado o que motivou os bolsistas a padreim do Programa (Figura 18).

Figura 18 - Motivagao para participar do PIBID. Fonte: Dados dapisa, 2014.

O que motivou a participar do PIBID?
m Experiéncia na
docéncia

m Oportunidade de
pesquisa

m Oportunidade de ter
uma bolsa

Outros
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Esclarecemos que houve um equivoco por parte de simofigistas, que marcou mais
de um item nessa questdo. Portanto, os dados nérdeclem 30 respostas, e ndo achamos
necessario retirar as respostas que foram marcadas algmermdido, a fim de evita
controvérsias. Entretanto, esse equivoco nao cangien a analise dos dados, em que houve
predominancia da alternativa “experiéncia na docéncia” como fator mais motivador de
ingresso no Programa.

Também em menor expressao, foi destacada a respadiaar@f oportunidade de ter
uma bolsa”. Essa resposta possivelmente pode estar relacionagsa® da bolsa, que em
nivel de graduacao, representa um auxilio léme, pois muitos desses bolsistas “sido de
fora” e moram nos alojamentos com auxilio-moradia da universidade ou dividindo o aluguel
em republicas na cidade; ndo trabalham e precisanree@os pais como refor¢co de renda
para assim garantir seu sustento para os estudos.

A “oportunidade de pesquisa” € a alternativa de resposta que se apresenta €m menor
namero. Sugerimos a hipotese que isso se deu pappras alguns bolsistas se informaram
sobre 0s objetivos do PIBID e viram neles a oportur@disl pesquisar na area da educacao;
os demais, provavelmente, pensaram que por se tra@dwodecia ndo haveria espaco para
pesquisa.

A alternativa “outros” compreendeu motivos bem especificos como “conhecer a
realidade escolar” e “obter um contato mais direto com a escola”. Dessa forma percebemos
gue essas respostas convergem para a alternativgpeeéacia na docéncia, uma vez que
ampliar esse contato com a escola significa querapis#undar mais na area de ensino.

No tocante as atividades que o bolsista realizRIBID (Figura 19), foram explicitadas
as mais variadas na alternativa referente a isso. A @sablhida pelos bolsistas foi ministrar
aulas tedricas e praticas com o acompanhamento tespoo. Isso ndo era esperado, uma vez
gque os professores das escolas deveramn como coformadores dos licenciandos no
ambiente escolar (CAPES, 2012).

390 valor da bolsa do PIBID para o licenciando é de R$ 400,00 (quatrocentos reais) por més.
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Figura 19— Atividades realizadas no PIBID. Fonte: Dados da psagg014.

Atividades realizadas como bolsista do PIBID
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B Acompanha e participa das atividades do professor(a)
Ministra aulas tedricas e praticas com acompanhamento do professor(a)
m Realiza monitorias (aulas de reforgo)
Elabora atividades didaticas
m Desenvolve material didatico ( maquetes, jogos e/ou outros meios)
Participa do processo de avaliacdo (elaboracdo de questdes, aplicacdo e correcdio de provas)
m Participa de reunides de professores, colegiados, conselhos de classe
m Outros

Todas as alternativavidenciadas no grafico ja sao previstas no subprdgtarea do
PIBID/Ciéncias Biologicas da UFV. Entretanto, ainda facessario compreender o
detalhamento sobre a frequéncia e desenvolvimezdgsad atividades, fato que sae&er
esclarecido depois que realizarmos as entre{fatam 0s9 bolsistas selecionados.

Também obtivemos os primeiros indicios dos sabere®sgolsistas julgam construir
na sua participagdo no Programa (Figura P@jnos destaque para o “saber pedagogico em
geral”, mencionado pela maioria (29 respostas) dos bolssstasdo pelo “contextualizar os
contetdos a realidade do aluno” (27 respostas). A essas duas alternativas, podenecsda-
las as nocbes de transposicdo didatica (CHEVALLARD, 1198 mediacdo didatica
(ROLDAO, 2011). Isso porque seriam atributos que garamtira formacdo de um bom
professor. Todavia, ainda consideraremos esses dadoasapomo indicios, a ser mais bem

investigados a partir dos dados das entrevistas.

“0 As entrevistas podem ser lidas no Capitulo V dessa dissertacéo.
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Figura 20— Saberes construidos no PIBID. Fonte: Dados da pes@Oit4.

Quais saberes a participacao no PIBID/Biologia tem me ajudado a
construir

m Pedagogico em geral
m Refletir e pesquisar sobre o ensino
m Manejo de novas tecnologias
Transformar o conhecimento cientifico em contetidos didaticamente assimilaveis
m Contextualizar os conteudos a realidade dos estudantes
m Informar e envolver os pais
Organizar os espacos de aprendizagem, a selecdo dos métodos e selecdo e desenvolvimento

de tarefas instrutivas i i .
m Executar aulas com metodologias diferenciadas

“Executar aulas com metodologias diferenciadas” também ganhou destaque (27
respostas), isso porque é uma das propostas do PIBiB@bgrojeto de Ciéncias Biolégicas
da UFV. A principio, nos parece que o0s bolsisté&oetsabalhando muito de acordo com esse
objetivo, pois encontramos varias mencOes nas resp@gdiertas sobre 0s processos de
inovacao metodoldgica.

Em menor frequéncia, nessa pergunta, foi obtitddormar e envolvers pais” (4
respostasy o “uso de novas tecnologias” (10 respostas)Sobre a primeira, podemos inferir
gue a relacdo com os pais fica mais sobre respdidsald@ da escola e dos professores,
raramente tendo participacdo dos licenciandos, que,ep@arem em formagdo, ndo séo
chamados para lidar com essa questdo que é consiaeasslaelicada no ambiente escolar.
Sobre a segunda, nos aparece como uma surpresaygsoprincipios gerais do PIBID existe
o incentivo as novas tecnologfa® inovacdes metodolégicas; parece-nos haver, pois,
caréncia particular, ou seja, o subprojeto pouco atdiessa modalidade.

Para compreender se essas atividades realizadaBIib édtavam gerando producdes
cientificas, fizemos uma pergunta sobre isso. O texdnilfoi desfavoravel: apenas quatro

bolsistas afirmaram ter publicado resumos e rela®@sexperiéncia em eventos locais,

“1 Objetivo ntmero IV - inserir os licenciandos no cotidiano de esatdasede puUblica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéamdslogicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovadoe interdisciplinar, que busquem a superacao de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem (grifo nosso).
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realizados na universidade. Os resultados podemsiesvias Figuras 21 e 22.

Figura 21 - Presenca de publicacfes realizadas no PIBID. FDawos da pesquisa, 2014.

Durante a sua atuac¢io no PIBID vocé publicou algum trabalho
cientifico?

Entendemos que sobre esse resultado, ainda é eeal®e tirar qualquer conclusao,
mas nos parece que pode ocorrer pouco incentivgpgnde da coordenacdo do subprojeto
referente a producgéo cientdi que € uma das exigéncias da CAPES. Nas respdsteas
essa falta de publicacGes parece gerar certo destamtmo por parte dos bolsistas, que a
todo instante mencionam a necessidade de havemmoainentos de incentivo a producao de

artigos, relatos e resumos cientificos para que essegiecam mais 0s seus curriculos.

Figura 22 — Relagao dos tipos de trabalhos publicados. Font@o®da pesquisa, 2014.

Se sim, quais ?

Relato de
experiéncia

m Qutros
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Nessa mesma linha, perguntamos sobre a participdgéobolsistas em eventos
Académicos (Figura 23D que se mostrou destacado “foram os encontros do PIBID”. Pela
recorréncia na escolha da alternativa e pela baixaupvidade cientifica do grupo,
concluimos que esses encontros se tratam das reusédesnais em que 0s bolsistas
participam, e ndo eventos académicos do PIBID quelplitesn a troca de informagdes e

apresentacao de trabalhos.

Figura 23 - Eventos em que o bolsista participa. Fonte: Dadgsesquisa, 2014.

Eventos que participa com frequeéncia

Encontros do Palestra Congresso Simposio Oficinas
PIBID

Outra alternativa de destaque pelos licenciandioa participacdo em oficinas. Sobre
esse dado temos um resultado controverso, umauepape ter sido interpretado como as
oficinas que esses bolsistas realizam com os alme@scola e ndo oficinas de aprendizagem
gue sdo ofertadas em eventos universitarios. Pudanuoslar essas conclusdes porque nas
respostas abertas, muitos bolsistas se queixaranttalaléaoficinas formativas no programa.

Simpasios e palestras também obtiveram a mesmesespiacdo numérica com uma
boa quantidade, todavia, ainda é necessario sabier@agiassuntos abordados nesses eventos
- se sao voltados para area da formacdo docente ouaparaa especifica de Ciéncias
Biol6gicas. Pelo contextoqual ja conhecemos até entdo sobre o PIBID da UF¥daamos

se tratar mais sobre palestras e simposio da arecifeespe
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4.1 Andlise das respostas abertas do questionario
Para iniciar as questdes abertas no questionario fizeamoa pergunta geral

objetivando saber se a participacdo no PIBID tem dmritto na motivacéo para a carreira
docente. A pergunta fai “A sua participacdo no PIBID/Biologia tem contribuido na
motivacao pela carreira docente? Justifig@@nforme as respostas foram obtidos cdoda
mostrados na Figura 24.

Nas justificativas dessa pergunta, apenas 3 licenc&(iD%) afirmaram que o PIBID
nao havia contribuido na motivacdo de seguir a cardeicante. Nessas respostas negativas,
ficaram claras que eles ndo queriam ser professoresgaim, apenas em nivel superior.
Descartamos essas respostas na segunda parte ida doafjuestionario, uma vez que nao

haveria relevancia e nem juncao para nenhuma dagociate que criamos.

Figura 24 — Respostas referentes a motivagdo proporcionada pelD.Fronte: Dados da
pesquisa, 2014.

A sua participacdo no PIBID/Biologia tem contribuido na
motivacao para a careira docente?

ES|M
mNAO

PARCIALMENTE

Prosseguindo com as justificativas da mesma pergymtaemos verificar as
percepcdes iniciais dos licenciandos sobre as mésmgocentes adquiridas no PIBID, além
de elaborar mais 3 (trés) perguntas abertas. Dessas,objadvava perceber os pontos
positivos do Programa,asdemais foram relacionadas as criticas e sugesto@eltieria no
PIBID - todas essas de acordo com as opinides doxiaelos.

A aplicacdo dessas questdes possibilitou a elabmmgadoteiro de entrevista, pois a

partir das respostas que obtivemos, conseguimoshmraégumas tendéncias que deveriam
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ser mais bem exploradas na parte das entrevistasm®abque o que foi alcancado nessa
parte se trau de indicios primarios, mas consideramos sua impdgamma vez que nos
serviu como uma visdo geral sobre as motivacdeddissstas, os trabalhos realizados no
Programa e as inquietacfes que esses mantiveram WhWCiéncias Bioldgicas.

Para interpretar as informagdes obtidas nessas pasguiilizamos da Analise de
Conteudo (Franco, 2005) como ferramenta de sistematizag@talise dos dados. Como
sugerimos na metodologia, adotamos essa técnica ponuipal ferramenta de compreensao
das respostas, principalmente por nosso trabalho tee tf@ uma pesquisa social, na qual
“ndo existe objeto de pesquisa”, e sim um processo de desenvolvimento mutuo entre
pesquisador e pesquisado (RICHARDSON, 2012, p. 219).

Também é importante ressaltar que as frequénciaslasbinas categorias que
elaboramos, se referem ao nimero de motivos expldtpdios licenciandos nas respostas as
perguntas e ndo ao numero total de licenciandosseja, algumas respostas de alguns
licenciandos se repetiram mais de uma vez em cadsgdifierentes. Nesse sentido, julgamos
gue nossa analise possa ser julgada fidedigna, po@mu@os limitamos em considerar um
unico sentido atribuido pelos licenciandos nas sesgostas, mas sim observando que uma
mesma reposta pode conter diferentes sentidos atribgjge irdo comgr as categorias -
todas elas sistematizadas e distribuidas nos agemasn categéricos da nossa analise.
Mantivemos essas mesmas orientacdes na exploracao desddaeiatrevista.

Na primeira questdo, retomando as justificativastipasi de 21 licenciandos que
afirmaram que o PIBID contribuiu na motivacédo de seguiaraeira docente (cf. Figura 24),
os motivos explicitados foram classificados de acardm os sentidos atribuidos pelos

licenciandos, em cinco categorias tematicas (Quadro 2
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MOTIVOS EXPLICADOS PELOS LICENCIANDOS SOBRE AS CONTRIBUICOES
DO PIBID NA MOTIVACAO PARA A CARREIRA DOCENTE.

Licenciandos Numero Porcentagem
Motivos explicados (%)
Relacionados ao processo de ensino/aprendizagem. 10 28,57%

“Com certeza, através da participa¢dao do PIBID pude ter
experiéncia em sala de aula [...] "

“Sim. O PIBID tem me dado muita forca e motivaca
seguir a carreira docente. Ele vem em encorajan(
buscar a cada dia novos métodos de ens
aprendizagem”.

Relacionados ao conhecimento da realidade escolar. 9 25,71%
“Sim, porque através do programa VOC€ passa a ter conta
direto com a escola [...] "

“Sim, apenas o fato de ja estar em contato com a realida
escolar [...]

Relacionados a profisséo e a carreira docente. 9 25,71%
“Sim. O PIBID coloca os bolsistas para lidar com as
dificuldades que estdo no dia-dia na vida de
professor”.

“[...]estou aprendendo muito sobre o ensino no Brasil,
sobre a vida e deveres de um professor [...] "

Relacionados a relagéo professor-aluno. 5 14,28%
“[...Jimportancia de estd mais proxima da escola e da

2

relacdo professor-alunéeolsista”.

Relacionados a seguranca como docente. 2 5,71%
“Sim; Porque agora tenho mais seguranca na sala (
aulal...]”

Quadro 2- Contribuigdes do PIBID na motivagéo para carreira.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Dentre elas, houve predominéncia de motivos ralacdosao processo de ensino
aprendizagenda profissdo docente. Essa categoria obteve 28,5f&cdeéncia (10 repostas
mencionaram essa categoria), emparelhadas com 25¢otftibuicdes relacionadaa
profisséo e a carreira docenteao conhecimento da realidade escolgque aparecem em
segundo lugar com 9 repostas cada.

No que diz respeito ao processo de ensino apreraiizdg docéncia, podemos sugerir
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algumas hipoteses para explicar esses resultados. &@agiganha destaque o fato do PIBID
servir como um estimulo, justamente por permitir gsiéicenciandos conhecam o trabalho do
professor. A partir do momento que esses passam a pratii@céncia, é esperando que se
sintam motivados a aprender mais sobre o aperfeigiande suas praticas. Cabe destacar
gue esse resultado é coerente com um dos objetivoRIBID, o0 que pode indiciar a
adequacio das agbes desenvolvidas pelo PIBID/CiéBicikigjicas a filosofia do Prograrffa

Com relacao a categoria “conhecimento da realidade escolar”, essa ganhou destaque
na nossa pesquisa até entdo. Nao s6 nessa pergastam outras ocasides essa caracteristica
ficou evidente, conforme indicado nas respostadivak aos motivos de participacdo no
Programa. Também percebemos que ela esta de acordosaaijetivos do programa, e isso
representa um aspecto positivo.

Em relacdo a essa resposta, podemos sugerir quesinsidicdos optam pelo ingresso
no PIBID provavelmente porque o programa dispde de teaipo na escola, e isso pode
representar uma vivéncia mais formativa que o estgiervisionado. Por isso, existe toda
essa referéncia por parte dos licenciandos ao conh&a e realidade escolar.

Quando classificamos a categoria profissdo e cardeicente, intencionamos englobar
as respostas que mencionassem o aprendizado distdsbm relacdo ao trabalho diario que
um professor exerce na rotina de uma escola. Esseetamdgpresenta outro objetivo do
programé&’.

Também encontramos, em menor propor¢cdo, mas ainda dssforma relevante,
respostas relacionadas a relacéo professor-aluno (14e288¢uranca como docente (5,71%).
Ambas podem ser interpretadas como uma consequéesa questdes de maior
predominancia discutidas anteriormente. Isso porquando se insere no espacgo escolar,
conhece-se a realidade e busca-se o aperfeicoamast@gdes como professor. Nessa
situacdo, é esperado que a relacdo professor-alamecapcomo um dos elementos centrais
do processo de ensino aprendizagem, capaz de ¢angear seguranga como docente.

Chamamos a atencao para o fato de ndo colocarmos ésdeespostas dentro dos

quadros porque ess ficariam muito exterss Optamos por colocar apenas alguns

“20bjetivo IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica dededymraporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodqldgmrasdgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacao de pwhdemtiicados no processo de ensino-
aprendizagem.

*3VII — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura esowaisiério, por meio da
apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabata@APES, 2013).



66

indicadores para ilustrar nosso sistema de categé@ozagguindo as instru¢cées de Franco
(2005H.

Também, julgamos importante que 0s bolsistas esgassEm quais seriam 0s pontos
positivos do programa. Diferente da outra perguntas maitada para as contribuicdes e
motivagfes, nessa questdo intencionamos obter redl@osaracteristicas que os bolsistas

considerassem favoraveis para sua formagao no prograradr(fR).

PONTOS POSITIVOS EXPLICITADOS PELOS LICENCIANDOS

Licenciandos Numero | Porcentagem
Respostas explicitadas (%)
Relacionados a experiéncia na docéncia (experiénci 17 41,46%

metodoldgicas por meio do desenvolvimento d
projetos, etc...).

“Eu aprendi a ter dominio de sala e aprendi a Ihe
com os alunos fora e dentro do ambiente escolar”.
“Experiéncia em sala de aula, oportunidade de
desenvolver metodedias .

Relacionados ao contato prOximo com a escola e se 12 29,26%
atores (insercdo no cotidiano escolar e relagbes c¢
alunos e professores).
“A aproximag¢do como os alunos, a [...],0 contato com &
escola e o corpo docente”.

“Com o PIBID vocé tem contato com o0 meio escol
[-]”

Relacionados a gestao do programa. 9 21,95%
“As atividades sdo diversificadas e ajudam na nossa
formagdo”.

“Ser orientado por supervisores e coordenadores de
como agir em situagoes complexas”.

Relacionados a experiéncia e carreira docente. 3 7,31%
“[...]descobre se ¢ isso que vocé quer, serve de

5

experiéncia para nossa forma¢do”.

“Experiéncia na carreira docente. Incentivo a carreira.
Carinho pela profissdo e pelos alunos”.

Quadro 3- Pontos positivos do PIBID.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

A categoria predominante nas respostas dos licetasa foi a relacionada a

experiéncia na docéncigd1,46%). Mais uma vez, observamos o PIBID como inapbet
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meio de aperfeicoamento profissional. Nessa categarimaioria (41,46%) das respostas
evidenciou as experiéncias metodoldgicas e o desememto de projetos - todos esses
voltados para a aprendizagem de atuacdo de um doEsste experiéncia na docéncia se da
guando o bolsista assume as responsabilidades geafessor, e assim passa a perceber os
significados de sua pratica, sendo um importante mwo®@ de desenvolvimento da
identidade docente (DINIZ-PEREIRA; FONSECA, 2001).

Em uma categoria semelhante, mas em menor expr@s346é6), obtivemos respostas
relacionadas axperiéncia e carreira docentaa qual ficou mais marcante o PIBID como um
leque de perspectivas, como uma abertura de pedadels de seguir a carreira docente, ndo
se resuminda questdes meramente metodologicas de atuacédo poohssi

Como uma espécie de reforco de uma categoria destaaagiaestdo anterior, pode
ser observado no Quadro 3, indicadores relacionadosraato préximo com a escola e seus
atorescomo um dos pontos positivos do programa destacalds pcenciandos (29,26% das
respostas). O interessante é que, por essa caraciergstino ja vimos anteriormente, ser um
dos objetivos do programa, ela € sempre ressaltada goande distincdo do PIBID. Mesmo
gue o estagio supervisionado do curso busque esta & com o PIBID que ela ganha
destaque.

Com 21,95% do total dos motivos explicitadosgestdo do programdoi bem
elogiada. Grande parte dos licenciandos deu créditmsma como o Programa é conduzido,
e, consideraram isso como uma das influéncias pasifpara o aperfeicoamento da propria
pratica. Fatores como a boa relagdo entre a coordernasfitucional e os professores
supervisores das escolas foram mencionados nas Bstaspgue agrupamos para essa
categoria. Entretanto, percebemos que existe umarigecia nessas afirmacdes, pois, como
veremos logo a seguir, 0 maior niumero de criticas tanmgstéo voltadas para a gestdo do
Programa (detalhes que iremos explorar mais por ocdai&enlizacdo das entrevistas)

Uma outra questido refere-se as criticas dos licengaadorelacdo ao Programa
(Quadro 4). A essa questdo demos bastante énfaseodie que utilizamos a presenca de
criticas como um critério de selecao dos licenciapdoa a entrevista. Julgamos dessa forma
por considerar que aqueles que ndo tinham nenhuitheacao PIBID ndo possam uma
visdo sensata das condicbes de execucdo do mesmae dinham, ndo quam se
comprometer em dizé-las, o que significa pouca rel@adpara o nosso trabalho (16,66% das

respostas).



68

CRITICAS EXPLICITADAS PELOS LICENCIANDOS

Licenciandos Numero Porcentagem
Criticas explicitadas (%)
Relacionados aos recursos materiais e planejamen 19 56,66%

das atividades do programa (incluem carga horaria
natureza das atividades, etc.).

“Fica restrito em sala de aula, com pouca participa¢do
em outros projetos”.

“Nao ha muita troca de saberes entre os bolsistas”.

N&o ha criticas. 5 16,66%

Relacionados a falta compromisso dos bolsistas e/ 2 6,66%
dos alunos das escolas.

“falta de interesse de alguns alunos participames
escolas,

-ndo cumprimento da carga horaria de alguns bodsisio
PIBID”.

“[...]A falta de comprometimento dos alunos atrapalha o
desenvolvimento das atividades .

Relacionados a sele¢ao das escolas. 2 6,66%
“Deveriam ter um critério mais rigoroso ao selecionarem

as escolas, pois ha professores que ndo sdo a e
bolsistas, ou simplesmente querem que eles
substituem/...] ”

Relacdo entre coordenacao e bolsistas. 2 6,66%
“[...]E nos bolsistas ndo temos muita autonomia e muito
menos voz”.

“[...]relagdo vertical e hierarquizada com que os bolsistas
somos tratados e ndo como companheiros de profissdo”.

Quadro 4 - Criticas ao PIBID.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

A categoria mais recorrente (56,66%) se refere as critedasionadas aogcursos
materiais e planejamento das atividades do prograMessa categoria, incluimos: a carga
horaria, que muitos consideraram restrita a sala de; aulnatureza das atividades do
programa, cuja finalidade foi questionada pelos ligemos; a administracdo dos recursos
materiais (em que alguns bolsistas afirmaram faltaraecopios e outros equipamentos para
fins didatico$; e o que mais chamou a atencéfalta de troca de saberes entre os bolsistas. E
interessante ressaltar essa preocupacado com a sw@alidos trabalhos no Programa, uma
vez que esse objetivo faz parte da proposta geralRI® PEssa parte foi melhor explorada

no roteiro de entrevistas, visando obter dados nedgdlchdos sobre o mesmo.
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Nas demais criticas, nés percebemos que houve uraraltequiparado de respostas (3
respostas com 6,66%), relacionadas a falta de comggongiom os bolsistas e alunos da
escola e selecdo da escola. Na primeira, os motigoeferem ao fato de que alguns
licenciandos ndo se empenham no Programa; da mesma, fa indisciplina dos alunos das
escolas também é vista como um empecilho, apesardan problema recorrente atualmente
nas escolas.

Em outra categoria com a mesma frequéncia de respaedtasobservadas criticas
voltadas para a gestdo do programa. Nelas, os laetws afirmaram haver certa falta de
autonomia na realizacdo de seus trabalhos, isso gosggundo eles, estd presente uma
“hierarquizacao” nas relagdes entre professor, coordenador e bolsista. Consideramos isso uma
critica relevante porque entendemos - de acordoosonbjetivos centrais do programa - ser o
licenciando o principal individuo em formacéao, atelao fato de que a falta de autonomia
pode prejudicar na sua formacao.

Outra critica sobre a gestdo do programa se concem&r@scolha das escolas. Para
alguns bolsistas, algumas escolas ndo ddo o ammessario ao Programa, ou usam 0S
bolsistas como “suplentes” dos professores, fato que distorce o objetivo formativo do mesmo.

Na terceira parte das respostas abertas do questidieapooposta uma questdo sobre
as sugestdes de melhoria que os licenciandos tigmamelacdo ao Programa (Quadro 5). O
interessante foi observar a relacdo de complementdeedessa pergunta com a pergunta
anterior, pois as sugestdes sdo basicamente profeadasencdo de oferecer sugestdes para

sanar os problemas ja criticados anteriormente.
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SUGESTOES DE MELHORIA DOS LICENCIANDOS PARA O PIBID

Licenciandos Numero Porcentagem
Sugestdes dadas (%)
Relacionadas aos recursos materiais e planejamentoda 13 40,62%

atividades do programa.
“Recurso para os alunos do PIBID (meio de transporte) para

2

deslocarem até a escola”.

Sem sugestéo. 9 28,12%

Relacionadas ao papel da escola/professores no pragra. 4 12,5%
“Uma maior interacdo entre a escola e o bolsista”.

“Mais envolvimento da escola”.

Relacionadas ao acompanhamento e apoio aos bolsis 4 12,5%
pela coordenacéo e pelas escolas.

“Uma maior flexibilidade e acompanhamento maior de
supervisores, bolsistas e coordenadores [...] ”

“A coordenag¢do deveria dar suporte aos bolsistas [...]
apoio emocional e pratico”.

Relativas ao papel do bolsista no programa. 2 6,25%
“O pibidianadeve ter mais autononpara encaminhar set
projetos [...]”

“Talvez uma maior autonomia dos bolsistas graduandos|/...] ”

Quadro 5- Sugestdes de melhoria ao PIBID.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Sobre sugestbes de melhoria no Prograthdicenciandos ndo opinarano que
representou um total de 28,12%. Desses, 5 correspomdesamesmos 5 da questado anterior,
gue nao fizeram criticas; portanto, dispensamos sesargtia para o estudo. Os outros 4
bolsistas que se esquivaram de dar sugestbes derimetambém foram excluidos da
entrevista, porque consideramos que se criticaram @assumgeriram melhorias, também
possuem pouca reflexdo sobre a conducdo do Prograetdao se omitiram de tal fala. Este
pareceu, pois, um critério adequado para escolherlesthe com a melhor capacidade de
julgamento critico para participarem das entrevistas.

Nesta questdo, a categoria predominante refere-se remursos materiais e
planejamento das atividades do prograr@®,62% das respostas). Para essa categoria 0s
licenciandos sugeriram mais recursos financeiros paentos, atividades na escola e
transportes; e também melhorias nas atividades, emgue alguns bolsistas consideravam a
finalidade de algumas atividades desenvolvidas ragrama pouco relevantes ou mal

conduzidas, como, por exemplo, seminarios descomiizddos nas reunides semanais,
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ambas de acordo com questdes ja criticadas antenteme

Com a mesma porcentagem e bastante inter-relagendoram oferecidas sugestdes
referentesao papel da escola/professores no prograecnaoacompanhamento e apoio aos
bolsistas pela coordenacao e pelas escdi&sprimeira, os licenciandos sugeriram um maior
envolvimento das escolas com o Programa, justanoemb® criticaram na questao anterior,
pela falta de apoio nas escolas. Para a segundsyderida uma coordenacdo mais presente
nas escolas e dando um maior suporte aos bolsstasesmo tempo sendo mais flexivel e
facilitando a troca de saberes.

E, por fim, em menor expressao, mas muito relevanteegtar em acordo com as
criticas da questao anterior consideradas importantes) foferecidas sugestfes relacionadas
aopapel do bolsista no programaeivindicando maior autonomia aos licenciandostctana
escola como na conducdo de projetos proprios em rgarcem a coordenacdo. Essas
primeiras percepcdes sobre esse e demais temas fonsideradas centrais na elaboracéo do
roteiro de entrevistas, uma vez que avaliamos (seseaspectos merecemma maior

investigacao.

4.2 ConsideracgOes parciais

Nessa secdo de consideracfes, daremos um maior @egiatp 0s resultados que
chamaram uma maior atencdo. Comecamos pelo fato d® RI8 Ciéncias Bioldgicas da
UFV possuir uma maioria significativa de bolsistag ge encontram no quarto periodo do
curso (10 licenciandos). A essa caracteristica atmibsivalor positivo, uma vez que quanto
mais precocédor a insercdo do licenciando no seu ambiente de trabaiblhor o estimulo a
formacdo da identidade docente no mesmo. Tambému@orde acordo com a grade
curricular do curso, isso pode representar uma vantaggmficativa quando esses
académicos forem realizar o estagio supervisionagéralmente mais no final da graduacdo
—, pois terdo maior familiarizagdo com a cultura da escolaagrag suas vivéncias anteriores
no PIBID.

Em outro resultado, percebemos o que ja era esperadaioria (54%) das familias dos
académicos de Ciéncias Bioldgicas sao de baixa (eledh a 3 salarios minimos). Isso, como
vimos, encontrase de acordo com as estatisticas nacionais, em quyeritig@amente 0s
cursos de licenciatura sao frequentados e escolpmogessoas de menor poder aquisitivo e,
em algumas situacdes, com menor capital culturalo lao encontro de tais estatisticas,

prevalece a maioria de licenciandas do sexo femi(WB66), resultado comum em cursos de



72

magistério no Brasil e no mundo (GIMENO, 1995; NOVOA939 . UDKE, 2004).

N&o podemos deixar de dar destaque no nivel de gdeala dos pais dos licenciandos,
a partir do qual se percebe que o grau de instrucé@od@mtro do limiar da Educacao Bésica,
gue representa quase 70% em relacdo a fatia dad®pais e maes que ja possuem Ensino
Superior completo. Ademais, ressaltamos que foram goosdolsistas que ja pensaram em
desistir do curso (apenas 30% do total), 0 que pangliear convicgdo na escolha pela area
da Biologia. Entretanto, isso parece nao ter relagano desejo de ser professor de Biologia,
0 que indica a importancia da construgcéo da ideméidarofissional, que nem sempre vem
fortalecida antes da insercao no curso de formacamalinimas pode, por meio das
experiéncias individuais e coletivas ao longo do awurser despertada ou desenvolvida
(DINIZ-PEREIRA; FONSECA, 2001; SELLES; FERREIRA, 2009).

Vimos que a escolha pela licenciatura provavelmeotie gstar ligada ao fato de que a
maioria dos licenciandos possui pelo menos uma refieréa familia que exerce a docéncia
(70% dos académicos). Acreditamos que, de algumaeinaanisso pode ter exercido
influéncia na escolha, mesmo que indiretamenteokimo dado mais dramatico e condizente
com as estatisticas nacionais, vimos que mais #eds® licenciandos se declararam brancos.
Isso ndo é o foco de nosso trabalho, mas pode fazecantribuicdo ao panorama brasileiro,
pois demonstra que ainda é pequeno o nimero deagseastodeclaradas afrodescerges
indigena nas universidades publicas, mesmo estando em végéaqoliticas afirmativas de
cotas ha mais de dez afbs

Para finalizar nossa analise, evidenciamos que arnmmadbivacdo dos bolsistas na
participacdo do PIBID se dewvebusca por “experiéncia na docéncia”. Esses dados podem
revelar uma escolha consciente pela aprendizagemofiasfio docente, sem deixar de lado a
importancia da bolsa para isso. Nesse ponto, o difateshw PIBID parece se destacar, pois
espera-se que se trate de uma experiéncia no amdeemtabalho real da escola, com mais
tempo, com mais orientacdo direta e com remuneragefdo em varios aspectos superior ao
estagio supervisionado ou complementar a este. Adimatemos as andlises das entrevistas,
gue sao dotadas de mais riqueza de detalhes potagertrde um instrumento mais flexivel
gue o questionario. Esperamos assim, poder fazer uamguiacdo consistente em que se
situe os dados advindos dos questionarios com asviesths semiestruturadas e Nnosso

arcabouco tedrico, para que possamos responder nogsipsoske hipdteses de pesquisa.

* BRASIL. Decreto 4.228/02. Instituiu o Programa Nacional de Ac¢des Afirmafdiago Oficial da Unio de
14 mai. 2002. Disponivel em: kttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/D4228.htm > Acesso em
junho de 2014.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/D4228.htm
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CAPITULO V
ANALISES DAS ENTREVISTAS

A seguir, vamos apresentar as analises de conteddooslsa entrevista com o0s
licenciandos do PIBID Ciéncias Biologicas da UFV. Ossuftados obtidos foram
subdivididos a partir dos eixos tematicos do roteieoentrevista semiestruturada, e esses
eixos estdo organizados de maneira que respondanolgetsvos especificos da nossa
pesquisa. Julgamos proceder dessa maneira partafagifinalise dos dados obtidos.

Dessa forma, temos os seguintes eixos: 5.1. O q@endos licenciandos sobre suas
motivacbes em participar do PIBID? 5.2. Estratégias gimglaas desenvolvidas pela
coordenacdo de area das Ciéncias Biologicas; 5.38ID ¢ a relacdo teoria e pratica; 5.4. O
PIBID no processo de insercdo e de aprendizagem da CHiear do Magistério; e 5.5
Pretensdes profissionais dos licenciandos. Levamosamsideracdo apenas as pergsid@a
roteiro que mais captaram dados relativos aos obfetile nossa pesquisa, portanto, nessa
parte fizemos uma mescla das informacfes mais rebevatididas em categorias que nos
consideramos mais pertinentes para a Andlise de (nite

Colocamos as falas dos académicos que originaramiegocias de nossa analise no
corpo do texto, com o intuito de garantir mais clarezéinamismo na interpretacdo. NOs
também julgamos necessario grifar, com negrito, tcaRgpassagens que consideramos
merecer destague de acordo com as analises que $izexgoele momento.

Com o intuito de interferir o minimo possivel nas infagdes, transcrevemos as falas
dos entrevistados literalmente, reformulando apenganas expressdes de conotagéo
excessivamente coloquial. Nas transcri¢coes, utilimaapenas os trechos mais relevantes das
falas, por isso usamos os colchetes — [...] — para indicar as supressfes, no inicio ou no meio
do texto da resposta, e tornar a leitura mais fluidamds os parénteses para adicionar
alguma informacédo omitida do contexto da respostapama suprimir o0 nome de alguma
pessoa ou local especificos citados na resposta. @&ranscricdo, portanto, seguimos as
sugestbes propostas por ManzR0Q8)

Como de costume, em qualquer tipo de pesquisa com kareanos que envolva

opinides, utilizamos nomes ficticios para todos @ssos entrevistados, para assim assegurar

“5 Tomamos o cuidado de utilizar nas tabelas de frequéncia, apeti@sossmais relevantes com o objetivo de
tornar a leitura mais fluida e mais objetiva. Portanto, os quadros contém umsaatalde cada topico do nosso
roteiro de entrevista semiestruturad@ais quadros podem ser lidos na se¢do de “Anexos”.
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a ética na pesquisa cientifica e o sigilo da idexle de nossos su@s de pesquisa: 0S
licenciando®® do PIBID de Ciéncias Bioldgicas da UFV.

De igual modo, e como ja& mencionado, garantimos smuesigilo as escoldsem que
esses bolsistas estdo atuando, com o objetivoaleger a imagem dos supervisores de area,
alunos e demais funcionarios de tais estabelecimeAsseguramos também, que todas as
entrevistas realizadas foram com consenso de sexevistddos, que por razdes solidarias
resolveram contribuir com o0 nosso estudo.

Abaixo das falas, entre parénteses, encontram-sados deferentes ao nome (ficticio)
do licenciando bolsista, periodo da graduacédo que sentraga matriculado no momento da
entrevista, escola em que atuava no ambito do PIBtDtempo de atuacdo em meses no
programa. No quadro abaixo, encontraess informagdes de nossos entrevistados (Quadro
6).

Bolsista Idade Tempo de Periodo em que| Escola em que
atuacao no estava cursando atua
PIBID (meses)

Céarmen 27 10° B
Dario 22 24 8° C
Helena 27 13 8° B
Jorge 22 30 11° A
Juvenal 27 24 9o C
Magda 23 28 10° A
Monica 23 6 8° A

Radul 22 13 10° B

Susane 26 26 10° A

Quadro 6- Caracterizacao dos participantes da pesquisa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

“6 Todos os licenciandos entrevistados estédo matriculados na licenciatura notgur,angrade do curso pode
ser conferida na secao denexos.

" Como j4 foi dito anteriormentea secdo “O PIBID de Ciéncias Bioldgicas da UF\s escolas receberam os
seguintes nomes: ESCOLA A, ESCOLA B e ESCOLA C.
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5.1. O que dizem os licenciandos sobre suas motivag@m patrticipar do PIBID?

Como o objetivo da nossa pesquisa se trata de igaests implicacdes do PIBID no
processo de formacéo inicial dos licenciandos doocudes Ciéncias Biolégicas da UFV,
julgamos imprescindivel saber quais as aspiracoetegamm esses licenciandos a escolher
participar do Programa. Para tanto, buscamos nas istaiegom os académicos selecionados
realizar uma pergunta que contemplasse suas motivagesctativas de aprendizagem no
PIBID e se o Programa estava atendendo a tais expastati

Quando perguntamos aos 9 licenciandos sobre o gumaotivaram a participar do
PIBID, a “experiéncia em sala de aula” esteve presente na fala de 8 entrevistados. Por isso,
percebe-se que o PIBID é visto pelos participantes aomme oportunidade de proporcionar
experiéncia em sala de aula (Quadro 7, nos Anexos).

Também cabe destacar a recorréncia desses dados quermdmparamos com 0S
obtidos pelos questionarios. Quando perguntamosqgsaB® licenciandos do PIBID Ciéncias
Biol6gicas quais as motivacdes os levaram a ingresspragrama, obtivemos a maior parte
(26 respostas) referenteSExperiéncia na docéncia” (cf. Figura 18).

Os dados encontrados na nossa pesquisa, que esitleessa busca dos licenciandos
por experiéncia na docéncia corroboram com a pesdeigambrosetti et al. (2013). Em seu
trabalho realizado com participantes do PIBID, as autobsgrvaram que os motivos que
levaram esses licenciandos a ingressano programa foi a percepgéo das insuficiéncias de
insercdo profissional durante o curso.

Também seguindo a mesma linha, Gatti et al. (20k$tadaram, em estudo de
abrangéncia nacional, a experiéncia na docéncia eomalos principais motivadores de
entrada no PIBID por parte dos académicos de diversaescdo pais. Nota-se que existe
entre os estudantes de licenciatura, certa preocupagc@onhecer as realidades escolares em
gue futuramente pensam em atuar.

Em partes, trazendo para a particularidade do nossrsai de estudo, também
podemos considerar que muitos desses licencianddsiéeias Bioldgicas se encontram
envolvidos em projetos de pesquisa, trabalhos erordsdrio nas areas especificas da
Biologia, e, portanto, veem no PIBID a chance de costhenais a fundo o cotidiano da

profissdo para qual estdo se preparando. Isso € notsebuinte fala de Raul:

“Entdo, quando eu entrei no PIBID, eu nao tinha épera nenhuma na
area de educacéo, eu sempre tinha mexido comeadaapesquisa. Entdo eu
gueria ver como era de fato t4 na sala de aula meBra ter essa
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experiéncia antes de formar sabéRaul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de
atuacao).

Sobre a importancia de se aproximar da realidade disg#o, Monica, para quem ser

professora sempre foi uma “segunda op¢ao”, pondera que foi ao longo do curso que notou

afinidade pela area de ensino, e que a partir dissonwi PIBID a oportunidade de

aproximacao com a profissdo docente. Na sua faatravistada afirma que:

“[...] o PIBID seria o lugar que mais me aproximatéarea da educacao.
Que mais me faria vivenciar a realidade ali, queeszolhi enquanto uma
profissdo futura.[...] por conta de aproximacdo nwesio que eu escolhi
como profissdo”(Monica, 8° periodo 2014, A, 6 meses de atuacdo).

Por outro lado, Carmen apresenta outra perspectiva lagéoé profissao docente.

Essa licencianda afirma que “sempre gostou de educacdo e sempre quis ser professora”, e a

partir do momento que surgiu a oportunidade de ingressd’IBID, ela vislumbrou a

experiéncia como fator principal de sua motivacaos [geria um programa que iria dar

subsidios para seu aperfeicoamento profissional cdnd@a. Carmen afirma o seguinte:

“[...] participei do projeto PIBID mesmo por exped&, né? Me deu
experiéncia de ta participando de projetos, tanatuam sala de aula em
contato com o dia a dia da escola. Isso é, pra,gentiejuecedd(Carmen,
10° periodo 2014, B, 27 meses de atuacao).

Em todas essas narrativas € possivel percebemBE3ID como o “lugar” da

experiéncia, o que produz uma valorizacdo ao Progr@ancamtexto da licenciatura, uma vez

gue se pode ingressar no PIBID antes do estagio ssipeado, que fica relegado a parte

final do curriculo do Curso de Ciéncias Biologickssa andlise € reforcada a partir das

seguintes falas:

“[...] Entdo eu sempre tive vontade de participaPtBiD, né? Pra poder ter
uma experiéncia assim com a escola, com o ambesu@ar ali, com a
profisséo e ja vendo como é que é mesmo, ja danddamilgarizada [...T
(Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

“Bom... é... eu sempre quis ter experiéncia assirasaola, dando aula, e...
eu sempre quis dar aula, entdo pra isso eu ach@ qeeessario vocé ter
uma experiéncia. E quando eu entrei no PIBID seaeume engano eu ainda
ndo fazia os estagios da licenciatura ndo, eu aiddasabia que a gente
daria aula [..]] (Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de atuac¢éo).
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Nessas falas, podemos perceber o tom do desejagigria experiéncia como o
principal motivo de ingresso no PIBID, o que considemimgportante, pois € provavel que
esse interesse de entrar e logo em seguida passanaiaiva pratica docente aja como um
principio facilitador da construcéo da identidade psidizal, uma vez que esses licenciandos
passardo a vivenciar experiéncias ligadas a Docé&scialaf® (SELLES; FERREIRA, 2009).

Na mesma pergunta, classificamos outras categoriaa.dgssas, que também ganhou
destaquefoi “a importancia da bolsa”. Essa categoria ja era esperada, ja que se trata de um
dos atrativos do Programa que serve como uma espegarantia para diminuir a taxa de
evasdo dos cursos de licenciatura, e esteve eaphaitfala de 5 bolsistas apresentadas a
sequir:

“Ent&o.. eu sempre tive vontade de participar do PIBID Ré&? poder ter
uma experiéncia assim com a escola, com o ambéesuaar ali, com a
profisséo e j& vendo como é que € mesmo, j& danddaimilgarizada... é...
tem a parte da bolsa também, né? Que da uma ajuda®&@ra gente ficar
aqui [...]” (Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

“[...] eu queria dar aula, mas eu ndo sabia comaerpiese eu ia gostar de
verdade ou ndo. E ai era por isso que eu quis tems&nbeém por causa da
bolsa que... ia ser uma grande ajuda, pra gente. Issé @éo tem como
negar que ndo é tambérh (Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de
atuacdao).

“Experiéncia. E curriculo, constar no curriculo. Perquando eu comecei a
participar do PIBID eu ja dava auldambém vamos dizer que foi
interesse também pela bolsa, §?’[...] (Helena, 8° periodo 2014, B, 13
meses de atuacao).

“[...] outra coisa também que eu sempre fui de aguablica e... queria ver
o outro lado assim também né? Como € que sertadado assim na escola.
E tem o lado financeiro também, né? Que nao deixaedoesar, a bolsa
ajuda bastante’ (Dario, 8° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

Em todas essas falas, podemos notar, além de outtdsog) a importancia da bolsa
para os licenciandos, que também vai ao encontpesiguisa de Ambrosetti et al. (2013). Em
outro caso mais especifico, Juvenal enfatizou queotiven principal de seu desejo de
ingresso no PIBID foi exclusivamente a bolsa. Ele, apeke durante o programa ter
conseguido perceber outras contribuicdes do PIBID enfosmacao, deixou claro que:

“Entdo... na primeira vez que eu tentei foi por causa daabai eu ndo
passei. Ai depois de uns 5 ou 6 meses deu um alited e ai eu também

“8 Relembramos que Docéncia Escolar, segundo Selles e Fe2fiieg p. 55), trata-se da vivéncia profissional
desenvolvida no ambiente escolar por meio de um acumulo de saberes e eaperiénci
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participei por causa da bolsa e também porque &vgagostando da area de
educacéo [..] (Juvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

Observamos que para alguns a bolsa representa o maitivoa do PIBID,
provavelmente por se tratarem de estudantes de baoa, @mo constatamos na analise dos
guestionarios (cf. Figura 3), em que a renda familimagoritariamente compreendida entre 1
a 3 salarios minimos. O valor da bolsa, nesse semtadie representar um grande auxfim
contexto da graduacao, pois d& subsidios para geerzibndo tenha tanto estimulo quanto
condicdo de terminar seu curso.

Outras categorias vém logo em seguida, cada umeecapalo na fala de 2
licenciandosnelas estdo o “desejo de ser professor” e o “enriquecimento do curriculo”. Nos
surpreendeu a primeira, da forma tdo literal como @parena fala dos académicos
entrevistados. Dado o numero obtido nos questiomdajgicados anteriormente sobre a
escolha pelo curso de licenciatura em Ciéncias Biddgfcf. Figura 12), que consideramos
razoavel, ndo esperavamos que essa aparecesse masstast Nas falas que isso ficou

evidente, temos:

“Ah. Eu sempre quis ser professor, né? Ai, eu entrei aqui na
licenciatura, e assim o programa de bolsa que mais envolvaneateer,
assim, com a licenciatura, € o PIBID. Entdo eu sentiye vontade de
participar do PIBID, né?[.”] (Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de
atuacao).

“Primeiro porque eu sempre gostei de educagdcempre quis dar aula,
minha intencdo é ser professoragu gosto de educacdo mesmo. E participei
do projeto PIBID mesmo por experiéncia, né?[.(Garmen, 10° periodo
2014, B, 27 meses de atuacao).

Em ambas as falas, nota-se o desejo de ser profgss@cando em primeiro plano
Sobre esses sujeitos, podemos sugerir que ja entramavittos na licenciatura, buscando
realmente ser professores. Essa identificacdo conpe@ p@ professor e com o ensivai
sendo construida desde a Educagéo Basica, como dfenrdid (2010).

A outra categoria encontrada nessa pergunta foi o “enriquecimento do curriculo”. Nas
falas de 2 licenciandos fica nitido esse valor acamgde projecdo futura que o PIBID pode
agegar. A participagcdo no programa, na visdo de algaadémicos, pode servir como uma

boa referéncia no nivel subsequente, como por exemplayma entrevista de mestrado, ou
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até mesmo numa vaga em alguma escola particularrsinico. Jorge enfatiza em sua fala

gue além de outras vantagens, o PIBID pode:

“[...] enriqguecer o curriculo porque se a gente for tentadepois um
mestrado, alguma coisa assim influencia bastante a denter algum
programa no curriculo igual o PIBID, né? No mais foi isso mesrfio
(Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

Helena acrescenta que antes de ingressar no PIBIRvg alla, mas ter o PIBID
constado no curriculo poderia servir como mais um eliigal na sua experiéncia, o que
representaria mais uma vantagem na disputa de um @mgee que a mesma nhao teve
coeficientd® necessario para tentar uma vaga em um projeto delip@sga area @
bacharelado de Ciéncias Bigléas da universidade. Vale lembrar que este aspecto
comumente é visto pelos académicos como um fatowvalerizacdo do curriculoA

participante Helena afirma:

“Experiéncia. E curriculo, constar no curriculo. Perquando eu comecei a
participar do PIBID eu ja dava aula [...] Eu nadéircoeficiente pra entra

na iniciagdo cientifica e surgiu essa oportunid&deiz mais por fazer, mas
acabei passando, &Melena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de atuagao).

Na visdo de Helena, ja que a mesma néo tinha cefcnecessario para o ingresso
em um projeto de iniciagcdo cientifica (PIBIC), e assimgeecer seu curriculo com uma
experiéncia extraclasse, o PIBID fosto como uma alternativa vidvel jA que ndo necedsit
coeficiente para ingresso, e por também constar emds&l e projeto de area a possibilidade
de fazer pesquisa e com isso gerar publicacfes - e Muito valorizados atualmente
nas universidades brasileiras.

De maneira geral, o PIBID parece ter ganhado no meioéated a alcunha de
“lugar” da experiéncia na docéncia, o que representa uma atribui¢do de valor ao Programa no
contexto da licenciatura, ja que a todo o momentonforacorrentes as narrativas que
evidenciaram a busca pela experiéncia em sala decanted principal estimulo de entrada no
PIBID.

9 Na UFV, alguns programas que oferecem bolsas utilizam si@rité coeficiente das notas semestrais dos
académicos nos processos de selecdo. Assim, aqueles alunos qued@mameficiente em seus cursos tém
mais chances de entrar para esses programas, enquanto que pusssyen menor coeficiente precisam
melhorar suas notas para tentar a concorréncia dessas boldBdD@iencias Bioloégicas desconsidera esse
critério.
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Além da experiéncia, a bolsa representa um importdraéva aos licenciandos, ja
gue é a primeira vez que € criado um programa voltaod gdicenciatura com subsidios
financeiros para os académicos envolvidos.

Por se tratar de formacéo inicial e formacao profissi@anRIBID também passa a ser
visto como uma possibilidade de enriquecimento wlwiculo por seus integrantes. Dessa
forma, além da experiéncia e da bols&rograma serve como uma referéncia de atividade
extraclasse desenvolvida no ambito da universidade.

Podemos concluir entdo que as motivacdes de ingmessBIBID compdem uma
triade: experiéncia, auxilio financeiro e enriquecimesd curriculo. Todos esses atributos
concorrem como atrativos aos académicos no conteddickenciaturas da universidade em

guestao.

5.1.1 Expectativas dos licenciandos antes e ap0s a ada no Programa

Dando seguimento na pergunta sobre o que levoucesaclandos a tentam o
ingresso no PIBID, julgamos interessante saber sobreeoebps esperavam encontrar no
exercicio do Programas perguntas foram: “O que esperava aprender antes de entrar no
PIBID? Quais eram suas expectativas?”’ “As suas expectativas estdo sendo atendidas?”
“Atualmente, suas expectativas mudaram ou continuam as mesmas em relagdo a sua
entrada?”. Com esses trés questionamentos, acreditamos ter extraido o basico a respeito das
motivagdes e expectativas dos académicos.

Na primeira pergunta, a maioria das respostas obtidatranam que os licenciandos
tinham como principal expectativa de aprendizagem no PIBID o “aperfeicoamento didatico”,
presente na fala de 6 dos 9 bolsistas. Acreditajuesessa resposta vem como complemento
da pergunta anterior, em que a motivacao principahdadémicos era obter a experiéncia na
docéncia. E coerente supor que uma coisa estéa layaddra. Para evidenciar isso, traremos

aqui algumas falas, dentre elas:

“Bom, eu esperava gque ele pudesse me ajudar mais nas sides de
didatica, nessa questdo de ser mais dindmico e nessa sj@e do
planejamento de aula... no desenvolvimento de modsjJauma coisa que
eu tinha certa dificuldade quando eu entrei assitmEntédo eu entrei assim,
bem vazio de experiéncia, eu cai meio que de padaguna area pra ter que
se virar, ai eu queria aprender isso pra usarrggwlda graduacdo e depois
tambéni (Raul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacgao).

“Eu acho que eu queria ter aprendido mais sobre atgtéoaicas didaticas
assim, [...] Acho que era bom ter mais oficinageager mais técnicas
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didaticas que vocé podia trabalhar na escola &nfMagda, 10° periodo
2014, A, 28 meses de atuacao).

“Entdo... era basicamente a lidar no meio da escolap é que eu ia
controlar uma turma.se eu ia saber passar o conteidové mesmo se eu
tinha condicdo de atuar como professor;”{®ario, 8° periodo 2014, C, 24
meses de atuagao).

“Ah, eu pensava que... a gente ia aprender a dayr (asbs) [...] que ai na
hora que a gente chegar nos estagios a gente gntashbendo ja...e na
profissédo tambémm(Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

Nas falas anteriores ficou evidenciada a preocupdgadicenciandos em adquirir 0S
atributos didaticos, para sentirem-se mais configméeante a profissdo. Essa preocupacédo é
comum, pois esses mesmos licenciandos se encontramlvidos em uma atmosfera
complexa, porque, se tratando dos cursos de Ciénc@dgRias, como ja discutimoso
referencial teorico, os professores formadores geralmsitedas areas especificas das
Ciéncias Biolg@icas e pouco se preocupam em formarem novos profesBengdo a isso, ha
uma caréncia de didatica nas aulas que sdo semgpeevidvidas em carater de Docéncia
Académicd’ (SELLES; FERREIRA, 200DINIZ-PEREIRA, 2011).

Quando os licenciandos se deparam com a fragilidald¢ich que seus professores d
universidade possuem, € natural que ndo queiramrsegexemplo, comecando a buscar
outras formas de aperfeicoar sua prépria didatica. Esg&ameno se realca quando esses
académicos comecam a fazer seus estagios supeadswmas escolas. Com a dificuldade
em passar o contetido das aulas ao nivel de asgimitins alunos, os licenciandos se atentam
paraa prépria pratica, objetivando aperfeicoa-la para desdoarpbs contelidos. Fazem isso
para se diferir do que vivenciam na universidade doaobservam as aulas de seus
professores

E nesse momento, em que ha o contato com a esgmaps licenciandos saem da
habitual pratica da docéncia académica e dao iaigigéncia da docéncia escolar, formando
uma espécie de “ritual de passagem” (MONTEIRO, 2001), no qual percebem as
especificidades da docéncia e entendem a necessi@adessignificar todos os contelddos
aprendidos na universidade, para assim construa melhor didatica para sua atividade

docente. Dai vem a importancia que esses licencsagiilm ao aperfeicoamento didatico.

*®* Relembramos que Docéncia Académica, segundo Selles e &#d4@809, p. 55), trata-se da vivéncia
profissional desenvolvida no ambiente universitario por meio de apagéie de seminarios e palestras com
linguagem estritamente técnica e cientifica.
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Quando os licenciandos foram perguntados se suasctakpes estavam sendo
atendidas no PIBID, a maioria das respostas foi posiivgue ficou mais marcante na fala
dos académicos foi que o programa estava favorecipdocepcado dos diferentes contextos
escolares. E um resultado significativo, visto @sse € um dos principais objetivos da

politica do PIBID. Na fala de Juvenal isso se torna ame; porque o mesmo ja trabalhou em

duas escolas no Programadirmando que:

“Olha eu t6 aprendendo, igual eu ja passei por eés@sas e cada escola é
uma metodologia diferente. Entdo vocé acaba aprdodefiferentes
métodos de ensino. Igual, nessa eu dei aula todensemessa eu mexo com
projeto. Entdo cada uma eu comecei a lidar difereoitgue eu ndo sabia dar
aula eu ja cai assim do nada ja... Porque tem iamtgre vocé faz e eu ndo
tinha feito ainda, as instrumentacdes quando eneiemv PIBID. Mas eu
aprendi a dar aula e mexer mais com prgjédovenal, 9° periodo 2014, C,
24 meses de atuacgao).

Nas outras falas, os licenciandos enfocam que o pnagcderece incentivos materiais
€ motivacionais para que possam suprir suas expectativas de conhecer a “escola por dentro”, e
assim trabalhar com projetos e outras atividades si@a@nJorge deixa transparecer em sua
fala que, apesar de alguns deslizes, o Programa iasdicenciandos na realidade da escola e

favorece a familiarizacdo com a realidade do trabdthprofessor:

“Em partes (risos)Acho que a maioria delas sim, a gente teve contato
com a escola, a gente teve contato com aluno, a gewé as diferencas
gue existem na escola, né2 que a gente tem que t& preparado pra enfrentar
essas diferencals expectativas de trabalhar projetos, a gente tem uma
liberdade pra trabalhar com isso, né? Entdo a gentéeem material, a
gente tem investimento pra isso. Entao assim, da prawgte realizar essas
expectativas da gente. Eu acho que sim, a maioria dslforam sim Que

ndo foram? N&ao sei qual agora (risos). Talvez no rdmgoeu vou
lembrand@ (Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

Magda por sua vez, demonstra que na insercdo daecekaoolar, o PIBID € bastante
positivo, e por isso ela consegue acompanhar todogdnamento da escola:
“Sim. Estdo sendo atendidas sim, porque eu consigaev/gerto assim

como que funciona totalmente a escola, entdo ta @4agda, 10° periodo
2014, A, 28 meses de atuacao).

Consideramos esses resultados muito importantes, @sgjo Programa proporciona

essa vivéncia no contexto das escolas e oferta #isths a capacidade de produzir e realizar
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seus proprios projetos, é provavel que esteja comdbucomo mais um dispositivo de
formacdo docente, além do estagio supervisionadodi@emte a isso, Selles e Ferreira

afirmam que

A medida que os licenciandos véo interagindo conpradessores das
escolas, internalizando suas rotinas, enfrentasdsuipresas e os desafios
de seus cotidianos e passando a criar suas pr@inégades de ensino,
comecam a perceber as singularidades dos contestotares (SELLES e
FERREIRA, 2009p. 57).

Juntamente com isso, quando questionados se syzta&tkvvas mudaram ou
continuaram as mesmas desde a insercao no PIBID, osidindos disseram que esperavam
mais do programa. Podemos notar que em suas faksfrestracdo se da mais por conta de
guestdes particulares do proprio ambiente de trabpthiipalmente o relacionamento entre
os licenciandos e as professoras supervisoras das®sbelssa forma, observamos o efeito
do contexto na regulacdo da autonomia dos licencmnDario expde isso claramente, ao
passoque Raul deixa transparecer a mesma coisa quando cita as “questdes burocraticas” que

dificultam no exercicio de seu trabalho:

“Entédo, eu achei que a gente teria mais autonomia, syxacaba que na
pratica a gente ndo tem tanta autonomia porque a géee depende ndo s6
da coordenacg&o aqui, institucional, mas tem os supesares As vezesp
tempo que a gente tem é pouco pra fazer uma atevid#® minutos s6 de
uma aula por exemplds vezes, uma atividade que a gente tem vontade
de realizar na escola ndo pode por diversos tipos deegido e... eu acho
gue é mais a questdo da autonomia mese” (Dario, 8° periodo 2014, C,
24 meses de atuagao).

“De certa forma muda pra um lado bom e muda praadm fuim também.
Porque a visdo que a gente tinha a gente entra desiambrado, sabe?
achando que vai ser alguma coisa e acaba sendcaisaaboa e ruim ao
mesmo tempo. [..f§em coisas queas vezes, vocé gostaria de fazer mas
ndo consegue por alguns entraves ou coisas mais buroarasi: relacao
com a supervisao ou com a coordenadorigRaul, 10° periodo 2014, B, 13
meses de atuacao).

Jorge é mais enfatico em dizer que suas expecta@@drustradas devido a pouca
interacdo entre ele e a supervisora do Programa, qu#ma regula sua autonomia. Ele diz
iSSo porque ja € a segunda escola em que trabaldascola anterior havia uma sincronia e
liberdade maior entre ele a supervisora de 1a; entgtatualmente, a supervisora da nova

escola que ele esta acaba dificultando um poucenalismento de suas expectativas.
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Magda parece encarar com mais naturalidade essagéliceas encontradas entre os
licenciandos e os supervisores das escolas. Néakua possivel apreender a influéncia do
contexto nessas relacdes, pois ela afirma que autdaereage de maneira diferente com o
PIBID; por essa razdo Magda afirtex suas expectativas reduzidas atualmente, ja que el

também participou de outra escola antes da queceatea atualmente:

“Eu acho assim, quanto mais tempo vocé ta no progranais, Vocé espera
dele. Eu acho que também que isso muda muito cascatas. Como eu ja
t6 l& ha mais tempo, cada escola funciona de um, je#fo s6 a escola, mas
o PIBID funciona de um jeito na escola, entendeu@d&mtultimamente eu
t6 um pouco desagradada como que ta funcionando..Massim, eu
esperava mais, eu tinha mais expectativas quanto adDPIMaI escola...
atualmente assim, mas eu acho que isso ai varia déags@oescola, nao
s6 o programd (Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de atuacao).

Nessa mesma pergunta, em menor propor¢cao, tambérae hqueles licenciandos que
afirmaram que suas expectativas continuam as mesmaselacdo ao programa. Mas
podemos notar que, na maioria das falas, isso saapor conta do bolsista, e dos objetivos
particulares de cada um no programa. Por exemplo,ceaciandos Ménica e Juvenal
afirmam que suas expectativas ndo mudaram deviegsfac;o pessoal, mas sim ao gosto que
a docéncia passou a representar.

Houve apenas uma resposta caracterizada como mudaggéiva de expectativa,
vinda de outra licencianda que ja havia trabalhadaiera escola anterior; essa académica,
gue também ja tinha experiéncia docente antes dar exat PIBID, deixou claro que na escola
anterior estava aprendendo a trabalhar com projetoe eajescola atual tem sua autonomia
reduzida e trabalha com uma sobrecarga excessival@® gue pouco contribui para sua

formacéo.

“Sim. Porém quando eu entrei, eu fui pra uma egEglaena, que la eu ndo
dava muita aula, la eu dava extra turno e traballcam projeto. Entéo era
uma coisa diferente que em sala de aula. Na verade expectativa era
de aprender a dar aula com um professor experigabe, quando eu entrei
na verdade eu trabalhei com projeto la. Foi sé dpieagora teve outra
seletiva agora que eu fui pra Escola B que reaknEneu dava aula toda
semana. Ai experiéncia mesmo de dar aula, mas camga tinha
experiéncia, acho que ndo acrescentou muita casa(Helena, 8° periodo
2014, B, 13 meses de atuacao).

Podemos notar que nesta se¢do houve diversos pmtasta entre os licenciandos,

entretanto, damos destaque para o fato de que apalirexpectativa antes de entnao
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Programa estava relacionada ao aperfeicoamento didatogue levou a alguns licenciandos a
modificarem um pouco essa ambicdo no contato costa@le A seguir, serdo mostradas as

respostas relacionadas as atividades e estratéges/dbsdas no Programa.

5.2 Atividades e estratégias desenvolvidas no Programa.

Objetivando identificar e caracterizar as estratégias®idBD na area de Ciéncias
Biol6gicas, fizemos uma série de perguntas versandboe sas atividades de formacéao
propostas pela coordenacéo da area de Ciéncias Badogirincipais estratégias e dinamicas
realizadas nessas atividades, bem como sobre adaat@ desenvolvidas no contexto da
escola. Procuramos igualmente evidenciar os conhetomaprendidos no curso de Ciéncias
Bioldgicas e que sdo mobilizados no contexto do PIBID.

Na segunda parte do questionario, julgamos necessaber quantas horas os
licenciandos dedicavans atividades do PIBID na escola. A pergunta foi: “Fale quantas horas
vocé dedica ao PIBID por semana?”’. ApOS issO, perguntamos aos académicos se eles
“consideravam essa carga hordria adequada?”. Nas suas falas obtivemos os seguintes
resultados, apresentamos a sequir.

Percebemos que os licenciandos consideram a cargaahimsuficiente para cumprir
as atividades exigidas no programa, e acreditam gquesana deveria englobar ndo apenas o
tempo em que esses se encontram na escola, masrtaomieénpo que levam para preparar
uma atividade seja em casa ou nas reunides dgalaer@o na universidade. Por mais que
seja essa a intencao, fica claro que eles levanomits tempo que as 12 horas propostas de
atividade nas escolas.

Para dar mais reforco a nossa conclusdo sobre a cargaahinsuficiente dos

licenciandos no PIBID, Jorge, em sua resposta, rzogeieceber um ponto conflitivo:

“Considero, mas assim, como a gente € um programa deciacdo a
docéncia eu acho que tem que contar bastante ai naivalade de
planejar a aula de criar esses projetos e tudo pra e ndo ser essas 12
horas somente de atividades néPra ta incluso ai nessas 12 horas, 0 nosso
planejamento, 0 tempo que a gente gasta pra fatetono pra nao
prejudicar nas outras atividades que a gente gastaniversidade. Nao
prejudicar vocé fazer uma prova, fazer trabalhosodi&as matérias. E
também ta envolvido em outros projetos educaciong&® E eventos,
também.Entdo se contasse essas 12 horas incluindo esse tempo ajue
gente gasta planejando e criando alguns materiais € utampo bon?
(Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).
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De modo geral, fica subentendidoe os licenciandos querem ter mais espaco na
escola. A reclamacgéo que eles tém da carga horariaepgoe se da porque essas 12 horas
propostas ficam muito centradas em atividades moaét@enimpostas pela supervisao da
escola. Logo, quando eles de fato aplicam algumalatie diferente, sobra pouco tempo para
planejar tal atividade e conciliar com o auxilio geles tém que cumprir na instituicdo
escolar. Chegamos a essa constatacao porque, emaalgespostas, os licenciandos afirmam
que o problema ndo é a carga horéria, desde quesgjasanais bem aproveitada. Isso fica

nitido na fala da Monica:

“A carga horaria eu ndo me importo ndo. Se for tinada de uma forma

construtiva e que valha a pena, né? Agora, vou #dahoras sob pressao
fazendo coisa que vocé nao queria ta fazendo. Batfasse pra trabalhar de
uma forma legal, acho que a carga horaria ndoeinfilaria tanto. O

problema é da forma que é trabalhiadbl6nica, 8° periodo 2014, A, 6
meses de atuacao).

A fala de Ménica parece ganhar um sentido mais starge, quando ela afirma que o
problema ndo se encontra na carga horaria e sim naafaomo ela é trabalhada. A
entrevistada sugere que os licenciandos possuera puwtonomia na elaboracdo de suas
propostas de ensino, porque grande parte das atividedkzadas na escola destina-se ao
cumprimento do que a professora supervisora propdepgusinal € a mesma, tanto para
Ménica quanto para Jorge, ja que ambos trabalham GOES A.

A respeito desse resultado podemos notar a difelrica as culturas das instituicoes
envolvidas- universidade e escolae os diferentes objetivos e expectativas que anémas t
em relacdo ao PIBID. Isso colabora com os achados railtcale Ambrosetti et a{2013, p.
164), nos quais as autoras afirmaje “enquanto a universidade e os bolsistas o entendem
como um processo de formacado, esta dimensdo formadordica muito clara para as

escolas, que esperam contribuicdes e ajuda para salegéroblemas do cotidiaho

5.2.1 Estratégias pedagogicas desenvolvidas pela candcdo de area das Ciéncias
Bioldgicas

Para obter uma compreensdo das atividades que ogidindos desenvolvem na
escola, nés elaboramos uma pergunta geral sobre adé & planejamento da coordenacao
do subprojeto, ou seja, 0 que acontece nas reueiliss 0s licenciandos e 0s supervisores e

coordenadores do PIBID de Ciéncias Biolégicas da UFffmAde entendermos 0s processos
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metodoldgicos dessas reunides e sua contribuicdoramesso formativo dos licenciandos,
elaboramosas seguintes perguntas “Quais sdo as atividades de formacgdo propostas pela
coordenagcdo do PIBID das Ciéncias Biologicas?” “Qual delas vocé considera que tem
contribuido para sua atuag@o na escola?” e “Quem participa desses encontros? Eles ocorrem
com qual frequéncia?”.

A principio, percebemos que as atividades que adeoacdo promove Sao
concentradas em duas modalidades, seedlas oficinas e seminarios. Os semindrios
acontecem durante as reunides semanais entre nsidicdos e o professor coordenador do
subprojeto, no caso, os professores da universiddestes, cada licenciando escolhe um
tema que achar interessante relacionado a educag@esenta para seus colegas de PIBID,
na presenca do coordenador. Sempre ha uma discussdoslitenciandos.

As oficinas ocorrem em momentos mais especificastacendo eventualmente. Sao
ministradas por professores externos ao PIBID ou convgjastndo de temas variadpe
estdo mais ligadas a metodologias inovadoras e itagp@es. Percebemos que as oficinas
ganharam maior frequéncia recentemente, uma vez Ipeeaspecto apareceu nas falas dos
licenciandos que estdo ha mais de um ano no progr@uando perguntados sobre as

orientacOes recebidas da coordenacéo, os licengardponderam:

“A gente tem da coordenacdo, 0 ano todo ta rolafglomas oficinas,

algumas de capacitacdo, alguns eventos. E no PIBIDiaogia também

rola... esse ano a gente ja teve algumas oficiaasialogia com material

ludico... eu acho que na biologia esse ano fonsa oficina mesmo, mas foi
uma oficina muito boa, ela durou um sabado, e riviprofessor bom e foi

muito interessante a que teve. As outras que tesmméoi no geral que eles
tdo fazendo, séo oficinas de uso de quadro digitidizacdo do laboratério
de informatica, oficinas de composicéo de artigesim... no geral mesmo

(Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuagao).

“Entdo, tem diversas oficinas que séo realizadas,ass foi intensificado

isso ai. Eu t6 indo pro terceiro ano no PIBID, e (ltdmos anos néo foi téo
forte assim esse preparo assim, eles ndo exigiam eéape preparo. Agora
tdo tendo diversos tipos de oficina, até a gealeri§ado a fazer um nimero
X, que... vao de informatica até vocé dar uma hida&a. Tem diversos

tipos. E... € isso. Em questdo de formacao séo efssems. E tem também
as reunides gerais com o PIBID daqui com Rio Pévarao outro campus
também, ai troca de experiéncias e tal. D4 praeanéar bem na formacgéao

(Dério, 8° periodo 2014, C, 24 meses de atuagao).

1 Os temas apresentados pelos licenciandos durante os seminarisitséidiversos, como por exemplo;
Educacdo do Campo, Sexualidade e Afetividade na Adolescéncia, Educalg@mtal, Professores Reflexivos,
Crise do Magistério, Educacéo Inclusiva, Ensino Ludico, Educacéo Integra detros.
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Nas respostas essas perguntas, percebemos que ha uma diferemgandiEes muito
grande. Alguns licenciandos afirmam que esses emsrém pouca orientagdo dos
coordenadores; outros afirmam que quem orienta oslhabae fato sdo os professores
supervisores em reunides a parte, outros licenciaafitosam que as estratégias didaticas dos
encontros séo interessantes e contribuem com so@d¢éo; ja outros afirmam o contrério,
pouca contribuicdo. Nao houve padrdes de respostafiGigivos para que pudéssemos
afirmar algo, pois algumas falas obtiveram poucarrénocia e diferencas minimas nas
categorias.

Por exemplo, com relacdo a orientacdo da coordenag@oforma geral, os
licenciandos afirmaram que as orientagdes sdo popaeesce ndo haver um acompanhamento

rigoroso dos coordenadores com os trabalhos realiredosscolas.

“Com relacdo a escola, ela (a coordenacao) envalite pouco. O que é
cobrado de nés que eu consigo lembrar € a pag#&gpaa Feira do
Conhecimento... e agora tem esse seminario que rde geealiza
semanalmente com a coordenacdo. Que eu lembr@.éEisem reunides
também, gerais, pra todos os PIBID’s em janeiro, e teve uma em junho ou
julho, ndo lembro, exatamerit§Susane, 10° periodo, A, 26 meses de
atuacao).

Muitas das vezes, tais atribuicbes de orientacdomfiemb a incumbéncia das
supervisoras da escola, sendo que os coordenadouesvdesidade agem mais no sentido de
suprir alguma necessidade material ou controlar o agdkanaas atividades nas escolas. I1sso

fica presente nas seguintes falas:

“Entéo, a (Coordenacado) a gente tem reunido conoeééasemana, dai é
discutido o planejamento, 0 que eu td fazendo nzhami. Igual, é em
diferentes escolas entéo ela pega por escola, elatam trés escolas e cada
escola ela pergunta o que ta desenvolvendo o que taofazendo, se eu
preciso de algum material. A maioria das reunibepra@ saber se ta
precisando de alguma coisa... Cartolifdeeu quero fazer alguma viagem
com eles, tipo trazer aqui na UFV, autorizacdo,acemfaco pra correr atras
esses negocios. Discutir também sobre os relat@i@gala muito sobre os
relatérios, que a gente passa pra ela, dos evgatosem do PIBID. Que
existem fora e aqui, das oficinas. Ai chega maiaréepda supervisora da
escola. Quando a gente tem reunido na escolarajaresgergunta o que a
gente vai fazer na préxima semana, porque a gentgre tem uma reuniao
uma semana antes. Ai ela pergunta o que vamos §&zeai usar um jogo...
Antes de trabalhar com projeto eu trabalhava ema disso, ai a gente fez
um jogo e trabalhou sobre isso. A participacdo dasaosl que a gente
trabalha extra turno, a gente faz questéo de pesabém pra ir 1 e corrigir.
E mais issb (Juvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).
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Outra licencianda afirma, em um tom mais rispido, gomerelacdo a coordenacéo

passar orientacdes para seus trabalhos na escola:

“Eu ndo vejo que passa nao, na verdade, as reuniées gente tava tendo
com a coordenacgao seria mais 0s seminarios quete g&a apresentando.
Cada semana um apresentava, e... a coordenacamtp®eyo que que a
gente tava fazendo no PIBID, durante o period@rdara semana [...] ai (a
coordenacdo) falava: “- a gente tem que fazer isso, desenvolver isso” mas
sempre na verdade era a gente que passava infarroag® que tava a
atividade [...] a supervisora da escola que sire, gassa as orientacbes pra
gente, mas a coordenacao 'h@delena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de
atuacdao).

Parece que as criticas sobre a falta de orientagsiea@brdenadores sdo persistentes,
entretanto, alguns licenciandos consideram gqueesxistutras propostas que contribuem, e
entre elas esta os seminarios.

Os seminarios tém sido bastante elogiados pelosiciexedos. Por se tratar de
seminarios voltados para a educac¢do, com temas quedpsos licenciandos escolhem,
consideramos que servem como uma complementacastamino conhecimento docente
em relacdo aos outros alunos da licenciatura quefa#en parte do PIBID, pois esses
resumem seus conhecimentos as disciplinas pedagdatpceurso, que acabam sendo poucas
e as vezes improdutivas para os alunos de Ciénciasgiiab.

Os seminarios parecem ser um momento tao rico, qge dbega a divergir dos seus
companheiros, afirmando que essa atividade tamlsEwe £omo um momento no qual a

coordenacéao do subprojeto orienta didaticamente mogite licenciandos:

“Na reunido com a coordenacdo de area toda semaganta tem
apresentacdo de seminarim,a gente tem aquela orientacdo de como
apresentar um seminario, e a gente acaba voltando isspra
apresentacdo de aula, preparacdo de aula. Entdo, aoctdenacéo acaba
dando orientagdo de como deve ser realizada a prepaéo de aula...
semindrio.. assim, e a producdo de material seria mais ndaelsEsmo, de
acordo com a necessidade que a gente t4 tendekrola. Se a gente tiver
trabalhando com animais a gente acaba produzindmaterial que ajude a
trabalhar com isso na escola. Tem mais semi&lmrge, 11° periodo 2014,
A, 30 meses de atuacgao).

Todavia, as oficinas que geralmente acontecem, @aieménte apresentam menor

aceitacdo por parte dos licenciandos - muitas veeeslal a forma como sdo organizadas.
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Nas falas de varios académicos isso se mostra regorféoram apenas algumas oficinas

pontuais que agradaram os licenciandos:

“[...] Agora, nas oficinas sempre deixou a desej@u.era mal organizado
ou sempre faltava alguma coisa. E eu ndo via quetéando tanto espaco de
formac@o como eu gostaria que tivesse. Ai a gerdkaacaindo na questdo
gque eles chamam de treinamento que eu ndo achaiaaitedalar esse
termd’ (Radul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacgao).

“Olha, eu, a Unica oficina que eu fiz que valeursadei de jogos ludicos,
gue eu achei que era diferente que ensinou divemaagiras da gente ta,
apesar de que eu ndo gosto de, de, ta aplicagds jm escola, mas... eu
achei interessante a oficina. A maneira que eladda eu achei bacana, o
resto.... umas oficinas muito mal feita, porcao@jsgue eu so participei de
uma até hoje, porque acho muito mal organizadajma as oficina nao
contribui pra nada... ndo vejo vantagem nessasnafic que sdo mal
organizadas mesmo. E... sO isso meés(@armen, 10° periodo 2014, B, 27
meses de atuacao).

Nessa parte, podemos chegar a algumas ponderacdes.elas, a importancia dos
coordenadores de area do PIBID se mostrarem mais pr&ximandamento das atividades
nas escolaé Isso porque, pelo objetivo geral do PIBID, os profiessala universidade
também devem exercer o papel formativo e orientadolic@sciandos, ndo devendo ficar
apenas responsdsepelas questdes logisticas e limitados a reesbanformacdes das
atividades.

As oficinas deveriam ser mais atrativas e com mencectsple obrigagéo curricular
por parte dos licenciandos. Nesse sentido, a coagd® institucional deveria prezar pela
oferta de trabalhos de qualidade, que fossem bem oaglmisiz despertassem o interesse dos
bolsistas do PIBID, promovendo as trocas de expesaénentre os envolvidos. Parece ser
nitido na fala dos bolsistas que as oficinas acemieeventualmente, e quando acontecem
“deixam muito a desejar” porque pouco contribtem no processo formativo, servindo apenas
como uma exigéncia do programa.

Conclui-se também que os seminarios realizados duraste reunidbes de
acompanhamento se mostram como uma proposta promessoovadora. Os licenciandos
escolhem temas de seu interesse que podem ser dstafpdrtir de suas praticas no PIBID.
Nessa direcao, eles sao levados a ampliar suassiissisobre os mais diversos assuntos que

envolvem a profissdo docente, fenbmeno pouco exmored cursos de licenciatura em

°2 Essas questdes serdo melhor discutidas no decorrer do nosso trabalho.
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Ciéncias Biologicas que mantém suas grades com fbemendéncia do bacharelado,
priorizando os conteudos especificos.

Quando tém a oportunidade de vivenciar uma prat&castola e pesquisar sobre
temas voltados a educacao, € muito provavel quiearsciandos passem a olhar a profissao
docente de maneira mais critica e assim sdo levatlosaar alternativas para as situacdes
gue estdo passando nas escolas em que atuam. [Gessie pode esperar que esses
licenciandos comecem, mesmo que de forma tacitagsendolveem seu pensamento
reflexivo acerca da profissdo docente.

Como afirmam Selles e Ferreira (2009) e Diniz-Pereira (2811 contato com as
disciplinas pedagdgicas e de estagio supervisigngu® os licenciandos iniciam as reflexées
que levam a constcdode sua identidade docente. Nessa perspectiventisé&ios do PIBID
de Ciéncias Biolégicas da UFV servem como um fortal@ceésse processo, porque vao
além dessas disciplinas pedagdgicas do curso. N#issgdo, podemos afirmar que os
seminarios que acontecem nas reunifes estdo cumprimdca proposta do PIBID, que é
justamente servir como outro espaco de formacdo profissional docente para assim “elevar a

qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de licenciaturas” (CAPES, 2013).

5.2.2 Atividades desenvolvidas pelos licenciandossascolas

Com o objetivo de conhecer as principais atividadesas licenciandos desenvolvem
na escola, fizemos as seguintes perguntas: “Quais as atividades que vocé desenvolve no
contexto da escola?” “Vocé teve alguma dificuldade em desenvdh#2” e por fim “A quem
recorre quando precisa de ajuda?”. Relembramos que ¢ importante levar em conta o contexto
de atuacdo dos bolsistas. Como j& é sabido na mpessplisa, os licenciandos sujeitos do
estudo etio alocados em 3 escolas diferentes, ESCOLA A, ESCBLA ESCOLA C.
Portanto, ficamos atentos para perceber possiveidgm de respostas que pudessem ser
associados ao contexto de atuagéo dos licenciajeose encontram nas mesmas escolas.

De modo geral, percebemos que hd uma gama de digdesenvolvidas pelo PIBID
Ciéncias Biolégicas da UFV nas escolas em que atBamalguns momentos, vamos trazer
referéncias do projeto do PIBID da &area de Ciéncias Bi@8gipara apontar tanto os
objetivos que estdo sendo seguidos quanto aquetgsrgcisam ser aperfeicoados.

Sobre as atividades que o PIBID Ciéncias Biologicabed realiza nas escolas, foi
evidenciadanas falas dos licenciandos uma grande diversidadeatialhos. Dentre eles, se
destacaram: projetos da escola e dos académicos, pudicas e laboratoriais; aulas de

regéncia tedricas e de exercicios; acompanhamenprodessor nas atividades e de alunos
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com dificuldades e, finalmente, funcdes didaticoguedjicas como escolha do livro didatico
e elaboracdo e organizacdo de provas e atividadesopaedunos. Podemos notar esses

aspectos facilmente na fala de Jorge:

“Ah, la a gente, por exemplo, agora na ESCOLA A: Léeateg da
acompanhamento com alunos que tem dificuldadecipalmente alunos
gue tém deficiéncia, alunos especiais. Entdo a geateja algumas aulas
com recursos didaticos apropriados, a gente fazkandestral e a professora
observa e da as criticas e elogios também. A gaftaula pratica no
laboratério, toda semana a gente prepara uma adti@gppros alunos no
laboratério, e desenvolve alguns projetos né? @erdke quase todos os
PIBID’s fazem uma gincana, nosso caso de ciéncias né? Durante o ano. A
gente desenvolveu la, projetos de coleta selajiva,envolveu varios outros
projetos nisso ai... A gente faz o mural do PIBIDgexte coloca & umas
noticias, e vai atualizando, o que tiver mais aceen a area de ciéncias, e a
gente tenta fazer também algumas coisas multitlisgipmisturando outros
PIBID’s convida outros PIBID’s pra fazer” (Jorge, 11° periodo 2014, A, 30
meses de atuacao).

Percebemos que, em meio a tantas tarefas nas gseddpins académicos se
gueixaram da intensificacdo do trabalho a qual estaspostos. Aqui, podemos estabelecer
uma complementariedade com a pergunta que questiosdi@nciandos sobre a adequacao
da carga horéaria do programa, na qual a maioria afirqumiessa deveria ser aumentada
tendo mais espaco e autonomia para que o acadéaseoublvesse suas propostas.

Alguns licenciandos expressam que, em determinamosentos, ndo se sentem como
bolsistas mas sim como os professores, justamerdespeesso de atribuicdes que assumem
nas escolas em que atuam. A académica Magda, quuangontada sobre quais atividade

gue desenvolve na escola, responde:

“Eu dou aula teorica, dou aula pratica... a genteostabm mural, a gente
tem que elaborar um memorial, sobre cada bolsigtando assim...
Elaborando um memorial de sua vida e tal. Fazer artfoio com as
atividades envolvidas. E... eu tenho que desenvolwrar projeto pra
desenvolver na escola, tem que dar acompanhamerdtuos. Eu elaboro
provas e outras atividades e corrijo as provasvaates também. Eu que
acho assim, acaba sendo... Ultimamente eu tenhddfimeio assim... eu td
fazendo o papel inteiro da professora, sabe? Ddatsala de aula. Entdo eu
acho que isso sobrecarrega um pouco 0s bolsistses?”’ séMagda, 10°
periodo 2014, A, 28 meses de atuagao).

Parece-nos que o excesso de atribuicdes dos liceilosidnum problema frequente na

ESCOLA A, relatado por outra licencianda que tambémif@stou 0 mesmo sentimento ao
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ser questionada. Em sua fala, Monica é clara em dize sente como se tivesse assumido

totalmente uma turma.

“Na escola? Hoje, o meu sentimento € que eu assmaiturma. Eu td

dando aula pra essa turma, no lugar da profesBoralou trés aulas por
semana, que sao as trés aulas que a turma tem. &n@dou duas aulas
tedricas e uma pratica, que ndo era pra fazer,emi@s... hoje a gente é
responsavel por manter o mural do PIBID, entdo smlaana a gente tem
que ir l& trocar a reportagem, falar de um temalatw alguma coisa assim
gue também néo ta funcionando muito bem... a gemteque arrumar o

laboratério, organizar o laboratorio... a genteadémpanhamento com 0s
alunos em dependéncia. E também, a gente tava dawhopanhamento
com um aluno que nem era da nossa turma e nem @sa mas ele tinha

sindrome de down se ndo me engano. E ai ninguéragrtoadicar com ele

dentro de sala de aula, e ai colocaram pros atlm&3BID pra tomar conta,

entre aspas... a gente elabora prova, aplica @eorrda matéria e da o
contetdo. Acho que é isso que eu td lembrarfdsos) (Monica, 8° periodo
2014, A, 6 meses de atuacao).

No nosso entendimento, esses relatos denunciamesmodelativo ao cumprimento
do Programa, visto que o objetivo do PIBID ndo é dangidepoderes ao licenciando, mas
proporcionar um ambiente de troca de saberes entrprajsssores em formagdo e os
professores mais experientes. Quando ocorre essa iaudérrofessor supervisor da escola
ou o licenciando passa a assumir as funcdes que competeprofessores, ele corre o risco
de repetir erros em sua pratica, ja que nao tem umsggsafanais experiente para dar o
retorno esperado.

Na ESCOLA B, também aparece na fala dos 3 licenomrgue atuam por la
sobrecarga de algumas atividades, principalmentegincia. Todavia, parece que houve um
acordo entre os académicos e a supervisora da ggqoelgossibilitou uma diminuigcdo dessa
carga horaria de regéncia, apesar de que mesmo asgm l@nqueixas por parte dos
licenciandos ou pelo menos mas lembrancas dessessescde regéncia que, ndo sé aqui mas
em outras perguntas da entrevista, deixaram os agamEhesmotivados com as agdes do

programa na escola.

“La na escola a gente trabalha com regéncia, no coroegra bastante
regéncia... ai, com o tempo, a gente conseguiu liamitum pouco essa
guantidade de regénciaA gente sempre trabalha com mural, informativo
sobre os projetos o que t4 sendo feito no PIBiErde trabalha nos projetos
também com os alunos, e associado também com odré&mdo o Ensino
Médio®>. Que da pra gente fazer muita coisa, inclusiiezaitio espaco pra

%3 “Reinventando o Ensino Médidoi um programa do Governo de Minas Gerais que tinha como objetivo
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fazer umas aulas mais dindmicas... e participagéfeiea, quando tem, feira
de ciéncias assim. Que esse ano a gente parti@ptém, foi bem legal
(Raul 8, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacao).

“A gente da aula, era praticamente toda semana, s6 qtva muito
pesado ai a gente falou e ai diminuiu as aulfs.] Quadro e giz ou vocé da
uma aula pratica ou vocé leva os meninos pro lafmdoala a gente trabalha
com o Projeto Horta... é... aula de reforco que d&iocerto, ia trés quatro
alunos so, ai acabou fechando as turmas... éta. genural a gente faz Ia...
€... as meninas desenvolveram um projeto de bigltagia [...]. Esse ano o
gue eu fiz mais foi dar aula mesmo, |4 eu dava aulmesmo, era muita
regéncia na ESCOLA B’ (Helena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de
atuagao).

Também na mesma escola, Carmen questiona os exchssadas de regéncia aos
qguais esta subordinada. Carmen chega a discordanageagfes na escola em relagéo
propostas do projeto. Para ela, o PIBID ndo deveriaseentar apenas nas regéncias, mas
em outras atividades. Quando perguntada sobre qsaaividades ela realiza na escola,
Céarmen afirma:

“Ah, ultimamente, somente regéncia. A gente d4 nawta. Eu acho que
nao vai de acordo com o projeto. No projeto vocé deria participar de
diversas atividades, né?Projetos com a turma, mas ultimamente é so
regéncia mesmo, da aulgCarmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de
atuacao).

E possivel concordar com gsnderacdes de Carmen, ja que na propria ementa do
PIBID temos como objetivos centrais “inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, proporcionando-lhes oportueidde criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticaserdes de carater inovador e
interdisciplinar” (CAPES, 2013).

Notamos que existe uma discordancia entre o pregcatexecutado, pois 0 Programa
deve dar oportunidades e incentivo para que o licedoiarie e participe de atividades
metodologicas inovadoras no ambiente escolar. Quere dar esses subsidios sdo 0s
professores das escolas, que agem como coformadogassdios académico&ornando-se

protagonistas nos processos de formacdao inicial panagistérid (CAPES, 2013). A partir

aumentar a carga horaria (sexto horario), com um curriculoimaggado com o mercado de trabalho com as
disciplinas: empreendedorismo e gestdo, tecnologia da informacdo, ambiente e recursos naturais,
comunicacao aplicada e turismo. Iniciou-se em 2012 e em 2014, chegou ass2dléd de ensino médio do
Estado. Com a entrada do novo governo em 2015, o programa foi suspenso e passa por ug&reavalia
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do momento em que ha sobrecarga de aulas de regéstigenciandos passam a fazer o que
ja esta em vigéncia, deixando de lado a inovaggmimindo sua criatividade.

Em outra fala, Jorge critica a postura da professorasape de sua escola. Segundo
o0 entrevistadpele fica impedido de realizar um trabalho interdisciplinar — que € por sinal um
dos objetivos do programa — devido a problemas pessoais de relacionamento entre sua
supervisora e a supervisora do PIBID de Geografia, quelieaba mesma escola. Na sua

fala, ele expde:

“[...] Outra critica do PIBID é isso, as vezes dedttomesma escola vocé
acaba tendo divergéncia dos supervisores da e&od&o, por exemplo, la
na ESCOLA A que eu t6 trabalhando, a gente ja quisrabalhar com a
geografia, s6 que a nossa supervisora ndo gosta da swupsora da
geografia E ai acaba que tipo limita o seu trabalho, é @gs® limita o
PIBID, as vezes as supervisoras que nao sabenih@aleam grupo ainda.
Acho que talvez é isso, problema de gestdo nazetawobéri (Jorge, 11°
periodo 2014, A, 30 meses de atuagao).

Nesse caso, consideramos que em meio a essa ruptara aeia de socializacdo
entre os profissionais da escdt@,uma fragilidade na legitimagéao da profissdo docesgera
como afirma Gimeno (1995), Novoa (1995) e Contreras (R0D&@dos os trés autores
reforcam que um dos principais problemas do fortalecimatorofissionalidade docente, se
da justamente pela falta de trabalho coletivo emérprofessores que atuam em uma mesma
escola. O individualismo de cada profissional eaamento em sua sala de aula acaba por
dificultar a socializacdo de seus saberes de referégqué permanecem em segredo
(GAUTHIER, 2006; HARGREAVES, 1998).

Diante disso, consideramos ser essa uma vivéncigidodiista* interessante, visto
gue faz parte do cotidiano escolar e trata-se de umemt® de aprendizagem do licenciando
gue pode se sentir motivado a contornar tal adversididtretanto, essa postura dos
supervisores pode representar uma experiéncia neggtive o integrante do Programa
detétm uma responsabilidade formativa com o licencdaad ao invés de estimular a
coletividade e servir de exemplo, ele acaba por pgipetma maneira incorreta de agir, que €
a impossibilidade de trabalhar em parceria com owngpanheiro de trabalho.

Nessa situagdo, Jorge se sentiu limitado em realipaa de suas propostas, e

provavelmente deixou de aprender a trabalhar em oolediv interdisciplinarmente-

* Para Hargreaves (1998), o individualismo é uma caracterfstimaiar da cultura do ensino, e sua préatica
representa um paradoxo; serve tanto para “protecdo” contra interferéncias e criticas externas relativas a pratica
de quem ensina, quanto serve para potencializar um talento cdatidwmcente que dificilmente pode se
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experiéncias tao ricas e tdo necessarias atualmezgseNaso, novamente podemos perceber
gue a postura da supervisora da ESCOLA A reproduzeg&esta em vigéncia: a falta de
trabalho coletivo, o que descaracteriza as propostdRBID que procuram driblar esse tipo
de problema.

A importancia de se ter uma supigtva — ou melhor, uma professora formadora de
novos docentes — em uma situacao como essa, mas que esteja aberta a trabalhar em parceria
com outros professores € que o conduzird o licenciandolvido a aprender o valor do
trabalho conjunto e o permitira passar a incorporar &isale em sua pratica futura. Dessa
maneira, poderd desenvolver competéncias para tralgalimaos problemas diarios da escola,
ja que“varias cabecdspodem pensar mais alternativas de superacdo quarmharado

juntas. Sobre a importancia do trabalho entre osrdeseTardif faz a seguinte afirmacéao:

E através das relacdes com os pares e, portameésitio confronto entre 0s
saberes produzidos pela experiéncia coletiva disgsores que os saberes
experienciais adquirem uma certa objetividade eatezas subjetivas devem
ser, entdo sistematizadas a fim de se transformamemm discurso de
experiéncia capaz de informar ou de formar outaxedtes e de fornecer
uma resposta a seus problemas (TARDIF, 2002, p. 32).

Todavia, também ressaltamos 0s progressos na apmgedi da docéncia obtidos
pelos académicos nas escolas. Ainda que existaumaky divergéncias, é notavel que as
atividades que os licenciandos realizam no ambiestelar sdo muito ricas e propicias para a
aprendizagem e incorporagao da cultura escolar. Duagnéatrevistas, ficou evidenciado o
entusiasmo com os trabalhos desenvolvidos pelosci@medos. Provavelmente, porque € um
momento em que o licenciando se assume como profess@assa a vivenciar a
complexidade dos desafios do saber pedagdgico eeligHes pessoais que a dinamica da
sala de aula oportuniza (DINIZ-PEREIRA, 2011).

Em outras circunstancias, Juvenal expfe as atividgdesrealiza na ESCOLA C.
Dessas, apenas a correcdo de provas pode ser corsidenadatividade rotineira. Além
disso, ele esta realizando com os alunos um prdetsua autoria, que vem recebendo boa
aceitacdo por parte dos envolvidos. Sobre as atieglgue desenvolve na escola, Juvénal

sucinto em afirmar que:

“O meu projeto que a gente ta desenvolvendo ag@&a quo extra turno.
Atividade pratica. Antes de comecar com 0 projero nfiuita atividade
pratica. Atividades envolvendo jogo, eu sempre jigo antes disso,
corregao de prova, a gente faz... Pelo menos nessdagessas sdo as

manifestar coletivamente.
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atividades que eu mais TiZBolsista 5, 9° periodo 2014, C, 24 meses de
atuacao).

No decorrer da entrevista, como veremos adiante, dugenmostra bem interessado
no tema de seu projeto. Esse é um aspecto podthRIBID, porque no momento em que 0
programa favorece a experimentacdo para o0 licenciaasiart suas ideias, ele pode,
consequentemente, aumentar sua afinidade com a&g&#ofdocente, buscando ampliar cada
vez mais seu leque de saberes sobre a pratica endesalala - algo parecido com o que
Gauthier et al(1998) chamam de repertério de saberes.

Em outra situacado, Dario cita exemplos de atividaplesrealiza na ESCOLA C que
podem ser considerados elementos significativos destrog@o da cultura profissional
proposta pelo PIBIfY. Em sua fala, ele afirma que entre as atividadesrealiza na escola

estao:

“A gente participou até da escolha do livro didatiean aulas bimestrais de
regéncia né? Que a gente da, sdo quatro regéfciaa. gente acompanha
em sala de aula o professor também, as vezes alfivittade que ele vai
dar assim, extra, a gente trouxe 0S meninos nowaggé semana passada, a
gente participa também. Aplicacdo de oficinas r@las projetos também
gue sao desenvolvidos na escola que as vezesméaa Yer com o PIBID
mas a gente participa... E bastante ¢oi@dario, 8° periodo 2014, C, 24
meses de atuacao).

Consideramos relevante que os licenciandos tenhantipado da escolha do livro
didatico, isso € uma atividade peculiar do exercflioente e que envolve um importante
conselho de decisao, ja que se trata de uma reanté®todos os professores de Biologia da
escola e deve haver um consenso quanto ao livrorgue se adeque ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola, ao Contetdo Basico Comum dddestao contexto da realidade do
publico atendido, ou seja, 0s alunos como sujsagoculturais

Assim sendo, em atividades como essa, o licencignadsa a vivenciar processos
inerentes a escola, 0 que € uma das vantagens do ,Pi8lQue no caso do estagio
supervisionado, na maioria das vezes, o académigopagicipa dessas decisdes; apenas
cumpre o0 que ja esta estabelecido. Em outro exer@oo cita a realizacdo de uma aula de
campo com visita a um dos museus da UFV. Novamergdficamos outra proposta
inovadora do PIBID, porque além do académico se depararas especificidades que uma

aula de campo ou visita técnica pode proporcionartaenbém contribui com a aproximacao

%5 Contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiramitagescolar do magistério, por meio da
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universidade escola que é uma das metas do PIBADUFV passa a ser mais conhecida
pelos alunos da ESCOLA C e assim pode ser desmitifjcgaltornando um projeto de vida
para aqueles que querem prestar vestibular no futuro.

De modo geral, percebemos que had um grande numeroivddadés que o0s
licenciandos realizam nas escolas. Entretantoptediscrepancia na fala dos académicos de
acordo com as escolas em que estes atuam. Pamseue nas ESCOLAS A e B, o carater
de sobrecarga ficou mais evidente na fala dos ernldy enquanto que na ESCOLA C, os
dois licenciandos representantes expuseram maisratecaenriquecedor da pratica que
realizam pelo PIBID. Portanto, podemos concluir que #&fagfo ou insatisfacdo dos
licenciandos pode ser relacionada ao contexto enegges atuam, e com a forma em que o

programa € conduzido e apoiado na escola.

5.2.3 Conhecimentos mobilizados pelos licenciandos contexto do PIBID

Pedimos para que os licenciandos exemplificassemis goa conhecimentos
aprendidos no curso de Ciéncias Biologicas eram wtiiganas atividades do PIBID nas
escolas, considerandpie “o desenvolvimento do professorado nunca se detém e que se
entende comaima aprendizagem ao longo da vida” (GARCIA, 2010, p. 19), mas que a
formacéao inicial desempenha um papel importante, @drasar de um momento em que se
sistematizam os conhecimentos necessarios a docéncia

Assim sendo, o curso de Ciéncias Bioldgicas ofereséhecimentos da area e a
vivéncia no PIBID permite que os académicos possausdndo essa bagagem que estdo
construindo, sem que necessariamente esses liceosiastiejam cursando disciplinas de
estagio, que como ja falamos, sdo oferecidas maigana final do curso. Essa insercdo
precoce no campo profissional tem um impacto maioacamlémico, por esse se passar por
um momento de muitos conflitos e indefinicbes queepo leva-lo a optar conscientemente
pela carreira docente, desencadeando a construcéiitddendo professor, como afirma
Diniz-Pereira e Fonseca (2001).

Notamos que varios académicos responderam que usaearRIBID todos os

conhecimentos aprendidos no curso. Isso ja era espgraid quando o licenciando se insere

apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabatbd AAPES, 2013).

** Quando falamos sobre as metas do PIBID, estamos nos referindinaigmisrobjetivos do Programa. Nesse
caso em especifico, estamos nos referindtirgentivar a formagéo de docentes em nivel superior para a
educacdo basica; contribuir para a valorizacdo do magistéeiar ea qualidade da formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo bésica”
(CAPES, 2013).
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na sala de aula, ele percebe que dificiimente pladeaula sobre um determinado contetdo
sem mencionar outros, porque todas as areas dasaGi®ialogicas estdo interligadas. Dario
€ um dos licenciandos que percebeu que duranteatu@mdes no PIBID, tem que udama

parte do conhecimento que vem aprendendo na unigadesid

“Todos. Entdo (risos) agora eu t6 dando anatomia comparada pros
meninos. Entéo, pensa o tanto de conteudo biol@gieceu t6 usando com
eles? Desde classificacdo biol6gica que vocé pegpauifero 1a e vocé vai
enxergar la nos cordados ai tem a anatomia congpatelds se tem a
classificagdo que vocé trabalha em paralelo, eiolutudo num contetdo
s0. Acho que a biologia tem bastante disso né? Acho qus oconteudos
tudo, tdo relacionados. Entdo todo conteldo que ewp@ndi aqui na
universidade eu usei no PIBID. Todd (Dario, 8° periodo 2014, C, 24
meses de atuagéo).

Jorge, quando questionado, afirma o mesmo. Paraselezas € necessario pesquisar
além do que se aprendeu na universidade; mesmte cjge se deve usar o basico de seus
saberes com os alunos do Ensino Fundamentéédio, ele acaba demonstrando o carater
inacabado do conhecimento do professor, que deve sstgre em construcado (TARDIF,
2010 GARCIA, 2010):

“Nossa! Todos! Assim, o ensino fundamental e médiangbréudo né? por
mais que as vezes vocé ta trabalhando la biolpgiaexemplo, biologia
animal, vocé acaba tendo que usar ali rapidinhonadgcoisa de biologia
vegetal outro de genética, ta tudo interligado Maiologia, entdo, acaba
gue tudo que a gente aprende a gente usa la. EZ@és aeaba que a gente
precisa usar la algum conteldo que a gente naodguena universidade.
Vocé tem que pesquisar na internet ou nos livrosisajse a gente deveria
ter visto aqui na universidade e acabou ndo vevids.a gente usa tudo. No
basico né, mas... Tipo... UsdJorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de
atuagao).

Outros académicos destacaram o papel das discippedaagogicas do curso,
principalmente aquelas voltadas para o ensino de i@®mc Biologid'. Para alguns, fo

nessas disciplinas que foram estimulados a articulacoosetdos de Biologia e assim

" Na UFV, no curso de Ciéncias Bioldgicas, além dos estagiosvisipeados comuns em todos 0s cursos de
licenciatura, existem duas disciplinas pedagogicas voltadasap@mlogia: BIO490 (Instrumentacdo para o
ensino de Ciéncias) e BIO491 (Instrumentac@o para o ensino de BioB#m disciplinas obrigatérias que
devem ser cursadas a partir do 6° e 7° periodo respectivamdresa disciplinas sdo popularmente chamadas
de “Instrumentacda’l(BI0O490) e“Instrumentacéo TI(B10491).
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aprender metodologias diferentes para o ensino. Magsalt® o papel importante dessas

disciplinas na criacéo de atividades no PIBID:

“Tudo. Praticamente tudo, porque assim... Eu acho quas aulas de,
principalmente de instrumentacdo foram muito boas pajue elas te
ajudaram a elaborar técnicas novas Todas as disciplinas de biologia
ajudaram porque por causa disso eu preciso de versneelivro de biologia
dos meninos, porque eu vejo aquilo ali, a matédmge, ah porque isso aqui
eu sei a matéria entdo, vocé s6 pega mesmo praquer 0S meninos estao
estudando em si. Entdo, as matérias do curso marajudnuito a ja saber,
ja ter o conhecimento do conteudgora eu acredito que as disciplinas de
instrumentacdo pra poder linkar esse conteddo de umamaneira
diferente. Entdo vocé aplica de forma dindmica, véc faz jogos, faz
coisas pra entreter os alunos... E estimular eles a papar mais. E
aprender mais também. Entdo eu acho assim, essas aulasam as
melhores que tiveran®™ (Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de
atuacao).

Méonica valoriza as disciplinas de instrumentacadongém o estagio supervisionado.
Ela acredita que a aprendizagem nesses espacosdavara permanéncia no PIBID e sua
motivacdo de seguir na carreira docente, visto gque @ssuma segunda opcao na sua vida

profissional:

“Nossa! Muitos assim, tirando o conteddo que eu t@nadendo muito

enquanto eu té dando aula. Mas o0 que eu mais a@ssich e mais tenho
aplicado, sdo o que eu aprendi nas instrumentagdesque eu tenho
aprendido nos estagios né? Que é o que eu realteaehtetentado aplicar e
€ 0 que tem me mantido no PIBID hoje. Se ndo fossasematérias da
universidade eu ndo estaria tentando me mantenBI® Rté hoje. Entdo

assim: formas de abordar o aluno, formas diferegdgeisazer um exercicio,
maneiras de escrever no quadro porque isso ajiianie, forma de manter
o tom de voz... Essas coisas assim mais praticas qeeta gprende. E
metodologias, algumas metodologias também. Entas@smentacdes e 0s
estagios tém me ajudado muito também nesse serfiviimica, 8° periodo

2014, A, 6 meses de atuacao).

Helena, entretanto, tem uma visdo bem diferenteva®sbmente por ja ter dado aula
antes mesmo de cursar as disciplinas pedagdgieas,dgscrente quanto aos acréscimos que
tais conteudos do curso podem proporcionar. Em suad@lea, ela critica a disciplina de
instrumentacdo e afirma que essa teria mais pesosse ftada logo no inicio do curso,
porque no local da grade que essas se encontram 1G%eriodos) acaba por ser muito

utopicas e pouco adequadas a realidade.

“Pouca coisa. Acho que a gente, primeiro, pega a teoria né?depmis
passar pra pratica la pros alunos, mas é questadndgumentacdo mesmo,
desde a 12 eu vi que pra mim ndo acrescentou Badsenti que eu deveria
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ter feito instrumentacéo antes de ir pra sala tke astrumentacdo deveria
ser no inicio do curso, pra todos os alunos, edefiois que vocé ja tem uma
experiéncia de PIBID, de aula. Eu vejo Instrumerdgag&a coisa fora da
realidade. Eu ndo concordo com Instrumentacdo ré@rética ndo existe!
(Helena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de atuacao).

Pareceuros que Helena estd muito condicionada ao praticisnmega wez que ela

acredita que as disciplinas pedagogicas deverianasiars nas escolas:

“[...] aquelas aulas que a gente da em Instrumemtdedde quando vocé ta
dando uma aula e os alunos tédo olhando pra var§utsstionando vocé? Eu
acho que instrumentacéo deveria ser diferente dewéria ir pra sala de
aula mesmo. Enfrentar uma sala de aula, enfrenealidade que é. Igual
estagio, estagio |, Il e lll, estagio | ndo veja.lnica coisa que eu vi dele é
qgue td6 aprendendo a escrever projeto, escrevedoeste caso, mas pra
depois ir pra sala de aula. Nada contra os professanas... € a matéria
mesmo que eu ndo vejo... (risbélelena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de
atuagao).

Concordamos, com ressalvas com o ponto de vistantlavistada, que valoriza o
espaco escolar se aproximando do pensamento de XIEM@@) de formar professores dentro
da profissédo; entretanto, entendemos que um parfes® pode ser formado esvaziado de
teoria, cabendo a universidade contribuir nesse process

Outras falas mencionaram a importancia das discipfpeasagogicas voltadas para a
Biologia no curso e desqualificaram as disciplinasagédicas gerais das licenciaturas. Esses
resultados vao ao encontro das pesquisas de GuimarBegeira (1995) e Gatti e Nunes
(2009), quando apontam a falta de articulacéo entdisamplinas pedagdgicas e especificas,
Nnos cursos que apresentam a modalidade de baclwaredad decorre do fato de que, em
alguns casos, os professores que ministram as dm@plgerais das licenciaturas,
pertencerem aos departamentos e faculdades de edu@mc®&&o conhecerem as

especificidades das areas exatas e nattirais

“Os conhecimentos? O que eu mais aprendi nas GiéBiciEgicas, tirando
as EDUS’ que eu ndo aprendi nada, foi Instrumentaco.ulmsintacéo foi
tudo na minha vida, Instrumentacdo que eu fiz msogwaleu muito a pena,
contribui pra praticamente tudo, sabe? O que euhspe eu devo a

%8 Deixamos claro que n&o estamos generalizando, até mesmo porqreakdade tem mudado ultimamente.
Na prépria UFV existem muitos professores que tém formacdo Bspgmira trabalharem as disciplinas
pedagdgicas voltadas para as areas de Exatas e Bioldgicas.

9 EDU se refere aos codigos das disciplinas pedagdgicas, quensdiusca todos os cursos de licenciatura da
UFV. Séo essas: EDU 117 (Psicologia do desenvolvimento da apremd)zagDUl44 (Estrutura e
funcionamento do Ensino Fundamental e Médio), EDU155 (Didatica) e EDU227efi¢ancfilostfica da
Educacao).
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Instrumentagd@o. Eu gostei muito, valeu muito a pendeito, favoreceu
muito” (Carmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de atuacao)

Eu usei muita coisa de Instrumentacdo, que como &3e dio comecgo eu
dava aula mas eu néo tinha feito instrumentac¢dudbhaDepois quando eu
fiz a Il eu comecei a pegar muito mais coisa, arjagentro daquilo as
metodologias diferenciadas que tem as aulas corasbaw, antes eu so
fazia aula com quadro, usar muito sala de infocaatiambém. As
disciplinas da Educacdo eu peguei mais as didatdtas metodologias
diferenciadas. Do meu curso eu tentei pegar amsidPorque eu fiz com
eles as visitas no museu de zoologia. Queria iter da anatomia, mas eles
ndo tdo vendo a matéria ainda, mas seria legaémmilas foram mais do
estagio e da instrumentacdo. A EDXXX € mais comportamento
Vygotsky... entdo eu num gosto muito assim nédo. Muita tediau néo
aprendi muito, ndo lembro de ter pggduvenal, 9° periodo 2014, C, 24
meses de atuagéo).

Parece que os licenciandos preferem as disciplinaagpgttas que tém mais
aplicacéo nas Ciéncias Biologic&scompreensivel, porque a maioria das grades curriculare
dos cursos de licenciatura possui pouca articulagée as disciplinas pedagogicas e praticas
(DINIZ-PEREIRA, 2011).

No caso de Ciéncias Biologicas, muitos académicossaptam certa aversas
disciplinas voltadas exclusivamente para os cursdscdnciaturas, as quais sao ministradas
por professores dos departamentos ou faculdades de educagao. Além disso, “o que se verifica
na conducdo dessas disciplinas pedagdgicas é uidanty restricdo ao seu conteudo
programatico, sem que haja uma preocupacao com aagdegcom os conteudos trabalhados
nas demais disciplinas, visando a qualidade da fgiimadoente” (GUIMARAES;
FERREIRA, 1995, p.53).

Concordando com isso, Raul afirma que viu mais acréscimcursar de disciplinas
voltadas para o ensino de Ciéncias e Biologia, no essinstrumentacdes e 0s estagios
supervisionados. Isso, provavelmente, porque sedmatfisciplinas que estimula a aplicar

0s conhecimentos que aprende no curso de maneiajué os resultados.

“O que mais me chamou a atengéo foi a parte da eduéacdentro da
biologia, eu achei isso muito forte assim, as instrumeatdes e 0s estagios
assim, que deu uma base muito boa e permitiu a genter a diferenca
entre o PIBID e o estagio assinmDeu pra ver o que é vocé t4 numa sala so
sua e vocé t4 numa sala submetido a um nivel dardpiga. Deu pra parar
pra pensar, que é bem diferente asditas as matérias da area da
educacao eu achei bem legais assim, principalmentarstrumentacao.
Que ajudou bastante assim, na fabricagdo de material. Aulas mais
dindmicas... e do resto um pouquinho de tudo, igual da biolagianal ja
levei um modelo de animal, ou o animal fixado..oMduito como nos anos
anteriores, mas”.(Raul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacéo).
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As disciplinas mais tedricas e filosoficas da edéoagdo importantes, mas acabam
tendo pouca mobilizagdo, porque se atém mais adpsede discurso que raramente saem das
leituras de texto e apresentacdo de seminarios. Naiaaobre temas, livros e estudiosos de
campos muito distantes da Biologia. Dessa maneicanducéo das disciplinas pedagdgicas
acaba gerando a desmotivacdo dos alunos nos alerfiosnciatura, “considerando ainda que
esta pode estar justificada pelo distanciamento dascg@s vivenciadas por eles nas
disciplinas especificas do seu curso e por ndo compreenderem a ‘utilidade’ destas disciplinas
para sua vida académica e profiagi” (GUIMARAES e FERREIRA, 1995. p. 56).

5.3 O PIBID e arelacéo teoria e pratica

Objetivando verificar se o PIBID contribui para a articlagntre teoria e pratica
necessaria a formacdo dos licenciandos, realizangusmak questdes versando sobre: o
retorno das atividades de ensino realizadas petesdiandos e a utilizacdo da dimensao
reflexiva como elemento estruturante dessas ativigdadaslransposicdo Didatica no ensino

de Ciéncias Bioldgicas.

5.3.1 A dimenséo reflexiva no PIBID

A fim de nos inteirar sobre os reflexos que o PIBID den€lés Biologicas da UFV
obtém nas escolas em que atua, consideramos imgopIguntar aos licenciandos sobre as
relacbes estabelecidas entre os sujeitos do procassoo aprendizagem. Trada-da
percepcéo dos académicos envolvidos, portanto, dexale fora as consideracdes por parte
da coordenacao, dos professores supervisores e daapedpola. Nossa intencdo é aferir o
grau de motivagao e satisfagao que tais licenciamdostendo com os trabalhos realizados
no PIBID.

De maneira geral, notamos que a maioria afirma quei@r megorno que tiveram veio
por parte dos alunos. Alguns relataram histérias querereon durante atividades que
propuseram, em tom de comog¢ao. Outros licenciandorafim que poucas vezes tiveram
retorno da coordenacdo ou dos supervisores, no lreconento dos trabalhos feitos. Em
concordancia com as respostas anteriores, que maraona falta de apoio e agora de
estimulo da coordenacao.

A historia mais ilustrativa foi a de Dario. Esse lidando relatou uma das atividades
mais empolgantes que realizara no PIBID e que consider@btido um retorno impar. Em

meio a um contetdo de dificil assimilagdo por paie dlunos e tendo a seu favor o
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conhecimento do entorno da escola em que atua (ESGOLMario propds uma aula de
campo com seus alunos, a fim de fazer algumas caletasterial biolégico. Dessa maneira,
Dario acabou por mobilizar varios alunos a participaprgosta e assim sair um pouco da

rotina da sala de aula. Dario narra a historia da segfarma:

“Entdo, essa aula de campo que eu dei, eu tive omaeétiolento assim.
Foi assim, deixa eu falar como foi a aula de caraggente tava trabalhando
classificacdo biologica, e ninguém tava se intaress pelo assunto, porque
vocé vai la e ‘esse bicho é da classe tal, do filo tal...” e € muito chato cara,
cladograma... e os meninos tavarnandd. Que eu fiz? Eu levei eles pra
campo, capturamos os bichos, fizemos a triagenyecta identificacao,
classificamos os bichos tudo, e foi muito bom, per@ gente pegamos
pequenos mamiferos, artropodes e ficamos assim amana indo la e
fazendo a coleta, tinha escala de qual aluno faZér a coleta no dia e
conferir as armadilhas e tal. Dai, teve a part@pagigante, e depois eu
pedi pra eles confeccionar um material pra aprasg@na escola. Ai fizeram
uma apresentacdo de slide |4, né? Com todos oHackmi que eles
obtiveram, como é que montavam as armadilhas, duei®s que eles
cafuraram, a classificagéo deles todos e tal e...dpessentaram pra escola
e nossa, foi uma coisa top, foi em nivel que a gégdtseminario de banking,
entendeu? E isso ai foi o maior retorno que ewgrto PIBID, assim. E a
gente tava até querendo publicar isso ai depoisnerooagresso e tal... td
até escrevendo issg’gDario, 8° periodo 2014, C, 24 meses de atuagao).

No relato de Dario, inferem-se claramente elementos sdeializacdo de
conhecimentos, estudo coletivo, pratica contextadéize inovacdo metodologica. Todos
esses bem alinhados aos objetivos do PIBID. A maneinso cele se expressou durante a
entrevista deixou claro o tom de alegria e recompdPrsvavelmente, o PIBID quando bem
gerido passa a ocupar parcela importante nesse popE@sgue pode favorecer a realizacao
de préaticas pedagdgicas que raramente sdo realizadsisuagbes normais, uma vez que o
professor da escola quase sempre se encontra muitdfadtarecom varias turmas
heterogéneas e diversos conteudos para serem vemeidpsazo limitadd_ogo, podemos
compreender a importancia de mais politicas publicasconstrugcdo de curriculos e
programas que possibilitem a escola maior dinamisme aalas. De acordo com

Vasconcelos,

Na medida em que as aulas sdo mais participatidédogo, dramatizacao,
trabalho de grupo, pesquisa -, ou que sdo dadasatas ambiente,
laboratérios, biblioteca, atelié, ou simples trabaho patio, h4 maior
possibilidade da crianga se envolver com o trabdhfundamental que se
desenvolva um curriculo que contemple atividades rdifreadas
(VASCONCELOQOS, 2004, p.78).
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Magda é mais outra licenciada do PIBID que reforca osoelanteriores de seus
colegas. Ela destaca o uso de “aulas diferenciadas” como grande aliada no processo de
aceitacdo dos alunos. No seu exemplo, ela fala sabraulas de laboratorio, também

ratificando a fala de Vasconcelos (2004).

“Depende em que sentido. Os préoprios alunos. Pon@ae h4d um tempo
atrds a gente fez uma gincana, sobre residuo®sdia escola. La tiveram
palestras, eles tiveram que fazer relatos, tekit@sam aulas sobre isso... E
no final a gente fez algumas brincadeiras, algageg sobre essa matéria
também.E foi assim, um modo que a gente achou de trabalhaw
conteado de uma maneira diferenciada e que os alunesloraram, e
falaram que podia ter toda semana, mas é muito trababso né? (risos)
gue vocé vé mesmo neles que eles estavam estudandorgsponder as
perguntas e ganhar pontos pra equipe ser vitoriosa. Eo isso € uma
coisa que vocé vé de reconhecimento mesmo dos alurtes/arias vezes
assim guando eu dou aula, geralmente eu dou aedalngnte nao, toda
semana eu dou aula de laboratério. Uma aula maticg@r e a gente da
atividades também, e toda semana assim eles dizelssa professora!
Adorei a aula, quero ter outra aula, vocé podia senossa professora
assim sempré. Entdo vocé vé que isso é uma coisa e eles gostam de
metodologias diferenciadas. E isso ai € uma coisa qugente tem assim
um retorno muito bom. Quando vocé vé que os alunosd&logiando, tdo
gostando, tdo pedindo pra ter de novo € sinal que sl¢édo gostando
sabe? E eles acabam melhorando as notas por causa didsso da pra
vocé notar tambént (Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de atuacao).

Parece que o retorno mais sentido pelos licenciah@dalwindo dos alunos das escolas,
principalmente quando os académicos utilizam de aoéigias novas, ludicas e atipicas. Na
fala de Jorge, destaca-se a prevaléncia dessag@sradém de uma mencgao ao retorno que 0s

professores supervisores dao:

“Ah, geralmente, todos deram esse retorno, masuaesakao os que mais
ddo né, que a gente percebe que mais d&do essereisrvezes vocé ta
trabalhando 1a, corpo humano com construgdo de etesjai vocé vé que
os alunos gostam de trabalhar com coisas diferentes doegséo o dia-dia
deles, entdo noés professores, estimulamos a criatividadeles, entdo
guando a gente faz isso eles percebem o quanto queseddo importantes
no processo de aprendizagem né? Entdo por exemploegsum retorno
que eu tive muito bom. Isso foi bom. E uma parte muitlegal do PIBID

€ isso, da muito material pra gente trabalhar, ndodita material, a gente
leva tinta, cartaz os alunos se sentem a vontade, e nd@or falta de
material que ndo da certo a pratica entendeu? Entéisso € bom. E um
retorno bom. Tem outros retornos também, as vezes a genterori@go
pra trabalhar o contetdo, e os alunos gostam rdaitingo. Ai as vezes a
aula acaba e eles querem continuar jogando, oo got& prepara uma aula
legal pra eles, a aula acaba e eles ficam pergimtamais do assunto. E
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professor também, as vezes vocé faz uma aula lgrefessor fala que a
aula ta boa pra utilizar a aula depois, ou tambéenagaula nao ficou boa. E
isso é bom, porque o que melhora tudo é a discuss&o o retorno é esse
a discussao que vem depois do que a gentgJarge, 11° periodo 2014, A,
30 meses de atuacao).

Outros licenciandos, além de evidenciarem o retalone alunos, criticaram 0s
supervisores - alguns por apatia, outros por critité&s construtivas. Em alguns casos,
notamos um tom de indignacdo no decorrer das entisviBior mais que alguns tesgam
disfarcar com risos timidos, percebemos o tom de de&aghio nas suas falas. Helena, por
exemplo, compara a diferenca existente entra a supervisora anterior — bem mais motivadora

— e a supervisora atual, que segundo ela se mostra distante e pouco sociavel:

“Sim, no de evolucdo que eu preparei nao foi preefsisora atual], foi pra
outra professora, ela me elogiou muito, gostou midtdéipo de aula que eu
preparei... E também... O projeto que eu apresenti feira do
conhecimentd. Eu vi o retorno que eu tive dos alunos. Os qualiioos
apresentaram muito bem. O prémio eu acho que @escaram, foi muito...
Eu trabalhei muito, mas eles também trabalhou meitoconjunto e houve
um reconhecimento depois. Mesmo se ndo tivesse raigm&o eu Vi 0
reconhecimento depois. Eu tive reconhecimento dosale da premiagao,
mas da [supervisora atual] em momento algum eurdéieenhecimento. Em
momento algum, ela nunca parabenizou a gente albho que a gente
demos. Em momento algum, na verdade ela nem aareglito a gente foi
premiado, ela quis confirmar olhando no site, depois que ela me ligou: “-E
realmente vocé foi premiada! Eu quero algumas fotos™ ai eu disse “- agora
vocé ndo precisa de foto”. E da parte... eu vejo que algumas supervisoras se
sente muito superior a nés, é o caso da superviseraujtive. Ela se sente
muito superior, é dificil aula dos meus colegasgipalmente, que deram
aula em outras turmas pra ela, excelente, umaaasian pratica, que eu
arrumei coracdo e pulméao de porco, boi... Uma asdam de universidade
mesmo! E ela ndo elogivu(Helena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de
atuacao).

Ménica, apesar de trabalhar em uma escola diferente@QES A), também reafirma
0 reconhecimento unicamente dos alunos e reprowanpartamento da sua supervisora no
andamento das atividades. Quando indagada se oatguen retorno das atividades que
realizou no PIBID, foi direta:

% Feira do Conhecimento é um evento realizado dentro do SIA. Nessa fiwsm expostos Varios trabalhos
realizados pelo PIBID, PET, outros programas e projetos de exteradsua maioria voltada para Educacéo
Bésica.
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“(risos). Por parte da professora namfelizmente a nossa supervisora
critica muito assim... Negativamente (risos). Masgarte dos alunos, ai é o
que me move. Na minha segunda aula uma aluna virou e falou “ah
professora, essa ¢ a aula que eu mais aprendo”. Eles participam muito, entdo

eu vejo que isso pra mim € um retorno positivonask também negativo
guando eles criticam a aula, e eles pedem um regderente e a gente da
e eles gostam... entdo sdo esse tipo de retorim aé8 Quando o aluno,
vocé vé na fala e na postura que ele gostou denaldorma né? Mas do
professor ndo (risgs\Monica, 8° periodo 2014, A, 6 meses de atuacao).

Entendemos que esse impasse entre 0s licenciandespeofessores supervisores
representa uma distorcdo do PIBID. Os professores dataestevem ser 0s principais

motivadores e orientadores desse processo de ingekg@ncia no ambiente escolar, pois

Um diferencial do Programa é a concessdo de boBassé a alunos e
professores das universidades, mas também a pra&fe skoescolas publicas
gue acompanham as atividades dos bolsistas noceggsaolar, atuando
como coformadores no processo de iniciacao a daéABMIBROSETTI et
al. 2013, p.159).

Se esses profissionais experientes ndo mobilizam Beenciandos a atuarem no
magistério, o PIBID pode ter efeito reverso na escolha picéncia desses futuros
profissionais.

Somente Carmen afirmou nao ter tido nenhum reconhetndas atividades que
desenvolveu na escola, a ndo ser por um materglpgoduziu. Na ocasido, apenas 0s
coordenadores reconheceram a importancia desse madiahen ainda ressalta que na
escola onde estava anteriormente, também trabalhaeldoPIBID, tinha uma supervisora
muito mais participativa e orientadora. A supervisard@tBID atual, que € na mesma escola
de Helena (ESCOLA B), parece que vem sendo omissaetasios que deveria dar aos
licenciandos do Programa. Em sua fala, até irbnidgaiéh nos diz sobre a inexisténcia de

retornos por parte dos outros integrantes do PIBID:

“Da parte de professor ndo, de aluno também nia & es modelos, que
eu fiz, né, que foi parte do conhecimento né, daheocimento do
coordenador, parte do projeto né? Mas por pargervisor. [...] AQui na
ESCOLA B nao, mas na [escola anterior] tinha muitmmbecimento. Aqui

na ESCOLA B, eu t6 numa sala de aula ouessndo, € um favor que eu to
fazendo, é pra maioria(Carmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de
atuacdao).
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No prosseguimento da mesma pergunta, indagamoss s&tidadades de ensino
realizadas na escola eram relatadas para o grupo,jaguseehavia socializacdo entre os
licenciandos durante as reunides gerais com os auidees e supervisores das escolas. De

maneira geral, os académicos foram sucintos ao comfaregisténcia desses momentos.

“S8o. Todas elas, a gente sempre chega na reunifata eobre elds
(Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de atuacao).

“Sim. Todo o grupo conhece, é falado na reunido cammoedenacdo né?
Outros grupos conhece também o trabalthtelena, 8° periodo 2014, B, 13
meses de atuagao)

“Sempre. Todas as reunides semanais tem essd {(iD&ao, 8° periodo
2014, C, 24 meses de atuacao).

“Sim. Nessas reunides semanais a gente conveys@, que vocé ta
fazendo? entdo vocé fala (Juvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de
atuacdao).

Raul afirma que essas trocas de experiéncias eram imaisificadas antes dos

seminarios se tornarem frequentes. Ele diz que:

“Ah sim. Antes era feito com mais frequéncia néjimias reunides com a
coordenacdo ndo tinham os semindrios, entdo a gentersava mais a
respeito das atividades que eram desenvolvidas.adasngo do projeto a

gente sempre faldah o qué que tal escola ta fazendentdo cada um

pontuava pelo grupo da escola mesmo ou individuakeXez alguma coisa
interessante que gostaria de comentar, e era aéSpago de troca né? Ali a
gente consegue um espaco de troca bem legal. Agoreorh menos

frequéncid (Raul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuagao).

Nas falas seguintes sédo apresentadas as opiniGesles académicos que negaram a
existéncia desses espacos de socializacao entipsidndos e os coordenadores do PIBID
Ciéncias Bioldgicas da UFV. Damos destaque para ad@aliborge, que sugere a necessidade

de mais momentos de troca de saberes no grupo:

“Nao. Digamos que ndo haja aquela sessao chorabrigs estagios sabe?
isso ndo deu certo. Igual acontece nos estagioa.dgas nao teth(Susane,
10° periodo, A, 26 meses de atuacao).

“Nao. Nao que eu me lembre, pra ser sincera assigente tem... igual o
mural seria pra isso, mas n&o ta dando muito ¢gsts). a gente tem a E,
eu acho que isso falta também sabe? Um momento apée discute as
atividades sabe? Sdo momentos do que ta valenelmaa gho que ta certo do
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gue ta errado, eu acho que a gente ndo tem mgkonesmento assim, de
integracdo de todos os PIBID’s pra saber o que ta dando certo ou ndo, isso
falta mais. Mas as vezes na reunido com 0 SUpelyiEosa0 semanais, né?
A gente discute muito isso, mas ndo é muito efieiessas discussdes néo,
elas poderiam ser mais eficient€dorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de
atuacao).

Para finalizar, perguntamos se nos momentos de wlecaaberes, havia alguma
reflexdd’ sobre as atividades realizadas. Achamos interessantatilizacdo desse
guestionamento porque valorizamos a ideia da formag&al incentivar a colegialidade e a
troca de saberes entre os professores (NOVOA,;ZBDBENO, 1995), além do pensamento
reflexivo (SCHON, 1995) - todos esses elementos imptasa no fortalecimento da
profissionalidade docente (CONTRERAS, 2002).

Nessa pergunta, obtivemos respostas muito contredit@m relacdo as solucdes
dadas nas perguntas anteriores, por exemplo, Raul, qumracario do que disse antes,

valorizou os seminarios como momentos reflexivos:

“Entéo, esses espacos de reflexdo ficaram mais thrtaste os seminarios.
Porque a gente trabalhava temas relacionados aguhudPor exemplo, eu
falei sobre educacdo popular, ai a coordenadomgumierva se dava pra
aplicar na escola? Ai a gente debatia, e outro pikersexualidade, a gente
chegou a uma conclusédo que o curso de biologiafaiiece uma estrutura
boa pra trabalhar esse aspecto. Entdo varia bagissdecoisa assim, mas
sempre a gente refl&téRaul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacéo).

Nos parece que 0s seminarios nas reunides s6 provafexdes acerca dos temas
gue sao levantados nas apresentacdes dos liceosiantio nos acontecimentos das escolas.

Helena afirma que ndo ha reflexdo, sendo que nastspnterior ela evidenciou a troca de

saberes. Provavelmente sé ha uma exposicao deselabuca reflexdo sobre eles:

“Eu acho que néo, eu acho que entra num ouvidor® saitro, na verdade
eu acho gue tem inveja. Esse trabalho da feiraufei e [outro licenciando]
gue desenvolveu, ninguém queria pegar, eu pegaeioatro licenciando]
me ajudou, mas e... Ndo teve reconhecimento naohutennenhur
(Helena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de atuacao).

®> Nenhum dos entrevistados mencionou a utilizaos “diarios reflexivos”, que ¢ um importante instrumento
no processo da pratica reflexiva de um professor, segundo Schon (1995).
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Monica disse antes que ndo havia troca de saberesocgrupo, mas dessa vez ela
afirma que tem feito varias reflexdes proprias, e n@rdenevidencia a regulacdo de sua
autonomia quando relata que, atualmente, teve syzofta negada pela supervisora e por

isso esta realizando um projeto que néo é de fodau

“(risos) Tem muitas (risos) tem muitas. Igual na féoaonhecimento ou no
SIA, por exemplo... eu queria desenvolver um poogteu fiz e entreguei
um projeto super bacana, eu achei que nés iameswibger 0s projetos,
mas eu vi que ninguém leu e fez eu aplicar um sytrojeto nada a ver
comigo. Eu nem apliquei, nem sei 0 que aconteceumeasnome ta la.
(risos). E ai é isso, minha reflexdo é eSBaxa, meu projeto ta engavetado,
eu mandei ele de novo pro supervisor dar uma ollmaasnao tive retorno e
to fazendo uma coisa que eu nem sei quem escreveu e pra qué que serve!”
Pra mim é indtil, mas meu nome té la. Dai minhkexéb € essa: a gente ta
fazendo por fazer. Mais uma vez teve o dedo dangspea ai, escolhendo o
gue ela queria. E o projeto de todo mundo foi ertgaee(Bolsista 9, 8°
periodo 2014, A, 6 meses de atuatddonica, 8° periodo 2014, A, 6 meses
de atuacéao).

Entretanto, atentamos para o fato de que se essaesIndo forem externalizadas e
socializadas, pouco contribuorécom a resolucdo desse tipo de problema. Decorrea dai
importancia de haver esses espacos de reflexao iGbrga sobre as praticas nas escolas.

Isso representa outro desvio na condugdo do Progran@yejéo mesmo deveria
possibilitar mais espacos de reflexdo do que reabmesth acontecendo na escola, a fim de

estimular esse habito. Carmen nega a existénciasdessaentos:

“Nem tem tempo de refletir, pra te dizer a verdade, tempo é curto, hum,
num tem muita reflexdo ndo... Algumas coisas. N&m, ndo (risod)
(Carmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de atuacéo).

Se a sobrecarga impede esse processo, logo os dicdosi do PIBID tendem a
incorporar a reflexdo e a socializacdo como disp&isarepetindo o que os professores ja
experimentam no seu cotidiano de trabalho, envereda@aerroneamente para a tecnicizacao
da atividade (ROLDAO, 2007).

Os licenciandos Juvenal e Raul esclarecem a dindiouda frequéncia dos momentos
mais reflexivos assim que os seminarios se tornargolares. As respostas de ambos apenas

reforcam o que ja disseram na pergunta anterior:
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“Entéo, esses espacos de reflexdo ficaram mais thrteste os seminarios.
Porque a gente trabalhava temas relacionados aghudPor exemplo, eu
falei sobre educacdo popular, ai a coordenacdaumeng se dava pra
aplicar na escola? Ai a gente debatia, e outro gixersexualidade, a gente
chegou a uma concluséo que o curso de biologiafeiiece uma estrutura
boa pra trabalhar esse aspecto. Entdo varia bagtssdecoisa assim, mas
sempre a gente reflé&t¢éRaul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuagéo).

“Entdo. Agora no final ndo foi tanto, antes tiverapresentacdo de
seminarios com temas voltados pra educacéo, eteudodre ludicidade e
tava explicando sobre aquilo. Ai tem uns dois mgaesparou, mas antes a
gente discutia mdigJuvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

Pela resposta dos dois, fica mesmo claro que as @Geflexstdo somente relacionadas
aos temas dos seminarios e ndo das praticas quensidindos realizam nas escolas. Como o
primeiro principio pedagoégico do PIBID é ‘ormagdo de professores referenciada no
trabalho na escola e na vivéncia de casos concretos”, torna-Se necessario que seja estimulada a
reflexdo sobre os acontecimentos que envolvem eases concretos; do contrario, o PIBID
se tornard apenas mais uma extensao de atividadigadas na escola.

A proposta dos seminarios € interessante, mas deagtaaintrinsecamente vinculada
com as questdes que envolvem a pratica do licerwiaadescola; ndo apenas temas soltos
como vem sendo feito, porque caso aconteca assimsmoaiscalareflexdo proposta ficar
condicionada a teoria dos textos trabalhados nosnéews e ndo a pratica desenvolvida
pelos licenciandos nas escolas. Essa postura cardradeia déreflexdo na acdo proposta
por Schon (292), que deve se tornar um processo intrinsepoatica pedagogica docente,
em que o professor reconstréi mentalmente de manefn@spettiva a sua agao realizada,
sendo capaz de apontar limites e possibilidadeséatrde uma andlise critica de sua prépria
pratica.

Cabe ressaltar que essa falta de reflexdo nas acOédBiD nas escolas gera
desconforto por parte dos mais atentos. Jorge é ign.dge enfoca a necessidade de haver
mais espacos de reflexdes justamente sobre asagr&jice os licenciandos realizam nas
escolas. Quando perguntado se ha momentos partir refllere as atividades desenvolvidas

nas escolas, Jorge afirma:

“E isso que eu td falando: ndo! Deveria haver méexéo sobre tudo que a
gente ta fazendo la4. E feita a reflexdo, mas ndonémomento s6 de
reflexdo, s6 do que mais chamou a atencao e desezrge tudo. Deveria ter
um momento sO pra isso, refletir no que tem de s#horadd (Jorge, 11°
periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).
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Concordamos com Jorge e julgamos de suma import&uaia&ritica. Afinal, o PIBID
nao é um programa que tem como foco sanar todos okemmad da educacdo brasileira,
porém, por se tratar de um programa de formacao iniéiahecessario que possibilite
revitalizar aspectos pouco explorados dos cursos deaf@do, tornando a reflexdo uma
possibilidade concreta e articulada com as acdeigadak na escola. Somente dessa forma
poderemos pensar o PIBID além de um complemento agi@stépervisionado.

No tocante a existéncia de reflexdes especificas sinede Biologia e Ciéncias nas
escolas, as respostas foram bem diretas e sucirgtasguais novamente os licenciandos
apresentaram a importancia do seminario nesse prodessaioria afirmou que as reflexdes
gue sao feitas acontecem nos seminarios; logo reglmspecto das respostas, podemos desde
ja concluir que se tratam de reflexdes limitadas, pdommativas e mais voltadas aos temas
dos seminarios, desvinculadas das praticas e viemtis licenciandos nas escolas.

Entretanto, apresemtas aqui algumas dessas falas que mais se destacaram.

“Entdo, eu tenho mais sozinho. Eu vejo o que ta ammie e fico

martelando na minha cabeca. Mas eu ndo cheguenentar com nenhuma
supervisora. Fica mais guardado pra mim, do enslas,didaticas que a
professora usa... Do que poderia ser melhorado daereu fiqguei com

pouco de receio de falar, tipo da professora sigmeev me interpretar mal.
Eu ja tive muita’s (Juvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

“Nao tinha, mas a gente faz os seminarios e eles tensguvoltados pra
Educacgdo Bésica, e voltados também pra ensino deiaséné? Entdo toda
reunido com a coordenagéo a gente ta discutindoDssensino basico e tal.
Com a supervisora da escola isso acontece mengsalMamo o seminario

é sobre isso, dai gera uma discussio grande dep@isendo legal isso. E
uma coisa que podia ser adotado pelos outros PIBID’s, o seminarios sobre
educacédo, como obrigatorieddddorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de
atuacdao).

“Na reunido com a coordenacdo sim, de vez em quadsléemos um... a
coordenacdo questiona muita coisa, igual na horsedenario, depois do
seminario, faz questionamento pra gente. Igualpeesantei o tema la do
espaco ndo formal né? Aula pratica. A coordenacéeantou o
guestionamento dos alunos, se realmente a gefaeetddo isso, levando os
alunos pra fora de sala de dul&lelena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de
atuacao).

Em linhas gerais, percebe-se que a coordenacdoBID Bktimula nos seminarios a

discussdo de temas que abrangem a licenciatufadavia, essa modalidade néo

%2 Formac&o de Professores, Educacao a Distancia, Educacéo do Campo, Educacan mdasividicas,
Projeto Politico Pedagégico, Pesquisa em Ensino, Professor Reflexivo etc.
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necessariamente promove a reflexdo propriamente dit&rfo, compreendemos que se trata
de uma atividade recente e nova para todos e, pinogmte, porque o recurso da reflexa
ndo € nada simples e ndo € uma técnica que se apmad um processo de construcao
continua. Decorre de entdo a importancia de se mass$a troca de saberes entre todos os
envolvidos: coordenadores, supervisores e licenognd

E muito provavel que, se o seminario persistir, congese Jorge, haja uma tendéncia
de que essa modalidade se aperfeicoe. Como os cadates do PIBID da UFV séo
professores das areas de pesquisa em Ciéncias Biolégidasse esperar que 0 processo de
reflexdo proposto por Schon seja visto como uma ¢acrivlas julgamos que serd com o0
passar do tempo e das trocas de saberes nos semidei@ PIBID Ciéncias/Bioldgicas da
UFV ird desenvolver uma commesdo mais adequada desse conceito. Ménica, por estar e
um grupo de pesquisa voltado para o ensino de Biglpgigece ter mais clareza sobre a
diferenca entre discusséo e reflexdo; por isso, quémidperguntada sobre a existéncia de

reflexdo no ensino de Ciéncias e Biologia na EscolicBagspondeu:

“Nao. A reflexdo mesmo ndo tem ndo, mas tem essecedpaliscussao ne?
Os seminarios né? Mas reflexdo s6 reflete quem pamente refletir.
Quem acha importante e tudo mais. Quem ndo aclpasgando batido.
Porque ndo € incentivado. Tanto que o meu semif@rsobre isso, porque
eu tava sentido falta, meu seminéario foi sobre gmsr reflexivo. E nds
como futuros professores parar e observar o queni@ gem feito se tem
refletido, entdo eu tenho sentido falta disso, elesspacd (Mbnica, 8°
periodo 2014, A, 6 meses de atuacao).

Conforme salientam Gatti et al. (2014), o PIBID proparoig nos ultimos anos, um
aumento significativo de pesquisas na area da Edocgg que oferece oportunidades de
trabalho na escola, que é um espaco rico de fenbngerrogodem ser relatados, analisados e
prescritos. Dessa forma, o PIBID acaba por estimular jpsens e entusiasmados bolsistas a
publicaemas suas impressdes e resultados de trabalhosdesino ambiente escolar.

Tendo isso em mente, demos sequéncia aos questot@nanteriores e perguntamos
se os licenciandos tém sido estimulados a pesgussobre o ensino, tanto da Educacdo em
si, como do ensino de Biologia. Mesmo que a maiom&denegado esse estimulo, aqueles
gue confirmaram se interessar pela pesquisa em edspws de entrar no PIBID sdo uma
prova de que o Programa tem aberto um novo leque al¢uojulades, ja que a maioria dos
licenciandos estdo mais acostumados com a pesgmi€ziéncias Bioldgicas. Jorge confirma

essa tese:
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“Sim. Eu, por exemplo, queria pesquisar sobre a bdpca da escola ter
um laboratério, porque os alunos ndo tem uma relagsim com um
laboratério nos anos iniciais, e vocé vé que efes doidos pra ter um
contato com um laboratério. Entdo essas coisasapreéescem no dia-dia la
no PIBID, da uma vantagem pra gente fazer uma fgsqu algo assim né?
mas sempre tem alguma coisa que estimula a pesgigsa Por mais que a
gente ndo faca tanto, atividades de pesquisa deveser feitas mais. Mas
sempre tem(Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

Juvenal argumenta, na mesma linha de raciociniojcaxyglo que depois de algumas
experiéncias que veio realizando no PIBID, acabou pamtseessar em um tema da area da

Educacdo. Em sua fala ele é enfatico ao dizer que:

“Sozinho também, porque bateu, eu gostei ddssa? de ludicidade, eu
pesquisei e procurei muito artigo pra fazer .isfoi até um projeto de
estagio. Foi no estagio | e quando passei pro esthgpliquei ele, e gostei
muito. E como a escola era um projeto pra uma tuemampliei ele, mas
nao ficou tdo grande como eu queria, mas eu coraegestar do assunto,
das vérias didaticas diferenciadas que o professde per. além daquela
mesmice do quadro, dai eu mesmo comecei a gostesdoto pela situagao
em si. Que eu vi e gostei daquilduvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de
atuacao).

Dario novamente tras o valor dos seminarios nesse ggocg&le até evidencia uma
situacdo que demonstra certa atencdo com as temdtieasnvolvem a educacgdo, como a
diferenca entre a aula planejada e a aula execuRadace que nos seminarios ele tem sido

estimulado a pesquisar sobre esse e outros temas.

“Até nesses seminarios que a gente da, a gentienélagip a pesquisar, pra
vocé falar la pra galera vocé tem que ta sabendssinto né? E... as vezes
0 que acontece € o seguinte, vocé planeja umaedala pensa que ela vai
funcionar e quando vocé chega la vocé nao consagtiear a turma, entdo
vocé tem que buscar uma coisa diferente né? E &s eegente tem que
pesquisar essas metodologias diferentes pra vetingge a interesse dos
aluno$ (Dario, 8° periodo 2014, C, 24 meses de atuacgao).

As demais falas demonstram certa desmotivacdo gqaantema de pesquisar sobre
educacdo. Susane culpa a falta de tempo e a sojmedas atividades. Para ela, essa
limitacdo, apenas nas atividades de regéncia raesmpossibilita a ampliacdo para outras

atividades que seriam mais interessantes de serttaaloal no PIBID:
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“Nao da tempo (risos). A gente ja ta sofrendo o queptofessor sofre,
porque ele fica la bitolado corrigindo prova né?dbalha em varias escolas.
A gente tem a escola e a UFV pra gente dar conta.discussées, mas a
gente ndo pde no papel. Nao da tefm@usane, 10° periodo, A, 26 meses de
atuacao).

Raul diz que entrou entusiasmado para pesquisar nmeMsas foi no andamento das
atividades do PIBID que se desmotivou completamem¢eclipou a organizacao e a falta de
autonomia que os licenciandos tém perante a supeuisoescola. Parece que o PIBID, em
algumas escolas, utiliza o licenciando como um “quebra galho”. Acreditamos que isso se da
pela diferenca cultural entre as instituicéeaniversidade e escolaque historicamente se
distanciaram; portanto, como ja mencionamos anterigien@ universidade espera que haja
formacdo na docéncia para seus académicos, enquaet@syescolas esperam destes a
resolucdo imediata de problemas préaticos ocorridos ancct@iano (AMBROSETTI et al.,
2013).

“Eu tinha vontade bastante de fazer pesquisa emoenmsas ai aparece
alguns entraves ali que te desanima em fazer uisa t@o diferente ou
entdo fazer uma pesquidau tinha muita vontade de fazer, mas eu ndo
fiz, porque eu vi que era mais comodo seguir um modelque era
proposto do que tentar fazer uma coisa e receber unéio. As vezes a
gente tinha que se enquadrar no que era colocado, rta muito a
autonomia, entdo a escola no comeco foi bastante dilfitrabalhar la
(ESCOLA B) porque a gente precisava trabalhar no labratorio mas a
gente era sempre submetido aos professores. Se a prajesao fizesse
nada a gente ndo podia fazer, e as vezes a gente gjava uma coisa que
poderia ser adiantado ou alguma coisa ali, e ndo dayaa fazer porque

a escola ndo liberava assink aqui foi mais por vocé querer fazer alguma
coisa e a coordenacédo, supervisora ndo achar vadegal. E eu acho que
se a gente ndo pegar uma ideia e lapidar, tentéworae ela acho que isso
desestimula bastantE. ndo s6 eu, mas 0s meus amigos outros bolsistas
que eu ja conversei também, muitos deles principalmestos calouros
tdo muito desestimulados. Porque eles entraram num piquachando
que o PIBID ia ser uma coisa muito legal, mais dinamicdiferente do
gue eles poderiam ter numa sala de aula com 40 alun@sairam assim,
desestimulados achando que o programa poderia oferecarais coisas
em si ou entdo por parte da coordenacdo e superviséntbéni’ (Radl,
10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacao).

Nos destaques da resposta de Raul, podemos notéica elacionada a gestdo do
programa. Parece que ha um tipo de pressdo que lamifaerdade que os licenciandos
deveriam ter na criacdo e elaboracdo de suas atividadeonjunto com a supervisora da

escola. Indo ao encontro dessa ideia de Raul, desjaeadémicos tiveram suas expectativas
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frustradas em relagdo ao ingresso no programa, Méamaaém afirma ter entrado motivada
com a pesquisa em ensino, mas depois de algum teeysua expectacdo drasticamente
reduzida. Monica culpa o descaso com o seu projet® fa] descartado pela supervisora do
PIBID, como um dos motivos de seu desanimo com o pragraitids, isso parece ter

deixado Monica bastante chateada:

“No inicio sim, mas depois ndo. Porque a gente msqeu fiz projeto e
ndo deu em nada, ai eu “ah s6 pediu pra eu fazer pra ter alguma coisa pra
colocar no relatério final”. Mas eu acho que ndo. Pesquisar na educagdo, no
PIBID n&o. Eu tenho € outros espagos dentro dadiglonas no PIBID
nad’ (Moénica, 8° periodo 2014, A, 6 meses de atuacgao).

Para finalizar essa parte, Magda afirma que os semsn&@stimulam mais as
discussdes sobre os temas educacionais. O quede@rsos ja ser um avanco, devido ao
pouco espaco que os curriculos de licenciatura resepam essas discussdoes (GATTI;
NUNES, 2009 DINIZ-PEREIRA, 2011). Todavia, ela sugere que as dgies se fizessem

sobre a préatica de ensino que os licenciandos delsenv nas escolas

“N&o muito. E... Assim, o que a gente ja foi estimolemais é saber sobre o
CBC, sobre o... PCN, mas fora isso assim a gentéendianais muito o que
estudar além disso assim. Eu acho que as vezesgagdernima coisa que
poderia passar mais sobre o ensino em si. Apesaogseminarios eles
vieram justamente pra isso. Porque a partir dorgemoiisso dai foi suprido
com isso. Esses seminarios eram sobre educacdo, adtaro tinha que
pesquisar alguma coisa sobre ensino e trazer pnéicee com isso a gente
debatia sobre 0 assunto. Entdo é um método de refietiie esses tenias
(Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de atuacao).

Novamente retornamos ao ponto: a modalidade dosn&eos é interessante,
entretanto por essa ser recente ainda, cabem naall®rserem feitas. Entre elas, esta o
aperfeicoamento do incentivo a reflexdo; o incentilas coordenadores a atividade de
pesquisa sobre o cotidiano dos licenciandos; oninee dos coordenadores aos supervisores
para que esses deem mais autonomia aos licenciaad@slizacdo de seus trabalhos e por
fim, uma melhoria na gestdo do cronograma, para gaaies espaco para outras atividades

além da regéncia e funcdes inerentes a essa.

5.3.2 Transposicéao didatica: Um desafio para o PIBID
Como um dos objetivos do nosso trabalho consiste egificar se o PIBID contribui

para a articulacao entre teoria e pratica, necessaf@sacao dos docentes, supomos que
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seria necessario verificar se os licenciandos “tém evidenciado a necessidade de tornar os
contetdos que aprendem na universidades maimilaveis quando se aplica nas escolas”.
Pedimos que eles exemplificassem na resposta algumentio de suas praticas que teriam
percebido essa necessidade.

Partindo das ideias de Chevallard (1991) e Forquin3)l$®ocuramos analisar se 0s
espacos de vivéncia do PIBID favorecem de alguma ineare desenvolvimento de
proposicdes didaticas e epistemoldgicas inspiradasesudesses autores. O primeiro defende
a nogdo de “transposi¢do didatica”, considerando que os saberes de referéncia das Cjéncias
oriundos de pesquisas e producdes académicas passarma série de transformacdes até
gue de fato possam se tornar ensinaveis. O segumelode o espaco escolar como produtor
de saberes proprios e, portanto, capaz de seleciorganizar, rotinizar e didatizar os
conhecimentos a partir dos saberes cientificos deerefa.

A resposta para a pergunta foi praticamente posiiva fpdos os entrevistados. Em
alguns licenciandos, notamos maior preocupacdo coten@m, e como pedimos para
exemplificar, alguns contaram experiéncias interessantes quais, utilizando-se do
conhecimento adquirido na universidade, tiveram qieg@a-lo aos niveis cognitivos dos
alunos das escolas.

Dario, por exemplo, eiaca a amenizagdo dos “termos técnicos” usados na academia.
Quando perguntado se ja sentiu a necessidade d& msnconteddos mais assimilaveis ao

conhecimento dos alunos, ele respondeu:

“Demais. Entdo, aqui a gente fica muito acostumaigonaos técnicos, né?
Entdo as vezes vocé ta dando aula e vocé ta falarmdos técnicos demais
€ 0s meninos comecam a “voar” e vocé nao sabe porqué. O bom que eu, com
as turmas que eu tive até hoje, eu consegui umgd@bem préxima com os
alunos e eles tem liberdade de parar a aula eigpuestMas quando néo tem
esses alunos que nao tem essa liberdade, sdo rnmaislag e tal, vocé
percebe que eles tdo “voando”, entdo vocé tem que voltar atrds e tornar
aquilo mais inteligivel pros alunos e... A maiofidildade sdo os termos
técnicos né, que a gente tem quase que estuddénantie novo de um jeito
mais simples, pra tentar passar pros afuiipario, 8° periodo 2014, C, 24
meses de atuacao).

Essa constatacdo de Dario nos leva a pensang sala de aula, os licenciandos tém a
compreensdo tacita do conceito de docéncia acadéfBgsa se da mais voltada para as
atividades realizadas na universidade, nos cursofominacdo, nos quais os licenciandos

apresentam para os seus colegas de turma seminamosesaltados de pesquisas, artigos
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cientificos e projetos, todos esses com uma forteaaaegtifica, formal, e repleta de termos
técnicos (SELLESFERREIRA, 2009).

Todavia, quando os licenciandos se inserem na d@alaaula, percebem que o
aprendizado académico e a linugue falam sdo avancados demais para a compreensao d
alunos da Educacédo Basica. Observam que é muitofawlisapresentar um seminario na
universidade sobre um tema de Biologia no qual selegas estdo a par da compreensdo do
assunto.

E somente quando os licenciandos passam a cursarseiplidas pedagogicas e
ingressam em atividades de Préatica de Ensino e BsRgervisionado, quando se iniciam
reflexdes mais sistematicas sobre a realidade daaescdb ensino de ciéncias e biologia
(SELLES; FERREIRA, 2009).

Provavelmente, o PIBID acaba servindo como esse esfmgivéncia em que 0S
académicos passam a fazer tais reflexdes mais apexfas acerca das maneiras d
transformar os conteudos cientificos a serem ensinsescolas. Confirmamos isso na fala

em destaque de Monica:

“Sim. Com certeza. Na pratica, né? Quando a gemtgacha sala de aula
vocé olha e falameus Deus, como é que eu vou dar iséd¥océ para pra
pensar como vocé vai passar aquilo pro aluno, entderh me ajudado
entdo nesse sentido(Monica, 8° periodo 2014, A, 6 meses de atuacao).

O “para pra pensar” que destacamos na fala de Monica pode ser interpretado como um
momento em que, apis ter um contato prévio com dagsela percebe a necessidade de
transformar e adequar seus conhecimentos para a reatldaaluno, o que como ela mesma
disse, o PIBID tem favorecido nesse processo.

O PIBID pode representar uma vantagem adicional, residteem uma maior
agilidade de perceber a necessidade de se adeqoantesdos aprendidos na universidade.
Isso se deve porque o Programa garante mais tempo etedomno ambiente escolar e
também pela precocidade dessa insercdo, ja que 880 Noaso em especifice
PIBID/Biologia da UFV — o programa coloca alunos na escola a partir do 38quedo curso,

muito antes da vigéncia dos estagios. Sobre essetasusane faz uma analise interessante:

“Eu te falei isso no comeco, de saber reduzir el sxpandir o contetdo,
até pra nao ficar um ensino mediocre também né®uSdou aula de
matematica pro Ensino Médio e fico ensinando dois dwis pra ele? Entao

83 «Lingud& esta aqui em sentido metaférico, fazendo mencao & linguagem cientifica.
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eu tenho que saber avancar. E essa era a minhadiifie.Por ter contato
com gente, vocé acaba aprendendo, agora se s6 vissesbagios eu vou
sofrer e os meus alunos também, porque teoricamenteesl vao ser
minhas cobaias. E ndo vai ter um professor me acompaatdo, entdo eu
acho que isso ajudoll (Susane, 10° periodo, A, 26 meses de atuacao).

Susane evidencia a orientacdo que é dada no PIBIDalaagueditamos ser mais
intensificada que nos estagios, jA que no prograrsapervisor assume um COMPromisso
formalizado de atencdo aos académicos, coisa questégios nem sempre ocorre (LUDKE,
2013).

Além disso, Susane traz para discussdo algo impartantontato prematuro no
PIBID facilita para que o licenciando nao inicie sugérecia somente quando estiver no
estagio. Porque o planejamento e execucdo do amtpade representar um empecilho
comum aos professores em formacédo. Por isso, se ooesidjgervisionado € o Unico
momento que o licenciando tem para praticar issoaumelnente tera dificuldade de aprender
pelo curto tempo que o estagio proporciona.

Outra vantagem da expanséo de tempo na escola BIBID proporciona é que 0s
académicos passam a conhecer mais a fundo a reali#adscola, e assim &r mais
conhecimento das adequacfes que devem fazer nagidostque ensina aos alunos. Radl,
por exemplo, ilustra um exemplo rico: no PIBID, ele taveportunidade de escolher junto
aos professores o livro didatico, e por isso pédeghar qual o livro mais adequado com o

contexto de trabalho:

“Sim. E a gente vé que isso é extremamente impoytatiteo didatico ele
traz coisas que sdo muito basicas, e a gente tenagjwezes adaptar até
mesmo ao livro didaticdgual mesmo, la na escola eles colocaram na lista
pra receber o livio Amabis que € um material muito ico, mas em
termos de complexidade os alunos ndo conseguiriam accambar. Ai a
gente ja tem que pegar o conhecimento que a gengegabe ao longo da
graduacao, tentar reduzir ele ao maximo e tentar pesar de uma forma
bem dindmica E gostar também né? Porque ndo adianta tentar evai
cabeca do aluno uma coisa. Ele tem que gostar delgueaz, se vocé nao
propor uma coisa dinAmica ele vai achar aquilo comsa muito chata e nao
vai se dedicar e a aula vai ficar uma coisa bastamin assirii (Raul, 10°
periodo 2014, B, 13 meses de atuagéo).

Constatamos que Raul esta tdo ciente da necessigadéeduar os contetddos a
realidade na qual se situa, que ele proprio se maghaz ale julgar a escolha do livro didatico
para o publico da escola em que ele atua. Isso refopapel do PIBID na apropriacdo da

cultura escolar por parte de seus envolvidos.
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A guestao da escolha do livro didatico, considenqaaoRaul como complexo demais
ao nivel de compreensédo do publico da escola (ESCB)Lghoca com outra realidade desse
estabelecimento, que segundo informacdes dos leeshas possui um publico com
conhecimento incipiente em Biologia e muita difi@adé nessa disciplina. Carmen também é
positiva quanto a pergunta sobre as necessidadasetpiacdo de contetudos, mas por ela
também trabalhar no mesmo estabelecimento que Raatpstra desapontada com o baixo

nivel dos alunos e o com o “tanto” de contetido que ela tem que adaptar:

“Sim. A gente tem que adaptar né? Estudar muitoupot@ a impressao
que eu nunca fiz biologia (risos). Eu td estudandiaragora.. E questi
de um nivel muito baixo la, entdo vocé tem que adagp. Eu dou aula no
ensino médio, mas a nivel de sexto ano. Eu dei umaald uma vez, é,
de, foi minha aula bimestral [exigéncia da coordendple a visdo critica
da supervisora foi que minha aula tava alto nivel. Eu falei assim, eu
me recuso assim, dar uma aula de ensino médio? Vamoardula de
guinto ano, sexto ano. Ai foi tranquilo, de coisa b&sa... Basica, basica...
Tive que abaixar, tinha que abaixar. Pra mim foi tanquilo, eu achava
melhor, o contelido reduziu... Mas fica assim 6, voc&o fica satisfeita,
da uma aula de ensino médioZertas coisas vocé deixa pra 4, porque, por
guestdo do tempo, questdo também que o menin@m@nt ai. Entao, falar
uma coisa la ndo adianta, entra num ouvido e sautro... Ndo compenéa
(Carmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de atuacao).

Magda trabalha em outra escola, e também confirmaesssidades de adequar os
contetdos as necessidades dos alunos. No seu elasdestaca 0s equivocos entre 0s
conteudos que aprende na universidade e os mesmoengina na escola. Notamos certa
preocupagao de Magda em relagdo aos conteudos que ela diz que sdo “ensinados errados” no
ensino basicoCom relacao a esse posicionamento de Magda, calgenaorgue ndo séo os
conteldos que estdo errados, mas o fato de existiffarencas significativas entre os

conhecimentos académicos e escolares, principalmergee diz respeito aos seus objetivos.

“Sim. E porque na escola, a gente aprende algunsssai# maneira errada.
E s6 quando a gente chega na graduacdo que a geoebeisso. Entdo
sempre quando eu vejo que eu vou ensinar um cantigse tipo, e que as
vezes até eu mesma na escola aprendi de uma maneida, eu tento
mudar essa informacgéo pra ndo da uma informacadaepra eles, porque
eu acho isso um erro sabe? Apesar de vocé termpéfisiar e tal, eu tento
simplificar o que eu tenho que falar, claro, assim explicar pra eles “olha
gente, € assim, assim e assim, mas o que ocoxerdiede nao € isso, € de
uma maneira diferente, mas vocés vao aprender aggina porque € o
basico pra vocés”, sabe? Porque eu acho, isso assim ¢ uma das formas que

eu acredito. E fora isso também com o contetdo guerdo todo aqui [na
graduacéo] ele ajuda muito quando vocé vai pegar ame depois pra...
dar, porque as vezes vocé ndo precisa ficar leddooointeiro, tudo que



121

vocé tem que fazer. vocé ja pega um conteudo ejadeénbra assim o que
gue € (Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de atuacao).

Os conhecimentos académicos, por mais proximos @tgame das ciéncias de
referéncia “sdo produzidos em meio a finalidades proprias das diferentes instituigdes
universitarias, as quais orientam a escolha, a arggfd e a transformacdo dos
conhecimentos cientificos a ser ensinados” (MARANDINO etal., 2009, p. 93).

Portanto, da mesma forma sdo 0s conhecimentos esg;olpois possuem suas
particularidades que o diferem dos conhecimentosifizod, além de servirem para outra
finalidade. Desse modo, destacamos o carater de @oquopria de saberes, fendmeno da

cultura escolar. A esse respeito, Marandino etfaiman

Esse mesmo exemplo também nos permite entenderagaealpm dos erros
usualmente encontrados nos livros didaticos, exista aspecificidade e
uma originalidade nos conhecimentos produzidos fiasade ensino na
educacdo basica. Por fim, serve para redimensiasatento a formagéo
inicial quanto nossas atividades de formacao camtiauyja que a profissdo
docente, antes compreendida como um espaco de simples “reprodugdo” de
conhecimentos simplificados, passa a ser recordneciseu carater criativo
de transformacdo dos conhecimentos cientificos adémiicos em
conhecimentos escolarf@dARANDINO et al, 2009, p. 94)

Em outra fala, Jorge expde outra questéo interessagte ja foi bem discutida no
referencial tedrico: a precariedade com a qual os marfes formadores conduzem 0s cursos
de licenciatura. Como ja é sabido, os professoresersii@rios das areas de Ciéncias
Biol6gicas sdo especialistas em areas especificas (Bmtafoologia, Biologia Celular,
Parasitologia, Ecologia etc.), portanto pouco conmeaeaealidade de ensino para qual esta
formando seus académicos para atuarem no ensino K@ENIZ-PEREIRA, 2011).

Esses professores, em sua maioria, ensinam as idigsiptom um grande foco
positivista, técnico, bacharelesco e cientificoa $fluéncia parece tanta, que incentivam a
valorizacdo da pesquisa em detrimento do ensingeJexpde seu ponto de vista sobre tal
situacdo praticamente dando uma sugestdo para o semggdda de desabafo, quando
perguntado se nota a necessidade de transformar osudost da universidade mais

assimilaveis na escola:

“Eu acho assim, a gente tem que aprender complex@emte saber pelo
menos o basico depois né? Mas as vezes a gentel@m@ o complexo e o
basico a gente ndo salBmtdo eu acho assim, na formacao de professores
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pelo menos no curso de biologia, ele deveria ter taglas matérias com
um cunho assim voltado pra pratica de ensino né? Nongno
fundamental e médio. Porque as vezes vocé aprende ldaicoisa que
ndo tem necessidade do aluno de ensino médio sabemeé chega la e
acaba falando aquilo e acaba complicando a vida doenino todo. Entdo
acho que tinha que todas as matérias ter um momentoiajue vocé
aprende o que deveria ser passado no ensino médio emdamental de
uma maneira assimilavel de passar issqJorge, 11° periodo 2014, A, 30
meses de atuacao).

Concordamos plenamente com Jorge em sua afirmacgoedem curso de formacao
de professores de Biologia e Ciéncias deveria interananeira mais consistente a vertente
pedagogica e de ensino de tais areas. Isso é udracidificil de ser sanada, tendo em vista
a supervalorizagdo da pesquisa no ambiente univessiMas acreditamos que, em relagédo
aos saberes cientificos aprendidos na universigademente na vivéncia da Cultura Escolar
gue tais saberes se perpetuam como atividades @adaaescolar, que € o resultado de um
acumulo de saberes e experiéncias. Este pensaméaiboreopara a ideia de Selles e Ferreira
(2009) de que a docéncia seja uma profissdo aprendida

Com a mesma assimilacdo sobre os professores foresado curso, Juvenal se
mostra preocupado com o mau exemplo que esses @oéssdao frente os licenciandos de

Ciéncias Biolégicas. Juvenal fez a seguinte afirmagaesposta:

“Sim. Olha, eu acho que tem muitos professores agubidlogia que
poderia trabalhar o conteido de uma maneira muais diferente, que eles
nao trabalham e vocé fica com medo de se torngrafassor daquele jeito,
iSS0 que eu penso. Vocé vé o professor sem nenhuaidiécd] que vocé fica
pensando ‘meu Deus!’. Quando eu dava mais aula no quadro, na primeira
escola que eu tava, eu tinha a semelhanga conofesgores que eu tenho
aqui. Acho que eu falei, falei, falei, ndo dei nenbumpratica. Pra eles
pegarem essa aula eu poderia ter levado alguma didésenciada pra eles.
Entdo eu acho que muitos professores aqui precisdhonae a didatica
deles e eu fico tentando fazer alguma coisa diferelas aulas deles.
Dependendo do contetudo que eu dou eu sempre EESES 0 que eu vou
fazer, entendeu? Igual, tem uma aula de fotossin®s pesquiso uma
pratica, uma aula diferenciada, algo que pode lelapra fora da escola...
Sempre pesquiso o que eu posso fazer de diferenfgeda professora ja da.
Por que que eu vou dar aula no quadro? Eu penso”agdiuvenal, 9°
periodo 2014, C, 24 meses de atuacéo).

Todavia, notamos que no caso de Juvenal, em eispedfma postura didatica de
alguns professores formadores do curso serve com@agaét para que o licenciando faca

diferente, faca melhor. Supomos que isso se dewecpekato que esse licenciando tenha tido

com os alunos na escola.
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A partir do momento que Juvenal passou a vivencianglexidade e os desafios do
fazer pedagogico em um ambiente em que os alunesammeceram como professor, ele
acabou por assumir-se como tal, adquirindo a respiidlsale sobre a imagem que gostaria
de passar aos discentes. Compreendemos que esses@noads ser expresso pelo conceito
de “referéncias experienciais”, cunhado nos estudos de Diniz-Pereira e Fonseca)200

Podemos observar que foi no contato com a escalare os retornos dados pelos
alunos que Juvenal passou a se preocupar maisu@midatica. Também, percebemos um
fator pessoal muito forte na fala de Juvenal: quamdguymtamos se foi com o PIBID que ele

percebeu essa necessidade de transposi¢cao didiiafirmaou da seguinte maneira:

“Sim, o PIBID me fez abrir os olhos pra coisas qua tfechado antes, eu
comecei com bolsa do PIBID depois de dois anosudazendo o curso. To
guase formando, s6 tem mais um ano. E eu era beadgeaom isso, aula
tinha que ser no quadro... ndo era pra levar ndegewuciado... ai vocé vé
que os alunos ja acham chato e eu ja penso nisso ‘Xii, 0s meninos ndo vao
gostar disso nao’. Agora eu sempre penso algo da faixa etaria deles. Antes
eles tavam me cobrando muito aula de informaticay edo meu ensino
médio eu ndo tive aula de informatica, na minhalastinha e a gente era
doido pra ir. Entdo isso eu proporcionei pros aluAotas diferenciadas que
eu ndo tinha (Juvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

A vista do que extraimos por meio dessa perguntaeermosd esbocar respostas aos
Nnossos questionamentos iniciais da seguinte maneiréd?IBID parece favorecer ao
licenciando um espaco fecundo para que este percelb@cessidades de transformar em
conhecimentos mais assimilaveis, o que aprendainargidade. Todavia esse é um processo
complexo em que se mesclam a cultura escolar e gptsigdo didatica, propostas por
Forquin (1993) e Chevallard (1991) respectivamente. Ansgasomplementam e o PIBID
por favorecer um periodo mais longo de imersdo r@olas pode servir como um

potencializador do processo de construcéo da prdickncéncia escolar proposta por Selles e
Ferreira (2009).

5.4 O PIBID no processo de insercdo e de aprendizageda cultura escolar do
magisteério

Objetivando investigar se o PIBID contribui para que stedantes de licenciatura se
insiram na cultura escolar do magistério, por meio dapa@acdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalhat@gpcealizamos perguntas relativas a

aprendizagem sobre normas e regimentos internos diaeselacionamentos com os atores
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das escolas diretor, professores, supervisores, demais fundie& alunos-, principais
aprendizagens obtidas, e condicionantes do trabalbente - salario, carga horaria, numero

de alunos por turma etc.

5.4.1 Insercdo no ambiente da escola

Com o intuito de compreender mais o PIBID nos procedsossercdo do académico
no ambiente escolar, utilizamos de uma indagacdoqual se levanta uma série de
informacgdes relativags maneiras como o licenciando se encontrou no angiestolar e
guais aprendizagens vivenciou nesse momento.

Para isso, fizemos a seguinte pergunta inicial: “O que vocé julga aprender das
experiéncias que vivencia na escola, no &nbo PIBID? Exemplifique”. A principio,
esperavamos obter questdes inerentes ao significado gantato com a escola representava
no cotidiano desses académicas;funcionamento do estabelecimento; a aprendizagem da
gestdo da escola; e a compreensao das normasrenegs internos, dentre outros aspectos
funcionais.

Percebemos que alguns licenciandos citaram ter digieeno PIBID alguns topicos da
rotina do estabelecimento como o PPP da escolaibdisBo de notas, gestdo escolar etc.
Alguns licenciandos afirmaram ja ter visto essesctigmas disciplinas de instrumentacédo e
estagio supervisionado dadas no curso de gradugide disso, nhotamos que foi no PIBID
gue a aprendizagem dess$@picos se torou mais intensificada, provavelmente por questdes
levantadas anteriormente, como por exemplo, a expaeséempo que o programa garante na
escola e a precocidade de acesso a esses elemetmgekto escolar.

As respostas a este item foram muito diversificadas.dos licenciandos enfocou que
0 mais marcante no programa sao as relacdes pepsopiscionadas pelo PIBID, como por
exemplo, o contato direto com o0s professores e @ont@incia de manter a proximidade
amistosa com os alunos. Todos esses aspectos Eailesonsiderados fundamentais para a

aprendizagem da docéncia pelos licenciandos. SawgeTardif afirma que:

Do ponto de vista profissional e do ponto de vistecdrreira, saber como
viver numa escola é tdo importante quanto sabenansa sala de aula.
Nesse sentido, a insercdo numa carreira e o semrdks exigem que 0s
professores assimilem saberes praticos especifisokigares de trabalho,
como suas rotinas, valores, regras, etc (TARDIF, 200D).
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A fala de Jorge elucida bem essa contribuicdo dtegtmescolar com a formacéo e
identificacdo com a docéncia. Percebemos que esdsgdes possibilitam que Jorge comece a

Sé enxergar como professor:

“Ah, a gente aprende muito. Bastante, porque voo®ri#&ca a lidar com

aquela relagcdo com os professores, vocé ja é vigto poofessor as vezes
né? As vezes os alunos te chamam de professomtass @rofessores te
tratam como professor, entéo vocé ja acaba sendseali no meio ja. Entdo
vocé vé os problemas que acontecem na escola,dsdtygersos problemas,
e isso faz a nossa insercao ali dentro da escola pofessor (Jorge, 11°

periodo 2014, A, 30 meses de atuagao).

Os demais licenciandos destacaram aprendizagensaslaos aspectos regimentais
do estabelecimento de ensino, que ainda concordanaddeia de Tardif (2002) mencionada
anteriormente, na qual afirma que saber conviver Huente escolar € tdo importante quanto
saber ser professor.

Outros licenciandos expuseram a contribuicdo dasptlisas do curso de Ciéncias
Biologicas, Instrumentacdo e Estagio Supervisionadmocauxiliares na assimilacdo de
elementos da cultura escolar do magistério, além IBIDP Para esses académicos, a
participacdo no programa serviu tanto para intensificanapreensao do funcionamento da
escola como para perceber que é necessario aprendesabee isso. Nos casos de Dario e

Méonica, vemos esses exemplos:

“Ah, da pra aprender um pouquinho da gestdo né? Auabantensificou
depois que eu fiz 0 estagio né? Passei a prestaratencado, né? Nessas
coisas. As fungdes ali, né? Acho que a gente agaiesdendo mais o qué
gue cada funcéo ali faz, o qué que a supervisofazalQual que é a funcao
de cada um ali. E, eu acho que é’igédério, 8° periodo 2014, C, 24 meses
de atuacao).

“Olha, o PPP, 0 CBC eu passei a conhecer mais stagmentacdes... ai no
PIBID a gente teve um contato no inicio porque @tg¢eve que fazer um
relatério, de tudo isso né? Ai eu tive que fazeresnmo entre aspas sobre
o CBC, mas enfim, que ndo me ajudou muito, masveudqie fazer, e eu
passei a conhecer mais um pouco. Mas assim naossamcentato direto
ndo, o que eu aprendo sobre a dindmica da esqala gala de professor ndo
€ lugar de ficar (risos) € o que eu mais tenho adoula. (risos)... Entdo
assim, o que eu tenho aprendido é isso, sobre midminesmo da escola. E
eu acho que pra professor eu ainda sei muito pouaquestéao do diario, de
notas, de plano de aula essas coisas assim eu sendauito poucd
(Mbnica, 8° periodo 2014, A, 6 meses de atuacao).

Percebemos que Dario ressalta que quando cursdagices durante o PIBID passou

a observar mais 0s aspectos inerentes a gestaocierfamento da escola, enquanto que



126

Méonica, apesar de ter tido certa carga de conhecimentoe isso, ainda se considera leiga
em alguns pontos e acredita ter compreendido mhre sodinamismo da rotina docente.

Cabe destacar que observamos que as aprendizagemsdadgpelos licenciandos
sobre o funcionamento, a gestao e as rotinas dakesestao ligadas ao contexto no qual se
encontram inseridos. Por exemplo, até aqui notamosgjlieenciandos que consideraram ter
adquirido tais aprendizagens da cultura escolar esiéoados nas escolas A e C.
Provavelmente, isso decorre do fato da direcdo epduessores supervisoregem mais
abertos e bem mais prestativos no apoio a insergdobdisistas do PIBID de Ciéncias
Biol6gicas da UFV nesses estabelecimentos.

Constatamos isso porque os académicos que estaoCG@LEASB, parecem ter tido
problemas de incentivo por parte dos funcionarios stla, principalmente por parta d
professora supervisora, que pouco contribui na apregetizaeferente a cultura escolar do
magistério.

“[...] em termo de reunifes da escola a gente @otlrsido chamado, e isso
nao foi feito, era uma coisa mais dos professores senti falta da gente
participar mais da escola assim. Isso poderia t&r sielhor, sabe? Por
exemplo, eu ndo participei de nenhuma reunido dmlasnem de

planejamento de nada. SO as reunides que a genteavaacom a

supervisora ou a diretora ou com a professora melNam.teve uma coisa
assim que te desse aquele contato, sabe? E porlexenupestdo de diario,
0 que a gente aprende de diario é o que a genttraai Porque também néo

foi passado, sabe? Se a gente ndo querer, ndadsti(Raul, 10° periodo
2014, B, 13 meses de atuacdao).

Raul expbe o desejo de ter participado de alguma&euta professores e ou conselho
de classe, o que é tido como um momento muito poo,se tratar de uma atividade de
socializacao entre os profissionais da escola eipahmente por ser um evento legitimo que
pode evidenciar aspectos importantes relativos araukscolar do magistério. Sobre a

importancia e riqueza dos conselhos de classe, @liedlachado afirmam:

O Conselho de Classe é um espaco educativo gataddeias, que devera
dar conta de importantes questdes didatico-pedeaggipossibilitando,
assim, aprendizagem efetiva a todos os alunospohessor uma reflexao
da sua prépria prética. Ao refletir sobre seu podpabalho, o professor terd
oportunidade de construir novas teorias, novosessgs e novos conceitos,
adquirindo um novo olhar pedagdégico que se redleto espaco de sala de
aula (OLIVEIRA e MACHADO, 2008, p.18).
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De acordo com as autoras, julgamos que o momentsodalizacdo com o0s
professores experientes serviria como grande aprendaasiprofessores em formacéao, até
mesmo para que esses percebessem como a reflex@pda préatica é feita, ou se realmente
€ realizada nas escolas. O PIBID seria um bom meio dsilplitar isso, caso ndo houvesse
impedimentos.

Esse impedimento ao acesso dos bolsistas do PIBID,algems espacos de
socializacdo na ESCOLA B, é relatado por Helena. Quapdrguntada sobre as
aprendizagens obtidas na escola no ambito do PIBIDdedtaca o pouco contato com oS
elementos de funcionamento escolar e a restricaordévim que passa a ter com a professora
supervisora. Ela ainda revela que os bolsistas do RiBtBpodem nem ao menos frequentar

a sala dos professores durante o recreio:

“Porque o PIBID vamos dizer, ndo tem muito esse canvem o
funcionamento da escola, né? O PIBID tem mais tomam a professora
s6. E o que eu aprendi no estagio I, no inicio éaac que estagio | ndo
servia pra nadal...] Nao, a gente nao participgodigio, a gente tem contato
mais s6 com... a professora que € supervisora. fe geraté proibido de
entrar na sala dos professores na hora do recreio, em “algumas escolas”, a
gente nao pode entrafHelena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de atuacgao).

Entendemos que essa série de empecilhos narrados @@LBSB dificulta a
aprendizagem de elementos da cultura escolar do téagipor parte dos licenciandos que
trabalham no estabelecimento. Se ha uma relacaagaaibipor parte dos professores da
escola, ou principalmente da professora supervis@sperado que haja certa dificuldade dos
licenciandos de se identifican com os docentes da escola, o que n&o favorece uma
identificacdo positiva com a profissao.

Fizemos um questionamento referente ao contato lirguia os licenciandos tiveram
na escola, baseandos nas ideias de Diniz-Pereira e Fonseca (2001), Sell€grreira
(2009), Novoa (2009) e Ludke (2013), que concordam comaiar atengcdo que merecem 0S
licenciandos no momento de “inducdo profissional”. Para esses estudiosos, o contato inicial ¢
um momento marcante e que pode fazer toda a diferemcantendimento do que seja
profissdo docente pelo resto da vida do professor.

A principio, notamos nas nossas categorias de ar@tises indicadores marcantes.
Dos 9 académicos licenciados pudemos extrair opiméfesentes a dificuldade de insercao,
facilidade de insercéo, apreensédo e preconceitms&cdo e, por fimp fato de alguns ja

terem sido alunos na escola em que se inseriranmangd como bolsistas do PIBID
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Relativo aqueles licenciandos que demonstraram fad#idde insercdo no campo
profissional, no ambito do PIBID, encontramos o apoio flogionarios da escola e a
afinidade pela docéncia como fatores favoreceddaeimsercdo. Nesse grupo encontram-se,
Magda e Jorge:

“Ah, como eu sempre quis mesmo ser professor, tipdianimae é
professora ai eu sempre gostei de ficar indo ndaesabe? Envolvido nisso,
entdo pra mim nao foi muito assustador, ndo tivdarassim n&b (Jorge,
11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

“A primeira vez que a gente chegou a gente foi nmheto recebida, foram
as duas supervisoras da escola que receberameaegéreéram reuniao pra
falar sobre o programa, sobre o que que elas queidgpnograma, pra falar
desse conhecimento da escola em si, pra conhetzrat@scola. Tanto a
estrutura quanto o corpo docente assim, tudo m@i&p pra mim foi muito
boa, a experiéncia assim, quando eu cheguei foiadbe’ (Magda, 10°
periodo 2014, A, 28 meses de atuagao).

Em ambas as situacdes, os licenciandos ndo emfientadversidades que gerassem
traumas quanto a insercdo no ambiente escolar. Nassge aomo afirmam Selles e Ferreira
(2009, p. 56)citando Monteiro (2001), “o periodo dedicado ao aprendizado da profissdo
imprime importantes marcas na constru¢ao de ideidade docente”, servindo como uma
espécie de “ritual de passagem” que modifica as percep¢des dos licenciandos e permite a eles
as possibilidades de interacdo com os diferentestagijgue participam do processo de
aprender e ensinar, sendo que esse “rito” pode ser considerado um momento “estratégico na
formagao”.

Obtivemos mais outros dois depoimentos de facikdael insercdo escolar no contato
inicial. A diferenca desses é que se tratam de exealdlas escolas em que hoje trabalham
como bolsistas do PIBID. Para Déario e Mdnica, houve ereelente receptividade de seus

ex-professores e até mesmo surpresa por parte de alguns.

“Nessa atual? Entao, eu ja estudei nessa escoldeéprimeiro contato
foi como aluno, estudei até a oitava série, depaiyvim pra estudar em
Vicosa e tal, no centro, e depois eu voltei pradara como bolsista do
PIBID. E o contato foi muito bom assim, porque axfgssores que tao la ja
me deram aula quando eu tava la, entdo gostam rdeitonim. E os
funcionarios, por eu morar 14, todo mundo me coehentédo eu tenho uma
total liberdade (riso3)(Dario, 8° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

“Foi extremamente magico! Porque eu fui fazer o PIB& escola que eu
estudei, de 52 ao 3° ano. E quando eu chegueirfoirieressante porque eu
me via na sexta série e todos 0os meus professorés astavam la. E no
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inicio eu até levava um caderninho de campo quanetava tudo que eu
sentia, tudo que eu observava... E no caderninht tanotado essa
experiéncia de voltar pra escola onde eu me foaréiencontrar os meus
professores e hoje ser companheira de profissdoo gradnim foi bom esse
primeiro contato assitn(Monica, 8° periodo 2014, A, 6 meses de atuacao).

Pode-se notar claramente a descontracéo desses amasl§oando afirmam vivenciar
atualmente as experiéncias docentes no mesmo cewéude outrora vivenciaram
experiéncias como alunos. Esses académicos sentésnfacdidade porque comecam a
interagir com 0s mesmos atores de antes, revisitantiidiano a partir de um novo lugar
social, como se estivessem vendo de novo tudocaqui ja viveramso que com outros
olhos (SELLES; FERREIRA, 2009).

Outros licenciandos demonstraram certa apreensao matca@om a escola em que
atuam. Provavelmente, isso se deu em consequéecise dratar de um ambiente bem
diferente do que esses académicos estavam acostirRadd, por exemplo, trabalhava antes
no PIBID em uma escola rural, e, ao ser transferido pama esoola de centro urbano
(ESCOLA B), sentiu certincomodo. Ja Juvenal se mostrou inseguro por ndo cenh&

época, a escola que atua hoje.

“(risos) Eu tinha um certo preconceito por ser umalagrande assim, eu
achei que ia ser mais dificil de lidar, porque alidade dos alunos era
bastante diferente, muitos de periferia com um ®&FaTpento bastante

agitado. Bem diferente do que eu tava acostumadescala rural, e no

estagio que eu fiz na [outra escola]. Eu ja fui @ooabeca que ia ser mais
dificil de trabalhar, e eu fui preocupado pois caine eu ia atender numa
escola grande com mais de 37 40 alunos quase,dE@minda maioria das
vezes, e cada um com sua realidade? O que maisemeupava era mais

essa realidade do aluno, o que o aluno ia trazea@ente poderia socializar
ali? O que a gente poderia trabalhar trazendo onmesagro dia-a-dia deles,

sabe? Isso que me deixou mais assim, preocUp&aall, 10° periodo 2014,

B, 13 meses de atuacao).

“Nem conhecia, conhec¢o todos os bairros aqui, mas Sadia que tinha
escola naquele bairro. E assim, no comeco eu figae apreensivo porque
€ longe é distante porque eu desloco duas vezes ma escola. Entdo eu
desgasto bem, e por isso eu deixo a quarta fetlassxamente pro PIBID.

L4 eu ia, ficava a tarde inteira desenvolvendo mejet, e as atividades, e
a gente fazia acompanhamento, mas eu nao conhesi@ok (Juvenal, 9°

periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

Por fim, encontramos duas licenciandas que expusedfemahdes sentidas, tanto em

consequéncia da falta de apoio dos agentes daae@oaifessor supervisor do PIBID,



130

supervisora e direcdo da escola) quanto pela faliatelesse dos alunos da escola. Carmen e
Susane parecem ter tido problemas consideraveis ntatgoinicial que tiveram como
bolsistas do PIBID, nas escolas que estdo atuanda,agmbas responderam da seguinte

maneira:

“A gente foi pra escola, tinha duas supervisorassnala e ela deixou que a
gente escolhesse em com qual delas a gente quisdssknar, elas falaram

0 que a gente tinha que fazer. Nao fomos apresentadscola. E a primeira
tarefa era produzir um relatério conhecendo a as@vlgente ia conhecer
sem ser apresentada né? (risa§usane, 10° periodo, A, 26 meses de
atuacao).

“Decepgao. Porque eu preparei uma aula, sabe? Egaelateressante e ai
vocé vé o descaso dos alunos ndo tdo nem ai pra Eyavacé pode
preparar umamegd aula, que nada vai chamar a atencdo ndo. Dormindo,
outros com celular, ndo quer mesmo, vocé vai..efesula sabe? Por que
eu vou preparar uma aula melhor se ndo vai adiaaa? Sabe? Ai vocé
vai desestimulando. Nem nas aulas praticas quente dez, pra falar a
verdade, a maioria ndo teve o trabalho nem de aheamicroscopio
gueriam. De olhar na bancada o material que a glentenuito trabalho pra
fazer, ndo, uns trés ou quatro la tinham que iraplpra ir. Entdo foi uma
decepcdd (Carmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de atuacao)

Susane sentiu dificuldades em preparar um relatériossempresentada ao seu futuro
ambiente da escola, e Carmen parece ter tido um pnabtgior. O descaso de alguns alunos
da escola com a professora novateo caso, Carmendificultou a realizacéo de seu trabalho
e, portanto, deixou-a desmotivada. Esse aspecaa@au para com um fenbmeno comum,
segundo Bejarano e Carvalho (2004), que afirmam haviar regeicdo dos alunos em relacdo
aos professores novatos que entram nas escolas.

Quando perguntamos aqueles que tiveram dificuldadle® quais foram as maneiras
que utilizaram para contornar tais percalgos, o que sgdestacou foi a adaptacdo continua

ao contexto escolar. A fala de Carmen explica bem iss

“Olha, fui me adaptando com a turma, né? Abaixdvel Wla minha aula de
acordo com o que eles poderiam interessar, masgesérgre alguns ali vocé
vé que tem uns trés ou quatro que interessa, entan prejudicados né? Se
abaixa o nivel da sua aula em prol de uma turmangoejuer nada, mas tem
uns dois ou trés ali que tao interessados, en&&ofiehm prejudicados. Ai
fui me adaptando com a turma, do jeito que elesiajuea aula né? E
mesmo assim ta? Dificil. Dificil mesm@Carmen, 10° periodo 2014, B, 27
meses de atuacao).

Apesar da insatisfacdo de Carmen de ter que reduzoomietdos trabalhados,

consideramos que isso constitui uma aprendizagenltiaa escolar, porque sera a partir do
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nivel de compreensdo dos alunos que a licenciander@ criar e adequar as melhores
estratégias de ensino possiveis - coisa que digotenela teria nocdo de fazer se estivesse
apenas na docéncia académica, “dando aulas” estilo semindrio para seus colegas de

universidade.

5.4.2 O relacionamento com os atores da escola: uventagem do PIBID

Julgamos importante aprofundar nas questfes insrarteltura escolar. Desse modo,
perguntamos sobre o relacionamento dos licenciandwesos profissionais da escola entre
direcao e professoresprincipalmente com o professor supervisor do PIBID e gsrdemais
bolsistas, companheiros.

De modo geral, os licenciandos ndo relataram nenhponde problema com os
profissionais das escolas em que atuam; muitos cheg¢@m evidenciar o carater de apoio
gue recebem desses profissionais: servigais, ddgteupervisores e outros funcionarios.

Nesse sentido, trazemos algumas falas que evidenaiamspectos de satisfacdo dos

licenciandos com os funcionarios da escola:

“Olha, com a direcdo, tudo que a gente precisava &ladavam, as
supervisoras também sempre que procurava elas vamdaas vezes
faltavam material e a dificuldade de produzir dide naquela hora elas
davam um jeito [..”J(Susane, 10° periodo, A, 26 meses de atuacao).

“A relacdo é bastante tranquila assim, com os piafisis da escola mais
ainda. Eles receberam a gente bem assim, ao langmdrama eles tratam
a gente muito bem [.”.JRadul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuagao).

“Na escola, é... Meu relacionamento é tranquilo, aatiretora ela me deu
aula e me conhece desde pequena, com os func®ntaiobém é
extremamente tranquilo [7.](Mbnica, 8° periodo 2014, A, 6 meses de
atuacdao).

Todavia, apareceram apenas trés mencdes ao apoipeladsupervisores do PIBID
aos bolsistas e em situacdes de afinidade bemydarts, como no caso de Dario. Os demais
citam o dialogo como um fator forte no contorno debfgmmas de relacdo com os
supervisores:

z

“Tranquilo demais, é... A professora que ta senddansupervisora no
PIBID ja tinha sido minha professora. A diretora $au amigéo do filho
dela, vou na casa dela, todo mundo la eu conheém enrelacéo é bem
sossegada [.”)JDario, 8° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).
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“[...] a professora também eu nunca tive contato etan mas assim foi
tranquilo... No comeco foi um pouco dificil igudh@isava metodologia de
projetos, foi dificil, mas ndo teve atrito ndo tavada. E agora a gente
conseguiu conversar com ela muito bem, a diretordoém € tranquila [.2’]
(Juvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

“E o relacionamento tem que ser de cooperacdo né? Nmnbiente
escolar, e o relacionamento sempre foi assim. De cooggio, de
discussao, de ideias, aceitacdo n®2 algumas regras, talvez o PIBID seja
bom por isso, porque a gente tem que aprender ladaia 0s outros ne?
Trabalhando junto com vocé. Porque na hora que farcgrofessor 14 da
escola vocé vai ter professores trabalhando junio wocé, vai ter um
diretor, supervisor, inspetor. Entédo é isso né? Afgema trabalhar ali em
grupo e aprender que vai ter alguém ali fiscalipar@té e seu trabalho. E ja
ir acostumando com isso né? Toda escola tem sug tegraeus objetivos,

e é issd (Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

Apesar do destaque que Jorge deu ao afirmar que o RiBiibwla entre seus
participantes a cooperagao e o0 convivio com ideigsetites existentes dentro das escolas,
obtivemos muitas criticas sobre o relacionamentoeeas professores supervisores das

escolas e os licenciandos do programa.

“[...] O professor supervisor, eu ja té assim, e jdgem decepcionada, acho
gue ela ndo auxilia a gente direito ela [...]JO @ssbr supervisor, dessa vez
pelo menos eu achei que o professor € muito relaxadio que ele tinha
gue fazer ele passava tudo pra gente. Entdo atgamegue ficar por conta
de tudo[...Jeu acho muito errado, porque a Unicgacgue eu via ele
fazendo, todas as aulas, era sentar na sala e m@asdéunos fazerem um
resumo do livro. Entdo assim, eu acho que os protessupervisores do
PIBID tém que ser melhor selecionados. Porque edie assim, a didatica
do professor influencia muito na aprendizagem daafu.]” (Magda, 10°
periodo 2014, A, 28 meses de atuagao).

“[...] A relagdo com o professor supervisor, sim. Maio tinha reunido que
eu saia quase chorando, porque era “uma pra 14 e duas pra ca” né? Ela sente
muito superior, até hoje eu sinto essa... Tiparassia acha que a gente é
mandado dela;faz isso, faz aquilop né? Que a gente s6 tem o PIBID
[...]’(Helena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de atuagao).

“[...] Com a supervisora é um relacionamento queéndas melhores, faltou
assim, integracéo, intimidade, faltou aproximadaoou mais... Faltou tudo.
Te falar a verdade faltou, sabe? Eu ndo tinha liberdke €é... ah, porque
vocé nao liga? Liberdade pra ligar pra casa dedaakndia assim, muito
mal as vezes, atendia crua, seca e despachavVaaijmen, 10° periodo
2014, B, 27 meses de atuacao).

“[...] agora com a supervisora é tranquilo até urtogeonto. Como pessoa
ele deve ser 6tima, mas como supervisora eu sugcetp usa a gente pra
fazer o que ela ndo quer mais fazer. A gente ddidmpi mas € a dela que
vale, entdo a gente ndo tem muita liberdade, nautanomia, ndo tem.
Entdo assim, tem sido complicado, meu pensamente é&lgq vé a gente
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como se fosse aluno de sexto ano dela. E trata a ggrmlzinho. Ela ja
chegou a falar isso, “Nossa! Vocés parecem meus alunos de sexto ano, tem
que falar com vocés igual a gente fala com eles”. Isso me deixou
extremamente chateada, eu de chegar e ndo querer l&, eu estressada.
Mas, nesse ponto tem me prejudicado bastante dssjin (Monica, 8°
periodo 2014, A, 6 meses de atuacgado).

Notamos que as criticas estdo sempre relacionaddtaé apoio, a imposicdo dos
supervisores que acaba tirando a autonomia de tmlulh licenciandos e, por ultimo,
notamos também o desmazelo que alguns supervig&mespara com o0s académicos do
PIBID. Tudo isso contribuindo para que haja um distanei#@o entre os supervisores e 0s
bolsistas, 0 que consideramos grave, uma vez quecamciando sente uma grande
desvalorizacéo de seu trabalho logo em sua primekeecés na escola.

Quando perguntamos se esse convivio contribuiu paprendizagem do trabalho
docente, a maioria dos licenciandos considerou gasaamos imbroglios, o relacionamento
proporcionado pelo PIBID na escola contribui muito parapeendizagem da profissao
docente.

Notamos que na maior parte das falas, os acadénetatmram a importancia de
conviver com pessoas que pensam diferente. Provavemeerreferindo as supervisoras das
escolas, os licenciandos disseram interpretar essargéincia de opinides como sendo
naturais dos processos de socializacdo de qualquBsspm e, portanto, muito ricas de
sentido, ja que é muito esperado por eles que quEmmdm atuar nas escolas, encentr

situacdes parecidas, sendo o PIBID uneeipador dessas experiéncias.

“Contribui. Mesmo que minha supervisora pensa difereisso contribui
porque vocé ja aprende a lidar com a diferencaD@pensamento ali na
escola na area de ser professor. Entdo isso conpdrgiue vocé sai do
PIBID e vai pra escola ja sabendo que vocé naedvancontrar pessoas que
pensa igual vocé. SO pessoas que cooperam tambéim, Seo que tem
alguém la que nao coopere, entdo vocé tem quedmranidar com issb
(Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

“Contribui. Aprender a lidar com outras pessoas diftels da gente,
irresponsaveis, que ndo ta nem ai pras coisas,heugae contribui muito.
Porque vocé vai enfrentar isso numa escola se farc&abalhar. Tem
professores que ndo tdo nem ai. Entdo acho queribaosim. Contribuiu
muito pra mim sifi (Helena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de atuacao).

“Serve. Toda experiéncia até mesmo negativa, contBaie, vocé vé que
tudo ndo séo soO flores né? S&o coisas que vocépai, tdificuldades é
comum, eu acho que esse tipo de dificuldade é comaneducacéo,
principalmente de escola publica. Entdo serviu gsa, ide experiéncia pra
vocé saber o lado bom e o lado ruim da histéria $&mpre contribtii

(Carmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de atuacgéo).
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Os licenciandos consideram aprender no PIBID as mesntaacdes de
relacionamento interpessoal que esperam ter quanderest atuando como profissionais
nas escolas. Nas falas dos entrevistados, o que ¢chama a atencdo € a similaridade da
afirmagdo que se sintetiza na frase “vou encontrar pessoas na profissdo que pensam diferente

e terei que me relacionar bem com elas”. Tanto nas falas anteriores, como nas falas seguintes:

“Sim. Com certeza. Essa questdo de conviver a ganfazer diretamente

depois de formado nesse contexto social mesmoelagio entre 0s grupos
ali € muito importante porque se um grupo nao thebbem o trabalho ndo
vai sair legal. E a gente como docente a gente teragrender a trabalhar
em grupo, individual e ter um relacionamento barji’[(Raul, 10° periodo

2014, B, 13 meses de atuacao).

“Com certeza. Porque quando eu me formar e forlh@bama escola eu
vou saber como lidar com tudo né? Entdo assim, @is oue eu nao
concorde com muitas coisas a gente tem que saaerdom isso (risos).
Entdo eu acho que isso vai ser uma coisa que vhbsepra mim também,
contribui sim, bastantgMagda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de atuacgao).

A fala de Juvenal € uma das mais marcantes, tploegie exponha uma Vvisao critica
gue demonstre mais experiéncia e maturidade, edlbsim a compreensao que eleutros
licenciandos tenham da possibilidade de aparecdo teoisas boas como divergéncias no

ambiente escolar, e por essas questdes ndo estdaeimnadas unicamente com a escola:

“Tem. Vocé vé que em todas as profissdes vocé vaiteda pessoa que vai
te desmerecer, ndo vai gostar de vocé ali, e vaadeeles que vocé vai
gostar muito. Igual antes de estudar na UFV ealinah e tinha tudo que
tem numa escola. Tem professor que vai 14, s6 praadaula dele, ele
realmente ndo gosta da profissédo que ta. E a gartiiomento que ele falar
com vocé que € um professor iniciante pra falaragpeofissdo dele é ruim
ele vai falar. E vai ter aqueles que vao falar que “eu adoro ser professor, eu
adoro o carinho dos meninos quando eu ando na el@sene chamam de
professor”. Entdo tem o lado bom e o lado ruim e isso contribuiu pra minha
visdo que eu ndo tinha ariteguvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de
atuacao).

De modo geral, podemos concluir que o PIBID possibilitaa intensificacdo da
dimenséao relacionamento profissional, e que indulicesciandosa enxergarem iSso cam
parte do processo de socializacdo na profissdo, jgpeppmrciona tanto experiéncias boas
como ruins, contribuindo para que os licenciandosgenm nas relacdes interpessoais da

escolaoselementos comuns a todos os tipos de profisséo.
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Sobre o relacionamento com os alunos da escolas tosl licenciandos afirmaram ter
uma convivéncia favoravel e tranquila. O mais recoereioi a afirmacdo de que os
licenciandos buscam ter uma relacdo de proximidadie eamizade com os alunos, e
consideram isso a maneira mais adequada, haja vigtomo que recebem dos discentes

Essa foi uma das maiores aprendizagens que elemraetat

“Eu aprendi que a gente tem que ter uma relacdo praxsma com 0s
alunos, nao pode ser aquela coisa ‘o professor € isso aqui, o aluno € isso ali’.
Eu acho que o professor tem sim que ter uma relag@oproxima com os

alunos que... Otren? rend& (Dario, 8° periodo 2014, C, 24 meses de
atuacao).

Alguns ressaltaram compreender bem o momento pelogudunos estdo passando
isso provavelmente porque os licenciandos sao jowastiseram a pouco tempo na escola
como alunos e compartiiham do mesmo universo emsquencontram os alunos, seja nas

redes sociais, nas musicas nos esportes ou em ofitigade de itens que compdem a
cultura atual.

Jorge, por exemplo, se mostra compreensivel com ddepnas que fazem parte das
salas de aulamque ele atua na escola pelo PIBID. Ele critica a mameindo o sistema de
ensino é modulado, dizendo que a progressao cadi@n@ uma das maiores responsaveis

pelas dificuldades existentes entre professor e aluno:

“A relacdo com os alunos é muito boa, e ruim ass/&#rabém mas eu acho
gue nao por culpa do professor ou sé também dogs@f@é? Eu acho que
no caso a gente ta tendo aprovacdo automaticagesas outras coisas que
dado muito direito aos alunos, que dao muita libkdedtalvez. E acaba
prejudicando o processo de aprendizagem. E as pezrdsso prejudica a
relagéo do professor com o aluno, porque as vez#sno ndo tem muita
obrigacdo mas o professor tem. O professor tem qee aaluno aprender
aguela matéria, tem que dar recuperacgéo, tem que €t tudo pra ele
aprender, o professor tem que manter a sala oggimie os alunos eles néao
tem que nada (risos). Entdo o professor fica um amatsala de aula e as
vezes 0 aluno ndo entende isso. Entdo as vezefiffba relacdo professor
aluno ali por causa disso. Mas o PIBID traz issora o tempo a gente pode

melhorar a relacdo com os aluhgdorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de
atuacao).

Raul jA d4 mais enfoque na participacdo que os altdm nas atividades, dando

retorno de sugestbes e criticas, e considerando aee ésfundamental para a sua
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aprendizagem como profissional docente, até porqoenwivio com 0s alunos, segundo

licenciando, tem sido mais facil que com os deruaisionarios da escola:

“Nossa, muito boa (risos). Com os alunos tem sido faeisque com os

professores e supervisores. Assim, com os alunogestsm bastante das
atividades, eles demonstram isso, chegam e perguptamia vai ser a aula
de novo, que dia que vou fazer uma atividade. Etegam e perguntam
isso. Depois eles chegam e falam que foi legal gdena ter feito assim,

assim e assado. Dando sugestdes também, sabe@dsso gcho mais legal
sabe? Vocé faz seu trabalho e ainda ganha umat&ngédgumas vezes
isso aconteceu. E vocé vé que com isso surtiu aldeio,ee isso é legal.

Dai vocé trabalha em cima do que ele falou tamieéate sente valorizatio

(Radul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacao).

Parece haver uma grande aceitacdo dos licenciandd3lRID pelos alunos das
escolas em que estes atuam. Comprovando isso, digansiandos evidenciam o tom de
parceria que existe com os alunos das escolas enfoerfalgamos esse fato um resultado

positivo. Sobre isso, Susane afirma:

“Nao foi ruim, eles de certa forma respeitava, aeggnando a gente pedia
pra ndo fazer bagunca. A supervisora saia da eadald enquanto a gente
tava dando aula, eu acho que é meio pra gentedspranter dominio da
turma mesmo, eu ndo grito. Eu simplesmente calo e falo, “vocés ja sabem
né?” e eles mesmo que se controlam. Eu aprendi a ndo ser tdo ma, porque a
gente esquece gque a gente ja passou por isso,rdemeedificuldade deles
porque é a primeira vez que eles tdo vendo aquelie@dd (Susane, 10°
periodo, A, 26 meses de atuagao).

Moénica destaca que o relacionamento com os aluaossdola a estimula a buscar
outras estratégias de resolucdo de problemas de damemto. Mdnica expde a divergéncia

gue tem com a supervisora em relacéo a isso:

“Ah, boa! Eu gosto demais daqueles meninos (risqggs# de ter quer ser
obrigada a fazer uma coisa que eu nao faria, edagapentendeu? [...] Por
exemplo, eu t6 dando aula, e supervisora que éfaspora deles chega no
laboratério e os meninos sentam do jeito que elsem. Al a supervisora
muda todo mundo de lugar, e isso me revoltou exmnegnte. Ela me pediu

pra sempre fazer isso... N&o fiz nunca mais. Osmosrfazem bagunca?
Fazem, mas eu vou tentar resolver aquilo ali de oma forma. E eu ndo

gosto de invadir o espaco deles, assim né? Medarimento com eles é

bem tranquilo eu néo fico impondo nada, se ndoceguisEnfim, a gente

tenta resolver de outra forma... Parece que elgsmode mim. E eu gosto
muito dele¥ (Mbnica, 8° periodo 2014, A, 6 meses de atuagao).
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Por fim trazemos a fala de Juvenal que explana sobeeamhecimento que tem dos
alunos da escola em que trabalha no ambito do PIBIEarfdbho e consideragcdo que recebe

dos alunos é marcante para Juvenal, e provavelmente gra potencializar sua identidade
docente:

“Entdo, boa. Os meninos me veem na rua e falam “ei professor” eu sou
tratado como professor e ndo como bolsista, poreedrabalhar no extra
turno eles me chamam de professor. Foi tdo engragaalguns alunos ja
me chamaram de senhor, e foi por respeito mesmé sénhpre tem aquelas
meninas que a gente brinca mais, porque as mesénasais carinhosas que
0S meninos, entdo quando a gente chega la elagabhrpuxam mais o0 saco
(risos). Mas tem meninos também que quando veemaneumprimentarh
(Juvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuacao).

O simples tratamento que Juvenal recebe dos aluesode fora da escola, sendo
chamado de professor, ja é o suficiente para agir conzoreferéncia experiencial, pois o faz
reconhecer o carater identitario da profissédo (DINIZ-PEREFONSECA, 2001).

Outros académicos também ressaltaram o didlogo aommed importante meio de
aproximacdo do aluno, e afirmaram ser essa uma dasremaaprendizagens que as

experiéncias do PIBID proporcionaram até entao.

“Eu gosto de conversar bastante com o aluno, magatéom o contetdo.
Porque o contetdo ele vai moldando pra trabalhaue® o aluno tem
também, sabe? Mas se vocé ndo tiver uma relacgovbo@ também nao
sabe 0 que ele quer aprender, entre aspas. Mass& re#acdo que vocé
consegue saber o que ele t4 precisando. Ai vaiaquoaiser s6 um bolsista
em treinamento, ai vocé tem uma rela¢cdo um poudar,noena relacdo mais
proxima. Como se vocé fosse um professor e um anigio @aluno. E eu
acho isso legal. O que eu senti falta na relag@upgervisora com os alunos.
De um tempo pra ca isso tem melhorado essa relaé@osei se quando a
supervisora viu a relacdo que eu e a outra boksigta com os alunos, mas
ela mudou um pouco a relagdo dela com a gentesecdeh os alund's
(Radul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacéo).

Nessa fala anterior de Radul, realcamos a parte f#nal que ele expressa uma
aprendizagem obtida pela supervisora, a partir do m@mm&m que passou a observar o
relacionamento que os académicos tinham com os sldas escolas. Posteriormente, a
supervisora também mudou sua maneira de se relacionaros alunos, e iSso parece ter
favorecido na aprendizagem de todos. Destaca-sauagexemplo de formacao continuada
dos professores das escolas, que é um dos objetvelBtD (CAPES, 2013).
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Moénica ressalta que aprendeu muita coisa comur®alda escola onde atua, e foi na
aproximacao e amizade que construiu com os alunospgreebeu o potencial daqueles
considerados “perdidos” pelos professores da escola, passando a desenvolver a forma de olhar
individualmente para cada aluno. Quando perguntalie spais aprendizagens obteve dessa

relacdo professor aluno, ela respondeu:

“Com os meninos? Tudo, tudo (risos). Porque quanddeguei |a tinham
uns alunos que ja eram taxados de bagunceirogjaale@ ndo aprendem
nada... S&o burros... S6 que nao foi isso que.egDovn 0 contato com eles
eu percebi que néo, eles tém muita coisa a oferggerde repente com um
aluno vocé vai ter que trabalhar com uma diferéort@a, de um outro jeito
porque ele aprende de tal jeito, entdo isso terajoaado muito a olhar pra
cada aluno ali. Pra chegar em todos. Entdo eu chégee supervisora me
disse de alunos ja desacreditados mas que comig@sémelhores notas.
Isso me ajuda quando eu for professora a ver o gleeatano tem de bom e
pode oferecer. Entdo eu tenho aprendido muito assises alunos ndo sao
ruins, mas eles podem ter muita coisa a ofergdédnica, 8° periodo 2014,
A, 6 meses de atuacao).

A questao do respeito é bastante recorrente nadaléicenciandos. Dessa maneira, nos
parece que o PIBID proporciona um espac¢o fecundo paasyseus envolvidos aprendam a
lidar com as relacbes humanas de maneira intensficdtsse resultado pode ser
compreendido a partir dos estudos de Novoa (2009gfiamar que é na escola que se
desenvolve o “tacto pedagogico” ja que a docéncia ¢ uma profissdao que ndo se pode separar
completamente as relacdes profissionais das relgusesais. Sobre isso, NOvoa assever
que:

O tacto pedagdgicoQuantos livros se gastaram para tentar apreender est
conceito tao dificil de definir? Nele cabe essaacajfade de relagédo e de
comunicacdo sem a qual ndo se cumpre o0 acto daredtambém essa
serenidade de quem é capaz de se dar ao respEityistando os alunos
para o trabalho escolar. Saber conduzir alguém paoatra margem, o
conhecimento, ndo estd ao alcance de todos. Nooerss dimensdes

profissionais cruzam-se sempre, inevitavelmente, @@dimensoes pessoais
(NOVOA, 2009, p.176).

Inferimos que o tacto pedagdgico, além de ser um toncemplexo, ainda é muito
dificil de ser reproduzido em um ambiente acadéniootanto, é na escola que se tém todos
os subsidios de relagdo humana para sua aprendizagpsrfeicoamento. Concluimos que
no PIBID, o licenciando pode aperfeicoar algumas diGessrelacionais inerentes a
docéncia, e, a partir dai, consegmeontrar esse “meio termo” necessario, de modo que o

permita ser amigo e ser professor ao mesmo tempo, rextmrem que atua. Apesar de
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considerar que isso seja uma tarefa dificil, pelo menas experiéncias do PIBID o
académico ja pode ir se despertando para isso, e a&ssienadaptando e criando novas

maneiras de consolidar sua postura como professor.

5.4.3 As aprendizagens obtidas pelos licenciandosita experiéncia

Quase ao final do nosso roteiro de entrevistas, tzenma pergunta abrangente na
intencdo de que o licenciando entrevistado sirstesie, da melhor forma possivel, se as
experiéncias que ele vivenciara no PIBID teriam sidoontamtes para sua formacdo. Nesse
sentido, fizemos o seguinte questionamento: “O que vocé tem aprendido com a experiéncia do
PIBID de forma geral? Tem valido a pena? Exemplifique”.

Notamos que todos os 9 entrevistados consideraram exgeriéncia no PIBID valera
muito a pena. Alguns ainda ressaltaram que, apesalgdes transtornos, aprenderam muito
no programa. Percebemos também a valorizacdo daiéxgar Em quase todas as falas,
palavra “experiéncia” ¢ mencionada, o que confirma uma das nossas hipétesé&ssnie que
o PIBID teria se tornado um locus de aquisicdo deréxpga na docéncia, no ambito da
universidade.

Nas categorias construidas, relativas a @ssgunta, encontramos a “vivéncia do
cotidianoescolar do professor”. Nessa, os académicos sublinharam que, no PIBID, passam a
conhecer de perto a rotina do trabalho dos professooefiecionamento do meio que os

circunda. Confirmando isso, Magda, Helena e Jorgmaf:

“Olha, tem valido muito a pena, eu gosto muito d®IP| assim, eu acho
gue todos os alunos que formam na licenciaturar@dendormar passando
pelo menos um pouco pelo PIBIPorque eu acho que vocé conhece a
escola no geral, vocé conhece a estrutura da escalduncionamento da
escola, vocé conhece varios funcionarios, como que d¢iona tudo ali.
Vocé conhece como que é a sala de aula, a reglidades6 na teoria, foi
muito importante, foi de grande valor assim, o tertgzlo que eu tive no
PIBID foi muito bom pra mim [..”] (Magda, 10° periodo 2014, A, 28 meses
de atuacéao).

“Ah, apesar de tudo né? Eu acho que valeu a pena sinorque vocé
conhece a rotina de uma professora como que ela nd@ministra todo o
contetdo, que agora sao s6 duas aulas de biologemsino médio, vale a
pena sim! [..]] (Helena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de atua¢ao).

“[...] Entdo é importante ter o programa. Entdo dendogeral a gente
aprende que a escola precisa de muita mudanc&ID Bimbém, eu acho
gue o grande problema de tudo é um problema déogestitas vezes mal
feita, no programa e na escolda escola € mais do governo mesmo, o
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governo faz muita exigéncia, o professor tem cargaofaria muito

grande, muita coisa pra cumprir, ganha pouco. E no PIB® a gente vai
tendo tudo isso, vocé vai vendo o que que um profesguassa, seu
supervisor no casd (Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacao).

Como o aluno passa a vivenciar o cotidiano docerdeéd do PIBID, ele comeca a se
dar conta se a carreira de professor é a que realmerta. Nisssa direcao, observamos outra
categoria que se destacou, que foi a “ajuda na escolha pela profissao docente”. Para ilustrar, a
seguir evidenciamos as falas de Helena, Jorge eldlag

“[...] E uma experiéncia boa... Tem sim enriquecidohaiparte néSe eu
quero continuar mesmo na licenciaturatem enriquecido muito, eu
recomendo, na verdade eu acho que todo licencidederia passar pelo
PIBID, pra ter essa experiéncia antes de formadesate ir pra uma sala de
aula’ (Helena, 8° periodo 2014, B, 13 meses de atuacao).

“[...] E também vocé vé se vocé ta preparado ou ndo pra sepfessor,
porque as vezes vocé acha que ser professor € isageauando vocé ta na
escola vocé percebe que é muito diferente tem moita pra lidar e vocé
vai ver se vai dar conta ou naagda, 10° periodo 2014, A, 28 meses de
atuacao).

“[...] E cansativo ser professor, entdo muitas veZRiBtD deve desanimar
os alunos. Mas prepara a gente pra gente ja saser [d.]” (Jorge, 11°
periodo 2014, A, 30 meses de atuagao).

Uma categoria com menor expressdo, mas nado menogtamigo foi a que o
licenciando afirmou ter aprendido com a qual tude gabe de docéncia no PIBID. As falas
de Carmen e Dario confirmam isso. Os académicos @eata que o estreitamento que o
PIBID proporcionou com a realidade da escola, foi dendgavalor na construcdo da

identificacdo que eles tém pela docéncia:

“Valeu sim. Tudo que eu passei no PIBID até as expmai€ negativas ai
gue eu te falei né? Que serviu de experiéncia.Véliesl a pena, tudo que eu
sei hoje de... Se eu entrar na sala de aula, eat@&é? Um... Controle, vocé
tem né? Uma firmeza, uma autoridade de dar uma sektido mais a

vontade € devido a isso mesmo, né? Devido a expexi§oe a gente pasdsa
(Carmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de atuacao).

“Ah cara, de forma geral o que eu aprendi foi tud@, (risos). Tem valido a
pena. Eu acho que se um dia... A gente nunca téezaesobre o qué que a
gente vai fazer né? Entdo eu acho que eu td preppradjualquer momento
gue eu precisar dar aula eu, eu acho que eu téoprérisso eu devo ao
PIBID né? Porque quando eu entrei no PIBID eu médasnunca, eu ndo
tinha experiéncia, eu ndo sabia nem falar direitoera um cara da roca ai
gue... na escola quando eu estudava ndo tinha metnabalho assim pra
vocé exercitar a oralidade e nada, e isso ai @ fwo PIBID, quando eu
entrei no PIBID eu era bem bobo, da roga mesmo,eteava pouco, hum
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tinha dominio nenhum pra entrar num sala de adiar@ma aula nédo. Isso
ai foi na marra mesmo que eu aprendi no PTRDario, 8° periodo 2014, C,
24 meses de atuacao).

Consideramos que esses resultados expressam elernenstisuintes da identidade
docente (DINIZ-PEREIRA, 2011). Isso porque os licenciandassam a perceber que
adquiriram uma postura de professor, e que agora, agis @geriéncias, se sentem capazes
de agir como tal. Ainda que precisem praticar e vikgnmais 0s saberes que adquiriram,
esses licenciandos sentem a presenca de ummnados operandem suas a¢des, mesmo que
o conhecimento profissional docente ainda seja atmoplexo de se definir (ROLDAO,
2007).

O desenvolvimento do gosto pela docéncia apés idislaates desempenhadas no
ambito do PIBID ainda aparece nas falas de dois académiivenal e Raul. Ambos realgcam
a ajuda que o programa na constituicdo da afinidaheacpratica profissional docente, e até

mesmo pela area da educacao e suas problematicas:

“Tem valido a pena... assim, é bastante gratificaatger fazer uma
atividade diferente e poder trabalhar isso comwsoa. Eu acho que vale a
pena por isso, porque vocé propde atividades ndesgnvolve e ali vocé
tem um retorno, vocé sabe se o0 aluno vai gosteles#io vai. E o retorno na
area da educacdo € imediato, eu ndo acho que mieralepor exemplo,
guando vocé acompanha uma turma ao longo de umo@@oconsegue ver
como ela entra e como ele sai. Entdo vocé vé o eueetto o que ndo deu,
0 que precisa de mudanca, e o PIBID de fato prapmdssd (Raul, 10°
periodo 2014, B, 13 meses de atuacgéo).

“Tem. Eu sou daquelas pessoas que tentam mudar, medbaraisas que
tdo, tipo o que eu vejo que da pra melhorar ewtdato o possivel pra
melhorar. Igual a educacdo no Brasil hoje ela é befasada, ai fico
pensando, “meu Deus eu como professor o que eu faria pra mudar a cabega
desses alunos?” ¢ uma coisa que antes eu ndo pensava, que agora abriu muita
porta pra mim, o PIBID nesse modo de pensar. P@aqessoa quando entra
na licenciatura ele entra com essa cabeca, eu assien, de mudar de
curso. Nao mudei, eu gostei... entdo eu acho ausamo PIBID me abriu
essa porta da educacao, porque eu queria fazamd®sta botanica, agora
eu quero fazer em um dos dois, 0 que eu nao tintes.aE foi mais isso
(risos)’ (Juvenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuacgao).

Portanto, podemos concluir que a participacdo no PIBID valido a pena para os
licenciandos, pela riqueza de experiéncias que asgesciam na escola. Ademais, esse
contato com as escolas que o Programa proporciona semo uma importante referéncia
experiencial (DINIZ-PEREIRA; FONSECA, 2001), afinal, jiie que o licenciando veja se

guer mesmo seguir na docéncia. Para finalizar, esgssi@xcias reais no contexto escolar
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perpassam a docéncia académica e garantem o prehidiquisicdo de saberes necessarios a
docéncia escolar (SELLES; FERREIRA, 2009).

5.4.4 Influéncia do contexto escolar na motivacdo pamtrabalho docente

Com as discussoes acerca dos problemas da baixaidde da carreira docente no
Brasil, ndo apenas no campo da universidade, mascomextos escolares de salarios
precarios - estrutura fragilizada e pouco apoio poligcsocial a classe docente (DINIZ-
PEREIRA, 2000; DINIZ-PEREIRA, 2011; GATTI; BARRETO, 2009UDKE, 2013) -
julgamos necessario acrescentar um questionamemoagpondesse qual a influéncia que
tais adversidades exercem nos académicos, queciavende perto as limitacdes dos
professores nas escolas em que atuam.

Para isso, realizamos a seguinte pergunta: “.O contexto da escola que vocé atua (o
salario dos professores, o regime de trabalho, asg@eglifisicas e materiais da escola, a
clientela atendida, etc.), isso tudo, influenciessta motivacdo para a aprendizagem do
trabalho docente de alguma maneira? Em que aspectos e por qué? D4 pra dar um exemplo?”.

Todos os 9 entrevistados confirmaram que os con@inies elencados nas perguntas
exercem influéncia na aprendizagem do trabalho deaemtescola. Com relacéo as respostas
obtidas, construimos 2 categorias de analise: infia8rrelacionadas as questbes salariais e
relacionadas as questdes de contexto escolar (estdatwescola, dificuldade com os alunos,
direcdo, supervisdo etc.). Notamos que os fatorlesad®s nas respostas ja levaram os
licenciandos a pensar em desistir de seguir na dcéltas discutiremos isso melhor
adiante.

Destacamos que o0s baixos salarios da profissdo esregrande influéncia nas
decisbes dos licenciandos sobre o investimento ne&itga Por mais que iSsO seja um
consenso comum no cenario nacional, quando os moem® estdo inseridos nas escolas,
passam a ver de perto que o salario que os profesganemm sao irrisorios perante as
dificuldades as quais os docentes sdo submetiddamiente.

A importancia do PIBID na compreensdo dessa dura realidathrial se mostra
presente nas falas preocupadas de varios académniseles Raul, Susarejorge, dentre
outros:

“[...] Agora em termos de salario a gente fica Indst@reocupado, porque
deveria ter uma valorizacdo muito melhor do praigegsorque o professor
nao tem sido tratado como ser humano, as vezéssellemetido a condi¢cdes
sub-humanas assim pra dar uma allao PIBID essa questdo a gente vé
bastante, que o professor ndo é valorizado. Ele reala mesmo do
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salario porque as condi¢cdes ndo sdo boas, ele tem que thuita aula

pra conseguir sustentar a familia.Nesse aspecto me preocupa quando eu
me formar, mas assim... o fato de poder tA com moatureceber o que ele
pode te trazer isso me motiva bastante’[(Raul, 10° periodo 2014, B, 13
meses de atuagao).

“Da medo. Porque eu té aqui 5 anos da minha vidaa@ibg alguém que ta
fazendo engenharia, administracdo, contabeissoRasmesmo tempo que
eu. Ele vai ganhar mais do que eu, entendeu? Apanente eles vao ter
uma condic¢do de trabalho melhor que a minh& [Slisane, 10° periodo, A,
26 meses de atuagao).

“[...] As vezes é desanimador a gente dedicar @otaima coisa que Vocé
ndo vai ganhar tanto por aquilo. Por mais que vecéba coisas que nao sao
em dinheiro, mas ninguém vive sem dinheiro (ris&s)tdo eu acho que
dependendo da pessoa € desanimiafidorge, 11° periodo 2014, A, 30
meses de atuacao).

Em outras falas, os licenciandos também se mostrarimenciados na deciséde
seguiem na docéncia por questdes relacionadas ao contegtdae Muitos ressaltaram a
dificuldade de trabalho com salas lotadas, desigerdos alunos e excesso de cobranca de
outros setores da escola. Carmen confirma bem issoaimlayalém dos refor¢cos de Raul e
Méonica:

“Influencia, e como influencia! Uai em termos dewata da escola é muito
bom. O laboratério da escola é excelente, tem pudovocé dar uma aula
bacana, excelente, sé que... Sdo os funcionarissimen supervisor €.0
contexto em geral do aluno né? O aluno ndo ta intessado, a
supervisora ndo te estimula, ai vocé vai, ah, desestimntlo, sabe?
Perdendo o interesseé(Carmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de atuagao).

“Sim. Porque por exemplo eu sempre quis ser professarno [ESCOLA
B] é bastante legal, por exemplo nas estruturasa$isisso deixa a gente
bastante empolgado. O laboratério gigante com nreitarso. Isso motiva
bastante Mas tem coisa que desmotiva, por exemplo a gente taha
numa sala muito grande com uma turma de 40 a 42 alos, e isso a
gente vé que hoje em dia os alunos ndo querem muiteisa. I1Sso que
desmotiva as vezes. Mas no ponto que a gente trabalhaa PIBID
levando alguma coisa diferente isso € legal porquegente vé que eles
gostan? (Radul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacao).

“[...] As vezes afeta, igual eu td te falando... dsisalas sd0 maiores e com
mais alunos, entéo eu vejo que isso é uma dificaldadto grande. Entéo o
fato da sala ser maior e com mais alunos, eu tdificolldade, entdo gera
assim esse conflito e eu acho que influencia poégueezes me desmotiva,
mas ai sempre tem alguma coisinha que eu falo ‘eu tenho que ir’... Entdo
acaba influenciando de alguma foihii6nica, 8° periodo 2014, A, 6 meses
de atuacao).
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Dessa forma, como o PIBID intensifica a vivéncia nalkes®s académicos também
tém a oportunidade de ver de perto as questdes geeafetam a profissdo docente. Nesse
processo, eles também peraetmie os problemas da escola ndo sao responsabitidasiis
atores, mas também de seus representantes politjuesmuitas vezes tratam o sistema

educacional com desprezo e com discurso eleitoreiro

5.5 Pretens@es profissionais dos licenciandos

No fechamento do nosso roteiro de entrevista, fisemma pergunta referente as
pretensdes profissionais dos académicos participaotédBID. Para tanto, perguntamos se
os licenciandos “Pretendiam prosseguir os estudos? Pensavam em atuar no magistério? Em
gual nivel de Ensino (FundamentaMédio, Superior), e em que tipo de escola
(publica/particular)?”.

Obtivemos resultados relevantes, os quais classiisaem categorias distintas, para
assim tentarmos responder um dos Nnossos questiotwEmiciais, que se tratava de
“verificar se os académicos de biologia da Univedgdaederal de Vigosa, participantes do
PIBID, sentemse motivados a seguir a carreira docente”.

As categorias mais marcantes que encontramos foranrdéfésentes a: aqueles que
pretendem dar aula na Educacao Basica; aqueles geadem dar aula no Ensino Superior;
e aqueles que pretendem dar continuidade nos esfadesdo mestrado e ou doutor&to

Na primeira, tivemos a recorréncia na fala de 7 aca#d®&mig€sses confirmaram o
desejo de atuem na Educacdo Basica. Naoktivemos numeros consideraveis que
indicassem qual o nivel, Fundamental ou Médio oensescola particular ou publica. O mais
marcante nessa parte foi a ideia de possibilidadesdelha. Ou seja, alguns ressaltaram que
se tivessem a possibilidade de escolher, gostaremtnathalhar em ambos os espacos, rede

publica ou privada, independente dos niveis de ensin

“[...] E eu pretendo dar aula, Ensino FundameatdMédio, se possivel
futuramente em Ensino Superior... ndo sei em quab, tenho assim
preferéncia (escola publica ou privada), pretermfdicuar a dar aula, sim.
Eu pretendo também dar aula em escola particulpgssvel, talvez porque
a gente vé a valorizacao do professor de escdi@yar um pouco melhor
do que ensino publico. Mas ndo me desanima tamieédaidaula no ensino

% Aparentemente, soa redundante a ideia de quem quer prosseguiudos @sestrado e doutorado) ser um
grupo diferente daqueles que querem ser professores universitaribtarfot ao final desse trabalho é
mostrada a diferenca sutil existente entre essas duas @egpre foram colocadas aqui de acordo com a
categorizacdo da Analise de Conteldo que realizamos.
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publico. Mas eu acho bom vocé nédo ficar s6 na@lijdrabalhar a vida toda
no ensino fundamental de uma escola publica, eo Bom a gente ta
sempre mudando de trabalho, né? um tempo no Médioo ano

Fundamental, ou trabalhar com varios aos mesmo terDewe ser
interessante(Jorge, 11° periodo 2014, A, 30 meses de atuacgao).

“[...] Pretendo dar aula sim, de preferéncia pdeicmé? Publica pode ser
gue eu dé, né? Nao td descartando ndo. Mas ewngwestuar em escola
particular. N&o sei... Eu pretendo (risos) leci@rgendeu. Vamos ver o qué
gue me aguarda’afCarmen, 10° periodo 2014, B, 27 meses de atuacgéo)

“[...] teoricamente ndo tem como escolher, tem ggueefala‘ah eu ndo
guero atuar no Ensino Fundamental, ah eu ndo quédiolMah eu néo
quero.... Eu néo tenho problema em trabalhar com nenhumaafyrablica

ou particular eu ndo tenho problema embora eu spibana particular ha
uma maior cobranca, né? Porque eles querem resutaddo custo. Pra
atuar no ensino superior tem que prosseguir na@sta? E eu ndo quero
isso ndo. Agora ndo, eu quero ter o contato conse Bdé porque se eu nao
ter esse contato com a base’].($usane, 10° periodo, A, 26 meses de
atuacao).

Na categoria que se refere a dar continuidade nososstiader mestrado e doutorado,
encontramos 0 mesmo numero de recorréncias da categtei@or: 7. O interessante € que
os licenciandos cogitaram fazer pos-graduacdo na deeBducacao, provavelmente por
influéncia das experiéncias que vivenciaram no antdot®IBID, tanto nas escolas como nos

seminarios exigidos pela coordenacao.

“Assim... Eu pretendo seguir a carreira de docentnmemas eu gostaria
muito de fazer um mestrado e um doutorado antésa@ada Educagéo, com
pesquisa em educacao [...] Mas eu pretendo sdgyimss eu gostaria de
fazer um mestrado e doutorado antes na area dag&ug..T (Monica, 8°
periodo 2014, A, 6 meses de atuagéo).

“Mas eu pretendo seguir sim, mas eu gostaria de faremestrado e
doutorado antes na area da Educacad (Carmen, 10° periodo 2014, B, 27
meses de atuacao).

“[...] Porque eu tenho muita vontade de trabalhar pgsquisa e em
educacdo, porque eu gosto muito na parte de lac[arfaMas eu tenho
vontade de seguir essa carreira académica meshtogu.tenho vontade de
fazer mestrado, doutorado e um dia dar aula numensidade, faculdade
[...]” (Radl, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacgao).

“Entéo, eu pretendo fazer mestrado na area da educagda botanica, se
eu passar em uma das duas eu vou ta feliz, a pairoeisa que vou tentar
depois que eu formar [...JEntdo é isso, mestradeas mestrado vai ser
numa dessas duas are@iivenal, 9° periodo 2014, C, 24 meses de atuagao).
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A Ultima categoria mais destacada foi referente aadémicos que pretendem dar
aula em nivel superior. Apareceram em 4 falas dosd@edos. Acreditamos que iSSO se
deveu pela baixa atratividade da carreira docentesio@béasico. Entretanto, nos parece que
o desejo de ser professor de ensino superior apareobertano sentido de possibilidade e
até mesmo de um projeto futuro. Os académicosltassa compreender que iSso se da por
um processo lento e gradual. Compreendemos que ess@ dem a ver com o fato dos

licenciandos serem ainda muito jovens.

“[...] Nao quero ficar dando aula pra escola pubioaino Fundamentad
Médio s6 ndo. Ah nao, o salario € muito ruim, visa®alha muito, né? Nao
pretendo ficar nisso ndo, mas... (risos) sabe,uenogmelho,r né? Sei la
numa federal, uma faculdade me3n(idelena, 8° periodo 2014, B, 13 meses
de atuacéao).

“Entao vamos la (risos). Bom, eu tenho vontade dérseg area, quando eu
entrei aqui na UFV meu objetivo foi e ainda é seofgssor numa
universidade ou numa faculdade. Porque eu tenhia moitade de trabalhar
em pesquisa e em educacéo, porque eu gosto muptrteade lecionar [.27]
(Radul, 10° periodo 2014, B, 13 meses de atuacéo).

“[...] Olha, no ensino superior ndo era minha ps&emao, a ndo ser que
fosse dentro da area da Educacao, que ndo fosee.aZsologia, animal,
vegetal essas coisas, isso ai nem sonhando eu qiesia Mas se fosse
alguma coisa na area da educacdo, metodologia oOgetgyr as
instrumentacgdes ai sim, mas do contrarig’r@dnica, 8° periodo 2014, A,
6 meses de atuacao).

“[...] Pra atuar no ensino superior tem que prosseguiestudo, né? E eu
nao quero isso ndo. Agora nao, eu quero ter o cootan a base. Até
porque se eu nao ter esse contato com a base, &IOS acontece um
milagre de eu ir direto [pro ensino superior] vou a@ala de biologia celular
aqui na UFV, ai chega um coitadinho que teve unia horrivel dessa
matéria ou por culpa do professor que dava aularémescolas e ndo
conseguia mostrar o que ele precisava ver aquippeheira vez, eu ndo vou
saber compreender esse aluno. Eu vou simplesmerge ifual muits
fazem: toma matéria e se vira, 36 paginas em 1 dwraula de uma coisa
gue vocé nunca ViuSusane, 10° periodo, A, 26 meses de atuacao).

A consciéncia de Susane demonstra uma preocupacacosamunos egressos de
escolas publicas, provavelmente pela realidade gi@evivenciando no contexto escolar do
PIBID. Isso se mostra positivo, j& que evidencia maia uez que o PIBID vem contribuindo
muito no conhecimento da realidade escolar.

O gosto pela pesquisa também se mostra preserdgydds estar ocorrendo porque o

programa incentiva esse processo, e a escola, comené@onamos, representa um ambiente
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fecundo para desenvolver pesquisas na area de ermmo,que na maior parte das falas
como vimos, os licenciandos destacam o desejogierggsquisando no ensino.

No tocante as pretensfes profissionais dos licenagande modo geral, podemos
perceber uma notavel afinidade com a carreira docentqug a maioria destacou querer
segui-la como profissdo. Daqueles que afirmaram guatear na Educacdo Basica,
destacamos que nenhum descarta atuar no ensino q@ublesmo que almejem uma
valorizacdo melhor em instituicdes privadas.

A maioria também enfocou o desejo de aperfeicoanpamtiissional, como ingresso
em cursos de pos-graduacao, mestrado e doutorade, regpesenta um aspecto positivo, ja
gue além de jovens, os licenciandos do PIBID parecenceper a necessidade de formacéao
continuada e valorizacdo profissional, pois essgdo$ representariam mais acesso a
empregos melhores na area de ensino.

O desejo de ser professor de Ensino Superior deveuyssssibilidade de trabalhar
com ensino e pesquisa, 0 que € visto com bons pitaqueles licenciandos que cogitaram
seguir carreira académica, além da valorizagdo salarial prestigio que a instituicdo
universitaria representa. Nessa parte, também enfocguoesnuitos desejam trabalhar na
universidade com a area de Educacdo, e nenhum adestabalhar no Ensino Basico até

conquistar tal meta.
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CAPITULO VI
CONSIDERACOES FINAIS

Eda pesquisa constitui-se como um estudo de caso rlooquasso objetivo geral foi
investigar as implicacdes do PIBID no processo de fosimagcial dos licenciandos do curso
de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de sdicoMG. Como isso representaria
uma meta muito abrangente, organizamos o trabalhoatieira que convergisse ao eixo de
identidade profissional docente.

Nosso referencial tedrico foi construido na tentatiwastabelecer um dialogo entre a
formacéo de professores, a profissionalidade e @sesdocentes. Partindo da ideia de que a
escola € detentora e produtora de um conjunto propricodeecimentos, e que esses Sao
socializados e aprendidos entre 0os pares que abaaescola - professores, supervisores e
alunos - acreditamos, portanto, que a instituicamlas € o principal locus de formagéao
profissional docente, a qual denominados de cultuoéispronal do magistério, de acordo
com Novoa (2009).

Destacamos que todos os objetivos especificos dsamesquisa foram alcancados.
Conseguimos descrever detalhadamente o perfil socidésgoo dos licenciandos do
PIBID/Ciéncias Biologicas, aproximando esses dados dgpiigas de nivel nacional como a
de Gatti e Nunes (2009).

No tocante as aspiracdes que levaram os licenciamdueticiparem do PIBID, a
busca pela obtencdo da experiéncia em sala de autarésultado mais marcante. O que
demonstra que o PIBID adquiriu a alcunha de “lugar da experiéncia docente” no ambito da
universidade. I1sso representa um avango, ja quaetdria académica no curso de Ciéncias
Biol6gicas antes era limitada aos laboratérios de pessj@lo bacharelado. Agora, os alunos
das licenciaturas veem no PIBID a chance de aprerafizagrofissional docente, com
subsidios financeiros que também exercem um graratéevat

Sobre as atividades formativas que o PIBID desenvobm os licenciandos, a
proposta dos seminarios parece ser bastante ricavadiora, por abrir espaco para debater
temas de educacdo pouco explorados nas grades dp driigcenciatura. Atentamos que
esses seminarios reforcariam mais a dimensao reflexivibssem trabalhados com os
problemas concretos que os licenciandos vivencianatileidades que realizam nas escolas,
também servindo como um momento de socializacacateres, proposto por Gauthier

(2006) e de reflexao, proposto por Schon (1995).
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Nas escolas, os licenciandos realizam as mais séisemodalidades didaticas, mas
realcamos que a influéncia do contexto € marcantearefgmacao. Em algumas escolas,
regulacdo da autonomia dos académicos parece serergep e SA0 nesses Mesmos espacos
gue ha uma sobrecarga de tarefas escolares raotirgil@cadas pelos supervisores, que, por
sua vez, acabam por impedir que os licenciandosnesteas alternativas de ensino, como o
Programa propde. A esse resultado atribuimos a redplidesde as diferencas culturais
existentes entre a universidade e a escola. Enguaet a primeira vé no PIBID a chance de
formacédo profissional de seus académicos, a seguénda referido programa um auxilio na
amenizacdo dos excessos de exigéncias, as quaisudsinetida (AMBROSETTI, et al.
2013).

Sobre a relacdo teoria e pratica, a maior vantagenPl@D é garantir uma
antecipacéo da insercdo do licenciando no ambiesti@a ao passo em que assegurar mais
tempo para que esse perceba as necessidades daraadimguagem cientifica que esta
acostumado para uma linguagem mais acessivel a eengéro dos alunos. Indo ao encontro
de Selles e Ferreira (2009), esse tipo de atividadawdatio académico a fazer reflexdes mais
sistematicas do que representa a docéncepattir de erdig perceber que o conhecimento
merece ser transformado ao passar da universidade pascada, como propbe a
Transposicao Didatica de Chevallard (1991).

Esse maior tempo de inser¢cdo do académico no amlasotéar também favoreee
vivéncia de varios elementos da cultura escolar doistéasig de uma maneira bem mais
intensa que no estagio supervisionado. O licenocigraksa a estabelecer relacdes com os
funcionarios da escola e principalmente com os aJuecsm muitos casos ja sendo visto
como professores. Nessa direcdo, o Programa caminhaapan@osta de Diniz-Pereira e
Fonseca (2001), Tardif (2010), Novoa (2007) e Forquin (1988e afirmam que ser
professor é aprender a se portar no ambiente escolapanaor cultura da instituicdo e que
isso ganha mais significado quando é referenciacgscala.

Constatamos que o PIBID serve como um “campo de experimentagdo” da rotina
escolar. E é a partir do valor dessa experiéncia plitssla pelo Programa que percebemos
haver uma aprendizagem dos saberes docentes refégleh@m Pimenta (1999), Gauthier
(2006) Diniz-Pereira (2011). Afinal, a identidade docesgedesenvolve de maneira mais
solida no contexto real de trabalho.

Sobre as pretensdes profissionais, constatamos ouagoda dos entrevistados almeja

seguir na carreira docente, o que representa umaesybositivo do Programa. Entretanto,
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reiteramos que esse aspecto ainda precisa de magstigacdo, porque mesmo que nenhum
dos entrevistados tenha descartado atuar na Eduddg&dica provisoriamente, muitos
desejam ser professores universitarios, o que tambéwrorggmou com o desejo dos
licenciandos de buscar o aperfeicoamento profissiomac@sos de pés-graduacdo, como
mestrado e doutorado. Sobre essa situacdo, cabeaalw gsirantir mais valorizacao salarial e
de condicbes de trabalho aos professores, para queEaci na Educacdo Basica se torne
uma profissdo mais atrativa.

De modo geral, o PIBID se mostra como um programa promigsaretanto,
alertamos para que se dé maior atencao a escollmafessores supervisores, pois se espera
gue esses se assumam como coformadores dos licdogiamue, portanto, estejam abertos a
trabalhar em conjunto, incentivando a socializa¢cd® el@eriéncias realizadas nas escolas.
Esse cuidado é necesséario, ja que em algumas esoslacenciandos sentem-se
desamparados na realizacdo de alguma atividade.

O PIBID surge como um novo espaco de experiéncia doeenmma alternativa para
diminuir a evasdo nos cursos de licenciatura. Pocérograma precisa de alguns ajustes
para que tenha resultados mais satisfatorios nas ipasquturas. Para isso, deixamos as
seguintes indagacdes: Qual a alternativa para seoroantas diferencas culturais das
instituicdes envolvidas e aproxima-las mais efetieat®? Qual a importancia do professor
supervisor da escola na formacao do licenciandofBIDRncentiva a docéncia ou a pesquisa
na docéncia? Quantos egressos do PIBID estdo atuanipprofessores? O que incentiva 0s
coordenadores de area a assumir as diretrizes do PIBKE2® Esordenadores sdo 0s mais

adequados para essa funcéo?
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ANEXOS

QUESTIONARIOS

Este questionario é parte da pesquisa intitulaslamplicacbes do PIBID no processo de
formacado de professores: o caso dos licenciando€i@&mcias Bioldgicagealizada por Alan
Gustavo Silva de Aquino, sob a coordenacdo da mafasRita de Cassia de Alcantara
Brauna. Agradecemos a sua colaboracéo ao respondeigastps a seguir. Destacamos que
por ser um trabalho académiseu nome nao sera divulgado em hip6tese alguma.

1. DADOS PESSOAIS

1.1 Nome:

1.2 Sexo:
() Feminino. () Masculino.

1.3 Raga/etnia:
() Branco. () Pardo. () Negro. () Indigena. () Amarelo.

1.4 Qual a sua idade?

1.5 Cidade de origem:
() Vicosa. () Outra:

1.6 Contatos:
Telefone: . E-mail:

2.FAMILIA

2.1 Qual a renda mensal de sua familia?
() De 1 a 3 salarios minimos.

() De 3 a 5 salarios minimos.

() De 5 a 7 salarios minimos.

() Mais de 7 a 9 salarios minimos.

() Mais de 9 salarios minimos.

2.2 Qual é o nivel de escolaridade mais alto dardie

() Nao alfabetizada. () Superior incompleto.

() Alfabetizada, mas nunca foi a escola. ( )eBiop completo.
() Fundamental incompleto. () Mestrado incompleto.
() Fundamental completo. () Mestrado completo.

() Médio incompleto. () Doutorado incompleto.

() Médio completo. () Doutorado completo.

2.3 Qual é o nivel de escolaridade mais alto dgaét
() Néo alfabetizado. () Superior incompleto.
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) Alfabetizado, mas nunca foi a escola. () Supeonangeto.
) Fundamental incompleto. () Mestrado incompleto.
) Fundamental completo. () Mestrado completo.

) Médio incompleto. () Doutorado incompleto.

) Médio completo. () Doutorado completo.

(
(
(
(
(

3.FORMACAO ACADEMICA

3.1 Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fuadtal?
() Somente em escola publica.

() Parte em escola publica e parte em escola particula
() Somente em escola particular.

3.2 Em que tipo de escola vocé cursou o ensino raedio
() Somente em escola publica.

() Parte em escola publica e parte em escola particula
() Somente em escola particular.

3.3 Qual foi a forma de concluséo do ensino médio?
() Regular. () CESEC. () EJA. () Outro.

3.4 Quantos anos voceé levou para cursar o ensinafmeédi
()3 anos. () 4 anos. () 5 anos. () Mais de 5 anos.

3.5 Por que vocé decidiu fazer este curso? Pode maesarde uma alternativa.
() Para obter um diploma de nivel superior.

() Por incentivo de familias, amigos e outros.

() Para ter mais chances de emprego.

() Por falta de opcéo.

() Pela credibilidade da UFV.

() Pelo salario deste profissional.

() Pela afinidade com as Ciéncias Biol6gicas.

() Porgue foi o Unico que consegui ser aprovado(a).

() O desejo de ser professor(a) de Educacéo Basica.

() Outro:

3.6 Quantas vezes vocé prestou vestibular?
()1vez. ()4 vezes.

() 2 vezes. () Mais de 4 vezes.

() 3 vezes.

3.7 Quantas vezes vocé prestou vestibular para seu?curso

()1 vez () 4 vezes.
()2 vezes. () Mais de 4 vezes.
() 3 vezes.

3.8 Na sua familia, além de vocé, ha alguém que diguie ou tenha se dedicado a pratica
docente.

() Sim. () Néo.

Em caso positivo, especifique qual.



164

() Pai. () Conjugue/Parceiro.
() Méae. () Tio ou tia.

() Filho. () Outro familiar. Qual?
() Irméo

3.9 Em algum momento do curso vocé pensou em dedgsEeuU cursp
() Sim. () Néo.

Em caso afirmativo, explique o(s)
motivo(s)

3.10Se vocé pensou em desistir, considerou a possitidide fazer outro curso?
() Sim. () Nao.

Se sim, qual?

3.11Qual o periodo vocé esta cursando?
() Primeiro. () Sétimo.

() Segundo. () Oitavo.

() Terceiro. () Nono.

() Quarto. () Décimo.

() Quinto. () Décimo primeiro.

() Sexto.

3.12 Vocé jarealizou, ou realiza, algum estagroicular na docéncia
() Sim (') N&o.
Qual o nome e codigo da disciplina?

4.PARTICIPACAO NO PIBID

4.1 O que, principalmente, o (a) motivou a particigaPtBID? Marquaima opgao apenas.
() Experiéncia na docéncia.

() Oportunidade de pesquisa.

() Oportunidade de ter uma bolsa.

() Outro.

Qual?

4.2 Em qual escola vocé esta desenvolvendo asadies do PIBIDEm qual nivel de
ensino? (Ensino Fundamental, Médio ou os dois).

4.3 Ha quanto tempo vocé participa do PIBID? (ano § E&sl ano e 10 meses.

4.4 Quais atividades listadas abaixo, vocé reabzastola como bolsista do PIBID? Marque
todas as opgdes que considerar necessario.
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() Acompanha e participa das atividades do professor(a).

() Ministra aulas tedricas e praticas com acompanhanuenprofessor(a).

() Realiza monitorias (aulas de reforco).

() Elabora atividades didaticas.

() Desenvolve material didatico ( maquetes, jogos eldros meios).

() Participa do processo de avaliagédo (elaborac@oestdes, aplicacdo e correcdo de
provas).

() Participa de reunides de professores, colegiadosgthos de classe.

() Outro(os), qual(is).

4.5 Quais saberes a participacao no PIBID/Biologia tenajodado a construir?

Marque todas as op¢des que considerar necessario.

( ) Pedagdgico em geral - gestdo de classe, avalisgldcao professor-aluno, planejamento
e execucao de aulas;

( ) Refletir e pesquisar sobre o ensino;

( ) Manejo de novas tecnologias;

() Transformar o conhecimento cientifico em contelddetidamente assimilaveis;

() Contextualizar os conteudos a realidade doslastas;

( ) Informar e envolver os pais;

() Organizar os espacos de aprendizagem, a selegsdoalodos e selecdo e desenvolvimento
de tarefas instrutivas;

( ) Executar aulas com metodologias diferenciadas;

() Identificar-se com a escola e trabalhar em equipe;

( ) Saber atuar em diferentes contextos escolares;

( ) Conhecer o processo de gestéo da escola;

() Outro (0s). Qual (is).

4.6 Antes de participar do PIBID, vocé vivenciou outragg)egiéncia(s) académica na UFV?
() Sim. () Néo.

Se sim, qual(is)?

() Iniciacao Cientifica.

() Programa de Educacao TutoHaPET.
() Monitoria.

() Projeto de Extenséo.

() Projeto de Ensino.

() Outro(s), qual(is)?

4.7 Qual(is) desse(s) evento(s) vocé participa com frezga@
() Encontros do PIBID. () Simpdsio.

() Palestra. () Oficina.

() Congresso. () Outros. Qual?

4.8 Durante a sua atuacéo no PIBID vocé publicou algumaltra cientifico?
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() Sim. () Nao.

Se sim, qual?
() Artigo.

() Relato de experiéncia.

() Texto em jornal ou revista.

() Estou realizando o meu Trabalho de Conclusdo deoCur€C motivado(a) pela
experiéncia vivenciada no PIBID.

() Outros. Qual?

4.9 A sua participacao no PIBID/Biologia tem contribuidomotivacdo para a carreira
docente? Justifique

4.10 Com relacéo ao PIBID/Biologia destaque:

Pontos positivos:

Criticas:

Sugestdes de melhoria:

Agradecemos sua atencao e disponibilidade para partidessa pesquisa.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.
1° Motivacdes e expectativas
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Me conta um pouco sobre o que te motivou a partidpaPIBID.
O que esperava aprender antes de entrar no PIBID? Quais@agrexpectativas?
Essas expectativas estdo sendo atendidas?

Atualmente, as suas expectativas mudaram ou coniiras mesmas em relacdo a sua

entrada?

Fale quantas horas vocé se dedica ao PIBID por semana?
Vocé considera essa carga horaria adequada?
...Vocé recebe orientaces da coordenacéao para atescala, certo?

Quais séo as atividades de formac&o propostas pel@enacdo do PIBID das Ciéncias

Biol6gicas? Vocé considera que essas atividadegpa@m para atuar na escola? Por qué?

Quais as principais estratégias/dinamicas realizadagesenvolvimento dessas atividades?
(seminarios, relatos de experiéncia, producdo de gtiogf estudos de caso didatico-

pedagogicos, discussao coletiva, avaliacao de Easyproducdo de memorial etc).
Qual delas vocé considera que tem contribuido paratsiacao na escola?

De que modo essas atividades sdo desenvolvidasfidhmide seminarios, debates, estudo de

casos didatico-pedagdgicos, discussdes coletit@s, e
Quem participa desses encontros? Eles ocorrem cahirgguéncia?

Tem algum contetdo ou metodologia que gostaria dendpr no PIBID e que néo Ihe tem

sido proporcionado?(Por exemplo: aprender a realizaesiodo de campo; aprender a fazer
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um planejamento de uma aula de laboratorio, trabaltvaruom determinado conteudo, tipo

genética, etc..).

Quais as atividades que vocé desenvolve no contiexéscola? Exemplifique.
Vocé teve alguma dificuldade em desenvolvé-las?

A quem recorre quando precisa de alguma ajuda? Easetve?

... Até agora, vocé ja aprendeu muitas coisas no sew aesCiéncias Bioldgicas, nas

disciplinas, especificas ou pedagdgicas, nos estéggga fez algum).

Quais os conhecimentos aprendidos no curso de @gmBiolégicas que vocé utiliza para
realizar suas atividades? (Frutos de pesquisas qéej&deu ou fez, objetos de experiéncias

vivenciadas).

llustre com algum exemplo.

3° Relagao Teoria e Pratica

Das atividades de ensino que realizou na escoi& ebieve algum retorno? Exemplifique.

Em caso afirmativo, quem (Professor supervisor, coadtan aluno)realiza essas avaliagdes?

(Do retorno de aprendizagem dos alunos e do ret@@piendizagem profissional).
Essas atividades de ensino realizadas na escotalaéaxas para o grupo?
Ha alguma reflexdo sobre sta

Tém sido realizadas discussfes e reflexdes solresioo de ciéncias biolégicas na escola

béasica?
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Vocé tem sido estimulado a pesquisar sobre esseo@nBxemplifique.

A sua participagdo e vivéncias no PIBID tém eviderwiad necessidade de tornar os
contetdos que vocé aprende na universidade, maisildsgis quando se aplica nas escolas?

Exemplifique.

...Sabemos que existe certo “preconceito” do bacharelado em relacdo a licenciatura na

Biologia.

Com o PIBID, vocé percebe uma maior valorizacdo da diaemra em relacdo ao

bacharelado? (Se sim, em quais aspectos?). Exequplif

...Sobre a rotina da escola, vocés também apremdeno funciona o estabelecimento de

ensino.

O que vocé julga aprender das experiéncias que vaverac escola, no ambito do PIBID?

Exemplifique.

Me conta como foi 0 seu contato inicial com a escal qual atua no ambito do PIBID.
Vocé sentiu alguma dificuldade em inserir-se nesg@ente?

Como foram superadas?

Fale-me sobre o seu relacionamento com os profissia@aescola (direcdo e professores,

principalmente pelo professor supervisor do PIBID e comoosos bolsistas, seus
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companheirgs

Vocé considera que este convivio contribuiu para andpagem do trabalho docente? De

gue modo? Exemplifique.

E sobre a relagdo com os alunos?

Como tem sido? O que vocé considera ter aprendiddiagessa relacao?
O que vocé tem aprendido com a experiéncia do PIBlfordea gera?
Tem valido a pena? Exemplifique.

...O contexto da escola que vocé atua (o salario dofegsores, o regime de trabalho, as

condigOes fisicas e materiais da escola, a clieateladida, etc)

Isso tudo, influencia a sua motivacdo para a apragdin do trabalho docente de alguma

maneira?
Em que aspectos e por qué? Da pra dar um exemplo?
5° PretensOes profissionais

Para finalizar essa entrevista gostaria de saber ugo@Embre as suas perspectivas futuras em
relacdo a formacao profissional e carreira docenteeritet prosseguir os estudos? Pensa
atuar no magistério? Em qual nivel de ensino (fundéahemédio, superior) e em que tipo de

escola (publica/particular)?
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Quadro 7 - Motivagdes em patrticipar do PIBID?
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Licenciandos que
indicaram a categoria

Categoria

Frequéncia

Jorge

Magda

Helena

Mobnica

Susane

Dario

Raul

Carmen

Experiéncia em sala de
aula.

8

Jorge

Magda

Helena

Dario

Juvenal

Importancia da bolsa.

Monica

Raul

Dério

Helena

Magda

Jorge

Aperfeicoamento didatico.

Mobnica

Juvenal

Magda

Jorge

O Programa favorece a
percepc¢ao dos diferentes
contextos escolares.

Mobnica

Raul

Dario

Helena

Magda

Jorge

Os licenciandos esperavan
mais do PIBID, porque tém
sua autonomia diminuida pe
supervisor.
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Licenciandos que Tematica Frequéncia
indicaram a tematica
Raul Deveria ter mais tempo par 4
Dario as atividades nas escolas
Susane (Carga horéria)
Helena
Céarmen Seminarios 9
Magda (Atividades formativas).
Jorge
Susane
Monica
Dario
Raul
Cérmen
Juvenal
Monica Falta de orientacéo da 6
Céarmen coordenacao.
Radul
Dario
Susane
Helena
Raul Projetos. 7
Juvenal (Atividades desenvolvidas n
Dario escola).
Susane
Helena
Magda
Jorge
Ménica Aulas praticas. 6
Juvenal (Atividades desenvolvidas n
Dario escola).
Helena
Magda
Jorge
Mébnica Acompanhamento professq 6
Dario aluno.
Susane (Atividades desenvolvidas n
Helena escola).
Magda
Jorge
Magda A maioria. 4
Jorge (Conhecimentos aprendido
Dério no curso de Ciéncias
Mébnica Biologicas).
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Licenciandos que indicaram
categoria

Categoria

Frequéncia

Susane

Juvenal

Monica

Helena

Dario

Magda

Jorge

Obtiveram retorno dos
alunos.

7

Monica

Jorge

Susane

Céarmen

Helena

Pouco espaco para reflexag
socializacdo das atividades

Susane

Radl

Monica

Magda

Pouco estimulo para
pesquisar sobre o ensino d
Biologia.

Juvenal

Dario

Magda

Susane

Monica

Carmen

Jorge

Radul

Helena

O PIBID favorece a
Transposi¢ao Didética.

Magda

Dario

Monica

Raul

Juvenal

O PIBID atenua o preconcei
entre bacharelado e
licenciatura.




Quadro 10- O PIBID na insercéo e aprendizagem da Cultura Escat do Magistério
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Licenciandos que indicaram
categoria

Categoria

Frequéncia

Déario

Magda

Susane

Mobnica

Raul

Juvenal

Jorge

O PIBID favorece a
aprendizagem do
funcionamento escolar.

7

Mobnica

Céarmen

Raul

Helena

Magda

Relacionamento dificil com ¢
professor supervisor.

Juvenal

Monica

Radl

Dario

Susane

Helena

Magda

Jorge

Relacionamento tranquilo
com os profissionais da
escola.

Juvenal

Jorge

Magda

Radul

Susane

Jorge

Dario

Helena

Consideram que o convivig
na escola contribui com sua
formacéo.

Juvenal

Jorge

Magda

Radl

Susane

Jorge

Dario

Helena

Monica

Consideram que o convivig
com os alunos contribuiu ng
aprendizagem da profisséd

docente.

Céarmen

Monica

Radl

Juvenal

Helena

Magda

Questdes salariais como
desmotivadoras.




Quadro 11- Pretens®es profissionais dos licenciandos
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Licenciandos que indicaram
Categoria

Categoria

Frequéncia

Monica

Carmen

Raul

Juvenal

Susane

Magda

Jorge

Pretendem dar aula na
Educacéo Bésica.

7

Monica

Céarmen

Radl

Juvenal

Helena

Magda

Jorge

Pretendem fazer mestrado
doutorado.

Helena

Jorge

Radl

Monica

Pretendem dar aula no Ensi
Superior
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CIENCTAS BIOLOGICAS

Licenciatura



148 Cwmiculos dos Curses de CCB UFV

Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura {Integral)

ATUACAOD

A Licenciatura em Ciénmas Biologicas tem como objetrvo prineypal habalita
Profeszores para o ensino de Ciéncias no MNivel Fundamental e de Biologa ne
Nivel Medio. O Licenciado pede anda exercer afividades de pesgmsz ou
consultona em projetos gue envolvam as diversas dreas da Biologia, alem de
poder dedicar-ze ao Magisténo Supenior e apnmorar sua formacic. participande
de programas de Pos-Graduacio. Ma UFV, a escolha entre o Bacharelado e
Licenciztura deve ser foita ao final do primeirs semestre do curso.

Reconhecimento: Portana do MEC N° 704 de 18/12/1981 (Licenciatura)
Renovagio: Portana do MEC N.® 235 de 24/01/2011 {Licenciatura)
Renovagdo: Portana do MEC M.° 286 de 21/122012 (Bacharelado & Licenciafira)
Antorizagio: CEPE-UFV, Ata N." 21 de 14/10/1971 (Licenciatura)

Ano de mmicio: 1972

Exigéncia Horaz Prazes Ano:
Disciplinas obrigatorias 3060 Mimime 30
Disciplinas optativas 130 Padrio 40
Mamimeo 8.0
TOTAL 3210
SEQUENCIA SUGERIDA
Disciplinas Obrizatorias Carza Homria Tatal Pre-requisico
Codizo Moms Cr{T-F Horaz  (Pre ou Co-reguisto}®
1° Periodo
BEANZ00 Zoologia dos 4(2-21 60 BIOlll%e
Imvertebrados I BIO112*
BIOL0S Semindrio da Inferracio & 1209 30
Peflexio
BIO11l RBiologis Cehalar 12-00 30 BIOI12=
BIO112 Laborstorio de Biologia 2(0-2) 30 BIOl11l=
Calular
BI0131 Ecolegia Basica 33-0) 45
BVE202 Biclogia a Ecologia de 3(1-3) 13
Algas e Briofitas
QUIL00  Quimica Geral 330 45
TOTAL 1z 185

TOTAL ACUMULADO 10 185

177
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Curriculo do Curso de Ciéncias Bioldgicas

Disciplinas Obrizgatorias Carga Horaria Total  Pre-requisite
Codigo Nems Cr(T-F) Horaz  (Pre ou Co-requisito)*
2® Periodo
BAN201l Zoologiades 4(2-2) 60 BAWIOD
Invertebrados I
BAM210 Anatomnis Humana 4(2-2) 60 BIO1ll*e
BIO112*
BOI101 Laboratorio de 2(0-2) 30 BQIlO3=
Bioquimaica I
BOI103 PBiogqumical S(5-0) 75
BVE212 Apatomdia & Biclogia das G(2-4) 00 BIOIlle
Plantas Vasculares BIO112
MAT146 Caloale I 4(4-0) &0
QUIL0T Laborstorio de Quimica 2(0-2) 30 QUILO0*
Geral
TOTAL 27 405
TOTAL ACUMULADO 45 500
1° Periodo
BAN202 Zoologia dos Vertsbrados 4(2-2) 60 BANIOL
I
BIC221 Histologia Basica 4(2-2) 60 BIOIlle
BIO112
BIC240 (Genética 4(4-0) 60 BIOIlle
BIO112
EVE230 Organografia e S(1-4) 75
Sistematica das
Espermatafitas
EDU117  DPsicologia do 4(4-0) 60
Dessnvolvimento da
Aprendizagem
TOTAL 21 315
TOTAL ACUMULADO 67 1.005
4° Periodo
BAN203 Zoologia dos Vertebrados IT 4(2-2) 60 BANIOZ
BIC222 Embriologia Basica 4(2-2) 60 BIOIZ1
BIC241 Laborstorio de Genética (04 60 BIO240*
Basica
BIC311l RBiologia Maolecular I 4(4-0) 60 BIOI11 eBIOL12
aBQIL0E
BIO340 Evohligio Organica 4(4-0) 60 BIO240
EST10S5 Iniciacio a Estatistica 4i4-0 60 MATI146
FIS102 Fisica para Cincias 2(2-0) 30 MAT148
Biologicas I
TOTAL 26 380

TOTAL ACUMULADO a3 1305
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150 Cwiriculos dos Cursos do CCB UFV
Cwrriculo do Curse de Ciéncias Biolagicas
Disciplinas Obrizatorias Carga Horaria Total  Pre-requisite
Codigo Nome Co(T-P) Hors  (Pré ou Co-requisito)*
5° Pertodo
EAN234 Fisiologia Animal 4(2-2 60 BAMNI03 e
BQI103
BVE2ZT0  Fisiclogiz Vegatal 6(4-2) 90 BVE21Ze
BQI103
EDU144 Estrumrae 440 6l
Funcionamento do Ensino
Fundamental & Medio
EDU155  Didatica 4(4-0) 60 EDUL17
FIS103 Fisica para Ciéncias 3(3-0) 45 MAT146=
Biclogicas I FIS102+
MBIL1O00 Microbiologia Geral 4(2-2 60 BIOIlle
EIO112 e
BQIL03
TOTAL 25 375
TOTAL ACUMULADO 11 1.770
§° Periodo
BAN301 Biologia da Conservacio FTEN) &0
de Animais
BIO335 Teoria Ecologica 3(3-0) 43 BIDI3le
BIO340
BIO336 Praticas em Ecologia 2(0-2) 30 BIOl13le
BID335* e
BIO340
BID3IS4  Estizio Supervisionsdo 0{3-) 135 EDULSS
em Ciéncias & Biologia I
BIC450 Insmumentagio parao 4(0-4) 60 EDU155%
Ensino de Ciéncias
EFG116 Parasitologia Humsana 4(2-2) 60
FIS121 Laboratorio de Fisica 2(0-2) 30
{Feral
(Crptativas)
TOTAL 28 420
TOTAL ACTMULADO 146 2.100
7% Pertodo
EAN281 Historia Mamral da Terra 4(2-2) 60 BAMNI03 e
e Paleontologia BVE230
BEIC491 Insrumentscio parao 4i0-4) 60 EDUL55e
Ensino de Biologia BANIO3 e
_ BIO490
BIO403  Estizio Supervisionzdo 0{3-8) 135 BIDI04e
em Ciéncias e Biologia IT BIO491*
ENF288 Gestio Ambiental 4{4-1 &0
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Curriculo do Curse de Ciéncias Biologicas

Disciplinas Obrigatarias Carga Horaria Total  Pre-requisite
Codizo Moms Cr(T-F) Horaz  (Pre ou Co-requisita)®
T* Periode - Continuacio
WUT230  Biostica 2(1-1) 0
{Optativas)
TOTAL 23 345
TOTAL ACUMULADO 168 2.535
§° Periodo
BIC331 Biodiversidade 5(3-2) 75 BIO335e
BIO336
BIO494  Estigio Supervisionsdo 9(3-6) 135 BID493
em Ciencias e Biologia IIT
BIC495  Agividades 0{0-14) 210
Complementares
EDU22T Concepgio Filosofica da 4{4-0) 60
Educagio
LET290 LIBRAS Lingua 3(1-2) 43
Brazileira de Sinais
{Optativas)
TOTAL 2 525
TOTAL ACUMULADO 190 3.060
Disciplinas Optativas
ADM100 Teoria Geral da 4i4-0 60
Administragdo I
ERN207 Mastozoologia 4(2-2) 60
BAN208 Omitwlogia 4(2-1) 60 Ter cursado, no
minimo, 1.740
horas de
disciplinas
obrigatorias
ERN217  Anatornia Comparada dos G(2-4) 00 BAMZO3
Wertebrados
ERN232 Fisiologia Humansa T(3-2) 105 BAMN210 e BOIN0S
eBIO221*
ERN237 Fisiologia Animal G{4-2) 00 BAMI34
Comparativa
BaN240 Parlogia Geral 42-2) 60 BAN232
BAN300 Compormsments Animal 3(3-0) 43
BRN315 Icticlogia 4(2-2 60
BAN3S0 Ictologia, Limnologia e 422 60
Piscicalmra
BAN450 Ecofisiologia de Anfibios 422 60
BAM460 PRanicultura 4(2-2 &0
BIO200 Biofisica 5(3-2 75 BIO11l*e

EBIO112*
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Cwrriculos dos Curses do CCB UFV

Curriculo do Curso de Ciéncias Bioldgicas

Disciplinas Optativas Carga Horaria Total  Pre-requisito
Codigo MNome Cr(T-F) Hom:  (Pre ou Co-requisito])*
Disciplinas Optativas - Continnagio
BIO242 Citogenetica Basica 3(1-2) 45 EBIO1lle
BIO112e
BIO240
BIC243 (Gendticade Populagies 4(4-m) 60 BIO240
BIO244 Genética Humana 3(3-0) 45
BI02Z50 Immologis 42-2) 60 MEII00 ou
BOQIL03
BIO2T) Virologia Gerale 6i(2-4) o0
Molecular
BICG300 Impactos Biclogicos da 441 60
Poluigio Ambisntal
BIZ312 Biologia Molecular IT 6(2-4) o0 BIOS11
BI®333 Ecolegia de Campo 6(2-4) o0 BIO335e
BIO336
BI®334 Ecolegia de Populagdes 3(3-2) 75 BIO335e
BIO338
BIO342 Gendtica Quantitativa 4{4-1 50 BIO240 e
ESTL05
BIC343  Genéticado 4{4-1 60 BIO240 on
Comportamento BIO244
BIC41l Eiologia Calular IT 2(2-m 30 BIOllle
BIO112
BIC420 Histologia Animal 6(4-2) o0 BIO221
BI®421 Biologia do I(3-m 45 BIO31le
Desanvolvimento BIO420
BI®461 Topicos em Biologial I(1-m) 15
BIC462 Topicos em Biologia IT (2 30
BIO463 Topicos em Biologia T ETES) 45
BQI210 Biosnergetica (2 30 BOQI103
BOI220 Enzimelogia ETES) 45 BQI103
BQI230 Biogumica Cebolar 4(4-m) 60 BQI103
BOI24]1 Bioqumica Fisiclogica 441 60 BOI103
BQI460 Bioinformatica 3(1-2) 45 BID311*
BVE240 Ecologis Vegetal 4(2-2) 60 BIOllle
BID112
BVEZT1l Ecofisiclogia da Produgio 3(3-m 45 BVEITD
Vegetal
BEVE300 Biologia de Cripiogamas 4(2-2) 0 BVEID2
EVE31) Diversidads Estrutural (14 75 BVE212
Plantas
BVE31Y% Cuoltura de Tecidos 4(2-2) 60 BVE21le
WVegetaiz BVEITD
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Curriculo do Curse de Ciéncias Biolégicas

Disciplinas Optativas Carga Horaria Total  Pre-requisito
Codizo Nome CiT-F) Hom:  (Pre ou Co-requisito)*
Disciplinas Optativas - Continuagio
BVES30 Tazonomia Experimental e 60 BVEIS0
de Plantas
BVE331 Sistematica Evohitiva das 4(2-2) 60 BIO340e
Angilospermas BVE230
BVE3T0 Fisiologia do Estresze sm 3(3-0) 45 BVE2TD
Plantas
BEVE3T1l Controle de Processos 3(3-0% 45 BVEX2TDe
Fisiologices em Plantas BIO311
EVE200 Seminario em Eotinica 1{1-0) 15
CI8214 Sociologia 4(4-0) 60
CIS234  Anmopologia 4040 &0
c1s240 Elementos de 440 60
Epistemologia & Historia
da Cisncia
CIV340 Gerenciamento de 4(2-2) 60 Ter cursado 1.500
Besiduos Solidos Urbanos horas da
disciplinas
obrigatorias
CIV44l [Inmoducio ao Tratamento 4i4-0) 60 MBI4&0
de Agnas Fesiduanas
COM261 Fotwerafia 42-2) 60
DIR130 Instituighes de Direito 4040 &0
DIR140 Lezislagio Ambiental T 202-0) 30 DIR130
EDTU133 Educagio e Realidade 4(4-0) 60
Brasileira
EDU350 Novas Tecnologiss 4(4-0) 60
Aplicadas a0 Ensing
EDU387 Desguisa Social em 4(4-0) 60
Educagio
ENF300 Dendrologia (19 75 BVEI30
ENF305 Ecologia e Restauragio 4(2-2) 60 ((BIO33S5e
Florestal BIO336) ou
BIO131)e
BVE270*
ENF386 Educagio e Interpratagio 4(2-1y 60
Ambiental
ENF38% Wansjo de Famma 4(2-2) 60 ENF305 ou
Silvestre ) BIO131
ENF391 Fecuperagio ds Areas 4(2-27y 60 Ter cursado 1.635
Diegradadas horas de
disciplinas
ENF4£82 Unidades de Conservagio 4(2-2) 60
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Curriculo do Curse de Ciéncias Bioldgicas

Disciplinas Optativas Carga Horara Total  Pre-requisito
Codigo MNome Cr(T-F) Hom:  (Pre ou Co-requisito)*
Disciplinas Optativas - Continnagio
ENT160 Entomologis Garal 4(2-2) 60 BANZOD
ENT366 Biologia e Controle de 4(2-2) 60 EMT160 on
Formigas Cortadeiras BAN201
ENT360 Fuondamentos de 330 45 BIOI1lle
Ecotoxicologia EIOl12e
QUIl38e
ESTI105
ENMT375 Apicultura 4(2-2) 60
ERU324 Meatodologia de Pesquisa 4(2-2) 60
EST220 Estanstica Experimentsl 441 60 EST105
FIP300 Fitopatologia I 4(2-2) 60 MBI10O
FIP301 Fitopatologia O 4(2-2) 60 FIP300
FIP310 Micologia 4(2-2) 60
FIS191 Inmfreducio a Mecinics 2240 30 MATI45*
FIZ192 Inwpdugio 3s Ondased (2 0 FIs1o1e
Ortica
FIS193 Introducdo acs Fluidosea (2 0 FIs1o1e
Tarmodingmics
FIS194 Inrodugio ao 2209 30 FIslole
Eletromagnetisms
FIT332 Tropagagio Vegetativa de 4(2-2) 60 BVE21le
Plantas BVEITO
FIT3T0 Mealhoramento de Plantas 4(2-2) 60 BIO240 e
EST220
FIT371 Eiotecnologia Vegetal 3030 45 BIOZ40 e BOTIOS
FIT464 Plantas Medicinais e 4(2-2) 60 BVE270
Aromaticas
GEC250 Biogeozrafia 4(2-2) G0
INF103 Infreducio a Informatica 42-2) 60
INF110 Programagio I 6(4-2) on
LET215 Imglés] 441 60
LET216 Inglés I 4(4-1) 60 LET2153
MBI130 Microbiologia dos 4(2-2) 60 MBI1O0O
Alimentos
MBI150 Microbhiologia do Solo 4(2-2) 60 MBI100
MBI300 Bacteriologia Geral 3030 45 MBI
MBI310 Fisiologia de 3309 45 MBI
Microrganismos
MBI320 Genéticade 3309 45 MBI
Microrzanmismos
MBI390 Laboratorio de Fisiologia 404 60 MBIZ10 on
& Genetica de MBI320

Microrzanismos
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Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas

Disciplinas Optativas Carza Horaria Total  Pre-requisite
Codigo MNome Ci(T-P) Homaz  (Pre ou Co-requisita)®
Disciplinas Optativas - Continuacio

METZ10  Tisiolozi de 3E0) 35 MBI
Cianobacterias

MBT440 Microbiclogia Industrial e 3(3-0) 45 MBI
Biotecnolozta

MBT46D0 Microbiclogia Ambientsl 3(3-0) 45 MBI

MBI462 Microbiologia de Ammas e G0 45 MBIIOG
Efluentes

MBIZ80 Microbiologia Medica 3(3-0 45 MBIIOO

MUT493 Topicos Especiais em 4040y 60
Politicas de Sande e
Cidadamia

QUI112  Quimics Analitics ETER )] 45 QUIO0
Aplicada

QUI11% Laboratério de Quimica 2(0-2) 10 QUIIE2®
Amnalitica Aplicada

QUIL13E Fuondamentos de Quimica 33-00 45
Orgzanica

QUI13% Laboratério de Quimica 2(0-2) 10 QUII3E
Orgzanica

S0L215  Geologia e Pedologia 5(3-2) 75 QUILOD

SO0L220  Gémese do Solo 4(2-2) &0

S0L400  Meio Ambiente, 2(2-0) 30 Ter cursado 1500
Desenvolrimento horas de
Sustenmavel e Amacio disciplinas
Profizsional

TAL4214 Microbiologia do Leite & G(2-4) 00 MBILOO*
Denvados

TALZ15 Processos Bieguimicos S(3-2) 75 MBII0Q
Indnstriais

TAL463  Higiens de Indistrias de 42-2) 60 MBIIO0*
Alimantos

VET349  Sanexmento 403 60 MBI

200460 Teona do Melhoramenio 330 45 BIO240 e
Amnimal EST210

Obz.: Oz alunes poderdo cursar qualgquer disciplina oferecida pela universidade como
optativa, desde autorizade pelo onentador académuco & com mauencia da comizsao
coordensdora.
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Curriculo do Curso de Ciencias Biologicas

Licenciamra (Nomrno)

ATUACAO

O curso de Ciéncias Biologicas (Licenciamra) tem como objetive principal habilitar
professores para o ensing de Ciéncias no Nivel Fundamentsl e de Biologiza no Nivel
Medio. O Licenciado pode sindz exercer atividades de pesquiza ou comsuliona
projetos que envolvam as diversas areas da Biclogia, além de poder dedicar-sa ao
Magistério Superior e aprimorsr sua formagde, partcipsndo de programas de Pos-
Craduagio.

Beconhecimento.

Awrorizacao: CEPE-UFV, Ata N." 441 de 6072007
Ang de indcio: 2009

Exigencia Horas  Prazes Anos
Dizciplinas obrigamorias 2810 Minimo 3.0
Disciplinas oprativas 315 Padrio 45
Maximo o
TOTAL 3235
SEQU}EHEL& SUGERIDA
Disciplinas Obrizatorias Carga Horaria Toaal  Prerequisito
Codigo MNoms CrT-% Homs  (Pre on Co-requisito)*
1° Periodo
BANZ0O  Foologia dos H2-2) 60 BIOL11*e
Inwertebrados I BIO112=
BANZ1{ Anatomia Humana H2-2) G0 BIO111®e=BHOII2*
BIO105 Seniindrio de Integracio e 22 30
Feflexio
BIO11l Biologia Celular 20240 igd BIO112=
BIO112 Laborazotio de Biologta {0-2) 30 BIOL11*
Celular
OUI100  Cuimica Geral 33-0) 43
QUIL0T Laborasorio de Quimica 2{0-2) 0 QUILOO*
Garal
TOTAL 19 285
TOTAL ACUMULADO 19 285
1* Periodo
BAN201 Zoologia dos H2-2) 50 BAMN2O00
Invertebrados I
BIO131 Ecologia Basica 3(3-0) 45
BQI101 Iasboramomo de 28-2) 30 BOIIO3*

Bioguimics I
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Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas
Disciplinas Obrizatorias Carga Horara Toal  Pre-requisito
Codigo MNome Cr(T-F) Horas  (Pre ou Co-requisite)*
2* Periodo - Continnagio
BQI103 Bioguimical 5(5-0) 75
EVE202 Biologia e Ecologia de 3(1-2) 43
Algas & Briofitas
TOTAL 17 255
TOTAL ACUMULADO 36 540
3 Periodo
ERN202 Zopologia dos Vertebrados I H2-1) &0 BAMN201
BIO221 Histologis Basica 42-1) &0 BIO111e BIO112
EVE213 Plantas Vasculares: 20-2) 30 BIO11l e BIO112
Celulas & Tecidos
MAT146 (Calculo I 40 &0
MBI101 EBiologia de 5(3-1) 75
Microrganismos
TOTAL 1 B5
TOTAL ACUMULADO 55 82
4° Periodo
BERN203 Zoologia dos Vertsbrados H2-2) 60 BAN202
o
BIO222 Embriologia Basica H2-1) &0 BIO221
BIC240 (Genética H4-0) 50 EBIO111e BIO112
BVE214 DPlantas Vascolares: H2-1) 40 BVEZ13
Biologzia e Anatomia
EST105 Tniciagdo a Estatistica 440 60 MATI4E
TOTAL 20 300
TOTAL ACUMULADO 75 1.125
5° Pertodo
BAN234 Fisiologia Animal H2-1) 60 BANIDI e
BQIIGG
BIO340 Evolugio Organica A0y 60 BIOZ40
BVE230 Organografia e (14 75
Sistematica das
Espermatofitas
EDU117 Psicologia do 4400 &0
Desenvolvimento da
Aprendizagem
FIS102  Fisica para Cidncias 2(2-00) 30 MATI4S
Biologicas I
TOTAL 19 285
TOTAL ACUMULADO o4 1.410
§° Pertodo
BIC490 Instumentacso pamao A0-4) &0 EDU155*

Ensino de Ciéncias
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158 Cwrriculos dos Cuarsos de CCB UFV

Curriculo do Curso de Ciéncias Biu]dgims

Disciplinas Obrigatérias CwgaHomma ~ Toml  Pre-requisito
Codigo MNomea CoT-F) Homs  (Pre ou Co-requisite)”
&* Periodo - Continnagio
EDU142 Estuturs & H4-0 &0
Funcionamento do Ensing
Fundamental & Medio
EDU155 Didatica Ha-D) &0 EDUL1T
EPZ116 Parasitologia Humana 42-1) 50
FI5103 Fisica para Ciéneias 3300 45 MATI4de
Biologicas I FI5102*
TOTAL 10 285
TOTAL ACUMULADO 113 1.695
7° Pertodo
BIO335 Teoria Ecologica 3300 45 BID131 e BIO34D
BIO336 [Praticas em Ecologia N0-1) 30 BIOl3le
BID335* e
BIO340
BEI®394 Estagio Supervisionado 8{3-6) 135 EDWI135
em Ciéncizs e Biologia I
BIC491 Instumentagio pamao Hi-4) 50 EDUl55e
Ensinge de Biologia BAN203 e
BIO400
EVE2Z70 Fisiologia Vegetal §{4-2) o0 BQILOS ou
(BVE2L3 e
BVEZ14)
FIS121 Lsboratorio de Fisica H0-2) 30
Geral
TOTAL 26 300
TOTAL ACUMULADO 130 2.085
8° Pertodo
BAN301 Biologia da Conservagio 400 60
da Animais
BIC245 Pratcas Didaticas de H0-2) 30 BIO240
Genetica
BIC311 Biologia Molecular I -0 50 BIO111 e BIO112
& BOQIIO3
BIO493 Estém_n Supervisionado o3-6) 135 BID3R4e
em Ciencias e Biologia IT BIO4O]1*
EDU22T7  Concepgdo Filosofica da H4-0) &0
Educagio
LET2%0 1IBERAS Lingua 31-1 45
Brasileira de Simais
TOTAL 26 300
TOTAL ACUMULADO 165 2475
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Curriculo do Curso de Ciéncias Biu]dgim’s

Disciplinas Obrigatorias Carza Horaria Total Pre-requisito
Codigo Mome Co(T-F) Horas  (Pre on Co-requisito)
2° Periodo
BAN281 Historia Natural da Terra 42-1) &0 BANIO3 e
e Palecntologia BVE23D
BIO404 Estigio Supervisionzdo 0(3-6) 135 BI0403
em Ciéncizs e Biologia IT
BIO49S  Anvidades 0{0-14) 210
Complementares
HUT490 Bicdtica 2(-13 30
TOTAL 15 435
TOTAL ACUMULADO 180 2910
Disciplinas Optativas
ADM100 Teora Geral da 440 &0
Administragio I
BAN207 Mastozoologia 422 &0
BAN208 Omitologia 42-2) &0 Ter carsado, no
mimimo, 1.740
horas de
disciplinas
obrigatdrias
BANZ17  Anstomiz Comparads dos §24) 90 BAN203
Vertebrados
BAN232 Fisiologia Humans T(5-2) 105 BAN210e
BOILOS e
BIO221*
BANI37  Fisiologia Animal §{4-7) o0 BAN234
Comparativa
BAN240 Datologia Geral 123 60 BANI3I?
BAN3I00 Comportamento Animal 3(3-00 43
BAN30S Ecolozis Aquitica 42-7) 60 BID335 e BID33E
BANI1S Ietiologia 42-2) &0
BAN350 Irtologia, Limmologia e 42-2) &0
Pisciculiura
BAN450 Ecofisiologia de Anfibios 42-2) 60
BAN460 Rapiculmra 42-7) 60
BIC200 Biofisica 5(3-1) 75 BID11l*e
BIO112*
BI0241 Lsboratorio de Genetica 404 &0 BIO240*
Basica
BIO242 Citogenetica Basica 3(1-2) 45 BID111eBIO112
e BIOZ240
BIO243  Genética de Populagies 4{4-0) 60 BIO240
BIO244 Genéica Humana 3(3-00 43
BIOZ50 [mumolozia 42-7) &0 BOILO3
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160 Cumculos dos Curses do CCB UFV
Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas
Disciplinas Optativas Carga Horaria Toml  Pre-requisito
Codigo Noms CoT-R) Horas  (Pre on Co-requisito)*
Disciplinas Optativas - Confinnagio
BIC2TO Virologia Gerale G(2-4) o)
MMiolecular
BIC300 Impactos Biologicos da 44-0) &0
Poluigio Ambienmal
BIO312 Biologia Molacular IT G(2-4) o) BIO311
BIC331 Biodiversidade 5(3-1) T35 BID335 e BID334
BIC333 Ecologia de Campo G(2-4) o) BIO335 e BIO334
BI0334 Ecologia de Fopulagies 5(3-2) 75 BIO333 e BIOIIG
BIO342  Genética Quantitativa 4(4-0) 60 BIOZ40e
EST105
BIO343  Gendtica do 4(4-0) &) BI040 ou
Comportamento BIO244
BIC411l Biologia Celular IT 2240 30 BIOI111eBIOI112
BIO420 Histolomia Animsl 6{4-2) 20 BIO221
BIC421 Biologia do 3340 45 BIO311 e BIO420
Dresenvolvimento
BIC461 Topicos em Biologal 1{14 15
BIC462 Topicos em Biolozia II 220 30
BOI210 Bioenergetica 20240 30 BOQILO3
BQI220 Enzimologia 3340 45 BQILO3
BOI230 Bioquimics Calalar 4400 &0 BOQILO3
BQI241 Bioquimica Fisiologica 4400 &) BOQILO3
BOI460 Bioinformatica 3(1-1) 45 BIO311*
BVE240 Ecologiz Vegstal 42-2) 60 BIDI11eBID112
BVEZT1 Ecofisiologia da Produc3o 3300 45 BVEITO
Vegetal
BVE300 Biologis de Criptogamas 423 & BVEN?
EVE310 Diversidade Estrutaral em (14 75 BVEIl4
Plantas
BVE3L1®  (Culmra de Tecides 42-2) 60 BVEIl4e
Vegetais BVEITD
BVE330 Taxonomis Experimental 42-1) &) BVEI0
de Plantas
BVE331l Sistematica Evolutiva das 4(2-2) 60 BIO340e
Angiospermas BVEI30
EVE3TQ Fisiclogia do Estresse 3340 45 BVEITO
Plantas
BVE3T71l Controle de Processos B0 45 BVEXT0e
Fisiologicos em Plantas BIO311
BEVE400 Seminario Botinica 1{14) 15
CIS214 Sociclogia 4400 &0
CIS234 Antopologia 4409 &0
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Curriculo do Curso de Ciéncias Bio]dgims

Disciplinas Optativas Carga Horaria Toml  Pre-requisiio
Codigo MNoma CoT-F) Horas  (Pre ou Co-requisito)”
Disciplinas Optativas - Continnacio
CIV340 Gerenciamento de H2I-2) 60 Ter carsade 1.500
Residuos Solides Urbanos horas de
disciplinas
obrigatorias
CIV44l Infrodugio ao Tratamento 440 &0 MEBI460
de Aguas Fesiduanias
COM261  Fotografia #2-2) &0
DIR130 InsHtwigdes d= Diraito 4400 &0
DIR140 Legislagho Ambiental I 20209 30 DIR130
EDU133 Educacio e Realidade 4{4-00 &0
Brasileira
ENF300 Dendrologia 5(14) 75 BVEIID
ENF3I8% Mmegjo de Fauma #2-2) 60 BIOL31
Silvestre )
ENF3%91 PRecuperagio de Areas 42-1) 60 Ter carsado 1.635
Dregradadas horas de
disciplinas
ENF482 TUnidades de Conservagio 4(2-2) 60
ENT160 Entomoclogia Geral 42-2) 60 BAN200
ENT366 Biologia e Controle de 42-1) %0 ENT160 ou
Formizas Cortadeiras BAN201
ENT36% Fundamentos de 330 45 BIO111eBIO112
Ecotoxicologia e QUII3E e
ESTI103
ENT375  Apiculnra 422 50
ERU324 Mstodologia de Pesquisa 42-1) &0
EST220 Estatistica Experimantsl 4400 o0 ESTI105
FIP310 Micologia 42-1) &0
FIS191 Introdugdo a Mecanica 2200 30 MATI44*
FI5192 Introdugdo 3s Ondasea 220 30 FIs191*
Ortica
FIS193 [Introdugio aos Fluidos e a 220 30 FIs191*
Termodinimica
FIS194 Inmrodugio ao 220 30 FIS191*
Elstromagnetismo
FIT3T0 MMelhoramento de Plantas 42I-2) 60 BIO240e
EST220
FIT464 Plantas Medicinaiz e 42-1) & BVEITO
Atomsticss
GEC250 Biogeografia 42-2) &0
MBI130 Microbiclogia dos 42-7) 60 MEILD]
Alimentos
MBI1S0 Microbiclogia do Solo 42-1) &) MBIL1O]
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Curriculo do Curso de Ciencias Bia]ﬂgims

Dizciplinas tivas Carga Horaria Toml  Pre-tequisito
Codizo Mome CoT-B) Hom:  {Pre oa Co-requisito)®
Dizciplinas Optativas - Continuacio
MBI300 Bacenologia Geral 330 45 MBEIIOI
MBI310 Fisiclogia de 330 45 MEILOL
MBI320 Geneticade 330 45 MEIIOL
MBI390 Laboratério de Fisiologia 401 60 MBI310ou
& Genstica de MBI320
MicTorganizmaos
MBI410 Fisiologia de 3(3-0) 45 MBILOL
Crancbacterias
MBI440 Aficrobiclosia Industrial & 3(3-0) 43 MBEIIOL
Biotecnologia
MBI460 Aficrobiclosia Ambiental 330 43 MBEIIOL
MBI461 Biotecnologia Ambiental 2(2-0] 30 MEILOL
MBI462 Microbiologia de Aguas e 3(3-00 45 MEBIIOL
Eflfuentes
MBI480 Aicrobiclogia Medica 330 45 MEBIIO1
OUI112  Quimica Analitics 3{1.0) 45 QUILOD
Aplicada
QUI118  Labaratério de Quimics 2(0-7) 30 QUIlLZ®
Analitics Aplicada
QUI138 Fundamentos de Quimica 330 45
Orginica
QUI138 Laboratdrio de Quimica 2{0-2) 30 QUIL3E*
Organics
80L215 Geologis 2 Pedologia 3(3-1) 75 QUILOR
S0L220  Geénese do Solo 42-2 &0
S0LA00 Meio Ambients, 220 30 Ter carsado 1.500
Dezenvohnmento horas de
Sustentivel e Atnacio disciplinas
Profiszsionsl
TAL4214 Microbiologia do Leite o §{24) o) MBIIOI*
Derivados
TAL415 Processos Bioquimricos 3(3-2) 75 MEILOI
Indusmisis
VET34% Sansamento 240 & MBIIOL
Zo0460  Teoria do Melhoramento 3309 47 BI040 e
Animal EST220

Obz.; Os alinos poderdo carsar qualquer discipiine oferecida pela universidade como
opiativa, desds que sutorizade pele orientador académico e com amnéncia da comissdo
coordansdora
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