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RESUMO: Neste trabalho, analisam-se as praticas das
estratégias de leitura de alunos do Curso de Le&d@ssidera-se
que as estratégias de leitura influenciam a compéee de
textos. S&o os procedimentos realizados durantwidaale de
leitura que facilitam a compreensao de textos oopasacoes
gue realizamos ao abordar um texto (CHAMOT, 2005;
ALVERMANN, 2001). Aplicou-se um questionario para
identificar as praticas de leitura de alunos dortguperiodo de
Letras, pois eles serdo futuros professores dedipgrtuguesa

e terdo a tarefa de avaliar a leitura e a compéeeds seus
alunos. Concluiu-se que esses futuros professongsas vezes,
ndo se sentem seguros em relagéo a leitura, oraesteatégias,
ora ndo, mas nao as usam de maneira consciente.
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1 Introducéo

m nossa pratica, constatamos que pouca atencao €

dada a questdo do ensino de leitura nos cursos de
Letras. Isso acontece, pois se considera que o glum chega a
Educacdo Superior € um leitor que desenvolveu lessitidade
nos 12 anos de ensino de lingua portuguesa na aescol
Esperamos que esse aluno seja um bom leitor, mste exna
grande diferenca entre ser um bom leitor e ensimaopcesso da
leitura, pois, depois de formado, esse professorfamacéao
devera dominar e ensinar o processo da leitura.

Os alunos estdo constantemente em contato comiss ma
diferentes textos orais ou escritos que circulam nogsa
sociedade. Para obter sucesso na atividade dealeduleitor
precisa dominar diferentes estratégias, conhecosent
linguisticos e até mesmo extralinguisticos. A #mbdbre a
leitura j& € bem conhecida, mas, na prética, aitetaos
dificuldade de conduzir o processo de ensino dar&ei O
problema é que, muitas vezes, a escola tem falhaddividade
de capacitar o aluno a ler. Assim, quando chegd&r@®no
Superior, por exemplo, o aluno ainda tem dificuetagara
realizar essa atividade.

Em sala de aula, nas licenciaturas, é possiveltatans
que os professores em formacédo tém dificuldaddsrai@xtos
académicos, mas também encontram dificuldades @@tesros
de circulacdo social. Considera-se que a habilidiedeeitura
importante  para qualquer universitario, mas toma-s
especialmente mais importante, por exemplo, paauono do
curso de Letras, pois no futuro serd responsavel tpebalho
com o texto e 0s géneros textuais em sala de Aal&rabalhar
nesse curso, surgiu um questionamento: Seré quefespor de
lingua materna em formacdo pode ser consideraddoam
leitor e tem conhecimento da leitura enquanto u@CEsso
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complexo que envolve fatores linguisticos e extgalisticos?

Outras questdes foram levantadas em busca de ggeznder o

perfil leitor desse professor em formacéo e suspeetiva sobre
a leitura. Sera que esse aluno pratica 0 uso chtéggas na sua
leitura? Como percebe a atividade da leitura? Dardiferentes

estratégias de leitura?

Para tentar responder a essas questdes, aplicomn-se
questionario a alunos do 4° periodo de Letras de faculdade
particular para avaliar suas praticas de leiturgpedil leitor
desses alunos de Letras foi tracado a partir dalssas de suas
respostas. Com isso, pretendeu-se verificar oseoimientos
desses alunos sobre as estratégias de leitura,ef@sisserao
futuros professores de lingua portuguesa e tetaceta de, por
exemplo, ensinar a leitura para seus alunos e aavali
compreensao textual deles. Além disso, espera-seegges
alunos sejam conhecedores das estratégias, poifutam
deverdo trabalha-las em suas aulas.

2 Leitura e estratégias

Em nosso cotidiano, € comum a ideia de que os §oven
ndo leem e essa crenga também é ressaltada peka enjor
professores em geral. Até mesmo 0 governo, atralss
Parametros Curriculares Nacionais, reconhece qae&x® do
ensino de lingua concentra-se no dominio da leéuta escrita
pelos alunos e as reconhecem como atividades resbp&ia pelo
fracasso escolar. E importante ressaltar que ardetteve fazer

parte desse processo.

A leitura é uma atividade que requer do leitor apenas
habilidades linguisticas, como reconhecer palaveaguturas
sintaticas, sentidos de frases, mas também exjudditicas,
como acessar seus conhecimentos, estabelecervobjesi
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expectativas para construir uma unidade de se(ideIMAN,
1989; SILVA, 1997; KOCH, 2002; SILVA, 2004). As ppasas
em leitura e compreenséao textual demonstram qeerhalexas
interagdes entre leitor, texto e seus conhecimedéosnundo
(CLARK, 1996; SILVA, 1997; KOCH, 2002). Nessa
perspectiva, faz-se necessario adotar um modelsitdea que
leve em consideracdo tanto as informacdes lingaksti
apresentadas no texto quanto as construidas ptig leuma
determinada situacao de interacao.

Estudar a leitura € importante para que possamos
identificar como se d& essa interacdo entre produteitor, em
determinados contextos, a partir de diferentesstig® textos e
géneros textuais. No entanto, como muitas vezesgsoala,
através dos livros didaticos, os textos sdo usagesas para
exemplificar a estrutura morfossintatica da linguostuguesa,
percebe-se que os alunos passam anos estudandgua tia
Educacdo Fundamental e na Basica, mas, quandonchaga
Universidade, ndo sabem ler e escrever efetivampoie foram
treinados para segmentar a lingua e ndo para ceng@e e
produzir textos (POSSENTI, 1996).

Os estudos sobre o texto, realizados por lingyistas
psicologos e educadores, indicaram novos caminlzwa p
compreensao do processo da leitura. Hoje, conleegedas
sobre a leitura e compreensdo de textos do queOhands
(KINTSCH; VAN DIJK, 1978; KINTSCH, 1988; BRITTON;
GRAESSER, 1996; KOCH; TRAVAGLIA, 1989; KOCH,
2002), mas, mesmo assim, ainda ndo houve o immuEgse
conhecimento acumulado no ensino de lingua porsague

Para desenvolver a habilidade de leitura, o lad@ve
realizar uma série de estratégias de leitura que c&
procedimentos realizados antes, durante e aposueale que
facilitam a compreensdo de textos. As estratégadeidura
levam o leitor a refletir sobre as relacdes deidemte um texto
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e a estabelecer a relacdo entre fatores lingusstieo
extralinguisticos. E importante ressaltar que essdsatégias
variam em funcdo de leitores e operacbes cognitings eles
fazem para compreender o texto, assim como aspiEstngis,
por exemplo, a estrutura do texto, a organizacéerna do
texto, o tipo e o género textual. Em funcéo degs&ses, o
leitor devera construir “estratégias que permitigiaborar e
testar hipéteses que serdo levantadas durantetumale{Di
PIETRI, 2007, p. 22).

As estratégias de leitura (SOLE, 1998; JOLY et al.,
2004) receberam outros nomes em fungdo de suas
especificidades, como, por exemplo, estratégiaodgreensao
(ALVERMANN, 2001; cognitivas e  metacognitivas
(KLEIMAN, 1989; SALATACI; AKYEL, 2002). H4 autores
gue classificam as estratégias como conscientesoascientes.
As inconscientes, por exemplo, sdo aquelas reladam aos
conhecimentos lexical, sintatico e semantico, nsasoascientes
sdo aquelas técnicas de sublinhar as informacbes ma
importantes do texto, ler com um objetivo, verifi¢édulos e
subtitulos como pistas para construir a compreereaer
efetivamente, ou seja, criar uma representacadisggiva para
o texto, uma unidade de sentido (KOCH, 2002).

Joly et al. (2004, p. 261) afirmam que “as estiatde
leitura caracterizam-se por serem planos flexigeeos leitores
usam, adaptados as diferentes situacdes”. Em futiséo, elas
sempre variam e nao funcionam como um modelo fixsera
seguido por cada leitor, na leitura de todo e quealtexto.

De acordo com essa perspectiva, a compreensado de um
texto pode ser facilitada. Ndo ha como seguir umaal
férmula, mas é possivel treinar o leitor para adguessa
capacidade de interagir com o texto a fim de caistr seu
sentido. Assim, o leitor deixa de lado a passiwdadse torna
um sujeito ativo, capaz de estrategicamente canstrsentido
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do texto. O problema é que a escola parece nagomer essa
realidade em seu cotidiano e, muitas vezes, o ggofendo esta
preparado para treinar o aluno, pois desconhe@staatégias
gue facilitam a leitura.

Muitos pesquisadores buscaram compreender
diferencas entre bons e maus leitores. Resumindaeaas
apresentadas por Duke e Pearson (2002, p. 1)icees# que o0s
bons leitores: a) séo leitores ativos; b) criametaps para a
leitura; c) avaliam constantemente se sua leitar#irena os
objetivos ja levantados; d) fazem uma varredura peperficie
do texto antes de iniciar a leitura, para apreeadestrutura do
texto e as secbes que o compdem; e) elaboram pesdpbre o
que vira; f) leem seletivamente, tomando decisog};
constroem, revisam e questionam os significadoas$ijn como
tentam determinar o significado de palavras e deceaitos
desconhecidos a partir do proprio texto; i) sele&i,
comparam e integram seu conhecimento prévio com
informacdes do texto; j) pensam sobre os autoretexio, seu
estilo, opinido, intengdes, ambiente historicos&m por diante;
[) monitoram sua compreenséao do texto, fazenddesjesm sua
leitura como necessario; m) o processamento de ekt ocorre
somente durante a atividade de leitura, pois podentinuar
processando-o mesmo depois de concluir a leituraegsa
perspectiva que Di Pietri (2007, p. 22) considerdeftura como
uma atividade baseada na elaboracdo e verificagdo
hipoteses.”

Na verdade, espera-se que o futuro professor seja
bom leitor, capaz de ler estrategicamente. Degsaafoespera-
se que o professor de lingua materna em formacaloeca e
utilize diferentes estratégias de leitura. Sera ap@rofessores
em formacdo reconhecem o uso dessas estratégistura?
Sera que eles usam algumas dessas estratégiageeigiras?
Cabe lembrar que essas estratégias ndo sao usadpskguer

as

as
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leitura, pois ndo se trata de uma lista a ser cdaeesn cada
leitura, mas se considera que ter a no¢ao dessattgms pode
facilitar a leitura. Mas € importante verificar corasses alunos
percebem a leitura e as estratégias nela envolpaasleva-los
a refletir sobre esse processo. Chartier resumee@cypacao
gue se tem com esse aluno:

Cabera aos futuros professores orientar leitu@sisBo, fazé-los

refletir sobre suas maneiras de ler, sobretudo amtexto da

formacao inicial, poderia ajuda-los a definir dégis e percursos

de leitura mais adequados para o desenvolvimergoodessos de
formacéo de seus alunos (CHARTIER, 2005, p. 89).

O que se pretende € verificar como os futuros psoies
de lingua portuguesa percebem a leitura e verifieales usam
estratégias de leitura em suas leituras. E imptertantender
como isso ocorre na realidade desses alunos pgransar em
formas de trabalhar a leitura de forma eficients aorsos de
graduacéo, principalmente nas licenciaturas.

3 Metodologia

Elaborou-se um questionario (Anexo A) que foi
respondido por 27 alunos do 4° periodo de Letragjrno, de
uma Instituicdo de Ensino Superior particular lzema na
periferia de Belo Horizonte. O questionario foipesdido em
sala de aula, aplicado pela professora da turmayineiro dia
de aula do semestre, na disciplina Linguistica Jadxtecionada
no primeiro semestre de 2008. A maioria dos al@masio sexo
feminino, com idades entre 21 e 50 anos, pessaagapalham
durante o dia para pagar a faculdade. Todos orgiddaensino
publico e muitos afastados da escola por varios.ano

Na verdade, partiu-se para a elaboracdo do quéastion
pois 0s alunos dessa turma apresentavam muitasldddes de
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escrita e sempre que solicitados em producdes almgas,
escreviam pouco. E conveniente lembrar que sevérata uma
turma de pessoas que trabalhavam o dia todo e @& noi
estudavam, em funcéo disso, na hora das produedtsjam
cansados e tinham muitas dificuldades. Por issoetadologia
de uso de questionario adotada na turma permital elas
escrevessem mais. Reconhecemos as limitagdes donaeio,
gue pode levar o aluno a se guiar de forma a teespondé-lo
de acordo com a vontade do professor, mas a turéma n
interagia de forma satisfatoria nas producgfes djvrassim
optou-se por um questionario fechado para verificgr
algumas indicagcbes de problemas e percepc¢les dalsseEs
para, no futuro, se trabalhar com outra metodologia

4 Resultados

Aqui serdo apresentados os resultados obtidos ta par
das respostas dos alunos ao questionario, assinb am
discusséo desses dados.

4.1 Os futuros professores e a leitura

Inicialmente, procurou-se verificar como os profess
em formac&do se viam enquanto leitores. E comumalgomas
licenciaturas, encontrar futuros professores quenam n&o
gostar de ler. Na turma em questdo, os alunos sayam
muito das leituras, gostavam das aulas expositieas
participavam pouco dos debates em sala. Assimergsiptas 1
e 2 (Anexo A) sdo questdes relativas ao habitoedard dos
futuros professores. Sobre a pergudeé se considera um bom
leitor, constatou-se que 40,74% responderam que Sim4%0.7
responderam n&o e alguns alunos criaram um nowp demais
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ou menos. Assim, 18.52% responderam mais ou ma&féese
que, basicamente, ndo h& diferenca entre os algnesse
consideram bons leitores e os maus.
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Mais ou Menos

Grafico 1 - Consideracdes sobre ser um bom leitor.

Parece que a maioria ainda ndo se considera um bom
leitor, mas qual sera o conceito de leitura nagpEr@o desses
alunos? Se nao se consideram bons leitores, cordergm
ensinar o gosto pela leitura no futuro? Para tesmiggnder isso,
eles deveriam justificar suas respostas.

Ao analisar as razbes apresentadas, notou-se que, n
grupo dos alunos que responderam sim, 14,81% oeka@m
leitura & quantidade e 25,93% disseram que buscam
compreender o texto, associar seus conheciment@® dicar
apenas na decodificagdo. J& no grupo daquelesgpenderam
nao, detectou-se que 7,41% so6 leem quando o poofesmmnda,
14,81% disseram que ndo leem tudo, 7,41% nao témote
14,81% apontaram problemas com a interpretacades@o de
nao fazer apenas uma leitura de decodificacdo. Mpogdos
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indecisos, 2% relacionaram a quantidade, 1% explicaue so
leem aquilo que interessa e 2% nao souberam explica

No grupo dos professores em formacdo que se
consideram bons leitores, prevalece a nocédo degdedinquanto
compreensao, ndo apenas decodificagcdo, mas muntizsstém a
ideia de que € a quantidade que garante o posiorddeitor.

4.2 A verificacdo das estratégias de leitura usadgselos
professores em formacao

Nas outras perguntas (Anexo A), procurou-se verifse
0os professores em formacgédo reconhecem o0 uso denadgu
estratégias comuns aos leitores experientes, goonegxemplo,
a leitura de titulos para inferir o assunto aboodad texto; o
uso do contexto para definir palavras desconhecalasisca de
novas fontes sobre o assunto para esclarecer paootiexto; as
técnicas de sublinhar partes importantes do texdode fazer
anotacdes sobre o texto apos a leitura.

E sabido que bons leitores fazem uma varredura pela
superficie do texto antes de iniciar a leitura,apapreender a
estrutura do texto e as secdes que o compdem (DUKE;
PEARSON, 2002, p. 1). Em sala de aula, foi possiegficar
que muitos dos professores em formacao nédo usassentipo
de estratégia em suas leituras.

Conforme ilustrado no Gréafico 2, muitos dos futuros
professores utilizam estratégias de leituras guaémias, como,
por exemplo, a leitura de titulos e subtitulos.d@erdo com o
gréfico, 1% afirmaram que nao leem titulos e suloi$t 4%
leem apenas os titulos, 1% soO algumas vezes e Bdafa@mm
que leem, pois consideram que esses elementosrsem®o
pistas para os leitores construirem o sentido@deg. Assim, a
maioria faz a leitura de titulos e subtitulos, puossconsidera
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como elementos que podem guia-los na busca peltiidgen
durante a leitura.
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Grafico 2 - Estratégias de leitura dos titulos e subtitulos.

Assim, essa é uma estratégia da qual os alunos tém
consciéncia e a consideram importante na leitutandéexto.

De acordo com Duke e Pearson (2002, p. 1), os bons
leitores tentam determinar o significado de pakvea de
conceitos desconhecidos a partir do proprio tedims nossos
dados, 33,33% dos professores em formagéo afirmanaen
buscam identificar primeiro a palavra no contextededepois
fazem uso do dicionario, mas 66,67 % preferem pewcu
primeiro o significado dessas palavras no dicianaNesse
aspecto, verifica-se que os alunos preferem ughcionario a
tentar descobrir o significado através do propeidd.
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Grafico 3- O uso da estratégia de encontrar palavras descon
cidas pelo contexto ou recorrer ao dicionario.

A partir do Gréafico 3, €& possivel afirmar que os
professores em formacao preferem usar o dicioméaimda n&o
estdo conscientes da importancia de se usar oxtonpara
descobrir o significado das palavras no prépridaesabe-se
que ndo ha um sindnimo perfeito e que o significddauma
palavra no texto esta relacionado ao conjunto devis que
estdo ali relacionadas, assim, espera-se queaoo fEibficiente
seja capaz, na maioria das vezes, de usar a gsrde® leitura
de inferir o significado de palavras desconhecigsartir do
proprio texto.

Ainda conforme ressaltado por Duke e Pearson (2002,
p. 1), bons leitores sdo ativos; constroem, revisagnestionam
os significados; monitoram sua compreensao do (téaxr@ndo
ajustes em sua leitura como necessario. Assimyaspejue, ao
encontrarem alguma dificuldade na leitura de untotesejam
capazes de reler esse texto e reformular a leidgacordo com
as respostas dos futuros professores, 81,48% redetamto e
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procuram outras fontes, 14,82% desistem e 3,70%upm a
internet.
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Gréfico 4 - Comportamento diante de alguma dificuldade na
leitura de um texto.

Isso demonstra que eles procuram resolver o pr@bem
partir do proprio texto, buscam estabelecer umaragto
através da leitura. Dessa forma, percebe-se quaiaianage
como um leitor ativo.

Na pratica, em sala de aula, percebe-se que biboiese
tém o habito de selecionar as informacdes textagsrtir de
grifos e destaques. Observou-se que a maioria $az da
estratégia de sublinhar o texto durante a leitNi@a.Grafico 5,
verifica-se que 7,41% afirmaram que nunca sublinbat@xto;
77,78% sublinham conceitos, palavras desconhecidg81%
s6 de vez em quando. Muitos dos professores emaf@on
ressaltaram que aprenderam isso apenas no cutstreds, pois
na Educacédo Basica ndo tinham esse habito.
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Grafico 5 - O uso da técnica de sublinhar o texto.

De acordo com a perspectiva de Duke e Pearson (2002

p.1), o processamento de texto feito por um bonorleido
ocorre somente durante a atividade de leitura, ppude
continuar processando-o mesmo depois de termitgtusa do
texto. Um exemplo de estratégia de leitura que pmxbarer
apos a leitura € a elaboracdo de anotactes texN@ssdados
encontrados, 44,44% dos futuros professores costufaaer
anotacoes apoés a leitura; 22,22% apenas algumas,\@rando
tém dificuldades, ou o assunto € importante e 38,30
fazem. De acordo com o Gréafico 6, a maioria costdiazar
anotacoes.
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Grafico 6 - O uso de anotacbes apds a leitura como uma
estratégia de leitura.

As respostas indicam que essa é uma estratégia usad
pelos alunos. E sabido que as estratégias naoxséoef variam
de leitor para leitor, de acordo com seus conhetiose
linguisticos e extralinguisticos e também em fungéatipo e
género textual. Neste trabalho, procuramos contree&s sobre
as estratégias usadas pelos professores em formacao

Na proxima secdo, os dados levantados nos ressiltado
serdo discutidos.

5 Discusséao

Sabemos que o processo da leitura e compreenséu de
texto envolve fatores linguisticos e extralingeissi A fim de
controlar esse processo, o leitor faz previsdesesollexto a ser
lido e usa estratégias metacognitivas de monitorpaéa atingir
0 objetivo de verificacdo de suas hipéteses (KLENJA989,
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p. 43). Os experientes, de certa forma, controlgmooesso da
leitura através de estratégias que podem ser usades,
durante e apos a leitura (DUKE; PEARSON, 2002, p.A
problema é que essa leitura participativa e reflexjeralmente,
se opde “aos automatismos e mecanismos tipicosaskapdo
olho que muitas vezes € tido como leitura na e%cola
(KLEIMAN, 1989, p. 43).

E importante ressaltar que as estratégias variam, p
exemplo, em funcdo do grau de conhecimento dorlein
relacdo ao tema do texto, o tipo de texto, o gétermal e o
objetivo de leitura. Em sala de aula, no Curso Bopeé
possivel encontrar alunos que, na maioria das yezes
desconhecem as estratégias de leitura, pois foeinados, na
escola, para uma leitura mecanica ou apenas darpEsslhos.
Muitos alunos nao se consideram bons leitores anachleitura
uma atividade chata e ébvia. Dai a necessidade de/sstigar
as crengas, as perspectivas e as concepcgoes thas dobre
temas como a leitura.

A leitura € uma atividade tdo incorporada ao cafidi
das pessoas que raramente tem-se a oportunidguensiar em
seu funcionamento. Os resultados mostraram quelur®sa
ainda estao divididos e consideram a leitura camerpretacéo
ou como produto, prevalecendo aqui a quantidadmaterial
lido e ndo a qualidade da leitura. Além disso, sempre usam
as estratégias de leitura de maneira consciestoebre espaco
para que o professor, mesmo na graduagéo, vembbadhiar as
estratégias explicitamente em sala de aula.

Nos ultimos anos, houve um crescimento, no Braso e
exterior, de estudos sobre as crencas no ensipeedizado de
linguas, assim como seus meétodos de investigacdo
(BARCELOS; ABRAHAO, 2006). Nessa perspectiva, €
necessario investigar como os futuros professavasebem a
leitura e quais séo suas crencas sobre esse tepatiAdeste
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trabalho, observa-se a necessidade de se estudeengas dos
alunos em relacgéo a leitura. Isso néo foi feitaenabalho, mas
ja se iniciou um projeto de pesquisa com esse iobjeOs
resultados indicaram que as nocoes de leituraratégias dos
alunos ainda sao fragmentadas e, muitas vezesn@etm a
consciéncia de que a leitura € um processo do aualtor
participa ativamente através de seus objetivos mtdses
criadas antes, durante e apos a leitura.

Através das respostas dos futuros professores gara
questionario, é possivel compreender um pouco s Sao
as suas perspectivas sobre a leitura e como aleslltam ou
nao as estratégias de leitura. Quando questionselaseriam
bons leitores, verificamos que eles ficaram diwgid A
justificativa dada por eles serve para compreenugs sobre a
perspectiva deles em relacdo a leitura. Observajuse leitura
assume diferentes papéis para os professores eragao.

Sabe-se que a leitura pode ser vista na perspeleitrés
modelos de processamento textual. No primeiroit@rdeé vista
como uma atividade de decodificacdo, na qual @rlaieve
buscar as informagdes apresentadas no texto. Assileitor
deve retirar do texto o significado que esta pas tte rabiscos
ou sons a ele apresentados, ou seja, uma atividad&nica, na
qual o trabalho do leitor € encontrar a intencasele escritor,
por exemplo. No segundo, a leitura passa a seridevada
COMO um processo que se da na cabeca do leiteésitdd uso
de elementos linguisticos e extralinguisticos. Bdssma, “0
leitor devera ser capaz de construir um sentida jpatexto,
tendo como base [...] as caracteristicas textuaiss eseus
conhecimentos extralinguisticogSILVA, 1997, p. 13). No
terceiro, a leitura é um processo de interacae émterlocutores
estabelecida via texto. Desse modo, “a leitura Baoma
atividade natural nem uma heranca genética; nem agda
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individual isolada do meio e da sociedade em queisg’
(MARCUSCHI, 2008, p. 229).

7

A leitura € uma atividade complexa, dependente de
habilidade, interacdo e trabalho. Varios fatores igfluenciam
a leitura poderiam ser apresentados, mas 0 objalesie
trabalho foi verificar se os professores em forroag#atam usar
estratégias de leitura no dia-a-dia. Verificamoe géo houve
uma diferenca significativa entre aqueles que sgsideram
bons e os maus leitores. Na verdade, a maioriaesless
professores em formacéo considera que o fato dansdoom
leitor esta relacionado a quantidade de leituraeaqualidade
e a interpretacdo. Dessa forma, conclui-se que eaieda
percebem a leitura como um produto e apresentarmadelo
mais tradicional de leitura. A principio, pareces glguns deles
sdao mesmo maus leitores, mas quando verificamosooda
estratégias, através do questionario, constatamegm tudo
esta perdido, mas, na maioria das vezes, ndo bé comsciente
dessas estratégias.

Por exemplo, a maioria € os titulos e justificaois
informando que os considera como pistas para deieoo possa
(re)construir o sentido do texto. Em compensacamagoria
prefere usar o dicionario quando encontra uma palav
desconhecida. Assim, verificou-se que a maioridaatlem uma
postura passiva diante do texto, talvez, reflexo uiea
concepcao de texto enquanto um produto de decacifc
Esses leitores parecem ainda ndo conseguirem lestabama
interacdo com o texto, um didlogo, dai, se ndonteerem uma
palavra, ndo sdo capazes de compreendé-la atravpsprio
texto. Ou pode ser que eles tenham em mente quso aa
dicionario é muito importante e que pode até meajuda-los
na compreensdo de textos. Essa é uma questao geeenser
mais investigada em outro estudo através da w#izae outros
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instrumentos como, por exemplo, entrevistas, naawte
tarefas escritas.

Os alunos tém o habito de reler o texto quandorgran
alguma dificuldade no proprio texto e apenas unmeona desiste
ou procura sanar as duvidas na internet. Isso dermaogue, de
alguma forma, eles acreditam que o texto é capaespender a
qualguer duavida que eles possam ter durante ardeilaso
também merece ser mais estudado, pois a dificuloedie existir
em funcéo de problemas textuais, por exemplo, nasdequado
de elementos coesivos, como também em funcéo deeries
extralinguisticos, como, por exemplo, falta de emnento
prévio sobre o tema apresentado. De qualquer foramp a
opcéo de reler como a de procurar uma maneira SEves o
problema através da internet pode indicar que essgstos
procuram estabelecer uma interacdo com o textweZahesse
momento, entendam “o texto como um evento comuwicat
qual convergem acdes linguisticas, cognitivas eiaisdc
(BEAUGRANDE, 1997, p. 10). Ou seja, tentam estalmlea
construcdo do sentido, revendo os fatores texéuaié mesmo os
extratextuais que garantem a textualidade de umto,tex
percebendo “o texto como um processo e ndo um farodu
acabado” (MARCUSCHI, 2008, p. 96).

Outra estratégia de leitura usada por leitoresqeoites
€ a de sublinhar as informacdes que eles julganoriapes
durante a leitura (DUKE; PEARSON, 2002). Observewyse
0os alunos, sujeitos da nossa pesquisa, usam dsatéga e
muitos ressaltam que aprenderam iSso no curso asL&les
informaram que sublinham partes importantes e elerseque
desconhecem. Verifica-se que eles tentam procesdaxto,
interagir de alguma forma e nao apenas decodif;ase fazem
isso, de alguma forma, buscam: a) selecionar irdo@®s que
julgam ser importantes e b) procurar informacbes Qéo
poderéo ser esclarecidas apenas no proprio texto.
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Sobre a estratégia de anotacédo, a maioria faz @iesta
apos a leitura, mas nem sempre. ISso ja era espgpad as
estratégias ndo sdo seguidas fielmente, elas vamaniuncao
do assunto, do texto e do objetivo de leitura (KMEN, 1989).
Pullin (2007) realizou um estudo sobre as pratisaseitura de
estudantes universitarios de licenciatura de HusanBxatas e
alunos de pods-graduacédo, no qual constatou quessategia €
muito pouco usada pelos alunos. Na pratica, perselopie eles
nao tém o costume de escrever sobre o texto bdo.dcontece,
pois, muitas vezes, sao treinados para ler o texmuanto
descobridores do sentido idealizado pelo autor, ocom
decodificadores e ndo como (des)construtores eofisjrutores
de sentidos possiveis. A escola ndo se preocupesemvolver
as estratégias de leitura, principalmente aquelss agorrem
apos a leitura. Na maioria das vezes, nao esté@ypada com o
processamento textual, mas com a fixagdo de coodeud
gramaticais.

6 Consideracdes finais

A leitura, em uma perspectiva séciointeracioniptaje
ser comparada a um jogo, no qual o leitor partiaipgamente
(KOCH, 2002). Existe um discurso na sociedade enitha de
que os alunos ndo sabem ler e, dessa forma, fagesssario
pensar em alternativas para melhorar esse quatihm disso, é
necessario verificar como, por exemplo, alunos drals,
futuros professores, percebem a leitura e verif®aresses
sujeitos reconhecem e dominam as estratégiastdealei

Acredita-se que o professor de lingua portuguesa de
levar o aluno a raciocinar sobre o texto atraveésuslo de
estratégias que poderdo variar em funcéo do tiptexte, do
género e também em funcdo do leitor e de seus cioméetos
linguisticos e extralinguisticos. O problema é qudeitura
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recebe pouca atencdo nas aulas de lingua materasgoda
parece se preocupar em ensinar 0 aluno a escreeeesjuece
de ensina-lo a ler. Mas sera que o futuro professia
preparado para tal tarefa? Percebe-se que osipantes desta
pesquisa, muitas vezes, usam as estratégias deaaitas nao
tém consciéncia disso. Para ensina-las aos seussalie forma
mais eficiente, eles precisam primeiro conhecélasa-las de
maneira consciente. Nao podem considerar a lettomzo uma
atividade apenas de decodificacdo. Também néo dassatiar
a leitura a quantidade, mas a qualidade e aos gmosede
compreensao e de interpretacao de textos.

Convém ressaltar que um aluno com esse perfil chega
graduacdo com problemas de leitura que néo foraedsa na
escola e, muitas vezes, o professor da EducacaeriSup
reconhece esse problema, mas se recusa a trabdtitura em
sala de aula, pois considera apenas que o alumoiaeer capaz
de ler e compreender os textos. Dessa forma, peHset um
circulo vicioso.

Concluiu-se que os alunos pesquisados ndo sdo maus
leitores ou leitores mais ou menos, como se clessm. Eles
fazem o uso de estratégias de leitura, mas, mueizss, ndo de
maneira consciente. Parece que consideram airei@i@lcomo
um produto de decodificacdo e ndo como o procesganue
um texto. Por isso ainda estdo preocupados conardidade de
leitura e com fatores externos ao processo cont dal tempo,
conflitos pessoais e textos chatos. Isso tambéntandue
muitos desses alunos nao tém a leitura como untohdbessa
forma, como poderao cobrar de seus alunos o gastwbito de
leitura? Através do questionario, concluiu-se qse atunos,
futuros professores, ainda ndo se sentem confistenerelacao
a leitura.

Ao serem questionados sobre o uso de estratégias de
leitura, percebeu-se que os alunos tém o costumeerdfecar
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titulos e subtitulos, pois os percebem como piglasa a

compreensao de textos. Dessa forma, eles tém éanscidessa
estratégia que os possibilita fazer previstes delates. Sobre a
estratégia de tentar encontrar o significado deavoas

desconhecidas a partir do proprio texto, os aluaosla

preferem usar o dicionario. Isso indica que eleslaindo tém
consciéncia dessa estratégia. Aléem disso, é imgert@ssaltar
gue a maioria, ao encontrar alguma dificuldadeentarh, relé o
texto, além de usar a técnica de sublinhar partmeeitos do
texto. Os alunos usam estratégias de leituras, maastém

consciéncia de que, ao fazer coisas como, por drebnscar o
significado de palavras desconhecidas pelo contexttual,

reler o texto em busca de esclarecimentos e saibliphrtes
importantes ou ndo compreendidas do texto, na derdastao
processando o texto e agindo como estrategistapgm da

linguagem. Em funcédo disso, ndo se consideram leoioses.

Os resultados indicam que o professor de portugls
Educacdo Superior precisa conscientizar e instrtahzsr seus
alunos para que possam aplicar as estratégiastula lem suas
leituras. Nos cursos de licenciatura, essa targfdaaé mais
importante, pois esses alunos serao futuros pmiEssgue terdo
como tarefa cobrar a leitura e a escrita de seu®sl

Neste trabalho, notou-se que, muitas vezes,
graduandos demonstraram usar as estratégias dea,lemas,
geralmente, ndo tém nocdo desse uso. Dai surgeeasisade
de se investigar mais sobre as crencas e concepgE3ses
alunos em relagéo a leitura e suas praticas dedeild professor
de Educacdo Superior precisa verificar quais saerascas
desses alunos sobre a leitura, avaliar como eltcam essa
atividade, detectar falhas e dificuldades para ppssa tracar
caminhos que levem o aluno a desenvolver essaladi®i de
maneira satisfatoria. A preocupacao de qualqueegsor, nao
apenas os lingua materna, deve ser a de formatacdariticos

oS
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e leitores proficientes. Para tal tarefa, o prafesieve atuar
como mediador, levar o aluno a conhecer e a aplsar
estratégias, a realizar a atividade de leitura camo jogo
estratégico. Em trabalhos futuros, pretende-se dabor
novamente essa questao e, para isso, serdo usski®Aarios
abertos e entrevistas para entender mais como un®salde
Letras compreendem o processo de leitura e conivafeesse
processo. Através desses estudos, espera-se codgrenais
sobre o processo da leitura, entender como os ajreebem o
texto, se tém consciéncia da complexidade dessegs0 €, no
futuro, propor metas de trabalho com a leitura ala de aula.
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ABSTRACT: In this paper, we examine the practices of regadin
strategies of students majoring in Portuguese diedature. It is
considered that reading strategies influence readin
comprehension, once the procedures performed duitieg
reading activity help readers with the understagdifha text or
the operations performed when addressing a textA(@OBIT,
2005; ALVERMANN, 2001). For the purpose of thisduwe
administered a questionnaire to identify the reggtiractices of
those students majoring in Portuguese and Litexagince they
would need to assess their students’ reading shitid text
comprehension when they became in-service teach#es.
concluded that those pre-service teachers do niein dieel
confident about their own reading strategies, thmyetimes do
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not use any strategy, and, when they do, they do use
strategies consciously.

KEYWORDS: Reading. Strategies. Comprehension. Teacher
education. Text.
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Anexo A

(Questionario apresentado aos alunos)

1. Vocé se considera um bom leitor? Sim
Nao.
2. Por qué?
3. Antes de ler um texto, vocé verifica seus titulos e
subtitulos?

4. O que vocé faz ao encontrar no texto uma palavea qu
vocé néo entende?

5. O que vocé faz quando encontra alguma dificuldade n
leitura de um texto?

6. Vocé sublinha os textos durante a leitura? O g@saa
sublinhar partes ou palavras de um texto?

7. Vocé faz anotagdes apos a leitura de um texto?
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