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RESUMO

SOUZA, Marinez da Consolacdo Saraiva, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa,
abril de 2025. Praticas de alfabetizacao interdisciplinares para pré-adolescentes
que cursam o Ensino Fundamental Il. Orientadora: Caroline Mendes dos Passos.

Esta dissertagdo investiga praticas de alfabetizagdo interdisciplinares para pré-
adolescentes do Ensino Fundamental Il — EF Il. O trabalho é resultado de mais de
quatro décadas de experiéncia docente da pesquisadora, que tem se dedicado a
reelaborar e aperfeicoar atividades didaticas com o objetivo de torna-las mais
atrativas e significativas no processo de ensino e aprendizagem, resultante de uma
parceria com a Secretaria Municipal de Educacao e Esportes (SME) de Vigosa-MG.
O objetivo geral da pesquisa foi o de investigar como as propostas de
implementacao de praticas de alfabetizacdo interdisciplinares, na perspectiva do
letramento e numeramento, podem contribuir com a formacao de professores que
atuam junto a estudantes n&o alfabetizados do EF II. A questao de pesquisa buscou
responder: "De que forma as praticas de alfabetizacdo para pré-adolescentes, sob a
perspectiva da interdisciplinaridade, podem contribuir para a formag¢do continuada
dos professores que atuam no Ensino Fundamental 11?”. Propusemos como objetivos
especificos: Identificar as principais dificuldades enfrentadas por professores do
Ensino Fundamental Il no processo de alfabetizacdo de pré-adolescentes; aplicar
uma capacitacdo com professores da Rede Municipal de Vigosa para apresentar,
discutir e validar as praticas sugeridas; avaliar a efetividade do produto educacional
por meio de questionarios aplicados antes e depois da capacitacao dos docentes e
analisar praticas interdisciplinares elaborando atividades didaticas tradicionais,
tornando-as mais atrativas, contextualizadas e significativas para os estudantes e
desenvolver um produto educacional com propostas praticas de alfabetizagao
adaptadas as necessidades dos alunos do Ensino Fundamental Il. A pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa, baseada nos conceitos de letramento e
numeramento como agdes continuas do processo alfabetizador. O instrumento de
coleta de dados foi um curso de Capacitacdo desenvolvido com um grupo de 118
profissionais da educagdo da Rede Municipal da cidade de Vigcosa, Minas Gerais
(MG). Nesse curso, foi disponibilizado um questionario, que foi respondido por 81
participantes. Tais acdes permitiram a analise das estratégias pedagdgicas utilizadas
e das percepcdes docentes sobre o ensino da leitura, escrita e do raciocinio
matematico, bem como a sele¢do de sugestdes para a elaboracdo de um produto
educacional que atendesse a este publico especifico,



apresentando praticas interdisciplinares para a alfabetizacdo. Os resultados
evidenciaram que metodologias interdisciplinares, aliadas a abordagens
contextualizadas e participativas, sdo fundamentais para o desenvolvimento da
alfabetizacdo, do letramento e do numeramento entre pré-adolescentes. A
socializacado dessas praticas em cursos de capacitacao fortalece a atuacdao docente
e amplia as possibilidades de ensino. A analise das percepg¢des docentes revelou
que os professores reconhecem a importancia de metodologias interdisciplinares
para tornar o ensino mais significativo e acessivel aos pré-adolescentes. Os
participantes destacaram que o curso de capacitacdo ampliou sua compreenséo
sobre estratégias inovadoras de alfabetizacao e reforcou a necessidade de formacéao
continuada para lidar com os desafios em sala de aula. Desta forma, conclui-se que
a adogao de praticas interdisciplinares no processo de alfabetizacdo ndo apenas
fortalece a aprendizagem dos estudantes, mas também promove um
desenvolvimento profissional entre os docentes, reafirmando a necessidade de
investir na formacao continuada dos professores e na socializacao de experiéncias.
Este trabalho se destaca no meio académico ao ampliar a discussdo sobre a
alfabetizacdo nos anos finais a partir da perspectiva do letramento e do
numeramento, temas frequentemente associados aos anos iniciais, mas que ainda
representam um desafio essencial para o sucesso escolar dos estudantes.

Palavras-chave: Educagédo; Letramento; Numeramento; Alfabetizagcdo néo
consolidada; Capacitagdo docente



ABSTRACT

SOUZA, Marinez da Consolacdo Saraiva, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa,
April, 2025. Interdisciplinary literacy practices for preteen attending Elementary
School Il. Adviser: Caroline Mendes dos Passos.

This dissertation investigates interdisciplinary literacy practices for pre-adolescents in
Lower Secondary Education (Ensino Fundamental Il — EF 1l). The work is the result
of over four decades of teaching experience by the researcher, who has dedicated
herself to reworking and improving didactic activities with the aim of making them
more engaging and meaningful in the teaching and learning process. It stems from a
partnership with the Municipal Department of Education and Sports (SME) of Vicosa,
Minas Gerais. The general objective of the research was to investigate how the
implementation of interdisciplinary literacy practices, from the perspective of literacy
and numeracy, can contribute to the training of teachers working with non-literate EF
Il students. The research question aimed to answer: "How can literacy practices for
pre-adolescents, from an interdisciplinary perspective, contribute to the continuing
education of teachers working in Lower Secondary Education?" The specific
objectives proposed were: to identify the main difficulties faced by EF Il teachers in
the process of pre-adolescent literacy; to conduct a training course with teachers
from the Municipal Network of Vigosa to present, discuss, and validate the suggested
practices; to evaluate the effectiveness of the educational product through
questionnaires applied before and after the training, and to analyze interdisciplinary
practices by designing traditional didactic activities to make them more attractive,
contextualized, and meaningful for students; and to develop an educational product
with practical literacy proposals adapted to the needs of EF |l students. The research
adopted a qualitative approach, based on the concepts of literacy and numeracy as
continuous actions in the literacy process. The data collection instrument was a
training course developed with a group of 118 education professionals from the
Municipal Network of Vicosa, Minas Gerais (MG). During the course, a questionnaire
was made available and answered by 81 participants. These actions enabled the
analysis of the pedagogical strategies used and teachers’ perceptions regarding the
teaching of reading, writing, and mathematical reasoning, as well as the selection of
suggestions for the development of an educational product aimed at this specific
audience, presenting interdisciplinary practices for literacy. The results showed that
interdisciplinary methodologies, combined with contextualized and participatory
approaches, are fundamental for the development of literacy, reading, writing, and



numeracy among pre-adolescents. The sharing of these practices through training
courses strengthens teaching performance and broadens the possibilities for
instruction. The analysis of teachers’ perceptions revealed that they recognize the
importance of interdisciplinary methodologies in making teaching more meaningful
and accessible to pre- adolescents. Participants highlighted that the training course
broadened their understanding of innovative literacy strategies and reinforced the
need for continuing education to address classroom challenges. Thus, it is concluded
that the adoption of interdisciplinary practices in the literacy process not only
strengthens student learning but also promotes professional development among
teachers, reaffirming the need to invest in continuous teacher training and the sharing
of experiences. This study stands out in the academic field by expanding the
discussion on literacy in the final years of basic education from the perspective of
literacy and numeracy—topics often associated with the early years, but which
remain a crucial challenge for students' academic success.

Keywords: Education; Education; Unconsolidated literacy; Teacher training; Literacy;
Numeracy
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1INTRODUGAO

A relevancia da tematica abordada nesta dissertacdo emerge de um cenario
que, para muitos educadores, configura um verdadeiro choque de realidade: a
presenca de estudantes no Ensino Fundamental |l que ainda nao foram plenamente
alfabetizados. Tal constatagcédo, além de preocupante, motiva a iniciativa de uma
professora e alfabetizadora que, inconformada com essa realidade, busca caminhos
para sua superagao por meio de praticas pedagogicas transformadoras.

A presente proposta emerge da intencionalidade de contribuir com praticas
significativas e viaveis, reconhecendo o empenho cotidiano de docentes que,
frequentemente, enfrentam o desafio de alfabetizar sem a devida formacao para tal
tarefa. Como adverte Paulo Freire, ensinar aquilo que ndo se aprendeu configura-se
como um Onus recorrente na pratica docente e, € nesse ponto que se faz necessaria
uma reflexao critica.

A interdisciplinaridade, apesar dos inumeros desafios que impde a sua
implementagdo, apresenta-se como uma estratégia promissora para ressignificar o
processo de alfabetizagcao de adolescentes. Este trabalho convida os profissionais da
educacao a refletirem: diante da realidade posta, o que é possivel fazer? Nao se trata
de atribuir responsabilidades individuais, mas de reconhecer as condi¢des concretas
em que os sujeitos estdo inseridos e propor agdes que promovam avangos. Ignorar as
dificuldades dos estudantes que chegaram até esta etapa do ensino pode
comprometer sua permanéncia na escola.

A politica de aprovagao automatica, embora originalmente concebida com o
intuito de reduzir a repeténcia e a evasao escolar, carece de revisao critica diante das
consequéncias observadas, sobretudo no Ensino Fundamental Il. A permanéncia de
alunos sem o dominio das competéncias basicas de leitura e escrita evidencia um
processo de escolarizagdo que nao assegura a aprendizagem efetiva. Essa
progressao automatica tende a ocultar o fracasso escolar, invisibilizando as reais
necessidades dos estudantes e dificultando intervengdes pedagdgicas oportunas.
Reavaliar tal politica nao significa defender a retengao como solugao, mas sim propor
uma reorganizacao das praticas escolares que garanta a aprendizagem antes da
progressao. Enfrentar os efeitos da defasagem na alfabetizagédo exige, portanto,
vontade politica e institucional para revisar mecanismos que reforgam desigualdades

e comprometem a trajetéria educacional de inumeros sujeitos.
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As consequéncias da manutencgao do fracasso escolar sdo severas, podendo
culminar no abandono dos estudos. Nesse contexto, torna-se urgente o
desenvolvimento de estratégias que acolham, formem e mobilizem os docentes,
especialmente os que participardo da segunda etapa da pesquisa, para que se sintam
fortalecidos em sua pratica e conscientes do papel que exercem na superagao desse
quadro. A presente pesquisa apresenta caminhos para algumas dessas estratégias e,
para isso, estrutura-se em cinco capitulos.

Neste primeiro capitulo, apds apresentar a trajetéria pessoal e profissional,
sequenciamos com o0s objetivos. Em seguida, fundamentamos a discussdo no
segundo capitulo. O terceiro capitulo apresenta as estratégias metodoldgicas para a
producdo de dados, cuja analise esta exposta no capitulo seguinte. O quinto, e ultimo
capitulo, contém as consideragdes finais, seguidas das referéncias bibliograficas e

dos apéndices.

1.1 Trajetéria Pessoal e Profissional: definindo os rumos da pesquisa

Sou' Marinez da Consolagdo Saraiva Souza, natural da zona rural de
Presidente Bernardes, uma pequena cidade do interior de Minas Gerais- MG. Ja no
nascimento, precisei lutar para conseguir chegar a vida secular... Passei da hora de
nascer, mas sobrevivi! Filha de Ana Maristela Saraiva Gongalves de Souza e de José
Sebastido de Souza. Tenho 08 irmaos... Somos um time de nove!

Meus avés e meus pais sdo considerados alfabetizados. Tal formagao foi
suficiente para me influenciar, desde muito cedo, a buscar a alfabetizagao. Outro fator
que me ajudou no processo de escolarizagao foi o fato da minha mée trabalhar em
uma escola.

Ao comecgar a atuagdo como servente escolar, minha méae sentiu a necessidade
de deixar a zona rural, levando com ela as quatro filhas. Mesmo n&o sendo professora,
seu exemplo, habilidades e competéncias nos influenciaram a estudar e a dar
continuidade aos estudos, embora ndo permitisse que, em casa, devido aos afazeres

domeésticos, fizéssemos trabalhos escolares e tarefas. Estes eram realizados com as

1 O uso da primeira pessoa em dissertacdes ndo é recomendado, mas sera utilizado no memorial
porque desejo compartilhar experiéncias pessoais relevantes para o tépico da dissertagao, tornando-o
mais envolvente e auténtico.



19

irmas, de lamparina acesa, debaixo de uma prote¢cdo improvisada com cobertas
enquanto meus pais dormiam.

Minha familia ndo possuia bens materiais e, por isso, sempre comiamos frutos
da época e verduras plantadas pela familia, sob a coordenac¢ao da minha mae. Nao
passamos fome, mas passamos muita vontade de comer algo diferente de feijao e
produtos derivados do milho e da rapadura.

Nossa situacdo melhorou um pouco quando meu pai comprou um terreno com
o dinheiro que a minha mae recebeu relativo a um ano de trabalho. Minha mae era
uma mulher a frente do seu tempo. Nascida em 1940, vivenciou a liberagao feminina
na década de 1960, justamente quando casou. Ensinou, com base em sua experiéncia
e conhecimento de mundo. Mulher prendada, cozinheira, bordadeira, costureira,
salgadeira, doceira e habilidosa. Possuia a habilidade de customizagdo de roupas
ofertadas pela avé materna e parentes que residiam em Sao Paulo. Além disso,
também aproveitava recursos da natureza para fazer sabao, detergente, cera, doces,
arvore de natal, dentre outras.

Minha infancia foi muito boa! Dividia meu tempo entre os afazeres domésticos
e os cuidados com as irmas. Brincava com meus amigos e irmaos, jogava bola, subia
nas arvores, soltava pipa, comia frutas furtadas ou oriundas da natureza. Da minha
infancia e adolescéncia tenho como referéncia a fazenda dos meus avés paternos,
ponto de encontro dos meus irmaos e eu e primos, filhos dos ajudantes dos meus
avos e vizinhos, para usufruirmos das duas longas férias anuais.

Por ler muito a Biblia, participar da Semana do fazendeiro na Universidade
Federal de Vigosa, Minas Gerais -UFV, MG, meu avd achava que todas as pessoas
necessitavam saber ler e por estes e outros fatos, foi motivado a abrir uma escola na
localidade chamada Trés Barras. As minhas tias eram professoras e tudo que
precisasse para os alunos, vinha dos recursos angariados na localidade. A merenda
era feita pela minha avé com recursos da fazenda. Nesta escola improvisada
estudavam os tios, os primos, os filhos dos empreiteiros e com a implantacdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo-MOBRAL, os adultos que desejavam aprender
também foram beneficiados e estudavam a luz das candeias ou lamparinas levadas
por eles.

Assim, durante as aulas diurnas enquanto, a tia/professora ensinava dentro da
suposta sala de aula, eu ficava sentada no terreiro e ia escrevendo com carvao no

chao ou nas paredes o que elas estavam falando. Desta forma, aos cinco anos e meio
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ja lia e escrevia. Meu avd Crescéncio sempre achava tempo para, com cuidado,
manusear a Biblia, me ensinando a reconhecer o alfabeto, as silabas e ler frases,
durante as melhores férias do nosso Mundo!

Na Escola Estadual Solon lldefonso, Porto Firme, MG, aos cinco anos e sete
meses, pude cursar o primeiro ano do Ensino Fundamental I> como ouvinte, além de
cuidar das 3 irmas que estavam sempre na cantina da Escola, lugar mais interessante
do que a Sala de aula..., pois eu ja lia!

Meu processo de alfabetizagcdo continuou a partir dos cartazes dos trés

porquinhos. Desenvolvi a leitura no livro “As Mais Belas Histérias” e “As Mais Belas

Poesias”, ambas da escritora Lucia Casasanta. Este era o Método Global33. Por ser
alfabetizada, ficava em sala, copiando os cartazes, realizando as atividades que a
professora escrevia no meu caderno ou auxiliava os colegas nas coépias e na tabuada.
Do segundo ao quarto ano, lia os livros da estante da diretoria, ajudava a minha mée
no preparo da merenda, varria o patio de terra com vassoura de folhas, cuidava da
horta e adiantava as tarefas para, apds a aula, andar 9 km para ajudar meu pai nos

afazeres rural. Para ele, estudar era para o sexo masculino- Vai entender!

Ingressei na quinta série (atual 6° ano) no ano de 1969, na instituicdo Ginasio
Mater. Et Magistra. Escola fundada pelo Paroco Padre Pedro Lopes da Silva, como
forma de assegurar aos alunos carentes, sem condi¢ées de estudar em Vigosa, a
continuidade dos estudos. As professoras, apesar de leigas, ensinavam muito bem!
Foi neste momento que percebi que eu ndo entendia e nem sabia a Matematica que
era ensinada na escola. O que a professora ensinava, ancorada no livro didatico, era
totalmente distante do que eu havia aprendido nos anos iniciais.

Desta forma, passei a ndo pertencer ao universo dos alunos que dominavam a
Matematica. Sobrevivi porque era capaz de interpretar os calculos orais e escritos,
escrevia corretamente o nome dos numerais, sabia algarismos romanos e numeros

ordinais. Conclui o Ensino Fundamental || com notas excelentes nas outras disciplinas

2 Neste trabalho usaremos (EF 1) para o 1° aos 5° anos e (EF Il) para o 6° e 9° anos. De acordo com a
Resolugado SEE N.° 2197/2012. Art. 28- O Ensino fundamental, com duragao de nove anos, estrutura-
se em 4 ciclos de escolaridade, considerados como blocos pedagdgicos sequenciais: |- Ciclo da
alfabetizagdo, 3 anos de escolaridade, 1°, 2° e 3° ano; IlI- Ciclo Complementar, de 2 anos de
escolaridade, 4° e 5° ano; lll- Ciclo Intermediario, 2 anos de escolaridade, 6° e 7° ano; |V- Ciclo de
Consolidagao, com duracéo de 2 anos de escolaridade, 8° € 9° anos.

30 Método Global integra o conjunto dos métodos analiticos que se orientam no sentido do todo para
as partes. Defende que a crianga percebe as coisas e a linguagem em seu aspecto global, que a leitura
€ uma atividade de interpretagao de ideias e que a anadlise de partes deve ser um processo posterior
(Soares, 2004, p. 36).
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e nota minima em Matematica.

No Ensino Médio também n&o aprendi os conteudos das disciplinas ditas
exatas. Fui aprovada pelos trabalhos e também pela facilidade de copiar as respostas
dos colegas. Quimica, Fisica e Matematica foram assuntos que realmente ndo aprendi
ou nao tinha maturidade para aprender. Tive excelentes professores que me
ensinaram sobre a Didatica e Psicologia, conhecimentos importantes para o processo
de alfabetizagc&o e realmente me prepararam para ser professora. Fiz estagio por um
ano: seis meses observando e auxiliando a professora regente em todas as atividades,
e seis meses de regéncia. Elaborei uma pasta de estagio contendo todas as
exigéncias. Também ministrei duas aulas para os colegas de turma e até apagar o
quadro de giz era avaliado pelo professor, exigente e competente, comprometido a
nos preparar para sermos profissionais. Optei por cursar o Magistério, pois acreditava
que era a forma mais rapida de acessar o mundo do trabalho e, com 18 anos e trés
meses, iniciei o percurso profissional.

Em 1979, casei-me aos dezesseis anos e meio, ficando mais um ano em
Teixeiras, MG para concluir os estudos, enquanto meu marido permaneceu em
Guaraciaba, MG para cuidar de um pequeno comércio que havia adquirido. Em 1980,
conclui o Magistério. Em janeiro de 1981 nasceu a minha filha, em outubro de 1981,
iniciei a carreira do Magistério. Perdi a segunda filha em 1985 (natimorto) e, em maio
de 1986 nasceu meu filho e assim encerrei o periodo gestacional, mas a maternidade
nao! Mesmo trabalhando em dois horarios e realizando os afazeres domésticos, estar
com meus filhos era uma pratica da qual eu nédo “abria mao”, sempre refletindo que
qualidade era melhor do que quantidade!

Ao final do ano de 1986 (outubro) fui aprovada no concurso do Estado em
primeiro lugar. Na contagem de tempo passei para o terceiro lugar. Havia seis vagas
na sede, a 300 metros da minha casa...ap6s uma greve de 48 dias pela homologacéao
do concurso pelo entdo Governador Newton Cardoso, as vagas da sede deixaram de
existir, pela jungéo de turmas (chegamos a ter 48 alunos por sala). No inicio de 1989
com um filho de 2 anos e meio fui empossada para o distrito da Penha, a 19 km da
sede. Fui... Deixei os filhos com uma ajudante, o pai, e sob os olhares atentos dos
vizinhos. Trabalhei dois horarios e, na sexta-feira percorria o trajeto a pé, sozinha e
ligeira para poder estar com meus dois tesouros!

Prestei vestibular para Letras na UFV, 1991. Frequentei as aulas por duas

semanas, vindo e voltando de Guaraciaba, mas acabei abandonando o curso
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pela incompatibilidade de horarios entre o trabalho e o deslocamento, pela idade dos
filhos e pela falta de empenho e incentivo do marido.

Em 1992, ja concursada e com um cargo como contratada, fui para a Faculdade
de Ciéncias Humanas do Vale do Piranga — (FAVAP, Ponte Nova, MG), cursar Letras.
Mas eu queria mais! Em 1994, prestei vestibular para o curso de Pedagogia, iniciando
o curso em 1995, ouvindo pela primeira vez referéncias sobre Paulo Freire, Piaget,
Wallon, Gimeno Sacristén, Vygotsky, Emilia Ferreiro, dentre tantos outros.

Pedi remocéao para Vigosa. Lecionava 40 aulas por semana na Escola Estadual
Effie Rolfs e conjugava com a Licenciatura em Pedagogia -1995 a 1999, tarefa
conjugada com assisténcia aos filhos tanto emocional quanto financeiramente. Eram
tarefas dificeis, mas ndo esmoreci. Era uma realizagao pessoal necessaria.

Permaneci na UFV e conclui outras habilitagdes oferecidas: Administracido
Escolar, Educacao Infantil e Magistério das Matérias Pedagdgicas (1999 a 2001). Em
2002, fui aprovada para o Lato Sensu - Especializagao em Educag¢ao do Departamento
da Educagéo (Aulas as sextas-feiras-18 as 22:40, sabados até as 18 horas). No ano
de 2003 conclui o curso, apresentando a monografia intitulada: “O ludico no processo
de ensino e aprendizagem”. Este trabalho demandou 18 meses de observacodes e
registro em duas escolas estaduais e no Parque da Ciéncias sob a orientacédo da
professora Rita Vaz de Melo e coorientagdo de Evandro Passos e Carlos Faria. Pela
FACIBRA realizei a especializagdo, Lato Sensu/ Educagao Especial Inclusiva com
énfase em Tecnologia Assistiva e comunicagéao alternativa - 14/04/2018 a 12/02/2019.

Em minha trajetdria profissional, atuei na educagcdo em quatro cidades e 32
escolas, sendo quatro dessas da rede privada, trés do municipio e as demais
pertencentes ao Estado de Minas Gerais, atuando também como professora da Pds-
Graduacao pela Empresa Vigosense de Assessoria Técnica Académica/Faculdade
Governador Ozanam Coelho - EVATA/FAGOC e Unidade de Ensino e Aprendizagem
de Vigcosa - UNESAV/FAVAP e FAGOC, empresas com sede em Vigosa, MG.

No campo profissional, como funcionaria do Estado, fui professora
alfabetizadora durante 14 anos. Encerrei meu primeiro cargo em 2012, quando me
aposentei na Escola Estadual Madre Santa Face. Passei no concurso para o segundo
cargo em 2011 e fui empossada em 2013, assumindo novamente a tarefa de
alfabetizar. Neste segundo cargo exerci a fungdo de Supervisora Escolar por trés
anos, cinco anos como Diretora e quatro anos como professora, mas, devido a

problemas osteomusculares, tive direito ao ajustamento funcional e atualmente
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estou fora de sala de aula, alfabetizando pequenos grupos de alunos que estao do 6°
aos 8° anos e nao sabem ler e escrever.

Possuo uma participacdo ativa no Sindicato Unico dos Trabalhadores em
Educacgédo- SIND-UTE, MG, como diretora de Subsede de Vigosa e Conselheira
Estadual. A fungdo ndo remunerada me permite auxiliar os profissionais da rede
publica de Vigosa e das cidades que pertencem a nossa jurisdigdo. Desde que li as
obras de Freire, tive a certeza de que eu estava no caminho certo. Acredito que educar
é dedicar sem limites. E distanciar das acdes dos governos que visam a nossa inércia.
E superar todos os obstaculos e unir aos companheiros que possuem a mesma vis&o:
o lema que carrego como base é: “Ninguém solta a mao de ninguém. Juntos somos
fortes!”

Meus alunos sdo a minha razédo de ser... Por eles busco novas formas de
ensinar, gosto de sala em movimento, com carteiras cada dia numa posigcao, de
trabalhar em grupos e com materiais diversificados. Gosto de sair da sala com os
alunos e apresentar os conteudos fazendo uso de espagos nao formais e de objetos
manipulativos.

A transicao da reprovagado para a aprovacao automatica € um trauma que
carrego como educadora, pois aprendi com Freire, Piaget, Vygotsky, Soares, Ferreiro,
Perrenoud, entre outros, no curso de Pedagogia, que cada aluno aprende de acordo
com 0 meio em que vive, com variagdes de idade. Mas, infelizmente a escola tem um
“tempo certo” para aprender e desconsideram as limitagdes e a superdotacdo de
alunos, igualando a todos por politicas verticalizadas que desconsideram os alunos,
familiares e professores e legislam para resultados numéricos.

A aprovagao automatica em Minas Gerais teve inicio com a promulgagéao do
Decreto n°® 23.027, de 2 de setembro de 1983, que instituiu a renovacédo automatica
de matricula nos estabelecimentos da rede estadual de ensino. Essa medida integrava
o Programa Estadual de Desburocratizagdo e tinha como objetivo central a
simplificacdo dos tramites administrativos nas escolas publicas estaduais.

Anos mais tarde, em 1996, o estado passou a adotar o regime de ciclos no
Ensino Fundamental, substituindo a estrutura tradicional de oito séries por dois ciclos
de quatro anos cada. Nesse novo arranjo, a avaliagao dos estudantes passou a
ocorrer ao final de cada ciclo, e ndo mais anualmente, o que, na pratica, reduziu os
indices de retengao e promoveu a progressao continuada. Contudo, a implementagao

desse modelo gerou criticas por parte de especialistas e da comunidade escolar, a
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medida que se evidenciava a progressao de estudantes sem a devida consolidagao
das habilidades de leitura, escrita e demais competéncias essenciais, configurando um
cenario de avango sem aprendizagem efetiva.

Diante dessas fragilidades, em 1999, o governo estadual optou por flexibilizar
a politica, permitindo que cada instituicao de ensino decidisse entre manter o sistema
de ciclos ou retornar ao modelo seriado tradicional. A medida visava atender as
especificidades pedagdgicas e contextuais de cada comunidade escolar, promovendo
maior autonomia e buscando estratégias mais eficazes para assegurar a aprendizagem
dos alunos.

Em sintese, embora tenha sido inicialmente concebida como uma acéao
administrativa voltada a desburocratizacao, a aprovacao automatica em Minas Gerais
assumiu, ao longo do tempo, contornos mais amplos no campo das politicas
educacionais. A necessidade de garantir a aprendizagem efetiva impulsionou a
reavaliacdo e a flexibilizagdo dessas diretrizes, indicando a importancia de se
equilibrar a progressdo dos estudantes com o compromisso com a qualidade da
educacao basica.

Diante de mais esse desafio, a aprovagao automatica, precisei me reinventar
para, em sala de aula, convencer meus alunos que aprender € prazeroso € que 0
conhecimento podera proporcionar oportunidades para o mercado de trabalho e/ou
continuidade nos estudos.

A centralidade das decisdes politicas na educacao pelas avaliagbes externas
reconfigurou a mudanga de concepcgao de Estado, de executor de politicas sociais a
avaliador das instituicbes sociais, 0 que emanou numa nova expressao de Estado

Avaliador, isto é,

O novo modelo de regulagdo que vem sendo instaurado nas ultimas
décadas — consequéncia da reconfiguragdo do modelo de Estado provedor
e regulador para o modelo de Estado avaliador — aviva a presencga do
individuo e do mercado, interferindo ndo sé no comportamento estatal,
mas também no comportamento social (Krawczy, 2005, p. 122).

A avaliacdo externa favoreceu a insercdo do mercado na educacao, € isso
ocorreu para os governantes da nova direita, porque ela se mostrou util em reverter o
sistema educacional, tornando-o competitivo. Desse modo, o interesse pela avaliagcéo
esta na busca diaria por medir performance e aumentar os indicadores (Afonso, 2005;
Dalben; Almeida, 2015).

Para tanto,



25

[...] cria-se, também, um mercado da avaliagdo educacional que esta em
franco desenvolvimento no Brasil, oferecendo livros e consultorias com o
objetivo de preparar as escolas para a participagao nesses testes, assim
como empresas e instituigdes desenvolvendo instrumentos para testar o
desempenho das escolas e seus alunos e vendendo seus servigcos para as
secretarias estaduais e municipais ou para as escolas, nesse caso, privadas
(Horta Neto, 2014, p. 178).

Em contrapartida, o processo de alfabetizagdo linguistica e a alfabetizagao
matematica requer da comunidade/escola e da sociedade um olhar mais aprofundado
das alfabetizagcdes para as necessidades, diferencas individuais e conhecimentos
prévios destes alunos. Desta forma, faz-se necessario o atendimento urgente as
especificidades dos alunos na perspectiva de suas potencialidades e de suas
possibilidades enquanto sujeito da aprendizagem. “E urgente rever, repensar praticas
escolares, como também procurar torna-las mais atraentes, inovadoras e dinamicas,
para amenizar os impactos da aprovagao automatica” (Dalben; Almeida, 2015, p. 22).

Recorrendo as ideias de Horta Neto (2023), a ndo alfabetizagdo pode gerar a
falta de motivagao dos alunos, a migracgao para outras formas de certificagdao?, dentre
estes, cursos online, programas nacionais e estaduais de corre¢cao de fluxo para
conseguir o certificado de conclusdao da Educacdo Basica, visto que ndo podem
permanecer nas Escolas publicas em distor¢cao idade/ escolaridade.

Nesta pesquisa, proponho as praticas com as quais sempre trabalhei e que
podem ser adaptadas para toda a Educacdo Basica, acreditando que, se bem
aplicadas e valorizadas no contexto externo e interno da escola, por professores
regentes de turma e/ou de aulas, em diferentes areas do conhecimento, podem auxiliar
gestores pedagogicos e professores contribuindo para despertar o “querer aprender”
pelos alunos que estdo em discrepancia idade/aprendizagem. Lembrando sempre que
a interdisciplinaridade® necessita ser constante no contexto escolar. Japiassu (1976,
p. 82) “considera a interdisciplinaridade como um movimento realizado no interior das

disciplinas por meio da pratica pedagogica e, entre elas, visando integragao”.

4 No Brasil as principais formas de conseguir ser certificado sdo: Exame Nacional para Certificagdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja); Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) — Presencial e a
Distancia; Supletivos Online Credenciados pelo MEC;Validagdo por Exames Especiais (Instituicbes
Particulares), CESECs (Centros Estaduais de Educagédo Continuada) e CESECs- banca.

5 Neste trabalho, a interdisciplinaridade que defendemos e com a qual trabalhamos vai além da mera
articulagao entre componentes curriculares. Propomos, na realidade, uma pratica interdisciplinar que
comprometa os estudantes com causas que impliquem uma concepcgéao de sociedade nao excludente,
nao competitiva nem egoista, promovendo uma valorizacdo das diferentes culturas, pois a
interdisciplinaridade permite a integragdo de saberes, rompendo com a ideia de que o tempo escolar
deveria ser dividido em areas do conhecimento.interdisciplinaridade permite a integragdo de saberes,
rompendo com a ideia de que o tempo escolar deveria ser dividido em areas do conhecimento.
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Lima, Barros e Silva (2013, p. 6) assinalam que:

[...] € fundamental também que os diferentes componentes curriculares sejam
contemplados na rotina escolar, de modo articulado, atendendo a principios
didaticos gerais, tais como: escolha de tematicas relevantes para a vida
das criangas, valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, estimulo a
reflexdo, promocgéo de situagbes de interagao propicias as aprendizagens,
favorecimento da sistematizacdo dos conhecimentos, diversificacdo de
estratégias didaticas.

As atividades apresentam uma organizagao didatica interdisciplinar e agdes
significativas para alunos dos 6° aos 9° anos, que nao foram alfabetizados na idade
certa. Afirmo que ha uma necessidade urgente de oferecer atividades que promovam
a alfabetizacdo e que sejam pertinentes a faixa etaria dos alunos. Estes necessitam
adquirir fluéncia, tanto em leitura, interpretagao oral e escrita, quanto na linguagem
matematica, nas questdes relacionadas a conceitos basicos, vencendo os desafios
iniciais, para dar sequéncia ao processo de ensino e aprendizagem.

Buscando aporte em Freire (1996), ressalto que ninguém podera ser um bom
professor sem dedicacgao, preocupagao com o proximo, sem amor num sentido amplo.
O professor transmite ao proximo aquilo que ninguém pode tirar de alguém: o
conhecimento. Conhecimento s6 pode ser compartilhado por meio de doacao e de
reciprocidade.

Além da aprovacgao automatica, da desmotivagao dos alunos e de alternativas
para ter uma certificacdo, no Brasil, a partir de margo de 2020, o pais foi acometido
pelo agravamento da pandemia e, por isso, fez-se necessario implementar medidas
de prevengéo contra o alastramento e contagio da Covid-19%, sendo a principal medida
o distanciamento e isolamento social.

Dentre os estabelecimentos fechados foram incluidas todas as instituicbes de
ensino do Brasil, legislagdo publicada pelo Conselho Nacional de Educagédo - CNE
(Brasil, 2020). O Ministério da Educagao por meio da portaria n° 343 (Brasil, 2020)

6 COVID-19, abreviagdo de "Coronavirus Disease 2019", € uma doenca respiratoria causada pelo virus
SARS-CoV-2, que foi identificado pela primeira vez em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, China.
Desde entdo, a COVID-19 tornou-se uma pandemia global, afetando todos os continentes e resultando
em milhdes de casos confirmados e mortes em todo o mundo. Os sintomas comuns incluem febre,
tosse, falta de ar, fadiga, perda do olfato e do paladar, entre outros. Embora muitas pessoas infectadas
apresentam apenas sintomas leves a moderados, a doenga pode ser grave e até fatal, especialmente
em idosos e individuos com condigbes médicas subjacentes. As principais medidas de prevengao
incluem o distanciamento social, o uso de mascaras faciais, a lavagem frequente das maos e a
vacinagdo. O desenvolvimento e distribuicao de vacinas contra o SARS-CoV-2 tém sido uma prioridade
global na luta contra a pandemia.
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autorizou como medida alternativa a este fechamento, e aprovou a implementacao
das aulas por meios digitais e remoto, para estados e municipios, enquanto durou a
situacdo de pandemia da COVID-19. Cada estado brasileiro, a partir deste
impedimento, organizou maneiras de efetivar o ensino de formas alternativas. No
estado de Minas Gerais, em 17 de abril de 2020, por meio da Resolugdo Secretaria
Estadual de Educacao - SEE n° 4310/2020, foi implementado o Ensino Remoto com
o Regime Especial de Estudo N&o Presencial - REAMP. Este documento orientador
foi regulamentado e enviado a comunidade escolar com o objetivo de dar continuidade
ao processo de desenvolvimento cognitivo e proporcionar a retomada de algumas
atividades educacionais, mesmo que fossem fora do convivio escolar (Minas Gerais,
2020).

Esta medida teve impacto significativo na educagéo em todo o mundo, afetando
criangas de todas as idades, incluindo pré-adolescentes que nao foram alfabetizados
nas aulas presenciais. Alguns dos possiveis efeitos incluem: atrasos na alfabetizagao,
desigualdade de acesso, impacto social e emocional e a perda de habilidades, pois
muitos pré-adolescentes ndo receberam uma orientacao educacional e apoio familiar
adequados durante a pandemia. Com isso, acreditamos que houve uma defasagem
na assimilacdo de conhecimento, baixa eficiéncia do ensino remoto, gerando uma
perda consideravel na renda de jovens durante sua vida profissional. A¢gbes voltadas
para a recuperagao e aceleracado do aprendizado s&o capazes de mitigar o problema
(Horta Neto, 2023).

Desta forma, para esses estudantes, a abordagem pedagdgica precisa ser
adaptada para atender as suas necessidades individuais, considerando seu
desenvolvimento cognitivo e emocional (Dias, Pinto, 2020).

O fechamento das escolas publicas e privadas no Brasil, devido ao
distanciamento social, resultou na urgéncia de implementar politicas governamentais
para assegurar a continuidade da educacado no pais. De acordo com uma pesquisa
conduzida por Dias e Pinto (2020, p. 1), “[...] essa medida afetou mais de 90% dos
alunos em todo o mundo, conforme relatado pela Organizagcdo das Nagdes Unidas

para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO?”. Para construgéo destas politicas,

"Agéncia especializada das Nagdes Unidas, fundada em 16 de novembro de 1945. Seu principal
objetivo é contribuir para a paz e seguranga no mundo promovendo colaboracao entre as nagbes por
meio da educacéo, ciéncia, cultura e comunicagdo. Também é responsavel pela iniciativa da Década
da Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014) e da Década Internacional para a
Aproximagdo das Culturas (2013-2022). E conhecida por seus relatérios sobre desenvolvimento
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levam-se em conta o passado e o presente para desenhar o futuro. Com isso, a
pandemia trouxe varios ensinamentos e “[...] mostrou diferentes déficits em nossa
organizagdo e a importadncia da inclusdo digital de maneira igualitaria para
continuidade do ensino remoto que ndo podem ser negligenciados de agora para
frente” (Dias e Pinto, 2020).

Nesse impeto por querer saber sempre mais, por estar em constante reflexao
sobre meu trabalho como alfabetizadora, em 2022, motivada pela minha irma
Angélica, decidi participar da sele¢do do Programa de Pés-Graduagao em Educacgao
em Ciéncias e Matematica - PPGECM, UFV, nivel mestrado profissional. A aprovacgao
me trouxe realizagao e inquietude, pois 20 anos se passaram entre “Lato sensu” e 0
“Stricto Sensu”. Mais um sonho seria realizado e eu faria algo que gosto muito, “novos
aprendizados”. O Mestrado consistiu em uma excelente oportunidade para ampliar a
minha visao sobre o mundo, sobre as pessoas e sobre a Educacao.

O curso ultrapassou todas as minhas expectativas, pois a equipe que nele atua
€ sabia e humanizada. A interacdo com profissionais experientes, resultou em
contribuigdes de crescimento e carreira. Este programa desempenhou um papel
fundamental no aprimoramento e na implementacao de projetos relacionados a area
de "Ensino de Matematica", pois escolhi como foco a linha de pesquisa "Ensino e
Aprendizagem em Ciéncias e Matematica". A escolha do tema: “Praticas de
alfabetizacdo interdisciplinares para pré-adolescentes que cursam o Ensino
Fundamental II”, por meio de praticas diferenciadas da sala de aula, partiu da
inquietacdo vivida e revivida em minha trajetéria profissional desde quando a
Secretaria de Estado da Educagao-SEE, em 1996, implantou a aprovagao automatica
no Ensino Fundamental |, que resultou em outros resultados negativos o0 aumento de
alunos néo alfabetizados no Ensino Fundamental .

Ao longo do percurso profissional, me indignava cada vez mais com as
alternativas oferecidas pela SEE/MG para atender alunos com distorcéo idade-série
no Ensino Fundamental Il: A Caminho da Cidadania (1993); Teles sala® (1996);

acelerar para vencer®- PAV (2007). Muitos destes foram reimplantados, sempre que

humano, como o Relatério de Monitoramento Global de Educagao, que fornece analises e dados sobre
o progresso educacional em todo o mundo.

8 Implementado para corrigir a defasagem idade-ano nos Ensinos Fundamental Il e Médio.

9 Projeto que apresenta uma metodologia diferenciada baseada na aceleragédo da aprendizagem, com
vista a corrigir a distor¢cao idade-série. Concentrado nos alunos com mais de dois anos de distor¢ao,
possui dois moédulos: o PAV |, voltado para os anos iniciais e o PAV Il, voltado para anos finais do
Ensino Fundamental Il
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havia alunos fora da faixa etaria. Todos ofereciam um curriculo condensado para que
os alunos recuperassem os conteudos essenciais € avangasse mais rapido na
escolarizagao ou seja, alunos com progressao parcial em mais de 3 matérias no 6° e
8° anos, eram o publico-alvo e cursava num ano o equivalente a dois anos (6° e 7°) e
(8° e 9° anos).

Todas as explanagdes até aqui realizadas foram essenciais para a definicdo da
linha de pesquisa, da metodologia e dos resultados. Com as praticas
elaboradas, desenvolvidas e avaliadas na Escola de atuagdo com retorno positivo,
decidimos por um curso de Capacitagao para professores da Rede publica de ensino,
utilizando trés praticas pedagdgicas. A partir da apreciacao deste por meio do Google
Forms, um Manual foi elaborado como Produto Educacional, atendendo as
solicitagcdes dos participantes e do Mestrado Profissional. Este documento consiste
em um compilado resumido das praticas desenvolvidas enquanto regente de turma ao
longo de mais de quatro décadas de experiéncia em sala de aula, e das sugestdes
realizadas por profissionais de diferentes areas do conhecimento, decorrente da
parceria com Secretaria Municipal de Educacédo e Esportes - SME da cidade de
Vigcosa, MG. O Produto, apds a defesa, sera divulgado entre os profissionais da rede
municipal, prioritariamente.

A partir do exposto definimos como indagagao da investigacdo que orientou
nossa pesquisa: De que forma as praticas de alfabetizacdo para pré-adolescentes,
sob a perspectiva da interdisciplinaridade, podem contribuir para a formagao
continuada dos professores que atuam no Ensino Fundamental [1?

No intuito de desenvolver respostas a questao apresentada, tragcamos os
objetivos, que buscam indicar caminhos na construgdo de solug¢des. Tais objetivos

estdo expostos no topico seguinte.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

-Investigar como as propostas de implementagao de praticas de alfabetizagao

interdisciplinares, na perspectiva do letramento e numeramento, podem contribuir com

a formacgéao de professores que atuam junto a estudantes néo alfabetizados do EF II.
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1.2.2 Objetivos especificos

-ldentificar as principais dificuldades enfrentadas por professores do Ensino
Fundamental Il no processo de alfabetizagao de pré-adolescentes;

-Aplicar uma capacitagdo com professores da Rede Municipal de Vigosa para
apresentar, discutir e validar as praticas sugeridas;

-Avaliar a efetividade do produto educacional por meio de questionarios
aplicados antes e depois da capacitacdo dos docentes e analisar praticas
interdisciplinares elaborando atividades didaticas tradicionais, tornando-as mais
atrativas, contextualizadas e significativas para os estudantes;

-Desenvolver um produto educacional com propostas praticas de alfabetizagao

adaptadas as necessidades dos alunos do Ensino Fundamental Il

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O referencial tedrico é essencial para situar, fundamentar e orientar a pesquisa
cientifica, garantindo que ela seja relevante, significativa e contextualizada.
Respaldando- nos em Buffa (2005), apresentaremos o papel fundamental do
referencial tedrico nas pesquisas cientificas.

Segundo a orientadora e a mestranda desta pesquisa, ao localizar o problema
dentro de um contexto mais amplo da area de estudo, fornecemos uma viséo geral
das teorias, conceitos e abordagens que moldam o campo. Com isso, fornecemos uma
base de conhecimento existente sobre o tema, permitindo que o pesquisador
compreenda o que ja foi estudado, quais s&o as lacunas no campo investigado e como
sua pesquisa se relaciona com trabalhos anteriores (Gil, 2008).

Tal procedimento pode, ainda, inspirar a formulagcao de hipéteses ou questbes
de pesquisa, pois fornece suporte sobre as relagcdes entre variaveis, fendbmenos ou
conceitos, além de influenciar na escolha e no desenvolvimento de metodologias de
pesquisa apropriadas. A partir disso, € possivel obtermos orientacbes sobre quais
meétodos sdo mais adequados para investigar o problema em questao, ajudando na
interpretacéo dos resultados da pesquisa, permitindo que o pesquisador discuta suas
descobertas a luz das teorias existentes e faga inferéncias sobre seu significado
(Bogdan; Biklen, 1994).

A partir do exposto, esta seg¢ao foi organizada em 4 subtépicos no intuito de
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conduzir os leitores a entender as similaridades e diferencas entre os termos:
alfabetizacao interdisciplinar no contexto da pré-adolescéncia; alfabetizacdo no Brasil
a partir da perspectiva do letramento'%; alfabetizacdo matematica no Brasil a partir da

perspectiva do numeramento'!' e alfabetizagéo no Brasil: perspectivas e desafios.

2.1 Alfabetizacao no contexto da pré-adolescéncia

A historia da alfabetizagao no Brasil reflete as mudancas sociais, econémicas
e politicas ao longo do tempo, com avancos significativos, mas também desafios
persistentes na promog¢ao da educagao e do acesso ao conhecimento. No entanto,
nao somente uma analise sobre esse histérico € necessaria, mas, também, uma
caracterizagao e contextualizagao sobre o termo “alfabetizacao”. Sobre esse assunto,
“a alfabetizagao pode ser definida como o processo pelo qual uma pessoa aprende a
ler e escrever, sendo fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional de um individuo” (Soares, 2019, p. 41).

O processo de preparacao para a alfabetizagao inicia-se desde os primeiros
anos de vida de uma crianga, com a exposigao a letras, sons e livros. “No entanto, o
ensino formal da leitura e escrita geralmente comega na Educacéo Infantil, durante a
pré-escola, por volta dos 4 ou 5 anos ou no inicio do Ensino Fundamental, aos 6 anos
de idade” (Moura, 2019, p. 35).

No contexto nacional, referindo ao histérico da alfabetizacdo, durante a
colonizacéo, a Igreja Catdlica e o governo de Portugal tinham o controle da educacao
e, consequentemente, da alfabetizagdo. O principal foco era alfabetizar com o intuito
de catequizar e evangelizar os povos nativos. Somente apds a independéncia do
Brasil, durante o século XIX, que a formagao do Império promoveu a implementagao
de medidas para incentivar a educagao e o ensino da leitura e da escrita, incluindo a
fundacgédo de instituicdes de ensino basico e médio (Gatti, 2009).

Ao final do século XIX e com a Proclamacao da Republica, houve um aumento

significativo na valorizacdo da educagdo publica e na ampliacgdo do Ensino

ONesse contexto, o letrado é aquele que faz uso de praticas sociais de leitura e escrita em situagoes
cotidianas, € um processo mais amplo, em que o sujeito é capaz de empregar a escrita em diversas
situacdes sociais em que esteja inserido.

O numeramento enfatiza a importancia do pensamento critico e da aplicabilidade dos
conhecimentosmatematicos, permitindo que o individuo tome decisbes informadas e participe da
sociedade. Esta relacionado a praticas sociais e culturais, sendo essencial para a cidadania e o
desenvolvimento pessoal.
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Fundamental. Foram adotadas medidas para incentivar a alfabetizacdo em todo
territério nacional. Por isso, no decorrer do século XX, o Brasil experimentou
progressos no campo da educagédo e da alfabetizagdo. Houve uma ampliagdo da
infraestrutura escolar e da aplicagdo de medidas educacionais. Apesar disso,
desigualdades regionais e socioeconémicas se mantiveram, resultando em elevados
indices de analfabetismo em determinadas regides do pais (Romanelli, 2005).

Buscando aportes na dissertacdo de Andrade (2023) podemos assinalar que
ao longo do século XX e inicio do século XXI, o Brasil testemunhou uma mudanga nos
indices de analfabetismo. No inicio do século XX, por volta de 1920, a taxa de
analfabetismo era de 60% a 75% da populagao. Nos anos subsequentes, até os anos
2000, o Brasil, a partir de uma expansao do sistema educacional e implementacao de
programas de alfabetizagdo, houve uma queda na taxa de analfabetismo ao longo
dessas décadas. Em 2020, a taxa de analfabetismo no Brasil atingiu
aproximadamente 6,6% (Andrade, 2023).

Apesar desse retrato, supostamente positivo, dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) sobre educacgao, publicados em 2023, demonstram
que o Brasil ainda possui 9,3 milhdes de analfabetos. Desse grupo, 8,3 milhdes
possuem mais de 40 anos (IBGE, 2023). Os resultados evidenciam que o Brasil ainda
enfrenta desafios no que diz respeito a alfabetizacdo, com indices de analfabetismo
que persistem, principalmente entre comunidades excluidas e em regides rurais. Mais
a frente neste capitulo, apresentaremos no topico 2.4 algumas iniciativas e projetos
de alfabetizacdo elaborados para enfrentar essa questao e incentivar a educacgéao
universal.

De acordo com Franco (2022), os ultimos resultados do indice de
Desenvolvimento da Educagéo Basica (ldeb), indicam melhorias no desempenho dos
alunos, superando as metas estabelecidas. Entretanto, persistem problemas de
alfabetizacdo e baixa escolarizagdo no Brasil, refletindo desigualdades sociais,
culturais e econémicas. O autor destaca a complexidade desses problemas, que
envolvem questbes sociais, politicas, culturais, econdmicas e educacionais.
Responsabilizar apenas escolas e professores pelo baixo desempenho escolar é
limitado, destacando a necessidade de repensar todo o sistema educacional.
Estratégias pedagodgicas sozinhas ndo sao suficientes para resolver questdes com
implicagdes sociais, politicas e culturais na alfabetizagcao

Para Soares (2009), as consequéncias da nao alfabetizacdo no tempo certo
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podem ser negativas, incluindo: dificuldades académicas, desenvolvimento
socioemocional e limitagbes de oportunidades. Desta forma, afirmamos que iniciar a
alfabetizacédo na idade certa e utilizar métodos que propiciem o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita sdo agcdes importantes para ter sucesso na escola e
na vida (Andrade, 2011).

Oliveira e Silva (2020) assinalam que a passagem para o 6° ano, aos 11 anos
de idade, € marcada por interferéncias que acabam por redimensionar a vida
estudantil e as perspectivas pessoais. No plano escolar, a nova conformagado do
funcionamento institucional exige do estudante a consolidacdo da autonomia
estudantil ja anunciada em anos anteriores. Contudo, a despeito das crescentes
exigéncias escolares, o aluno projeta- se progressivamente para fora das “instancias
estritamente pedagdgicas” tal é a for¢ga dos focos de desenvolvimento, o impacto das
recentes descobertas e o conflito de sentimentos ai envolvidos.

Os processos de luto, conforme ressaltado por Almeida e Lima (2020), gerados
pelas sucessivas perdas (o “status” de crianga, os brinquedos e fantasias), o crescente
interesse por temas desconsiderados pela escola, a busca de identidade, o desejo de
responder a perguntas como “‘quem sou” e ‘0 que quero” sao elementos
desestruturantes da pessoa que se configura simultaneamente como elementos
constituintes do amadurecimento e inser¢ao na vida adulta.

O dia a dia escolar deste pré-adolescente € assim conturbado pelos fortes
apelos de ordem sexual, afetiva, econémica, ideoldgica e social. Assim, ainda que o
aluno reconhega a importancia do ensino, ele o faz em nome de metas futuras,
certamente externas ao perimetro escolar ou aos objetivos estritamente escolares. Em
sintese, a escola deixa de ser o eixo central da vida dos alunos que pertencem a esta
faixa etaria. Os conflitos entre a escola e os apelos da vida social, ja aparecem muitas
vezes entre os pré- adolescentes do 6° ano. Assim caracterizamos o que
consideramos como preé- adolescentes, termo que sera recorrente nesta pesquisa.

Concordamos com Oliveira e Silva (2020) de que em face da aprovagao
automatica, do ndo dominio dos conceitos basicos da alfabetizacio, os desafios da
intervencao educativa com os pré-adolescentes nao alfabetizados é motivo de
preocupacgao para os educadores das escolas publicas. Os professores percebem
que, apesar dos projetos, programas e outras agdes a nivel federal e estadual, o
problema persiste nas escolas e ndo ha uma politica publica para que estes discentes

construam o conhecimento necessario ao ano de escolaridade que frequentam. Nota-
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se que, como parte do ciclo inicial da escolarizagao, priorizava-se a integragao deste
aluno com a escola (seja pela familiaridade com o meio institucional, seja pela énfase
na formagdo do estudante), agora, como parte do Ensino Fundamental Il, esta
integragéo se volta para a insergéo do estudante no mundo. Depois de tantos anos na
escola, o pré-adolescente se defronta com os apelos da sociedade e clama por uma
escola que o insira na sociedade. Assim, sem desconsiderar 0 apoio ao processo de
ensino e aprendizagem inerente a vida escolar, a interferéncia educativa reforga seu
compromisso social, tendo em vista a preparacdo dos pré- adolescentes para o
exercicio da cidadania, para a autonomia e responsabilidade de atitudes.

A alfabetizacdo é tdo importante que o Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional — INAF,"? realiza acompanhamentos periddicos, avaliando quatro
habilidades funcionais: localizagdo, integragédo, elaboragcdo e avaliagdo. A partir
desses dados os niveis sdo classificados em analfabetos, rudimentar, elementar,
intermediario e proficientes. No quadro 1, exposto a seguir, apresentamos a defini¢cao

de cada um desses niveis.

Quadro 1: Niveis de alfabetismo no Brasil.

Niveis Reflexoes relacionadas

Individuos que n&o conseguem realizar tarefas simples que
Analfabeto envolvem a leitura de palavras e frases, ainda que uma parcela
deles consiga ler nimeros familiares como o do telefone, da casa,

de precos e outros.

Rudimentar Habilidade de localizar informacgdes literais em textos sobre
situagdes familiares do dia a dia. Também menciona a capacidade
de ler e escrever numeros comuns, como horarios e precos,
identificando valores maiores e menores. Habilidade de resolver
problemas simples do cotidiano que envolvem operagdes
matematicas basicas e relagdes entre grandezas e unidades de

medida.

Elementar E capaz de selecionar informagées em textos médios, realizar
pequenas inferéncias e resolver problemas com numeros até mil,
requerendo planejamento. Ele pode comparar e relacionar

informagdes em graficos ou tabelas simples, associando-as a

2.0 INAF consiste no levantamento periédico de dados sobre as habilidades de leitura, escrita e
matematica da populagéo brasileira (Fonseca, 2004).
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situagdes cotidianas, e também entende representagdes graficas

de diregdes ou sentidos de grandezas.

Intermediario E capaz de encontrar informacdes literais em textos variados,
fazer pequenas inferéncias e resolver problemas matematicos
relacionados a porcentagem e proporgéo. Interpreta e elabora
sinteses de diferentes tipos de textos, relacionando regras a
casos especificos, reconhecendo evidéncias e confrontando a
moral das histérias com suas proprias opinides. Compreende os
efeitos de sentido gerados por escolhas de palavras, estruturas

Sintaticas, figuras de linguagem e pontuacéo.

Proficiente O individuo proficiente, no topo da escala de alfabetismo
funcional, elabora textos de maior complexidade (mensagem,
descrigao, exposi¢cdo ou argumentagao) com base em elementos
de um contexto dado e opina sobre o posicionamento ou estilo do
autor do texto.

Fonte: Elaborado pela autora com dados do INAF'3 (2018).

Considerando o quadro 1, destacamos que os niveis 1 (analfabeto) e 2
(rudimentar) compdem o grupo dos considerados analfabetos funcionais. E os niveis
3 (elementar), 4 (intermediario) e 5 (proficiente)) somam os considerados
funcionalmente alfabetizados'. Para que o pré-adolescente chegue ao nivel de
proficiéncia na alfabetizacdo, consideramos que a escolaridade é fundamental. No
entanto, apenas 9% dos brasileiros entre 15 e 64 anos que concluiram os quatro
primeiros anos do Ensino Fundamental possuem alfabetismo consolidado. Além
disso, quase metade das pessoas classificadas no nivel elementar chegaram ao
Ensino Médio ou mesmo a Educacgao Superior (INAF, 2018).

Buscando uma analise mais profunda nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
onde situam-se os pré-adolescentes, verificamos que 34% sao Analfabetos
Funcionais. Ou seja, mais de um ter¢o deste publico ndo domina as capacidades
basicas de leitura, escrita e raciocinio logico-matematico. Coerente com este

resultado, quando observamos o nivel de proficiéncia, visualizamos somente 4% dos

13 Fonte: https://alfabetismofuncional.org.br/niveis

4 Esse termo se refere a pessoas que sabem ler e escrever, mas que tém dificuldades para
compreender e interpretar textos mais complexos ou para usar essas habilidades no dia a dia de forma
eficiente.
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pré-adolescentes.

Desta forma, ressaltamos a importancia de construir alternativas viaveis para a
alfabetizacdo dos pré-adolescentes, que possam despertar o “querer’ buscar o
conhecimento, trabalhando de forma autébnoma explorando suas habilidades, pois
dados do INAF (2018) indicaram que o Brasil ainda enfrenta desafios no que diz
respeito a alfabetizagdo, com indices de analfabetismo que persistem.

Sobre este aspecto, apresentamos, na figura 1, exposta a seguir, os dados mais
recentes do INAF para cada um desses niveis, considerando as diferentes

modalidades da Educagao Basica.

Figura 1: Dados sobre 0s niveis de alfabetizagdo (2018)

Anos Iniciais

Ensino Fundamental -
Anos Finais

0% 20% 40% 60% 60% 100%

Il Anaifabeto |l Rudimentar [l Elementar [l Intermediario  [Jli] Proficiente

Fonte: INAF (2018).
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Figura 2: Dados sobre 0s niveis de alfabetizagdo (2024)

Nenhuma

Ensino Fundamental -
Anos Iniciais

Ensino Fundamental -
Anos Finais

Ensino Médio
Superior

TOTAL

Il Analffabeto [ Rudimentar [l Elementar [l Intermediario [l Proficiente

Fonte: INAF (2024).

Os resultados do INAF, ao longo de 17 anos, mostram a redugdo dos
analfabetos plenos no Brasil, de 12% (2001-2002) para 4% (2018), com um nivel de
aumento em 2018 dentro da margem de erro. Esse importante avanco indica que o
Brasil tinha, em 2018, 14,5 milhdes de analfabetos funcionais a menos do que teria
se essa reducdo nao tivesse ocorrido. Por outro lado, chama a atencdao que a
proporcao de alfabetizados em nivel proficiente permanece estagnada desde o inicio
da série historica (2000), em torno de 12%. Ou seja, estdo nesse patamar apenas
cerca de 17,4 milhdes dos 144,7 milhdes de brasileiros entre 15 e 64 anos.

Apesar dessa melhora, persistem desigualdades regionais e demograficas. A
Regido Nordeste apresenta a maior taxa de analfabetismo, com 14,2%, enquanto a
Regido Sul registra a menor, com 3,2%. Além disso, grupos como idosos, indigenas
e pessoas de cor preta ou parda enfrentam taxas de analfabetismo superiores a média
nacional. Esses dados destacam a importancia de politicas publicas direcionadas e
eficazes para erradicar o analfabetismo, especialmente entre os grupos mais
vulneraveis.

Os resultados do INAF 2024 evidenciam um cenario preocupante e persistente
de analfabetismo funcional no Brasil, com 29% da populacao entre 15 e 64 anos ainda
incapaz de aplicar de forma plena as habilidades basicas de leitura, escrita e
matematica no cotidiano. A estagnacgéao dos indices desde 2018 reforga a insuficiéncia
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das politicas publicas implementadas até aqui, especialmente no que diz respeito a
qualidade da educagéao basica e a continuidade do aprendizado ao longo da vida.

Os dados de 2024 sao preocupantes, pois O INAF de 2024 revelou que 29%
dos brasileiros entre 15 e 64 anos sao analfabetos funcionais, mantendo o mesmo
patamar registrado em 2018. Isso significa que cerca de um tergco da populagéo
enfrenta dificuldades para compreender textos simples, realizar calculos basicos e
aplicar essas habilidades no cotidiano.

Destacamos que o INAF 2024 demonstrou a estagnacdo nos indices e que
desde 2009, a taxa de analfabetismo funcional no Brasil ndo apresenta quedas
significativas, permanecendo em 29%. Quanto ao impacto da escolaridade, entre os
que nao completaram a educacéao basica, 98% sao analfabetos funcionais. Mesmo
entre os que concluiram o ensino médio, 17% ainda apresentam esse tipo de
analfabetismo. No ensino superior, 12% dos graduados sao considerados analfabetos
funcionais .

A taxa de analfabetismo funcional entre jovens de 15 a 29 anos aumentou de
14% em 2018 para 16% em 2024, possivelmente devido aos impactos da pandemia
na educacgao. As desigualdades regionais e sociais agravam o problema, com criangas
negras, pobres e das regides Norte e Nordeste tendo menos acesso a educacéo de
qualidade.

A edigdo de 2024 incluiu, pela primeira vez, dados sobre letramento digital.
Aproximadamente 78% dos participantes apresentaram desempenho baixo ou médio
em atividades digitais, indicando dificuldades em lidar com informag¢des no ambiente
online Esses dados evidenciam a necessidade urgente de politicas publicas eficazes
para combater o analfabetismo funcional e promover a incluséo digital no Brasil (INAF,
2024).

A presenca significativa de analfabetismo funcional mesmo entre pessoas com
ensino médio e superior aponta para fragilidades no processo de ensino-
aprendizagem, revelando que a escolarizagdo, por si sO, nao garante o
desenvolvimento de competéncias fundamentais. Além disso, o aumento do
analfabetismo funcional entre os jovens e a inclusdo do letramento digital como nova
dimenséao do indicador reforcam a urgéncia de agdes integradas e contextualizadas,
que considerem tanto as desigualdades socioecondmicas quanto as novas demandas
do mundo contemporéaneo.

Diante desse panorama, torna-se imprescindivel repensar a formagao inicial e
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continuada dos professores, os curriculos escolares, as praticas pedagodgicas e as
condigbes estruturais das escolas, sobretudo nas regides mais vulneraveis. O
combate ao analfabetismo funcional exige ndo apenas investimento, mas também
compromisso politico e social com uma educacdo que promova a equidade, a

criticidade e a autonomia dos suijeitos.

Quadro 2: Quadro Comparativo do INAF — Brasil (2015, 2018 e 2024)

Nivel de Alfabetismo 2015 2018 2024
Analfabeto 4% 8% 8%
Rudimentar 23% 21% 21%

Elementar 42% 34% 34%
Intermediario 23% 25% 25%
Proficiente 8% 12% 12%
Funcionalmente Alfabetizados 73% 71% 71%
Analfabetos Funcionais 27% 29% 29%

Fonte: Elaboragao da autora (2025)

Quadro 3: Dados sobre Alfabetismo Funcional, Aprovagdo Automatica e Formagao

Docente

Categoria Dado / Informagao
Analfabetismo funcional [29% da populagao de 15 a 64 anos é analfabeta funcional
(INAF 2024)

Analfabetismo entre jovens (15 [Subiu de 14% (2018) para 16% (2024), reflexo da pandemia

@ 29 anos)

Populagéao com ensino [(12% sdo analfabetos funcionais, mesmo  com

superior diploma universitario

Desigualdade Racial 28% dos brancos e 30% de pretos/pardos sdo analfabetos
funcionais

Progressao automatica — Gera defasagem de aprendizagem se ndo houver reforgo e

reflexo lacompanhamento

Motivagcao escolar Reducédo do engajamento de alunos e professores devido a

aprovagao garantida

Acumulo de defasagens IAlunos avangam nas séries sem dominar habilidades basicas de

leitura e matematica
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Risco de evasao Escolar Fracasso oculto pode levar a evasao nos anos finais da educacgao
basica
Formacao de professores Muitos docentes nao recebem preparo suficiente para lidar com

os desafios do letramento funcional

Formacgao continuada Essencial para atualizar praticas pedagogicas e diagnosticar

dificuldades de aprendizagem

Fonte: Elaboragéo da autora (2025)

Os dados reunidos do INAF (2024) evidenciam um quadro persistente de
fragilidade no alfabetismo funcional no Brasil, com destaque para o dado alarmante
de que 29% da populacao entre 15 e 64 anos € considerada analfabeta funcional. A
situagdo se agrava quando observamos o crescimento da taxa entre jovens de 15 a
29 anos, que saltou de 14% para 16% entre 2018 e 2024 — reflexo direto da crise
educacional provocada pela pandemia. Ainda mais preocupante €& constatar que
mesmo entre os diplomados do ensino superior, 12% n&o dominam plenamente as
competéncias de leitura e escrita. Soma-se a isso o fator da desigualdade racial: a
diferenga entre brancos e pretos/pardos € pequena, mas persistente, indicando que o
acesso a educacao de qualidade continua sendo desigual. Outro aspecto relevante diz
respeito as consequéncias da aprovagao automatica, que, sem reforgo pedagadgico,
contribui para o acumulo de defasagens ao longo da trajetoria escolar. A falta de
avaliacao efetiva e de suporte aos estudantes fragiliza o engajamento escolar e reduz
o papel formativo da escola. Isso leva a um circulo vicioso em que os alunos progridem
de série sem o dominio das habilidades basicas, aumentando o risco de evasao
escolar nos anos finais da educacado basica. Por fim, a auséncia de politicas
consistentes de formacdo inicial e continuada de professores contribui para a
manutencdo do problema, uma vez que muitos docentes nao sao devidamente
preparados para enfrentar os desafios do letramento funcional em sala de aula.

A seguir, apresentamos a alfabetizagdo no Brasil a partir da perspectiva do
letramento e as contribuicbes para um entendimento mais aprofundado do processo
de ensino e aprendizagem, bem como para o desenvolvimento de um novo olhar no

ambito educacional.

2.2 Alfabetizagcao no Brasil a partir da perspectiva do letramento
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O termo letramento apareceu pela primeira vez no contexto dos estudos e da
discussdo sobre alfabetizacdo no Brasil na obra “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato” (1986). Na ocasido, a autora enfatizou que
a lingua falada culta € consequéncia do letramento e a relagao entre a linguagem e a
identidade social, demonstram como a lingua é utilizada para construir e negociar
identidades.

A partir dai, o uso desse termo tornou-se frequente no discurso de professores
e especialistas, sendo tema de pesquisa nos meios académicos. SO recentemente
esse termo foi dicionarizado, sendo definido como o “processo pedagdgico de
aquisicao e dominio da capacidade de ler, escrever e interpretar textos; alfabetizagao:
o nivel de letramento dos alunos” (Dicionario Houaiss, online 2020). Por outro lado, o
adjetivo “letrado” ha muitos anos aparece nos dicionarios para indicar o “individuo
versado em letras, erudito”, acepgao que nao representa o sentido dado ao termo
“letrado” sob a concepgao de letramento criada por Kato, que se refere a capacidade
de ir além da leitura objetiva e das palavras em si.

Street (2014) destaca que a histoéria do letramento no Brasil mostra uma
evolugao desde um foco inicial na alfabetizagao técnica para uma compreensao mais
ampla e critica do uso da leitura e escrita no contexto social. As contribuicbes de Paulo
Freire, Magda Soares e Terezinha Tfouni foram essenciais para transformar o conceito
em uma ferramenta de inclusao social e desenvolvimento critico, fundamental para a
cidadania e para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e participativa.

Para Freire (1988) “A leitura do mundo precede a leitura da palavra [...]”
(Freire,1988, p. 09). Esta passagem destaca a visdo de Freire sobre o letramento
como uma pratica que exige ndo sO a habilidade técnica de leitura e escrita, mas
também a compreensao critica do contexto e da realidade ao redor. Ilhéu (2020)
assinala que as formulagdes de Freire (1988) destacaram a importancia da leitura e
da escrita de maneira critica, o que foi essencial para o conceito de letramento.
Segundo IlIhéu (2020), Paulo Freire ndo aborda o termo diretamente em seus trabalhos
porque a expressao se popularizou depois de suas principais obras. Embora tenha
sido pioneiro em relacdo a educacéao critica e na introducdo de uma abordagem
sociopolitica para a alfabetizacdo, Paulo Freire apresenta como conceito central de
sua obra “Pedagogia do Oprimido” (1970) a "educacgéo libertadora", que busca
conscientizar os oprimidos sobre sua realidade e a possibilidade de transforma-la,

baseada na liberdade, no dialogo e na participagao ativa.
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Seus estudos sobre educagao popular enfatizam a importancia de partir do
conhecimento prévio dos alunos e de utilizar temas do cotidiano para promover a
alfabetizacdo linguistica e a alfabetizacdo matematica. Para o educador, a
aprendizagem da leitura e da escrita esta intrinsecamente ligada a compreensao da
realidade social e a busca por transformagdo no nivel intelectual e melhorias das
condi¢des de vida.

A pesquisadora e linguista Magda Soares (1998) faz uso frequente do termo
letramento em suas obras, destacando que é essencial ensinar a leitura e a escrita em
seu contexto social e cultural, preparando os alunos para o uso efetivo e significativo
dessas habilidades em suas vidas cotidianas. Com isso, a pesquisadora configura-se
como uma das principais teodricas que trabalhou na diferenciagao entre alfabetizacao
e letramento no Brasil, com a publicagdo das obras: Alfabetizacdo e Letramento
(1998); Alfabetizacdo e Letramento: Um Tema em Trés Géneros (2003).

Soares (2017) preconiza uma abordagem educacional que reconhega e

valorize uma variedade de métodos e procedimentos para alfabetizacéo e letramento.

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar-se, para interagir
com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se,
para apoio a memodria, para catarse; habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos, habilidades de orientar- se pelos
protocolos de leitura que marcam texto ou de langar mao desses protocolos,
ao escrever, atitudes de insergéo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse
e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar para ou
fornecer informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor (Soares,
2009, p. 42).

Diante disso, Soares (2009) destaca que o letramento vai além da
decodificagao de palavras, envolvendo o uso da leitura e da escrita em contextos
sociais variados. Isso se relaciona com o objetivo do nosso trabalho, que é investigar
praticas de alfabetizagao para pré-adolescentes no Ensino Fundamental Il por meio de
abordagens interdisciplinares. Essa visdo também converge com as contribuigdes de
Kato (1986), que diferencia alfabetizagéo e letramento, e de Freire (1987), que enfatiza
a leitura do mundo como um processo anterior e complementar a leitura da
palavra. A partir dessas referéncias, organizamos nossa discussao apresentando
outros autores que abordam o letramento como um interesse social.

O letramento dos alunos, segundo Bagno (1999, p. 86) “necessita ser o foco do
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trabalho docente, pois 0 ensino da nomenclatura gramatical e da analise morfoldgica
e sintatica ndo ajuda na formacéo de leitores e escritores competentes”. E fundamental
focar o tempo de aula no letramento dos alunos, priorizando a habilidade de ler e
escrever textos variados que existem na sociedade.

Kleiman (2001) assinala que a alfabetizagdo, quando abordada a partir da
perspectiva do letramento, caracteriza-se como mais ampla e contextualizada em
relagdo ao processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita. De maneira similar,
Tfoni (2006, 2023) afirma que o letramento ampliou e atribuiu novos rumos as
concepgodes tedrico- praticas sobre o ato de alfabetizar, remodelando esta pratica. A
autora argumenta que o letramento afeta diretamente a cidadania e a inclusao social,
e como a falta dele pode ser um fator de marginalizag&o.

O termo letramento, para Almeida e Farago (2014, p. 205), € na verdade um
processo amplo que capacita o sujeito a se utilizar da escrita de forma deliberada nas
distintas situagdes sociais. Nesse entendimento, o conceito de alfabetizagdo abrange
o de letramento e vice-versa.

Essas obras foram marcos no desenvolvimento das discussbes sobre
letramento no Brasil, abordando desde aspectos psicolinguisticos e socioculturais até
questdes de preconceito e inclusdo na educagao. Cada autor trouxe uma perspectiva
unica que ajudou a enriquecer o entendimento do letramento como pratica social no
pais. Diante disso, apresentamos a seguir a perspectiva que mais se aproxima da

abordagem que elegemos para fundamentar nossa pesquisa:

Porque alfabetizacdo e letramento sdo conceitos frequentemente
confundidos e sobrepostos, é importante distingui-los, ao mesmo tempo que
€ importante aproxima-los: a distingdo é necessaria porque a introdugao, no
campo da educagdo, do conceito de letramento tem ameagado
perigosamente a especificidade do processo de alfabetizacdo; por outro
lado, a aproximagao € necessaria porque nao so o processo de alfabetizagao,
embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito
de letramento, como também este é dependente daquele (Soares, 2003, p.
15).

Neste viés Soares (2003) destaca a necessidade de diferenciar alfabetizagao e
letramento sem dissociacdo, pois, embora diferentes, sdo interdependentes. A
alfabetizagdo ensina o sistema de escrita, enquanto o letramento envolve seu uso
social. Reforgando que o letramento consiste em continuidade da alfabetizacao e que

este desenvolvimento de habilidades e competéncias para além do aprendizado

escolar, pois ambos se influenciam mutuamente no processo educacional.
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O termo letramento esta incorporado na Base Nacional Comum Curricular-
BNCC, principal fonte para elaboracdo, execugcdo e avaliagdo de praticas
pedagogicas. Buscando o termo no documento, encontramos uma frequéncia de 48
ocorréncias. Uma delas, conforme exposta a seguir, destaca a importancia, tanto de

aproximar este termo com o processo de alfabetizagdo, quanto seus usos sociais.

Trata-se também de aprender, de forma significativa, na articulagdo com
outras areas e com os projetos e escolhas pessoais dos jovens,
procedimentos de investigagcao e pesquisa. Para além da leitura/escuta de
textos/producbes pertencentes aos géneros ja mencionados, cabe
diversificar, em cada ano e ao longo dos anos, os géneros/producgbes
escolhidos para apresentar e socializar resultados de pesquisa, de forma a
contemplar a apresentacao oral, géneros mais tipicos dos letramentos da
letra e do impresso, géneros fardo, textos hipermidiaticos, que suponham
colaboragao, préprios da cultura digital e das culturas juvenis. (BNCC, 2018,
p. 89, grifo nosso).

A BNCC (2018) organiza o ensino da lingua portuguesa em eixos que articulam
alfabetizacao e letramento de forma progressiva. Enquanto a oralidade desenvolve a
comunicagao e a interagao discursiva, a analise linguistica estrutura a alfabetizacéo e
o estudo da lingua. Ja a leitura e a produgdo textual ampliam o letramento,
promovendo o uso de estratégias cada vez mais complexas para a compreensao e
escrita de diferente

Atualmente, o Brasil enfrenta diversos desafios relacionados ao letramento,
incluindo altas taxas de analfabetismo funcional'® e desigualdades educacionais. Em
resposta a esses desafios, politicas e programas sdo implementados com o objetivo
de implementar a alfabetizacao interdisciplinar promovendo tentativas de melhorias
na qualidade da educagédo em todas as regides do pais (Almeida; Farago, 2014).

Desta forma, o INAF (2018), j4 mencionado no tépico anterior, indica em suas
pesquisas que somente 20% da populagao é alfabetizada e letrada ao mesmo tempo.
Ha ainda no Brasil um numero acentuado de analfabetos funcionais, ou seja, desenha
letras, 1€ sem compreensdo e nao possui conhecimento suficiente para adentrar o
mundo da leitura e escrita de forma plena. Para avaliar o dominio do letramento, o
INAF utiliza uma matriz de referéncia', elaborada por Ribeiro e Fonseca (2010), que
apresenta quatro habilidades: localizagao; integracéo; elaboracdo; e avaliacdo. A

5 O Analfabetismo funcional € uma condigdo em que a pessoa consegue ler e escrever, mas nao
consegue interpretar e usar as informagdes no dia a dia.

16 Desenvolvida para a elaboragdo de instrumentos de medicédo do alfabetismo de jovens e adultos,
integrando habilidades de letramento e numeramento.
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seguir, apresentamos, no quadro 4, os descritores de cada uma dessas habilidades.

Quadro 4: Resumo da matriz de referéncia do INAF no dominio do letramento

Habilidades Descritores para o dominio do letramento

-Localizar uma informagéo cuja disposi¢ao no texto é saliente ou candnica (titulo,
autor, remetente, destinatario).

Localizagcao -Localizar uma ou mais unidades de informacgéao explicita, expressa de forma literal
ou realizando pequenas inferéncias (a informagdo do texto n&o corresponde
literalmente a forma da consigna).

-Selecionar uma ou mais unidades de informagdo, observando uma ou multiplas

condigoes.

-ldentifica a posicao de palavras em listas alfabéticas.

-Reconhece referentes a termos substitutos e elementos externos ao texto.
-Analisa relagdes de causa e consequéncia implicitas.

-Compara afirmagdes, argumentos e caracteristicas.

-ldentifica semelhancgas, diferengas e evidéncias em textos.

Integragao -Relaciona regras gerais a casos especificos.

-Infere significados pelo contexto.

-Compreende relagdes e caracteristicas de personagens.

-Sintetiza conflitos e desfechos narrativos.

-Reconhece os motivos das agdes e foco narrativo.

-Analisa efeitos de linguagem e posicionamentos implicitos do autor.

-Preenche formularios.

- Elabora sintese de texto.

-Elabora um texto (mensagem, descricdo, exposigao ou argumentagcado) com
Elaboracao base em elementos do texto ou contexto dado.

-Reescreve um trecho de uma narrativa, modificando ag&o ou reagdo de um
personagem,

ou desfecho.

-Confronta ideias do texto ou a moral da histéria com sua propria opinido, vivéncia ou
visdo de mundo, ou ainda com padrdoes morais ou ideias de senso comum.

-Julga a clareza e a suficiéncia das informacgdes do texto.

Avaliagao -Avalia a veracidade de uma narrativa, aplicabilidade de uma prescri¢cdo, coeréncia de
uma argumentagao.

-Opina sobre o posicionamento ou estilo do autor do texto.

Fonte: Elaboracéo da autora (2025)

De acordo com o INAF (2018) a inclusao desses descritores neste texto justifica-

se para fornecer elementos que possibilitem aos professores avaliar o dominio dos
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alunos em relagédo ao letramento diante da realizagdo das atividades propostas por
nossa pesquisa. No tépico a seguir, abordaremos a alfabetizacdo no Brasil na

perspectiva do numeramento.

2.3 Alfabetizagcao matematica no Brasil na perspectiva do numeramento

O conceito de numeramento surge no Brasil no final do século XX, influenciado
por discussdes internacionais sobre o termo “numeracy”. Apareceu explicitamente no
trabalho publicado por Mendes (1995), como uma tradugao do termo “numeracy”, em
analogia ao termo literacy. O uso do termo por esta pesquisadora objetivava descrever
habilidades matematicas basicas aplicadas ao cotidiano (Nunes; Alves 2023). Apos
estudos, afirma que “o uso do termo numeramento pretende ter a fungéo de chamar a
atencao para as especificidades que envolvem as praticas sociais de leitura e escrita
relativas ao fazer matematico na sociedade” (Mendes; 2006, p. 07)"".

Mais recente que o uso do termo letramento, chegado ao Brasil em meados da
década de 1980 (Soares, 2003), o termo numeramento foi, conforme Toledo (2004),
apresentado a Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo - USP como
parte de um debate académico sobre a ampliacdo do conceito de alfabetizacéo
matematica. Desta forma, passou a ser discutido de forma mais estruturada apés o
ano 2000.

Essa introdugdo ocorreu em um contexto no qual estudiosos da Educacgao
Matematica no Brasil buscaram compreender o ensino e a aprendizagem da
Matematica de maneira mais ampla, conectando o conhecimento matematico as
praticas sociais e ao exercicio da cidadania (Nunes; Alves, 2023). Este fato designa
que, mesmo ja tendo discutido sobre numeramento e sua relagdo com a Educacgao
Matematica no Brasil desde os anos 1990, a formalizagédo e insercdo do termo no
debate académico brasileiro ocorreu no inicio dos anos 2000 (Nunes, 2015). Essa
apresentacao consolidou sua distincdo em relagdo a alfabetizacdo matematica,
alinhando-se ao conceito internacional de numeracia.

Fonseca (2007) expandiu a discussao sobre a relagdo entre letramento
e numeramento, indo além do seu aspecto lexical, tal como fez Mendes (1995). Ele

acredita que ha uma conexao conceitual ou um "[...] paralelismo" entre esses

7 Reflexdes sobre numeramento: praticas sociais de leitura e escrita em torno do conhecimento
matematico. 15° Congresso e Leitura no Brasil. Unicamp, 2005.
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dois conceitos (Fonseca, 2007, p. 6). A escritora se fundamenta na discussao de
Soares (2003) sobre literacy e letramento, considerando que o sufixo "-cy" (ou -cia em
literacia/numeracia) "[...] indica qualidade, condigao, estado, fato de ser[...]" (Fonseca,
2007, p. 17), enquanto o sufixo "-mento" (de letramento/numeramento) "[...] indica o
resultado de uma acéo [...]" (Fonseca, 2007, p. 17).

De maneira similar, Toledo (2004, p. 103) destaca que “0 numeramento € visto
como um amplo conjunto de habilidades, estratégias, crencas e disposi¢cées que a
pessoa necessita para manejar efetivamente e engajar-se autonomamente em
situagdes que envolvam numeros, dados quantitativos ou quantificaveis [...]". Jesus
(2012) argumentou que o numeramento deve ser entendido como uma pratica social,
assim como o letramento. Ela defende que o ensino da matematica precisa levar em
conta a realidade dos alunos, utilizando exemplos concretos e situagdes do cotidiano
para tornar o aprendizado mais significativo. “Isso significa que além da alfabetizagao
na lingua materna € essencial que os alunos sejam inseridos no contexto de
numeramento” (Street, 2014, p.58).

Desta forma, podemos entender que o numeramento esta relacionado a
capacidade de interpretar e aplicar conceitos matematicos em situagoes reais, sendo
essencial para a participacdo social e econdmica dos individuos (Nunes, 2023).
Segundo a autora, o numeramento nao se restringe ao conhecimento formal da
matematica escolar, mas abrange a compreenséo e o uso dos numeros em diferentes
contextos sociais. “Na educacdo matematica, o termo numeramento se refere ao
processo pelo qual as criangas desenvolvem compreensao e habilidades das
competéncias em Matematica, suas propriedades e seu uso” (Machado, 2003, p. 10).

O processo de numeramento, conforme Machado (2003), implica no
aprimoramento conjunto de varias habilidades matematicas, tais como contagem,
ordenacao, cardinalidade (quantificagdo de objetos) e entendimento das operagdes
basicas, englobando competéncias ligadas ao raciocinio logico, a solugcdo de
problemas, a interpretacdo e analise de dados, a previsdo e pensamento critico,
essenciais para a utilizagao significativa de conceitos matematicos em situagdes do

dia a dia e contextos interdisciplinares.
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Para Danyluk'® (1988, 1997), a numeracia' vai além do calculo mecanico e
envolve a compreensao do uso social e cultural da matematica, permitindo que o
individuo. Embora Danyluk ndo utilize explicitamente o termo "numeramento”, suas
obras contribuem significativamente para a compreensdo desse conceito,
especialmente nas dimensbes de contextualizagdo, pois a autora defende que o
ensino da matematica deve estar conectado as realidades sociais e culturais dos
alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e relevante. Na linguagem e
comunicacdo esta enfatiza a matematica como uma forma de linguagem, essencial
para a interpretagao e expressao de ideias no cotidiano e na formagao de professores,
pois as suas pesquisas destacam a importancia de preparar educadores para
desenvolver praticas pedagdgicas que promovam o numeramento critico, capacitando
os alunos a aplicar o conhecimento matematico de forma reflexiva e consciente.

Desta forma, as contribuigdes de Danyluk sdao fundamentais para a
compreensao do numeramento como uma pratica educativa que vai além do dominio
técnico da matematica. Suas obras oferecem uma base tedrica e metodoldgica para
educadores que buscam promover uma educagao matematica critica, contextualizada
e significativa.

Além disso, a autora diferencia alfabetizacdo matematica de numeracia,
aproximando-se de uma visao critica semelhante a de Magda Soares e Paulo Freire.
A expressao alfabetizacdo matematica tem sido recorrente nos discursos em
educacéo. Esse conceito foi apresentado por Ocsana Danyluk em sua dissertagéo de
mestrado (1997) e, segundo a autora, refere-se aos atos de aprender a ler e a escrever
a linguagem matematica usada nas primeiras séries da escolarizacdo. Ser
alfabetizado em matematica é entender o que se |€é e escrever o que se entende a
respeito das primeiras no¢des de aritmética, de geometria e da logica (Danyluk,1997).

Em relagdo aos documentos curriculares oficiais, tal como a BNCC, o termo
numeramento nao esta mencionado em seu texto. Em vez disso, adota a expresséao

"letramento matematico" para abordar as competéncias relacionadas a compreensao

8 Doutorado em Educagao (1997) Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Titulo: Alfabetizagédo
Matematica: a escrita da linguagem matematica no processo de alfabetizagdo. Mestrado em Educagao
Matematica (1988). Titulo: Um estudo sobre o significado da alfabetizagdo matematica. Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho.

® No meio académico e cientifico, para Danyluk o termo numeramento esta relacionado a numeracia
(ou alfabetizacdo numérica), que é uma habilidade de compreender, interpretar e utilizar informacdes
numeéricas e matematicas de forma critica e reflexiva. Esse conceito é essencial para a analise de
dados, estatisticas e calculo quantitativo em diversas areas do conhecimento.
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€ ao uso da matematica em contextos diversos. Esse conceito esta alinhado a definicao
proposta pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes-PISA, que entende
o letramento matematico como a capacidade de formular, empregar e interpretar a
matematica em uma variedade de contextos, destacando sua aplicagcdo pratica no
cotidiano. No entanto, este termo é utilizado na matriz de referéncia do INAF, assim
como apresentado no topico anterior para o letramento. Apresentamos a seguir o
quadro 5 contendo as habilidades funcionais e seus respectivos descritores para o

dominio do numeramento.

Quadro 5: Resumo da matriz de referéncia do INAF para o dominio do Numeramento

Habilidades Descritores para o dominio do Numeramento

-Ler relogio de ponteiro ou digital e outros aparelhos de medida comuns.
Localizagao [-Localizar informagdes em calendarios.
-Localizar informagdes numéricas em diferentes formatos de tabelas.

-Localizar informagdes numéricas em graficos de coluna, setor e linhas

-Realizar contagens de colegbes pequenas e grandes, organizadas ou dispersas

-Utilizar estratégias de agrupamento.

-Contar dinheiro para determinar valores. Comparar nimeros, medidas e dados em
diferentes contextos.

-Compreender unidades de medida e proporgdes diretas e inversas.

Integragdo [-Resolver problemas matematicos envolvendo operagdes basicas, fragdes, porcentagens e
calculos de area, perimetros e volume.

identificar informagdes fracionarias e percentuais. Avaliar probabilidades e combinar
possibilidades. Analisar gréficos, tabelas e mapas, interpretando tendéncias e escalas.

Seguir e descrever trajetorias com base em referéncias espaciais.

-Resolver situagdes-problema, relativas a tarefas ou contextos cotidianos, que envolvem
diversas etapas, com retomada de resultados parciais (calcular precos com desconto
percentual, totalizar compra de quantidades diferentes de varios produtos, somar e dividir
em partes iguais e outras).

-Preencher formulario com informagéo numeérica.

Elaboracdo [-Inserir ou organizar dados em uma tabela.

-Representar dados em um gréfico de colunas, linha ou setor.

-Elaborar uma mensagem, descricdo, exposicdo ou argumentacdo com base em

informacgdes quantitativas retiradas de textos ou contexto dado

--Estimar medidas ou grandezas, guardando coeréncia com informagdes prestadas e/ou

com o que é razoavel no contexto.

-Avaliar a suficiéncia e/ou consisténcia dos dados, ou deles com a solugdo de um
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Avaliacdo |problema.
-Reconhecer os efeitos de sentido (énfases, apagamentos ou distor¢des), provocados
pela escolha de certos modos de representacdo de informacao quantitativa

-Escolher a unidade ou o sistema de medida

Fonte: Elaboracao da autora (2025) de acordo com o Ribeiro e Fonseca (2010).

A matriz € um dos produtos resultantes de aperfeicoamentos metodoldgicos
que sao realizados no Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional, programa de
pesquisa empreendido em parceria pela A¢ao Educativa e Instituto Paulo Montenegro,
com o objetivo de divulgar dados e analises sobre a condicdo de alfabetismo da
populacao brasileira (Ribeiro; Fonseca, 2010). A Matriz de referéncia do INAF, é
dividida em niveis que vao desde o analfabetismo matematico até o dominio pleno,
considerando habilidades como: Nivel 1 (Baixo desempenho): Dificuldade em realizar
calculos basicos e compreender informacbées numéricas simples. Nivel 2
(Intermediario): Capacidade de interpretar graficos, tabelas e realizar operagdes
matematicas basicas. Nivel 3 (Avancado): Habilidade para resolver problemas mais
complexos envolvendo proporgdes, estatisticas e raciocinio l6gico. A matriz ajuda a
entender o grau de autonomia das pessoas no uso de conceitos matematicos no dia
a dia, como administrar dinheiro, compreender descontos e interpretar dados em
documentos e noticias.

Atentando para a sequéncia da fundamentacao tedrica, no préoximo tdpico
apresentamos uma discussao sobre a alfabetizacdo no Brasil e os desafios frente a
aprovacgao automatica e os fatores que contribuem para otimizar ou nao o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental
Il.

2.4 Alfabetizacao de pré-adolescentes no Brasil: desafios e oportunidades

A educacao é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento social e
econdmico de um pais. No Brasil, o sistema educacional enfrenta diversos desafios,
mas também apresenta oportunidades que podem impulsionar a qualidade do ensino
e ampliar o acesso a educacao de qualidade.

Consideramos a aprovagao automatica como um ponto fragil da alfabetizagao,

discorremos sobre esta em visdes diferenciadas, tentando entender as politicas
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publicas e as interferéncias sobre esta. A politica de aprovacao automatica, entendida
como a promocao de estudantes para o ano subsequente independentemente do
desempenho académico, tem gerado intensos debates no cenario educacional
brasileiro. Embora essa pratica ndo esteja institucionalizada de forma uniforme nas
redes publicas de ensino, sua adogado pontual, especialmente durante e apds o
periodo de pandemia, reaqueceu reflexdes sobre seus efeitos na qualidade da
educacgao basica.

Defensores da medida argumentam que a repeténcia sistematica ndo contribui
significativamente para a aprendizagem, além de intensificar desigualdades
educacionais. Para Soares (2020), a aprovagao automatica pode funcionar como
estratégia de combate ao fracasso escolar, ao passo que evita o abandono e
favorece a permanéncia dos estudantes, sobretudo os oriundos de contextos de
vulnerabilidade. Paro (2001) refor¢ca que a reprovagao, quando adotada como recurso
punitivo, muitas vezes mascara a responsabilidade da escola na mediagédo da
aprendizagem. Nesse sentido, a aprovagao automatica, quando articulada a medidas
pedagogicas de recuperacao, poderia representar uma alternativa mais democratica.

Contudo, ha fortes criticas a sua implementacéao indiscriminada. Libaneo (2013)
sustenta que promover o aluno sem que ele tenha consolidado os conhecimentos
essenciais compromete a qualidade do processo educativo e contribui para a
formacao de sujeitos com baixa proficiéncia em competéncias basicas. Além disso,
Arroyo (2012) alerta para o risco de desvalorizagdo do esforgo escolar, 0 que pode
gerar desmotivacao tanto entre estudantes quanto entre professores. Franco (2022)
complementa ao destacar que, em contextos de aprovagao automatica, os alunos com
maiores dificuldades correm o risco de passarem despercebidos, ja que ndo ha um
diagndstico eficaz que garanta intervengdes pedagdgicas adequadas.

Assim, verifica-se que a aprovacao automatica, isoladamente, nao favorece a
aprendizagem. Para que ela seja efetiva do ponto de vista educacional, é indispensavel
sua vinculagdo a politicas publicas de avaliagdo diagnéstica, monitoramento da
aprendizagem e estratégias sistematicas de reforco escolar. Sem esse suporte, a
medida tende a apenas mascarar os indices de desempenho, comprometendo a
formagéo dos estudantes e a fung¢ao social da escola (Franco, 2020).

Podemos citar como pontos positivos da avaliacdo automatica: Reducao da
evasao escolar, combate a distorcdo idade-série, foco na recuperagcdo de

aprendizagens. Os pontos negativos podem assim ser elencados: Risco de
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comprometimento da qualidade educacional, desmotivagao de professores e alunos
e desigualdades no aprendizado.

Em 2023, Minas Gerais apresentou melhorias significativas nos indicadores
educacionais, conforme divulgado pelo Ministério da Educagéo e o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -INEP: Ensino Médio: O estado
manteve o indice do Ideb em 4,0, com aumento no rendimento (fluxo) de 0,84 em
2019 para 0,87 em 2023, demonstrando a continuidade do trabalho de busca ativa e
monitoramento da frequéncia dos estudantes. Anos Finais do Ensino Fundamental:
Houve uma melhora no rendimento de 0,88 em 2019 para 0,92 em 2023. Anos Iniciais
do Ensino Fundamental: O estado apresentou desempenho no Saeb superior a média
nacional, com nota média de 6,27, comparada a média nacional de 6,12.

Esses resultados refletem o impacto positivo das politicas educacionais
implementadas no estado, incluindo agdes de recuperagdo de aprendizagem e
monitoramento da frequéncia escolar.

De acordo com Almeida (2020) a aprovagao automatica, quando utilizada como
medida emergencial e acompanhada de estratégias eficazes de recuperacao, pode
mitigar os impactos negativos de crises como a pandemia. No entanto, sua aplicagéo
indiscriminada e sem suporte adequado pode comprometer a qualidade do ensino e
aprofundar desigualdades. Em Minas Gerais, os dados recentes indicam avancgos na
aprendizagem e no rendimento escolar, sugerindo que politicas educacionais focadas
na recuperagao e no acompanhamento dos estudantes sdo mais eficazes do que a
simples promog¢ao automatica. Clarificando as comparacgdes, apresentamos-as no

quadro 6:

Quadro 6: Aprovagao Automatica — Pontos Positivos e Negativos com Autores

Pontos Positivos Pontos Negativos

Reducao da evasao escolar — Aprovacéo |Avango sem aprendizagem

automatica pode manter o aluno na escola. consolidada — Aluno pode acumular lacunas.

(Soares, 2003) (Libaneo, 2013)
Menor distorcao idade-série — Garante |Desvalorizagao do esforgco escolar — Pode
progresséo mais justa. (Oliveira, 2020) gerar descompromisso com o aprendizado.

(Arroyo, 2012)
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Prioriza a permanéncia do aluno — Evita |Desigualdade de aprendizagem — Alunos

exclusao escolar. (Gracindo, 2007) com dificuldades ficam invisiveis. (Jesus, 2012)

Foco em agées de recuperagao — Reforca |Risco de queda na qualidade do ensino —
o direito a aprendizagem continua. (BRASIL, [Ensino pode se tornar superficial. (Libaneo,
2018) 2013; Gatti, 2010)

Fonte: Elaboracao da autora (2025).

A politica de aprovagéo automatica, entendida como a promog¢ao de estudantes
para o ano subsequente independentemente do desempenho académico, tem gerado
intensos debates no cenario educacional brasileiro. Embora essa pratica ndo esteja
institucionalizada de forma uniforme nas redes publicas de ensino, sua adocgao
pontual, especialmente durante e apds o periodo de pandemia, reaqueceu reflexdes
sobre seus efeitos na qualidade da educacgao basica (Oliveira, 2020)

Assim, verifica-se que a aprovacao automatica, isoladamente, nao favorece a
aprendizagem. Para que ela seja efetiva do ponto de vista educacional, é indispensavel
sua vinculagdo a politicas publicas de avaliagdo diagnostica, monitoramento da
aprendizagem e estratégias sistematicas de reforgo escolar. Sem esse suporte, a
medida tende a apenas mascarar os indices de desempenho, comprometendo a
formacao dos estudantes e a fungao social da escola (Jesus, 2012)

Conclui-se, portanto, que a aprovacado automatica pode até contribuir para a
permanéncia dos estudantes, mas dificulta a aprendizagem quando n&o
acompanhada de ag¢des pedagogicas consistentes. O desafio das redes de ensino,
incluindo a de Minas Gerais, esta em equilibrar equidade e qualidade, promovendo
Nao apenas O acesso € a progressado, mas principalmente a aprendizagem com
significado (BRASIL, 2018).

O direito a educacéao de qualidade, previsto na Constituicdo Federal de 1988, é
constantemente violado quando estudantes avangam em sua escolarizacdo sem
desenvolver competéncias basicas de leitura e escrita. O Brasil convive com altos
indices de analfabetismo funcional, evidenciando que, apesar das politicas publicas
implementadas, a alfabetizagédo plena ainda ndo é uma realidade para grande parte
dos alunos. Essa deficiéncia se torna particularmente preocupante quando se
constata a presenca de estudantes nao alfabetizados nos anos finais do Ensino
Fundamental, revelando uma faléncia estrutural do sistema educacional.

Segundo Soares (2003; 2016), alfabetizagao e letramento sdo processos que
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devem ocorrer de forma integrada e continua. A ideia de que a alfabetizacao se limita
aos primeiros anos do Ensino Fundamental desconsidera a diversidade dos percursos
de aprendizagem e as desigualdades sociais que afetam o processo educativo. Tfouni
(2007) reforga que o analfabetismo funcional esta diretamente ligado a qualidade do
ensino e ao contexto social em que os sujeitos estao inseridos.

Para Paulo Freire (1996), a alfabetizagao deve ser compreendida como um ato
politico, voltado a formacgao de sujeitos criticos e autbnomos. Quando os alunos nao
tém acesso a uma pratica alfabetizadora significativa nos primeiros anos escolares,
tornam-se vitimas de um sistema que os exclui por nao garantir o direito de aprender
no tempo necessario. O Ensino Fundamental Il é frequentemente marcado por uma
pedagogia conteudista, que pressupde a alfabetizagdo ja consolidada. No entanto,
como afirma Kleiman (1995), o letramento ndo é uma etapa, mas um processo
continuo, que deve ser estimulado ao longo de toda a vida escolar. Quando alunos
chegam ao segundo segmento do ensino fundamental sem dominio da leitura e da
escrita, sdo geralmente invisibilizados, pois ndo ha politicas publicas especificas para
reverter esse quadro. Além disso, a auséncia de articulacdo entre as etapas da
Educacgado Basica e a descontinuidade das agdes governamentais resultam em um
cenario fragmentado, no qual a alfabetizacao ¢é vista como responsabilidade exclusiva
dos anos iniciais, ignorando as demandas reais dos estudantes do Ensino
Fundamental 1l. Os dados e reflexdes apresentados evidenciam a urgente
necessidade de reestruturacdo das politicas publicas voltadas a alfabetizacdo. E
imprescindivel que o Estado promova ag¢des integradas e continuas, que considerem
a alfabetizagcao como direito de todos os estudantes, em todas as etapas da Educagao
Basica. Investir na formacdo docente, em praticas interdisciplinares e no
acompanhamento pedagdgico sdo caminhos para reverter o quadro de excluséo
educacional e garantir o direito a aprendizagem.

Enquanto o analfabetismo persistir entre alunos do Ensino Fundamental 1l, o
sistema educacional brasileiro continuara falhando em sua fungdo mais basica:
ensinar a ler e escrever com compreensao e criticidade.

Diante disso, apresentamos neste topico as diversas politicas e os diferentes
programas que tém sido implementados ao longo dos anos com o objetivo de enfrentar
os desafios e promover oportunidades no combate ao analfabetismo. No quadro 7,
exposto a seguir, encontram-se programas e projetos a nivel nacional, seguido de

uma breve descricdo dos objetivos pertinentes a estes.
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Quadro 7: Iniciativas para combater o analfabetismo

Programa/Projeto Descrigao/Fungao

Programa Nacional de |[Garantir a alfabetizagcao de todas as criangas até aos 8 anos, ao final do
Alfabetizacdo na Idade [3° ano do Ensino Fundamental, com formagdo continuada de
Certa (PNAIC) professores e materiais especificos.

Programa Brasil |Oferecer alfabetizagdo para jovens, adultos e idosos fora da idade escolar,

Alfabetizado (PBA)

com aulas gratuitas e flexiveis, disponiveis por voluntarios e organizagoes.

Programa de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA)

Proporcionar educagédo basica (alfabetizacdo ao ensino médio) para
pessoas que nao concluiram os estudos na idade adequada, retomando
a trajetdria

educacional.

Plano Nacional de

Educacgéo (PNE)

Estabelecer metas e estratégias para melhorar a educagao no pais,
acelerar o analfabetismo e promover a educacao basica de qualidade para

todos.

Bolsa Familia e outras
politicas de

transferéncia de renda

Reduzir o analfabetismo indiretamente, melhorando as

condi¢des socioecondmicas e incentivando o acesso e a permanéncia na

escola.

Projeto Alfa e Beto

Desenvolvido pela Fundacdo Alfa e Beto, oferece material didatico
e capacitacdo de professores para melhorar a alfabetizagdo de criangas
e adultos, sendo implementado em escolas publicas e instituigbes|

comunitarias.

Programa Nacional de [Criado em 2007, visa garantir a alfabetizagdo de todas as criancas até

Educacao na Idade Certa [os oito anos, com ag¢des de formagédo de professores, distribuicdo de

(PNEC) materiais didaticos e acompanhamento do desempenho dos alunos.

Movimento  Todos pelaFocado na mobilizacdo da sociedade para melhorar a qualidade da

Educacéo educacdo em todos os niveis, incluindo a alfabetizagdo, embora nao seja
um programa especifico para erradicacao do analfabetismo.

Programa Nacional de [Visa a inclusdo social e educacional de jovens que n&o concluiram o

Incluséo de Jovens |[Ensino Fundamental, com agdes de conclusdo do Ensino Fundamental e

(Projovem) incentivo aleitura e a escrita.

Programa  “Tempo  de [Implantado em Minas Gerais pelo Ministério da Educagéo, visa melhorar

Aprender” a qualidade da alfabetizagdo nas escolas publicas com agbes de
formacao de professores, recursos online, apoio financeiro para
assistentes de alfabetizagdo e materiais.

Parceria pela Criada em 2019 pela Associagdo Bem Comum, em parceria com o

Alfabetizagao em CAEd/UFJF, apoia o poder publico na formulagdo de politicas para

Regime de Colaboracéo
(PARC)

melhorar a aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com
foco na alfabetizacdo infantil. Avalia fluéncia por meio de leitura de

palavras, pseudopalavras e textos.
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IAdotado em 2023 em todo o territério nacional.

Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

As iniciativas expostas no quadro 7, por serem implementadas no ambito

federal, inspiram outras propostas estaduais e municipais, de forma a atender as

especificidades de cada

regido. No quadro 6, exposto a seguir, apresentamos os

programas do Estado de Minas Gerais que visam erradicar o analfabetismo e promover

a alfabetizacdo, o letramento e o numeramento. Estes foram escolhidos porque

dialogam com a proposta desta pesquisa.

Quadro 8: Programas mineiros que dialogam com a pesquisa

Programa/Projeto

Objetivo/Fungiao

Correcao de Fluxo

Implementado para aumentar a proficiéncia, reduzir a perda de
idade/ano e promover a aquisicdo de competéncias basicas nos

estudantes com, pelo menos, dois anos de reserva (desde 2021).

Reforgo Escolar

Oferece oportunidades de aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica para evitar repeténcia e evasao escolar, com inicio em

2019, focando em estudantes do Ensino Fundamental.

Gestao pela

Aprendizagem

Formacgéao de gestores em 2.936 escolas para implementar planos de
acdo que melhorem a aprendizagem dos estudantes e garantam a

transferéncia de conhecimento a Secretaria de Educagéo.

Fortalecimento das

/Aprendizagens

Repasse de recursos as escolas para desenvolver projetos
pedagoégicos, minimizando os impactos da pandemia da COVID-19 e

continuando a estratégia em 2022.

Educagido do Campo

Oferece educacgéo que valoriza a cultura e identidade do campo, com
132.905
estudantes atendidos em 2020, medidas para reduzir o abandono e

aumentar a aprovagao no Ensino Fundamental e Médio.

Educacao Indigena

/Atende comunidades indigenas com curriculos e préaticas culturais
especificas, promovendo a igualdade racial e a cultura indigena, com

3.957 estudantes matriculados em 2020.

EJA (Educagédo de Jovens e
Adultos)

Oferece conclusdo do Ensino Fundamental e Médio para jovens e
adultos, com cursos presenciais, semipresenciais e exames de

certificagao, incluindo estudantes no sistema prisional.

Cursos Técnicos de nivel

médio e FICs

Disponibiliza recursos para cursos técnicos e de Formacgao

Inicial e
Continuada, com matricula preferencial para estudantes da EJA, com

foco na Educacao Continuada e Educacéao Especial.
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Trilhas de Futuro Ampliar as vagas gratuitas de Educacgao Profissional para jovens, com
cursos técnicos para estudantes e egressos do Ensino Médio,
oferecendo vales alimentagéo e transporte.

Fonte: CEE/MG 2022. Elaboragéo da autora (2024).

De acordo com os excertos de Oliveira e Silva (2020), esses sao apenas
alguns exemplos de programas que tém como objetivo combater o analfabetismo no
Brasil. E importante ressaltar que a erradicagdo do analfabetismo é um desafio
complexo e continuo, que requer esforcos coordenados em varias frentes, incluindo
politicas publicas, investimentos em educacao e mobilizagado da sociedade civil.

Ainda segundo os autores, para aferir se os investimentos realizados estao
sendo eficientes e aplicaveis, necessario se faz que haja instrumentos variados de
avaliagao, para que a partir dos resultados destas possa haver tomadas de decisdes
para melhorias em todos os niveis e modalidades da educacdo. As avaliacbes
monitoram o desempenho dos alunos, identificam areas de melhorias e orientam
politicas publicas. Algumas das principais avaliagbes brasileiras estao detalhadas no

quadro 9, a seguir:



Quadro 9: Avaliagbes externas no contexto educacional
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Vinculagéao ao

Avaliagao Objetivo Publico- alvo Periodos indice de Outras Informag6es
Principal Desenvolvimento da Educacéao
Basica (IDEB)
Medir a Combina desempenho em e
qualidade da educacéo . Diretamente vinculado xames e fluxo
o i Bianual
basica Escolas publicas escolar

IDEB

Avaliar o desempenho d Alunos do 52 e 92 anos do En

os alunos em Il'Egua po sino Fundamental e 32ano d Inclui questionario socioecon

i Periodi I . omi
rtuguesa e ° %%Sé?oo eriddica Contribui para o calculo do IDEB omico

Prova Brasil/SAEB matematica

Avaliar o desempenho d

os concluintes do ensin Utilizado em processos seleti

o} Concluintes do ensino Anual N&o contribui diretamente para  vos e programas

ENEM médio médio o IDEB governamentais

Avaliar o desempenho d Avalia conteudos programatic

0s estuda;tg(s) de gradu Estudantes de graduacso Peribdica Nao contribui dlljreEtsmente paraol gz, habilidades e competénci
ENADE s

Avaliar o nivel de alfab Alunos do 32 ano do

etizagéo e alfabetizaca Ensino Fundamenta Contribui indiretamente para o ID |Foca em habilidades de

0 | Periodica EB (foco nos anos leitura, escrita e matematica

ANA linguistica iniciais)

Fonte: Base de dados do INEP (2022). Elaboracdo da autora (2024).
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Para Mansur (2021) as fragilidades destas avaliagdes residem no fato de serem
aplicadas por professores da mesma escola, ser igual nas cinco regides e as politicas
educacionais elaboradas nem sempre fornecem subsidios para a melhorias, o que
acarreta mais trabalho ao professor. Numa tentativa de amenizar as fragilidades
apontadas por Mansur (2021), estados e municipios buscam alternativas em seus
sistemas de avaliagdo. O Estado Mineiro possui seu proprio sistema de avaliagao: o
Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica-SIMAVE. Este,
encontra-se dividido em dois programas: o Programa de Avaliacdo da Alfabetizagdo-
PROALFA e o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacao Basica -PROEB.

Os resultados das avaliagbes propostas indicam agdées a serem implementas
e, dentre estas, destacamos o Programa de Intervencdo Pedagdgica- PIP, que
consiste em uma acido do estado para promover a equidade e a qualidade na
educacgao, garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de alcangar seu
maximo potencial, independentemente de suas dificuldades iniciais (SEE, MG 2022).

No quadro 10, exposto a seguir, apresentamos PIP’s do Estado de Minas Gerais:

Quadro 10: Programas de identificagdo das dificuldades dos discentes

Etapa Descrigao Objetivo

Identificacdo e diagndstico |Avaliagdo inicial dos alunos [ldentificar os alunos que apresentam
por meio de testes, observa¢ (dificuldades de aprendizagem e comp
40 em sala de aula, analise d [reender a natureza dessas dificuldade

e trabalhos, etc. S.

Plano Individualizado de Inter |Criagdo de um plano especifi |Oferecer um atendimento individualiz

vengao (PII) co para cada aluno, com met [ado e eficaz para cada aluno, de acor
as, estratégias, materiais e ac |[do com suas necessidades especific
ompanhamentos as.

personalizados.

Atendimento especializado |Oferta de servigos adicionais |[Complementar o atendimento em sal
como aulas de reforgo, tutoria ja de aula e fornecer suporte extra par

, psicopedagogia e outros. a os alunos que necessitam.

Capacitacao de professores |Oferta de cursos e treinament [Equipar os professores com as ferra
0s para os professores, visan |mentas e conhecimentos necessarios
do aprimorar suas habilidade |para atender as necessidades dos a
s para atender aos alunos |unos com dificuldades.

com dificuldades.
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Monitoramento e avaliagdo |Acompanhamento regular do |Avaliar a eficacia das intervencgdes, id
progresso dos alunos por mei fentificar a necessidade de ajustes e g
o de avaliagdes, relatérios |arantir que os alunos estejam

e reunides. progredindo.

Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Sintetizando as informacgdes neste tdpico, que elencaram os desafios e as
oportunidades para a alfabetizagcdo no Brasil, destacamos que o trabalho docente se
efetiva no contexto de sala de aula. Portanto, o professor € o principal agente de
efetivacdo destas propostas. A proposta desta pesquisa é subsidiar o trabalho do
professor em sala de aula, especialmente no tocante ao processo de alfabetizag¢ao, na
perspectiva do letramento e do numeramento ancorando-se na interdisciplinaridade
dos pré-adolescentes.

Por acreditarmos que o ensino interdisciplinar pode ser uma ferramenta para o
professor em sala de aula, pois este possui variadas formas de desenvolver os
conteudos, as atividades apresentadas nesta pesquisa possuem este carater. Na
proxima sec¢ao, apresentaremos a metodologia da pesquisa, que inclui o contexto da
investigacdo, os sujeitos, a coleta de producdo de dados e os subsidios para
elaborarmos o produto educacional. Neste ultimo, incluimos as atividades que foram

parte do curso de capacitagao para os professores que atuam no Ensino Fundamental.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresentamos, neste capitulo, as estratégias metodologicas que escolhemos,
com o intuito de atingir ao objetivo geral desta dissertacédo, que consiste em investigar
como as propostas de implementacao de praticas de alfabetizagao interdisciplinares,
na perspectiva do letramento e numeramento, podem contribuir com a formagéo de
professores que atuam junto a estudantes nao alfabetizados do Ensino Fundamental
Il. Para apresentar essas estratégias, dividimos o presente capitulo em quatro segdes.

Na primeira, descrevemos a abordagem metodolégica que orienta nossa
investigacao. Na segunda, detalhamos os instrumentos utilizados para a produg¢ao dos
dados. Em seguida, descrevemos o contexto em que se desenvolveu a pesquisa,
seguido, na segao seguinte, de uma descricdo dos sujeitos da pesquisa. A ultima
secao apresenta detalhes sobre o Produto Educacional elaborado. Os detalhes destas
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acoes estao descritos a seguir.

3.1 Abordagem metodolégica

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, a qual se caracteriza pela busca
de uma compreensdo aprofundada das tendéncias investigadas a partir das
percepcgdes e experiéncias dos participantes (Minayo, 2015).

Para Marcondes e Brizola (2014) a dimensdo da pesquisa cientifica em um
estudo qualitativo envolve um processo de investigagao que vai além da aplicagao
pratica ou de solugdes imediatas. Ela busca uma compreensao profunda dos
fendbmenos estudados, considerando as percepgdes, experiéncias e significados
atribuidos pelos participantes. No contexto da pesquisa sobre a alfabetizacéo de pré-
adolescentes, a abordagem qualitativa permite explorar as dificuldades enfrentadas
pelos professores, as estratégias pedagodgicas adotadas e os desafios cotidianos que
nao podem ser capturados por métodos quantitativos. A natureza subjetiva das
respostas e a interpretacdo dos dados obtidos sao essenciais para entender como os
docentes percebem e lidam com os processos de ensino e aprendizagem.

Assinala Oliveira (2011) que essa dimensao investigativa busca, também,
construir teorias ou modelos explicativos a partir dos dados empiricos coletados,
favorecendo uma compreensao mais holistica e contextualizada do objeto de estudo.
No caso deste estudo, a analise das praticas de alfabetizacao interdisciplinares e suas
implicagdes para os alunos do Ensino Fundamental Il transcende a aplicacdo de
métodos tradicionais. Ela inclui a reflexao critica sobre os processos educacionais e
as transformacdes que podem ocorrer na formacao dos professores, buscando nao
apenas avaliar a eficacia das estratégias propostas, mas entender como elas séo
interpretadas e aplicadas na realidade escolar. Portanto, a pesquisa cientifica, nesse
sentido, ndo se limita a verificacdo de resultados, mas ao entendimento das
complexidades e das dindmicas presentes na pratica educativa.

Além disso, para Marconi e Lakatos (2017) a dimensao cientifica da pesquisa
qualitativa esta vinculada a analise rigorosa dos dados, a constante reflexdo sobre o
papel do pesquisador e a contextualizagdo dos resultados no campo tedrico mais
amplo. Ao adotar essa abordagem, o estudo contribui para a construcao de
conhecimento académico que néo s6 descreve, mas também interpreta a realidade

educacional, fornecendo subsidios para o aprimoramento continuo das praticas
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pedagogicas. A partir disso, a pesquisa cientifica propde caminhos para a melhoria
das condigdes de ensino e, consequentemente, para o desenvolvimento integral dos
alunos.

Assim, “[...] a pesquisa qualitativa tem como primarios, os objetivos
exploratorios mais amplos que fornecem foco para o estudo, o qual se relaciona
diretamente ao tempo e ao contexto histérico” ((Minayo, 2015, p. ,22). Com isso,
compreender a complexidade do mundo humano é, também, parte da pesquisa

qualitativa que, segundo Trivinds (2010, p. 23),

[...] € uma abordagem que busca compreender a complexidade do mundo
humano, explorando profundamente as experiéncias, perspectivas e
significados das pessoas, em vez de apenas quantificar fendmenos. Ela
ilumina as nuances da vida e enriquece nossa compreensao das narrativas
humanas.

Para alcancar os objetivos deste tipo de investigagdo, € estabelecido um
processo circular que viabiliza a movimentacéo entre as diferentes fases: concepcéao
da ideia, identificagdo do problema, imersdo no contexto, delineamento do estudo,
selecdo da amostra, entrada do pesquisador no grupo, aquisigao de dados, analise,
interpretacao e criagao do relatorio conclusivo (Oliveira, 2011).

Uma pesquisa qualitativa permite explorar significados, implicagdes e
subjetividades, sendo abrangente para investigagbes em contextos sociais e
educacionais (Bogdan; Biklen, 1994).

Os métodos qualitativos, em geral, objetivam ressaltar as caracteristicas de um
fendmeno. Para isso, os dados devem ser minuciosamente detalhados, fazendo com
que o pesquisador tenha flexibilidade e criatividade para analisa-los, a fim de
compreender o fendmeno em estudo (Goldenberg, 2004). Como parte deste processo,
a reflexao e a critica continua devem se fazer presentes, conforme mencionado por

Minayo e Deslandes (2007, p. 24) a seguir:

Os objetos de analise se engendram no campo das relagdes sociais, sendo
por isso influenciados por determinantes histéricos, ideolégicos, culturais,
econdmicos, politicos e sociais. Por conseguinte, sdo guiados pela reflexdo e
critica continua, articulando sujeito e objeto do conhecimento. Deste modo,
pode ser possivel entender o cotidiano e as experiéncias do senso comum,
interpretadas e reinterpretadas pelos sujeitos que as vivenciam.

A producdo de dados é um processo central em qualquer pesquisa cientifica,

especialmente em estudos qualitativos, onde o objetivo é compreender as
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experiéncias, opinides e percepg¢des dos participantes. Neste caso, a coleta de dados
sera realizada por meio de duas abordagens principais: a capacitacdo de professores
e a aplicacao de questionarios.

A capacitagdo tem um papel fundamental, pois € o0 momento em que os
professores da Rede Municipal de Vigosa estardo imersos nas praticas
interdisciplinares propostas no estudo. Durante o curso de capacitagao, sera possivel
observar como os docentes reagem as novas abordagens pedagogicas, como elas sao
discutidas e como podem ser adaptadas para suas realidades de sala de aula. Além
de ser uma estratégia de ensino, a capacitacdo também serve como uma ferramenta
de coleta de dados qualitativos, pois permite a interagao direta com os participantes e
o entendimento de suas necessidades, duvidas e desafios no processo de
implementagao das praticas sugeridas.

A capacitacao, portanto, nao se limita a transmissao de conteudo, mas funciona
também como um espacgo de reflexao e troca de experiéncias entre os professores,
onde as percepgbes e praticas pedagogicas podem ser discutidas, ajustadas e
validadas. Dessa forma, além de contribuir para o desenvolvimento profissional dos
docentes, a capacitagdo proporciona uma rica fonte de dados qualitativos sobre as
expectativas, dificuldades e impactos percebidos pelos professores em relacao as
novas praticas de alfabetizacdo (Goldenberg, 2004).

Os questionarios iniciais e finais sdo ferramentas complementares a
capacitagao e tém como obijetivo avaliar a eficacia das praticas sugeridas, bem como
entender as mudancgas nas percepgoes dos professores ao longo do processo de
formacao.

O questionario aplicado no inicio da capacitagao objetivou levantar o estado
atual das praticas pedagdgicas dos professores, identificar suas dificuldades e suas
expectativas em relacao as praticas de alfabetizagao. Ele serve como ponto de partida
para compreender as condi¢des iniciais e as necessidades de cada docente. Além
disso, o questionario inicial ajuda a mapear o conhecimento prévio dos participantes
sobre as estratégias interdisciplinares e permite identificar os aspectos que mais
necessitam de intervengéo.

O questionario aplicado ao final da capacitacao visou avaliar as mudancgas nas
percepcboes dos professores sobre as praticas interdisciplinares de alfabetizacao.
Esse questionario permitira verificar se houve evolugéo no entendimento dos docentes

sobre as abordagens propostas, identificar quais praticas foram mais bem recebidas
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e quais apresentaram maior dificuldade de aplicagédo. Além disso, a comparagao entre
os questionarios inicial e final possibilita avaliar a efetividade da capacitagdo e o
impacto das praticas sugeridas no ensino dos professores.

A aplicagao desses questionarios no inicio e no final da capacitagao ofereceram
varias vantagens. Eles permitiram medir a evolugao do conhecimento e da disposig¢ao
dos professores em adotar novas praticas, além de oferecer dados valiosos para a
analise qualitativa sobre a percepc¢éo dos docentes quanto a utilidade e aplicabilidade
das praticas sugeridas. A analise comparativa entre as respostas pode fornecer uma
visdo clara sobre a eficacia do curso de capacitagao, indicando areas de sucesso e
aspectos que necessitam de ajustes para futuras intervengdes.

Ademais, os questionarios tém a capacidade de captar dados mais especificos
e detalhados sobre as percepcdes individuais dos professores, o que € essencial para
a investigacao qualitativa. Isso contribui para a compreensao do contexto educacional,
ajudando a formular recomendacdes mais precisas sobre a implementacdo de
praticas pedagodgicas no Ensino Fundamental 1.

Essa abordagem combinada de capacitagdo e questionarios &, portanto, uma
forma de ndo apenas apresentar as estratégias aos professores, mas também de
gerar dados ricos e relevantes que podem ser analisados para validar o impacto das
praticas pedagogicas e para oferecer insights sobre o processo de alfabetizagao de
pré- adolescentes no contexto da Rede Municipal de Vigosa.

Também fizemos uso da triangulagédo de dados, considerando que Marcondes
e Brisola (2014) enfatizam a importancia de considerar diversas perspectivas e fontes
de informacdo ao conduzir uma investigagao qualitativa. Elas destacaram como a
triangulagdo pode ajudar a mitigar vieses, aumentar a precisdo e a robustez dos
achados e fornecer uma visdo mais holistica dos fenédmenos estudados. De tal modo,
o exame do fendbmeno sob o olhar de diferentes perspectivas, permite uma
compreensao mais ampla, bem como o emergir de novas ou mais profundas
dimensdes. Isso contribui para a descoberta de novas formas de capturar um
problema, distinguindo-se dos métodos convencionais de producéo de dados.

Além da triangulagdo, na pesquisa qualitativa, a coleta de dados € um processo
fundamental para compreender as percepcoes, experiéncias e significados atribuidos
pelos participantes ao especifico investigado. Esta etapa sera apresentada logo apos

a apresentacao do contexto e dos sujeitos da pesquisa, expostos a seguir.



65

3.2 Os instrumentos de produgao de dados

Utilizamos os seguintes instrumentos para a producdo de dados: o curso de
capacitagao, que produziu dados a partir dos comentarios do chat; e as respostas
obtidas para os dois questionarios aplicados: um ao final do curso e outro cinco meses
apo6s a capacitacao. Tais instrumentos, acrescidos ao referencial tedrico apresentado,
forneceram subsidios para a triangulagdo de dados.

Segundo Gil (2008), o questionario € um método amplamente utilizado por sua
capacidade de reunir informagdes de um numero significativo de participantes de
maneira estruturada ou semiestruturada. Além disso, Richardson (1999) destaca que
o questionario permite captar dados descritivos que refletem as opinides e percepcdes
dos respondentes, favorecendo a interpretacdo contextualizada das informacgdes
obtidas. Dessa forma, o uso da abordagem qualitativa associada a aplicagao de
questionarios possibilita uma analise mais aprofundada e interpretativa das
caracteristicas estudadas.

O primeiro questionario foi aplicado via Google Forms ao final da capacitagao
e permitiu que os participantes respondessem as perguntas de forma autbnoma e
reflexiva, favorecendo a sinceridade nas respostas e garantindo acessibilidade e
praticidade na coleta de dados Marcondes e Brisola (2014). Segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2013), os questionarios sao eficazes para captar percepgdes sobre
um fendmeno e podem ser combinados com outras técnicas para aprofundamento da
analise qualitativa.

Este questionario foi elaborado com 16 questdes. Dentre estas, continha
perguntas fechadas, utilizadas para coleta de dados objetivos, visando facilitar a
categorizagao e analise das respostas; e perguntas abertas, que permitiram
aos  participantes expressassem suas percepcoes e reflexbes de forma
discursiva, favorecendo uma compreensdo de suas experiéncias. Em algumas
questodes, fizemos uso da Escala Likert, que foi utilizada para avaliar a percepg¢ao dos
participantes sobre aspectos especificos do curso, permitindo uma analise gradativa
de algumas respostas.

Para garantir a validade do instrumento, as perguntas foram formuladas de
maneira clara e objetiva, evitando situagdes que afetassem as respostas dos
participantes (Trivifios, 2010). Além disso, o questionario foi organizado em detalhes

que facilitaram a compreensao e promoveram um fluxo légico de respostas, seguindo
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as diretrizes para construgdo de instrumentos de coleta na pesquisa educacional
(Bardin, 2011). A combinagcdo de perguntas abertas e fechadas permitiram
compreender ndo apenas a satisfagdo com o curso, mas também os desafios e
potencialidades na implementagcdo das praticas apresentadas e sugestbes para
compor o produto educacional.

O segundo questionario também foi veiculado pela plataforma Google Forms
disponibilizado aos participantes cinco meses apos o curso de capacitacdo. Tal agao
teve em mente um dos objetivos especificos desta pesquisa, que consistiu em avaliar
o curso de capacitagdo implementado. Este instrumento continha 9 questdes, sendo
4 fechadas e

5 abertas. No préoximo capitulo, em que apresentamos os resultados desta
pesquisa, apresentaremos os detalhes de cada um dos questionarios utilizados.

O uso do Google Forms como plataforma digital facilitou a aplicagdo dos
questionarios, permitindo maior alcance e eficiéncia na tabulagdo dos dados. Além
disso, a vantagem da ferramenta seria o anonimato, caso necessario, e a possibilidade
de analise automatica das respostas (Santos, 2020).

A seguir, explicitamos como se deu a elaborag¢ao do produto educacional, parte

fundamental e imprescindivel desta dissertacao.

3.3 Contexto da pesquisa

A pesquisa teve como contexto a Secretaria Municipal de Educacéo - SME da
cidade de Vigcosa, MG. A populagcdo vigcosense compreende, aproximadamente,
80.000 habitantes, com expectativa de vida de 74 anos, com um Iindice de
Desenvolvimento Humano — IDH — de 0,855. Possui uma area de 299 km? e esta
situado na regido sudeste do pais, no estado de Minas Gerais, em regiao de Mata
Atlantica, conhecida como Zona da Mata Mineira, a uma altitude de 649 metros. O
clima é tropical de altitude, com chuvas durante o verao e temperatura média anual
de 19 °C, podendo variar entre 14°C e 32°C. A cidade é conhecida como cidade
educadora e seu indice de alfabetizacao é de 92%. A economia do municipio baseia-
se no ensino, agricultura, pecuaria e prestagao de servigos especializados (comércio
e construgao civil). De acordo com os dados do site https://dri.ufv.br/sobre-vicosal/, o
distrito comecou a ser povoado em 1871, mas somente em 1911 passou a ser

caracterizado como municipio, denominado Vigosa. Apresentamos a seguir uma foto
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da cidade com vista aérea do centro da cidade e bairros adjacentes, com destaque

para a Rua dos Estudantes, Avenida Peter Henry Rolfs.

Figura 3: Vista parcial do Centro da cidade

o~

Foto: https://images.app.goo.gI/2ibiq7Evvaei

Além da populagao nativa de Vigosa, a cidade tem o privilégio de receber
continuamente jovens e profissionais, de diferentes partes do pais e do exterior, de
elevada capacidade intelectual. Na busca da realizacdo de seus sonhos aqui
desenvolvem e lapidam seus talentos e habilidades que Ihes permitem algar voos que,
frequentemente, ultrapassam limites jamais imaginados. Trata-se de uma cidade
tradicionalmente universitaria, sendo a sede principal da UFV e, também, de outras
quatro Instituicbes de Ensino Superior.

A UFV é um dos centros de referéncia no pais em diversos campos do
conhecimento, com destaque para sua atuagdo nas areas de agronomia,
zootecnia, engenharia florestal, ciéncias ambientais e ciéncias biolégicas. Além disso,
a universidade é reconhecida por sua contribuicao para o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico, especialmente no que diz respeito a pesquisa agropecuaria e
sustentabilidade. Além do campus de Vigosa, a UFV mantém unidades em Florestal
e Rio Paranaiba. Em 2023 a Universidade possuia, em média, 19.860 estudantes,
distribuidos entre 14.734 matriculados em cursos de graduacédo e 3.496 na poés-

graduacgdo. Em relagdo ao corpo docente, a universidade conta com cerca de 1.286
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professores. Além disso, o quadro de funcionarios técnicos-administrativos €
composto por aproximadamente 2.298 colaboradores. A seguir, apresentamos uma
foto da vista aérea da UFV, destacando o prédio Arthur Bernardes e o Centro de

Vivéncia, vem como a “reta”.

Figura 4: Vista aérea da UFV

= i

Foto: https://images.app.goo.gl/2ibi

Responsavel pelo setor educacional da cidade de Vigosa, a SME esta
localizada na Rua Gomes Barbosa, numero 921, no 8° andar do edificio Plaza Center,
regiao central da cidade, em espaco alugado. O espaco possui em seu interior amplas
salas com divisorias, abrigando os setores pedagogicos necessarios ao
funcionamento da Secretaria. Recebe destaque a sala de Reunides, situada no
segundo piso, com suporte fisico e tecnolégico para reunides semanais com
supervisoras, diretoras e vice-diretoras do municipio. Os setores de almoxarifado, de
merenda escolar e de recursos humanos estao alocados em outro espago, conhecido
como Colégio de Vigosa. A figura 4 apresenta a lateral e a fachada da SME.
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Figura 5: Localizagdo da SME

Fonte: https://fotodaPlazaCenter(Vigosa, vista parcial)/ https://cidades.ibge.gov.br

A SME é composta por 15 profissionais distribuidos entre chefes, diretores e
coordenadores de segmentos da Educacgéo infantil, creches e Educacgéo Basica. Conta
com 417 docentes. Possui sete unidades para o atendimento da Educagéo Infantil,
oferecida em creches e pré-escolas, atendendo a 1.183 alunos. O Ensino
Fundamental | e Il conta com 4.609 estudantes. A rede possui 16 escolas, sendo duas
em distritos, trés na zona rural e as demais alocadas no Centro e nos bairros
periféricos.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UFV, Resolugdo CNS
466/2012, que aprova as normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos. O projeto foi submetido & plataforma Brasil, Comité de Etica (Numero do
Parecer: 5.814.255), com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido -TCLE e autorizagéo prévia da SME.

Em agosto de 2023, para validag&o da pesquisa, utilizamos dos tramites legais
junto a SME encaminhando oficio em PDF, via e-mail da Universidade (pessoal)

para o secretario da Educagao, cientista social Marcos Nunes Coelho Junior. A
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pesquisa foi autorizada e este solicitou o encaminhamento da proposta para a
coordenadora e demais profissionais do quadro direto da SME.

No intuito de discutirmos qual seria a contribuicdo desta pesquisa para os
professores do EF Il realizamos quatro reunides com os profissionais que atuam na
SME de Vigosa, MG, para avaliar cada etapa, considerando o calendario da Rede.
Inicialmente, o trabalho seria apresentado de forma presencial na Jornada
Pedagogica prevista para os dias escolares de fevereiro/2024. Devido a um acidente
osteomuscular em janeiro de 2024, nao tive condigdes de participar, ficando acordado
numa reunido presencial que uma nova logistica seria tracada para darmos
continuidade a pesquisa.

Nos meses de maio e junho de 2024, reunimos com o Secretario da Educacéao,
e a Coordenadora do Ensino Fundamental | e Il, Senhora Nivia Maria Ladeira Miranda,
Mestre em Educacéo e Licenciada em Pedagogia pela UFV, para discutirmos novas
acdes de pesquisa. Esta assumiu as tarefas de reavaliar o projeto, para
posteriormente, apresentar as ponderacodes e as proposi¢cdes. Como resultado dessas
reunides, tendo em vista um dos objetivos especificos desta pesquisa, socializar as
praticas de alfabetizagao sistematizadas em cursos de capacitagdo de professores
que atuam neste nivel de ensino, definimos os detalhes desta capacitagdo, que
ocorreu em formato online com a coleta de dados via Google Forms. Acreditamos que
esta seria uma forma plausivel frente a recente reformulagdo de calendario apés uma
greve dos professores do municipio, que demandou um remanejamento dos dias
escolares.

A equipe gestora da SME, solicitou uma apresentagdo do material para as
diretoras, vice-diretoras e supervisoras de todas as escolas em reunido da SME, com
o proposito de verificar se a apresentacao atenderia toda a rede e se estava em
consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico das Escolas - PPP. Apresentamos a

capacitagao, realizamos as mudancgas sugeridas e agendamos data e horario. Como

resultado dessas reunides, a atividade foi autorizada pela SME como Médulo 112020
A capacitagdo ocorreu no dia 16 de julho de 2024, de 18 as 20 horas. Os

profissionais foram convocados via correio eletrénico com 15 dias de antecedéncia,

20 As reunides de atividades extraclasse, de carater coletivo, também chamadas de reunides de Médulo
I, conforme instrui o Oficio Circular GS N° 2663/16 sao de cumprimento obrigatério pelos professores
e devem ser programadas pela Dire¢do Escolar, em conjunto com os Especialistas de Educacao
Basica, para o desenvolvimento de temas pedagdgicos, administrativos ou institucionais de forma a
atender as diretrizes do Projeto Politico Pedagdgico.
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tendo como remetente os e-mails institucionais do administrativo e do pedagogico. A
participacdo dos docentes da Educacgao Infantil foi opcional.

Diante disso, apresentamos, no tépico a seguir, os sujeitos da pesquisa que
corresponde ao grupo de professores e profissionais da educacédo que participaram

do curso de capacitagao ofertado.

3.4 Sujeitos da pesquisa

Conforme mencionado no tépico anterior, todos os profissionais da educacgao
pertencentes a SME da cidade de Vigosa receberam, de seus gestores, a convocagao
para participacédo do curso de Capacitacdo que intitulamos “Praticas interdisciplinares
de alfabetizacao para pré-adolescentes”. Desta convocacgao, obtivemos um total de
118 profissionais da area da educacao, professores de diferentes niveis e cargos de
gestao, como sujeitos participantes desta pesquisa. No quadro 11, exposto a seguir,

apresentamos os perfis e as caracteristicas desses sujeitos.

Quadro 11: Quantitativo, perfis e abrangéncia

Perfis Caracteristicas Total
1.Segmentos dos Coordenadora (SME - Fund. | e II) 01
participantes iniciais Diretoras 05

Professoras Educacgao Infantil 02
Professores Ensino Fundamental | 15
Professores Ensino Fundamental |l 81
Secretario da Educacao 01
Vice-diretoras 04
Mais de 10 anos 07 42
2. Tempo de Experiéncia Ja 10 anos 09
04 a 06 anos 13
01 a 03 anos Menos 11
de 1 ano 06
Coronel Antonio da Silva Bernardes (Centro) Doutor 19
Arthur Bernardes (Novo Silvestre) Juscelino 12
3.Escolas de atuagéo Kubitschek (Barrinha) 10
e bairros?! Ministro Edmundo Lins (Centro) Nossa 27

21 O numero de 123 trés professores pode ser justificado, pois os professores da Rede possuem carga
horaria de 16 aulas semanais. Desta forma, 27 destes atuam em duas ou mais escolas para completar
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Senhora de Fatima (Laranjal) 13

Padre Francisco José da Silva (Nova Vigosa) 17

Padre Jodo Francisco da Silva (Cachoeirinha) 10

Arte 01

Histdria 06

Biologia 12

Educacao Fisica 07

4.Graduagdes Geografia Histéria 07
Libras 08

Letras 01

Matematica Ciéncias 14

17

08

5.P6s - Graduagdes Doutorado 04
Especializagéao 47

Mestrado 26

Pés-Doutorado 04

Fonte: Elaboragao prépria (2024).

O primeiro perfil apresentado no quadro 9 refere-se aos dados obtidos da lista

de presenca no curso de Capacitacdo. Observa-se que, ndo somente os professores

constituiram-se enquanto sujeitos desta pesquisa, mas, também, uma coordenadora,

um secretario, diretoras e vice-diretoras.

Fica explicito que o envolvimento de todos os atores escolares é primordial para

uma educacao inclusiva, democratica e de qualidade, conforme excertos de Gracindo

(2007):

Todos que atuam na escola se envolvem na pratica social da educagéao, uns
com mais consciéncia sobre seu papel, outros com menos. Sabemos também
que quanto mais consciente se torna esta agao, maiores as possibilidades de
construirmos uma escola inclusiva, democratica e de qualidade para todos os
brasileiros (Gracindo, 2007, p.12).

Entendemos que o envolvimento dos variados segmentos da educacéao faz-se

necessario para organizar agdes pautadas nas demandas que emergem no espago

escolar. Desta forma, possibilita-se pensar, repensar, planejar e avaliar as a¢des a

a carga horaria.
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serem desenvolvidas com os diversos atores escolares para a sensibilizacdo e
entendimento da importancia do dialogo para a construgao de praticas educativas que
conduzam os alunos a dominar a alfabetizag¢ao, o letramento e 0 numeramento.

A partir do segundo perfil, estreitamos a analise para o grupo de 81
participantes que responderam ao questionario disponibilizado ao final do curso de
capacitagdao. Com relagdo ao tempo de experiéncia, 42 participantes atuam como
professores ha mais de 10 anos. Destacamos a pequena quantidade de participantes,
somente 6, com menos de um ano de atuagao.

As escolas em que esses sujeitos atuam estdo expostas no terceiro perfil
apresentado no quadro 9. Merece destaque o equilibrio entre o numero de
participantes dentre as sete escolas listadas. Também consideramos importante
apresentar os cursos de graduagao e de pos-graduagao que os sujeitos da pesquisa
cursaram. Dado o carater interdisciplinar das atividades apresentadas no curso de
capacitagao, consideramos relevante a diversidade na formacdo académica dos
participantes.

Reforgamos que a aplicagéo funcional da interdisciplinaridade estimula a fungao
de um processo de ensino-aprendizagem mais amplo. Ampliar o leque de
conhecimento possibilitado pela interseccdo de varias linhas de pesquisa,
pensamentos que possibilitam diferentes abordagens na construgdo do saber. Isso
pode ampliar o pensamento, tornando- o mais critico, informativo e empatico. Para
Freire (1981), a interdisciplinaridade € o processo metodoldgico de construgdo do
conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a realidade,
com sua cultura. Busca-se a expressdo dessa interdisciplinaridade pela
caracterizagdo de dois movimentos dialéticos: a problematizagdo da situacdo, pela
qual se descreve a realidade e a sistematizacdo dos conhecimentos de forma
integrada.

Destacamos o fato de todos terem cursado cursos de pds-graduacgao, incluindo
4 sujeitos que cursaram o doutorado e o pés-doutorado. A partir disso, concluimos
que a formagao continuada consiste em uma realidade na SME da cidade de Vicosa.
Na visao de Canario (2013, p. 84), o processo educativo é considerado continuo,

entrelagando-se com a existéncia humana. Em suas palavras:

Encarado como um processo continuo que, desde o nascimento a morte se
confunde com a existéncia e a "construgdo da pessoa", a perspectiva da
educagao permanente aparece como um principio reorganizador de todo o
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processo educativo, segundo orientagdes que permitiriam superar a
dominancia quase exclusiva das concepgdes e praticas escolarizadas. Esta
reorganizagao e reequacionagéo do processo educativo tem como ponto de
referéncia central a emergéncia da pessoa como sujeito da formagéo e tem
como base trés pressupostos principais: o da continuidade do processo
educativo, o da sua diversidade e o da sua globalidade.

Sao muitos os questionamentos e muitos os aspectos da pratica que precisam
ser repensados para que seja possivel construir um destino mais favoravel para a

formacéao de professores e, em contrapartida, a melhoria do ensino no Brasil.

3.5 O produto educacional

O produto educacional consiste em uma etapa obrigatéria de todos os cursos
de mestrado do tipo profissional. No regimento do Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo em Ciéncias e Matematica oferecido da UFV constam as exigéncias
para este documento (MPECM, 2023). Dentre estas, a presente pesquisa contempla
dois itens: “atividades de curta duracdo e ou de extensdo, como cursos [...]; e
desenvolvimento de material didatico e instrucional, tais como [...] manuais, guias [...]”
(MPECM, 2023).

Conforme explicitado na introducédo desta dissertacdo, esta pesquisa reune
uma vasta experiéncia no campo educacional. Como resultado disso, praticas
interdisciplinares de alfabetizacdo poderiam ser sistematizadas. No entanto, devido a
limitacdo de tempo e espaco para a realizacdo desta, foi necessario limitar a
quantidade de atividades que comporiam o produto educacional. Esta limitagcao foi
direcionada pelo Curso de Capacitagdo, momento em que trés praticas
interdisciplinares de alfabetizacdo para pré- adolescentes foram apresentadas aos
profissionais da educacéao e, também, na selecdo de trés praticas mais sugeridas por
estes sujeitos no questionario final do curso.

Nomeamos o produto como “Manual de praticas interdisciplinares para
alfabetizacdo de pré-adolescentes”. Tal documento aborda tdpicos considerados
relevantes para a faixa etaria destes alunos, contribuindo para a formacao continuada
dos sujeitos da pesquisa e de outros que tiverem acesso ao material. Assim,
contemplamos o ultimo objetivo especifico desta investigagdo, que consiste em
divulgar praticas interdisciplinares de alfabetizagdo por meio da construgédo de um
produto educacional voltado para professores que atuam no Ensino Fundamental Il.

Apresentaremos na proxima secao os resultados e discussdao dos dados,
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estabelecendo conexdes com o referencial tedrico desta pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como retomada e sequéncia do trabalho, apresentamos os resultados e a
discussdo que propomos para os dados produzidos a partir da Capacitagdao e dos
questionarios aplicados aos participantes. Assim, a fim de organizar melhor a
exposic¢ao desses dados, dividiremos esta secdo em trés topicos. O primeiro abordara
o curso de capacitagdo, bem como as atividades apresentadas. O segundo
apresentara uma sintese das respostas ao questionario veiculado ao final do curso de
capacitacdo. E o terceiro trara informag¢des contidas no segundo questionario, que,

conforme ja mencionado, foi enviado para os participantes cinco meses apds o0 curso.

4.1 Curso de Capacitagao “Praticas de alfabetizagdo para pré-adolescentes

que cursam o ensino fundamental II”

Na secao anterior, descrevemos como foi organizado e os sujeitos participantes
do curso de capacitagao intitulado “Praticas de alfabetizacao para pré-adolescentes
que cursam o ensino fundamental II”. Nesta seg¢do, exporemos a sequéncia de
atividades desenvolvidas, bem como listaremos os comentarios que estdo em
consonancia com os objetivos propostos, ou indicam respostas para a questao que
orienta nossa investigacdo, buscando enfatizar a importancia das atividades
interdisciplinares, demonstrando como foram estruturadas para integrar e contemplar
as disciplinas envolvidas. A interdisciplinaridade permite uma abordagem mais
contextualizada e significativa para os participantes, promovendo conexdes entre
diferentes areas do conhecimento.

O encontro?? foi organizado em trés momentos distintos: uma parte tedrica, com
relato do projeto desenvolvido pela pesquisadora; uma parte de compartilhamento de
trés atividades interdisciplinares desenvolvidas numa escola onde a pesquisadora
atuou; e um momento final em que os participantes preencheram o primeiro
questionario que avaliou o curso e ouviu os participantes e suas sugestdes em relagao

as praticas de alfabetizagao.

22 Encontram-se, nos apéndices desta pesquisa, os slides utilizados durante o curso de Capacitagdo.
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Na parte tedrica, apresentamos o objetivo geral da Capacitagao, situando o
cenario educacional contemporaneo e destacando a demanda por medidas efetivas
para aprimorar a qualidade da alfabetizagdo. Também apresentamos o0 modo como
os termos alfabetizacdo, letramento e numeramento estdo sendo considerados nesta
pesquisa, tomando como base o referencial teérico que utilizamos para a construgao
deste trabalho. Um dos apéndices deste trabalho refere-se ao conjunto de slides
utilizados durante o curso de capacitacdo, onde € possivel visualizar todos os
conceitos apresentados para os participantes.

No segundo momento foram apresentadas trés praticas: Jogo da memoria;
Panfletos; e Bingo de Palavras. A pratica relacionada ao Jogo da Memoria enfatizou
a chance de investigar temas relacionados a animais, incentivando a
interdisciplinaridade e desenvolvendo competéncias cognitivas, como a atencgéo e
a memoria. A atividade, Panfletos, enfatizou a importancia de interpretar informacdes
do cotidiano, como ofertas de supermercados, enquanto o Bingo de Palavras
trabalhou a constru¢cao de vocabulario de forma ludica.

As trés praticas foram organizadas seguindo uma estrutura comum para facilitar
a compreensao e aplicagdo. Cada uma delas contém os seguintes elementos: Nome
da pratica (Titulo que sintetiza a proposta da atividade); Objetivos (Defini¢cao clara das
metas a serem alcangadas com a pratica, considerando as habilidades e
competéncias desenvolvidas); Materiais necessarios (Lista de recursos
indispensaveis para a execugao da atividade); Desenvolvimento (Passo a passo
detalhado de como a atividade pode ser conduzida, incluindo a metodologia adotada,
o tempo estimado e as orientagdes para os envolvidos); Avaliagdo e perspectivas
(Reflexdo sobre os impactos da atividade e possiveis adaptagbes para contextos
diversos, permitindo aprimoramentos futuros).

Clarificamos as informacdes, deixamos explicito de que o Curso de
Capacitacdo nao pretendeu resolver a angustia dos professores em relagdo a “nao
formacgao enquanto alfabetizadores”, pois este nao foi considerado o objetivo principal
do curso. A nossa intencao foi a de esclarecer que as praticas interdisciplinares na
alfabetizacado torna-se um instrumento valioso, pois o alfabetizando passa a ver o
conteudo de maneira diversificada e podera ser alfabetizado com praticas motivadoras

e inovadoras.

4.2 Apresentacao das praticas
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Pratica 1: Jogo da memodria: plano de aula interdisciplinar com o tema animais

O desenvolvimento da pratica € estruturado em momentos interdisciplinares
que permitem aos alunos explorar conceitos cientificos (como a classificagdo dos
animais), desenvolver a escrita descriva em Lingua Portuguesa, realizar
comparagdes de dados em Matematica e refletir sobre o vocabulario em Lingua
Inglesa e Espanhola. Ao final, uma roda de conversa permite a retomada dos
aprendizados, o compartilhamento de descobertas e o estimulo a continuidade das
investigacoes fora da sala de aula.

Durante a apresentacao da Pratica 1 pela pesquisadora, a troca de ideias foi
bastante dindmica e construtiva. Durante o momento de Lingua Inglesa e Espanhola,
os professores participaram ativamente, fazendo perguntas, oferecendo sugestdes e
refletindo sobre a aplicagao pratica da atividade no contexto de suas salas de aula. A
interagdo foi focada principalmente na linguagem oral e na integracdo das duas
linguas estrangeiras.

Alguns professores expressaram preocupagdes sobre como estimular os
alunos a identificar as duas linguas nas palavras dos animais. Eles sugeriram formas
diferentes de engajamento, como o uso de imagens mais detalhadas ou contextos

mais familiares para os alunos.

"Eu gosto da ideia de escrever as palavras no quadro, mas e quando os alunos
nao conseguem identificar as palavras? Talvez a inclusdo de mais palavras
cotidianas ajude."

"Acredito que seria interessante incluir exemplos de frases simples em inglés
e espanhol para facilitar a comparagao. Algo como 'The cat is big' e 'El gato

es grande'.

No momento em que foi sugerido que os alunos criassem uma fabula com trés

animais, houve uma troca de opinides sobre a valorizagado da oralidade.

"A atividade de contar fabulas pode ser bem interessante, mas precisamos
garantir que os alunos tenham vocabulario suficiente para expressar suas
ideias de forma clara."

"Podemos comegar com um exemplo pronto, como a fabula da 'Tartaruga e a
Lebre', e depois incentivar os alunos a criarem suas proprias histérias."
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Nas sugestdes para adaptagado do jogo da memoria, quando a pesquisadora
sugeriu que os alunos recortassem outros animais para montar um jogo da memoria
similar, houve uma discuss&o sobre como adaptar o jogo para diferentes faixas etarias

e habilidades.

"Recortar as imagens pode ser uma excelente atividade pratica. No entanto,
podemos ter alunos mais novos que precisam de mais suporte, como
imagens maiores ou figuras mais simples."

"Sim, podemos tornar a atividade mais desafiadora ao pedir que os alunos
classifiquem os animais enquanto jogam, relacionando caracteristicas e nao
apenas os nomes."

Quando foi apresentada a atividade de Matematica com a tabela de estimativa
e comparagao de dados sobre animais, os professores fizeram perguntas sobre a
aplicabilidade matematica e como vincular a matematica ao conteudo de Ciéncias de

maneira mais clara.

"A atividade de comparar dados como peso e altura dos animais pode ser
interessante, mas sera que os alunos conseguirdo entender a diferenga entre
estimativa e valor real? Talvez devéssemos mostrar exemplos mais simples."

"Concordo. Podiamos usar uma tabela com valores de animais que os alunos
conhegam, como cachorros e gatos, para tornar o exercicio mais acessivel."

No momento de avaliagao e perspectivas, houve uma troca sobre como concluir
a aula e envolver os alunos na reflexao final. Muitos professores sugeriram técnicas
para enriquecer a discussao no final da aula, como realizar uma pesquisa colaborativa
no Google ou fazer uma roda de conversa para as apresentacdes das descrigdes de

animais.

"A pesquisa no Google € uma boa ideia, mas também poderiamos usar
aplicativos educativos para ajudar os alunos a visualizarem as informagdes
de maneira interativa."

"Eu sugeriria que os alunos escrevessem um resumo pessoal das atividades
realizadas, para ajudar a consolidar o que aprenderam de maneira mais
reflexiva."

Kleiman (2008) incentiva o uso de textos do cotidiano e praticas
interdisciplinares como forma de contextualizar a aprendizagem. A pratica se
fundamenta na concepgéao de alfabetizagdo defendida por Magda Soares (2003), que
reconhece a linguagem como instrumento de construgdo do conhecimento, e na
perspectiva de Freire (1996), que ressalta a importancia de vincular o conteudo escolar

a realidade dos alunos, aproximando o ensino do seu contexto cultural e social. Ao
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trabalhar com jogos produzidos pelos proprios estudantes, promove-se uma agao
educativa critica e reflexiva, ancorada na autonomia e na participagdo ativa dos
sujeitos no processo de aprendizagem.

Além disso, a proposta dialoga com os apontamentos de Danyluk (1997), ao
destacar que o ludico deve ser intencional no contexto educativo, pois ao mesmo
tempo em que diverte, favorece a concentragao, a cooperagao e o raciocinio, tornando
0 processo de ensino-aprendizagem mais eficaz.

As interagdes no chat foram colaborativas e focadas no aprimoramento da
pratica. A pesquisadora forneceu o conteudo e os direcionamentos da atividade,
enquanto os professores participaram ativamente com perguntas, sugestoes e ajustes
sobre como adaptar a pratica para suas realidades de sala de aula. A principal
preocupagcao foi garantir que a atividade fosse dinédmica, acessivel e engajante para
os alunos, ao mesmo tempo em que atendesse aos objetivos pedagogicos propostos.
A conversa foi rica em trocas de experiéncias e a colaboragao entre os participantes
contribuiu para o refinamento da atividade, tornando-a mais eficaz para o ensino

das diferentes disciplinas de forma interdisciplinar.

Pratica 2: Panfletos de supermercado

A proposta didatica que utiliza panfletos de supermercados tem como objetivo
principal estimular a leitura critica, o desenvolvimento do raciocinio matematico, a
ampliacdo do vocabulario e a conscientizagao sobre o consumo. Por meio da analise
de precos, categorias de produtos e elaboragado de graficos, os alunos trabalham
conceitos fundamentais das quatro operacdes matematicas, habilidades de leitura e
escrita, além de aspectos relacionados a educacéo financeira.

Durante a apresentacao da Pratica 2 aos professores participantes, a interagao
no chat foi marcada por uma troca dindmica de experiéncias, sugestoes e reflexdes.
A pesquisadora iniciou explicando os objetivos da proposta, que envolvem a analise
de informagdes presentes em panfletos, o desenvolvimento de habilidades
matematicas e linguisticas, além da promoc¢édo do consumo consciente por meio da
educagao financeira. A pratica gerou interesse imediato, principalmente pela
familiaridade do tema com o cotidiano dos estudantes.

No momento voltado a Lingua Portuguesa, os professores comentaram

positivamente sobre a proposta de construir frases com base nos produtos recortados
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dos panfletos. Alguns sugeriram o uso de estruturas frasais prontas como apoio aos
alunos com maior dificuldade de escrita, favorecendo a incluséo. A ideia de agrupar
produtos por categorias também despertou reflexdes interdisciplinares, especialmente
com Ciéncias, ao tratar das utilidades dos itens de limpeza e higiene. Houve sugestdes
para ampliar a atividade, incluindo alimentos pereciveis e n&do pereciveis, o que
enriqueceria ainda mais a organizagao textual e a contextualizagdo social dos

produtos.

"Gostei da ideia de construir frases com os produtos. Isso trabalha o
vocabulario e coesao textual."

"Talvez os alunos com mais dificuldades precisem de uma estrutura pronta
para completar, algo como: ‘Eu uso o para limpar o

Nas atividades de Matematica, as interacbes se voltaram a ordenacido de
precos, a escrita por extenso e a construcao de graficos. Os professores destacaram
a importancia de trabalhar com valores reais e atualizados, como forma de dar mais
sentido a aprendizagem. Foram sugeridas variagdes, como o uso de centavos e de
exemplos praticos, simulando pequenas compras com valores ficticios. A construgao
do grafico de barras também recebeu atengcdo, com contribuicbes sobre a
necessidade de apoio visual, como tabelas com cores no quadro ou exemplos prontos

para alunos com mais dificuldade.

"Agrupar os produtos pode ser uma introdugdo ao conceito de classificagéo
textual e cientifica, 6timo gancho interdisciplinar com Ciéncias."

"Seria interessante trazer embalagens reais para os alunos analisarem os
rétulos, ingredientes e datas de validade."

As sugestdes sobre embalagens reais repetiram-se durante a pratica e houve
a sugestdo do minimercado que passou a fazer parte do Produto educacional.

Essa pratica se fundamenta nas contribuicbes de Macedo (2007), ao
considerar que o trabalho com géneros textuais diversos — como panfletos — contribui
para a formagado de leitores criticos, inseridos em praticas sociais significativas. A
leitura deixa de ser apenas decodificagcdo e passa a assumir um papel funcional e
reflexivo na vida cotidiana dos alunos.

Sob a perspectiva da interdisciplinaridade, Jesus (2012) enfatiza que integrar
areas do conhecimento por meio de temas comuns permite que o estudante

compreenda o mundo de forma mais articulada e contextualizada. A pratica dos
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panfletos permite essa integracdo ao articular Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias e Educagao Financeira, promovendo aprendizagens reais e aplicaveis.

No campo da educacgéo financeira, Andrade (2023) reforga a importancia de se
trabalhar competéncias que permitam escolhas conscientes e planejadas. Ao
manipular os pregos, organizar dados e refletir sobre o consumo, os alunos
desenvolvem o pensamento critico e 0 senso de responsabilidade sobre suas
decisdes no cotidiano.

Essa pratica ainda colabora com o desenvolvimento da autonomia, a medida
que os alunos aprendem a organizar informacgdes, fazer estimativas e compreender a
l6gica do mercado, transformando o ambiente escolar em um espago de formacgao
para a cidadania e a vida pratica.

Os momentos interdisciplinares geraram discussdes produtivas. A aplicagao
das quatro operagbes basicas em situagcbes de compra foi vista como uma
oportunidade de ensinar calculo de forma contextualizada. Na organizacgao textual, os
professores sugeriram explorar diferentes géneros, como listas de compras, relatos e
comparagdes de precos, o que também favorece a competéncia leitora e escritora. No
campo das Ciéncias, os docentes propuseram atividades complementares com
embalagens reais, analise de rétulos e discussdo sobre datas de validade e

composic¢ao dos produtos.

"Excelente atividade para fixar a leitura de valores e a escrita por extenso.
Podemos usar também valores com centavos para aumentar o desafio."

"O grafico de barras é 6timo para visualizagdo. Posso usar lapis de cor ou
montar uma tabela no quadro para orientar os alunos.”

O tema da educacédo financeira despertou grande interesse. Os professores
reconheceram o valor formativo da proposta, especialmente para alunos que muitas
vezes desconhecem o custo dos produtos e o planejamento envolvido nas compras
familiares. Foram sugeridas comparagdes entre marcas e discussdes sobre o que
influencia o valor dos produtos, como a embalagem, os ingredientes e a oferta e

demanda, promovendo um olhar critico e consciente.

"Importante demais trabalhar isso com os alunos. Muitos ndo tém nocéo de
valor e essa atividade os aproxima da realidade familiar."

"Podemos dar a eles um valor ficticio, como R$20,00, e pedir que montem
uma compra com os panfletos sem ultrapassar esse valor."
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Por fim, durante a discussao sobre avaliagdo e encerramento da pratica, os
professores demonstraram entusiasmo com a ideia de digitalizar e imprimir os
panfletos para facilitar o acesso dos alunos a multiplas fontes. Também destacaram a
importancia da socializagado dos resultados, propondo apresenta¢cdes em grupo para
que os estudantes compartilhassem suas descobertas e justificassem suas decisdes

durante a atividade.

“Podemos encerrar com uma apresentagcédo dos grupos, onde eles explicam
como organizaram os dados e quais descobertas fizeram."

"Boa oportunidade para os alunos exercitarem a oralidade e o trabalho em
equipe."

Essas falas evidenciam o interesse dos professores em aplicar a proposta de
forma critica, pratica e adaptada a realidade dos alunos, demonstrando a efetividade
da pratica como parte do produto educacional. Em resumo, a pratica foi recebida com
entusiasmo pelos professores, que valorizaram sua aplicabilidade, simplicidade e
pertinéncia social. As contribui¢des no chat demonstraram um forte comprometimento
em tornar a proposta ainda mais significativa, adaptando-a aos diferentes contextos
escolares e perfis de aprendizagem, sempre com foco na interdisciplinaridade e na

formacao cidada dos estudantes.

Pratica 3. Bingo de palavras

O Bingo Interdisciplinar tem como proposta principal a ampliagdo do
vocabulario, o desenvolvimento da escuta ativa e a articulacdo entre diferentes
campos do saber — como Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histdria, Geografia e
Matematica. A escolha por um jogo popular e acessivel busca aliar aprendizagem e
diversao, promovendo a participagao ativa e colaborativa dos alunos.

Durante a apresentacdo da Pratica 3 os professores participantes
demonstraram grande interesse e engajamento nas discussdes via chat, trazendo
reflexdes, sugestdes e elogios a proposta. A pratica, que envolveu disciplinas como
Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Geografia e Matematica, despertou nos
educadores a percepcao de que é possivel trabalhar conteudos curriculares de forma
ludica, participativa e significativa.

Logo no inicio da apresentagdo, quando foi explicado que as palavras
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escolhidas para o bingo foram baseadas no vocabulario do cotidiano dos alunos, uma

professora comentou:

"Isso é fundamental! As palavras precisam fazer sentido para eles, senao o
jogo vira sé repeticdo mecénica."

"Gostei da ideia de misturar palavras simples com termos mais técnicos, isso
eleva o nivel do vocabulario sem assustar os alunos."

Durante a explicagdo do momento interdisciplinar de Lingua Portuguesa, os
participantes destacaram o potencial da atividade para desenvolver habilidades

metalinguisticas. Uma fala bastante relevante foi:

"Separar as palavras por numero de silabas e por acentuagcdo é o6timo.
Podemos adaptar isso para turmas com dificuldades de leitura e escrita."

"Na minha escola, podemos usar o mesmo bingo para trabalhar ortografia
com os alunos do AEE. Isso vai ajudar muito na fixag&o."

Ao serem apresentados os quadros de classificacdo das palavras por
categorias, os professores reconheceram o valor do exercicio como estratégia de

sistematizacado do conhecimento. Um dos comentarios foi:

"Essa parte da atividade € muito rica. Além de classificar, da para pedir
uma justificativa, por que é verbo, por que é substantivo préprio...".

"Excelente para trabalhar interpretagéo e raciocinio Iégico. Os alunos vao ter
que pensar antes de marcar."

O momento interdisciplinar que envolveu Ciéncias, Geografia e Histéria também

foi bem recebido. Um professor destacou:

"Gostei da relagdo com os animais, os paises e os mitos do folclore. Fica facil
fazer conexdes e isso prende a atengao dos estudantes."

"Daria para pedir aos alunos que montem frases ou pequenos textos com
as palavras sorteadas, como uma forma de consolidar o que aprenderam."

Na parte final da apresentacdo, quando foi abordada a avaliacdo e as
perspectivas da pratica, os professores fizeram consideragdes sobre como a atividade

poderia ser adaptada para diferentes realidades escolares. Uma participante disse:

"Na minha turma, farei o bingo por etapas. Primeiro com verbos, depois
com substantivos, para n&o sobrecarregar os alunos."
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"E uma atividade inclusiva. Os alunos com dificuldades podem participar
sem medo, e isso faz toda a diferenga."

Inspirada na abordagem de Freire (1992), a pratica valoriza o conhecimento
prévio dos estudantes e sua realidade, promovendo o dialogo entre o saber escolar e
o saber cotidiano. Ao trabalhar com palavras do cotidiano e com temas culturais,
histéricos e cientificos, os alunos constroem significados a partir de experiéncias
vivenciadas e compartilhadas, fortalecendo sua identidade e autonomia intelectual.

Além disso, fundamenta-se em Kleiman (1995), que ressalta a importancia da
atividade ludica e da manipulagdo concreta para o desenvolvimento cognitivo,
especialmente na fase das operagbes concretas. Ao participar do jogo, os alunos
exercitam a atengao, o raciocinio logico e a linguagem, construindo o conhecimento
de forma ativa, por meio da interagdo com o material e com os colegas.

Em consonancia com os principios da interdisciplinaridade, Hernandez (1998)
defende que o trabalho com temas geradores (como palavras de uso cotidiano, mitos
do folclore, alimentos, animais e outros) permite integrar areas diversas do
conhecimento em torno de significados reais para os alunos. Assim, o bingo transforma-
se em uma ferramenta pedagdgica que potencializa a aprendizagem de forma leve,
eficaz e significativa.

A construcado e a utilizagcado das cartelas também favorecem o pensamento
l6gico e a analise linguistica, além de oferecer oportunidades de classificagao,
interpretacao e producgao textual. Por meio da correcao de palavras, da identificagao
de categorias e da analise de significados, os alunos tornam-se protagonistas do
processo de aprendizagem e ampliam sua visdo de mundo.

As falas dos professores revelam ndo apenas a aceitagao positiva da pratica,
mas também o entendimento de que atividades ludicas, quando bem planejadas e
alinhadas aos objetivos pedagdgicos, contribuem significativamente para a
aprendizagem interdisciplinar, a ampliagdo do vocabulario e o desenvolvimento do

pensamento critico e colaborativo.

4.3 Questionario de avaliagao do Curso de Capacitagao

Apo6s a apresentacdo das atividades, os participantes responderam a um
questionario de avaliagdo do Curso de Capacitagao, envolvendo questdes abertas e
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fechadas, que geraram diversas interpretagdes, que serdo apresentadas e discutidas
a segquir.

A analise das respostas as trés primeiras questdes evidencia uma avaliagao
predominantemente positiva em relagdo a qualidade geral da capacitagéo oferecida.
A maioria dos participantes, 61,3%, classificou a capacitacdo como "Boa". As
menc¢des a "Excelente" totalizaram 28,8%, o que indica reconhecimento quanto a
organizagado, abordagem e condugédo da atividade. Em baixa proporgédo, somente
10%, foram atribuidas avaliagdes como "Regular”, indicando a existéncia de pontos a
serem aprimorados.

No que diz respeito ao conteudo, observou-se que a maior parte dos
respondentes, 52,5%, considerou que ele atendeu “‘em grande parte” as suas
expectativas, enquanto um numero expressivo, 25%, apontou que o conteudo foi
“‘completamente” satisfatorio, reforgcando sua relevancia pedagoégica. Por outro lado,
uma parcela menor indicou que o conteudo foi apenas parcialmente satisfatorio
(18,8%) ou "nado atendeu" (3,8%), o que aponta para diferentes niveis de apropriagao
e aplicabilidade do que foi apresentado, variando conforme a area de atuagao ou
realidade escolar dos participantes.

Quanto a recomendacgao da capacitagao, o resultado foi amplamente favoravel:
a maioria dos professores, 92,5%, afirmou que recomendaria a formagao a outros
colegas, justificando que o conteudo abordado contribui significativamente para o
aprimoramento da pratica docente, especialmente em relagdao ao letramento e a
alfabetizacdo em contextos diversos. Algumas justificativas apresentadas para esta
recomendagao foram sistematizadas no quadro 12 a seguir, a partir de temas

recorrentes:

Quadro 12: Justificativas para recomendagédo da capacitagdo

Temas recorrentes Exemplos extraidos das respostas dos participantes

Contribuicdo para a pratica docente “Foi de grande valia”; “Ajuda a avaliar a pratica”; “Abre a

cabeca para a tematica”; “Mostra novas formas de trabalhar

com alfabetizagao”

Atualizagao e aperfeicoamento ['E sempre bom se atualizar”’; “Conhecimento nunca é
profissional demais”; “Amplia formas de atuagao”; “Aprimoramento
profissional”

", o«

Relevancia e aplicabilidade do [|‘A capacitagao traz exemplos praticos”; “Material de facil

conteldo apresentado acesso”;
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“E util para a realidade escolar’

Reflexdo sobre alfabetizagdo nos  [‘Desmistifica a ideia de que s6 professores alfabetizadores

anos finais do Ensino Fundamental devem intervir’; “Importante para trabalhar alfabetizagdo no
6° ao 9° ano”

Criticas ou ressalvas “Falta formacgao especifica para alfabetizar no ensino
fundamental 11’

Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Com relacao a falta de formacao especifica, apresentada como critica para o
curso de capacitagao, trazemos a citacdo de Gatti (2010), que destaca a auséncia de
uma base comum formativa como um ponto fraco da formacao de professores no

Brasil:

O que se verifica é que a formagao de professores para Educagao Basica é
feita em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas instituicdes do
ensino superior, com uma faculdade ou instituto préprio, formador desses
profissionais, com uma base comum formativa, como observado em outros
paises, onde ha centro de formacgido de professores englobando todas as
especialidades, com estudos, pesquisas e extensao relativos a atividade
didatica e as reflexdes e teorias a elas associadas (Gatti, 2010, p. 01).

A pesquisa mencionada indica que a formacgao curricular destinada a aprimorar
competéncias profissionais voltadas para o desempenho em escolas e salas de aula
€ bastante limitada. Dessa forma, a conex&o entre teoria e pratica, conforme sugerido
nos documentos oficiais e nas conversas sobre o tema, esta comprometida desde os
primeiros estagios de formacéo. A afirmacéao de Tardif (2011) destaca a complexidade
do saber docente, reforgcando que ele nado € homogéneo, mas sim plural e constituido
por diferentes fontes e experiéncias. Essa visdo é fundamental para compreender a
pratica pedagodgica como uma articulagdo de diversos saberes que vao além do
conteudo académico e incluem dimensdes praticas, culturais e pessoais.

No Brasil, de acordo com Névoa (2009), para garantir um progresso efetivo, é
fundamental investir mais na formacgao de professores, reduzindo o tamanho das salas
de aula e investimentos consistentes na reabilitagao dos déficits de aprendizagem dos
alunos. Essa estratégia ndo deve ser vista como uma causa de problemas
educacionais, mas como uma medida cuja eficacia depende de como é implementada.
Ela requer um compromisso real com a melhoria das condigbes de ensino e suporte
continuo as dificuldades dos alunos. No entanto, a aplicacdo atual desse sistema

frequentemente resulta em aprovacdes automaticas, comprometendo os direitos dos
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alunos ao conhecimento histérico e as habilidades necessarias para o sucesso
académico, profissional e social.

Ao apresentar os resultados do conteudo e impacto pedagogico da capacitagéo
buscamos analisar os discursos que emergem em torno da relevancia dos conteudos
abordados e seu impacto nas praticas pedagogicas dos participantes. Na sequéncia
apresentamos algumas respostas, que serdao organizadas de acordo com o tipo de
questao elaborada. Quando questionados sobre o impacto do curso na visao sobre
alfabetizac&do, letramento e numeramento, organizamos as respostas em seis
diferentes categorias. Para cada uma delas, destacamos os exemplos de respostas,
a frequéncia e as vozes dos professores, onde trazemos uma ou mais falas inseridas

como resposta. Tais informacdes estdo apresentadas no quadro 13 a seguir:

Quadro 13: De que forma o curso impactou sua visdo sobre alfabetizagéo, letramento

e numeramento para pré-adolescentes?

Categoria Exemplos de Respostas Frequénc [Vozes dos professores
ia
Impacto positivo / |Positiva, repensar praticas, 30 “‘Abriu minha mente para
reflexao impactou positivamente, abriu outras formas de trabalhar
horizontes, boa viséo geral com pré- adolescentes.”
Desafios / falta de Ndo me sinto apta, nao fui 10 “Vi que eu realmente nao
formacgao formada, preocupagao, estou totalmente preparada
responsabilidade das secretarias para lidar.”
Praticas possiveis |Com criatividade ¢é possivel, 10 “E um desafio muito grande
com poucos pequenas praticas fazem a alfabetizar nessa fase, mas
recursos diferenca, materiais simples necessario.”
Valorizagdo do Interdisciplinaridade, 7 “Me fez pensar no meu papel
trabalho contextualizagdo, integracdo de como facilitadora da
interdisciplinar conteudos aprendizagem.”
Mudanca de postura [Reforgou importancia do 5 ‘Passei a entender que
docente professor nesse processo, sair da alfabetizar ndo € s6 ensinar
educacao bancaria a ler, mas dar
sentido.”
Sem impacto ou [Nenhum, pouco, dificil aplicar 5 “Impacta, mas ¢ dificil na
negativo com 24 alunos, visdo negativa pratica.” “24 alunos, sem
apoio, ndo consigo aplicar.”

Fonte: Elaboragao da autora (2024).
A maioria percebeu impacto positivo no curso, relatando mudancas na visao e
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novas ideias para implementar com os alunos. Também houve reflexdes criticas sobre
arealidade das salas de aula, especialmente sobre a falta de formacgéao especifica dos
professores do Fundamental I, ponto ja comentado na questdo anterior. Alguns
docentes apontaram que a aplicagdo pratica ainda € dificil, especialmente em
contextos desafiadores.

As respostas relacionadas a alfabetizagcdo destacaram que: “Percebi que
preciso contextualizar mais os textos”; “Quero levar situagdes do cotidiano para
trabalhar leitura e escrita”; “Antes eu ensinava letra por letra, agora penso no sentido”;
“Vi que os alunos n&o aprendem s6 com silaba, eles precisam entender o porqué de
aprender a ler”. Todas essas falas defendem a insergcéo de praticas mais ludicas e
reflexivas no processo de alfabetizacdo, conforme destacam pesquisadoras como
Tfouni (2023) e Toledo (2004).

Soares (2017) diferencia alfabetizagao e letramento, destacando que letrar é
inserir o aluno nas praticas sociais da leitura e da escrita. Essa reflexao aparece nas
respostas, conforme explicito a seguir: “Mudou meu conceito sobre alfabetizar e
letrar”; e “Vi que alfabetizar e letrar ndo séo coisas separadas’.

Com relacao ao letramento, temos visdes diferenciadas que variam entre um
pessimismo acentuado, “falar de letramento é lindo, mas falta tempo”, e
compreensdes mais amplas do termo, “entendi que letramento vai além de ensinar a
ler” e “passei a pensar o letramento em todas as disciplinas”. Kleiman (1995) reforga
que o letramento deve partir de praticas sociais significativas, ndo de exercicios
descontextualizados.

Sobre o0 numeramento, selecionamos trés falas dos participantes: “A
matematica também precisa de leitura”; “Confecgcao de tabuada de maneira ludica”; e
“Jogos dindmicos que trabalhem o pensamento l6gico”. Associamos essas falas ao
que pensam Nunes e Alves (2023), quando afirmam que o ensino de Matematica deve
considerar a diversidade da turma e adaptar-se as condicbes reais de ensino,
especialmente no Fundamental Il.

Outra questao do questionario indagou sobre o modulo, ou tépico, mais util da
capacitacdao. Com relacédo a esta questdo, a maior parte dos participantes valorizou
conteudos com foco em atividades praticas e ludicas (jogos, bingo, panfletos).
Também se destacou o interesse por estratégias de alfabetizagéo e letramento no
Fundamental 1l, mesmo entre quem nao tem formacido especifica na area. A

recorréncia de respostas como “todos” demonstra que muitos reconheceram que ha
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valores positivos na formagdo como um todo.
Quando perguntados sobre a relevancia dos conteudos abordados na
capacitagdo para a pratica pedagodgica, a resposta foi unanime. No entanto, embora

reconhecesse esta relevancia, um dos participantes destacou que:

O conteudo é relevante, no entanto, a aplicagdo se torna inviavel na maior
parte dos casos, pois a realidade € que nas escolas municipais ha apenas um
professor na sala de aula que até tenta, mas nem sempre consegue dedicar-
se exclusivamente aos alunos com necessidades especificas como as de
alfabetizacdo. O problema vai além da falta de formacéo dos professores, é
uma questao de logistica e sobrecarga de trabalho atribuidas aos professores
que nao dao conta de resolver todas demandas educacionais e suas
especificidades em apenas cinquenta minutos de aula (Professor participante
da capacitagao).

Acreditamos que investir na formagao continuada dos professores € investir no
futuro da educacdo. Esse processo pode potencializar a atuagdo docente,
aprimorando as praticas pedagogicas e assegurando o desenvolvimento integral dos
alunos, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.
Portanto, torna-se necessario que as politicas publicas e as instituicdes educacionais
reconhecam a importancia dessa formacao e a implementem como uma prioridade na
agenda educacional.

A avaliagdo da qualidade geral da capacitagdo, do conteudo e impacto
pedagogico, bem como dos recursos didaticos utilizados, constituiu um conjunto de
elementos fundamentais para a interpretacao dos dados. A qualidade geral permite
compreender como os participantes perceberam a experiéncia formativa de modo
amplo, considerando aspectos como organizagao, clareza e relevancia. Ja a analise
do conteudo e de seu impacto pedagogico revela se a capacitagdo promoveu
reflexdes significativas e contribuicbes praticas para a atuagdo docente, sendo,
portanto, um indicador direto da eficacia da formagao. Por fim, a avaliagdo dos
recursos didaticos utilizados fornece informagbes sobre o quanto os materiais
disponibilizados favoreceram a compreensao dos temas abordados e se possuem
potencial de reaplicagdo no contexto escolar. Juntos, esses itens possibilitam uma
analise mais completa e critica sobre os efeitos da capacitagao, subsidiando tanto
a discusséao dos resultados quanto eventuais propostas de aprimoramento.

Na avaliacdo dos recursos didaticos utilizados, 59,3% dos participantes
classificaram estes como bons. Outros 39,1% atribuiram o conceito excelente para os

recursos didaticos utilizados. Somente 8,6% atribuiram o conceito regular. Sobre este
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assunto, destacamos que, no cenario da Educagcdo Basica nacional, o ensino
tradicional é predominantemente caracterizado por valorizar mais a memorizagao do
que o raciocinio, e por utilizar apenas recursos didaticos rudimentares como lousa,
giz, papel e caneta (Faria; Maltempi, 2020). Além desses recursos, caracteristicos no
contexto do ensino tradicional, existem diversos outros que podem tornar a
aprendizagem gratificante e construtiva. Nossa proposta, ndo visa abandonar o ensino
tradicional, mas acreditamos que é de vital importancia que este seja modificado,
incorporando novos recursos, adequando-os e adaptando-os as vivéncias dos alunos.

No item sugestdes e melhorias do questionario aplicado ao final da
capacitagao, objetivamos compreender as criticas, propostas de aprimoramento e
sugestdes oferecidas pelos participantes, analisando os pontos de tensao, as lacunas
percebidas e os desejos de mudanga. Os dados mais relevantes estdo expostos no

quadro 14 a seguir:

Quadro 14: Vocé tem alguma sugestdo para otimizar a capacitagdo?

Capacitagao

apresentagao e estrutura

dos encontros.

Categoria Descricao Exemplos de Respostas

Recursos e Sugestdbes de materiais, |Videos; Apostilas com praticas exitosas; Jogos

Materiais ferramentas dindmicos; Softwares de geometria; Recursos

Sugeridos 0 [tecnoldgicos; Quiz interativo; Confecgado de jogos;
u abordagens para uso em |Letras de musicas; Inclusdo nos anos finais.
futuras formagdes.

Formato e Sugestdbes de melhoria |Capacitacdo presencial; Melhoria no audio; Mais

Organizacdao da jquanto a forma  de |objetividade nos slides; Menos expositivo e mais

pratico; Interdisciplinaridade; Mais capacitagdes ao

longo do ano.

Aplicabilidade e

Propostas  voltadas a

Algo que possa ser feito com alunos néo

Adicionais e

Reconhecimento

elogios, sugestdes abertas

ou reconhecimento do

trabalho.

Realidade adaptacdo a realidade das [alfabetizados junto a turma; Aplicagdo em turmas

Escolar escolas e praticas |cheias; Sugestdes de praticas viaveis; Exemplos
docentes. contextualizados (numero de alunos, realidade).

Comentarios Mensagens livres com ['Parabéns a todos"; "Tema de exitrema

importancia"; "Muito bom! Obrigada!"; "Gostei muito

da apresentagao"; "Oportunidade de mais cursos";

"Foi 6timo participar.”

Fonte: Elaboragéo da autora (2024).
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Como é possivel perceber nos dados, os participantes apresentaram sugestdes
ao final do questionario, as quais podem ser resumidas da seguinte forma: diversificar
os materiais com foco em praticas concretas; incluir apostilas com relatos de
experiéncias, videos curtos, jogos pedagdgicos digitais e fisicos, além de recursos
acessiveis para todas as realidades escolares; avaliar a possibilidade de encontros
hibridos ou presenciais, rever a duragcdo e ritmo das apresentacbes, priorizar
metodologias ativas e incluir momentos de trocas praticas entre os participantes;
incluir oficinas voltadas a turmas com alunos em diferentes niveis de aprendizagem;
trazer exemplos contextualizados por etapas e perfis de escola; criar um espaco de
fala ao final dos encontros para escuta ativa dos participantes; disponibilizar um canal
continuo de didlogo (como féruns ou grupos virtuais) para trocas apos a capacitagao.
Além das sugestdes foi disponibilizado um espago para comentarios adicionais e,
neste campo, obtivemos um numero expressivo de respostas. Algumas delas
destacaram as metodologias diversificadas e suas contribuigdes para os processos

que envolvem a alfabetizacdo, como € possivel observar nas falas a seguir:

“Muitas informagdes validas para quem trabalha com alfabetizagdo” “Eu néo
imaginava a forga das pequenas praticas”

“O curso se mostrou muito util e trouxe possibilidades para pensar em outras
formas e materiais para alfabetizar os alunos.”

“Impactou positivamente no intuito de promover mudangas dentro das
minhas praticas pedagdgicas”

Outra questao apontada pelos participantes foi a responsabilidade pelo ato de
alfabetizar, que, muitas vezes, é atribuido somente aos professores que atuam no
Ensino Fundamental I. A partir desta pesquisa, apresentamos possibilidades para que
também os professores que atuam no Ensino Fundamental Il possam promover
praticas de alfabetizacdo para seus alunos. Os comentarios relacionados a este

assunto estao expostos a seguir:

“Vi que eu realmente nao estou totalmente preparada para lidar e que a
capacitagdo mostrou caminhos possiveis”

“Ainda que a capacitacao incite o debate acerca do topico, ainda ndo me sinto
apta a alfabetizar meus alunos. No entanto, € o que tentamos fazer
diariamente em sala de aula. Acredito que uma formagao formalizada e
continua possa aprimorar esse saber. Exemplos de atividades sdo bem
vindos, mas o respaldo para o uso de determinadas atividades advém do
curso de formagao”

“Mostrou que, apesar de essa ser uma tarefa desafiadora, principalmente para
mim, que nao fui formada para realizar o letramento de alunos em qualquer
fase, ela é possivel. Penso em implementar o letramento por meio de termos
histéricos. Esclareceu-me muitas duvidas e angustias, pois tenho varios
alunos no sexto ano que nao sabem nem ler nem escrever”’
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“Precisamos valorizar as pequenas praticas em sala, pois com recursos
simples podemos fazer a diferenga. Realmente nao somos alfabetizadores,
mas hoje vi que pequenas praticas que podemos implantar e vai fazer a
diferenca na vida dos meus alunos”

“Muitas vezes o professor do fundamental Il pensa que alfabetizagao é dever
apenas do fundamental | e diz que esse segmento nao tem obrigacédo de
alfabetizar. No entanto, se o aluno chega com essa defasagem, a escola
deve buscar alternativas coletivas para auxiliar esse aluno com grupos de
apoio focados na leitura e escrita” (Grifos nossos).

A necessidade de conscientizar os professores sobre a alfabetizagdo, na
perspectiva do letramento e do numeramento, do Ensino Fundamental Il reflete um
dos desafios centrais do ensino. Muitas vezes, a alfabetizacdo é vista como uma
responsabilidade exclusiva dos anos iniciais, o que pode levar a negligéncia do tema
nos anos posteriores. Estudos, como os de Mansur (2022), apontam que a
alfabetizacdo deve ser um compromisso de toda a trajetoria escolar, pois dificuldades
na leitura e na escrita impactam diretamente o desempenho dos alunos em todas as
disciplinas.

Outra questao apontada pelos participantes foi a caracteristica interdisciplinar
das atividades que fizeram parte da capacitagcdo. Com relagédo a isto, os seguintes

comentarios foram adicionados:

“Como professora de Geografia € muito importante que o aluno saiba
interpretar textos, e por isso € importante que eu saiba auxiliar os mesmos a
melhorar o letramento e a alfabetizagéo”.

“O que me chamou atencdo foi a atividade interdisciplinar, de suma
importancia para o aprendizado do aluno”.

“Que é importante trabalhar esses temas de forma contextualizada com as
praticas que os alunos possam vivenciar no cotidiano”.

As falas dos professores, colhidas durante a apresentacdo das praticas
interdisciplinares, revelam compreensdes significativas sobre o papel da escola e do
professor na formacgao integral dos alunos. Tais declaragbes apontam para uma
concepgao de ensino que valoriza a interdisciplinaridade, o letramento, a
contextualizacido dos conteudos e a aproximagao do saber escolar com a experiéncia
cotidiana dos alunos.

A primeira fala destaca: “Como professora de Geografia € muito importante que
o aluno saiba interpretar textos, e por isso € importante que eu saiba auxiliar os
mesmos a melhorar o letramento e a alfabetizacdo”. Essa declaragao reflete uma

compreensao ampliada da fungdo docente, conforme propbde Tardif (2011), ao
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defender que o professor deve desenvolver competéncias pedagodgicas e didaticas
que transcendam os limites da disciplina, atuando como mediador da aprendizagem e
promotor da autonomia dos alunos. Além disso, essa perspectiva dialoga com Soares
(2003), que defende a ideia de que o letramento € uma responsabilidade
compartilhada por todas as areas do conhecimento, e ndo apenas da disciplina de
Lingua Portuguesa.

A segunda fala “O que me chamou atencgao foi a atividade interdisciplinar, de
suma importancia para o aprendizado do aluno” ressalta a relevancia das propostas
que integram diferentes saberes. Freire (1996) defende que a fragmentacdo do
conhecimento ndo contribui para a compreensdao da realidade e que € preciso
promover uma formagao que valorize a totalidade e a contextualizacdo dos saberes.
De forma similar, Hernandez (1998) propde que a interdisciplinaridade, por meio de
projetos de trabalho, € uma estratégia que permite maior articulagdo entre conteudos
e realidade, aproximando a escola do cotidiano dos alunos.

Por fim, a terceira fala “E importante trabalhar esses temas de forma
contextualizada com as praticas que os alunos possam vivenciar no cotidiano” reforga
a importancia de um ensino contextualizado. Para Freire (1992), a aprendizagem é
mais significativa quando parte da experiéncia e do contexto sociocultural do
educando, promovendo assim a construgdo de um saber realmente pertinente. Esta
ideia € também ratificada por Novoa (1992, 1995), ao argumentar que o professor deve
ser pesquisador de sua pratica, compreendendo o contexto em que atua e propondo
acdes que aproximem a realidade escolar das experiéncias de vida dos alunos.

Essas falas, portanto, revelam uma compreensao coerente com a proposta de
formacgao docente critica, reflexiva e contextualizada, conforme sugerem os autores
mencionados. Demonstram também que os professores estdo abertos a ressignificar
suas praticas, reconhecendo a importancia de abordagens interdisciplinares,
dialégicas e que levem em consideracgao a realidade vivida pelos alunos.

Fazenda (2002), considerada uma das principais referéncias sobre
interdisciplinaridade no Brasil, destaca que a interdisciplinaridade nao é apenas a
soma de disciplinas, mas um processo de interacdo entre elas, promovendo um
conhecimento mais integrado. Segundo ela, a interdisciplinaridade requer dialogo
entre diferentes areas do saber e a superagao da fragmentagdo do conhecimento

No curriculo, Kleiman (2008) propde a interdisciplinaridade, integrando leitura
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e escrita em todas as disciplinas. Em Matematica, ressaltam a importancia do
letramento matematico para interpretar problemas, graficos e tabelas. Em Histdria,
Fonseca (2007) destaca a necessidade da leitura critica de fontes e documentos.

A BNCC (2018) reforga a interdisciplinaridade, sugerindo conexdes entre areas,
como a analise estatistica em Historia ou o uso de mapas e dados numeéricos. Assim,
integrar leituras e conteudos diversos torna o aprendizado mais significativo e
reflexivo.

A partir dos resultados obtidos, constatamos que a alfabetizagdo no contexto
da pré-adolescéncia requer abordagens diferenciadas, que dialoguem com as
vivéncias dos alunos e integrem diversas areas do conhecimento. A perspectiva do
letramento e do numeramento mostrou-se necessaria para ampliar as possibilidades
de ensino e aprendizagem, promovendo oportunidades de atividades variadas. Além
disso, os desafios enfrentados pelos docentes evidenciaram a necessidade de
formacgao continuada, que Ihes permita explorar novas estratégias e adequar suas
praticas a realidade de seus alunos. Os comentarios a seguir expressam a opinido dos

participantes quanto aos desafios e perspectivas para as praticas apresentadas:

“Nao infantilizar para 6° ao 9° ano”.

“‘Reforgcou a necessidade de adaptar as atividades considerando a
importancia de numero pequeno de alunos ou auxilio de um profissional”.

“Sair um pouco da educagao bancaria e deixar o aluno mais a vontade nas
aulas se libertando mais e aprendendo de uma forma mais ludica, pratica e
sistematizada”.

A defasagem na alfabetizacdo € um problema amplamente discutido na
literatura educacional. Segundo Soares (2020), a alfabetizacdo ndo deve ser entendida
apenas como a capacidade de decodificar palavras, mas sim como um processo de
letramento, ou seja, a inserc¢ao do individuo nas praticas sociais de leitura e escrita. O
relatério do INEP (2022) aponta que muitos estudantes chegam ao EF Il sem
habilidades basicas de leitura e escrita, evidenciando a necessidade de acgdes
pedagdgicas estruturadas desde os primeiros anos escolares.

A importancia da capacitacao dos professores é destacada nas respostas,
especialmente na ampliacédo das possibilidades metodolégicas e no aprimoramento
da prética docente. Tardif (2011) enfatiza a formacédo docente como um processo

continuo que integra saberes académicos, experienciais e institucionais. Enquanto
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Gatti (2019), ressalta a necessidade de programas de formacgéao alinhados a realidade
dos profissionais da educacéo.

Neste viés, os reflexos surgem no Ensino Fundamental Il, que chamamos de
desafios da alfabetizacdo ndo consolidada e que requer adaptagao curricular, pois o
curriculo do Ensino Fundamental Il ndo é estruturado para alunos que ainda nao foram
alfabetizados. Os aspectos emocionais, considerando que muitos alunos se sentem
desmotivados ou envergonhados por estarem em um nivel diferente dos colegas e
metodologias diferenciadas, enfatizando que métodos tradicionais de alfabetizagéo
podem n&o funcionar, exigindo abordagens especificas.

O elogio a proposta do trabalho demonstra uma percepgéo positiva sobre a
importancia de discutir e intervir na alfabetizagdo nos anos finais. Segundo Freire
(1996), a educagao precisa ser um ato dialégico, no qual professores e alunos
constroem conhecimento de maneira significativa.

A mencado a importancia da capacitagdo docente destaca um dos fatores
essenciais para a melhoria do ensino. Como argumenta Névoa (2009), a formagéao
dos professores ndo deve se restringir a formagao inicial, mas precisa ser um processo
continuo, permitindo que os educadores estejam sempre atualizados para enfrentar os
desafios da sala de aula. Cursos e capacitagdes sdo fundamentais para garantir que
os docentes tenham ferramentas pedagdgicas adequadas para lidar com as
dificuldades de alfabetizacdo nos anos finais.

Os professores, nesse cenario, enfrentam uma série de obstaculos que podem
comprometer o sucesso de seus alunos. Para superar esses desafios, os professores
podem adotar diversas estratégias, pois a utilizagdo de diferentes recursos e
metodologias pode possibilitar o atendimento de necessidades individuais,
valorizando conhecimentos atualizados e suas diferencas.

Apos a analise ficou evidente de que necessitamos promover novas
capacitagées. A partir das inferéncias realizadas pelos participantes, foram
selecionadas mais trés atividades para compor o Manual de praticas interdisciplinares
para alfabetizacido de pré- adolescentes” que cursam o Ensino Fundamental Il,
elaboradas para contemplar as sugestbes, os comentarios e as necessidades
expostas. Assim, no manual serdo disponibilizadas seis praticas que abordam
conteudos e disciplinas de forma interdisciplinar: bingo, panfleto, jogo da meméoria,

minimercado, trabalhando a tabuada e sistema monetario brasileiro.
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Para responder ao objetivo relacionado a avaliagdo do curso de capacitagao
implementado, enviamos um segundo questionario no dia 18 de dezembro de 2024,

via e- mail. Recebemos 8 respostas e faremos a discusséo destas no topico a seguir.

4.4 Questionario de acompanhamento do Curso de Capacitagao

No dia 18 de dezembro, enviamos, por e-mail, um questionario final objetivando
avaliar o curso de capacitacdo implementado. Acreditamos que cinco meses apos a
oferta do curso de capacitagdo seria um tempo propicio para que os professores
incorporassem em suas aulas as praticas sugeridas. Somente 8 professores
responderam ao questionario, mas, dado o carater qualitativo da investigagao,
consideramos valido o retorno recebido.

De forma semelhante ao questionario inicial encaminhado, a parte inicial era
destinada a identificacdo do respondente. A maioria dos professores que
responderam atuavam em uma escola municipal, enquanto outros dois professores
atuavam em duas escolas e somente um atuando em trés escolas distintas. Com
relagdo ao numero de instituicdes elencadas, obtivemos a mencéo a seis escolas
municipais distintas.

A segunda parte do questionario referiu-se a sondagem sobre os possiveis
reflexos do curso. Sobre a atuacdo enquanto professor em sala de aula, um numero
de 6, que corresponde a 75%, estava na fungao de professor. Em relacdo ao nivel de
ensino, 6 atuaram no Ensino Fundamental I, nosso foco de investigacao, 1 atuou no
Ensino Fundamental | e 1 atuou no Ensino Médio.

Quando questionados se colocaram em pratica, em algum momento, os
conteudos vistos durante do Curso de Capacitagao, 50% disseram que sim. Dentre os

momentos citados, trazemos para o texto as respostas dos professores:

“Em conversa com alunos e professores”.

“Voltei a pratica de forma interdisciplinar e ao letramento”.

“Letramento”

“‘Durante a abordagem dos conteudos para torna-los mais prazerosos e
facilitar a compreensao e consolidagéo dos conteudos”.

Destacamos a presenca da interdisciplinaridade, da preocupagdo com o
letramento e a insercao de praticas diferenciadas para abordar os conteudos. Todos
esses aspectos fizeram parte da capacitagdo, mostrando que, de alguma forma,

conteudos abordados neste momento foram incorporados nas praticas dos
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respondentes.

Para os professores que nao utilizaram os conteudos vistos durante a
capacitacao, solicitamos suas justificativas. Dentre elas estdo o fato de ndo estar em
sala de aula e, também, a falta de tempo para ministrar os conteudos presentes na
BNCC, bem como excesso de atividades propostas pelos 6rgaos superiores.

Dentre o grupo de professores que atuou no Ensino Fundamental I,
questionamos- os sobre o contato com alunos com dificuldades na alfabetizagéo.
57,1% dos professores lecionaram para alunos ndo alfabetizados neste nivel de
ensino. Sondamos, com estes professores, as estratégias utilizadas para lidar com tal

dificuldade. As respostas obtidas estao expostas a seguir:

“Tive que fazer um trabalho em grupo e colaborativo de forma a trocar
saberes proporcionando um ensino da leitura mais dindmico”.

“Muito dificil, vejo que grande parte dos problemas de alunos na matematica
perpassa por problemas de leitura e interpretacao”.

“Foi muito dificil, jA que, a cada aluno com essa dificuldade, em niveis
diferentes, a sala se torna cada vez mais heterogénea e dificil de atender”.
“Horrivel, pois ndo sou alfabetizador. Ndo tenho formacgao pra isso”.

Embora tivéssemos solicitado as estratégias, percebemos que alguns
professores responderam apresentando suas angustias. Tal sentimento fez-se
presente no primeiro questionario e retornou neste. Das respostas apresentadas,
destacamos o trabalho em grupo e colaborativo mencionado, a leitura e interpretacgao,
que precisa ser desenvolvida para que o aluno se sobressaia nos demais conteudos,
a heterogeneidade das turmas, que representa um entrave para os professores e a
necessidade de formacao continuada envolvendo a tematica.

Em seguida, questionamos se o curso de capacitagao realizado foi tomado
como referéncia para lidar com as situagcdes elencadas. Do total de respondentes,
71,4% destacou que sim. Tal resultado evidenciou a importéncia de cursos de
capacitacdo que apresentem praticas para se combater o analfabetismo em
estudantes do Ensino Fundamental II.

Solicitamos que escrevessem o que considerassem pertinente sobre o tema
"Alfabetizacdo de pré-adolescentes que cursam o Ensino Fundamental 1I". Como

resultados desta questédo, obtivemos os seguintes comentarios:

“E necessario que a alfabetizagdo ocorra na idade certa. Pois os professores
do fundamental Il ndo possuem formagéo para alfabetizagao. E muito dificil
desenvolver o plano de curso do nivel de alfabetizagdo em uma turma do
ensino
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fundamental Il. E cabe ao profissional da educagédo desenvolver um trabalho
do qual seja equitativo em prol de alfabetizar todos”.

“Complexo”.

“E um caminho desafiador e proporciona um direcionamento sobre os
aspectos quanto a escrita e leitura”.

“Creio que é extremamente pertinente voltar a politica publica de reprovagoes
no ciclo basico para alunos nao alfabetizados, pois creio que o professor
alfabetizador (do EFI) é extremamente mais preparado que um professor
como eu”.

“E um desafio, ja que nao fui capacitada para essa atividade, e as turmas tém
alunos indisciplinados, que exigem do professor cada vez mais,
comprometendo a aprendizagem de todos os alunos, principalmente a dos
com dificuldade de alfabetizagéo”.

“Esse tema nem deveria existir. E um absurdo/uma vergonha, que tenhamos
alunos néo alfabetizados no EF II”.

Para fundamentar os comentarios dos participantes, buscamos os excertos dos
autores com os quais ja dialogamos ao longo do trabalho. Para Soares (2003), a
alfabetizac&o precisa ser garantida nos anos iniciais, pois a ndo consolidagao desse
processo compromete o desenvolvimento educacional nas etapas posteriores. Tfouni
(2003) reforgca a voz do participante ao enfatizar que a concepgao de ciclo nao pode
significar negligéncia com a aprendizagem, especialmente no que diz respeito a
alfabetizacao.

No caso de ser um processo desafiador “complexo” apresentamos as ideias de
Tfouni (2003) quando a autora afirma que o processo de letramento € dinamico,
multifacetado e profundamente condicionado por fatores sociais e culturais. Para
Street (2014), letramento nao é um estado, € um processo continuo de insergao social
por meio da linguagem escrita.

Para justificar e assinalar que a reprovagao por si s6 ndo resolve o problema
do analfabetismo trazemos as contribuicbes de Gatti (2009) e Macedo (2007).
Segundo a primeira, a escola precisa garantir o direito a aprendizagem e isso nao
pode se confundir com aprovacdo automatica, pois o fracasso escolar é também
reflexo de uma estrutura que ndo da conta da diversidade dos sujeitos (Gatti, 2009).

Para Macedo (2007) reprovar nao resolve o problema da ndo aprendizagem. E
preciso intervir com praticas pedagogicas qualificadas. Quanto a formacédo para
alfabetizar, ancoramos em Macedo (2000), quando afirma que os professores do
Ensino Fundamental Il muitas vezes nao foram formados para lidar com o processo de
alfabetizagdo, o que gera inseguranga e limita a atuagdo com estudantes né&o
alfabetizados, e Street (2014) quando este assinala que a formacao inicial ainda esta

centrada em disciplinas e ndo contempla adequadamente os desafios reais da sala de
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aula, como a alfabetizacao tardia.

Quanto ao tema referente a alunos nao alfabetizados no Ensino Fundamental
II, Gatti (2010) enfatiza que a presenca de alunos ndo alfabetizados no Ensino
Fundamental Il revela falhas estruturais do sistema educacional e uma negacgéo do
direito a educacao (Gatti, 2010). Saviani (2008), por sua vez, assinala que é
inaceitavel naturalizar o fracasso escolar. A nao alfabetizacdo é reflexo de
desigualdades histéricas e estruturais.

A ultima parte do questionario foi dedicada as sugestdes e aos comentarios

adicionais. Apresentamos aqui, aqueles que mais dialogam com a nossa pesquisa:

“Criar mecanismos dos quais as familias precisam de ser parceira da escola
cobrando do filho a realizagdo de tarefa do para casa e buscar ajuda de outros
profissionais dentro da escola em prol de alfabetizar o aluno que aprende em
seu tempo e que o curriculo ndo permite que o professor espere pelo aluno”.
“Teria que ser contraturno e com pedagogos”.

“Atividades e jogos que visem alfabetizagéo, letramento e numeramento”.

‘O curso é muito bom, mas precisa ser aplicado para professores
alfabetizadores. Pois nés professores do fundamental Il ndo temos essa
habilidade e nem temos formacao para alfabetizar”.

“Sendo que eu sou formada em pedagogia e em artes, letras e em Educacao
Especial e realizando uma analise da experiéncia em sala de aula nao
compete a nés alfabetizar um aluno junto de uma turma que se encontra na
idade de ano em curso certo”.

“Esses cursos deveriam ser dados em nossos horarios de trabalho e ndo em
horario de modulo quando estamos mortos de cansago, dado que
trabalhamos, em nossa maioria, em duas escolas (manha e tarde)”.

Partimos da premissa de que praticas de alfabetizacao interdisciplinares que
dialogam com a alfabetizacéo, letramento € o numeramento sao ferramenta de
formacédo que contribuem para a reflexdo sobre a pratica docente e a relevancia da
referida formacdo, pois esta € uma pratica que objetiva melhoria das praticas
pedagdgicas e interdisciplinares para os alunos nao alfabetizados na idade certa.
Sabemos que os materiais didaticos para a alfabetizacdo, em sua maioria abordam a
alfabetizacdo de criangas. Desta forma, a modalidade citada, necessita de ter um
documento com os planos de aula, atividades que possam ser reproduzidas para
facilitar o trabalho do docente (Gracindo, 2007).

Para Soares (2004) interdisciplinaridade potencializa o processo de
alfabetizacdo e letramento ao proporcionar situagdes significativas de uso da
linguagem em diferentes contextos, aproximando o aluno da fung¢ao social da leitura
e da escrita.

Tfouni (2023, p. 115) reforca a discussao ao assinalar:

E fundamental que se desenvolvam praticas interdisciplinares intencionais e
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contextualizadas, capazes de articular linguagem, matematica e demais
areas do conhecimento, especialmente para alunos que chegam ao Ensino
Fundamental Il sem estarem alfabetizados, pois essas praticas favorecem a
reconstrugcéo de trajetérias de aprendizagem interrompidas.

Enfatizamos que o numeramento, assim como o letramento, ndo se reduz a
aquisi¢ao de habilidades técnicas, mas se constroi no uso social do saber. Nesse
sentido, propostas interdisciplinares ampliam as oportunidades de significacdo dos
conteudos matematicos.

A interdisciplinaridade contribui para a ressignificagdo da aprendizagem,
especialmente entre sujeitos com histérico de fracasso escolar, ao permitir que eles
percebam sentido no que aprendem, vinculando o conhecimento a realidade vivida
(Kleiman 2008). Para sujeitos em defasagem idade/ano, a articulagcao entre areas do
conhecimento, por meio de projetos interdisciplinares, pode ser uma via potente para
recomposicao das aprendizagens, com foco no desenvolvimento de competéncias
leitoras, escritoras e matematicas (MEC/SEB, 2012).

Assim, conclui-se que a promogcao de praticas de alfabetizacdo
interdisciplinares, fundamentadas em formag¢des continuadas sensiveis ao contexto
dos sujeitos da escola, pode ser um caminho potente para resgatar o direito a
aprendizagem, fortalecer a atuacao docente e, sobretudo, construir uma escola mais
justa, critica e inclusiva para os pré- adolescentes brasileiros. Todas as falas remetem
as proposicoes deste trabalho, conforme apresentamos em cada um dos capitulos que
compodem esta dissertagao. Dito isso, daremos continuidade ao nosso texto expondo
as consideracoes finais, onde refletiremos sobre todos os processos envolvidos e em

como cada um deles pode nos levar ao alcance dos objetivos propostos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagdo objetivou investigar como as propostas de
implementagdo de praticas de alfabetizacdo interdisciplinares, com foco na
perspectiva do letramento e do numeramento, podem contribuir para a formagao
continuada dos professores que atuam com pré-adolescentes no Ensino Fundamental
II. A fundamentacdo tedrica abarcou discussdes sobre alfabetizagdo na pré-
adolescéncia, letramento e numeramento, bem como os desafios estruturais da

Educacao Basica brasileira. As analises apoiaram-se em documentos oficiais, dados
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do INAF e autores que tratam da qualidade da educagdo. O estudo reafirma a
relevancia de praticas educativas interdisciplinares como uma pratica diversificada.

A pesquisa buscou responder a seguinte questdo: De que forma as praticas de
alfabetizacao para pré-adolescentes, sob a perspectiva da interdisciplinaridade, podem
contribuir para a formagao continuada dos professores que atuam no Ensino
Fundamental 11? Essa proposta articula duas frentes fundamentais: a alfabetizagao
interdisciplinar, com base no letramento e numeramento; e a importancia da
alfabetizacdo para os pré-adolescentes do Ensino Fundamental |l que n&o
consolidaram esta etapa em tempo habil. Ancoramos nas contribuicbes de Paulo
Freire, Magda Soares, Angela Kleimann, Mary Kato, Jaqueline Mendes, Ocsana
Danyluk e outros autores que enfatizam a interdisciplinaridade em praticas de ensino e
aprendizagem, dentre eles, Fazenda, Fenandez, Tfouni, Machado, Fonseca e outros.

A pesquisa alcangou seus objetivos especificos ao integrar o curso de
capacitagao com abertura para sugestdes e comentarios dos professores da Rede
municipal de ensino de Vigosa, MG, evidenciando a aplicabilidade de praticas
interdisciplinares como um diferencial para a alfabetizacdo de alunos. Esta mostrou-
se potente ao promover o dialogo entre as areas do conhecimento, ao mesmo tempo
em que possibilitou aos professores terem contato com praticas diferenciadas que
possam promover a alfabetizagdo nao consolidada.

Foram aplicados dois questionarios: um inicial, logo apds a capacitagao; e outro
final, cinco meses apds iniciada a pesquisa de campo. Os dados analisados indicaram
que muitos docentes ainda enfrentam a realidade de alunos nao alfabetizados no EF II,
situacado que provoca angustias pedagdgicas. Além disso, praticas interdisciplinares
foram apresentadas ao longo do trabalho, todas pautadas em jogos e atividades
reflexivas, mostrando-se adequadas para despertar o interesse dos estudantes e
favorecer o desenvolvimento integral.

A experiéncia docente de mais de quatro décadas da pesquisadora e o
conhecimento tedrico e pratico da orientadora, foram facilitadores para selecionarmos
trés praticas pedagdgicas que passaram a compor o Produto Educacional. As demais
praticas originaram-se das sugestbes dos professores que participaram da
capacitagao. Este produto, denominado “Manual de praticas interdisciplinares para
alfabetizacéo de pré- adolescentes” consolidou os resultados da pesquisa, possuindo

um carater pratico e formativo, contribuindo para a continuidade da formacao docente.
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O material reune estratégias, propostas de atividades e reflexdes tedricas que
fortalecem a atuacdo pedagdgica e promovem a articulagdo entre leitura, escrita,
Matematica e cidadania. A seguir, apresentamos aspectos de cada uma dessas
praticas.

A primeira pratica propde o uso do jogo da memoéria com o tema “animais”,
integrando as areas de Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes. A atividade consiste na
confecgdo e utilizacdo de cartas que associam imagens de animais as palavras
correspondentes, permitindo que os alunos desenvolvam a leitura, a escrita e o
reconhecimento de espécies, seus habitats e caracteristicas.

A segunda pratica, intitulada Panfletos de supermercado, envolve as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Educagao Financeira. Os alunos
trabalham com encartes reais de supermercados para identificar produtos, ler precgos,
organizar informacdes por categorias e realizar comparagdes. Essa atividade
permite o desenvolvimento do letramento funcional e matematico, favorecendo
oportunidade para trabalhar a interpretacao textual e o uso de numeros em situacoes
praticas.

Na terceira pratica, propde-se um bingo interdisciplinar que articula Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Historia e Geografia. O jogo foi adaptado para incluir palavras-
chave e conceitos trabalhados em sala de aula, servindo como ferramenta de revisao
e fixacdo de conteudos.

A quarta pratica envolve atividades voltadas ao sistema monetario brasileiro,
com énfase nas disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa e Educacgao
Financeira. Os estudantes exploram cédulas e moedas, simulam trocas comerciais e
resolvem situacdes- problema envolvendo dinheiro. Essa pratica permite o
reconhecimento dos valores monetarios e a realizagao de calculos simples, ao mesmo
tempo em que desenvolve a linguagem voltada a contextos financeiros do dia a dia,
fortalecendo o vinculo entre a escola e a vida real.

A quinta pratica, intitulada Jogos no minimercado, também articula
Matematica, Lingua Portuguesa e Educagdo Financeira, mas com um foco mais
vivencial. Os alunos simulam situagdes de compra e venda em um minimercado
montado na escola, desempenhando papéis de compradores e vendedores. Essa
experiéncia possibilita a aplicagao concreta de conhecimentos sobre precos, troco,

leitura de rétulos e uso do dinheiro, promovendo habilidades como o calculo mental,
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a leitura funcional e o planejamento de gastos.

Por fim, a sexta pratica trata do frabalho com as tabuadas, integrando a
alfabetizacdo matematica a atividades criativas e motivadoras. S&o utilizados jogos,
desafios, brincadeiras e até musicas para facilitar a memorizacdo das operagoes de
multiplicagdo, promovendo o envolvimento dos alunos A pratica fortalece a fluéncia no
calculo, o raciocinio légico e contribui para o desenvolvimento da confianga dos
estudantes diante das dificuldades anteriores.

Essas seis praticas demonstram o potencial da abordagem interdisciplinar e
ludica na alfabetizacdo de pré-adolescentes, especialmente quando conectadas as
experiéncias reais dos alunos. O manual, ao apresentar essas propostas, convida os
educadores a explorar diferentes caminhos didaticos que articulem leitura, escrita,
matematica e outras areas do conhecimento de maneira integrada, contextualizada e
significativa.

O retorno social da pesquisa ocorrera por meio da divulgacdo de seus
resultados nas redes de ensino municipais e estaduais, sobretudo em comunidades
semelhantes a do municipio de Vigosa/MG. A proposta € orientar docentes sobre a
implementacdo de praticas interdisciplinares que promovam a alfabetizagdo, o
letramento e o numeramento. E, com o intuito de contribuir com a formacao de futuros
pesquisadores em areas afins a esta investigacdo, simulamos a seguir uma
entrevista?®, em que a entrevistada é autora desta pesquisa. Espera-se que as
reflexdes propostas possam promover outras discussbes e inquietacbes de

profissionais que sonham com uma educacao de qualidade!

1. O que o mestrado profissional em Educag¢dao, Matematica e Ciéncia

acrescentou a sua formagao?

O mestrado profissional acrescentou uma nova dimensao a minha formagao,
possibilitando articular a pratica pedagdgica com a produgdo de conhecimento
cientifico. Ampliou minha capacidade de investigar, planejar e implementar estratégias
didaticas baseadas em evidéncias, principalmente no campo da alfabetizacao

matematica e cientifica. Além disso, fortaleceu minha autonomia profissional e me

23 Assim como iniciamos a redagéo deste texto em primeira pessoa, apresentando a trajetoria pessoal
e profissional da autora, finalizamos o texto também em primeira pessoa, buscando expor as mudangas
pessoais e profissionais resultantes do processo de pesquisa.
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permitiu compreender mais profundamente os processos de ensino e aprendizagem,

considerando as especificidades cognitivas, sociais e culturais dos estudantes.

2. Dentre todos os autores, vocé destacaria alguns que vocé

considerou imprescindiveis na construgcao do referencial teérico?

Claro. Todos os autores consultados formaram a base tedrica sélida da minha
pesquisa, porém para discutir o termo alfabetizacdo letramento e numeramento,
destaco quatro autores.

Paulo Freire € a base tedrica e ética para uma pratica pedagdgica critica e
transformadora. Ele defende que a alfabetizagao € um ato politico de conscientizacao
e emancipacgao. Segundo Freire, “ler o mundo precede a leitura da palavra”, e a
educacdo deve ser um processo dialégico, no qual educadores e educandos
constroem juntos o conhecimento. Freire inspira uma pratica alfabetizadora
comprometida com a justi¢ca social e a equidade.

Magda Soares € pioneira ao sistematizar o conceito de letramento como um
fendbmeno que se articula a alfabetizacdo, mas que vai além dela. Para Soares,
alfabetizar é ensinar o sistema de escrita; letrar € garantir que o sujeito se aproprie das
praticas sociais de leitura e escrita. Sua proposta refor¢a que o ensino da alfabetizagao
deve ser contextualizado e significativo, promovendo a inser¢cao do aluno nas praticas
culturais da sociedade letrada, o que demanda uma pratica pedagdgica planejada,
reflexiva e socialmente comprometida.

Jackeline Rodrigues Mendes € uma das principais pesquisadoras responsaveis
pela introdugcdo e disseminagdo do conceito de numeramento no Brasil. O
numeramento amplia a compreensdo tradicional da alfabetizacdo matematica,
articulando o dominio das habilidades numéricas ao desenvolvimento de
competéncias que permitam aos sujeitos utilizar esses conhecimentos em praticas
sociais significativas. Mendes destaca que, assim como o letramento na lingua escrita,
0 numeramento envolve muito mais do que a memorizagcao de conteudos; trata-se de
promover a capacidade critica e funcional de lidar com a matematica em diferentes
contextos da vida cotidiana.

Ocsana Danyluk traz importantes contribuicbes ao campo da alfabetizacdo ao
enfatizar a necessidade de abordagens interdisciplinares e metodologias que

considerem a diversidade dos sujeitos e contextos escolares. Sua produgao destaca
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a importancia de praticas pedagogicas que estimulem a autonomia, a criatividade e a
criticidade dos alunos, valorizando a pluralidade cultural e linguistica presente nas
escolas publicas. Danyluk também problematiza a padronizagdo de métodos,
defendendo uma alfabetizacdo que respeite os processos individuais e coletivos de

aprendizagem.

3. Por que o desejo de fazer mestrado?

O desejo de fazer o mestrado nasceu da necessidade de aprofundar meus
conhecimentos, compreender melhor os desafios da alfabetizagdo e contribuir com
propostas efetivas para melhorar a qualidade da educagao publica. A pés-graduacéo
€ também uma forma de colaborar com o meio académico, promovendo a aproximagao
entre a universidade e a escola, o que € essencial para que a pesquisa dialogue com
a pratica e contribua com a formulagdo de politicas publicas mais eficientes e
sensiveis as reais demandas educacionais. Além disso, 0 mestrado € um espaco de
resisténcia intelectual e social, no qual reafirmamos o compromisso com a

democratizagao do conhecimento e com a transformacao social.

4. Para vocé, qual é o maior entrave para a educagao publica de qualidade?

O maior entrave para a educacao publica de qualidade é a desigualdade
estrutural que atravessa o sistema educacional brasileiro. Essa desigualdade se
manifesta na falta de investimentos adequados, na precarizacao das condi¢cbes de
trabalho docente, na auséncia de politicas de formacao continuada efetivas e na
dificuldade de garantir equidade no acesso e na permanéncia dos estudantes. Além
disso, a fragmentacao das politicas publicas e a desvalorizagao social da profisséo
docente agravam esses desafios, comprometendo a efetividade das acgdes

educacionais.

5. Quais as maiores angustias dos profissionais da educagao publica?

As maiores angustias dizem respeito a sobrecarga de trabalho, a insuficiéncia
de recursos pedagdgicos, a falta de apoio institucional e a pressao por resultados

imediatos, muitas vezes descolados das reais condi¢gdes de ensino. Soma-se a isso a
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dificuldade em lidar com as multiplas vulnerabilidades sociais dos alunos e a sensagéao
de impoténcia diante de politicas publicas que nem sempre priorizam a valorizagao da
escola publica como espaco de formagéo integral. A instabilidade e a inseguranca

profissional também alimentam essas angustias.

6. O INAF de 2024 trouxe resultados bem pessimistas em relagdo ao
analfabetismo. De que forma sua pesquisa pode contribuir para reverter este

quadro?

Para reverter esse quadro € necessario investir em politicas publicas integradas
que valorizem a formacdo inicial e continuada dos professores, com foco na
alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas. Além disso, é fundamental garantir
condicbes materiais adequadas, reduzir o numero de alunos por turma e fortalecer
programas intersetoriais que promovam o desenvolvimento integral das criangas
desde a educacao infantil. A promog¢ao de campanhas de conscientizagdo sobre a
importancia da alfabetizac&o, associadas a ampliagado de investimentos sociais para
combater a pobreza e a desigualdade, sao igualmente essenciais para enfrentar o
analfabetismo. FALAR DA SUA PESQUISA.

7.0 que vocé acha das politicas publicas implementadas para sanar

ou obstacularizar o analfabetismo no Brasil?

As politicas publicas tém oscilado entre avangos importantes e retrocessos
significativos. Por um lado, programas como o PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na ldade Certa) representaram uma tentativa importante de enfrentar o
analfabetismo com base na formagado continuada dos professores. No entanto, a
descontinuidade dessas politicas, aliada a fragmentacdo e a auséncia de um
planejamento de longo prazo, tem dificultado resultados mais efetivos. Além disso,
algumas politicas acabam por obstacularizar o enfrentamento do analfabetismo
quando s&o guiadas por interesses alheios a educacgao publica, como a privatizagao
da gestao escolar ou a padronizacao de curriculos sem considerar as especificidades

locais.

8. Se pudesse escolher outra profissao, voceé faria?



107

N&o. Sou uma profissional da Educac¢ao que acredita profundamente no poder
transformador do ensino e na necessidade de romper com a logica do oprimido que,
ao alcancar certo status, torna-se opressor. Pelo contrario, acredito que nossa missao
€ lutar para que haja a libertagdo de todas as pessoas por meio do aprendizado, numa
perspectiva freireana, em que a educagao € um ato politico, ético e humanizador.
Assim, sigo firme no propédsito de construir uma educacgéo publica de qualidade,

democratica e inclusiva.

9. Comente sobre a aprovagao automatica, as politicas de avaliagdao externa

e os programas implementados para corregao das distorgoes entre idade/série.

A aprovagao automatica € uma politica educacional que visa minimizar a
retencao e a evasdo escolar, evitando que o aluno permaneca por anos repetindo a
mesma seérie, o que frequentemente gera frustracdo, estigmatizacdo e abandono
escolar. Essa politica, quando ndo acompanhada de acgbes pedagdgicas efetivas,
pode resultar na progressao continuada sem a devida aprendizagem, contribuindo
para o aprofundamento das desigualdades educacionais e a ampliagado do fracasso
escolar invisivel.

As politicas de avaliagao externa, como a Prova Brasil, o SAEB e mais
recentemente o novo sistema de avaliagdo do Ensino Fundamental, tém
desempenhado um papel importante na produgcdo de dados que permitem
diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos em larga escala. Contudo, tais
avaliacbes sao frequentemente criticadas por induzirem praticas pedagogicas
voltadas para o treinamento dos estudantes para os testes, em detrimento de uma
formacgao integral e contextualizada. Além disso, muitas vezes elas sao utilizadas
como instrumentos de responsabilizacdo docente, sem considerar as condi¢cbes
estruturais precarias em que muitos professores atuam, especialmente na educagao
publica.

Diante do agravamento das distor¢cbes entre idade e série, ou seja, quando ha
um descompasso entre a idade dos alunos e o ano escolar em que estao matriculados,
surgiram programas como o "Acelera Brasil" e as Salas de Aceleragédo, com o objetivo
de corrigir essa defasagem. Embora tais programas possam contribuir para reduzir
estatisticamente a distorcao idade/série, sao frequentemente implementados com
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carater remedial, sem promover mudangas estruturais no modelo de escolarizagao
que gerou essas distorgdes. Além disso, muitas vezes, tais agdes nao sao
acompanhadas de uma formag¢do adequada dos professores para lidar com as
especificidades dos alunos em situagdo de defasagem, o que compromete sua
efetividade.

Em sintese, tanto a aprovagado automatica quanto as politicas de avaliagéo
externa e os programas de corregdo de fluxo sdo instrumentos que podem,
potencialmente, melhorar o sistema educacional, mas sua eficacia depende do
comprometimento com a qualidade da aprendizagem, da valorizagao dos profissionais
da educacdo e do enfrentamento das desigualdades sociais e estruturais que
impactam a escola publica no Brasil. Sem uma politica educacional articulada,
integrada e centrada no direito a aprendizagem, tais medidas podem acabar

mascarando os problemas, em vez de efetivamente soluciona-los.

10. Como vocé imagina o futuro da geragdo de estudantes considerados
analfabetos funcionais quer na preparagao para o mundo do trabalho ou na

continuidade dos estudos?

O futuro da geracao de estudantes considerados analfabetos funcionais € um
dos grandes desafios educacionais e sociais do Brasil. O analfabetismo funcional,
caracterizado pela dificuldade de compreender e interpretar textos e realizar
operacgdes matematicas basicas, compromete significativamente a capacidade desses
sujeitos de prosseguir com sucesso nos estudos e de se inserir no mundo do trabalho
de forma digna e produtiva.

Na continuidade dos estudos, os estudantes com baixos niveis de letramento e
numeramento tendem a enfrentar grandes obstaculos, como a dificuldade de
acompanhar os conteudos escolares, o que favorece o desengajamento, o fracasso
escolar e, muitas vezes, o abandono. Esse quadro tende a perpetuar ciclos de
exclusao, desigualdade e falta de perspectivas de mobilidade social. No campo do
trabalho, a situacdo € igualmente preocupante. Em uma sociedade cada vez mais
orientada pelas tecnologias digitais e pela necessidade de competéncias cognitivas
complexas, os analfabetos funcionais se encontram em situagdo de vulnerabilidade,

sendo direcionados, em geral, para ocupagdes precarizadas, com baixa remuneragao
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e poucas possibilidades de ascensao profissional. Sem o dominio das habilidades
basicas de leitura, escrita e matematica, esses individuos tém dificuldade de acessar
politicas publicas, de compreender direitos trabalhistas e até mesmo de participar
plenamente da vida democratica, o que refor¢ca processos de marginalizagcéo social.
No entanto, é possivel reverter este cenario com politicas educacionais inclusivas e
de formagao continuada de professores, que promovam uma alfabetizagao critica e
socialmente referenciada, conforme defendem autores como Freire, Soares e Tfouni.
A escola precisa garantir ndo apenas o0 acesso, mas o direito efetivo a aprendizagem,
oferecendo metodologias significativas que articulem a alfabetizagao ao letramento e
ao numeramento, de modo a preparar esses sujeitos para uma participagao ativa e
critica na sociedade. Portanto, se o atual quadro ndo for enfrentado com acodes
estruturais, corremos o risco de perpetuar uma geragao excluida das oportunidades
educacionais e profissionais, com impactos severos para o desenvolvimento social e
econdmico do pais. O enfrentamento do analfabetismo funcional é, portanto, uma
urgéncia ética, pedagogica e politica.

Assim finalizamos a entrevista e as discussdes propostas por este trabalho de
pesquisa, reafirmando o compromisso com uma educacao transformadora. A trajetoria
académica e pessoal, marcada por desafios e superagodes, traduz-se em um trabalho
que valoriza as experiéncias dos sujeitos escolares e enxerga na educagao o caminho
para a constru¢do de uma sociedade mais justa, critica e democratica. A integragao
entre alfabetizacdo, letramento, numeramento representa um avango no
enfrentamento dos desafios da alfabetizacdo nao consolidada, abrindo caminhos
para novas pesquisas e praticas formativas para os pré-adolescentes que cursam o

Ensino Fundamental Il.
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1- APRESENTACAO

A alfabetizacao de alunos do Ensino Fundamental Il que ainda ndo dominam
as habilidades basicas de leitura e escrita, constitui-se em um desafio educacional
significativo que requer intervencdes especificas e interdisciplinares para que a
alfabetizacdo ndo consolidada no tempo certo, possa acontecer para estes alunos, por
meio de praticas vivenciadas em seu dia a dia e que seja instrumento do processo de
ensino e aprendizagem. Argumentamos que o desenvolvimento de produtos
educacionais direcionados as necessidades desse publico é essencial para superar
as barreiras de aprendizagem e promover a inclusdo social e académica desses
estudantes, de preferéncia em um espaco destinado a este fim!

Os dados de pesquisas educacionais que foram utilizadas na dissertagdo
indicam gque um contingente consideravel de alunos matriculados entre o 62 e o 92
anos do EF Il enfrentam dificuldades criticas em leitura e escrita, em interpretagéo e
escrita e em raciocinio légico-matematico, dentre outras habilidades e competéncias
ndo consolidadas no Ensino Fundamental I. Essa realidade ndo apenas compromete
o desempenho escolar, mas também reduz significativamente as oportunidades de
desenvolvimento pessoal e profissional. Assim, é fundamental que as escolas,
professores e gestores adotem materiais e metodologias inovadoras que atendam as
necessidades cognitivas e emocionais desse grupo.

Desta forma, um produto educacional voltado para a alfabetizacdo de pré-
adolescentes do EF Il, ancorado em sugestdes dos professores da Rede Municipal de
Vigcosa, MG representa uma solugao significativa e inclusiva, devendo ser pautado
em principios que promovam a aprendizagem significativa, diversificada, interativa e
individualizada. Esses aspectos garantem que o ensino nao seja apenas conteudista,
mas também conectado as experiéncias e a realidade dos estudantes. Além disso, é
necessario considerar estratégias pedagdgicas que respeitem o ritmo de cada aluno
e valorizem suas potencialidades.

Acreditamos que a implementagdo de produtos educacionais para a
alfabetizacdo de pré-adolescentes n&o alfabetizados possa contribuir para amenizar
os déficits de aprendizagem acumulados no Ensino Fundamental I. Em primeiro lugar,
tais materiais possibilitam a superacéo de dificuldades de aprendizagem, oferecendo

aos alunos recursos que favorecem o desenvolvimento gradual de suas habilidades.
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Em segundo lugar, promovem a inclusdo educacional, assegurando que todos os
estudantes tenham acesso ao direito basico a educacao. Por fim, fortalecem a
autoestima e ampliam as perspectivas dos alunos, incentivando-os a buscar novos
conhecimentos e a se tornarem mais autbnomos e participativos na sociedade.

Partindo dessa premissa, os conteudos deste manual incluem componentes
variados, como livros, jogos, atividades ludicas e recursos tecnoldgicos, além de uma
abordagem metodologica que integra diferentes linguagens e estimula a participagao
ativa dos alunos. As competéncias trabalhadas buscaram ir alem da alfabetizacao de
alunos dentro da faixa etaria e condizente com o dominio basico da alfabetizacao,
contemplando também aspectos criticos e criativos que promovam a autonomia e o
empoderamento dos estudantes.

A criacdo e disseminagdo de produtos educacionais voltados & alfabetizacdo
de alunos do Ensino Fundamental Il sdo medidas urgentes e necessarias. Investirem
materiais que oferecam um aprendizado diferenciado, ndao apenas transforma a
trajetoria escolar dos alunos, mas também pode contribuir para a formacao de
cidaddos criticos e preparados para os desafios da vida em sociedade.

Assinalamos que este material pode ser adaptado para todos as idades de

escolarizagcdo com ajustes necessarios para a realidade apresentada.

2- PARA COMECAR O TRABALHO DE ALFABETIZAGAO

No primeiro encontro realize uma Roda de Conversa, no intuito de que os
alunos entendam a estrutura de todo o trabalho. Inicie a conversa se apresentando de
forma oral e, na sequéncia peca a cada aluno que faga o mesmo. Claro prefira,
coloque no quadro de giz a sequéncia de perguntas para que eles a completem (meu
nome é..; tenho ... anos.. moro no bairro; gosto muito de...).

Relate ao grupo o quanto a participacao ativa seria importante no processo de
ensino e aprendizagem, deixando claro de que devemos trabalhar sempre com
respeito e empatia com os colegas e com a professora.

Solicite que expresse com uma palavra que ndo pode faltar durante os
encontros. Va anotando as palavras ditas por eles no quadro, conduza-os a refletir

sobre o verbo “QUERER”. Explane o assunto com exemplos praticos, enfatizando que
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querer gera outros verbos: fazer, participar, respeitar, dedicar, realizar, alfabetizar,
dentre outros.

Escolha o lema deste processo de alfabetizagao: “EU QUERO! PODE SER
DIFICIL, MAS NAO E IMPOSSIVEL” (frase escrita no quadro e, posteriormente deve
ser reescrita por todos, ilustrada de acordo com o gosto de cada aluno e afixada em
local visivel). Faca as consideragdes que julgar necessarias!

Escreva no quadro: LETRA BONITA PODE SER DOM.., MAS LETRA
LEGIVEL E OBRIGACAOQ”. Deixe os alunos cientes de que escrevemos para o outro
e que eles terdo a liberdade de escolher a escrita que julgar condizente: (Imprensa
mailscula, imprensa minuscula e letra cursiva). E importante que os alunos entendam
a necessidade de escrever respeitando as margens, o tracado da letra escolhida, bem
como que a escrita seja o mais legivel possivel!

Uma avaliagao diagnostica da escrita pode ser realizada usando o quadro.
Solicite que os alunos escrevam o “NOME” completo no quadro no giz na letra do dia
a dia! Faga anotagdes para ter um compilado!

“‘Realize os combinados. Explique como serao os encontros e relate sobre as
contribuicdes das gestoras, da coordenadora, da supervisora e dos professores.
Dedique, junto com os discentes, a tornar o espago aconchegante, definindo o local
dos materiais. Todos nhomeados para que a organizagao prevaleca.

O Espaco do laboratorio deve composto de dois quadros (um de giz ao fundo)
e um a pincel no local devido. Estes permitirao que os alunos escrevam com giz e
pincel para praticar a coordenagdo motora grossa e fina. As mesas organizadas da
melhor forma para o trabalho em grupo. Os objetos nas mesas necessitam ser
organizados de forma que todos tenham acesso visual e manipulativo.

Visando motivar os alunos, convide-os a auxiliar a coordenadora do projeto na
decoracao do Laboratério e escolher o nome deste.

Sugestoes: Laboratorio de alfabetizagdo, letramento e numeramento “LAB -
Alfalenu”; “Laboratorio Aprender e Crescer por meio da alfabetizacao significativa”; -
“Troca de saberes: Todos aprendem e Todos ensinam”; Eu posso, Eu quero, Eu

consigo!”
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Tenho certeza de que nao faltardao opgdes para nominar o espaco! As
sugestdes dos alunos podem ser colocadas no quadro e, posteriormente, pode-se

realizar a escolha por votagcao em papel e apurac¢do na presenca de todos!

3- CRIAGAO DO ESPAGO ALFABETIZADOR

Selecione os materiais mais interessantes para compor o ambiente. Apresente
as opgdes pela tela do computador ou imagens impressas, dentre estas: alfabeto
de rétulos, a tabuada de multiplicagdo, 0 nome dos numeros por extenso e os sinais
de pontuacgéo, conforme figuras e comentarios abaixo:

Apos recortar e distribuir o alfabeto, dé prioridade a inicial do nome de cada
aluno. Solicite que fagam a colagem deste em papel sulfite.

O ambiente de alfabetizacdo possibilita a imersao na cultura escrita através
da interacdo entre textos auténticos, a curiosidade dos pré-adolescentes e a
intervencao do professor. Trata-se de um suporte visual para a construcao de cenarios
onde os alunos possam assimilar significados, convengoes e fung¢des da escrita.

A ideia se desenvolve com a propagagao do construtivismo pedagogico na
alfabetizacdo, especialmente apdés o langamento do livio Psicogénese da lingua
escrita (Editora Penso), publicado no Brasil em 1985, por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, figuras proeminentes no campo.

Durante o mesmo periodo, o conceito se fortaleceu juntamente com os
debates sobre alfabetizagdo, que também surgiram, enfatizando a relevancia do
aprendizado da leitura e escrita através de experiéncias concretas em praticas sociais.

Modelo de um alfabeto propicio a idade dos participantes




Fonte: Fotos do arquivo (2023)

Na sequéncia, solicite que respondam perguntas sobre: Quem sou Eu?




ESCOLA

PROF.

ALGUMAS DE MINHAS
COISAS FAVORITAS

FATOS SOBRE MIM:

ANGS

Eu TENSIO

MENHA FROFE SSO8A § OBJETO
0% mEMBROS DF MIdiva Faslila 540 COMIDA
ESFEORTE
ALGUNS DO MY ANlEOS 34O i
MUSICA

A MEU aNTVERSARLD €

/" 0 QUE EU mals
GOSTO DE FAZER E:

MEU LIVRO
FAVORITO E:

{ MEU MELHOR
PASSEIO ATE HOJE:

K MAIS UM POUCO SOBRE MIM...

I———* ENSINAR-APRENDER
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Esta atividade, apos corregdes e transcrigao, deve ser afixada debaixo da letra

inicial do alfabeto. Na oportunidade discuta sobre o alfabeto, a sua histéria, e sobre

vogais e consoantes.

Algumas fotos de um espaco alfabetizador:
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Fonte: Fotos do arquivo (2023)

Fonte: Fotos do arquivo (2023)
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Fote: Fotos d autora: inicio da montagm do minimercado (2023)
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PRATICAS

Pratica 1: Jogo da memoria: plano de aula interdisciplinar com o tema anim

1A) Objetivo: Utilizar o jogo da memaria para explorar conhecimentos sobre
desenvolver habilidades de memodria, vocabulario, classificagao e raciocir

integrando Ciéncias, Lingua Portuguesa, Inglesa, Espanhola e Matematica.

1B) Materiais Necessarios:

-Conjuntos de cartas de jogo da memodria com imagens de animais (feito el
aula pelos alunos), conforme figura 4;

-Folhas de papel e canetas para os alunos;

-Quadro;

-Livros ou recursos digitais sobre animais;

-Régua e calculadora (Matematica).

Figura 4: Conjuntos de cartas de jogo da memdria com imagens de animais

RAPOSA
b 4

W’

FOX

PINGUIM OVELHA COELHO

Q .g. _ X

PENGUIN  PINGUINO SHEEP OVEIA : RABBIT CONEJO

CAVALO GIRAFA
P\

HORSE CABALLO GIRAFFE JIRAFA

ELEFANTE RINOCERONTE

N N ONTE

ELEPHANT  ELEFANTE b

MOUSE RATON

Fonte: imagem capturada no Google (2023).
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1C) Desenvolvimento

Momento 1) Introducéo

-Inicie a aula explicando o objetivo: explorar os animais por meio do instrumento jogo
da memoria;

-Apresente as cartas com imagens de diferentes animais, explicando como trabalhar

com o jogo.

Momento Interdisciplinar 1) Atividade de Ciéncias - Classificagdo de animais
-Divida os alunos em pequenos grupos e distribua conjuntos de cartas de jogo da
memoria;

-Peca aos alunos para jogarem o jogo da memaria em seus grupos, combinando os
pares de animais;

-Enquanto jogam, circule entre os grupos indagando sobre os diferentes tipos de

animais (mamiferos, aves, répteis, anfibios, peixes) representados nas cartas.

Momento Interdisciplinar 2) Atividade de Lingua Portuguesa: Vocabulario e
descricdo

-Apés o jogo, peca aos alunos para escolherem um animal que encontraram no jogo
da memoria;

-Eles devem escrever uma estrutura frasal sobre o animal escolhido, incluindo
caracteristicas fisicas, habitat e curiosidades;

-Incentive o uso de vocabulario especifico relacionado aos animais estudados.

Momento Interdisciplinar 3) Atividade de Lingua Inglesa e Espanhola

Na confeccdo do material incentivem os alunos a identificar as duas diferentes linguas
estrangeiras. Caso ndo aconteca, faca perguntas a eles:

- Organize as figuras onde aparecem duas palavras iguais, escreva o cabecalho no

quadro a pincel ou giz;




Figura 5: Quadro comparativo entre diferentes idiomas

. Elaboracdo do quadro comparativo

*

Lingua N°de |LinguaEspanhola | Lingualinglesa |N°de | Mesma escrita
Portuguesa silabas silabas (X)
guaxinim 3 mapache raccoon 2 0
hipopdtamo 5 hipopétamo hippopotamus 5 2

).i/

/ cocla 3 Kocla koala 3 2
elefante 4 elefante elephant 3 2
girafa 3 jirafa giraffe 2 0

Fonte: Elaboracdo da autora (2023).

-Realizar a atividade com as demais palavras;

- Escolher trés animais, imaginar uma fabula, usando a linguagem oral para o relato;

- Recortar outros animais para montar um jogo da memoria similar a este.

Momento Interdisciplinar 4) Atividade de Matematica

A tabela de estimativa de dados a seguir € uma ferramenta organizada em
colunas e linhas que permite comparar informagdes aproximadas e reais sobre um
determinado conjunto de elementos. No contexto da tabela com os dados de animais,
ela serve para registrar, analisar e confrontar caracteristicas como altura, peso,
utilidade e valores estimados em relacao aos valores reais. Essa estrutura possibilita
o desenvolvimento de habilidades como observacdo, analise critica, estimativa e
comparacao, tornando-se Util em diversas areas do conhecimento, como matematica,
ciéncias e economia. A atividade ajuda a trabalhar a capacidade de estimativa e
comparacao, além de desenvolver um olhar critico sobre o valor dos animais no

contexto econdmico e social. Também pode ser utilizada para discutir a variagao de
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precos no mercado e os fatores que influenciam esses valores, como raga, genética,
utilidade e oferta/demanda.

Figura 6: Estimativa e Comparacao de Dados sobre Animais

[ 4. Atividade de Matematica
Trabalhando em tabelas com estimativa de dados

' Animal @ Altura | Peso | Utilidade Valor |Valor real
paranés | estimado
em R$

QPO
cachorro
cavaglo
pate
coglho
Yoc

o

CO

Fonte: Elaboracdo prépria (2023).

1D) Avaliacao e perspectivas

-Concluir a aula com uma discussdo em grupo sobre o que aprenderam por meio do

jogo da memodria;

- Realizar pesquisa no Google para sanar as duvidas;

-Pedir aos alunos para apresentarem suas descri¢goes de animais e os resultados da

atividade de Matematica.

-Recapitule os principais conceitos aprendidos durante a aula;

-Faga um breve resumo das descobertas sobre os diferentes tipos de animais e suas
caracteristicas;

-Encoraje os alunos a continuarem explorando o tema dos animais em casa e

compartilharem novas descobertas na proxima aula.

Pratica 2) Panfletos de supermercados
2A) Objetivos:

-Analisar e interpretar informagdes em panfletos de supermercados;
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-Aplicar
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conceitos matematicos das quatro operagdes (adic

multiplicac@o e divisdo) na contextualizacao dos precos de produtos;

- Desenvolver habilidades de organizac&o e categorizacao de produto

Estimular a compreensao sobre planejamento financeiro e consumo ¢

2B) Materiais Necessarios:

-Panfleto de supermercado recentes (pode ser digital ou impresso);

-Papel e lapis;

-Quadro de pincel ou giz para demonstracao.

Figura 7.Demonstragéo de dois panfletos de supermercados de Vigos

D e o

.-’H-—u . -

o

e ——

(= -}

| Eﬁ

- ELETROS PNEUS

E'W--«-...E =5 3«—1}3
- A - p—t
W B RN
T

Fonte: Fotos do arquivo (2024)
2C) Desenvolvimento:

e P e

TP

s =




Momento 1) Atividades de Lingua Portuguesa

-Recortar os produtos, agrupar 05 figuras e escrever estruturas frasais comtodos eles,
destacando-os;

-Separar os produtos de limpeza, descrevendo a utilidade de cada um;

-Listagem no quadro de 10 produtos;

Momento 2) Matematica Colocar os valores em ordem crescente e decrescente;
-Listar no quadro de giz dez valores e solicitar a escrita por extenso, utilizando o
material exposto em podster, fotocopias ou cartaz;

- Elaborar de graficos com a estrutura dada e em papel quadriculado;

-Elaborar um grafico de barras com as seguintes especificidades:

Produtos até 5 reais 10
Produtos ate 10 reais 10
Produtos acima de 5 reais 08

Produtos acima de 10 reais 05

Produtos até 15 reais 04

Produtos acima de 15 reais 06

- Elaborar a legenda por cores.

Momento interdisciplinar 1) Matematica (Operactes matematicas: adigdo, subtracéo,
multiplicagdo e divisao);

Momento interdisciplinar 2) Lingua Portuguesa (Organizacdo de textos e
organizagdo de informagdes;

Momento interdisciplinar 3) Ciéncias (alimentos de produtos de higiene:
caracteristicas e utilidades;

Momento interdisciplinar 4) Educac¢ao Financeira (Planejamento de compras e
consumo consciente).

2D) Avaliagao e Perspectivas
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-Digitalizar os panfletos e imprimir como pdster, para auxiliar os alunos a ter duas fontes de

consulta ao mesmo tempo.
-Reunir a turma para uma discussao sobre as descobertas dos grupos;

-Quais foram as categorias de produtos mais observadas nos panfletos?

-Houve diferengas significativas de pregcos entre marcas ou tipos de produtos similares?
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-Discussdo em grupo utilizando panfletos diferentes;

Pratica 3. Bingo interdisciplinar (Linqua Portuquesa, Ciéncias, Histéria e Geografia)

3A) Objetivos

-Expandir o vocabulario dos alunos utilizando um jogo de bingo de palavras;

-Integrar conhecimentos de diversas disciplinas, como Lingua Portuguesa, Ciéncias e
Cultura Geral;
-Estimular a colaboragdo em equipe e o raciocinio rapido.
3B) Materiais necessarios
-Cartelas de Bingo com palavras (preparadas com antecedéncia);
-Quadro para o sorteio das palavras;
-Marcadores para as cartelas.
Para essa atividade houve a necessidade da elaboracao de uma cartela que

apresentasse palavras do cotidiano dos alunos, coerentes com a idade destes.

Figura 8.Cartelas de Bingo interdisciplinar e tabela para marcacéo
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FACEBOOK SACI [ JUROS BRASIL LUA VIGOSA
ISAIAH BINGO | CORUJA CAFE BINGO ANOR
UNIVERSIDADE |  PIANO | GUARANA PATINETE | PETECA | FEMUR

AVENDA | CADEIRA | ABELHA BIBLA COPNHO | BORBOLETA

COLMEA | BNGO |PIANDO VESNHA | OGO | GRASSOL
URUGUAI REBECA | PARTIR FALAMOS S0l ESCOLA

ORO | QURORUPLD | AFRGA | |WLMAD | PALHACO 1SN0
T e EE ] |OPNLO | BNG) | L

WATZAPP | CNOERELA | NAVIO OCEANO | PANAPANA | MEDICO

(ORRER DEVS BALEIA OCEANO | PANAPANA | MEDICO

CELULAR BNGO | DANCAR ROMA BNGO | TERNURA
PAACO | GOOGLE | CADEIRA IVRO MOUSE | LAMPADA

Fonte: Elaboracdo da autora (2024).




+.Tabela-para-marcagéo-daorientadora- D f

[FACEBOOKe | SACR |JUROS® |GRASLe | (UA® | VIGOSAe
|SAIAHe PAGe — [CORUJA= [CAFEn | GAUNHA® |  AMORe
UNVERSIOADES ~ PIANO= | GUARANA® | PATINETE® | PETECA® | FEMURe
FERAe DANCARe [ ARVOREs | CIRCOs | QUADRUPLO®|  AFRICA®
AVENTDA® VIOCAOe | ABECHA= | CENTENA® | ORQUIDEA® | SEREIA®
COLMEIA® | ABACATE® |PIANDO= | WATZAPPa| CINDERELA® | NAVO®
URUGUAIe REBECA® [ PARTIRe [ BIBLIA= | COPINHO= | BORBOLETA®'
(WFAG: | PRINCESAG | SINO= | NESINAAG | PANDEIROR | GIRASSOLE
SAOPAULOs | FOGUERA® [ APIS® | FAUANOS|  S0L@ | ESCOLA® |
"OCEANO+¢ | PANAPANAG | MEDICOe | CORRER® | DEUS® | BALEIAG
'ROMA® | PROFESSORAY TERNURA® | CELULAR® | RAINFA® | DANCAR® |
+INRO: | WOUSEs | CANPADAG | PALHACO® | GOOGLE® | CADERAR |

Fonte: Elaboracdo da autora (2024).

3C) Desenvolvimento

Momento 1) Preparacao das cartelas

-Distribua as cartelas de bingo para os alunos;

-Cada cartela deve conter palavras relacionadas a diferentes disciplinas, como

substantivos, verbos, termos cientificos, eventos historicos e outros.

Momento 2) Sorteio das palavras

-Use o quadro para sortear as palavras;
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-Cada palavra sorteada deve ser lida em voz alta e explicada brevemente (por

exemplo, seu significado ou contexto).

Momento 3) Marcacdo nas cartelas
-Os alunos devem marcar as palavras sorteadas em suas cartelas;

-Incentive-os a explicar o significado das palavras marcadas, promovendo a discusséo

e o0 aprendizado colaborativo.

Momento interdisciplinar 1) Lingua Portuguesa

Exemplos: Assinale um X de acordo com o nuimero de Silabas de cada palavra;

Palavras Dissilabas Trissilabas Polissilabas
AVENIDA X

COLMEIA
URUGUAI
UNIVERSIDADE
MILHAO

Fonte: Elaboracdo da autora (2024).

-Acentue as palavras que recebem acento agudo ou circunflexo;
-Faca uma tabela com 3 colunas e separe-as;

Separe as palavras por categorias

Palavras Acento agudo Acento circunflexo

Fonte: Elaboragao da autora (2024).

Momento interdisciplinar 2) Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia e
Geografia

A tabela de Estimativa e comparacdo de dados sobre animais pode ser
explorada de maneira interdisciplinar, integrando diferentes areas do conhecimento.

Em Matematica: estimativas, comparagdo de grandezas (altura, peso, valores),
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analise de dados e porcentagens. Ciéncias: Caracteristicas dos animais, cadeias
alimentares e impacto ambiental. Geografia: Distribuicdo dos animais pelo mundo,
relacdo entre habitat e caracteristicas fisicas. Lingua Portuguesa: Producdo textual,

categorizacdo de palavras, interpretacio de dados.

Separe as palavras por categorias para completar o quadro

Verbos

Substantivos Proprios

Palavras (lingua Inglesa)

Mitos do folclore

Nomes de paises

Flores

Substantivos coletivos

Frutas

Partes do corpo humano

Animais

Palavras grafadas de forma incorreta

Nomes de recursos digitais

Palavras que expressam termos da Matematica

Fonte: Elaboracio da autora (2024).

Classificagao das Palavras

Categoria Palavras da Tabela

Verbos dancar, partir, falar, correr, piando, jurar

Substantivos Proprios Brasil, Vigosa, Roma, S&o Paulo, Uruguai, Isaiah, Rebeca

Palavras (lingua inglesa) Facebook, Google, celular (palavra comum em portugués,
mas vinda do inglés)

Mitos do folclore Saci

Nomes de paises Brasil, Uruguai, Roma (cidade, mas pode ser interpretada
como referéncia ao Império Romano)

Flores orquidea, girassol

Substantivos coletivos colmeia (abelhas), panapana (borboletas)

Frutas guarana, abacate, milho (embora seja um cereal, pode ser
incluido)

Partes do corpo humano fémur

Animais coruja, galinha, abelha, borboleta, baleia

Palavras grafadas de forma | "Watzapp" (provavel emro para "WhatsApp")

incorreta

Nomes de recursos digitais Facebook, Google, celular

Palavras que expressam | quadruplo, centena

termos da Matematica

Fonte: Elaboracao da autora (2024).
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Momento interdisciplinar 3) Matematica, Lingua Portuguesa , Ciéncias, Geografia, Historia
e Cultura
Lingua Portuguesa:ldentificacéo e classificagéo das palavras. Corregédo de palavras

grafadas incorretamente. Producdo textual utilizando as palavras categorizadas.

Matematica:
Trabalhar os conceitos de "quadruplo” e "centena" em exercicios de multiplicagéo e
contagem.

1. Ciéncias: Explorar caracteristicas dos animais citados (coruja, galinha, abelha,
borboleta, baleia). Discutir a importancia das flores (orquidea, girassol) no
ecossistema.

2. Geografia: Localizar os paises mencionados no mapa-mundi. Relacionar a fauna e
flora aos diferentes continentes.

3. Historia e Cultura: Explorar o folclore brasileiro a partir do Saci. Relacionar Roma a
histéria da civilizagdo romana.

4. Tecnologia: Discutir o impacto dos recursos digitais mencionados (Facebook,
Google, celular).

4 D) Avaliagao e perspectivas

-Reuna a turma para discutir as palavras sorteadas e suas relagées com diferentes
disciplinas;

-Pergunte aos alunos sobre as palavras que mais aprenderam durante o jogo e como
essas palavras podem ser aplicadas em diferentes contextos;

- Solicite que sugiram mais atividades que podem ser exploradas com as palavras.

Pratica 4. Trabalhando com o sistema monetério brasileiro

Visando motivar os alunos apresentei a eles a nota de 200 reais, impressa e
discutimos sobre o lobo guara.

Na sequéncia, coloquei no quadro a pincel os valores das demais cedulas e
pedi que lembrassem por qual animal cada uma era representada. O unico acerto foi

da nota de 50 reais.




- REPUBLICA FEDERATIVA DO BR

e MRS

e S DUZENTOS REAIS

- Apresentei as notas e eles foram realizando a consulta e escrevendo na tabela.

- O proximo passo foi a distribui¢io das cédulas impressas, cada um montou seu Kit
(dinheiro) de cédulas e moedas e colocaram em caixas oferecidas pela professora
Essas foram coladas em papel cartdao, recortadas e protegidas por fitas adesivas

largas

e

50
NOTAS
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4A) Objetivo

Compreender o sistema monetario brasileiro, identificando cédulas e moedas;
explorar os animais representados nas cédulas e as figuras histéricas nas moedas;
relacionar o sistema monetario a geografia do Brasil e a sua histéria, desenvolvendo
habilidades de pesquisa, leitura, interpretag¢ao critica e valorizagado da fauna e cultura
nacional.

4B) Materiais Necessarios

4C) Desenvolvimento
Momento 1) Introdugao

Momento Interdisciplinar 1) Matematica — Sistema Monetario

Momento Interdisciplinar 2) Geografia — Biomas Brasileiros
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Imagens ou réplicas de cédulas e moedas brasileiras;

Cédulas impressas e protegidas com fita adesiva, coladas em papel cartao;
Tabela para identificacdo e anotacao dos elementos das cédulas e moedas;
Mapa do Brasil;

Papel, lapis, canetinhas, cola e cartolina para confecgéo de murais;
Recursos audiovisuais: videos educativos e leitura de livros informativos;

Caixa organizadora para guardar os kits de dinheiro de cada aluno.

Iniciar com a exibigdo da nota de 200 reais e discutir o animal ilustrado: o lobo-
guara;

Escrever os valores das cedulas no quadro e levantar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre quais animais estao representados nelas;

Registrar os acertos e erros para posterior pesquisa e investigacao.

Distribuir réplicas de cédulas e moedas para que cada aluno monte seu “kit” de
dinheiro;

Trabalhar o reconhecimento dos valores e as operagdes basicas com cédulas
e moedas (adicao, subtracao, troco);

Simular situacdées de compra e venda para aplicar o uso do dinheiro.

Associar os animais das cédulas com seus respectivos biomas e regides do
Brasil;
Criar um mural ilustrativo com o mapa do Brasil e os animais, ligando as

cédulas as areas onde esses animais vivem;




Discutir sobre os aspectos geograficos, ambientais e de preservacao da fauna

brasileira.

Momento Interdisciplinar 3) Historia - Figuras Historicas nas Moedas

Exibir imagens ou videos com figuras historicas presentes nas moedas
brasileiras;

Dividir a turma em grupos para pesquisarem sobre essas personalidades (ex.:
Tiradentes, Pedro Alvares Cabral, Princesa Isabel, Santos Dumont);

Produzir apresentacdes orais e escritas explicando quem foram essas figuras

e sua importancia na historia do Brasil.

Momento Interdisciplinar 4) Lingua Portuguesa - Leitura, Producao Textual e

Apresentacao

Propor a leitura de textos informativos e livros como “Pequeno Livro de Grandes
Brasileiros”;

Desenvolver atividades de producdo textual: relatérios sobre as figuras
histéricas, descricdes dos animais, textos opinativos sobre o valor do dinheiro;
Incentivar a apresentacédo oral dos trabalhos, promovendo o desenvolvimento

da linguagem e expresséao.

4 D) Atividade de Integracao Final: Exposi¢ao Tematica

Organizar uma “Exposicao do Dinheiro Brasileiro” com as producdes das
diferentes disciplinas:

o Matematica: simulagéo de loja com uso das cédulas e moedas;

o Geografia: mapas dos biomas e habitats dos animais;

o Histéria: painéis sobre as personalidades histéricas;

o Lingua Portuguesa: textos e apresentacdes informativas.

Avaliacao e Perspectivas

Observar a participagéo e o engajamento dos alunos nas atividades propostas;
Avaliar as producgdes orais, escritas e visuais quanto a criatividade, conteudo e
clareza;

Realizar autoavaliacdo e avaliagdo entre os pares, promovendo a reflexao
sobre o processo de aprendizagem;

Discutir em grupo o que aprenderam sobre o sistema monetario, os animais e

as personalidades brasileiras;
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e Estimular os alunos a levarem o conhecimento adquirido para o cotidiano,
valorizando o dinheiro e compreendendo seu papel social, histérico e ambiental.

Momento interdisciplinar 5) Matematica, Histdria, Geografia
Objetivos
-Compreender o sistema monetario brasileiro, identificando cédulas e moedas.
-Explorar os animais representados nas cédulas e as figuras histdricas nas moedas.
-Relacionar o sistema monetario a geografia do Brasil e a sua histéria, destacando a
importancia dos personagens histéricos e dos animais.
-Desenvolver habilidades de pesquisa, leitura e interpretacao critica sobre o dinheiro.
Contetidos
Matematica: Identificagdo de valores das cédulas e moedas, compreensdo da
estrutura do sistema monetario.
Historia: Estudo das figuras historicas representadas nas moedas e sua relevancia
na formacéo do Brasil.
Geografia: Relacao dos animais representados nas cédulas com os biomas e regides
do Brasil.
Desenvolvimento
Aula 1: Conhecendo as cédulas e moedas brasileiras
Atividade Inicial: Apresentacao do video "Cédulas e Moedas do Brasil" para introduzir
os alunos ao tema e despertar a curiosidade sobre o que eles sabem sobre o dinheiro.
Atividade Principal: Distribuicdo de imagens das cédulas e moedas. Os alunos
trabalhardo em grupos para identificar os animais das cédulas e as figuras histéricas
das moedas. Devem também relacionar os valores monetarios e discutir a importancia
de cada representacao.
Atividade Final: Cada grupo apresenta um breve resumo sobre um animal ou figura

historica, destacando sua importancia no Brasil.

Aula 2: Explorando os Animais nas Cédulas
Atividade Inicial: Revisdo dos animais nas cédulas e a importancia de cada um para

a fauna brasileira.
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Atividade Principal: Atividade de pesquisa sobre os animais representados nas
cédulas (mico-ledo-dourado, onga-pintada). Cada grupo pesquisa o habitat, as
caracteristicas e a conservacao desses animais, relacionando-os as regioes do Brasil.
A pesquisa pode ser acompanhada por uma apresentagdo com mapas geograficos
das regioes.

Atividade Final: Criagdo de um mural ilustrativo, onde os alunos ligam as cédulas aos
biomas brasileiros.

Aula 3: Figuras Historicas nas Moedas e a Historia do Brasil

Atividade Inicial: Apresentacao de um breve video sobre as figuras historicas nas
moedas (Tiradentes, Pedro Alvares Cabral) para contextualizar historicamente essas
personalidades.

Atividade Principal: Divisao dos alunos em grupos para uma atividade de pesquisa
sobre uma das figuras das moedas. Eles devem investigar quem foi essa pessoa, sua
contribuicdo para a historia do Brasil e como ainda € lembrada hoje. Sugestdo de
leitura: "Pequeno Livro de Grandes Brasileiros”.

Atividade Final: Cada grupo apresenta suas pesquisas e reflexdes, conectando o

papel dessas figuras a historia do Brasil.

4 E) Recursos

-Videos educativos sobre o sistema monetario.

-Imagens ou réplicas de cédulas e moedas brasileiras.

-Mapa do Brasil para relacionar os animais com suas regides.

-Livros e materiais de pesquisa, como "Pequeno Livro de Grandes Brasileiros."
Videos

"Cédulas e Moedas do Brasil" - Canal Aquarela

"Historia do Dinheiro" - Canal Nostalgia

"Pequeno Livro de Grandes Brasileiros" de Patricia Engel Secco

"Dinheiro: O que &, Como Funciona e Como Cuidar Bem Dele" de Walter Giersz

Momento interdisciplinar 6): Matematica, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa

4 F) Objetivos
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-Compreender o sistema monetario brasileiro, identificando e valorizando as cédulas
e moedas.

-Explorar os animais presentes nas cédulas e as personalidades histéricas nas
moedas, relacionando-os com a histéria e a geografia do Brasil.

-Desenvolver habilidades de pesquisa, interpretacéo de textos e apresentacao oral.
-Estimular o pensamento critico sobre o valor do dinheiro, economia e preservacao
ambiental.

-Integrar conhecimentos das disciplinas de Matematica, Histéria, Geografia e Lingua

Portuguesa de forma contextualizada.

4 G) Conteudos

Matematica: Reconhecimento e valor das cédulas e moedas brasileiras; operagdes
basicas com dinheiro; conversao entre diferentes unidades monetarias.

Historia: Personalidades historicas representadas nas moedas; importancia dessas
figuras para a historia do Brasil.

Geografia: Animais presentes nas cedulas e suas respectivas regides de ocorréncia
no Brasil; diversidade bioldgica brasileira.

Lingua Portuguesa: Leitura e interpretacio de textos informativos sobre o dinheiro;

producao de textos descritivos e expositivos.

Desenvolvimento
Aula 1: Introducao ao Sistema Monetario Brasileiro

Atividade Inicial: Iniciar com uma roda de conversa sobre o que os alunos sabem
sobre dinheiro. Perguntar sobre experiéncias pessoais, como 0 uso de moedas e
cédulas.

Atividade Principal: Apresentacdo de um video educativo para introduzir o tema.

Sugestao de Video: "De Onde Vem o Dinheiro?" - Mundo Curioso

Atividade Pratica: Distribuir réplicas ou imagens de diferentes cédulas e moedas
brasileiras. Em grupos, os alunos identificardo os elementos presentes em cada uma

(animais nas cedulas e figuras histéricas nas moedas).




Atividade Final: Cada grupo apresenta suas descobertas, compartilhando

informagdes sobre os animais e personalidades identificadas.

Aula 2: Animais nas Cédulas e Geografia Brasileira

Atividade Inicial: Revisdo rapida dos animais identificados na aula anterior.
Perguntar onde esses animais vivem no Brasil.

Atividade Principal: Pesquisa em grupos sobre o habitat natural dos animais
presentes nas cedulas brasileiras.

Sugestao de Video: "Animais Brasileiros - Conheca Nossos Animais!"

-Atividade Pratica: Cada grupo cria um mapa do Brasil destacando as regiées onde
0s animais das cédulas sdo encontrados, incluindo informagdes sobre o bioma, clima
€ caracteristicas geograficas.

-Atividade Final: Apresentacdao dos mapas e discussdao sobre a importancia da

preservacgao dos habitats naturais desses animais.

Aula 3: Figuras Historicas nas Moedas e Historia do Brasil

Atividade Inicial: Introducdo as personalidades historicas presentes nas moedas
brasileiras. Explicar brevemente quem foram essas figuras e suas contribuicoes para
0 pais.

Atividade Principal: Pesquisa individual ou em pares sobre uma das personalidades
representadas nas moedas (por exemplo, Tiradentes, Princesa Isabel, Santos
Dumont, etc.). Utilizar recursos como livros, internet e materiais fornecidos pelo
professor.

Sugestao de Leitura: "Pequeno Livro de Grandes Brasileiros" de Patricia Engel
Secco

Atividade Pratica: Producdo de um breve relatério ou apresentagio digital sobre a
figura historica escolhida, incluindo informacdes biograficas, realizagdes e importancia
para o Brasil.

Atividade Final: Apresentacdo das pesquisas para a turma, promovendo a troca de

conhecimentos sobre as diferentes personalidades.

Aula 4: Integracao e Aplicagao dos Conhecimentos
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Atividade Inicial: Revisao dos conteudos abordados nas aulas anteriores, reforgcando
as conexdes entre Matematica, Historia e Geografia no contexto do sistema monetario.
Atividade Principal: Projeto interdisciplinar onde os alunos criardo uma "Exposicéo
do Dinheiro Brasileiro". Divididos em grupos, cada turma ira montar uma secéo da
exposicao:

Matematica: Simulacido de uma loja onde os alunos praticardo operacées de compra
e venda usando as cédulas e moedas estudadas.

Historia: Painéis ou cartazes sobre as personalidades historicas das moedas, com
fotos, biografias e curiosidades.

Geografia: Exposicdo dos mapas criados sobre os habitats dos animais das cédulas,
incluindo informacgdes sobre os biomas e regides.

Lingua Portuguesa: Apresentacdo oral e escrita dos trabalhos realizados,
incentivando a clareza e a organizagao das informacdes.

Atividade Final: Realizacdo da exposi¢c&o para outras turmas ou para a comunidade
escolar. Os alunos poderdo guiar os visitantes pela exposicdo, explicando o que

aprenderam.

4 H)Recursos

-Videos educacionais sobre o dinheiro e os animais do Brasil.

-Réplicas ou imagens de cédulas e moedas brasileiras.

-Livros infantis e materiais de pesquisa sobre historia e geografia do Brasil.
-Computadores/tablets com acesso a internet para pesquisas.

-Materiais de arte (papel, cartolina, marcadores, tesoura, cola) para a criagcdo de
mapas e cartazes.

-Jogos educativos sobre dinheiro (opcional).

Avaliacao e perspectivas

Participagao: Engajamento e colaboragdo nas atividades em grupo e individuais.
Producoes Escritas e Visuais: Qualidade e criatividade dos mapas, cartazes,
relatérios e apresentacdes.

Apresentagoes Orais: Clareza, organizagao e dominio dos contelidos apresentados.
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Exposicao Final: Organizacao, contelido e capacidade de explicar os conhecimentos
adquiridos durante a exposi¢éo.
Autoavaliacao e Avaliacao pelos Pares: Reflexdo sobre o préoprio aprendizado e

contribuicao para o grupo.

Sugestoes de Videos e Livros para Enriquecer o Trabalho:
Videos:

"De Onde Vem o Dinheiro?" - Mundo Curioso -Assista aqui
"Cédulas e Moedas do Brasil" - Canal Aquarela -Assista aqui

"Animais Brasileiros - Conhecga Nossos Animais!"- Assista aqui

Livros
Titulos Autores Assunto
"Dinheiro: o que é, como | Walter Explica de forma clara e ilustrativa como o dinheiro
funciona e como cuidar bem | Giersz funciona, sua histéria e como gerencia-lo.
dele
O Menino que coleciona | Rubem Desperta o interesse das criancas pela historia por
moedas” Alves trds das moedas, conectando valores histdricos e
culturais.
Pequeno Livro de Grandes | Patricia Apresenta biografias de personalidades
Brasileiros Engel Secco | importantes para a histéria do Brasil de maneira
acessivel.
Vamos Falar de Dinheiro Flavio de | Introduz conceitos basicos sobre economia e
Souza financas pessoais para jovens leitores.
Vamos Falar de Dinheiro" de | José  Luiz | Uma abordagem ltdica e educativa sobre a histéria
"Histéria do Brasil para | Fiorella brasileira, adequada para a faixa etaria.
Criangas
Dicas Adicionais
Acoes Comentarios

Atividades de Pesquisa

Incentive os alunos a trazerem moedas e cédulas de casa para analise
detalhada em sala de aula.

Convidar um Especialista

Se possivel, convide um economista ou contador para falar sobre o
sistema monetario e responder perguntas dos alunos.

Visita Virtual ou Presencial
a um Banco Central

Organize uma visita virtual ou presencial para que os alunos vejam
como o dinheiro é produzido e administrado.

Jogos Educativos

Utilize jogos que simulem transagoes financeiras para praticar o uso do
dinheiro de forma divertida e educativa




Integragéo com | Utilize aplicativos ou plataformas online que permitam aos alunos criar
Tecnologia apresentacoes digitais ou infograficos sobre os temas estudados.
Observagoes

-Adaptar as atividades de acordo com o nivel de compreenséo e interesse dos alunos,
garantindo que todos participem de forma ativa.

-Estimular a interdisciplinaridade, mostrando como diferentes areas do conhecimento
se conectam no estudo do sistema monetario.

-Promover um ambiente inclusivo e colaborativo, onde os alunos se sintam a vontade
para compartilhar conhecimentos e aprender uns com os outros.

-Considerar a diversidade cultural e regional dos alunos ao abordar os temas de
geografia e historia, valorizando diferentes perspectivas.

-Este plano de aula visa ndo apenas ensinar sobre o sistema monetario brasileiro, mas
também integrar conhecimentos de multiplas disciplinas, promovendo um aprendizado

mais rico e significativo para os alunos de 9 a 12 anos.

Sugestdo de jogos virtuais: https://www.tudosaladeaula.com/2021/05/quiz-

matematica-6ano-7ano-problemas-sistema-monetario.html#google_vignette

Pratica 5. Jogos no Minimercados
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Fonte: Arquivo de fotos (2023)
a. Iniciamos a montagem do Minimercado com as embalagens de produtos variados
trazidos pela professora;

b. Os participantes do projeto trouxeram embalagens variadas;




c. Colocamos uma prateleira com divisorias e mesas para organizarmos o espago;

d. Solicitei que os produtos fossem separados por categorias: alimentos (sdlidos e
liquidos), materiais de limpeza, materiais de uso pessoal, produtos processados,
brinquedos, utensilios de cozinha e roupas de cama e mesa.

e. ApOs a organizacgéao, solicitei que os alunos colocassem pregcos em cada produto,
consultando os precos da Internet.

f. Na sequéncia, eles colocaram os nomes dos produtos em ordem alfabética;

g. Trabalhamos artigos, numerais, substantivos, plural e problemas envolvendo as
quatro operacgoes.

h. Para cada modalidade foi feito um grafico de barras com 12 produtos, para
verificagdo do mais caro e do mais barato;

h. Fizemos simulagées de compra, utilizando o falso dinheirinho e com rodizio entre
Caixa e consumidor. Sob a supervisao da professora, utilizando a calculadora. O
Caixa dava o valor total e efetuava o troco, caso tivesse.

i. Escrita dos valores dos produtos por extenso de acordo com a listagem do quadro.
j. Exploragdo da utilidade de alguns produtos;

I. Modo de economizar cada um dos produtos;

m. Produtos usados pela familia;

n. Variagdes de pregos entre marcas de dois ou mais produtos;

0. Formas de organizagao dos grandes supermercados;

p. Pesquisa dos valores de uma cesta basica;

g. Como os produtos chegam até o consumidor: Etapas feitas em linha do tempo.

r. Visita ao Supermercado préximo da Escola e relatério das fotos feitas no local.

f. Desenhos e formagdo de estruturas frasais sobre a visita

Pratica 5: Jogo no minimercado
5A) Objetivos

-Desenvolver habilidades matematicas como calculo de pregos, troco e estimativas

utilizando o contexto de um minimercado ludico.
-Trabalhar a leitura e a escrita por meio da elaboracido de listas e descrigdes de

produtos.
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-Estimular o vocabulario em linguas estrangeiras com foco nos nomes de alimentos e
produtos de mercado.
-Discutir nogoes de alimentacdo saudavel, validade e rotulagem dos produtos.
-Promover o raciocinio 16gico, a cooperagao e a tomada de decisdes conscientes em
simulacdes de compras e vendas.
5 B) Recursos
-Imagens ou embalagens de produtos diversos (alimentos, higiene, limpeza etc.);
-Tabelas de precos;
-Calculadoras;
-Cartazes e cartées com nomes de produtos em portugués, inglés e espanhol;
-Papel, canetas, etiquetas, balancas e materiais para recorte e colagem;
-Cartolinas e quadro.
5C) Momento da Interdisciplinaridade
Matematica
-Calculos com numeros naturais e decimais;
-Operacdes basicas (adicdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo);
-Estimativas e calculo de troco;
-Porcentagens e comparagdes de precos.
Lingua Portuguesa
-Leitura e interpretacédo de listas, etiquetas e rotulos;
-Producao de listas e pequenos textos sobre os produtos;
-Uso correto da linguagem escrita para comunicar e organizar as compras.
Linguas Estrangeiras (Inglés e Espanhol)
-Vocabulario relacionado a alimentos e produtos de mercado;
-Montagem de painéis comparativos de palavras nos trés idiomas;
-Atividades orais simples simulando didlogos em mercados estrangeiros.
Ciéncias
-Andlise de validade, composicdo e beneficios nutricionais;
-Classificacao de produtos entre saudaveis e ndo saudaveis;
-Relagao entre consumo consciente e saude.
Educacao Financeira

-Planejamento de orgamento e escolhas de compra;
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-Discusséao sobre consumo, economia e necessidade x desejo;

-Simulacéo de promocdes e tomada de decisées econdmicas.

Aula 1: Organizacao do jogo e vocabulario

Atividade Inicial

-Apresentacdo da proposta da atividade: montagem de um jogo de minimercado com
foco interdisciplinar.

-Exibicao de imagens de produtos e seus homes em portugués, inglés e espanhol.
Atividade Principal

-Os alunos deverao montar cartdes com produtos e seus nomes nos trés idiomas,
agrupando por categorias (frutas, bebidas, higiene, laticinios etc.).

-Preparacao dos “stands” de produtos, com tabelas de pre¢os simuladas.

Atividade Final

-Organizacdo da sala como espaco de compras e inicio da preparacdo dos papéis de
clientes e atendentes.

Aula 2: Simulagcdo de compras — Matematica e Lingua Portuguesa

Atividade Inicial

-Recapitulagdo da aula anterior com foco nos produtos e nas tabelas de pregos.
Atividade Principal:

-Em duplas ou trios, os alunos realizardo simulacdes de compras, recebendo
or¢camentos ficticios para gastar no minimercado.

-Deverao calcular os valores das compras, identificar trocos e registrar os itens em
uma lista organizada, com valores por extenso.

Atividade Final

-Compartilhamento das estratégias utilizadas nos calculos e nas decisdes de compra.
-Correcao coletiva de eventuais erros nas operagdes e registros.

Aula 3: Alimentacao saudavel e validade dos produtos — Ciéncias

Atividade Inicial:

Debate sobre alimentacao saudavel e leitura coletiva de rétulos de produtos.
Atividade Principal:

-ldentificacao e analise das informacdes nos rétulos: ingredientes, validade, tabela
nutricional.

-Classificacdo dos produtos usados no jogo em saudaveis e nao saudaveis.
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-Criacdo de painéis com os alimentos da piramide alimentar a partir dos produtos
trabalhados.

Atividade Final

-Apresentacgao dos paineis em grupos e explicagdes sobre as escolhas feitas.

Aula 4: Vocabulario estrangeiro aplicado e fechamento interdisciplinar
Atividade Inicial

-Revisdo dos nomes dos produtos em inglés e espanhol com auxilio dos cartdes
produzidos.

Atividade Principal:

-Simulacao de compras em mercados ficticios estrangeiros: os alunos devem realizar
didlogos simples de compra em inglés e espanhol, utilizando expressodes basicas de
saudacdo, pedido e pagamento.

-Atividade de memaria ou bingo com os nomes dos produtos nos trés idiomas.
Atividade Final

-Reflex@o coletiva sobre o que foi aprendido em cada disciplina com a atividade do
jogo de minimercado.

Avaliagao e Perspectivas

-Participacao ativa nas simulagoes e jogos.

-Correcao e organizacao nas listas e calculos.

-Capacidade de aplicar vocabulario em trés idiomas.

-Compreenséo dos rotulos e aplicac&o dos conceitos de alimentacéo saudavel.
-Habilidade de tomar decisdes conscientes a partir de um orgamento ficticio.

-Como ampliagdo, sugerir que repliguem o jogo em casa ou em outras turmas,

promovendo praticas de educacédo financeira e linguistica no cotidiano escolar.

Pratica 6. Trabalhando com as tabuadas

As Tabuadas das quatro operagdes foram oferecidas aos alunos, anexadas nas
carteiras para que estes pudessem ter fonte de consulta.
Colocamos em cartaz a tabuada de Multiplicacdo, que segundo eles, é a mais dificil.

A tabuada foi impressa em uma folha A4. Os alunos recortaram e montaram.
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Fonte: fotos do arquivo da professora (2023)
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Fonte: Capturado Google -Pinterest (2024)

-Nos videos de hoje vocé vai descobrir como surgiram os niimeros. Aqui eu conto toda
a historia dos numeros desde o inicio. Os numeros surgiram na epoca Paleolitica,
desde entdo foi evoluindo até chegar no sistema que utilizamos hoje: Hindu-arabico.
-Na sequéncia foi apresentado aos alunos os videos sobre a histdria dos numeros, link
abaixo:

-Evolucao dos numeros/ historia completa/ Vocé sabia que a contagem surgiu na era
Paleolitica? https://youtu.be/palsANJD1PE ?feature=shared

-A Histdéria dos numero: https://youtu.be/2q32Sj5bYuE ?feature=shared

Momento Interdisciplinar 6: Trabalhando com os numeros e as tabuadas

6 A) Objetivos

-Desenvolver habilidades com as tabuadas de adicéo, subtragdo, multiplicagdo e
divisdo.

-Integrar o aprendizado matematico com as disciplinas de Geografia, Historia, Arte e
Lingua Portuguesa.

-Estimular o pensamento critico, a criatividade e a compreensdo do mundo através da
interdisciplinaridade.

-Utilizar graficos, quadros, linhas do tempo e atividades lldicas para reforcar os

conceitos.

Desenvolvimento

Momento interdisciplinar 1) Integragao com Geografia

Tema: Populacdo e Tabuada

Objetivo Especifico

-Relacionar a tabuada de multiplicagdo com o estudo de populagdes em diferentes

regides.

Atividade Principal

-Criacao de Graficos Populacionais

-Apresente aos alunos diferentes graficos de crescimento populacional de cidades ou
paises;

-Distribua uma tabela com a populacéo de diferentes cidades em anos especificos;
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-Os alunos usarao a tabuada de multiplicacdo para calcular o crescimento
populacional (por exemplo, "Se a populac¢ao de 2000 era X, e a taxa de crescimento é
2 vezes a cada 5 anos, qual sera a populagdo em 20107");

-Em seguida, criardo graficos de barras ou linhas para representar esse crescimento.

6 B) Recursos
-Quadro branco para explicagdes iniciais;
-Tabelas de dados populacionais;

-Papel grafico e lapis de cor.

Momento interdisciplinar 2) Integracao com Historia
Tema: Linha do Tempo Histdrica e Tabuada
Objetivo Especifico

-Relacionar a adigdo e subtragdo com a criagdo de uma linha do tempo historica.

Atividade Principal: Linha do Tempo dos Eventos Historicos:

-Explique aos alunos como criar uma linha do tempo.

-Escolha eventos historicos importantes (por exemplo, o descobrimento do Brasil,
independéncia.).

-Os alunos calcularao a diferenga de anos entre esses eventos usando a subtragao.
-Construa uma linha do tempo em papel kraft, onde cada aluno adiciona seu evento

com a data correta e a operacao realizada.

Recursos

-Papel kraft e marcadores.

-Linha do tempo em branco para cada aluno.
-Fichas com datas de eventos historicos.

Momento interdisciplinar 3) Integragdo com Arte e Lingua Portuguesa

Tema: Padroes Geometricos e Producao de Texto
3 A) Objetivo Especifico

-Usar a tabuada de multiplicacéo e diviséo para criar padroes artisticos;
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-Produzir um texto criativo baseado em uma histéria que envolve operagdes
matematicas.

Atividade Principal

Padroes Geométricos

-Introduza o conceito de simetria e padroes.

-Cada aluno escolhera um numero e criara um padrao geometrico repetitivo usando a
tabuada desse numero (por exemplo, multiplicar por 3 para criar triangulos).

-Os padrGes serao coloridos e expostos na sala.

Producao de Texto

-Apresente uma narrativa onde o personagem principal resolve desafios usando as
operagdes matematicas.

-Os alunos devem criar o final da historia, incorporando problemas de adicao,
subtragao, multiplicacdo ou divisdo que ajudem o personagem a alcancar seu objetivo.
3 B) Recursos

-Folhas de papel A4 para desenhos.

-Tintas, lapis de cor, e outros materiais de arte.

-Modelos de historias com espacgos para os alunos completarem

Avaliacao e perspectivas

-Avaliacdo continua durante as atividades, observando o envolvimento e a
compreensao dos alunos.

-Correcao das atividades em sala de aula com feedback individual e coletivo.
-Exposicao dos trabalhos realizados (graficos, linha do tempo, padrdes artisticos) na

sala ou em um mural da escola.

Momento interdisciplinar 4) Tabuada da multiplicacdo com materiais concretos

4 A) Objetivo: Ensinar os alunos dos anos finais do ensino fundamental a tabuada da
multiplicagado de forma mais concreta e visual, facilitando a compreensao e

memorizagdo dos conceitos.

4 B) Recursos necessarios




-Materiais concretos diversos (exemplos: cubos, fichas, palitos de sorvete, botdes,
tampinhas de garrafa, etc.)

-Cartolinas ou papeis para registros

-Marcadores

-Quadro ou lousa

Introducéo

-Inicie a aula explicando a importancia da tabuada da multiplicacdo para a matematica
basica e como ela facilita o calculo mental.

-Faga uma revisdo rapida da multiplicacdo, utilizando exemplos simples e

relacionando com situagdes cotidianas.

Desenvolvimento

1.Atividade com materiais concretos

-Divida os alunos em pequenos grupos (4 a 5 alunos por grupo, dependendo do
numero de materiais disponiveis).

-Distribua os materiais concretos para cada grupo. Explique que eles serdo utilizados
para demonstrar e praticar a tabuada da multiplicacdo Peca para os alunos resolverem
algumas multiplicacdes basicas (como 2x3, 4x5 e outra) utilizando materiais
concretos. Eles devem representar cada fator com os objetos e contar o resultado final.

-Circule entre os grupos para ajudar e esclarecer duvidas.

2.Discussao e registro

-Reuna os alunos em roda e discuta as experiéncias e descobertas durante a
atividade.

-Peca para os grupos apresentarem como utilizaram os materiais para resolver as
multiplicacdes.

-Registre na lousa ou cartolina exemplos das multiplicagdes trabalhadas, destacando

a representacdo visual com os materiais concretos.

3.Conclusao
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-Recapitule os principais pontos da aula e a importancia de conhecer a tabuada da
multiplicagao.
-Deixe claro que os alunos podem continuar a praticar em casa, utilizando objetos

simples para reforgar o aprendizado.

4.Avaliagao e perspectivas

-Avalie a participacdo dos alunos durante a atividade com materiais concretos.
-Observe a compreensao dos conceitos e a habilidade de aplicar a tabuada da
multiplicacdo de forma pratica.

-Considere o envolvimento dos alunos nas discussdes e o uso correto dos materiais.
-Reforce que a tabuada da multiplicacdo € fundamental para o desenvolvimento de
habilidades matematicas posteriores.

-Incentive os alunos a explorarem diferentes materiais e métodos para praticar a

tabuada em casa.
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APENDICE 2. TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) participante da pesquisa,

|.Tendo por base as Diretrizes e Normas Regulamentadas de Pesquisa Envolvendo

Seres Humanos, em atencdo a Resolugao n? 466/2012, do Conselho Nacional de

Saude do Ministério de Saude, vocé esta sendo convidado(a) para participar da

pesquisa “PRATICAS DE ALFABETIZAGAO INTERDISCIPLINARES PARA PRE-

ADOLESCENTES QUE CURSAM O ENSINO FUNDAMENTAL II", desenvolvida

pela pesquisadora/Mestranda Marinez da Consolagao Saraiva Souza, orientada pela

Prof.2 Dr.2 Caroline Mendes dos Passos, do Curso de Graduacado em Licenciatura em

Matematica da Universidade Federal de Vigcosa - UFV. Todas as informacoes

necessarias sobre a pesquisa encontram-se relacionadas abaixo e, caso haja

duvidas, favor esclarecé-las antes de assinalar concordéncia com o presente Termo

de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE. O objetivo do estudo, estritamente

académico, € investigar a aplicabilidade das Praticas de alfabetizagao para alunos

que nao foram alfabetizados na idade certa, enquanto instrumento de resgate,

valorizagao cultural e construgcdo de uma alfabetizacdo mais significativa e, desta

ocorra o letramento e o numeramento na constru¢ado da cidadania, como forma de

preparacao para o trabalho ou continuidade nos estudos.

A avaliacao da Capacitacao se dara pela avaliacao de um questionario inicial e apos

cinco meses, o questionario final pelo Google Forms, enviado a cada participante e

analisada na dissertacao. Um Manual de praticas exitosas, sugeridas no questionario

final, com fundamentacao tedrica e pratica desenvolvidas durante as quatro décadas

de atuagao da pesquisadoras em todas as modalidades de Ensino, mais

especificamente no Ensino Fundamental Il,contendo materiais e formas

diferenciadas de desenvolver o trabalho sera disponibilizada para a SME de Vicosa,

MG.

Dessa maneira, afirmamos a necessidade de registros, que se referem, basicamente,

ao armazenamento dos dados referentes as respostas dos questionarios.

II- Esses dados, oriundos da pesquisa-acdo, também denominada pesquisa
exploratéria, serdo arquivados em pastas arquivos, no caso dos documentos
iImpressos, e em arquivos eletrdnicos sob a responsabilidade da pesquisadora
principal (orientadora da pesquisa) de forma permanente, ndao havendo previséo para
gque os mesmos sejam descartados, e serdo divulgados apenas em trabalhos
cientificos. As pastas arquivos ficarao no gabinete da professora responsavel, sala 303
do Edificio das Licenciaturas, situado no Campus Universidade Federal de Vigosa

- UFV. Esses resultados serao retornados a vocé, participante, por meio de uma copia
impressa do relatério final, que ficara arquivada na SME, podendo ser consultada a
qualquer momento.

IV- Sua participagdo nao implicara em nenhum custo, bem como em nenhum

beneficio financeiro, ou seja, a sua participacao é voluntaria. Apesar disso, diante de

eventuais danos ou despesas, identificados e comprovados, decorrentes da

pesquisa, voceé tem assegurado o direito a indenizacao. Além disso, embora nao haja

custos, caso surja algum custo ndo previsto identificado e comprovado, decorrente

da pesquisa, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento.
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Alem disso, o conhecimento produzido pela pesquisa pode contribuir como subsidio
para elaboracao de materiais que possibilitem trabalhar conceitos matematicos
contextualizados com o processo de alfabetizacao, letramento e numeramento.

V- Esclarecemos ainda que vocé podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa - CEP/UFV em caso de
discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético. Os pesquisadores tratardao a sua
identidade com padroes profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a
legislacao brasileira, em especial, a Resolucao 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, e utilizarao as informagoes somente para fins académicos e cientificos.

VI- Neste termo consta o telefone e o endereco da pesquisadora principal e do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Vigosa - CEP/UFV, para contatos que se fagam necessarios.

VII- Eu ] _ ; ]

concordo em participar da pesquisa “PRATICAS DE ALFABETIZACAO PARA PRE-
ADOLESCENTES QUE CURSAM O ENSINO FUNDAMENTAL-I” e que fui
informado(a) do objetivo da mesma de maneira clara e detalhada. Ao assinar este
termo, declaro, ainda, ciéncia e concordéncia de que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdées e modificar minha decisdo sobre sua participacdo se
assim o desejar. Concordo, também, que foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
as duvidas. Além disso, recebi uma copia deste termo de assentimento.

Nome do Pesquisador Responsavel: Prof.2 Dr.2 Caroline Mendes dos Passos
Endereco: Prédio das Licenciaturas, sala 303. Av. PH Rolfs, s/n - Campus
Universitario Cep: 36570-900 Vigcosa/MG

Telefone: (31) 3612-2856 Email: carollne.passos@ufv.br

Nome da Pesquisadora/Mestranda: Marinez da Consolagcdo Saraiva Souza
Endereco: Rua Dom Silvério, 28, Nova Era, Vicosa/ MG
Telefone: (31) 995409027 Email:marinez.souza@ufv.br

Este projeto foi aprovado e autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP/UFV) - CAAE: XXXXXXXXX - Numero do Parecer: 5.814.255. Em
caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, o(a)
senhor(a) podera consultar o CEP/UFV que fica localizado no Edificio Arthur
Bernardes, subsolo, Av. PH Rolfs, s/n - Campus Universitario, Vicosa/MG, CEP:
36570-900. Horario de Funcionamento: 08h as 12h e das 14h as 17h. Contatos: (31)
3612- 2316; cep@ufv.br e www.cep.ufv.br.

Vicosa, de de 2024.

Assinatura do(a) aluno(a) Participante da Pesquisa

Marinez da Consolacao S.Souza
Mestranda

Profa. Dra. Caroline Mendes Passos
Pesquisadora Responsavel



163

APENDICE 3. APRESENTAGAO DO MATERIAL DO CURSO DE CAPACITAGAO

EM POWER POINT

Capacitacao Pelo Google meet

= .

Universidade Federal de Vigosa
rograma dé Phs-Geaduag do em Educagho em Giéncias ¢ PPGECM
Matemitica i

'\ PRATICAS DE  ALFABETIZACAO PARA  PRE.
ADOLESCENTES QUE  CURSAM O  ENSINO

F!,JNDAMENTA[- ANOS FINAIS

f

| Mesianda: Marinez da Cansologbo Saralva Souza
{ Orientadora: Frol. Dra, Carsine Mandes Passos

VigosalMG
2024

Proposta

Demonstrar praticas diferenciadas para desenvolver
a alfabetizacao (letramento e numeramento).
Publico-alvo: Profissionais da Educacéo da rede
municipal de Vigosa (SME);

Grupo focal: 6° ao 9° anos (EFTI);

Demanda: nao apresentavam a proficiéncia

necessaria em Lingua Portuguesa e Matematica
para prosseguir com éxito.

=

= "0 sisfemas educafivos deixaram de frabathar pora
mehoror o qualidade e a equidade educaliva e
passarom @ trabalhor para o mehoramento dos
resuitodos dos avaliacoes. [..] Os dispositivos & seus
produtos tém fido maior mpacto na constructio do
/ imagindric  educafivo da sociedade. gue na
transformacao das eshatégios educativas.”
[

(AIES, Guslavo. 2003, p. 18).

|

o PANORAMA EDUCACIONAL

Minas Gerais: Aprovagdo automatica nos Anos
Iniciais

Influéncia dos aspectos: politicos, sociais, econdmicos e
culturais

/
/ =
/

DESAFIO: alfabetizacio deficitaria (letramento e numeramento) que
comprometem o aprendizado continuo e significativo

h AGOES NECESSARIAS

®Rever ¢ repensar praficas escolares;

®loma-las mais atraentes, inovadoras
e dindmicas;

® Alfabetizor lefrando € numerando;

»Politicas plblicas educacionais mais
eficientes;

®Envolvimento e compromisso  de
todos os segmentios da Escola,

QOusamos confirmar a hipdtese

= A alfabetizacdo & uma drea dindmica que
pode afetar posifivamente fanfo os alunos
quanto os professores. Recomenda-se que
metas e acdes, sejom redlizadas de
/maneira inovadora e colaborafiva, no
/ intuito de impulsionar o aprendizade, tanto
f" para o letramento quanto para o
numeramento

QOusamos confirmar a hipotese

=4 difabetizagto é uma drea dindmica que
pode afefar posifivamente tanto os alunos
quanto os professores. Recomenda-se que
metas e ogdes, sejam realzados de
/maneira inovadora e colaborafiva,  no
/ intuito de impulsionar o aprendizade, fanto
para ¢ leframente quonto para o
numeramento.

Alfabetiza¢do

| Alfabetizacao € compreendida assim como o

| | processo de oquisicdo do codigo escrifo,

compreendendo nele e as competéncias e as

hablidades da leifura e do escrifa. QU seja:

quande se fala em alfabefizagdo. fala-se

f necessariamente em um processo gue envolve

/ uma mecnica de aquisigio da linguagem
escrita [SOARES, 2011).
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L Letramento

| mh aifebetzacio na
perspeciiva do leframente &
uma abordagem  mais A

| ampl e contextuskzada do u!‘ 1;-!' ‘w d # s
processn  de  ensing @ =
aprendizagem da leiwa &

escritd Ela vai alem do ‘ o h *. t
simples dominic das lebras .
g/sone, considerando come b 0

habilidades de leitura ¢ - e
fescrita s30 usadas na vids ‘ a ' $ A s

cotidiana e em diferentes

e, L
?&m.zum.pﬁm ‘\ ’\ = i a 4

Jogo da Memoria da Fazenda

Numeramento

‘O conceito de numeramento, relacionada ao leframento, envolve a capacidede de
aplicar habilidades matemdticas na vida colidiana, compreendendo e resolvendo
problemas em diversas situagdes sociais (BISHOP, 1988, p.38)

= 2

PRATICAS SELECIONADAS

®]. Jogo da memdria

»? Panfleto

.";J
/ ®»3.Bingo de palavras

Plano de Aula Inferdisciplinar: Jogo da Memdria

com 0 Tema Animais
'Objeﬁvq: Utizar o joge da memdria parg  explorar
canhecimentos sobre animais, desenvolver habilidades de
|merncr|a, vocabulario, closificagae e raciochio ico,

{infegrande Ciéncias, Lingua Porfuguesa, nglesa, Espanhola &
Matematica.

= Maleriais Necessdrios:

»Conjuntos de cartes de jogo da memdria com imagens de
Janimais (feito em sala de aula);

mFohas de papel e conetas poro os aluncs;
=Quadro ;

= Livros ou recursos digitais sobre animols:
Régua e calevladora (Matematical.

Etapas da Aula:
I. Infrodugdo

=|nicie a aula explicando o objetive: explorar os
animais afravés do jogo da memaria.

»Apresente o jogo do meméria aos alunos,
explicando como funciona e mostrando as
cartas com imagens de diferentes animais.

2. Mividade de Ciéncias - Classificacdo de
Animafs :

| =Divido o5 dlunos em pequencs grupes e
| disTripr conjuntos de carlas de jogo da
meméria.
»Peca gos clunos para jogarem o jogo da
/ meméric em seus gupos, combinando o5
/ pares de animak.

/ mEnquanto jogam, circule enfre o5 grupes
indagando sobre o5 diferenfes fipas de
animais [mamiferos, aves, répteis, anfibios,
peixes| representados nas cartes.

3. Alividade de Llingua Portuguesa -
Vocabuldrio e Descri¢éo

= Apds O jogo, pega aos alunos para escolherem
um animal que enconfraram no joge da memaria.

/mEles devem escrever uma estrutura frasal sobre o

animal escelhido, incluindo caracteristicas fisicas,
habitat e curicsidades.

=|ncentive o uso de vocabularic especifico
relacionado cos animais estudados.




b 4, Alividade de Llingua Inglesa e

Espanhola

= Na confecgdo do material os alunos gue conseguiram ler
as palavras, identificeram que havia dois tipos de linguas
estrangeiras.

=Foi organizado as figuras onde havia duas palavras iguais,
cologuei o cabegalho e eles preencheram no quadro de
iz

Elaboragdo do quadro comparativo

Lingua Nede . Lingua inglesa | H°de | Mesma escrita
Portuguesa silabas silabas x)
guoxinim 3 mapache accoon 2 a
hipépslarno 5 rigepitara | hippopelamus | 5 2
== -] 3 Keala koala a 2
slefante 4 slefante elephant | 2
glata 3 Jrata  glafte 2 o

L 4. Atividade de Matematica

Trabalhando em tabelas com estimativa de dados

|"Animal | Altura | Peso | Utilidade | Valor |Valor real
parands | estimado
| emR$

5. Discussdo e Apresentagdo

= Conclug a aula com uma discuss@o em

grupo sobre o que gprenderam por meio
do jogo da memadria;

»Pesquisa no Google para sanar as

duvidas;

®»Peca acs aluncs para apresentarem suas

descricbes de animais e os resultados da
atividade de Matemdatica.

6. Encemamento

= Recapitule os principeis conceitos aprendidos
| durante a aula.

=Foga um breve resumo dos descobertas sobre
o5 diferentes tipos de oanimals e suos
o caracteristicas.
f,-’ =Encoraje os alunos a continuarem explorando
o terma dos animais em casa & comparliharem
novas descobertas na proxima aula.

2. Panfletos

d

e

Objetivos:

s Analisar e interpretar informacdes em panfleto
de supermercados.

Plano de Aula Interdisciplinar sobre panfleto

Supermercados

'+ Aplicar conceitos matemdticos dos quatro
" operacdes (adicho, subfracdo, multiplicacfo e
divisdo) na confextudlizacdo dos precos de
produfos.

* Desenvolver habilidades de organizacdo e
categerizacto de produtos por utiidades.

» Estimular o compreensdo sobre plangjamento
financeiro e consumo cansciente.
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b Recursos Necessdrios:

*Panfleto de supermercado recentes (pede ser digital
ou impresso);
*Papel e lapis para os alunos;
*Quadro para demonstracao;
Disciplinas Envolvidas:
/ Matematica  (Operagbes  matematicas:  adigdo,

/ sublraggio, multiplicagdo e divisdo).

+Cicias (Aimentose proculo de hglene: caactansicase uicades|
Edlcagao Fnancea Plngamento de comprase consuma conscink).

+ ingua Poruguesa tepraco de fetos ¢ organizagadeinfomede |,

Lingua Porfuguesa

= Colocar of pradutes apresentodos nos fahates em crdam aiobdfica

® Seporor os produtcs por coteganas

=Recorfor o5 produfos, cgrupar em cinco e
formar  estruturas  frasals,  utilizando  lodos.
Afividade em dupla.

= Separar os produtos de impeza, descrevendo a

®], Discussdo em Grupo utilizando panfletos

diferentes

®mRelng a fuma para uma ciscussdo sobre as
descobertas dos grupos:

/mQuais foram as calegorias de produtos mais
" observadas nos panfletos?

® Houve diferencas significativas de precos entre marcas

ou tipos de produtos similares?

FACEBOOR AT JURDS ERASIL LUA VIGOAA
AR BWGO | CORUIR CArE NGO L
PIAND AT KRANR PATINETE PETECA FENUR
FENIDA TADDEA | ADELIA T CoFmnG | BOMBOLETA |
COLMTIA L] FIANDO MESINHA NG GIRASSOL
TAUGIN REBECA PARTIR FALAMOS BOL ESCOLA
TR SO TR o AT FRLRACD | I
TENTENA EE TERED HIAPMLD sl O Lt
e ey GEEANG TARAFANA | MEGRD
CONRER DEUS BALER DCEAND PANAFANA | MEDICO
CELULAR EMGO DARCAR ROMA [ TERMURA
FALAAGD GHOGLE TAGERA [vwG WOUSE | LAMPADA

m = Praiuke Hhitcr planad utilidade de cada um.
siiifos liguias = listagem no quadre de 10 produfos,
,,-" = Colocar os valores em ordem crescente e
decrescente.
®ljstar no quodro  de 10 pregos e solictar g
escrifa por extenso, vuliizando o materal
exposto no mural.
b Matemdtica Elaboracdo de grdficos com a estrutura
dada e em papel quadriculado
Produtos Pracounitirios | 2 produtos 4 produtos

Elaborar um gréfien de bamas com 2s sequinles especiicidades
Produtos até Greais- 10 Procos acima de 9 reas - &
Produtos até 10 reais - 10 Procuos acima g 10 rezis- 3
Elaborar & legend por cores

3.BINGO DE PALAVRAS /CARTELAS
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/

l,/- Distibua as cartelas de bingoe para os olungs.

_*_Tm-paﬂmarmMMerMnr& + 1
(ARG | SMm [AO® | BOGL | L | WoOua )
2 FAIR | CORLIAF | CAFEG GAINRR: | AR |
[TRVERSIADEY  FARCE | GUNRARR | FATHETES| PETECRE | FENDRR )
[TER | WA |RAVORE | OMC0e | QUATRIPL® | AWTARAD |
[IWENDE | VOOWe | OO | CRWTERAE | OWOUDERE | SEAFRE )
[COART | ABACATED [PRNDUG | WATEAPPG| CRCERELRY | WAR |
(WGUE | REIh MRS | GBS | CONR | BUREOLETIE
'WIRAE | PRNCESE [SHOE | VESHHG | FARDERCS | GRASSOLF |
TV | FOGOERE [P | FALMOE| Wi | ENOLE |
[GUERRG+t | PRMESANAS | MEDVDW | COMEWS | (R0 | HALEGE |
[TOWRE | PRCFESGORR TEANURRS | CELUUAAR | RATNAWE | DRRCARE |
IVAE | WOUSe | CANTADN | TALER | GOOGLEY | CAEOR |
1
1. Infrodugéo

= Apresenfe o objefiva da aula: expandil o vocabuldria
e infegrar corhecimentos de diversos disciplings
através de umjogo de bingo de palavras.

= [xpligue as regras basicas do binge & como ele serd
adaptado para incluir palavias ao invés de nimeros.

2. Preparagdo das Carlelas

=Codo corela deve conter polavras relocionados a
diferentes disciplinas, como substantives,  verbos,
termos cientificos, eventos histdricos & outros.

Plano de Aula Interdisciplinar
(Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria, Geografia).

= Objefivos:
= Expandr o vocabuldrio dos alunos através de um jogo de
bingo de palayros

= Integrar conhecimentos de diversas disciplinas, como Lingua
# Portuguesa, Cigncias e Cultura Geral:

/= Estimular a colaboragao em equipe & o raciocinle rapide.
= Recursos Necessdrios:

» Carfelas  de  bingo com  pdlavras  |preparados com
anfecedéncial.

= Quadro para sorteio das palavras.
= Marcaderes parg as cartelas de bingo,

Jogo de Bingo Sorteio das Palavras:

= Sorteio das Palavras;
= se o quadro pora sorfear as palavras,

= Cada pdlavia sorteada deve ser lida em vor alfa &
explicada brevemente (por exemplo; seu significado ou
contaxto)

/= Marcagdo nas Cartelas:

/ =05 alunos devem mercar as palavras sorfeadas em suas
[ Garfelas.
=|ncenfive-os a explicar o significado das palavras
marcadas, promovendo a discussao e o aprendizado
colaborafive,

Lingua Portuguesa/Exemplos

Separe as palavias de acordo com o
numero ge siabas

Palavras |Dissilabas |Trissilabas |Polissilabas
AVENIDA
COLMELA
URUGLA
MILHAD

Acentue as paavras que ‘ecebem acento agudao ou
circunflexe. Fogo uma tabea com 3 colunes & sepore-os,

Separe as palavras por categorias

Verbos

Substontivos Propnos

Pailervras (lingua inglesa)

Mitos da folclors

Momes de poisas

Fares
;L':bs\cnﬁuns coletivos
Frutas
Parfes do carpa humono
Animois

4, Discussdo e Andlise

®Relina a turma para cisculir as palavras sorteadas
e suas relagdes com diferentes disciplinas

=Pergunte aos alunos sobre as palavras que mais
aprenderam durante ¢ jogo e como essas palavras
podem ser aplicadas em diferentes contexfos.

PRODUTO

=Manual de Boas Praticas de
Alfabetizacdo — Ensino Fundamental -
Anos Finais, contendo as praticas mais
exitosas do projeto, apds DEFESA.

/' wSer disponibilizado para a SME (Redes
Sociais)
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FINALIZANDO

»Questiondrio
»Dchate e esclarecimentos

/de duvidas

/

®|jsta de presenca
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compartilhar saberes

Obrigodal
Marinez




169

APENDICE 4. QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS PARTICIPANTES DO
CURSO DE CAPACITAGAO

QUESTIONARIO APLICADO NO GOOGLE FORMS
Praticas de Alfabetizacao, Letramento e Numeramento para Pré-Adolescentes que
cursam o Ensino Fundamental Il
Este questionario tem como publico-alvo Professores do Ensino Fundamental I, das
Escolas municipais de Vicosa-MG
* Indica uma pergunta obrigatéria

E-mail*

Informacgoes Gerais

1. Qual é o seu home? (Opcional)

2. "Em qual escola vaocé trabalha? (Obrigatério)

3. Quantos anos de experiéncia vocé tem como professor do Ensino Fundamental,
anos finais?
( ) Menosde 1ano
()1-3anos
( )4-6 anos
()7-10 anos
( ) Mais de 10 anos
Avaliacao do Contetido do Curso
4. Como vocé avalia a qualidade geral do curso?
( ) Excelente
( ) Bom
( ) Regular
( ) Ruim
5. O conteldo do curso atendeu as suas expectativas?
( ) Completamente
( ) Em grande parte

( ) Parcialmente



( ) Nao atendeu

6. Qual foi o madulo ou topico mais util para vocé?

7. Algum conteudo da capacitacdo ndo foi relevante para a sua pratica em sala de

aula? Se sim, qual?

Avaliacao das pesquisadoras

8. Como vocé avalia a clareza das explicagcoes das pesquisadoras?

( ) Excelente

( )Boa

( ) Regular

( ) Ruim

9. As pesquisadoras foram acessiveis e receptivas as suas duvidas e questdes?
( ) Sempre

( ) Na maioria das vezes

() As vezes

( ) Raramente

Aplicabilidade e Recursos

10. Como vocé avalia os recursos didaticos fornecidos durante a capacitagdo?

( ) Excelente

( ) Bom

( ) Regular

( ) Ruim

11. Vocé acredita que a capacitagdo vai contribuir para a sua pratica pedagogica?
( ) Com certeza

( ) Provavelmente

() Talvez

( ) Provavelmente nao

12. Que recursos ou materiais adicionais vocé gostaria que fossem incluidos na

capacitagao?

Impacto e Satisfagao Geral
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13. De que forma o curso impactou sua visdo sobre alfabetizacdo, letramento e

numeramento para pré-adolescentes?

14. Vocé recomendaria este curso para outros professores? Por qué?
() Sim
( ) Nao

- Justifique sua resposta:

Sugestoes e Comentarios

15. Vocé tem alguma sugestdo para melhorar o curso?

16. Comentarios adicionais:




