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Dedico este trabalho ds criangas com Altas Habilidades/Superdotagio (AH/SD), em
especial aquelas que ja se sentiram diferentes, deslocadas ou incompreendidas. Que esta
pesquisa contribua para que suas trajetorias escolares sejam mais acolhedoras,

significativas e respeitadas em sua singularidade.
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Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD) E A Aprendizagem lidica Na Educacao Bésica.

Orientadora: Cristiane Botelho Valadares

Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as experiéncias de alunos egressos do ensino
médio com AH/SD, compreendendo seus desafios, vivéncias escolares e percepcoes so-
bre metodologias de ensino, principalmente nas praticas ludicas. O estudo adotou uma
abordagem qualitativa por meio de entrevistas semiestruturadas com dois participantes
identificados com AH/SD, cujas vivéncias foram analisadas a partir de eixos temaéticos.
Os resultados indicaram que ambos os participantes durante o Ensino Médio vivenciaram
majoritariamente as aulas tradicionais de matematica, com poucos momentos lidicos, o
que impactou a motivagao e o aproveitamento do potencial intelectual. Logo, as ativida-
des ludicas favoreceram o aprendizado, a criatividade e o interesse dos alunos. Conclui-se
que ludicidade é um recurso que pode potencializar o desenvolvimento e aprendizado dos

alunos AH/SD pois estimula a autonomia e amplia o raciocinio critico e criativo.

Palavras-chaves: Educacao Inclusiva, Ludicidade, Aprendizagem
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1 Introducao

Para a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclu-

siva (BRASIL, 2008, p.15):

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial ele-
vado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: in-
telectual, académica, liderancga, psicomotricidade e artes. Também apre-
sentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

Segundo Souza e Rangni (2019) os alunos com Altas Habilidade/Superdotacio
(AH/SD)fazem parte da educacao especial e necessitam de uma abordagem pedagdgica
que atenda as suas especificidades para um bom desenvolvimento.Tendo isso em vista,
esses alunos possuem capacidade intelectual e criatividade em determinadas areas que
demandam praticas pedagogicas especificas para que haja desenvolvimento social e aca-

démico dos mesmos.

Para a maioria das pessoas, os alunos com AH/SD sao aqueles que aprendem
rapido, estudam muito e sempre tiram notas boas, entretanto esses estudantes sem di-
agnoésticos geralmente sao aqueles tidos como inquietos, que dispersam facilmente, e nao

tem um bom rendimento académico. De acordo com Brito, Massoni(2019, p.114):

Os estudantes portadores de Superdotacao sao classificados no cotidiano
escolar como estudantes indisciplinados e desconcentrados, alijados de
uma atencdo especial capaz de oferecer um desenvolvimento pleno de
suas habilidades através do enriquecimento e aprofundamento do curri-
culo escolar. Consequentemente, muitos dos estudantes AH/SD acabam
abandonando o sistema educacional. Dessa forma, um dos grandes de-
safios da educagao.

Por outro lado, além da dificuldade de conseguir aprofundar e desenvolver as areas
de dotacao dos alunos com AH/SD, em uma realidade de tempo limitado e grandes
demandas do Ensino Basico, sdo por vezes agravadas pela realidade social, econdémica
e cultural da comunidade escolar. Para que um estudante tenha diagnostico de Altas
Habilidades/Superdotagao (AH/SD) é necessario muitas questoes, as quais possuem varios
recortes sociais. Se para muitos profissionais da educagao, compreender de maneira plena
como lidar com AH/SD, para a familia da crianga ou adolescente é ainda mais complicado.
O diagnéstico depende de determinada instrucao para buscar ajuda e também de recursos
financeiros, considerando que os testes e o acompanhamento com profissionais possuem

um preco elevado. Com isso, muitos alunos nao chegam a ter o diagndstico.
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Diante de tantos desafios, a aprendizagem matematica normalmente ja é vista
como muito complicada e a maioria dos estudantes possuem muita dificuldade, se torna
ainda mais intricada de ser trabalhada no contexto citado. Diante disso, a ludicidade pode
ser um recurso para se usar, nao somente para atender as dificuldades dos alunos, mas
também trabalhar para o desenvolvimento de alunos talentosos e dotados. Assim como
Virgolim (2007) afirma:

Recomenda-se a transformagao de aulas em atividades ludicas. A curi-
osidade natural de uma crianga pode ser satisfeita em dindmicas que a
levem a perceber-se como sujeito experimental em uma pesquisa que ela
mesma construiu.

Diante do exposto, a complexidade da educacao de alunos com altas habilida-
des/Superdotagao (AH/SD), considerando desafios sociais, econdmicos e culturais, exige
abordagens pedagodgicas adequadas as necessidades . A integracao de atividades ladicas

no curriculo escolar pode, portanto, transformar o processo de ensino-aprendizagem, con-
siderando as especificidades de cada aluno (AH/SD).

1.1 Justificativa

Durante minha trajetoria académica, participei de um projeto de extensao, Ludici-
dade na Universidade Federal de Vigosa (UFV) que tem como intuito promover atividades
lidicas que contribuem para o processo de ensino - aprendizagem da matematica. Nesse
projeto, pude ver o potencial e a eficiéncia da ludicidade para assimilacao da matematica
e também para o desenvolvimento do senso critico. A partir disso, surgiu a motivagao
para avaliar o uso da ludicidade no ensino para estudantes com alta habilidades a fim de
promover maior desenvolvimento e integracao dos mesmos. Além dessa motivagdo, sou
uma pessoa neurodivergente que possui diagnostico de Transtorno De Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH). O que me trouxe vérios desafios durante minha trajetoria es-
colar, principalmente quanto ao processo de aprendizagem. Paralelamente a isso, tenho
a possibilidade de também ser AH/SD, o que configuraria dupla excepcionalidade. Essa
vivéncia me colocou em um lugar de reflexdao sobre os métodos de ensino tradicionais que
despertou um interesse cientifico no desenvolvimento do potencial dos neurodivergentes,
em especial os AH/SD.

O apoio pedagogico e especializado aos estudantes da Educagao Especial tem apre-
sentado aumento no contexto escolar. No entanto, para que haja uma educagao verda-
deiramente inclusiva, é necessario que todos os alvos dessa educacao sejam incluidos.
Entretanto, segundo Martins et al. (2016), os alunos com altas habilidades/superdotagao

(AH/SD) nao recebem tanto apoio e nem sao os principais alvos das politicas piblicas da
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Educacao Especial. Isso dificulta o desenvolvimento da aprendizagem desses estudantes e

também sua inclusao na educacao regular.

De acordo com Martins et al. (2016), o ntimero de pesquisas a respeito de alunos
com AH/SD vem aumentando durante os anos. Porém, ainda é muito pequeno se compa-
rado com os estudos realizados acerca de estudantes autistas ou com TDAH, por exemplo.

Com isso, é muito importante que essa teméatica seja mais estudada e aprofundada.

Como citado na introducao, a maioria das pessoas nao compreendem de fato o
que sao altas habilidades. Isso inclui, os professores e demais profissionais da educacéao.
Quando se fala em produgoes académicas, nao ha muitas pesquisas a respeito do tema,
tanto que ao pesquisar "Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD)"no catilogo de teses
e dissertagoes da CAPES ha apenas 92 trabalhos a respeito. Quando pesquisado "Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD) e Educacao Bésica'o niimero de publicagoes é ainda
menor, sendo apenas 9 publicagoes. Visto isso, é necessario o estudo e mais produgoes
académicas a respeito do tema para que possa haver um conhecimento maior acerca das
altas habilidades e também proporcionar uma melhora no exercicio da docéncia em relagao

as altas habilidades.

1.2 Objetivo Geral

Analisar as experiéncias de alunos egressos do ensino médio com AH/SD, com-
preendendo seus desafios, vivéncias escolares e percepgoes sobre metodologias de ensino,

principalmente nas préticas ludicas.

1.3 Objetivos Especificos

1. Analisar as experiéncias vivenciadas por alunos com altas habilidades durante o en-
sino médio, especialmente no que diz respeito a identificacdo e ao atendimento de

suas necessidades educacionais.

2. Investigar as estratégias de ensino na presenca (ou auséncia) de praticas pedago-
gicas ludicas e como contribuiu ou poderia ter contribuido para o engajamento, a

motivacao e o desenvolvimento cognitivo desses alunos no contexto do ensino médio.

3. Investigar as expectativas, escolhas académicas e profissionais dos alunos com altas

habilidades ap6s a conclusao do ensino médio, considerando o impacto das metodo-
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logias vivenciadas, especialmente as de carater lidico quando houver.
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?2 Referencial Tedrico

De acordo com Cruz (2014) ja era possivel encontrar pessoas que apresentavam
altas habilidades/Superdotacdo (AH/SD) e se destacavam dentro da sociedade desde a
antiguidade. Além disso, Teixeira (2022) também afirma que muitas sociedades como
Athenas e Esparta valorizavam as pessoas com altas habilidades, colocando essas pessoas

em posicoes que facilitassem o desenvolvimento daqueles povos.

A fala de Perez (2004) complementa o contexto histérico das altas habilidades, ao
discutir a origem do conceito de superdotagao.

O langamento do Sputnik pela Rissia, em 1957, coloca em xeque o po-
derio norte/ americano, naquele momento baseado na sua capacidade
técnico-cientifica, e a selecao e educagao de PAHs passa a cumprir uma
funcdo muito clara e determinada: suprir as fileiras de cientistas, mate-
maticos, fisicos e pesquisadores que assegurariam a supremacia do norte.
E neste momento que o conceito de superdotacio da época é associado
ao de riqueza da nagao, e a educacao destas pessoas passa a garantir im-
pressionantes recursos para o fomento dos Vales de Silicio, MTIs e muitos
outros viveiros tecnolégicos dos Estados Unidos, que asseguraram o po-
derio deste pais em detrimento do bem-estar das PAHs.(PEREZ, 2004,
p.29).

A partir desse contexto historico e outras pesquisas sobre altas habilidades e tam-
bém a educagao especial, surgiram leis e algumas politicas para as pessoas com AH/SD.
Isso é visto na fala de DELU, 2007, Apud FIORIN; GOULARTE;NEGRINI, 2022.P.16.

Na escola, a partir da década de 1990, mas, principalmente, ap6s a Poli-
tica de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e
a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), é possivel identificar um aumento no
numero de estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista
e Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD), o que reforga a proposta
de uma educagao inclusiva, que impacta ainda mais a formagao dos pro-
fessores.

Perez (2004) também revela que no final da década de 60, Renzulli comega suas
pesquisas a respeito das AH/SD e 1978, publicou a Teoria dos Trés Anéis e estava pes-
quisando a respeito do tema até o ano de publicacao da tese da autora. Essa Teoria sera

explicada de forma mais detalhada mais a frente.

Quanto as politicas publicas sobre educagao, Virgolim (2019) ressalta a impor-
tancias dessas medidas para a manutencao da educacao especial para implementacao de

atividades que incluam os AH/SD na educagao, afirma que :
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Um dos grandes passos dados no Brasil em direcdo a uma Politica Na-
cional de Educacao Especial foi, sem davida alguma, a implementacao
dos Ntcleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD)
pelo Ministério da Educagao em 2005. O programa, desenvolvido em to-
das as unidades da Federacdo, em parceria com as Secretarias de Edu-
cagdo, tornou-se tema amplamente debatido em seminarios, encontros,
congressos e cursos para a formacdo continuada de professores da edu-
cacdo inclusiva. (Virgolim, 2019, p.582).

Ha varios mitos e desinformacao a respeito do que realmente sao as altas habili-
dades e a superdotacao. No entanto, alguns autores conceituam de maneira clara o que
¢ AH/SD. Clinicamente héa alguns testes que podem identificar altas habilidades, e que
geralmente também fazem o Questiondrio de inteligéncia (QI). Segundo Figueiredo, Vidal
e Nascimento (2015, p. 414):

O modelo estrutural do WAIS-IV, assim como o do WISC-IV, contem-
pla quatro fatores denominados Compreensao Verbal (CV), Raciocinio
Perceptual (RP), Memdria Operacional (MO) e Velocidade de Processa-
mento (VP). O primeiro fator, Compreensao Verbal (CV), constitui-se
pelos sub testes Informacao, Semelhangas e Vocabulério; Raciocinio Per-
ceptual é avaliado por Cubos, Raciocinio Matricial e Quebra-Cabecas
Visuais; Memoria Operacional (MO) por Digitos e Aritmética; e Velo-
cidade de Processamento (VP) conserva a mesma estrutura desde a 3%
edigdo das escalas, com os sub testes Cédigos e Procurar Simbolos.Para
avaliar tais fatores, a quarta versao conta com 15 sub testes, sendo cinco
deles suplementares. Esses sub testes suplementares sao aplicados opci-
onalmente, em lugar de algum dos principais, para garantir a avaliacao
dos quatro fatores quando algum sub teste for invalidado: Compreensao
(para CV), Completar Figuras e Pesos de Figuras (para RP), Sequéncia
de Ntumeros e Letras (para MO) e Cancelamento (para VP).

Esses testes permitem que psicélogo clinico identificar, de forma detalhada, o per-
fil cognitivo do avaliado e reconhecer desempenhos significativamente acima da média,

auxiliando no diagnéstico das altas habilidades/superdotagao.

O significado de altas habilidades é diferente do senso comum sobre o termo. Com
isso, é necessario distinguir entre alunos AH/SD e alunos talentosos. Assim como ao
parafrasear Guenther (2012), Oliveira, Rangni (2019) dizem:

Os alunos dotados sdo aqueles que se destacam por sua capacidade
natural acima da média do grupo comparavel, isto é, seus pares eta-
rios que compartilham o mesmo espago da sala de aula, destacando-
se em alguma das areas do conhecimento. J&4 os alunos talentosos sao
aqueles que se sobressaem por alto desempenho, por meio de treino
e conhecimento aprendido, como compreendido por Guenther (2012).
GUENTHER, 2012, Apud OLIVEIRA; RANGNI, 2019, p.2.

A respeito do conceito de AH/SD também temos a visao de Renzulli (1978, 2005),
o qual define as altas habilidades através da Teoria dos Trés Anéis. Virgolim (2019) ao

parafrasear Renzulli(2005) define o que é a Teoria dos Trés Anéis.
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Em sua Teoria dos Trés Anéis (RENZULLI; REIS, 1997), concebe a
super dotagdo como os comportamentos que resultam da confluéncia en-
tre altas habilidades, criatividade e envolvimento com a tarefa. Os trés
anéis estdo dispostos em um padrao xadrez (ver Fig. 1) que representa
a interacdo entre fatores ambientais e de personalidade que favorecem
o aparecimento da superdotagio (representada na parte hachurada no
modelo). Para Renzulli, este fendmeno se dd no espectro do desenvol-
vimento humano e pode ser entendido por meio dos comportamentos
observaveis apresentados pelo individuo em uma dada situacao, quando

o potencial é convertido em desempenho em uma area especifica . REN-
ZULLI, 2005, apud VIRGOLIM, 2019.

Afim de tornar mais evidente e claro o conceito desenvolvido por Renzulli(1978) e

Renzulli (2005) segue abaixo a imagem citada no trecho acima.

Representacao grafica da definicao de superdotacao

Areas Gerais de desempenho

Matemdtica Artes visuais Ciéncias Fisicas
Filosofia Ciéncias Socials  Direito
Religido Linguagem Musica
Ciéncias da vida Artes performaticas
res
[£9447tesssrisrissd Areas Especificas de Desempenho
¥ A
z" \ ~% Desenho de histori drinh Msica Eletrani Caricat
A sen e histdria em quadrinhos Usica Eletrdnica aricaturas
“] Hl:;;:ﬂe Em?‘:::'m ” Microfotografia Cuidar de Criangas (baba) Astronomia
I damédia i M}, Plangjamento Urbana Protegéo ao Consumidor  Pesquisa de Opinido Plblica
¥ " Controle de Poluicio Cozinhar Design de Joias
g -3 g % Poesia ‘Ornitologia Desenho de Mapas
o ~%-3 Design de Moda Design de Méveis Coreografia
* £ ﬁqbi , Tecelagem Navegagaa Biograiia
» > v bt Escrevar pagas de teatro Genealogia Produgdo de Filmes
¥ -y ¢ g g Publicidade Escultura Estalistica
L L Ci b Design de fantasias Cuidar de Plantas Histéria Laocal
¥ -~y g d Meteorologia Animais Selvagens Eletriinica
= e B o . - i
By - o BEEREE Marketing Agricultura Cenério
_______ tavddgdeg Delj\gn de Jogos & Pdesqxlsa Arquitetura
lomalismo ‘studar Animais Quimica
o cag Fimes Ee
c.

Figura 1 — Modelo dos Trés Anéis de Renzulli. Representacao grafica das trés dimensoes
que caracterizam o comportamento de superdotacao.

Fonte: Adaptado de Renzulli (1978)

A partir das falas dos autores, é possivel afirmar que a definicao de altas habilidades

se pauta na capacidade acima do comum de um individuo realizar certa atividade, no

entanto nao necessita ser em uma area especifica do conhecimento.

Como as pessoas com AH/SD podem ter dotagao em diferentes areas, ha também
o conceito de altas habilidades para a drea de matematica. Oliveira; Rangni (2022) ao
citar Singer et al. (2016) descreve as altas capacidades especificas para matemaética.

Nas capacidades especificas para a area matematica foram relacionadas:
sensibilidade matematica, memoria excepcional, concentracgao por longos
periodos, preferéncia pela abstracdo, prazer na matemaética, identifica-
¢ao de padroes e relagoes, resolugdo de problemas de forma incomum,
dominio e estruturacao rapida do contetido, generalizagao e reversao de
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processos matematicos. Ja nos tragos gerais de personalidade, os auto-
res apontam para: interesse, dedicagdo, gosto por resolver problemas,
consisténcia e tolerancia diante da frustracdo, participacao em ativida-
des autodirigidas e disposicdo para tarefas desafiadoras. SINGER et al.,
2016, apud OLIVEIRA; RANGNI, 2022, p. 4.

De acordo com Virgolim (2014) ao parafrasear Renzulli (1986b) existem dois tipos
de superdotacao: A superdotagao escolar e a superdotagao produtivo-criativa. A super-
dotacao académica é facilmente verificada por teste de QI e esta relacionada a alunos
que geralmente tiram notas boas na escola. A superdotagao produtivo-criativa se trata de

uma:

Habilidade criativa-produtiva que implica no desenvolvimento de mate-
riais e produtos originais; aqui, a énfase é colocada no uso e aplicagdo da
informagao (conteddo) e processos de pensamento de forma integrada,
indutiva, e orientada para os problemas reais. O aluno, nesta aborda-
gem, é visto como um “aprendiz em primeira mao”, no sentido de que ele
trabalha nos problemas que tém relevancia para ele e sdo considerados
desafiadores . RENZULLI, 1986b, apud VIRGOLIM, 2014, p. 583.

Segundo Souza e Rangni (2019), alguns graduandos de pedagogia ao serem entre-
vistados afirmaram que alunos com altas habilidades eram as criangas mais inteligentes,
que estudavam muito e aprendiam sozinhas. Isso reforga a ideia da disseminacao de um
senso comum equivocado acerca da dotacao, mostrando a necessidade de promover mais
informagao sobre o tema e também melhorar a formagcao de professores para serem capazes

de atuar de formar plena.

Souza e Rangni(2019) também afirmaram que, ao perguntarem aos participantes
sobre os alunos citados na pesquisa, os quais eram atendidos pelo Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE), descobriram que apenas um dos alunos tinha atendimento
na escola. Com isso, geralmente hé falta de politicas publicas que incluam devidamente
os alunos com altas capacidades na Educacao Especial, possibilitando o desenvolvimento

académico e social desses estudantes.

As escolas brasileiras e os professores enfrentam varias dificuldades para compreen-
sao e acolhimento dos estudantes AH/SD. Essas dificuldades se dao através da dificuldade
de identificacao das caracteristicas, suas as necessidades e quais estratégias usar com esses
alunos. Normalmente nao ha, durante a formacao docente, contetidos especificos sobre o
tema, dificultando a atuacao no meio escolar. Na pesquisa realizada por Oliveira e Rangni
(2020), boa parte dos professores desconheciam a temadtica e ressaltam a importancia de
ter conhecimento a respeito das Altas Habilidades para o amparo e desenvolvimento desses

estudantes.
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Assim como o desconhecimento a respeito das altas habilidades também existem
varios esteri6tipos dos alunos com essa neurodivergéncia. Vieira (2004) ao expor uma fala

de uma professora mostra a situacao.

Exemplo é a fala da professora de um aluno com altas habilidades/superdotado:
Ele é superdotado, ele vai tirar sempre 100. Esta é a minha imagem, né.

Mas eu fui percebendo que nao era bem por ai. E...ele tira... ndo tira no-

tas baixas, mas também nem muito altas. Estd sempre num nivel bom.

Ele é um aluno bom, mas muito criativo... Viera (2004, p.143).

A fala, apesar de mostrar a expectativa de que o aluno se atenha ao esterdtipo que
a professora tenha, também mostra um processo de desconstrugao, no qual ela comeca a
perceber outras faces do aluno superdotado. Nesse contexto, fica claro que os esteredtipos
sobre alunos com altas habilidades/superdotacao podem prejudicar a percepcao docente.
No entanto a partir do contato com essa realidade, professores podem desconstruir essas

ideias equivocadas.

Os alunos AH/SD sofrem com os esteri6tipos que lhe sdo impostos, mas assim
como demais alunos da educacgao especial também sofrem marginalizagao, principalmente
os AH/SD produtivo-criativo. Perez (2004) faz uma analogia de comparar o aluno com
altas habilidades ao "fantasminha camarada'que quando aparece na escola assusta alunos

e professores, pois nao sabem como agir com o diferente.

Ainda TORRANCE, 1976, apud PEREZ, 2004 fala que o meio académico tende a
valorizar a capacidade de memorizagao e repeticao de informagoes, o que em contrapartida
desvaloriza a criatividade e originalidade. Tal postura afeta, e muito, as PAHs produtivo-

criativo que nao se sente desafiado e nem interessado pela tarefa nessa abordagem.

Diante da realidade da educacao para estudantes com altas capacidades, a educa-
¢ao que foge dos métodos tradicionais traz grandes beneficios para a melhoria da aprendi-
zagem e também a enculturagdo matematica. Brito, Massoni(2019) relata ap6s a atividade

lidica realizada com estudantes, dentre os quais haviam alunos com altas habilidades:

A articulacao do “estilo de linguagem do professor adaptado as habili-
dades dos educandos” e da “ludicidade construindo didlogos” pareceram
ter funcionado como principais facilitadores do despertar para uma nova
cultura — a cultura cientifica. Os estudantes aprofundaram curiosidades
através de pesquisas e buscas na internet, como eles narraram, o que
resultou em novas perguntas. Nas perspectivas de Freire, a curiosidade
epistémica se fez presente e a criticidade foi sendo construida.(Brito,
Massoni, 2019, p. 129).

A partir da fala dos autores, é interessante ressaltar como a atividade ludica per-

mitiu o aperfeicoamento do conhecimento dos alunos e também a evolugao do pensamento
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critico, tornando os estudantes curiosos em relagdo a ciéncia. Portanto, a aprendizagem
lidica no processo de ensino da matemaéatica pode ser um agente transformador do conhe-

cimento.

Durante os resultados da atividade proposta no artigo, Alves-Brito e Massoni
(2019), afirmam que dinadmica observada em sala de aula esteve centrada na interacao,
sendo as agoes dos educandos o foco principal. O professor buscava adaptar sua linguagem
as capacidades de compreensao dos alunos e estimular a socializagao, promovendo um
ambiente participativo e colaborativo. A ludicidade pode permitir que isso ocorra nas

atividades propostas aos alunos com AH/SD.

ALENCAR; FLEITH, 2001, apud SAKAGUTTA, 2022. PEREIRA, 2014, apud
SAKAGUTTIA, 2022. SABATELLA, 2008, apud SAKAGUTIA, 2022, expde que para
promover a aprendizagem dos AH/SD, é necessario o uso de diferentes estratégias peda-
gogicas. Ela cita trés possibilidades: programas de enriquecimento curricular, programas

de aceleracao escolar e grupos de habilidades.

Sakagutia (2022) afirma também que o enriquecimento curricular é interessante
para alunos que possuam altas habilidades em areas singulares do desenvolvimento. Tendo
isso em vista, a ludicidade pode ser uma forma de enriquecimento do curriculo, pois
pode promover atividades adaptadas para instigar o sentimento de desafio nos alunos
AH/SD.Conforme Virgolim (2007) atividades que envolvem a criatividade sdo muitos
importantes para o envolvimento na tarefa, o qual é um dos trés pontos da Teoria Dos

Trés Anéis.

De acordo com Moreira (2016, p. 23), a Educagao é, essencialmente, um processo
social, e a Educagdo Matematica também deve ser compreendida sob essa 6tica. Dessa
forma, nao é possivel dissociar as relagoes interpessoais do conjunto do processo educativo,
sendo fundamental considerar as diferencas, experiéncias e propésitos de cada estudante
no contexto escolar. Nessa perspectiva, a ludicidade pode ser um instrumento que favoreca
o desenvolvimento integral do aluno, indo além dos limites da sala de aula e incluindo
os estudantes com altas habilidades/superdotagao (AH/SD). Atividades como jogos e
dindmicas podem estimular o raciocinio, a autonomia e o engajamento, como ocorre com
o xadrez, que promove o desafio e o envolvimento cognitivo desses alunos. Moreira (2016, p.
61) ainda ressalta que o jogo, enquanto atividade lidica, contribui para o desenvolvimento
da identidade social e cultural, permitindo a integracao simbolica entre os participantes,

o qual é um aspecto também presente em praticas como o futebol.
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3 Metodologia

A metodologia adotada para o desenvolvimento deste projeto serd de natureza
qualitativa, por meio de dois estudos de caso com egressos do ensino médio que apre-
sentam altas habilidades/superdotagio. A escolha por esse tipo de pesquisa se justifica
pela complexidade em identificar e reunir um ntmero significativo de individuos com esse
perfil, considerando, sobretudo, as dificuldades no diagnéstico e, em alguns casos, a re-
sisténcia de familiares em aceitar a participacdo dos adolescentes em acoes voltadas a
educagao especial. Além disso, cada estudante com altas habilidades apresenta caracteris-
ticas singulares, o que inviabiliza a generalizacao dos dados obtidos. Portanto, optou-se
por uma analise aprofundada de dois casos especificos, que permitam uma compreensao

mais ampla da realidade desses alunos.

Como ja exposto no referencial tedrico, ha poucas pessoas diagnosticadas com
AH/SD, com isso houve dificuldade em encontrar participantes para a pesquisa. Logo,
o recrutamento dos participantes foi realizado de duas formas: Primeiramente, através
de divulgacdo em redes sociais (Instagram), visando a adesdo voluntaria de interessados.
Além, da indicacao de informantes da rede de contatos do pesquisador, permitindo a

localizacao precisa de individuos que atendessem aos critérios de inclusao do estudo.

Os participantes foram dois egressos do ensino médio. O Entrevistado A é do
sexo masculino, 28 anos, graduado em direito e atuante em sua area de formagao. A
Entrevistada B é uma participante do sexo feminino, 50 anos, formada em belas artes e

graduanda em direito.

Para realizar a pesquisa foi necessario uma entrevista semi estruturada, organizada
com eixos tematicos que conduziram a conversa. Tal abordagem permite flexibilidade na
coleta de dados e também explorar as experiéncias quanto ao género. Os eixos tematicos
foram: identificacao e diagnéstico das altas habilidades, vivéncias escolares no ensino
médio, relagoes interpessoais e apoio social, estratégias e praticas pedagbgicas, fatores
facilitadores e dificultadores do desenvolvimento escolar. O questionédrio utilizado nas

entrevistas pode ser encontrado no Apéndice.

As entrevistas foram realizadas individualmente, com duracao aproximada de 60
minutos cada, por meio da plataforma Google Meet, em ambiente reservado, garantindo
o conforto e a privacidade dos participantes. Ressalta-se que a pesquisa foi submetida e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, atendendo as normas do Conselho Nacional

de Saude, que regulamenta pesquisas com seres humanos na area das ciéncias humanas e
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sociais. A identidade dos participantes foi preservada, sendo utilizados nomes ficticios e

omitidos quaisquer dados que pudessem levar a sua identificagao.
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4 Resultados e Discussoes

Esta secao tem por objetivo apresentar os dados produzidos por essa pesquisa e
desenvolver uma anélise descritiva das informagoes obtidas ao longo do processo investi-

gativo, em consonéncia com os procedimentos metodoldgicos descritos na Segao 3.

Os resultados foram organizados em quatro eixos tematicos: (4.1) Identificagdo e
Reconhecimento das Altas Habilidades, que aborda como e em que momento os parti-
cipantes receberam o diagnostico de altas habilidades/superdotagao; (4.2) Socializagao,
que discute as relacoes interpessoais dos entrevistados sob a perspectiva das pessoas com
Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD) e as possiveis dificuldades enfrentadas nesse
contexto; (4.3) Experiéncias Ludicas, que analisa as interagdes e praticas lidicas vivenci-
adas no ambiente escolar, com énfase na aprendizagem da matematica; e (4.4) Efeitos do
Tipo de Ensino na Vida Profissional, que examina as possiveis relagoes entre as experién-

cias escolares, os métodos de ensino e as escolhas profissionais dos participantes.

Os sujeitos da pesquisa apresentaram perfis distintos. O Participante A é do sexo
masculino e recebeu o diagndstico de altas habilidades de forma tardia, aos 25 anos de
idade, por meio da aplicacdo do teste WAIS-IV. Neste ano de 2025, é graduado e atua
profissionalmente na area do Direito. A Participante B, por sua vez, é do sexo feminino
e foi identificada com altas habilidades aos 11 anos, a partir de um teste psicolégico
realizado por um profissional disponibilizado pela instituicdo de ensino em que estudava.
Neste ano de 2025, cursa graduagao em Direito e também apresenta histérico de interesse

por areas artisticas, tendo formacgao prévia em Belas Artes.

4.1 Identificacao e Reconhecimento das Altas Habilidades

O Entrevistado A recebeu o diagnéstico de (AH/SD) de forma tardia, aos 25 anos
de idade, o que o levou a vivenciar toda a infancia e adolescéncia sem o conhecimento
de que possuia tais caracteristicas. Essa auséncia de identificacdo precoce influenciou

significativamente sua trajetéria escolar e pessoal, conforme destaca em seu relato:

Entao, na verdade, foi assim, é uma coisa que a gente vai perceber ao
longo da vida, vai lidar com esse processo, percebe que tem determina-
das facilidades que as pessoas nao tém, percebe uma compreensao mais
ampla de determinadas coisas, uma forma melhor de lidar com a logica,
enfim, eu tive, assim, o que deixou muito claro também para mim, no
meu caso especifico, foi a relagdo com a matematica. Mesmo hoje, sendo
advogado, é assim, porque eu nunca estudei matematica e sempre fui
muito bem, sempre tive um desempenho fora da curva, justamente por
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conta de ter uma facilidade muito grande de lidar com o pensamento
logico. Tanto é que no Enem foi a minha maior nota, foi uma nota de
redacédo, sabe? Entao, assim, foi um grande indicio. E assim, eu sempre
me interessei pelo tema e tal. E ai, ha pouco tempo, se eu nao me engano,
no final do ano de 2023, eu vi que a Mensa, que é uma associagdo sé
para pessoas superdotadas, ela estava fazendo um teste aqui na cidade
em que moro, que ¢ onde eu moro hoje. Eu falei assim, eu ja conhecia
a associagdo, eu sabia do historico dela, que s6 pode entrar quem faz o
teste de QI e estd nos 2% de QI mais alto da populagdo. E ai, eu vi que
ia ter um teste presencial. Eles fazem com um neuropsicélogo aquela
metodologia, se eu nao me engano. E ai, eu resolvi fazer o teste, sem
conhecer muito, sem nenhuma pretensdo. Ai, eu fui 14, eu passei. E ali,
desde entdo, muita coisa fez bastante sentido. As coisas foram se expli-
cando bastante. Enfim, muita coisa que eu nao entendia, eu comecei a
entender. (Entrevistado A).

A experiéncia do Entrevistado A vai ao encontro do conceito de que pessoas com
altas habilidades/superdotagdo (AH/SD) apresentam desempenho elevado em raciocinio
logico, demonstrando facilidade para a resolu¢ao de problemas e bom rendimento acadé-
mico em areas como a Matematica, mesmo sem dedicagao excessiva aos estudos. Tal perfil
indica, possivelmente, uma superdotagao do tipo académico, conforme o modelo proposto
por Renzulli (2005), que compreende o comportamento superdotado como a interagao

entre habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade.

O fato de o processo de identificacao ter ocorrido apenas na vida adulta evidencia as
dificuldades de diagnoéstico no contexto educacional brasileiro, em que as caracteristicas de
AH/SD frequentemente passam despercebidas durante a trajetéria escolar. Nesse sentido,
Vieira (2015, p. 153, cap. 5) ressalta que “é muito importante considerar o processo
de identificacdo das altas habilidades para criar programas de atendimento para esses
alunos”, destacando a necessidade de agoes institucionais voltadas a deteccao precoce e

ao acompanhamento adequado desses estudantes.

Para o Participante A, a conclusdao do processo de identificacdo trouxe sensagao
de leveza e clareza quanto a compreensao de suas préprias caracteristicas cognitivas e

comportamentais, o que se evidencia em sua narrativa:

Para mim, pessoalmente, foi um conforto. Porque o diagnéstico é liberta-
dor, no fim das contas. Porque, apesar de o diagnoéstico em si ndo resolver
nada, ele te d4 uma orientacio e vocé fala assim, cara, muita coisa fez
sentido... nao é frescura eu querer evitar isso, nao é frescura eu nao gos-
tar desse tipo de ambiente, é simplesmente que eu nasci assim, eu tenho
uma percepcao diferente para esse tipo de coisa. Isso me incomoda, isso
nao me incomoda. Entao, assim, saber lidar comigo mesmo, ter mais
autoconhecimento, saber evitar situagoes desagradaveis, isso foi muito
positivo. Isso foi uma coisa que o diagndstico me trouxe de beneficio,
que é muito legal. As pessoas ao meu redor, das pessoas que eu conheci,
conversei, a maior parte também acham muito legal e tal, porque, assim,
eu nao tenho dupla neurodivergéncia, pelo menos se tenho, ndo tenho
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nenhum diagnéstico disso, ou... E também nao tenho sintomas, sabe?
Nio sou... E muito pouco provavel que eu tenha TDAH, autismo, que
sdo as mais comuns, né? Ou alguma outra neurodivergéncia, assim, pelo
menos das mais comuns. Bipolaridade, nada disso. No meu caso, é... Pe-
los sintomas, pela forma como a minha vida se enrola, parece que é, de
fato, s6 a superdotagao.(Entrevistado A).

A Entrevistada B recebeu o diagndstico de altas habilidades/superdotacao (AH/SD)
aos 11 anos de idade, o que possibilitou que tivesse conhecimento de suas potencialidades
cognitivas ainda na infancia. Além disso, apresenta diagnoéstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA), configurando um caso de dupla excepcionalidade, caracterizada pela pre-
senca simultanea de altas capacidades em uma ou mais areas do desempenho humano e de
um transtorno do neurodesenvolvimento. Essa condicao exige atengao diferenciada tanto
no ambito educacional quanto clinico, uma vez que as altas habilidades podem coexistir

com desafios socio - emocionais e de comunicagao. Conforme expressa em sua fala:

O diagnostico mesmo, oficial, foi aos 11 anos, mas os relatos, até para
o préprio estudo, que eu tenho anotado aqui, porque o nome é antigo,
mudou, agora é o WAIS-4. Na época fizeram comigo o WAIS-3, para
testes de QI e altas habilidades, que foi um teste especifico para as duas
areas. E a matriz, o sétimo é a matriz de Raven. J4 a Matriz de Raven,
né, matriz progressiva, deixa eu ver aqui se tem mais alguma coisa.|...]

Eu quando eu tinha dois anos, a familia procurou ajuda de psicologos,
porque eu demonstrava, assim, uma verbalizacdo fora do comum. Pri-
meiro eu andei muito nova, de oito para nove meses, eu fiquei até com a
perna torta, porque eu ndo conseguia nem firmar, mas estava andando.
Fugia. E falava, falei de tudo. Até por isso que o meu diagnéstico de
autismo veio muito tarde, porque era s6 a alta habilidade e superdota-
¢do.[...]

Entao, aos dois anos eu aprendi a escrever, sem saber ler. Aos trés eu
aprendi a ler. Eu aprendi a escrever com dois aninhos, eu fazia todas as
letras, tudo.][...]

E eu ja desenhava bem, ja conseguia ter uma memorizacao interessante.
E ao longo da minha vida, até os 11 anos, né, isso foi sendo observado
principalmente pelos professores, pela minha mae.]..]

Eu tive, eu tive o segundo diagnéstico, que também bateu, bateu da
mesma forma que o primeiro, aos 11 anos, foi quando eu estava estudando
Belas Artes foi um processo interessante, muito parecido com o da minha
infancia, da minha pré-adolescéncia.(Entrevistada B).

A Participante B apresentou desenvolvimento precoce de determinadas habilidades, como
a fala e a escrita, demonstrando desempenho acima da média desde a infancia. Sob a
perspectiva da Teoria dos Trés Anéis, anteriormente referenciada, observa-se que suas
potencialidades concentram-se nas areas de artes e linguagem, indicando alto nivel de
envolvimento com atividades que despertavam seu interesse e criatividade. Esse compor-

tamento evidencia o envolvimento com a tarefa, um dos componentes centrais do modelo
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de Renzulli (2005), sugerindo que a participante possivelmente se enquadra no perfil de su-
perdotagao do tipo produtivo-criativa, caracterizado pela capacidade de gerar produgoes

originais e significativas em contextos de interesse pessoal.

Além disso, o desenvolvimento precoce da fala e da leitura ja se configurava como
um indicador de altas habilidades, conforme observa Pérez (2004), com base nos estudos

de Benito Mate (1996) e Tourén, Peralta e Repéaraz (1998), ao afirmar que:

Crianga precoce é aquela que apresenta um desenvolvimento (da lingua-
gem, motor, social, aprendizagem da leitura, por exemplo) antecipado
em relagdo ao esperado para sua idade. Um exemplo desta situagao é
uma crianca que comega a caminhar aos 9 meses, quando mais comu-
mente, isto ocorre entre os 12 e os 15 meses, ou que adquire a leitura aos
3 ou 4 anos, por exemplo, como afirmam Benito Mate (1996) e Tourén,
Peralta e Repéraz (1998).Para estes autores, cujo foco sdo as criancas
superdotadas do tipo intelectual, a precocidade em si ja é um indicador
de superdotacao.(Perez 2004, p.50).

A Entrevistada B também mencionou a presenca de outros membros com altas
habilidades/superdotacao (AH/SD) em sua familia, o que sugere a possivel existéncia
de um componente hereditario relacionado ao desenvolvimento dessas capacidades. Tal
aspecto é evidenciado em sua narrativa, conforme o trecho a seguir:

Meu pai também é superdotado. meu pai é musico, meu pai tem altas
habilidades, tem ouvido absoluto. Meu avd e meu bisavo, sdo trés, meu
pai é vivo ainda, mas sdo trés maestros com ouvido absoluto.|...]

Mas o meu filho do meio tem também, tem ouvido absoluto também,
que é musica, ele toca qualquer instrumento, canta também.

Entéao, assim, a familia sempre teve esses diagndsticos informais através
de professores, colegas, e até eu mesmo falava, eu falava, mae, eu consegui
fazer isso e meus colegas nio conseguiram.(Entrevistada B).

A trajetéria familiar marcada pela presenca de varios integrantes com (AH/SD)
possivelmente contribuiu para que o diagnostico da Participante B ocorresse de forma
mais agil e assertiva. O fato de ja existir, no contexto familiar, conhecimento prévio sobre
o tema e experiéncias anteriores de identificacao favoreceu uma maior sensibilidade para
o reconhecimento das caracteristicas associadas as altas habilidades, permitindo, assim,
um processo de identificacdo mais precoce e um acompanhamento mais adequado de seu

desenvolvimento cognitivo e socio-emocional.

4.2 Socializacao e Experiéncias escolares

A socializagao das pessoas com AH/SD pode ser comprometida em virtude de suas

especificidades cognitivas e comportamentais, bem como das dificuldades de adaptagao
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ao ambiente social e escolar. Esses individuos podem apresentar modos de agir distintos,
interesses peculiares e, em alguns casos, hipersensibilidade sensorial, manifestada por re-
acoes mais intensas a estimulos como sons, cheiros e luminosidade. Considerando esses
aspectos, foi indagado aos participantes como se deram suas experiéncias de socializagao

ao longo da trajetoria escolar e pessoal.

O Entrevistado A relatou nao ter enfrentado dificuldades significativas de soci-
alizacao, inclusive no ambiente escolar. Ele cursou o ensino basico em uma instituicao
particular de recente fundacgao, onde, segundo seu depoimento, manteve boas relagoes

interpessoais e integracao com os colegas, conforme evidencia em sua fala:

Olha, eu sempre fui uma pessoa com uma sociabilidade muito boa. Nao
tive muitas dificuldades para interagir com as pessoas. Assim, o que acon-
tecia era eu nao me esforcava na escola. Entdo, eu acho que a principal
consequéncia, olhando para tras, ¢ um pouco daquela coisa. Poderia ter
tido, sei 14, um ensino melhor, poderia ter desenvolvido antes, poderiam
ter me adiantado, poderia ter enfrentado os maiores desafios. Mas as-
sim, no fim das contas, eu vivi como aluno normal. Eu tinha resultados
muito acima da média, mas nao estudava para isso. Enquanto os outros
se esforcavam muito, eu nao esforcava. E... E é isso. Nao tive muitas
dificuldades sociais, nada que fosse diferente, assim, de uma... de uma
pessoa neuro-tipica, sabe? Entéo, assim, no contexto escolar, eu ndo sofri
com isso. Eu poderia ter beneficios que eu nao tive, mas nao sofri com
isso.[...].

Ah, sempre ajudei muita gente. Eu ia para a casa das pessoas, estudar
junto, eu ensinava matéria, sempre aconteceu.]...]

Tenho facilidade muito grande para conversar, para desenvolver relacoes,
para me entender com as pessoas, s6 que é especificamente o falar em
publico é muito bem desenvolvido, ndo tenho nenhuma ansiedade, nao
tenho nenhum incémodo. Eu adoro, adoro ter dificuldade de, assim, fazer
um debate no direito, fazer uma audiéncia, fazer uma sustentacéo oral,
pode ser qualquer pessoa na minha frente, pode ser juiz, desembargador,
ministro da STF, ndo importa, nao tenho dificuldade de falar, e eu gosto
disso, e eu sei que eu consigo organizar muito bem as ideias. E ai, uma
coisa que acontece, inclusive, hoje no meu contexto, que para muitas
pessoas, isso, assim, é uma coisa impensavel, que é, por exemplo, vou
fazer uma sustentacgao oral, que é sustentagdo oral no momento que vocé
tem de 15 minutos para defender o porqué que o seu recurso esta correto
para os desembargadores. Entdo, assim, as pessoas tém um pouco de
receio disso, porque tem uma relacao hierarquica muito forte, né? Entao,
assim, todo mundo fica ansioso, todo mundo, enfim, tem que se preparar
bastante, e eu nio, eu simplesmente leio 0 meu recurso, vou 14 e falo. E
uma coisa muito natural e desenvolve muito melhor que a maior parte
das pessoas.(Entrevistado A)

O Entrevistado A afirmou de forma clara possuir “uma sociabilidade muito boa”,
caracteristica que, segundo ele, sempre esteve presente desde a infancia, podendo ser com-
parada a de uma pessoa neuro-tipica nesse aspecto especifico. Essa facilidade de interacao
social também se mantém em sua vida adulta, demonstrando que nem todas as pessoas

com altas habilidades/superdotacao (AH/SD) apresentam dificuldades de socializacao.
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Conforme destaca Pérez (2004), a solidao pode ou nao constituir uma caracteris-
tica das pessoas com altas habilidades, uma vez que suas experiéncias sociais variam de
acordo com fatores individuais e contextuais. A autora, ao citar Winner (1998) e Prieto
Sénchez e Castején Costa (2000), ressalta que alguns individuos com AH/SD preferem o
isolamento por nao encontrarem pares intelectuais com interesses semelhantes, enquanto
outros desenvolvem adequadas habilidades sociais e estabelecem vinculos interpessoais

satisfatorios.

O egoismo e a solidao sdo caracteristicas do comportamento humano que
podem ou néo estar presentes nas PAHs e dependem de fatores como a
educagao familiar, suas préprias habilidades interpessoais e até do con-
texto em que elas vivem. A preferéncia por trabalhar sozinhas, bastante
comum em criangas com AH/SD, pode decorrer de seus interesses fre-
quentemente diferentes aos do seu grupo etario e de seus mecanismos de
aprendizagem diferenciados que, muitas vezes, podem inviabilizar ou di-
ficultar o trabalho em grupo, mas nao da preferéncia por um isolamento
morbido. Também nédo sdo raras as criangas com habilidades de lide-
rancga, com uma interagao social extrema-mente desenvolvida e grande
preocupagao com a injustica e problemas sociais como a pobre-za, por
exemplo, que inclusive costumam se envolver em projetos sociais e ati-
vidades comunitarias.(Perez, 2004 p.72).

Por outra perspectiva, o Entrevistado A relatou aspectos relacionados a hipersensi-
bilidade, destacando os desafios que essa caracteristica pode gerar no cotidiano. Conforme
relata: “Existe essa ideia de que é super legal ser superdotado, mas esquecem que o pen-
samento inteiro e o funcionamento do cérebro sao diferentes e isso causa varios sintomas,

né? Pois é. O que mais mexe comigo, inclusive, é a hipersensibilidade.”

A partir desse relato, observa-se que o participante reconhece nao apenas os as-
pectos positivos associados as altas habilidades, mas também os impactos emocionais e

sensoriais decorrentes de um funcionamento cognitivo diferenciado.

De acordo com Virgolim (2021), ao interligar as concepgoes de Dabrowski (2016) e
dos autores Piechowski, Colangelo (1984) e Mendaglio e Tillier (2006), a supersensibilidade
é compreendida como uma resposta intensificada aos estimulos externos e internos como

fica evidente na citagao:

A intensidade emocional com que a crianca vivencia suas experiéncias
tem sido sistematicamente notada entre alunos com altas habilidades e
superdotagao. O termo “supersensibilidade” 4, cunhado pelo psiquiatra
e psicologo polonés Kazimierz Dabrowski, autor da Teoria da Desinte-
gracdo Positiva (DABROWSKI, 2016), refere-se a uma maneira inten-
sificada e expandida de experienciar o0 mundo, nas areas psicomotora,
sensual, intelectual, imaginativa e emocional (PIECHOWSKI; COLAN-
GELO, 1984; MENDAGLIO; TILLIER, 2006). O prefixo “super” na
palavra supersensibilidade destina-se a transmitir que esta é uma forma
especial de responder, experienciar e agir no mundo, que é aumentada e
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perceptivel por suas formas caracteristicas de expressao.(Virgolim, 2021,
p-13).

A entrevistada B estudou em escola particular durante o Ensino Fundamental por
meio de uma bolsa de estudos e ingressou no Ensino Médio em um colégio de aplicagao.
Porém, ela saiu no segundo ano e terminou seu estudos no Ensino Supletivo. (Hoje é o

Centro Estadual de Educagao Continuada (Cesec) ).

Estudei... Na verdade, foi tudo dentro de um ambiente particular. Eu
estudei no colégio de freiras ali até a oitava série, que nao tinha nono ano,
né? Tinha até a oitava, na minha época. Entao, depois ali, eu fui para um
colégio de aplicagao, ja direto. Eu estudei ali a vida toda, eu nunca sai
daquele prédio. S6 que ali, funcionava a escola estadual. A escola estadual
era dentro do Colégio de Freiras. Chamava escola estadual anexa ao
colégio normal. A escola anexa. Porque o Estado pagava um aluguel
para o Colégio, para as freiras carmelitas. E eu tinha trés tias, duas delas
irmas do meu pai, que sao minhas duas tias solteironas e pedagogas, que
eram diretora e vice-diretora. E uma tia-avd que era supervisora. Entao,
assim, toda a minha familia estava 14 dentro, ndo com as freiras. Ai eu
ganhei bolsa 14.[...]

Na época do Colégio de aplicacao, foi. O Colégio de Freiras aprovou
bastante gente e Eu fiz 52 série até a 82 série. Ai, quando eu entrei no
colégio de aplicagdo, eu fiz o primeiro ano e no segundo ano eu sai. Eu
simplesmente nao quis mais. Eu sou muito rebelde, sabe? Nao é que eu
sou rebelde. Nao posso falar isso. Eu me considero, ndo é que eu sou. Eu
me vejo, me enxergo muito rebelde. Eu sou anarquista, eu sou ateista, eu
nao acredito em Deus, eu nao acredito no Estado, também nao acredito
no capitalismo. Tudo que é muito ismo, tudo que é muito... E como se
fosse uma... Eu falo que é uma coisa da altas habilidades, talvez mesmo.
Porque eu ndo enxergo o mundo maniqueista. O bom, o bem, o mal, o
feio, o bonito. Nao tem isso. Eu enxergo o mundo em camadas. Eu olho
para as pessoas, eu vejo camadas.]...]

Eu néo tinha dificuldade com nada, disciplina nenhuma. Mas com os
professores, assim, o método deles ensinarem... Nao é falar assim, esse
professor era ruim, mas nio é isso. E uma falta de proximidade, sabe? As
vezes, talvez, eu... Nao, eu compreendo. Sao bastante engessados, assim,
que nao sao tao... E isso é relacao de afeto. Exato. Nao tem, e ndo tem,
assim, uma... Me estimulava, ndo percebia, assim, se eu era uma aluna
que tinha uma visao diferenciada, por que nao trabalhar essa diferenca?
Era tudo assim, era como se a turma toda fosse homogénea.

A Entrevistada B relatou enfrentar dificuldades decorrentes da sobrecarga sensorial
provocada pela supersensibilidade, caracteristica associada as pessoas com altas habili-
dades/superdotacao (AH/SD). Segundo seu depoimento, essa condigdo impactou signifi-
cativamente sua vida pessoal e emocional, reforcando o conceito discutido por Virgolim
(2021), ja mencionado anteriormente, acerca das intensas reagdes emocionais e sensoriais

que acompanham individuos com tais caracteristicas.

Além disso, a participante destacou que a falta de afetividade no processo de ensino

e aprendizagem influenciou de maneira negativa seu percurso escolar, comprometendo seu



Capitulo 4. Resultados e Discussées 28

engajamento e desempenho. Relatou, ainda, que uma das principais razoes para nao ter
permanecido no colégio de aplicacao foi a relagdo distante com os professores, marcada
pela auséncia de proximidade e vinculos afetivos, elementos que considera fundamentais

para o desenvolvimento académico e pessoal.

4.3 Experiéncias Ladicas

O Entrevistado A relata algumas experiéncias lidicas vivenciadas ao longo de
sua trajetoria escolar, especialmente durante o Ensino Médio. Entre essas experiéncias,
destacam-se as atividades ludicas e interativas relacionadas as areas de Linguagens e

Ciéncias Humanas, como fica evidente no trecho a seguir.

A gente fazia l4 na escola semana de literatura, ai, isso foi bem marcante,
que eu fiz dois anos seguidos. Tinha semana de literatura que fazia, tipo
assim, todas as salas temadticas pela escola inteira e tal, e ai, enquanto
eu estava 14 na escola e participei da semana, eu pegava as pessoas
e conduzia, ia explicando tudo, eu que fazia o tour, ia explicando as
coisas, sabe? Depois, eu acho que até comegaram a dividir as atividades,
outros alunos comegaram, tipo assim, cada um explicava a sua sala, mas
quando eu estava 14, eu que fazia tudo, eu achava o maior barato. A
gente, fazer apresentagdo para outras escolas, fazia, tipo, debate, fazia
coisa publica, eu sempre estava 14 falando.(Entrevistado A).

O participante se sentia muita interessado em participar da semana de literatura
descrita, pois ele podia fazer as atividades de maneira pratica e se sentia envolvido na
experiéncia educacional. Tais situagoes trazem desafio e satisfacdo para o AH/SD. Braz
e Rangni (2021) ao realizar o experimento descrito em seu texto aborda o fato de que
o aluno participante tinha um interesse especifico por trens e usaram esse fato como
forma de enriquecimento para o mesmo e assim teve resultados satisfatérios para a fase

de desenvolvimento do estudante AH/SD.

Quando o assunto abordado foi a realidade das aulas de Matematica, o Entrevis-
tado mencionou com muito carinho um professor que lecionou essa disciplina no Ensino
Fundamental II e que, posteriormente, também foi seu professor de Fisica no Ensino

Médio. Como ele revela em seu relato a seguir.

Eu tinha um professor que... Ele dava aula de um jeito tradicional, mas
ainda a minha memoéria emocional dele é que ainda foi o meu melhor
professor. Ele dava uma aula tradicional, s6 que ele tinha uma didatica
muito fora da curva. Entdo, o que me deixava muito confortivel na aula
dele é que tudo ele explicava. Ele ia te explicar o Teorema de Pitagoras?
Ele nao ia falar assim, ah, ndo, é um triangulo aqui, nao.

Ele te contava a histéria, por que surgiu o Teorema de Pitagoras, e fa-
lava o porqué dele ser daquele jeito, o porqué de uma relacao ou outra.
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Ele explicava os motivos que levaram aquilo. Entao, chegar a uma fér-
mula, chegar a aplicacdo pratica do teorema, enfim, fazer tudo aquilo,
se tornava uma coisa muito mais racional. Nao era simplesmente uma
férmula que veio do nada e vocé vai aplicar ela também do nada. Ele
fazia todo o procedimento logico, levava a gente até aquela concluséo.
Tanto é que, assim, eu lembro de ter vezes com esse professor, ele ta
fazendo esse processo didatico de explicar cada uma das coisas, no final
ele apresentava a férmula.

Eu falava assim, uai, perai. Ai eu escrevia 14 no meu caderno, d4 pra fazer
assim também. Af a gente falou assim, fazia uma férmula alternativa que
chegava no mesmo resultado, mas tinha inventado ali porque eu tinha
entendido o processo da coisa, sabe? E isso era muito legal.

As aulas que eu mais guardo carinho sdo as aulas de matematica, desde
o sexto ao nono ano. E também, ainda no campo de exatas, tive no
ensino médio um professor. Esse professor foi o meu primeiro professor
de fisica também.

O Participante A também mencionou outro professor de Fisica que o marcou
positivamente, pois esse docente realizava experimentos que possibilitavam aos alunos
observar, na pratica, o funcionamento dos contetdos trabalhados em sala de aula. E
possivel perceber que, para que o Entrevistado A se envolvesse plenamente no processo de
aprendizagem, era necessario que houvesse significado e sentido nas atividades propostas,
como ele mesmo afirmou em sua entrevista. Esse aspecto reforga o que destaca AUSUBEL,
2003, apud PUHL; MULLER; LIMA, 2020, p. 64, ao afirmar que “o conhecimento é
significativo por definicio. E o produto significativo de um processo psicolégico cognitivo
(‘saber’) que envolve a interagao entre ideias ‘logicamente’ (culturalmente) significativas,
ideias anteriores (‘ancoradas’) relevantes [...] e 0o ‘mecanismo’ mental do mesmo para

aprender de forma significativa”.

Enfim, vocé conseguia ver as coisas tomando sentido, sabe? Ainda que
nao explorasse mais de um sentido, por exemplo, na matemaética. Vocé
fala, cara, isso aqui é extremamente aplicivel ao mundo real. Isso aqui
veio de uma coisa real. Isso aqui veio de uma experiéncia. O cara obser-
vou a sombra disso aqui. Ele fez o célculo, ele viu essa distancia. Por que
essa distancia nao é a outra? Por que esse angulo nao é o outro? Entéo,
assim, os porqués, entender isso, sempre foi o que deixou a didatica mais
interessante, a meu ver. Isso aqui é legal. (Entrevistado A).

O Entrevistado A relata ter vivido, ainda na infancia, uma experiéncia marcante
durante as aulas de Matematica no Ensino Fundamental I, a qual permaneceu em sua

memoria até os dias atuais.

FEu lembro que a escola, desde pequenininho, a gente tinha, quando eu
era menor principalmente, a gente mexia com joguinhos de tabuleiro ou
aqueles... Fu esqueci o nome daquilo. Uns blocos de madeira. Material
dourado? Material dourado. Mexia muito com material dourado. Entéo,
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a gente sempre teve essas experiéncias imersivas na escola e eu sempre
acho muito legal. Acho que faz total diferenca mesmo.

Nao sé como meio de conhecimento, mas como momento de descontracao
e para despertar interesse sobre a matéria. Entao, mexer com material
dourado, especificamente, é uma lembranca que eu tenho até hoje e que
eu achava muito legal. Muito legal mesmo.|[...]. (Entrevistado A)

Com isso, é perceptivel que o Participante A possui uma memoria afetiva muito
forte em relagdo ao material dourado. Esse recurso é amplamente utilizado no Ensino
Fundamental, especialmente quando os alunos estao aprendendo sobre unidades, dezenas
e centenas. O objetivo de seu uso ¢ facilitar a compreensao das operacoes de adicao e
subtragao com dois ou mais digitos, promovendo um aprendizado mais concreto. Trata-
se de um elemento ludico que desperta o interesse e o envolvimento dos estudantes no

processo de aprendizagem. Segundo Oliveira, Soares e Borges (2024, p. 1):

Ao interagir com esses objetos, os estudantes conseguem investigar di-
versas estratégias e solugOes para as questoes apresentadas. Esse tipo
de abordagem incentiva os alunos a refletirem de maneira auténoma e
a criarem um pensamento critico sobre os conceitos mateméaticos. Os
materiais concreto-manipulativos também sao essenciais para o aprimo-
ramento das habilidades motoras e sensoriais. Ao lidar com os objetos,
os estudantes utilizam seus sentidos, ativando diversas areas do cérebro.

Em contraponto as experiéncias vividas no Ensino Fundamental I e II, o Ensino
Médio do Participante A nao foi marcado por praticas ludicas diretas, como jogos, brin-
cadeiras ou outras atividades interativas. Por outro lado, ele relata ter tido contato com
a historia por tras dos conteuidos trabalhados nas disciplinas, especialmente na area da

Matematica. Segundo o Entrevistado A:

E ai, no Ensino Médio, ja era bem mais reduzido. Jogos ja nao tinha.
A gente tinha algumas experiéncias, mas, como eu te falei, tinha o meu
professor de Fisica e tal, tinha um professor de Biologia também, que
fazia uma coisa ou outra, e a gente tinha as experiéncias préticas e via
as coisas ali na frente da gente. Mas jogos e questoes mais lidicas nao fo-
ram muito presentes.[...] E o Ensino Médio, propriamente dito, realmente
perdeu um pouco dessa questao ludica, era muito mais uma questao do
ensino tradicional, mas ainda assim, em comparacao as demais matérias,
ainda era estimulante. Porque essa questao de descobrir a légica, de des-
cobrir o funcionamento, o sentido por tras das coisas, isso esse professor
preservou. Ele ainda seguia o manual ali de ter uma... De se preocupar
nao s6 em passar a férmula, mas de passar a metodologia por tras, con-
tar a historia e tal, ou explicar minimamente a légica de como se chega
naquela férmula, como se chega naquele resultado.( Entrevistado A).

A Entrevistada B relatou que sempre apreciou diversos tipos de jogos e associou
essa preferéncia ao prazer que sente em compreender o funcionamento e as regras que os

estruturam.
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Eu amo jogos de toda a natureza. Eu tenho muita facilidade de pegar
qualquer manual e aprender. Jogo de cartas, acho que ndo conhego um
jogo que as pessoas jogam que eu nao sei. Eu gosto de aprender a regra.
O pessoal fala que tem muito a ver com o direito também, a questdao
do... Porque nao deixa de ser regras, vocé saber as regras do jogo. Eu
gosto de saber a regra. Nao quer dizer que eu gosto de segui-las. Entao,
assim, categoricamente, mas de saber... Eu acho que tem a ver com a
coisa que vocé estd falando. Essa coisa do entendimento. Nao quer dizer
que vocé tem que seguir. (Entrevistada B).

A Participante B também relatou uma experiéncia especifica relacionada ao jogo de
xadrez. Ela afirmou possuir grande habilidade nessa atividade e ter conquistado diversos
campeonatos; contudo, destacou que essas vivéncias ocorreram em circunstancias que a

afetaram emocional e psicologicamente, como é possivel observar no trecho a seguir.

Eu jogava xadrez, e tinha campeonato xadrez universitario, e eles me
inscreviam e apostavam, ai eu ia e ganhava, tinha aquela coisa, eu nao
recebia nada, nao ganhava nada, mas eles, entre eles, ganhavam dinheiro,
e depois eu me sentia usada, ai ganhei trés vezes, fui tricampea univer-
sitaria de xadrez, fiquei famosa na minha universidade, e eu achava que
tudo era bom para mim, que era s6 uma brincadeira, mas na verdade
estava sendo usada, eu sinto isso, até o meu amigo que me pede desculpa
até hoje, amigo ndo, colega, acho que eu tenho s6 um amigo 14.[...]

Eu chorei muito quando eu descobri quando caiu a ficha que aquilo néo
estava natural, nao estava saudavel pra mim. E os meninos 14 insistindo
e participarem daquela risaiada, aquela coisa, batecao de palma. E nao
era uma coisa assim que... FEu estava dando um espetaculo meio que
show, meio que palhaco também, ao mesmo tempo que eu fazia, porque
pra mim era tao normal, tdo simples. Eu vejo um jogo de xadrez, um
tabuleiro de xadrez, eu explico até pros meus filhos. J4 dei aula pra eles
de xadrez, mas realmente eu nio jogo eu nao jogo mais.

Com isso, € possivel afirmar que a implementacao de jogos no contexto educacional
requer cautela, pois, embora possam trazer inimeros beneficios para o desenvolvimento
critico e cognitivo dos alunos, é fundamental que essas praticas ocorram em um ambiente
seguro e que respeite todos os envolvidos — especialmente os estudantes com neurodiver-
géncias ou necessidades educacionais especiais. A necessidade de maior atengao e cuidado
com esses alunos decorre do fato de que, muitas vezes, eles podem nao reconhecer que se
encontram em situagoes de vulnerabilidade, exigindo, portanto, a intervencao sensivel e

responsavel do educador. Assim como Lima, Sena e Serra (2024, p. 12) afirma:

A orientacéo de educadores e profissionais de saide é fundamental para
garantir que os jogos sejam usados de forma adequada e benéfica. Além
disso, as escolhas devem ser feitas com base nas necessidades indivi-
duais de cada aluno, considerando suas habilidades, interesses e metas
educacionais.
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Quando a questao foi relacionada as experiéncias liudicas, a entrevistada B se
lembrou de uma atividade das aulas de linguagens que a marcou de maneira positiva.

Assim como é relatado.

Isso foi uma experiéncia muito lidica pra mim. Porque o professor de
literatura, ele deu... Quando ele substituiu literatura no Colégio de apli-
cacao, ele fez oficina de redacao. Ele falou assim, 6, eu t6 aqui, vou subs-
tituir o outro professor, entdo ndés ndo vamos estudar literatura, néo.
Ninguém vai ler mais Machado de Assis. Ninguém vai ler. N6s vamos
so fazer redagdo. Ai pronto. Pra mim foi uma brincadeira. O que para
os meninos foi um terror. Pra mim e pro meu amigo. E muito bom de
redacdo. Nos dois ali. Sabe? E os meninos falaram, pelo amor de Deus,
que horror. E o professor achando, assim, que tava fazendo um favor pra
todo mundo, mas tava fazendo s6 um favor pra nés dois. Sabe? A turma
tava reclamando a direcao. E isso foi muito lidico, porque eu escrevi...
Fu tenho todas as redagoes guardadas que eu escrevi nessa época. E
todas eu escrevi excelente. Que imaginacao. Meu Deus, que imaginacao.

A atividade que envolvia a producao de redacoes, descrita pela Participante B,
foi muito importante e significativa para ela, pois continha elementos que a incluiam
ativamente na pratica e tornavam o aprendizado mais prazeroso. Tanto que, ao relembrar
a experiéncia, afirmou: “pra mim foi brincadeira”. Assim como no caso do Entrevistado A,
o relato evidencia a importancia das atividades lidicas que desafiam os estudantes com
(AH/SD) e os motivam a desenvolver plenamente o seu potencial. Segundo Silva (2010) a
motivagao pode influenciar no modo como o aluno utiliza suas capacidades além de afetar

na percepcao, atencao comportamento social, emocional, aprendizagem e desempenho.

4.4 Realidade Pés Conclusao do Ensino Médio

O participante A revelou que algumas experiéncias vivenciadas em sua trajetéria
escolar o incentivaram a cursar Direito e atuar nessa area. Além disso, relatou que, no
ultimo ano do Ensino Médio chegou a considerar seguir outro caminho profissional, porém,

ao final, optou pelo Direito, conforme descrito em sua fala.

Essa coisa de ter falado em ptiblico, ter participado de debates na escola,
sempre ter tido as experiéncias de falar em publico me motivaram bas-
tante. No terceiro ano eu cheguei com medicina em mente. Meu terceiro
ano foi tudo voltado para medicina. Depois eu fiz um ano de cursinho.
Até porque nao dava para passar em medicina sem estudar. Ficava um
pouco mais dificil mesmo. Para os meus pais s6 era admissivel eu estu-
dar em federal. Nao aceitavam que eu estudasse em particular. Mas sim,
com certeza, ter essas experiéncias foi crucial para eu poder definir a
minha predile¢do pelo direito, escolher essa area. Porque se nao tivesse
a oportunidade de falar, talvez fosse porque a minha cabeca me leva.
Vocé é muito bom em légica, vocé é muito bom em matematica, entao
vai fazer matematica, vai fazer fisica, vai fazer engenharia. Mas eu vi que
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nao queria trabalhar com essas profissoes, embora achasse os cursos e
as matérias muito interessantes. Saber que eu ndo queria trabalhar com
isso, saber com o que eu queria trabalhar, com que drea eu queria mexer,
isso veio, com certeza, em grande medida das experiéncias que eu tive.

A entrevistada B também afirma nao ter tido aulas de Matematica que utilizassem
elementos ludicos durante seu periodo escolar, principalmente no ensino médio, o qual,
segundo ela, foi marcado por uma metodologia bastante tradicional. Em contrapartida,
vivenciou praticas lidicas em outras areas do conhecimento, o que influenciou diretamente

suas escolhas profissionais. Essa relagao fica evidente no trecho a seguir.

Nao, nunca tive contato lidico com a matematica. Era sempre tradi-
cional, chato. E eu achava que tinha que ser por isso. Talvez por isso
que eu nao fui para a area das exatas. Porque eu tenho uma elasticidade
cognitiva grande, sabe? Eu sempre percebi isso. Eu poderia tanto ir para
ciéncias naturais... As humanas falaram mais alto, porque as humanas
me deram ludicidade.

As experiéncias ludicas nas areas de Humanas e Linguagens foram muito mais
presentes do que nas aulas de Matematica durante o Ensino Médio do participante A. J&
a participante B relatou nao ter vivenciado experiéncias lidicas no ensino de Matematica,
tendo-as apenas nas areas de Humanas. Esses aspectos influenciaram diretamente suas

escolhas e trajetorias profissionais, que se direcionaram para a area de Humanas.

Portanto, de acordo com as experiéncias vivenciadas apoés o Ensino Médio, eviden-
cia que as praticas ludicas podem exercer influéncia em aspectos da vida adulta, especial-

mente na formacgao de preferéncias e na escolha por determinadas areas do conhecimento.

A tabela abaixo mostra um comparativo entre quais foram as caracteristicas e

questoes vivenciadas pelos participantes.
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Tabela 1 — Quadro comparativo — Sintese das respostas dos participantes
Eixo Tematico | Entrevistado A Entrevistada B
1. Identifica- | Diagnéstico tardio, aos 25 anos, | Diagnéstico precoce, aos 11

cao e reconhe-

cimento das
Altas Habili-
dades

por meio do teste WAIS-IV
(Mensa Brasil). Relata alivio e
autocompreensao apos o diag-
nostico. Destaque em raciocinio
logico e Matematica.

anos, por meio do teste WAIS-III
e Matriz de Raven. Apresentava
desenvolvimento precoce (leitura
e escrita aos 2-3 anos). Possui
dupla excepcionalidade (AH/SD
e TEA) e histérico familiar de
AH/SD.

2. Socializagao
e experiéncias
escolares

Boa socializacao e facilidade de
comunicacao. Sem grandes difi-
culdades interpessoais, mas men-
ciona hipersensibilidade senso-
rial.

Dificuldades de adaptacao em
ambientes tradicionais. Sentiu
falta de afetividade docente e
concluiu o Ensino Médio no su-
pletivo. Relata sobrecarga senso-
rial e comportamento questiona-
dor.

3. Experién-
cias ludicas

Experiéncias positivas no Ensino
Fundamental (uso do material
dourado e jogos). No Ensino Mé-
dio, valorizou aulas com explica-
¢oOes histéricas e racionais.

Gosta de jogos de regras, espe-
cialmente xadrez, mas teve ex-
periéncias negativas por explora-
¢ao. Valoriza oficinas de redacao
como atividades ludicas e criati-
vas.

4. Realidade
pos-conclusao
do Ensino
Médio

Experiéncias com debates e apre-
sentacoes influenciaram a esco-
lha pelo Direito. Relata que ex-
periéncias significativas ajuda-
ram na definicao de interesses.

Auséncia de ludicidade na Ma-
tematica influenciou sua escolha
pelas Ciéncias Humanas. Afirma
que a ludicidade das areas de
Linguagens motivou sua trajeto-
ria.

Com base nas experiéncias relatadas pelos participantes, é possivel identificar ques-

toes relevantes para a reflexdo acerca do atendimento educacional voltado aos estudantes

com AH/SD. Ambos os entrevistados vivenciaram momentos em que a ludicidade e o sig-

nificado das praticas pedagbgicas exerceram papel fundamental em seu desenvolvimento

escolar. Contudo, essas experiéncias ocorreram de forma pontual, concentrando-se, prin-

cipalmente, nos primeiros anos da escolarizacao, e reduzindo-se de maneira expressiva

no Ensino Médio, a qual é uma etapa caracterizada pela predominancia de metodologias

tradicionais e pela limitacao de praticas que estimulem a criatividade e a autonomia dos

alunos. Ademais, evidenciou-se a relevancia do acompanhamento afetivo e da sensibili-

dade docente, especialmente no caso da participante B, que apresentou dificuldades de

adaptacgao e vivenciou situacoes de vulnerabilidade emocional no ambiente escolar.
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5 Consideracoes Finais

A relagao entre as Altas Habilidades/Superdotacdo e a aprendizagem matema-
tica constitui um campo complexo dentro da educagao brasileira, marcado por avancos
tedricos e pela existéncia de politicas publicas especificas, mas também por lacunas signifi-
cativas em sua efetivacdo no cotidiano escolar. Apesar desses progressos, ainda é evidente
a dificuldade de reconhecer e atender adequadamente esses estudantes, especialmente em
razao de esteredtipos, questoes de género e da forte dependéncia de testes de QI, que nao

contemplam perfis criativo-produtivos.

Em relagao ao objetivo de analisar as experiéncias vivenciadas por alunos com
altas habilidades durante o ensino médio, especialmente quanto a identificagdo e ao aten-
dimento, foi possivel identificar que ha varios desafios. Alguns como questoes de género,
esteredtipos académicos e a dependéncia de testes de QI, que por vezes dificultam o reco-
nhecimento do perfil criativo-produtivo . Durante a pesquisa, essa invisibilidade refletiu-se
na escassez de participantes e na resisténcia de parte da comunidade em reconhecer que
estes alunos fazem parte da Educacao Especial, enfatizando a necessidade urgente de

sensibilizacao sobre o tema.

Ao investigar as estratégias de ensino na presencga ou auséncia de praticas pedagé-
gicas ludicas, foi possivel notar que as metodologias de ensino de Matematica vivenciadas
pelos participantes foram, em sua maioria, tradicionais. Essa auséncia de ludicidade contri-
buiu para a desmotivacdo na disciplina. A partir dos relatos dos entrevistados, a inclusao
de estratégias ludicas poderia ter atuado como um fator potencial para o engajamento e

interesse pelas tarefas.

O 1ltimo objetivo foi investigar as expectativas e escolhas académicas e profissi-
onais apds a conclusao do ensino médio. Os resultados indicaram que as metodologias
vivenciadas pelos participantes influenciaram suas escolhas profissionais. A caréncia de
uma abordagem que fomentasse suas potencialidades durante a educagao basica pode ter
limitado a percepcao de suas préprias capacidades, influenciando trajetorias profissionais

que nem sempre correspondem ao alto potencial que possuem.

Para futuras pesquisas sugere-se investigar os casos de dupla excepcionalidade
como é o caso da Participante B que possui Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD). Pode -se também realizar o aprofundamento
de estudos sobre os mitos, a esteriotipagao e os desafios das pessoas com AH/SD. Dessa

forma, podera haver avancos nas investigacoes nessa area e também contribuir para o
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desenvolvimento do potencial desses estudantes no ensino da Matematica.
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7 Apéndice

Questionario com Eixos Tematicos

colar

Eixo 1 — Identificagdo e Reconhecimento das Altas Habilidades

Processo de identificagao e/ou diagndstico das altas habilidades.
Percepcoes pessoais e familiares sobre esse processo.

Impactos do reconhecimento (ou auséncia dele) na trajetéria escolar.

Eixo 2 — Vivéncias Escolares no Ensino Médio

Experiéncias gerais na vida escolar.
Dificuldades e facilidades encontradas no cotidiano.

Apoio recebido (ou nao) da escola e de profissionais.

Eixo 3 — Relacoes Interpessoais e Apoio Social

Relagao com professores (acolhimento, compreensao e estimulo).
Relagao com colegas (socializagdo, aceitacao e desafios).

Importancia dessas rela¢oes no desenvolvimento académico e pessoal.

Eixo 4 — Estratégias e Praticas Pedagdgicas

Experiéncia com metodologias diferenciadas (lidicas, criativas, desafiadoras).

Contribuicao dessas praticas para a aprendizagem e motivagao.

Expectativas quanto ao uso de metodologias inovadoras no ensino médio.

40

Eixo 5 — Fatores Facilitadores e Dificultadores do Desenvolvimento Es-
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o Vivéncias nas aulas de Matematica.
o Estimulo ou desestimulo recebido nessa disciplina.

o Percepgoes sobre praticas pedagogicas especificas em Matematica.
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