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RESUMO

SILVA, Livia Karoline Antunes da, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, marco de
2024. Percepcoes sobre o meio ambiente e concepcoes de educacao ambiental
em uma escola publica de ensino fundamental. Orientadora: Patricia Claudia da
Costa.

A educacao ambiental emerge da necessidade de transformacao social e encontra
respaldo nas bases da educagéo que anseiam por uma formagao cidada. Diante do
seu potencial a educacdo ambiental teve seus objetivos e demais preceitos
incorporados aos documentos norteadores da educacgao de forma a assegura-la em
todos os niveis de ensino. No entanto, o que a literatura da area tem demonstrado é
um desencontro entre as prerrogativas da educagao ambiental e a sua implementagao
na educagado basica. As pesquisas da area destacam as principais correntes de
educacao ambiental e as énfases dadas aos trabalhos desenvolvidos pelos
educadores ambientais dentro de cada uma delas. Apesar dos diferentes conceitos
de meio ambiente & importante incorporar as praticas de educacdo ambiental a
realidade dos estudantes, na tentativa de aproxima-lo das questées ambientais do
meio do qual faz parte, contribuindo para a formacao de sujeitos ecoldgicos. Esta
pesquisa se orienta a partir da seguinte questdo: Como a realidade local da
comunidade escolar, as percepcdes de meio ambiente e as correntes de educacao
ambiental atravessam a pratica docente e podem contribuir para a contextualizagéo
da pratica pedagogica em atividades de educacao ambiental? Trata-se, portanto, de
uma pesquisa qualitativa realizada em uma escola da rede municipal de Betim em
Minas Gerais, por meio de atividades com um grupo focal de estudantes do 6° ano e
entrevistas semiestruturadas com trés professores responsaveis pelas disciplinas de
ciéncias, historia e geografia. Os resultados obtidos demonstraram que entre os
estudantes se destaca uma percepcdo de meio ambiente “reducionista® que nao
integra os seres humanos como parte do meio ambiente. J& na visdo da maioria dos
professores a percepcao de meio ambiente se aproxima da “utilitarista”, que apesar
de integrar os seres humanos ao meio ambiente, enxerga 0 meio ambiente como um
recurso. Outra visdo encontrada nos sujeitos, indica uma percepg¢ao de meio ambiente
“socioambiental” caracterizada por entender o meio ambiente a partir do contexto
numa perspectiva histérico-cultural. Quanto as correntes da educagdo ambiental
identificadas nos professores, identificamos a corrente conservadora e a corrente
critica. Foi possivel relacionar as percepcdes de meio ambiente dos educadores com
as correntes de educacgao apresentadas por eles. Através das atividades realizadas
pelos estudantes percebemos que € sobressalente a superficialidade ao tratar de
questbes ambientais, sendo poucos os estudantes que demonstram um entendimento
mais amplo dessas questdes. Isso nos leva a questionar as praticas de educacgao
ambiental promovidas na escola quanto a incorporacao do contexto dos estudantes e
suas percepcdes de meio ambiente, frente ao conhecimento que eles ja possuem
sobre 0 meio em que vivem e das questdes ambientais que o circundam. Da mesma
forma, ressalta-se a importancia da participacao ativa e colaborativa dos educadores
no planejamento e execugdo das atividades de educagdo ambiental na escola,
garantindo a estes profissionais, através de politicas publicas, os subsidios
necessarios para que possam trabalhar a educacdo ambiental em suas aulas.

Palavras-chave: Educacao Ambiental; Percepgcbes de Meio Ambiente; Correntes de
Educacao Ambiental.



ABSTRACT

SILVA, Livia Karoline Antunes da, M.Sc., Universidade Federal de Vigcosa, March,
2024. Perceptions about the environment and conceptions of environmental
education in a public elementary school. Adviser: Patricia Claudia da Costa.

Environmental education emerges from the need for social transformation and finds
support in the foundations of education that yearn for citizenship training. Given its
potential, environmental education had its objectives and other precepts incorporated
into the documents guiding education in order to ensure it at all levels of education.
However, what the literature in the area has demonstrated is a mismatch between the
prerogatives of environmental education and its implementation in basic education.
Research in the area highlights the main currents of environmental education and the
emphasis given to the work carried out by environmental educators within each of
them. Despite the different concepts of the environment, it is important to incorporate
the students' reality into environmental education practices, in an attempt to bring them
closer to the environmental issues of the environment they are part of, contributing to
the formation of ecological subjects. This research is guided by the following question:
How do the local reality of the school community, perceptions of the environment and
trends in environmental education permeate teaching practice and can contribute to
the contextualization of pedagogical practice in environmental education activities?
This is, therefore, a qualitative research carried out in a school in the municipal network
of Betim in Minas Gerais, through activities with a focus group of 6th year students and
semi-structured interviews with three teachers responsible for the subjects of science,
history and geography. The results obtained demonstrated that among students there
is a “reductionist” perception of the environment that does not integrate human beings
as part of the environment. In the view of most teachers, the perception of the
environment is close to “utilitarian”, which despite integrating human beings into the
environment, sees the environment as a resource. Another view found in the subjects
indicates a “socio-environmental” perception of the environment, characterized by
understanding the environment from the context in a historical-cultural perspective. As
for the currents of environmental education identified in teachers, we identified the
conservative current and the critical current. It was possible to relate the educators'
perceptions of the environment with the education currents presented by them.
Through the activities carried out by the students, we realized that superficiality is
outstanding when dealing with environmental issues, with few students demonstrating
a broader understanding of these issues. This leads us to question the environmental
education practices promoted at school regarding the incorporation of the students'
context and their perceptions of the environment, given the knowledge they already
have about the environment in which they live and the environmental issues that
surround it. Likewise, the importance of the active and collaborative participation of
educators in the planning and execution of environmental education activities at school
is highlighted, guaranteeing these professionals, through public policies, the necessary
subsidies so that they can work on environmental education in their classes.

Keywords: Environmental Education; Perceptions of The Environment; Currents of
Environmental Education.



SUMARIO

g 1 200 01003 o J 13
2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL........ccevvuueeeereeernnnnnns 16
2.1 Educagao Ambiental: uma area em construGao.............ccooeviiiiieiiiiennannn 17
2.2 Educagao Ambiental nas escolas brasileiras e as legislagdes..................... 22
3 AS PRATICAS DE EDUCAGAO AMBIENTAL NA EDUCAGAO BASICA.......... 27
3.1 Representagdes sociais de Meio Ambiente e a percepcao ambiental nas
PratiCas e EA. .. .o e 27
3.2 O educador ambiental e as correntes da Educagdo Ambiental..................... 30
4 METODOLOGIA. ... ..o r e s s e s s s s ra s s e s s s ra s ra s re e sansnnnnren 34
4.1 Pesquisa qualitativa............cooiiiiii 34
4.2 Percurso MetodolOgiCO. ... ... 35
4.2.1 A escola como espago de PESAUISA.......vuveeueineire i eeaeneanens 35
4.2.2 SUJEItOS d€ PESAUISA. .. uuuine ittt 36
4.2.3 Instrumentos de coletade dados............ccoiiiiiiiiiii 38
4.2.3.1 ENreVistas. ... 38
4.2.3.2 AtIVIdAAES. ... .eeeeee e 39
4.3 Organizacao da analise de dados...........cocoiiiiiiiiiii e 39
5 RESULTADOS E DISCUSSOES........coeuuiiiiiireienceecene e e eenee e e een e e e e e e 41
5.1 Percepcdes de Meio Ambiente dos estudantes.................cociviiiiiiiin.. 41

5.2 O reconhecimento dos alunos sobre seus respectivos contextos

SOCIOAMDbDIENTAIS. ...\ 46
5.3 Percepcdes de Meio Ambiente dos professores..........ccocovviiiiiiiiiiiinn.. 50

5.4 A educagao ambiental na visdo dos professores.............ccoooeiiiiiiiiiiiiini, 52



5.5 As correntes de educagédo ambiental naescola...............ooociiiiiiiiiiinann .
5.6 As limitagcbes da educagdo ambiental naescola................ccooiiiiiiiin.,
6 CONSIDERAGOES. .......uiiiieiiiiice e et e e e e e e e e e e e e e e e e e enaa s
REFERENCIAS. ....ccoiuiiiiiiiieeeiree e e e s ssse e e s e s s e e e s s ann e s e e anne e

APENDICE A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
S 0 T F= T L (== R

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(RESPONSAVEIS)..ccurierrrrmmerrrrrssssmmneressssssmesresssssssssssssesssssnmsanssasasssnssensarasnsnsnsnsnsnnen

APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

g 01 (=TT o =Y. RN

APENDICE D - Roteiro da entrevista semiestruturada......ccceeceevnveeneeneennveeennn.n.

APENDICE E — Produto @dUCACIONAI ....eneeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeneeeeeenaenaens

82



1. INTRODUCAO

A educacgao ambiental (EA) compde uma das areas mais recentes das ciéncias
da educacao com pouco mais de cinquenta anos desde a “Conferéncia de Educagao
da Universidade de Keele” onde foi registrado o uso do termo pela primeira vez
(MORALES, 2009). A educacao ambiental busca a formacao integrada dos sujeitos,
estimulando-os a refletirem sobre seu papel social e suas influéncias na natureza.
Além disso, carrega um embasamento cientifico proveniente dos diversos campos da
ciéncias que permite a problematizacao e a busca por solu¢gdes de modo a agir em
sociedade a partir do exercicio da cidadania (REIGOTA, 2009).

As causas ambientais passaram a se tornar preocupantes apds o
desenvolvimento econémico desenfreado que causou sérios impactos na natureza. A
conversa foi elevada a nivel global com a realizagdo da Conferéncia de Thilisiem 1977
e posterior publicagdo do relatério produzido neste evento pela UNESCO com as
aplicabilidades da educacédo ambiental como atenuante a situagdo exposta (SOUZA;
FLUMINHAN, 2015).

No Brasil, a institucionalizacdo da educagdo ambiental aconteceu a partir da
criagdo da Politica Nacional de Meio Ambiente em 1981 e passou a ser incorporada
as escolas a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Desde entéo, a
educacao ambiental tornou-se um tema transversal e, portanto, deve ser trabalhada
em todas as disciplinas em todos os niveis de ensino (SOUZA; FLUMINHAN, 2015).

Reigota (2012) trabalha com a ideia de “educag¢des ambientais” de forma n&o
hegemdnica numa tentativa de abarcar a multiplicidade envolvida nessa é&rea e
contemplar todos os atores envolvidos em seu processo, valorizando o contexto
histérico, social e politico em questao.

Dentro da perspectiva brasileira a educagcao ambiental € um campo que emerge
de um contexto desfavoravel que advém do contexto imposto pelo contexto da
ditadura militar que governava o pais de 1964 a 1985. De forma antagdnica, havia
também uma reivindicacdo pela prevaléncia da democracia que endossou as
discussdes mundiais sobre as questdes ambientais que vinham ganhando forga de
maneira exponencial (REIGOTA, 2012).

Apesar das orientacbes dos PCN’s, elaboradas a parir da década de 90 a
educacdo ambiental acaba sendo trabalhada no ambiente escolar de forma
desarticulada a transversalidade proposta inicialmente. Fato que contribui para uma
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visdo fragmentada entre ser humano e natureza, que foi construida ao longo da
histéria baseada sumariamente na exploragdo como meio unilateral de dominagéo
(SOUZA; FLUMINHAN, 2015).

Reigota (2009) aponta para as diversas hipéteses que tentam explicar esta
dicotomia entre as orientagbes da EA e a sua aplicagdo nas escolas brasileiras. Dentre
elas destaca-se a aplicagéo de aulas restritas a teoria nas quais os estudantes nao
sao estimulados a se envolver e refletir sobre as questdes ambientais a fim de resolvé-
las. Além disso, a educacao ambiental que deveria ter um cunho interdisciplinar sofre
uma polarizacéao, sendo trabalhada de forma fragmentada, com pouco conhecimento
sobre as leis que a norteiam e com indisponibilidade de recursos nas instituicdes
(SANTOS; CARVALHO; LEVINSON, 2014).

Carvalho (2017) apresenta a necessidade de formar sujeitos ecoldgicos que
consigam se situar como integrantes do meio ambientes e que sejam capazes de
identificar e agir nos problemas ambientas que fazem parte da sua realidade. Apesar
das limitagdes, a necessidade de formar sujeitos ecolégicos se sobressai a
normatividade tedrica, e requer uma descentralizacdo em suas acdes e uma adesao
multifacetada de vertentes da EA (CARVALHO, 2017; SANTOS; TOSCHI, 2015).

Outro ponto importante é o cenario das pesquisas em educagao ambiental que
cresceu exponencialmente nas ultimas décadas e tem ganhado cada vez mais
destaque nas producdes cientificas brasileiras. Por se tratar de uma area
multifacetada, os trabalhos produzidos tém focos distintos e utilizam uma série de
aportes metodoldgicos para trazerem contribuicbes para a area. Em um desses
estudos realizado por Santos e Carvalho (2023) foi feito um levantamento sobre o
estado da arte da educacdo ambiental, numa perspectiva de anadlise voltada a
trabalhos que abordam conflitos socioambientais em contextos escolares ou néo.
Dentre os apontamentos feitos pelos autores, esta a necessidade de valorizar e
incorporar o contexto historico assim como a realidade social dos atores envolvidos
em praticas de Educagao ambiental, para que se alcance o objetivo de transformacao
social por parte dos envolvidos.

A tomada de consciéncia sobre as questdes ambientais e o poder de
transformacao da realidade sao temas frequentemente abordados quando o assunto
€ educacao ambiental. Para que isso de fato aconteca, é necessario que a realidade
dos sujeitos envolvidos, assim como as suas questbes e conflitos socioambientais

sejam incorporadas as praticas educativas de EA. E a partir dai sejam produzidos
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saberes com potencial transformador (SANTOS; CARVALHO; LEVINSON, 2014).

Os resultados obtidos nos estudos de Santos, Carvalho e Levinson (2014)
trazem um dado semelhante, ao observar que na maioria dos trabalhos analisados,
embora fosse contemplada a dimensao politica da educacao ambiental, essa nao era
a principal questao de pesquisa € nem o objetivo que guiou de forma embasada as
atividades descritas em cada pesquisa. Esse afastamento das politicas em que se
baseiam a educagdo ambiental e desassociacdo da dimenséo politica durante as
praticas pedagdgicas propostas nao colabora para a formacao cidada dos sujeitos
envolvidos em praticas de EA e, portanto, ndo fomenta seu potencial transformador.

Em razdo dos aspectos tedricos apresentados anteriormente e mediante o
quadro ambiental negligenciado que temos acompanhado no cenario atual, nos
propomos a questionar dois pontos importantes. Sendo o primeiro deles a educacao
e 0s processos formativos que tém moldado os sujeitos que compdem a nossa
sociedade. E por ultimo, as condigdes desses sujeitos de atuar em uma dimensao
politica frente a questbes ambientais. Nesse sentido, repensar a pratica docente e
fomenta-la a fim de explorar as diversas maneiras de ensinar ciéncia e,
consequentemente, as diferentes formas como os alunos aprendem ciéncia, contribui
para ampliar a possibilidade de os alunos construirem conhecimento e se tornarem
capazes de propor transformacoes.

Além disso, trabalhar de maneira contextualizada, de forma a atrelar o
conhecimento trabalhado na sala de aula a realidade da comunidade, permite que o
conhecimento extrapole os muros da escola e dé subsidios a uma formagdo menos
fragmentada dos alunos contemplando a dimensao politico-social e democratica.

Portanto torna-se necessario o desenvolvimento e aplicacao de ferramentas de
apoio ao corpo docente que mostram caminhos para se construir o ensino, e, portanto,
o0 aprendizado significativo em EA. Levantamos entdo a seguinte questao de pesquisa:
Como a realidade local da comunidade escolar, as percepcdes de meio ambiente e
as correntes de EA atravessam a pratica docente e podem contribuir para a
contextualizagdo da pratica pedagdgica em atividades de educagao ambiental?

Nesse contexto, a fim de contribuir com a pratica pedagdgica, e
consequentemente com a formacao dos envolvidos, o objetivo dessa pesquisa é
incorporar e valorizar as peculiaridades e potencialidades dos atores envolvidos no
processo de EA, além de identificar as percepgbes de meio ambiente de alunos e

professores. E a partir desse levantamento confeccionar um manual, como ferramenta
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de apoio a pratica docente que corrobora para a constru¢cdo de praticas educativas e
metodologicas significativas.

A presente dissertagdo possui sete capitulos, sendo o primeiro capitulo essa
introducao. O segundo capitulo intitulado “Percurso histérico da educagao ambiental’,
busca elucidar os caminhos de construcao da educacado ambiental e as diversas
reunides e discussdes que encaminharam para a definicdo, ainda em construgéo, do
termo EA. Neste capitulo também abordamos a educacdo como um caminho para
transformar de forma potencial diferentes sujeitos, destacando o papel das escolas
brasileiras e as legislagbes pertinentes.

O terceiro capitulo intitulado “As praticas de educagdo ambiental na educagéao
basica” constrdi a partir de um amplo aporte metodol6gico categorias de percepcao
ambiental para analise futura dos dados apresentados. Por fim, conceitua-se o
educador ambiental com a finalidade de reafirmar sua importancia para o processo
formativo de sujeitos ecologicos.

O quarto capitulo intitulado “Metodologia” trata das abordagens e percursos
metodoldgicos para descricdo dos trajetos utilizados na pesquisa e seus desafios,
descrevendo os instrumentos de coleta e a andlise dos dados.

A descricdo e anadlise dos dados se encontra no quinto capitulo intitulado
“Resultados e discussbes” que traz as percepgdes de meio ambiente dos estudantes
investigados e 0s seus contextos socioambientais, as percepcdes de meio ambiente
dos professores investigados e qual a visdo de educag&do ambiental apresentada por
cada um deles. Engloba também as diferentes correntes de educagdo ambiental
encontradas na escola investigada e as limitagcdes em torno delas.

O sexto capitulo intitulado “Consideragées finais” traz algumas consideracoes
sobre a pesquisa em relagéo a andlise realizada e as auséncias observadas, no intuito
de ponderar sobre as diferentes correntes de educacdo ambiental e as diferentes
percepcdes de meio ambiente encontradas nas distintas realidades dos atores
envolvidos, bem como suas contribuigées para valoriza¢do da préatica pedagogica em

educacao ambiental.

2. PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A educacao ambiental foi construida através de um longo caminho envolvendo
reunides, decisdes politicas e participagdes populares, sendo impactada também
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pelas transformacdes da sociedade, como, por exemplo, a globalizacao e o acesso a
rede. Todo esse percurso histérico contribuiu para a definicdo, ainda em construgéo,
do termo educacdo ambiental e suas relagdes com a educacéo e suas legislacdes
para transformacao dos sujeitos por meio de politicas educacionais.

2.1 Educagdo Ambiental: uma area em construcao

O termo educacdo ambiental foi utilizado pela primeira vez durante as
discussdes promovidas pelas organizagdes das Nacdes Unidas (ONU) na década de
70. Ao longo do tempo diversos documentos e estudiosos da area fizeram mengéo a
esse termo e o definiram de diferentes maneiras de acordo com o contexto e teor do

texto em questao, conforme encontrado nos textos abaixo:

A educacao ambiental € uma dimensao da educagao, é atividade intencional
da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de pratica social e de ética ambiental (BRASIL, 2013).

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (Lei n® 6.938/1981).

Quando afirmamos e definimos a educagdo ambiental como educacéo
politica, estamos afirmando que o que deve ser considerado prioritariamente
na educacdo ambiental é a analise das relagbes politicas, econdmicas,
sociais e culturais entre a humanidade e a superagdo dos mecanismos de
controle e de dominacdo que impedem a participacdo livre, consciente e
democratica de todos (REIGOTA, 2009).

Para compreender a construgcao do conceito de educagao ambiental ao longo
do tempo, é preciso compreender as circunstancias que levaram a criagcao desse
termo em decorréncia de cada momento histérico. Inicialmente, entende-se que a
relacdo homem e natureza foi construida ao longo da histéria baseada em uma légica
onde a exploracido era o método utilizado para “conhecer” o ambiente. No entanto,
conforme a humanidade cresceu significativamente e modificou seus meios de
explora-la, essa relagéo ficou fragilizada dada a finitude dos recursos naturais e das
consequéncias sofridas em decorréncia dos impactos ambientais gerados (DIAS,
2013).

A preocupacao com questdes relacionadas ao meio ambiente teve inicio no
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Brasil na década de 30 quando foi instituido o primeiro “Codigo Florestal Brasileiro” e
posteriormente houve a criacdo da primeira Unidade de Conservagdao em territério
nacional (DIAS, 2013). Nas décadas que se seguiram, comunidades ao redor do
mundo comecaram a lidar com consequéncias da degradacdo ambiental que se
arrastava por longos anos de exploracao dos recursos naturais.

O conhecimento ainda restrito sobre as consequéncias da degradacao
ambiental vivenciada na época tomou novas propor¢cdes na década de 1960 com a
publicagao do livro da biéloga Rachel Carson “Primavera Silenciosa”. Nesse livro, ela
expde o0s riscos quanto ao uso indiscriminado de agrotéxicos na saude e no meio
ambiente.

Em 1968 um grupo multidisciplinar de cientistas se reuniram para debater a
crise ambiental no que ficou conhecido como Clube de Roma (DIAS, 2013). Em 1972
o Clube de Roma adverte as pessoas para a necessidade de uma transformacao nas
relagdes de consumo e producgao, publicando um documento denominado “Limites do
crescimento” para evidenciar como seria o futuro da humanidade se continuassem
nos moldes de desenvolvimento e consumo atuais.

Ainda nesse ano a ONU promoveu a Conferéncia Mundial sobre o Homem e o
Meio Ambiente, que contou com a participacao de 113 paises onde foi formulado um
documento importante para as discussbées ambientais: a “Declaragdo sobre o
Ambiente Humano”. Nesse evento o Brasil teve uma participacao controversa, onde
escolheu manter seus meios de produgé@o e seu desenvolvimento acima das ideias
discutidas no evento que levavam em consideracao as questdes ambientais e seus
impactos (LIMA, 2009).

Pouco tempo depois, a UNESCO promoveu o Encontro Internacional sobre
educagao ambiental em Belgrado. Nesse encontro foi elaborada a “Carta de Belgrado”
que contou com a participagéo de varios paises em prol da erradicagao da poluicao.
Jaem 1977, a UNESCO em parceria com o Programa da ONU para o Meio Ambiente
(PNUMA) promove a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre educacao
ambiental em Thbilisi. Esse evento da continuidade as discussdes iniciadas no Clube
de Roma e no Encontro de Belgrado, dessa vez para estabelecer as estratégias e
objetivos da educacao ambiental, assim como planejar uma forma de implementa-la
nas escolas (SORRENTINO et al., 2005).

Apés esse periodo € implementada a Politica Nacional de Meio Ambiente em
1981 que prevé a criagao de 6rgaos reguladores como o Conselho Nacional de Meio
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Ambiente (CONAMA) e o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente (IBAMA). Além disso,
com a publicacdo da Constituicdo Federal (1988) os cidadaos brasileiros tém por
direito assegurado na legislacao desfrutar de um ambiente limpo e equilibrado.

Dando continuidade aos esforgos iniciados apds a formulagdo da “Carta de
Belgrado” a ONU criou a “Comissdao Mundial para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento” em 1983. Essa comissao participou ativamente de discussdes e
publicou documentos importantes como o “Relatério Brundtland” de onde emergiu o
termo desenvolvimento sustentavel que ganhou cada vez mais énfase nos anos que
se seguiram (HOGAN, 2007).

No ano de 1992 aconteceu no Rio de Janeiro a “Conferéncia das Nacgdes
Unidas sobre o Desenvolvimento e Meio Ambiente”, também chamada de ECO-92
que reconheceu a necessidade da educacao ambiental como instrumento importante
dentro do Plano de Acéo e das estratégias tragcadas de enfrentamento as questdes
ambientais e seus impactos socioambientais.

No evento foram elucidados documentos importantes como a “Declaracéo
sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente” e a “Agenda 21” que estabelecia as metas
e acbOes a serem adotadas pelos paises para o restabelecimento do equilibrio
ambiental (DIAS, 2013). Esse evento foi historico para a educagao ambiental pois foi
0 primeiro que contou com a participacdo popular, propondo uma intersecéao entre a
EA e aformacéao para a cidadania.

Na ECO-92 também foi elaborado o Tratado de educagdo ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (TEASS) que é considerado um
dos documentos mais importantes para nortear os trabalhos de educacdo ambiental
ao redor do mundo. Sendo utilizado como base para estabelecer politicas publicas e
praticas com potencial de transformacgéo social desde a sua criagao até os dias atuais
(TOZONI-REIS, 2002).

Nesse cenario, o Ministério da Educacao (MEC) acabou reconhecendo a
necessidade de aprofundamento nos estudos nesta area e de investimento em
capacitagao para atuacado no campo da educacdo ambiental. Foi nesse contexto que
emergiu a ideia de sustentabilidade embasada pelas questbes ambientais, sociais e
econOmicas ao pensar na producado de produtos e servicos (SORRENTINO et al.,
2005).

Ja no final dos anos 2000, durante a Conferéncia Geral das Nagdes Unidas,
191 paises firmaram a “Declaragao do Milénio” que estabeleceu objetivos e metas
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como a sustentabilidade, a recuperacéo da biodiversidade, da cobertura florestal e a
ampliacao do acesso a agua potavel (Marcos [...], 2020).

Ap6s uma década da realizagdo da Rio 92 temos a realizacdo de mais uma
Conferéncia das Nagbes Unidas conhecida como “Rio+10”. Nela houve uma avaliagéo
acerca da efetividade das agbes realizadas desde a Rio-92. Mesmo que néo tenha
contribuido de forma expressiva para a evolugdo da educacdo ambiental, esta
conferéncia foi importante pois manteve em pauta as discussdes sobre o assunto.

Mais tarde no ano de 2012 aconteceu a Rio+20 onde o grande destaque foram
as discussodes envolvendo o desenvolvimento sustentavel. Observou-se nesse evento
que as mudangas alcancadas ainda ndo se equiparavam as metas da educacéo
ambiental para uma sociedade que produz de forma sustentavel. De acordo com
Guimaraes (2013), imersos em uma logica capitalista que tanto contribuiu para os
impactos ambientais que a sociedade enfrenta, o processo de discutir e buscar
solugdes para as questdes levantadas em eventos como a Rio+20 se torna ainda mais
desafiador.

Ja em 2014, a ONU realizou em sua sede localizada em Nova York a Cupula
do Clima com participagdo de diversas liderangas mundiais e participagdo popular
para discutir as medidas necessarias para diminuir a emissdo de carbono. Nesse
mesmo ano a Assembleia das Nacdes Unidas reunia as primeiras evidéncias sobre a
eficacia do Protocolo de Montreal na recuperagdo da camada de oz6nio (Marcos [...],
2020).

No ano de 2015, representantes de 193 paises se reuniram no intuito de aderir
a proposta da sustentabilidade através do comprometimento com uma nova agenda
global: a agenda 2030. A “Declaracdo do Milénio” foi utilizada como base para
organizar essa agenda que contempla 17 objetivos para o desenvolvimento
sustentavel (ODS) onde séo listadas 169 metas comprometidas com o meio ambiente
dentre acbes voltadas as mudancas climaticas, energia limpa e renovavel assim como
a facilitacdo do acesso a saneamento basico.

Em 2016 o Programa das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA)
langou projetos de sensibilizagdo com o objetivo de proteger espécies ameagadas de
extingdo. Dentre esses projetos estdo a expedi¢ao virtual “Selvagem pela Vida” e

“BreatheLife”’ em parceria com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) que reuniu

! Respire a Vida
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esforgos para difundir informagdes sobre os riscos da poluicdo atmosférica. Essa acao
teve por objetivo reduzir pela metade o numero de mortes causadas pela poluicao
atmosférica até o ano de 2030 (Marcos [...], 2020).

No ano de 2017, entrou em vigor a “Convengéao de Minamata sobre Mercurio”
com o objetivo de reduzir o uso desse produto pelo mundo como forma de protecao a
saude humana e preservagéo do meio ambiente. Os eventos seguirdo ocorrendo nos
anos subsequentes, sendo a edigdo mais recente denominada “COP-5" realizada em
Genebra na Suiga no final do ano de 2023 (First [...], 2017).

Em 2019 a preocupagdo com as mudancgas climéticas foram intensificadas e
marcaram as discussdes da “Assembleia Geral das Nag¢des Unidas” que definiram o
periodo de 2021 a 2030 como “Década das Nacgdes Unidas da Restauracédo de
Ecossistemas” sendo assim definida como um passo primordial para combater os
efeitos das alteracdes climaticas, além de assegurar protecao a biodiversidade e as
reservas de agua do planeta. Ainda neste ano a “Cupula de Acao Climatica” se reuniu
para acelerar suas acbes em busca de cumprir as metas de enfrentamento as
alteragdes climaticas (Marcos [...], 2020).

Desde entdo, vem acontecendo novos encontros a nivel mundial para debater
as metas j4 estabelecidas e conversar também sobre as outras problematicas
ambientais que vém se apresentando ao longo do tempo. A “Conferéncia das Partes
da Convengao-Quadro das Nacdes Unidas sobre Mudanga do Clima” (COP27) é um
desses eventos que teve inicio em 1995 em Berlim. Desde entédo as Conferéncias das
Partes (COP) tornaram-se reuniées anuais para discutir e acompanhar as acoes
voltadas a sustentabilidade (O Pnuma [...], 2024).

Nesse mesmo sentido, a “Estocolmo+50” aconteceu em 2022 apds 50 anos da
realizagdo da Conferéncia de Estocolmo que marcou a histéria da EA por colocar em
pauta mundialmente os temas relacionados ao meio ambiente (Estocolmo [...], 2022).
Destes eventos, ressaltam-se contribuicoes importantes para que se tenha delineado
0s conceitos e metas da “Educacao Ambiental” de acordo com a finalidade e contexto
em que é aplicada (JACOBI, 2005).

Atualmente a sociedade pode participar e se inteirar sobre esses eventos que
acontecem pelo mundo discutindo ideias, planos e a¢des de educacao ambiental de
uma forma mais préxima e conectada apesar da distancia geografica gracas a internet.
Dentro do ambiente virtual com o qual lidamos diariamente as informagdes séo

amplamente difundidas pelas redes e tem um notavel potencial de alcance. Além de
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representar dentro do campo da constru¢do de conhecimento, novas experiéncias de
ensino e aprendizagem (SANTOS, 2019).

Em sua pesquisa Freitas (2023) investigou a relacédo entre 0 ambiente virtual e
a educacao ambiental, no intuito de compreender a influéncia dessas ferramentas
para difundir ideias relacionadas ao tema. Dentre os seus resultados, o pesquisador
apontou que em ambientes virtuais como jornais eletrénicos onde sao abordados
diversos assuntos, a tematica meio ambiente e educacado aparecem de forma ainda
restrita sem grandes énfases ou qualquer destaque. O termo educacao ambiental ndo
foi encontrado nesses espagos, diferente de revistas eletrénicas onde o assunto era
facilmente encontrado nas buscas realizadas. Ja nas redes sociais, o tema aparece
vinculado a paginas e tags disponiveis para quem se interessa pelo assunto e busca
conhecimento na area.

Portanto, no ambiente virtual a educacdo ambiental ndo é um assunto
amplamente discutido e divulgado ao ponto de ganhar destaque na internet para a
populacao em geral, restringindo-se na maioria das vezes a um grupo que se interessa
ou busca de alguma forma se inteirar do assunto (FREITAS, 2023).

As discussodes sobre EA a nivel global ndo buscam esgotar o tema, mas levar
a discussao a mais lugares para que mais grupos diversos possam dar suas
contribuicdes. A histéria da EA é um processo em continua construcao que se modifica
de acordo com a sociedade que a conduz.

Uma vez levantada a relevancia dessa area da ciéncia da educacdao na
formacdo de cidadds e cidaddos atuantes na sociedade, fez-se necessario a
elaboracao de leis que norteiam e garantam uma educagao ambiental de qualidade
para todos os sujeitos envolvidos. Devido ao potencial de formacao em cidadania
previsto nos objetivos da educacdo formal entende-se que as escolas brasileiras
possuem fundamental papel na consolidacdo da educagdo ambiental, portanto no
préximo capitulo iremos tratar sobre a educacdo ambiental nas escolas e as

legislacbes em que se baseiam.
2.2 Educagao Ambiental nas Escolas Brasileiras e as Legislacbes
Desde que a preocupagdo com a natureza comegou a se tornar pauta de

discussodes internacionais, a educacdo mostrou-se como um caminho de construcao

que contraria a légica de exploracao de recursos naturais e que levou a sociedade a
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estabelecer relagdes insustentaveis com o ambiente (BRANCO; ROYER; BRANCO,
2018).

As prerrogativas legais acompanharam esse movimento, sendo as primeiras
leis elaboradas com o intuito de preservacao ambiental publicadas durante o periodo
em que o Brasil ainda era colénia de Portugal, pois apos intensa exploracédo de
recursos em nosso pais houve uma certa preocupagao em preservar parte da
biodiversidade aqui presente (DIAS, 2013).

Anos mais tarde, houve a criacdo do Caodigo Florestal, que garantia legalmente
a criagdo de Unidades de Conservagdo para preservagcao da biodiversidade em
grandes areas brasileiras (Lei n® 4.771/1965).

Apesar da resisténcia do Brasil em aderir ao dialogo mundial que ascendia
sobre a preservacao ambiental em fung¢do do seu crescimento econémico, havia no
pais movimentos que buscavam a redemocratizacao durante a década de 60 e 70 de
onde surgem algumas ideias ambientalistas fundamentais a institucionalizagédo da
educacao ambiental. Exemplo disso foi a criacdo da Secretaria Especial de Meio
Ambiente (SEMA) em 1973 e anos mais tarde da Lei n® 6.938, de 31 de agosto de
1981 que estabeleceu a Politica Nacional de Meio Ambiente que garantiu a EA em
todos os niveis de ensino (GUENTHER; ALMEIDA, 2023).

Com a retomada da democracia no Brasil 0 meio ambiente voltou a ser pauta

e agora incorporado a Constituicdo de 1988 como direito:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preservéa-lo para
as presentes e futuras geragoes.

§ 19 Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder publico:
VI — promover a educac¢do ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL,
1988).

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) resguarda tanto para a educacao basica quanto
para a superior 0 acesso ao conhecimento do ambiente natural e a compreensao do
ambiente onde o individuo se situa.

Nos anos que se seguiram a divulgacao LDB foram elaborados os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN’s) que se tratava de um documento de norteador, no
intuito de auxiliar educadores a trabalhar os temas em sua pratica pedagdgica
(BRASIL, 1997).

Dentre essas tematicas estavam saude, educacao ambiental, educacao sexual
entre outros. O tema educacao ambiental apareceu em trés dos dez volumes totais
dos PCn’s, sempre tomado por uma normativa de transversalidade dentro da
Educacéao Bésica. Destacou-se a necessidade de colaboracdo de mais de uma area
da ciéncia para que fosse atingido plenamente os objetivos da educacao ambiental,
dai seu carater transversal indispensavel dentro das propostas encontradas nos
cadernos nos PCN’s que envolvem a tematica em questao.

No volume denominado Ciéncias Naturais, encontram-se as recomendacdes
de conteudo a serem trabalhados na disciplina especifica de Ciéncias, onde educacéao
ambiental aborda temas relacionados ao meio ambiente, ganhando nuances
relacionadas a sustentabilidade (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Enquanto no caderno que trata sobre os Temas Transversais sao abordados
temas urgentes e complexos da sociedade que precisam ser trabalhados sob a luz
das diversas areas da ciéncia, contando, portanto, com a contribuicao de todas as
disciplinas para discutir o assunto e fomentar as praticas desenvolvidas na escola. Por
isso a importancia de a educacdo ambiental figurar como um desses temas
transversais (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Ja no volume referente a meio ambiente os autores exploram a tematica da
educacdo ambiental através da relagdo do ser humano com a natureza. Sendo
sugerido um trabalho a partir de questoes e reflexdes que levem os estudantes a
compreenderem seu papel no ambiente e na sociedade. E possivel perceber uma
abordagem cidada presente nas orientagbes deste volume, como passo importante
na préatica da educagédo ambiental nas escolas.

Mais tarde a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto
n® 4.281, de 25 de junho de 2002 estabeleceu a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental (PNEA) no intuito de nortear os trabalhos nesta area (Lei N® 9.795, 1999).
Reforgando o direito a EA em todos os niveis de ensino e restabelecendo os seus
objetivos (REIS et al., 2022).

Em 2012, foi publicada a Resolugao N° 02, de 15 de junho 2012, do Conselho
Nacional de Educacao (CNE), que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) um documento assim como os PCN'’s, que ndo tem carater de obrigatoriedade
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mas que reforca em seu texto os objetivos da educagcdo ambiental e a necessidade
de um trabalho interdisciplinar e transversal para alcangar metas esperadas para
contemplar a dimenséo cidada que a educagao ambiental se propbe (BRASIL, 2013).

O documento mais recente que estabelece os conteudos que devem ser
trabalhados em cada nivel de ensino é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Em seu texto final a BNCC nado contempla em suas habilidades a tematica de
educacao ambiental. Sendo essa area tratada numa abordagem voltada para a area
de ciéncias dentro dos conteudos de ecologia e geografia quando se trata de
transformacdo no ambiente catastrofes naturais ou poluicdo. Além disso, a BNCC
aborda seis Temas Contemporaneos Transversais, dentre eles a macroarea tematica
denominada “Meio Ambiente” que aborda os temas “Educacdo Ambiental” e
“‘Educacgao para o Consumo”.

O ocultamento da EA dos curriculos das escolas e sua dissociacao do carater
critico para formagdo ndo condiz com a urgéncia do assunto, visto que é
imprescindivel a formagéo de sujeitos criticos, capazes de mobilizar o conhecimento
a favor de questbes ambientais de efeitos diretos e indiretos no cotidiano local. Isso
ocorre através de uma EA emancipatéria que desfrute do exercicio pleno da cidadania
para refletir e agir em sociedade conforme se faga necessario (FRIZZO; CARVALHO,
2018; OLIVEIRA; NEIMAN, 2020; SILVA; LOUREIRO, 2020).

Por vezes, a educagdao ambiental nas escolas acaba sendo um pouco
descaracterizada em relagdo aos seus pressupostos nos documentos que a norteiam.
Esse descompasso acontece em fungdo de uma série de fatores que vem ganhando
espaco nas pesquisas em educacao ambiental (CARVALHO, 2006).

A tematica da educacdo ambiental deve ser trabalhada em todos os niveis de
ensino e em uma abordagem interdisciplinar, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) e o Plano Nacional de Educagdo Ambiental, deliberagcées que séo
defendidas também por Reigota (2009). Para o autor uma préatica de educacéao
ambiental significativa deve ter a contribuicao de diversas areas da ciéncia e, portanto,
fazer parte de praticas de ensino interdisciplinares.

Na pratica, o que tem sido evidenciado pelas pesquisas na area é que
atividades relacionadas ao tema meio ambiente s&o trabalhadas majoritariamente por
professores das disciplinas de ciéncias e geografia. Fato que isolado ja descaracteriza
o cunho procedimental interdisciplinar na qual seus objetivos foram consolidados
(TRAJBER; MENDONCA, 2007).
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Zucchini (2021) aponta em sua pesquisa alguns fatores que corroboram para a
fragilidade da EA que é praticada nas escolas. Sendo alguns desses fatores as
politicas publicas que norteiam os trabalhos de EA na escola, lacunas na formacao
dos educadores e suas condi¢cdes de trabalho, a prépria organizacao escolar e rigidez
dos curriculos que sao seguidos.

O Censo Escolar de 2001 incluiu pela primeira vez uma questdo sobre EA e
indicou que mais da metade das escolas brasileiras trabalham essa tematica. O
namero cresceu ainda mais no Censo realizado em 2004, chegando a atingir 94%
(VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2005). Ap6s a divulgagéao desses dados o Ministério da
Educacdo (MEC) em parceria com o Instituto de Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) realizaram um estudo no intuito de
entender como era trabalhada a EA nas escolas do pais (TRAJBER; MENDONGCA,
2007).

Tais constatagdes foram endossadas pela pesquisa de Cruz (2014) que
caracteriza as acgdes voltadas a EA na escola como intervengdes pontuais que
costumam buscar alguma mobilizacdo em determinadas datas comemorativas
previstas no calendario escolar como o “Dia da Arvore” ou “Dia do Meio Ambiente”.
Além de nao contemplar a dimenséao politica nas atividades propostas, fato que nao
contribui para a formacao critica cidada esperada em uma atividade de EA (SANTOS;
CARVALHO; LEVINSON, 2014).

Atualmente, vivemos em um contexto pdés pandémico que inferiu mudancgas
profundas na sociedade e no cotidiano escolar, alterando a organiza¢ao da escola a
forma como os professores ensinam e consequentemente a maneira como 0S
estudantes aprendem. As problematicas envolvendo o meio ambiente foram
novamente discutidas pela sua relagdo com a pandemia da COVID-19. Se por um
lado o ambiente sofria menos impactos em fungdo do menor fluxo de pessoas e
demanda de recursos pelas atividades industriais, por outro lado a desigualdade social
foi escancarada e a populagao pobre sofreu ainda mais os impactos socioambientais
da pandemia (USMAN et al., 2021; MENDES et al., 2020).

Essa dualidade observada durante o periodo de pandemia enfatiza a
importancia da EA pelo seu potencial transformador uma vez que os sujeitos
envolvidos passam a tomar consciéncia acerca do ambiente que vivem e o0s
problemas relacionados a ele (ZUCCHINI, 2021).

Dessa forma, apontamentos tém sido feitos nas pesquisas a fim de investigar
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as abordagens do tema nas aulas uma vez que as mudancas sociais que sao previstas
para a sociedade que participa de uma construgdo ativa de conhecimentos na area
de educagao ambiental ndo tem sido observada.

Para refletir sobre as formas como essa tematica vem sendo abordada na
escola, faz-se necessario conhecer as praticas de educacdao ambiental que tém sido
adotadas na educacgdo bésica. No proximo capitulo serdo discutidos os principais
aspectos a serem considerados em aulas que abordam esse tema, assim como as
tendéncias pedagdgicas com a qual podemos nos deparar no cotidiano escolar ou até

mesmo identificar como educadores ambientais.
3. AS PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO BASICA

Construgao da metodologia em torno das categorias de percepcao ambiental,
um compilado das classificagbes de diversos autores, para analise dos dados
apresentados futuramente. A partir do aporte metodolédgico conceituou-se o educador
ambiental, reafirmando sua importancia para o processo formativo em educacao

ambiental.

3.1 Representacdes Sociais de Meio Ambiente e a Percepgdo Ambiental nas
Praticas de EA

As préticas de educacao ambiental possuem diversas abordagens e podem
contar com um aporte metodolégico amplo para a formacédo de sujeitos ecologicos,
que de acordo com Carvalho (2017) séo sujeitos capazes de refletir sobre as questdes
ambientais envolvidas em seu contexto e mudar habitos a fim de transformar o
ambiente que vive.

Nesse sentido também destacamos a singularidade presente na maneira como
cada individuo se relaciona com o ambiente. A partir da relagédo individual ou coletiva
que cada individuo estabelece com o meio ambiente, somado a seus valores,
ideologias e aspectos do seu contexto social, configura o conceito de meio ambiente
a um carater de representacao social (SILVA; GOMES; SANTOS, 2005).

De acordo com a Teoria das Representagbes Sociais (TRS) proposta por
Jodelet (2017) a funcédo dessas representacdes é tornar familiar algo ainda nao

familiar, a partir de um objeto de estudo que passa a imprimir saberes comuns e
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cientificos de um individuo ou grupo social. As representacbées sociais (RS) séo
estruturadas pelo contexto social de onde emergiu e estdo em constante processo
construtivo.

Os estudos que investigam RS buscam analisar qualitativamente seu objeto de
estudo levando em consideracdo toda a sua subjetividade e fluidez, permitindo a
analise de percepgbes, senso comum, visdbes de mundo e concepgdes (SOUZA;
ZIONI, 2003). A identificacdao da percepcao leva a construcdo de representacdes
sociais na medida em que o sujeito ou um determinado grupo constréi seu conceito
de meio ambiente a partir do modo como o percebe e se relaciona com ele, o que
inclui valores, contexto social e vivéncias pessoais em geral (DIAS, 2013; REIGOTA,
2002).

Reigota (2002) evidencia a presenca de saberes cientificos em representacoes
sociais de meio ambiente que emergem do senso comum e como produto dos
processos educativos a que os sujeitos foram submetidos. Portanto, a diversidade de
representacdes sociais de meio ambiente nos leva a refletir sobre a importancia de
identificar e incorporar essas representacdes sociais as praticas de EA no intuito de
potencializar os saberes construidos nas praticas educativas.

Nesse contexto, valorizar as RS nas praticas de EA € um passo importante para
0 processo de sensibilizacao pois estabelece relacdo com o reconhecimento do
ambiente onde o individuo esta inserido para além de uma experiéncia sensorial, 0
gue permite aos sujeitos se identificarem no meio em que estao inseridos e interpreta-
lo, imprimindo suas experiéncias como um retrato da sua relagdo com a natureza
(SILVA; GOMES; SANTOS, 2005).

Para Reigota (2009) a percepcéao do educador ambiental, assim como a dos
sujeitos envolvidos na EA, precisa ser incorporada as praticas de EA para que se
possa realizar um trabalho de forma contextualizada e comprometida com a formagéo
cidada destes sujeitos, que poderao ser levados a pensar criticamente nas questdes
ambientais e sociais do meio a que pertencem.

Nesta perspectiva a literatura traz algumas representagbes sociais de meio
ambiente, que podemos atribuir aos sujeitos com base nos seus discursos, por
exemplo a “naturalista”, na qual a pessoa tem uma ideia de natureza intocada ¢ vista
em oposicdo ao ser humano. Outra representacdo comum de ser observada no
discurso das pessoas € a visao “antropocéntrica’, em que o meio ambiente é visto

como um recurso de manutengdo da vida. Ha outras tantas categorias que compdem
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as representagdes sociais de meio ambiente tal como a representagcdo “romantica”
que enaltece a beleza da natureza ou até mesmo “religiosa”, que coloca Deus como
criador de todas as coisas incluindo a natureza e tudo que nela existe. Ao passo que
representacdes ditas “generalistas” trazem um modo amplo e um tanto quanto vago
de definir meio ambiente, a representacao cientifica € firmemente atrelada aos
conceitos ecologicos para conceituar o que é meio ambiente (REIGOTA, 2002).

No quadro a seguir sdo categorizadas algumas das principais concepgdes de
meio ambiente emergentes das representacdes sociais de meio ambiente
investigadas por Malafaia e Rodrigues (2009).

Quadro 1 — Categorias representativas das concep¢des de meio ambiente

Categorias Descricao

Romantica Elabora uma visdo de “super-natureza”, mae natureza.
Aponta a grandiosidade da natureza, sempre harménica,
enaltecida, maravilhosa, com equilibrio e beleza estética. O
homem nédo esta inserido neste processo. Dentro desta
concepcgao estd embutida uma visao dualistica, homem vs.

natureza.

Utilitarista Esta postura, também dualistica, interpreta a natureza como
fornecedora de vida ao homem, entendendo-a como fonte
de recursos para o homem. Apresenta uma leitura

antropocéntrica.

Abrangente Define o meio ambiente de uma forma mais ampla e
complexa. Abrange uma totalidade que inclui os aspectos
naturais e os resultantes das atividades humanas, sendo
assim o resultado da interacao de fatores bioldgicos, fisicos,

econdmicos e culturais.

Reducionista Traz a ideia de que o0 meio ambiente se refere estritamente
aos aspectos fisicos naturais, como a agua, o ar, o solo, as
rochas, a fauna e a flora, excluindo o ser humano e todas as

suas producgdes. Diferentemente da categoria “romantica”,

nao proclama o enaltecimento da natureza.




Socioambiental Desenvolve uma abordagem histérico-cultural. Essa leitura
apresenta 0 homem e a paisagem construida como
elementos constitutivos da natureza. Postula uma
compreensao de que o homem se apropria da natureza e
que o resultado dessa acao foi gerado e construido no
processo historico. Muitas vezes o homem surge como

destruidor e responsavel pela degradacdo ambiental.

Fonte: Modificado de Malafaia e Rodrigues (2009).

Todas estas representacbes de meio ambiente sdo incompletas quando
assumidas como vertente unilateral por um individuo, sendo assim, a chamada
representacdo socioambiental traz contribuicdes significativas, pois trata da relagéo
homem e natureza de forma dissociada, levando em conta um processo histérico e a
evolugdo desta relacdo (TAMAIO, 2002; REIGOTA, 2002; SAUVE, 2005).

Nesse sentido acredita-se que a percepcao ambiental € um passo importante
para uma pratica de educagdo ambiental significativa, pois trata-se do processo de
tomada de consciéncia do individuo, e espera-se que a partir de entdo ele se
reconheca como parte do meio ambiente e passe a se preocupar em cuida-lo (DIAS,
2013).

3.2 O Educador Ambiental e as Correntes da Educacdo Ambiental

O educador ambiental € um sujeito importante dentro do processo formativo
de sujeitos ecolbgicos. Espera-se que este educador atue como um mediador dentro
das atividades propostas, permitindo que os demais envolvidos tenham um papel
ativo.

E importante se atentar ao conceito que o educador ambiental j& possui sobre
meio ambiente, uma vez que esse sujeito também ja construiu relagdes com a
natureza ao longo de sua vida. Sendo assim, o seu conceito de meio ambiente acaba
sendo impresso de forma inconsciente ou ndo em suas praticas de educacao
ambiental.

Para Reigota (2009) ser educador ou educadora ambiental trata-se de

identidade, fato que requer deste educador competéncias que vao além de atribuicées
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técnicas especificas da profissdo. Faz-se necessario 0 engajamento politico deste
sujeito nas questdes ambientais que trabalha em sala de aula, visto que o objetivo
deste professor € uma formacéao cidada dos seus alunos quanto a pratica da EA.
Para Carvalho (2012) o professor ao assumir um papel de mediador na EA,
trabalha a partir das interpretagcdes de meio ambiente preexistente nos alunos e neles
mesmos, levando em consideragcdo o contexto em que estas definicbes foram

elucidadas:

A educagédo acontece como parte da agdo humana de transformar a natureza
em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o campo da
compreensao e da experiéncia humana de estar no mundo e participar da
vida. O educador é por “natureza” um intérprete, ndo apenas porque todos os
humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar é ser mediador,
tradutor de mundos. Ele esta sempre envolvido na tarefa reflexiva que implica
provocar outras leituras da vida, novas compreensoes e versdes possiveis
sobre o0 mundo (CARVALHO, 2012).

Corroboramos com Reigota (2009) sobre a importancia em incorporar a EA as
praticas pedagogicas em um intuito de potencializar transformagdes sociais, uma vez
que a EA também se transforma e ganha énfases diferentes em suas correntes que
vao sendo construidas e formadas pelo momento histérico-politico em que se
encontram.

Nos proximos paragrafos traremos diferentes autores que tratam das correntes
que utilizaremos na anélise dessa pesquisa. E importante ressaltar que optamos por
trazer dentro do termo “correntes” as demais nomenclaturas utilizadas pelos
diferentes autores para traduzir as mesmas praticas pedagdgicas ambientais, como
por exemplo: vertentes, tendéncias e macrotendéncias.

Para melhor discusséo de praticas pedagodgicas Sauvé (2005) categorizou as
formas de trabalhar a educagdo ambiental conforme objetivos pré-estabelecidos e as
concepcdes de meio ambiente. Em seu estudo ela descreveu cada uma dessas
abordagens que chamou de correntes da educagdao ambiental como podemos
observar nas figuras a seguir:
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Quadro 2 — Diversidade de correntes em educacao ambiental

Concepgdes do
Correntes meio ambiente Objetivos da EA Enfoques dominantes  Exemplos de estratégia
Corrente noturalista  Natureza Reconstruir uma ligogéo com a natureza. Sensorial Imersdo
Experiencial Interpretacdo
Afetivo Jogos sensoriais
Cognitivo Avividades de descoberta.
Criativo/Estético
Corrente Recursa Adotar comportamentos de conservagao. Cognitivo Guin ou codigo de comporta-
conservacionista/ Desenvolver habilidades relativas & gestdo ambiental. Pragmdtico mentos;
recursista Audit{??) ambiertal
Projeto de gestaofconservagio.
Estudos de casos: andlise de
Corente resolutiva  Problema Desenvolver habilidades de resolucio de problemas (RP): do Cognitiva situogbes problema
diagnéstico 4 agda. Pragmatico Experiéncia de RP ossocioda
0 um projeto.
Estudo de casos: ondlise de
Corrente sistémica  Sistema Desenvalver o pensamenta sistémico: andlise e sintese para  Cognitivo sistemas ambientais,

Corrente cientifica

uma visdo glabal.

Compreender as realidades ambientais, fendo em vist deci-

sies opropriadas,

Objeto de esfudos  Adguirir conhecimentos em ciéncios ombientais.
Desenvolver habilidades relativas & expenéncio dientifico.

Cognitiva
Experimental

Estudo de ferdmenos
Observagdo

Demonstragdo
Experimentagdo

Atividade de pesquisa hipaté-
tico-dedutiva,

(Continua)

Correntes

Concepgoes do
meio ambiente

Obijetivos da EA

Enfoques dominantes  Exemplos de estratégia

Comente humanista  Meio de vida

Corrente moral/ética  Objeto de valores

Corrente holistica Total

Corrente

biorregionalista

Corrente praxica

Todo
0O Ser

Lugor de pertenga
Projeta comunitaria

Codinha de agaa/re-
flexdo

Corente critica Objeto de

transtormagao,
Lusgor de emancipagio

Conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relogao  Sensorial

aele.

Desenvolver um sentimento de pertenca,

Dar prova de ecocivismo.
Desenvolver um sistema ético.

Cognitivo
Metivo
Experimental
Criativa/Estético
Cognitivo
Afetivo

Moral

Desemvolver os maltiplas dimensdes de seu ser em interogdo  Holistico

com o conjunto de dimensdes do meio ombiente.

Orgdnica

Desenvolver um conhecimento “orgdnico” do mundo & um Intuitivo

atuar participotive em e com o meio ambiente.

Criativo

Desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento comuni- Cognitivo

tdrin, local ou regional.

Aprender em, pera e pela ogdo.
Desenvolver competéncias de reflexdo.

Afetivo
Experigncial
Pragmdtico
Crigtiva

Pravico

Desconstruir as realidodes socioambientais visondo a trans- Praxico

formar o que cousa problemas.

Reflexivo
Dialogistico

Estudo do meio
Itinerario ombiental
Leitura de paisagem

Andlise de valores
Definigdo de valares
Critica de valores socials

Exploragdo livre
Visualizagdo

Oficinas de cringto
Integrogia de estrotégins com-
plementares

Exploragdo do meio
Projeto comunitdrio
Cringa de ecoempresas

Pesquisa-oran

Andlise de discurso
Estudo de cosos
Debates
Pesquiso-agdo

(Continua)
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Concepcies do
Correntes meio ambiente Objetivos da EA Enfoques dominantes  Exemplos de estratégia
Corrente feminista Objeto de solicitude  Integror os valores feministos @ relagdo com o meio ambiente. Intuitivo Estudos de casos
Afetivo Imersdo
Simbélico Oficinas de criagoo
Espiritual Afividode de intercdmbio, de
Criativo/Estético comunicocdo
Comente etnografica  Territdrio Reconhecer o estreito ligagdo entre natureza e cultura, Experiencial Contos, norragdes e lendos
Lugar de identidade Aclarar sua prpria cosmologia. Intuitivo Estudos de casos
Matureza/Culturn ~ Volorizar o dimensdo cultural de sua relagio com o meio Afetivo Imersao
ambiente. Simbélico Comarodogem
Espiritual
Crigtivo/Estético
Corrente da Polo de interngdo  Experimentar o meio ombiente paro experimentar-se e for- Experiencial Relato de vida
ecoeducogdo pora o formogio mar-se em e pelo meio ombiente. Sensarial Imersao
pessaal Construir sua relogdo com o mundo, com outros seres que Intuitiva Exploragao
Codinha de ndo sejam humanos Afetivo Introspeccda
identidode Simbdlico Escuto sensivel
Crigtivo Alterndncia subjetiva/objetiva
Brincadeiras
Corente da Recursos pora o de- Promover um desenvolvimento econdmico respeitoso dos as- Pragmatico Estudo de casos
sustentacdo & senvalvimento eco- pectos sociois e do meio ambiente. Cagnitiva Experiéncia de resolugdo de
da sustentabilidode ndmico Contribuir para esse desenvolvimento, problemas
Recursos comparti- Projeto de desenvolvimento de
lhadas sustentagdo e sustentdvel,

Fonte: Sauvé (2005)

O intuito de Sauvé (2005) em seu trabalho é relacionar as praticas de educacéo
ambiental com os conceitos de meio ambiente do educador. Sendo essa relagéao
responsavel por guiar as praticas educativas de EA e delinear os objetivos das
atividades propostas, assim como as abordagens e metodologias necessarias para
alcangar a meta inicial proposta.

Os autores Layrargues e Lima (2011) destacam das correntes propostas por
Sauvé algumas que consideraram como macrotendéncias na EA, sendo elas: a
corrente conservacionista, a pragmatica e a critica. A primeira corrente assumida pela
EA trata-se da “conservacionista”, atualmente representada por ag¢des geralmente
pontuais, onde as metodologias utilizadas no processo ndao contemplam uma
formacéo politica do sujeito, caracterizando uma formagao naturalista em detrimento
de uma formacao cidada (LAYRARGUES; LIMA, 2011; SANTOS; TOSCHI, 2015).

A corrente pragmatica € respaldada pela necessidade de refletir sobre as
responsabilidades individuais da crise ambiental. No entanto as praticas pedagdgicas
restritas a essa vertente também sao despolitizadas, portanto ineficazes no papel de
elevar o pensamento ao nivel coletivo, resultando na imobilizagdo dos conteudos e
impossibilitando uma intervencdo plural e cidada (LAYRARGUES; LIMA, 2011;
SANTOS; CARVALHO; LEVINSON, 2014).
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Ja a vertente critica, contempla de fato a educagdo no processo de EA. E
embasada por contribuicbes Freirianas de uma educagdo emancipatéria, que
possibilite uma formacao critica e reflexiva dos envolvidos no processo. Refere- se a
uma vertente politizada, problematizadora e contextualizada que por meio de uma
pratica pedagogica dialégica-participativa estimula a formacao de sujeitos ecologicos
capazes de refletir criticamente as questdes ambientais e agir conforme o exercicio
pleno de sua cidadania (LOUREIRO, 2014; CARVALHO, 2017; SANTOS;
CARVALHO; LEVINSON, 2014).

Apesar das diferentes correntes pedagdgicas da EA na literatura, € importante
que os educadores ambientais ndo se limitem a apenas uma dessas, mas que
busquem em suas praticas pedagdgicas conciliar as principais contribuicbes de cada
uma, ampliando o alcance de sua pratica. (IARED; OLIVEIRA, 2011; SANTOS;
TOSCHI, 2015; TAMAIO, 2002; REIGOTA, 2002; SAUVE, 2005).

Como a insercao historica e social do sujeito tem papel determinante em sua
percepcao ambiental e, portanto, em sua formacao por meio da EA, é necessario
considerarmos os diferentes saberes construidos por ele. Assim, buscaremos analisar
como as relagdes do sujeito e do ambiente encontradas na pesquisa contribuem para

o desenvolvimento dos sujeitos em relagao a EA.
4. METODOLOGIA

Trata das abordagens e percursos metodolégicos utilizados para
desenvolvimento da pesquisa, com o objetivo de apresentar os trajetos e pontuar os
desafios encontrados, descrevendo os instrumentos de coleta, os sujeitos da
pesquisa, 0 espaco da pesquisa e a organizacao para analise dos dados.

4.1 Pesquisa Qualitativa

Essa pesquisa se enquadra numa abordagem qualitativa, caracterizada por
investigar dados que nao sao passiveis de quantificacao. Uma vez que se encontram
nas relagées sociais e possuem uma diversidade de simbologias e significados
possiveis de serem associados pelo pesquisador (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Dessa forma, o pesquisador assume um papel essencial na busca por entender

0 sujeito de pesquisa e todas as variaveis que o atravessam, para que enfim possa
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construir dentro de sua subjetividade uma analise sobre o seu objeto de estudo
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Na pesquisa qualitativa ndo é esperado que haja neutralidade, pois a analise
se da pelo olhar do pesquisador e seu processo de atribuicdo de sentido ao objeto de
estudo. Portanto, esse estudo é realizado a partir de observagdes ou interacées com
0s objetos de estudos em seu ambiente cotidiano de convivio onde se deseja
investigar ou descrever algum fenémeno ou interagédo entre o sujeito e 0 ambiente em
questao (SANTOS; SANTOS, 2010).

Sendo assim, nesta pesquisa buscou-se entender o objeto investigado através
da observacdo dos sujeitos e interpretacdo dos diferentes significados em seu
ambiente natural de forma descritiva, conforme os pressupostos apresentados por
Bogdan e Biklen (1994), com interesse pelo processo de realizacdo da pesquisa, bem

como seus significados e ndo somente com seus resultados ou produtos.
4.2 Percurso Metodoldgico

O projeto foi submetido a plataforma Brasil para realizagao da coleta de dados,
portanto a coleta de dados iniciou apés a aprovacdo pelo Comité de Etica (Nimero
do Parecer: 5.814.255), diante do consentimento dos voluntarios da pesquisa por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e autorizacao
prévia da gestao da escola.

A coleta foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino de Betim com
um grupo de estudantes do 6° ano e trés professores regentes responsaveis pelos
componentes curriculares de ciéncias, histéria e geografia. A escolha da escola foi
realizada levando em consideracao a sua localizacdo em fung¢ao do deslocamento da
pesquisadora para a coleta de dados. Além disso a equipe da escola se mostrou
receptiva e solicita desde a primeira tentativa de contato. J&4 a escolha do focal de
estudantes foi realizada pelos professores mediante as primeiras entregas dos termos

de consentimento como combinado previamente com os estudantes.

4.2.1 A escola como espacgo de pesquisa
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A escola investigada é uma escola publica pertencente a rede municipal de
ensino, denominada Escola Municipal Angela Ribeiro Batista Maia, situada na regional
do PTB em Betim-MG, no bairro conjunto habitacional José Gomes de Castro.

Trata-se de uma escola de amplas dependéncias, que atende cerca de 600
alunos nos turnos da manha e da tarde. O publico séo criangas e adolescentes que
estdo cursando os anos iniciais e finais do ensino fundamental, moradores do bairro
ou das redondezas da escola que fazem seu trajeto cotidianamente caminhando ou
pelo 6nibus escolar disponibilizado pela prefeitura.

As turmas sdo normalmente cheias, aproximadamente 35 estudantes por
sala, com diferentes idades e majoritariamente negros. A escola se encontra em uma
regido periférica de Betim, apresentando muitas familias carentes, caracterizando-se
como uma comunidade participativa nas atividades escolares propostas.

O prédio da escola possui dois andares, onde sao distribuidas as salas de
aulas que comportam pouco mais de 30 alunos cada uma. Apesar das salas serem
recém revitalizadas, apresentam muitas pichacées e sdo extremamente quentes
devido ao forro utilizado. Nas dependéncias da escola, ha apenas uma quadra
coberta, um estacionamento, um auditério e um patio onde os alunos passeiam pelo
intervalo.

Além das salas destinadas ao quadro administrativo da escola, sala dos
professores e da cantina, a escola possui também sala de informatica, laboratério de
ciéncias em fase de preparacao e biblioteca. A escola conta com uma area verde,
atras da quadra esportiva, com muitas arvores. No entanto, a drea se encontra
abandonada, com muito mato e entulho. Além desse espaco, na parte de tras dos
vestiarios sao encontrados alguns pés de goiaba.

A escola ndo conta com coleta seletiva de lixo e ndo apresenta lixeiras de
coleta seletiva, sendo que todos os residuos produzidos na escola sdo dispensados

em um mesmo local para coleta.
4.2.2 Sujeitos de pesquisa

Participaram dessa pesquisa um grupo de 11 alunos do 6° ano e trés de seus
professores responsaveis pelas disciplinas de ciéncias, historia e geografia. O grupo
de estudantes foi selecionado dentre as trés turmas de 6° ano da escola pelos
professores participantes da pesquisa, sendo composto por 8 meninas e 3 meninos.
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Os estudantes formaram um grupo focal e tiveram seus nomes codificados
sendo chamados nesta pesquisa de E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10 e E11.
Nos desenhos elaborados pelos estudantes, os nomes de identificacdo foram
suprimidos com etiquetas referentes aos seus respectivos cédigos. Para realizar uma
das atividades propostas no grupo focal os estudantes foram organizados em 5 duplas
e trios nomeados da seguinte forma: G1 (E1 e E7), G2 (E2 e E10), G3 (E4, E9 e E11),
G4 (E3 e E8) e G5 (E5 e EB). Os professores desses alunos que participaram dessa
pesquisa também tiveram seus nomes codificados da seguinte forma: Professor de
Histéria (PH), Professora de Geografia (PG) e Professora de Ciéncias (PC).

A escolha dos estudantes aconteceu da seguinte maneira: os professores
entregaram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) nas trés turmas
de 6° anos para que os familiares fizessem a leitura do termo e assinassem caso
tivessem interesse na participacdo de seus dependentes. Dentre os estudantes que
apresentaram o TCLE, devidamente assinado por seus responsaveis, os professores
escolheram onze estudantes para participarem das atividades da pesquisa.

Durante as atividades propostas, os estudantes se mostraram participativos e
empenhados, cada um de uma forma peculiar. Alguns mais timidos, ndo se sentiam
muito confortdveis para expor suas ideias na roda de conversa. No entanto,
desenvolveram bem as atividades de escrita, enquanto outros apresentavam
dificuldade de interpretacao e se expressavam melhor nas atividades de desenho. A
heterogeneidade observada no grupo, foi interessante para a coleta de dados e
construgéo do grupo focal.

No grupo de professores, duas sao mulheres, sendo as professoras
responsaveis pelas disciplinas de ciéncias e geografia. E o Unico homem do grupo de
professores entrevistados trata-se do professor de histéria. Dentre os professores,
somente a professora de ciéncias é efetiva na rede municipal de Betim. Os demais
professores trabalham na escola por meio de contrato de gestdo firmado entre o
municipio e uma organizacdo social denominada Instituto Dignidade e
Desenvolvimento Social (IDDS).

Os professores de histéria e ciéncias trabalham na escola ha certo tempo e
transparecem conforto ao falar sobre ela e suas praticas pedagdgicas. Sendo o
professor de historia funcionario contratado em diversas redes municipais ha mais de

uma década, enquanto a professora de ciéncias se aproxima da concluséo do periodo
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de cumprimento de seu estagio probatério no municipio, trabalhando também em
outros municipios ha mais de 4 anos e meio.

A realidade da professora de geografia € um pouco diferente, pois ela chegou
h& cerca de um més a escola em substituicado de um professor efetivo afastado por
questbes de saude. Ela atuava anteriormente na rede privada de ensino, portanto,
demonstra estar se habituando ao espago, aos alunos e toda a dinamica da escola
publica.

4.2.3 Instrumentos de Coleta de Dados

A escolha tanto do nivel de ensino quanto dos professores foi realizada a partir
da analise das competéncias e habilidades previstas na BNCC, que contemplem as
areas de meio ambiente . O grupo de alunos foi delimitado pelos professores regentes
a fim de formar um grupo focal, para realizacao das atividades previstas.

Os instrumentos de coleta selecionados para a etapa com os professores foram
entrevistas semiestruturadas, que seguiam o mesmo roteiro com o intuito de conhecer
a formacao, a percepcao de meio ambiente que eles possuem, e a forma como eles
trabalham a EA em suas aulas.

Ja na etapa com os alunos do 6° ano, foi realizado um grupo focal no intuito de
compreender melhor as ideias, saberes e percepcées que estes sujeitos trazem
quanto a tematica de meio ambiente, realizado através da conducao de uma série de
atividades que envolveram confecg¢do de desenhos, discussdes, roda de conversa e
trocas de experiéncias (GUIDO; COSTA, 2016).

A etapa de atividades com os alunos foi documentada por meio de gravacoes
de audio e do arquivamento das atividades produzidas durante as aulas, para
posteriores andlises qualitativas realizadas com base no método de anadlise de
conteudo de Bardin (2004).

4.2.3.1 Entrevistas

As entrevistas foram realizadas com os trés professores dos alunos de 6° ano
selecionados para compor o grupo focal. Um mesmo roteiro foi utilizado nas trés
entrevistas (Apéndice D), ele possui perguntas envolvendo a formagao dos
professores, sobre como a sua pratica pedagdgica contemplava a educagao
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ambiental e quais eram as barreiras que eles enfrentavam no dia a dia para trabalhar
o tema em suas aulas.

Durante a conversa, uma das perguntas também tentava relacionar a
viabilidade de abordar a educacdo ambiental em sala de aula em conformidade com
as orientacoes trazidas pelas normativas legais que regem a educacgao. E por fim os
educadores eram questionados sobre qual o suporte ou ferramenta o ajudariam nas
praticas de educacao ambiental.

4.2.3.2 Atividades

As atividades foram formuladas para que os alunos pudessem utilizar suas
habilidades para estabelecer didlogo com o tema proposto. Dessa forma, o intuito era
utiliza-las como ferramentas para compreender as suas percepcdes de meio
ambiente, entendendo como foi construida a relacdo desses sujeitos com o meio
ambiente.

Nessa etapa inicial, foram propostos que os alunos confeccionassem desenhos
que representassem o “Meio Ambiente” para eles. Em seguida, organizados em uma
roda cada um apresentou seu desenho para os colegas explicando cada
representacao.

Na proxima atividade, foram selecionadas noticias sobre temas diversos
relacionados ao meio ambiente envolvendo: coleta seletiva, crise hidrica, impactos da
agricultura e alteracbes climaticas. A partir da noticia foi elaborada uma questao
problema para que os estudantes pudessem refletir e propor uma solugéo viavel.
Divididos em duplas e trios, receberam as noticias e as questdes e tiveram um tempo
para responder. Essa atividade também foi apresentada aos colegas, numa dinamica
de roda de conversa em que todos o0s grupos puderam expor seus problemas iniciais
e suas ideias.

4.3 Organizagao da analise dos dados

A primeira etapa é a organizagdo dos dados coletados em duas categorias:
percepcdo ambiental e correntes de educacdo ambiental. Dessas categorias de
andlise, emergiram algumas subcategorias seguindo a literatura como ilustrado no

esquema a seguir:
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Esquema 1 — Diversidade de correntes em educagao ambiental

ORGANIZAGAO DA ANALISE DOS DADOS

CATEGORIAS DE ANALISE

! !

PERCEPCAO AMBIENTAL CORRENTES DA EA

Sub categorias Sub categorias

l |

I- ROMANTICA CATEGORIZADO
lI- NATURALISTA DE ACORDO COM
- GENERALISTA SAUVE (2005) *

V- SOCIOAMBIENTAL
V- UTILITARISTA

SUJEITOS: SUJEITOS:
PROFESSORES E ALUNOS PROFESSORES

* Baseado na Cartografia das Correntes de Educacdo Ambiental de Sauvé (2005)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A identificacdo das percepc¢des ambientais foram realizadas no intuito de
conhecer a concepcdo de meio ambiente dos sujeitos de pesquisa através de
instrumentos de coleta diferentes (entrevistas, grupos focais e desenhos). A partir da
analise dos dados e categorizacdo baseada em Malafaia e Rodrigues (2009),
emergiram as subcategorias de andlise dos elementos encontrados que serdo
contrapostos a literatura da &rea para discussao dos resultados obtidos.

Para identificar as correntes de EA na fala dos entrevistados, foram utilizadas
as categorias propostas por Sauvé (2005) conforme surgiram e foram detectados na
fala dos entrevistados?.

A partir dos dados coletados e analisados na pesquisa e do referencial teérico,
foi feita uma sistematizagao dos resultados produzidos para constru¢ao de um manual
intitulado “Manual de Praticas em Educagdo Ambiental”. O manual € um material

adaptavel, contendo uma série de propostas educativas que perpassam pelas

2 Os dados coletados por meio de 4udio foram transcritos integralmente, deixando as falas originais,
corrigindo apenas alguns vicios de linguagens e poucos erros ortogréaficos ou incorregoes.
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principais contribuicbes de correntes de EA, orientadas sob a perspectiva das
principais problematicas ambientais (Lixo, Agrotéxicos, Agua e Mudangas Climaticas).

5. RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 Percepcdes de Meio Ambiente dos estudantes

A primeira atividade proposta ao grupo focal de estudantes foi realizada
individualmente e se tratava da confecgao de um desenho que ilustrasse o significado
de meio ambiente em sua concepg¢ao particular. Em seguida foi organizada uma roda
de conversa em que cada um explicou seu desenho, assim como os elementos que
escolheram.

Apenas o estudante E3 nao participou da etapa de apresentacdes em funcao
de sua timidez, ele ndo se sentiu a vontade para falar sobre seu desenho aos colegas.
No entanto, ele realizou as demais atividades e participou das discussoes posteriores,
contribuindo para o dialogo construido.

Dos onze desenhos realizados, nove apresentavam elementos da natureza

como rios, lagos, peixes, montanhas, arvores, passaros, sol, nuvens e grama.
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Imagem 1 — llustracédo dos estudantes sobre o significado de meio ambiente em suas
concepgoes particulares

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os elementos utilizados por esses estudantes para conceituar meio ambiente
remetem a natureza em sua forma intocada e preservada, cercada de florestas e

animais num equilibrio perfeito. Ao apresentarem seus desenhos em uma roda de
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conversa, os estudantes explicaram brevemente seus desenhos e o significado de
meio ambiente demonstrado.

Os outros dois desenhos confeccionados pelos estudantes E4 e E9 continham

alguns dos elementos supracitados, além de figuras de pessoas e casas.

Imagem 2 — llustrac&o dos estudantes sobre o significado de meio ambiente em suas
concepgoes particulares

E4

E9

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Baseando-se na categorizacao das representagdes de meio ambiente proposta
por Malafaia e Rodrigues (2009) foi possivel analisar os desenhos dos estudantes e

suas apresentagdes para identificar as percepcdes que cada um tinha sobre meio
ambiente conforme mostra a tabela a seguir:
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Quadro 3 — Categorizagao das percepg¢ao de meio ambiente dos estudantes

Estudantes Citacoes Percepcédao Ambiental
E1 “Vegetacao verde, rios e ndo tem desmatamento” Reducionista
E2 “O meio ambiente pra mim é uma natureza bem cuidada, Reducionista
dentro tem rios que ndo estdo poluidos e que tenham
vida”

E3 - -

E4 “Meio ambiente pra mim é onde que ndo tem Socioambiental
desmatamento e as arvores sdo bem conservadas”
“Um sol, o céu, uma colina né? E trés casas e trés
pessoas morando nessa casa.”

E5 “Meio ambiente pra mim é uma area verde que esta Reducionista
cuidada”

E6 “Ah é uma éarea verde né, cuidada, com animais, sem lixo Reducionista
e essas coisas”

E7 “Uma area verde” Reducionista

E8 “O meio ambiente pra mim é um lugar onde que nenhum Reducionista
ser humano ainda foil Que estéd tudo normal como foi
desde 0 comeco do planeta Terra, onde que nao tem lixo,
nao tem desmatamento, queimadas, animais que foram
mortos la por pessoas, € isso”

E9 “Eu coloquei aqui um lugar que tenha arvores, quase Socioambiental
intocadas, muita agua, e aqui as arvores e duas
pessoas”

E10 “Pra mim é uma floresta verde, sem poluigao das aguas, Reducionista
nao tem lixo nas aguas”

E11 “E 0 meio ambiente pra mim é a natureza” Reducionista

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Observou-se que a grande maioria dos estudantes deste grupo focal possuiam
uma percepg¢ao de meio ambiente “reducionista”, uma visdo que enxerga o meio
ambiente como natureza preservada onde o ser humano assim como as suas
atividades nao estao incluidas (MALAFAIA; RODRIGUES, 2009).

Malafaia e Rodrigues (2009) encontraram em sua pesquisa dados
semelhantes, onde a maioria dos sujeitos investigados também possuiam uma
percepg¢ao ambiental “reducionista”. Segundo os mesmos autores essa € uma visao
muito presente na literatura que pode estar associada aos principios da ecologia que
se fazem presentes no ambiente escolar nos livros de ciéncia e biologia.

De acordo com Reigota (2009) essa visdo que dissocia 0 ser humano da
natureza é preocupante pois se as pessoas nao se veem como parte integrante do
ambiente, elas também nao se sensibilizam para a sua preservacao, ja que nao se
sentem pertencentes. Além disso, quando os sujeitos ndao se colocam como parte dos
problemas ligados as questdes ambientais que permeiam a nossa sociedade e estao
inseridas no contexto social de cada um, elas também n&o reconhecem seu potencial
transformador na busca por solugdes.

Em uma parcela menor do grupo dois estudantes, que apresentaram em seus
desenhos figuras de seres humanos e casas, demonstraram por meio das atividades
que possuem uma percepcdo de meio ambiente diferente dos colegas. Essa
percepgao é categorizada como “socioambiental” pois coloca o ser humano como
parte da natureza, mesmo que associando alguns problemas ambientais como a
questdo do desmatamento a acao humana, caracterizando um ambiente preservado
como um lugar livre do contato humano.

Essa € uma percepcao que apesar de incluir o ser humano como integrante do
meio ambiente, apresenta uma visao dicotbmica ao compreender as agdes antropicas
como sinbnimos de impactos. O trabalho Malafaia e Rodrigues (2009) apontam para
potencialidade dessa percepcao em alimentar a ideia de que 0 meio ambiente
preservado e harmdnico s é possivel sem qualquer interacdo com as pessoas.

Diante disso o entendimento dos estudantes da complexa relagdo do ser
humano com a natureza € limitado, apesar de permitir que seja feito um diagnédstico
dos problemas ambientais, ndo ha avangos na reflexdo sob uma perspectiva mais

ampla envolvendo aspectos de cunho social, econémico e cultural.
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5.2 O reconhecimento dos alunos sobre seus respectivos contextos

socioambientais

Durante a atividade de apresentagcédo dos desenhos os alunos foram indagados
sobre a relagdo que tinham com os elementos utilizados no desenho, se eles
conheciam ou moravam em lugares como aqueles representados.

Através dessa atividade, foi possivel refletir sobre como os estudantes tém
construido conhecimento no campo da EA e a habilidade deles de mobilizar esses
conhecimentos para aplica-los na resolucdo dos problemas relacionados ao meio
ambiente que permeiam a sociedade atualmente.

A partir das questdes propostas verificou-se que a maioria dos estudantes
relataram nunca ter tido contato com lugares semelhantes ao desenho, que foram
vistos apenas por meio de imagens. Aqueles que afirmaram conhecer lugares
parecidos com seus desenhos, tiveram contato com esses locais por meio de visitas
a sitios de familiares, parques e cachoeiras.

Outros estudantes, que relataram reconhecer no lugar onde moram alguns dos
elementos de seus desenhos, fizeram comparacdes ao afirmar que os locais onde ha
semelhancas estdo sendo modificados pela agdo humana como mencionado no
trecho abaixo:

“Perto de onde eu moro tem uns cérregos [...] € mais para uns pantanos do
Shrek [...] Nao, se vocé colocar o pé, seu pé sai cheio de lixo. Se vocé descer
mais pra baixo tem um outro |4 que a agua é mais cristalina.[...] Onde eu moro
€ sO0 queimada, ndo é mentira. Eu moro nos prédios, e uma vez do lado
queimou la (E1)".

“Na minha casa, atras da minha casa é cheio de arvores [...] Tem, mas estao
queimando tudo (E10)".

“Debaixo da minha casa estdao matando as arvores e fica vindo uma fumacga
toxica (E5)”.

“Tem muito dos meus vizinhos ali né? Vizinho ndo, porque mora la outra rua.
Eles comem e deixam salgadinho que eles comem, deixam refrigerante,
copo. Tudo no meio da rua (E8)".

O relato dos alunos reforga a ideia predominante do grupo de que o0 meio
ambiente e o ser humano nao coexistem em uma realidade harménica. Fato que
corrobora para um afastamento das pessoas em relacdo as questées ambientais e
consequentemente de reflexdes que levem ao enfrentamento dessas questdes como
discutido por Reigota (2009).
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Em seguida os estudantes participaram da ultima atividade, onde foram
organizados em duplas e trios e cada equipe recebeu uma noticia diferente que tratava
de questdes relacionadas ao meio ambiente. Em cada noticia havia um problema
relacionado ao tema para ser refletido pela equipe, e eles precisavam pensar em

solucdes capazes de atenuar ou solucionar a questao.

Quadro 4 — Atividades em equipes a partir da andlise de noticias

Estudantes Titulo da noticia Questao
G1(E1eE7) Programa de coleta seletiva é iniciado em Como gerar menos lixo e
Betim (Programa [...], 2019) causar menos impacto no

ambiente com nossos

residuos?

G2 (E2 e E10) | Setor agropecuario discute formas de redugdo | Como produzir alimentos para

dos impactos das mudangas climaticas na a populagdo sem impactar o
agricultura (Setor [...], 2022) ambiente?
G3 (E4,E9e Mudanca climatica pode deixar o brasileiro Como reverter os efeitos das
E11) com menos feijao no prato (Mudanga [...], mudancas climaticas?
2023)

G4 (E3 e E8) Alerta de emergéncia hidrica é emitido para Como pode ser solucionada a
cinco estados, Minas Gerais € um deles crise hidrica no mundo ja que

(Alerta [...], 2021) existe tanta agua no planeta?

G5 (E5 e E6) No dia nacional de conscientizagao sobre as Como emitir menos poluentes
mudancas climaticas, conheca as agbes do sem prejudicar a industria?
governo de Minas por uma economia de baixo
carbono (No dia [...], 2023)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O G1 pontuou em sua resposta a importancia de reutilizar os materiais e de
descartar corretamente os residuos para diminuir os impactos causados pelo lixo. De
acordo com Oliveira, Obara e Rodrigues (2007), e Nunes e Dourado (2009) os temas
mais trabalhados na escola quando o assunto € meio ambiente envolve assuntos
como coleta seletiva, lixo e os 3 R’s da sustentabilidade. Seguindo muitas vezes o
calendario de datas comemorativas para organizar a dindmica organizacao dos
temas.

44



Apesar de serem pontos relevantes, os autores ressaltam a necessidade de
ampliar a discussao das questdes ambientais numa dimensao politica a fim de superar
a superficialidade imposta pelo senso comum, para que dessa forma possamos
enquanto sociedade perceber mudangas nos padrdes de consumo, producédo e na
forma de lidar com questdes relacionadas ao meio ambiente.

O G2 recebeu a noticia sobre os impactos das mudancas climaticas na
agricultura e quando questionados sobre uma maneira de produzir alimentos sem
causar impactos ao meio ambiente, pontuaram a diminuigdo no uso de agrotéxicos e
o plantio em terras destinadas a agricultura como fatores determinantes.

Mesmo que ndo tenham citado formas de produgao de alimentos sustentaveis,
os estudantes desse grupo demonstraram estar atentos aos riscos representados pelo
uso indiscriminado de agrotéxicos. Além disso, eles mencionaram a importancia de
utilizar terras destinadas a agricultura, o que demonstra que os estudantes possam
ter tido algum tipo de contato com discussées sobre o avango da agricultura em
territérios de preservacao.

A educacado para a sustentabilidade é defendida por diversos autores como
Caride e Meira (2001), Freitas (2000) e Marcote e Suarez (2005) que acreditam no
potencial que o conhecimento dos aspectos sociais, econémicos e ambientais tém na
promog¢ao de mudancas efetivas na sociedade.

O tema da noticia entregue ao G3 também abordava a questdo das mudancas
climaticas e sua relagdo com a produgao do feijao, um alimento tradicional da culinaria
brasileira. Para responder a questdo sobre formas de reverter os efeitos das
mudancas climaticas, os estudantes do grupo falaram sobre a necessidade de realizar
mudancas nos meios de transporte, fazer pressdes politicas, diminuir a emissao de
gases poluentes e o desperdicio de alimentos.

Ja o G4 respondeu a questao que tratava sobre a crise hidrica e as formas de
combaté-la em meio a abundancia de agua no planeta. Os estudantes apontaram
atitudes como fechar a torneira, ndo lavar a calgada e o carro frequentemente, como
maneiras eficientes para solucionar o problema. Além disso, pontuaram também o
reaproveitamento da dgua e a diminuicdo do consumo de carne como formas de
economizar agua.

Os apontamentos feitos pelo G3 e G4 sobre as mudancas atitudinais em
relacao a producéo do feijao e a agricultura é tratado por Loureiro (2004) como fruto
de experiéncias superficiais de educacdo ambiental que nao possibilitaram aos
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sujeitos avangos quanto a ideia enraizada pelo senso comum sobre as causas da crise
hidrica e as formas de combaté-la. Apesar disso, o0 G3 aponta a necessidade de
pressdes politicas para uma forma de produzir alimentos com menos impactos,
enquanto o G4 apresenta a diminuicdo do consumo de carne como uma forma de
economizar agua.

Tais apontamentos ddo a entender que os estudantes compreendem ou ja
tiveram contato com discussdes que abordaram outras atitudes que extrapolam aideia
do senso comum e possibilitam que a questao seja analisada sob diversos aspectos
conforme a sua complexidade.

Por fim, o G5 ficou responsavel por responder o questionamento sobre as
possiveis formas de diminuir a emissdo de gases poluentes sem causar prejuizos a
industria. Para isso, os estudantes propuseram uma forma mais eficiente de utilizar as
arvores onde a metade seria usada e outra preservada para que seja possivel novas
plantas crescerem no ambiente.

A proposta do grupo para diminuir a emissdo de gases poluentes encontra
semelhancas na ideia da sustentabilidade, ou seja, na producdo comprometida com a
economia mas que leva em consideracéo o aspecto social e ambiental envolvida nas
atividades de producao. Isso porque os estudantes se referem a necessidade do uso
consciente dos recursos naturais, especificamente das arvores, incluindo a sua
reproducdo e crescimento. O que nos permite inferir que eles possuem algum
conhecimento sobre o papel das arvores em processos como o sequestro de carbono
e/ou associam a perda dessas arvores a emissao de gases poluentes por queimadas.

A sustentabilidade € um assunto que ja vem sendo discutido em conferéncias
que abordam educacdo ambiental ha muitos anos. No Brasil, o tema
“sustentabilidade” fez parte da pauta da “Rio 92”7, “Rio +10” e “Rio +20” sendo um
assunto muito relevante para que se possa repensar os meios de produgao presentes
na nossa sociedade, ampliando as discussoes e os esforcos para além do aspecto
econOmico. E dessa forma seja possivel avancar no assunto e trazer mudancgas
socioambientais de impactos positivos tanto na producdo quanto em relacao ao meio
ambiente (FREITAS, 2000).
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5.3 Percepgdes de Meio Ambiente dos professores

Os professores participaram de entrevistas semiestruturadas de forma
individual e responderam algumas perguntas que foram gravadas e transcritas. A
primeira pergunta foi sobre a formagédo de cada um deles e sua area de atuagéo. Os
trés professores séo licenciados na disciplina que lecionam e atuam nos anos finais
do ensino fundamental. Todos ja possuem experiéncia na docéncia, o professor de
histéria € o que possui maior tempo de servico em sala de aula dentre os
entrevistados. A professora de geografia (PG) esta lecionando ha dois anos e é
licenciada em histéria (PH), enquanto a professora de ciéncias (PC) trabalha na area
h&a quatro anos. Tanto o professor de histdéria quanto a professora de ciéncias
possuem pdés-graduacao, sendo a professora de ciéncias atualmente estudante de
mestrado.

Em seguida, para compreender as representa¢des sociais que cada um possui
sobre meio ambiente eles responderam a segunda pergunta “Qual € a sua concepgéo
de meio ambiente?”. De acordo com as respostas, foi possivel categorizar a
percepcao que eles tém sobre meio ambiente conforme Malafaia e Rodrigues (2009)
mostrado na tabela a seguir.

Quadro 5 — Categorizagao das percepcao de meio ambiente dos professores

Professores Citacoes Percepcédo Ambiental

PH “Meio ambiente é tudo que esta ao nosso redor. Utilitarista
Por isso que o nome ja fala meio ambiente, é o

meio que a gente esta inserido”

“[...] nés como seres humanos nds necessitamos

estar inseridos na natureza, né?”
“O ser humano ele modifica essa natureza”

“Entdo o meio ambiente em que nds estamos
inseridos ele é modificado pelas agcdes humanas?

Sim, mas nao de forma responsavel.”
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PG “Ah o meio ambiente na minha visao é tudo aquilo Utilitarista
que engloba questbes de vida. Questbes
de....porque o0 meio ambiente ele esta interligado,
a atmosfera, o ar que respiramos, a litosfera onde

vivemos”

“ Entdo o meio ambiente, se nds cuidarmos nos

sobrevivemos. Entdo € muito importante para o

ser humano e qualquer vida.”

PC “A minha concepg¢ao de meio ambiente envolve o Socioambiental

contexto em que eu estou, né?”

“No meio ambiente, é o lugar que eu estou. Nao
necessariamente seria uma floresta. Eu ndo tenho
essa visao, mas é o meu bairro, a minha rua, a
minha cidade. Seria 0 meu meio ambiente, que é
o lugar que eu habito, né? Eu estou, apesar de
nao ser algo, florestado muitas vezes, nenhuma
reserva. Eu acho que essa visdo de meio
ambiente que eu tenho, entdo um ambiente, é o

lugar que eu estou.”

Fonte: Elaborado pelas autoras

Nas falas do professor de histéria 0 meio ambiente & entendido como o lugar
que vivemos e modificamos, deixando explicito sua preocupacdo com essas
modificagdes e a maneira que elas vem impactando o ambiente e ameacando a
sobrevivéncia das espécies. Tal percepg¢ao também é compartilhada pela professora
de geografia que entende o meio ambiente como o lugar que habitamos e
transformamos. Em sua fala a professora de geografia reforca a importancia do meio
ambiente para a sobrevivéncia dos seres vivos, compreendendo a relacdo de
interdependéncia de todos os seres vivos no planeta.

De acordo com Malafaia e Rodrigues (2009) esses elementos citados por PH
e PG demonstram uma visdo de meio ambiente como recurso, se aproximando,
portanto, de uma percepcéo de meio ambiente categorizada como “utilitarista”.

Ja a professora de ciéncias em sua fala se refere ao meio ambiente como o

lugar onde vive, seja ele uma floresta ou um ambiente marcado pelas modificagbes
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antropoldgicas. Nessa descrigdo a PC ressalta o “contexto” como parte fundamental
da constru¢ao do seu conceito de meio ambiente 0 que a aproxima de uma percepgao
de meio ambiente categorizada como “socioambiental’. Seguindo também as
definicoes de Malafaia e Rodrigues (2009) essa percepcao € marcada pela influéncia
do contexto historico e a influéncia das transformac¢des do ambiente no decorrer do
tempo.

De acordo com Reigota (2009) os educadores ambientais acabam imprimindo
em sua pratica docente tracos de suas percepcdes de meio ambiente mesmo que de
forma involuntaria. Nesse caso, todos o0s professores entrevistados possuem
percepg¢des que incluem o ser humano como parte que integra o meio ambiente, fato
que contribui para aproximar os sujeitos envolvidos nas praticas educativas das

questdes ambientais.

5.4 A educagéao ambiental na visao dos professores

O terceiro questionamento feito aos professores foi “ Na sua opinido qual é a
importancia da educacdo ambiental?” no intuito de identificar o conceito dos
educadores sobre essa area da ciéncia. O professor de histéria cita em um trecho da
entrevista seu conceito de educagao ambiental e como ele acredita que ela deva ser
trabalhada na escola, como observamos a seguir:

“E tudo! A educagao ambiental hoje pra essa sociedade, ou pra essa geragao,
eu penso que € a base. [...] E olha o que a gente esta sofrendo com relagao
as temperaturas, a questdo de 4gua, falta de agua potavel em algumas
localidades, justamente pela falta de conhecimento e de concepgao de meio
ambiente que deveria ser uma disciplina assim como histéria e geografia é
estudado em sala de aula, a educacdo ambiental deveria ser estudada de
forma assim, direta em sala de aula (PH).”

Ele vé na educacdo ambiental uma forma de transformar a realidade e sanar
guestdes ambientais através do trabalho em sala de aula com os estudantes. Em sua
fala ele relaciona os problemas ambientais com 0 aumento da temperatura do planeta
e a falta de agua e ao desconhecimento quanto ao assunto, consequéncia da
inexisténcia de uma disciplina dedicada a educacado ambiental na escola.

A fala do professor de historia se aproxima da ideia defendida por Reigota
(2009) sobre a educacao ambiental que tem como obijetivo propiciar aos sujeitos as

ferramentas necessarias para identificar os problemas ambientais de seu contexto e
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intervir de modo a propor solugdes pertinentes. No entanto, no que se refere a criagéo
de uma disciplina especifica voltada a educacdo ambiental ha entraves quando
confrontada com a natureza transversal da EA que de acordo com os PCN’s que
deve ser trabalhado na escola de forma interdisciplinar, uma vez que se entende que
para pensar as questdes ambientais requer a contribuicAo de varias areas do
conhecimento (BRASIL, 1997).

A professora de geografia quando questionada sobre o mesmo assunto
também pontua a importdncia da educagdo ambiental na escola, ressaltando a
possibilidade de consequéncias graves no futuro em funcdo da exploragao
exacerbada do ambiente como observamos em um fragmento retirado na sua

entrevista a seguir:

“E muito importante porque no principio que vem a educagdo sobre o meio
ambiente tem que trazer a visdo, principalmente para os alunos que estédo
comegando, né? A entender sobre essas questdes, a preservagdo. Sem o
meio ambiente, sem a preservacdo do meio ambiente, mais futuramente, o
meio ambiente, ele pode se voltar contra nés (PG).”

A fala da professora coloca a educacao ambiental a servigo da preservacao da
natureza, sendo este um fator indispensavel a sobrevivéncia da nossa espécie.
Apesar de ser um dos objetivos da educagdo ambiental, essa via unilateral de cunho
ecoldgico que se baseia na “causa e consequéncia”, exclui a reflexdo sobre a
dimensdo politica e discussdao sobre o contexto em que os trabalhos séao
desenvolvidos que podem ter outras problematicas ambientais mais latentes.

Guimaraes (2006) pontua os riscos de os educadores reproduzirem em suas
praticas de EA as armadilhas paradigmaticas nas quais podem se encontrar. O autor
define essas armadilhas como uma limitacdo na visdo dos educadores ambientais que
os fazem enxergar as questbes ambientais sob uma ética simplista,
descontextualizada e fragmentada.

A professora de ciéncias respondeu ao questionamento relacionando a sua
concepgao de meio ambiente com a real importancia da educagcao ambiental na sua
visdo. Em sua fala ela ressalta a necessidade de valorizar as vivéncias dos alunos
dentro de praticas de educacdao ambiental para que o aluno possa entender as
questbes ambientais nas quais ele esta inserido e dessa forma ser capaz de
compreender os impactos dessas atividades numa visdo ampla, como observado em

alguns fragmentos retirados da entrevista a seguir:
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“[...] tendo em vista a minha concepgao de meio ambiente, eu acho que a
educacdo ambiental busca compreender as nossas relagbes com o meio
ambiente. E ai, com a minha realidade. [...] Eu busco primeiro, conhecer as
vivéncias deles, porque muitos moram em sitio, muitos moram em &reas
periféricas, moram em roca, entdo eles sabem muito. Diversos ambientes que
eles habitam, sabe? [...] E ai, a educagao ambiental, acho que proporciona
para eles uma visdo microscépica.[...] Como é que esse ambiente micro, né,
acasa, o que eles produzem ali, o lixo que € produzido pode impactar o macro
que ai vai, né? [...] E, é entdo para mim, a educagcao ambiental & importante
para que eles tenham essa concepcgéao de preservagao. Essa concepcgao de
que os habitos, muitas vezes alimentares, também que eles possuem podem
impactar, né? (PC)".

Para Reigota (2009) identificar as percepcdes de meio ambiente € um ponto de
partida importante nas praticas de EA que possibilitam uma abordagem
contextualizada se atentando para as diferentes percepcdes que os alunos possuem
sobre o tema, advindas da relagdo que cada um estabelece com o meio ambiente
durante as suas vivéncias.

Outro ponto importante mencionado pela professora de ciéncias diz respeito a
compreensao dos alunos quanto as questdes ambientais em seu contexto, de forma
que os permita relacionar aos impactos numa perspectiva “macro”. Essa ideia é
defendida por Reigota (2009) onde ressalta a necessidade de uma pratica de
educacao ambiental contextualizada, que trabalhe a partir das questdes ambientais
vivenciadas pelos sujeitos envolvidos no processo. Para que a partir de uma educacéao
ambiental de viés critica sejam capazes de dimensionar os impactos para além de sua

realidade, o que o autor chama de “pensar localmente e agir globalmente”.

5.5 As correntes de educagéo ambiental na escola

Na sequéncia da entrevista, os professores responderam sobre “Como a
educacao ambiental é trabalhada na escola? Como vocé trabalha esse tema nas suas
aulas?”.

O professor de historia respondeu a pergunta pincelando sua pratica nas
dindmicas em suas aulas, ndo dando qualquer indicio sobre a forma como a educacao
ambiental € trabalhada na escola ou se acaso ela é trabalhada em atividades ou

projetos que envolvam toda a comunidade escolar.
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Ele é responsavel também pela disciplina de Geografia no turno da manh3, e
em sua entrevista explicou como trabalha educacdo ambiental em ambas as
disciplinas que leciona.

Iniciando sua resposta sobre a educacao ambiental nas aulas de Geografia, ele
relata a superficialidade com que é trabalhado o tema dentro dessa disciplina, se
atendo principalmente aos topicos relacionados a preservagao e biodiversidade. Ao
mesmo tempo, no decorrer de sua fala o professor diz priorizar um trabalho
aprofundado de resgate sobre as ideias e concepcdes dos alunos sobre o tema em

questdo, como observado em um trecho da entrevista a seguir:

“Eu pelo fato de dar aula de geografia na parte de manha, entao a educacao
ambiental ela é tratada de forma bem pincelada, nao de forma direta, apesar
que a geografia aborda um pouco mais, e eu que tenho essa concepgao, eu
procuro trabalhar mais inclusive, né? Nds estamos aprendendo sobre o
continente americano. O continente americano com relagao a biodiversidade,
ao meio ambiente, nods temos ai a nossa Floresta Amazénica que esta aqui
no continente e que precisa ser preservada. Entdo eu fago todo um trabalho
de resgate dessas ideias e de uma concepgao mais aprofundada com os
meus alunos, principalmente alunos do oitavo ano que é o que eu estou
trabalhando, pra que essa preservacao seja mais efetiva né? (PH).”

Em seguida esse mesmo professor explica como trabalha o tema dentro de
suas aulas de histéria, que de acordo com seu relato se da através de tentativas de
relacionar temas da disciplina de histéria com a questao da preservagdo ambiental.

Mais uma vez, ele reforca o seu desejo de que a educacdo ambiental tenha uma
disciplina especifica para trabalhar as questdes relacionadas ao meio ambiente.

“A de historia tem como trabalhar, eu tento fazer um link também, sabe? Eu
tento fazer um link em histéria e geografia para trazer essa fungdo da
preservacdo. Em histéria a gente tenta fazer, por exemplo, a questdo da
preservacdo de locais como grutas que tem la por exemplo um campo
arqueolodgico ou um sitio arqueoldgico, entdo toda aquela localidade precisa
ser preservada para as proximas geragoes. ” (PH)

Sobre a forma de trabalhar educacdo ambiental relatada pelo professor de
histéria, o termo mais utilizado por ele para se referir as énfases dadas em suas
praticas educativas é “preservagao”. A todo momento ele reforca que € importante
trabalhar a preservagao da fauna, flora e das florestas para proteger a biodiversidade
e a vida do ser humano e dos animais. Pontuando o risco de queimadas e da escassez
de agua para a vida no planeta. Apesar de nao citar como transcorrem as aulas em

que é trabalhado o assunto, & possivel inferir que o professor € o protagonista nessas
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dindmicas em sala, uma vez que sempre parte dele as questbes ambientais
levantadas e a mediacdo necessaria para atenuar os efeitos da degradacgéo
ambiental.

Dessa forma é provavel que o tema meio ambiente seja mencionado no
decorrer de aulas expositivas quando surgem espacos para relacionar ao conteudo
trabalhado no momento. As visitagbes a espagos nédo formais de educacéo,
supracitadas no trecho da entrevista acima, € colocada como uma alternativa
interessante que relaciona o conteudo de histéria a preservacdo ambiental, no entanto
nao € mencionado em nenhum momento que ja foi realizada ou se ha intengao ou
planejamento nesse sentido.

De acordo com Sauvé (2005) as praticas de EA adotadas pelo professor de
histéria e sua percepcao de meio ambiente o fazem se aproximar da corrente de EA
conservacionista. A corrente conservadora esteve presente entre as mais usuais entre
os educadores desde as primeiras discussdes sobre as questdes ambientais, sendo
pautada na responsabilizacdo e mudanga comportamentais do individuo para a
transformacao esperada (SAUVE, 2005; GUIMARAES, 2013; LOUREIRO, 2014).

Ja a professora de geografia demonstra em sua fala certo desconhecimento
sobre como a educag¢ao ambiental € trabalhada na escola, em vista de sua recente
chegada mencionando apenas que estd iniciando o assunto com seus alunos.

Em contrapartida, ela traz maiores detalhes sobre como o tema é trabalhado
na outra escola onde leciona pertencente a rede privada de ensino. Demonstrando
que ha um movimento composto por mais pessoas na outra escola, que trabalham
para que as atividades de educagao ambiental sejam realizadas como destacado no
trecho da entrevista a seguir:

“Olha, aqui, tem duas semanas que eu estou aqui. Entdo eu estou pegando
o ritmo pra entender. Mas na escola que eu trabalho, € uma escola particular,
la nos fazemos é, nds fizemos, na questdo do meio ambiente, excursoes.
Principalmente no Parque Mangabeiras, que |a tem uns biomas, da Mata
Atlantica, cerrado. Tem o contato com a flora e a fauna. Eu fiz essa excursao
para que os alunos tivessem mais contato referente ao meio ambiente. O que
€ 0 meio ambiente? Porque que tem que ser, € preciso a preservagao dele?
Entdo na outra escola eu fiz essas questbes, essa excursdo para eles
interagirem, porque é dificil eu falar o que é cada bioma. Mas quando vocé
esta no meio, entender o que é, eu acho que ha uma diferenga. Uma questao
do aprendizado (PG).”

Em sua fala, a professora de geografia discorre sobre as atividades que

promove em sua outra escola de atuagdo, dentre elas, excursdes a parques para
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melhor visualizacao e entendimento sobre os biomas brasileiros. Em um outro trecho
a professora de geografia justifica o fato de nao ter muitos detalhes sobre as suas
praticas relacionadas a educagcdo ambiental em razdo de sua recente chegada a
escola. Mencionando mais uma vez como ela trabalha essa tematica em sua outra

escola de atuacgao por meio da caracterizagao dos biomas conforme trecho a seguir:

“Igual eu te falei. Aqui eu comecei nessa escola, mas na outra sim. Na outra
a gente vai ter essa questdo mais pratica. E também na questdo da outra
escola que eu trabalhei a gente também teve um processo de trazer, da
prépria casa também. Coisas que fossem referente ao que eles achavam que
era de determinado bioma. Pra eles verem a diferenca nas fotos, ou as vezes
até algum material, por exemplo, uma planta. Entdo a gente trouxe também
pra gente ver a diferenca de cada regiao (PG).”

De acordo com sua fala, as atividades de educagao ambiental que ela promove
sdo preferencialmente atividades que permitam aos estudantes experiéncias de
contato com o meio ambiente para uma aprendizagem mais significativa dos
conteudos a serem trabalhados dentro da sua disciplina de geografia como o tema
“biomas”.

A abordagem da PG ao trabalhar EA associada a sua percepcdo de meio
ambiente traz elementos que, de acordo com Sauve (2005) permitem uma
aproximacao com a corrente de EA conservadora, onde predomina a valorizagéo do
ensino dos conceitos “bioldgicos” ao trabalhar o tema.

As acgdes citadas pela PG referente a visitas em espacos de natureza
preservada tém um papel importante na sensibilizacao dos sujeitos envolvidos na
pratica de EA. No entanto Tozoni-Reis e Maia (2014) refletem em seu trabalho o risco
de acbes pontuais ao trabalhar EA quando néo inserido dentro de uma proposta
contextualizada que discute as questdes ambientais em toda a sua complexidade.

Ao ser questionada, a professora de ciéncias relatou como € trabalhada a
educacdo ambiental em sua outra escola de atuacao, que faz parte da rede municipal
de ensino em Contagem. Nesse relato ela menciona a feira cultural que sera realizada
na escola como uma maneira utilizada para trabalhar a educagéo ambiental por meio
da valorizagédo das vivéncias dos estudantes como mostra o fragmento da entrevista

a seguir:

“Entdo sempre tento trabalhar a educagcdo ambiental na visdo do que os
estudantes tém, entendeu? Com as relacdes que ele tem ali. Nao fagco muitas
questbes assim. Ah, reciclagem, essas coisas assim, eu sempre converso
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com eles muito sobre o material que vai ser usado, por exemplo, maquete,
para priorizar as vezes reaproveitar algo. Mas eu trabalho muito em sala de
aula com a concepcao, para além, sabe dessa visdo....que eu considero
reducionista assim, do que que vai causar danos ao meio ambiente. Eu
sempre trabalho alimentos de origem animal com eles, sabe? Eu acho que a
minha tendéncia é trabalhar essas concepgdes assim. O que realmente tem
impactado, sabe, em maior proporcdo o Meio Ambiente. Entdo acho que eu
trabalho educagédo ambiental dessa forma, eu sempre tento levar bicho para
ele em slide, né? A gente ndo tem um laboratério na escola em Contagem,
nem em Betim. Eu sempre tento levar foto de bicho, sabe quando trabalho
bioma, eu gosto de levar os bichos para eles verem para eles se conhecerem.
Sempre bato na tecla que é importante a gente conhecer para preservar. E
ai pergunto, o que que eles tém conhecimento? O intuito é esse em
Contagem (PC)".

Ainda pela sua fala é possivel perceber que suas praticas de educacao
ambiental sdo construidas a partir do contexto dos estudantes e das relagbes que
estes sujeitos estabelecem com 0 meio ambiente em suas vidas.

Diversos autores como Reigota (2009), Loureiro (2014) e Carvalho (2012)
apontam para o potencial formativo de praticas pedagdgicas contextualizadas, pois
elas dao possibilidades aos alunos de mobilizarem seus saberes para a construgao
de conhecimento e ainda torna o processo de ensino e aprendizagem facilitado pois
0s conteudos passam a ter sentido dentro de suas respectivas realidades.

Além disso, a professora afirma ndo se limitar a temas amplamente difundidos
quando o assunto € EA e meio ambiente como a “reciclagem”, dando énfase a
questbes mais amplas relacionadas a area que ela considera mais relevantes como o
consumo de produtos de origem animal.

Ela destaca as atividades que promove para tentar aproximar o meio ambiente
dos estudantes, na tentativa de sensibiliza-los quanto a preservacgao. Inclusive em um
trecho da entrevista utiliza o termo “reducionista” ao se referir a um tipo de visao de
meio ambiente.

A professora de ciéncias discorre em seguida sobre as praticas de educacao
ambiental realizadas na escola, que é de fato o objeto de estudo desta pesquisa,
relatando a forma como promove atividades adaptadas a realidade de seus

estudantes conforme destacado no trecho abaixo:

“[...] E ai no bairro em si, ndo tem nenhuma area verde. A gente tem parte de
locais verdes na escola, né? Entdo Ia atras da Quadra, assim a gente tem
uma area que tem bananeira que tem Goiabeira e outras plantas 1a. E eu
sempre faco aulas 14, ou busco...Tento fazer aulas para que a gente visite
esse espaco, que a gente questione, que a gente colete. Uma vez a gente fez
coleta do lixo da escola. [...] .Eu trabalho muito com outro professor de
ciéncias também. Entdo eu sinto que a gente, quando a gente pensa nos
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projetos, a gente tenta abracar a escola ali nesse aspecto, fazer coisas em
relacdo a escola, propor coleta, a gente fez um projeto para propor coleta
d’agua da chuva para limpeza da Quadra, para reaproveitamento. [...] Eu
acho que € isso, que é essas concepcdes de meio ambiente e ndo s6 voltada
para o contato da natureza também, sabe? Acho que a gente trabalha
também relagdes de vizinhanga, que tem muita intriga, muita briga la em
Betim. [...] O entorno da escola, o cuidado do bairro, essas questbes também.
[...] Ai eu sempre questiono os meninos, porque esta tudo “asfaltadinho” e na
rua que que liga esse novo bairro até a escola, eles asfaltaram metade da
rua, como se fosse um limite ali, sabe? [...] Entdo sdo coisas que eu converso
com eles também, que eu acho que é sobre 0 meio ambiente, porque € 0
ambiente deles, né? (PC)".

A professora de ciéncias demonstra em sua fala 0 compromisso em promover
atividades de educacao ambiental contextualizadas que se baseiam na vivéncia dos
alunos. Além disso, ela pontua caracteristicas do entorno das escolas onde atua,
deixando transparecer seu esforco em conhecer as questdes ambientais que
permeiam a comunidade escolar.

Outro ponto importante mencionado durante a entrevista se refere a regiao
onde a escola se situa, que conta com restritas areas verdes com as quais ela acredita
que os alunos tenham pouco contato. Além disso, chama a atencdo o fato de a
professora ndo atrelar as suas atividades de educag@o ambiental a temas recorrentes
como “lixo” e “reciclagem”, direcionando o enfoque das aulas a questdes sobre
consumo e outros assuntos emergentes do contexto dos estudantes.

Apesar de ndo deixar claro as metodologias que utiliza em suas praticas de EA,
a professora de ciéncias menciona a realizagao de visitas a espagos de preservagao
ambiental, reconhecimento do espaco fisico da escola e seu entorno. Levando em
conta as atividades que ela promove de imersao dos alunos nas questbes ambientais
da comunidade, reflexdo e discussbes sobre tais questbes é possivel inferir que a
metodologia adotada por ela seja ativa, onde os alunos tém participacao efetiva dentro
das dinamicas propostas.

Almeida (2007) discute em sua pesquisa sobre a premissa iluséria de que,
qualquer que seja a abordagem de temas relacionados a EA nas escolas, elas séo
capazes de desenvolver nos sujeitos participantes das praticas o potencial
transformador de sua realidade. Quando na realidade o0 que se observa nas escolas
sao praticas de educacao ambiental dissociadas da realidade dos alunos e
descomprometidas com a dimensao politica envolvida no tema, que ndo cumpre o
objetivo esperado da EA que é de transformagédo social por meio do exercicio da
cidadania.
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Esse fato corrobora para a manutencéo da discussédo sobre o meio ambiente
se manter na superficialidade, fazendo com que nossa sociedade insista em perpetuar
modelos socioecondémicos insustentdveis para a sobrevivéncia plena no planeta. Tais
fatores associados, convergem para a ocorréncia cada vez mais frequente de crimes
ambientais.

A professora de ciéncias utiliza em um trecho da entrevista o termo
“reducionista”. Sabendo que esse é um termo utilizado na literatura para nomear uma
percepcao de meio ambiente, somada aos objetivos das préaticas de EA promovidas
discutidas anteriormente e ao fato de estar atualmente em uma formacgéao continuada
a nivel de mestrado, podemos inferir que ela possua interesse na area de EA ou que
estejam imersa em algum nivel, acerca das discussdes envolvendo educacéo
ambiental na escola.

Guerra e Orsi (2008) discutem em sua pesquisa as dificuldades de atuacao dos
educadores ambientais em seus espacgos de trabalho, onde ha limitagdes quanto a
incorporacgao da EA nos curriculos das licenciaturas e falta de disposi¢des capazes de
orientar os trabalhos dentro desses espacos de formacdo. Portanto, quando os
professores da educacao basica sao engajados com o desenvolvimento da educacao
ambiental, eles costumeiramente desenvolvem suas praticas de EA sem suporte da
escola e por vezes sem apoio dos outros professores.

Dessa forma, seguindo a cartografia proposta por Sauvé (2005) podemos dizer
qgue a corrente de educacgao ambiental com a qual a professora de ciéncias mais tem
proximidade é a “critica”. De acordo com Loureiro (2014) essa corrente de EA se
baseia na praxis social e na dimensao politica que permeia o tema. Portanto os
sujeitos envolvidos em praticas de EA critica sdo levados constantemente a refletir
sobre as questdes ambientais do ambiente que vivem sob aspectos socioeconémicos,
culturais e histéricos.

Sauvé (2005) associa as percepcdes de meio ambiente dos educadores as
correntes de educacao ambiental que adotam em suas praticas educativas. Através
da analise dos dados foi possivel perceber que a percepcao de meio ambiente
predominante compartilhada pelo professor de histéria e pela professora de geografia
estdo diretamente relacionadas com as correntes de EA que cada um adota no
exercicio docente. O mesmo pode ser observado na relacdo entre a percepcao de
meio ambiente predominante da professora de ciéncias e a corrente de EA que ela se
identifica, conforme demonstrado na (Quadro 5, pagina 50).
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5.6 As limitagdes da educagédo ambiental na escola

Os professores foram também questionados sobre as limitacdes para trabalhar
a educagao ambiental a partir da pergunta “Qual a maior dificuldade em trabalhar com
essa tematica?”.

Para responder essa questao, o professor de histéria destaca trés fatores
limitantes nas praticas de educagdo ambiental na escola: tempo, espago e

investimento, como mostrado no trecho abaixo:

“[-..] Eu acho que assim, temos N oportunidades de trabalhar dentro de sala,
a maior dificuldade seria tempo e espaco. [...] Tudo a gente precisa de
incentivos, porque o que a gente precisa fazer, a gente faz. [...] Dai se tivesse
condicdo de fazer esse link entre a sala de aula e a terra para uma disciplina
seja qualquer. Seja essa disciplina de defesa do meio ambiente, seria
fantéstico. S6 que isso ndo depende de mim como professor de histéria e
geografia. Isso depende de coisas externas, da secretaria. E ai tem diversas
ferramentas. [...] Se vocé visitar escolas particulares, escolas de outros
continentes, da Europa, paises ricos, vocé vai ver que eles estdo na frente
com relacdo a isso, e a escola particular que demonstra um projeto voltado
para essa area, ela ganha incentivos, inclusive do préprio governo. Como a
escola publica ndo ganha, ndo ganha nenhum incentivo. [...] isso precisa ser
levado 14 para a faculdade, isso precisa ser discutido la. Isso precisa ser
discutido de alguma forma para tentar respingar em nés aqui fora, sabe?]...]
(PH)".

Quanto aos pontos destacados pelo professor, o primeiro deles é a questao do
tempo. O tempo a que ele se refere seria para que os alunos pudessem permanecer
na escola por mais tempo ou participar de alguma atividade no contraturno. Dentre as
atividades que poderiam ser trabalhadas durante esse periodo estendido na escola
estariam as atividades de educagao ambiental.

Loureiro (2006) valida o anseio de educadores por uma disciplina destinada a
EA, mas a caracteriza como uma medida imediatista, pois essa seria uma forma
simploria, descontextualizada e superficial de trabalhar o assunto. Uma vez que a EA
necessita de praticas pensadas a partir da realidade dos estudantes, para que formem
sujeitos ecolégicos capazes de compreender 0 seu meio, através das problematicas
ambientais que o cercam e a partir dai propor a¢cdes de cunho cidaddo em seu espago
conforme Carvalho (2012).

Quando ele menciona o segundo fator limitante como sendo o espaco, ele se
contradiz ao afirmar que falta espacgo para trabalhar a educacédo ambiental ao mesmo
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tempo que descreve a vasta area de terra da escola, onde ele acredita que possam
ser trabalhadas atividades significativas de EA a partir das aulas de diferentes
disciplinas.

O professor de histéria ainda enfatiza a falta de incentivos para trabalhar EA na
escola. Através das comparagdes que ele estabelece entre as escolas publicas e
particulares, além das escolas brasileiras e de outros continentes como da Europa,
podemos concluir que esse incentivo a que ele se refere é financeiro advindo do poder
publico.

Por fim, ele pontua a importancia de levar a discussdo sobre os fatores
descritos até aqui para a Universidade de modo a promover algum meio de auxiliar
nessas questdes. Guimaraes (2004) discute em seu trabalho a distancia entre a escola
e a Universidade onde ele acredita ser um fator limitante para as praticas de EA
nesses espacos. Por vezes as propostas e discussdes realizadas no meio académico
estdo dissociadas da realidade das escolas, portanto uma comunicagéo eficiente entre
escola e Universidade tem o potencial de promover agdes mais promissoras e
condizentes com o contexto escolar.

Facci (2004) e Basso (1998) refletem ainda sobre as condi¢cdes de trabalho
impostas aos professores, gestdo escolar e a administracao do tempo na escola. Para
os autores o cumprimento do curriculo se sobressai aos objetivos da educacao,
fazendo com que os conteddos, que deveriam ser mobilizadores para acgdes
contextualizadas, sejam descaracterizados das praticas pedagdgicas.

A professora de geografia ao responder a mesma questdo, ressalta a
necessidade de atividades fora da sala, como visitas a locais de preservacao
ambiental como serras e parques. Ela pontua ainda a questéo de incentivo financeiro,
ja mencionado pelo professor de histéria, como sendo essencial para promover tais
atividades que ela considera importante em praticas de educagcéo ambiental, conforme
descrito a seguir:

“Seria nas questdes de sair fora da escola. Que tem que ser feito todo aquele
processo: liberagdo dos pais, liberacdo da escola, se é pago ou néo.
Particular € mais facil e geralmente a gente faz e os alunos pagam. Mas eu
entendo que na questdo publica € um pouco mais dificil, ai teria que ser
municipio, ou o0 estado que poderia levar esses alunos para essas regioes.
Porque nos temos, onde moramos, nés temos umas regides muito ricas,
como as Serras, o parque Mangabeiras, o Inhotim (PG).”
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Uma outra limitagéo citada pela professora de geografia diz respeito a formacéao
inicial dos educadores que pode ndo os preparar para trabalhar a educacao ambiental.
Para responder a mesma questao, a professora de ciéncias coloca dois fatores como
os principais limitadores da educagao ambiental na escola.

O primeiro deles é a falta de recurso financeiro para custear visitas a espacos
como parques e museus de ciéncias. Ela também cita a falta de recursos para trazer
materialidade para as atividades de educac¢ao ambiental, incluindo o financiamento de
projetos elaborados pelos professores da escola e a montagem de um espaco fisico
destinado a um laboratério de ciéncias.

O segundo fator destacado pela professora é sobre a abordagem de questdes
politicas que envolvem as questdes ambientais em um periodo de polarizacao
resultando em conflitos. Isso dificulta o trabalho a partir de temas que atravessam a
educacao ambiental como meios de produgcdo sustentavel, consumo, modelos
econdmicos e politicas publicas de meio ambiente, como demonstrado em sua fala a

sequir:

“[...] Mas o que eu citei foi recurso. E, e poderia falar de tempo, sabe? Mas
eu acho que ¢ a realidade escolar mesmo...a realidade do nosso curriculo. A
gente tem que se adaptar. E esse recurso. Por exemplo, a gente quer fazer
uma visita técnica, ndo tem recurso para isso, sabe? [...] O segundo ponto
que eu acho é que os meninos ficam...isso na minha época era pior. Eu acho
que a gente aprendeu muito que fechar a torneira resolvia, bla, bla, bla e a
geracao deles, eu acho que também tem uma visao reducionista, assim, de
como proteger do que fazer de fato. E ai eu acho que os entrelagos politicos
atuais também contribuem para dificultar, sabe? As vezes é dificil a gente
falar da Amazoénia, preservar a Amazoénia ou falar para ndo comer carne ou
falar de uma bancada ruralista. Que eu entro nesses aspectos politicos
também dos estudantes. Quando a gente tem uma visdo e um cenario politico
tao polarizado, sabe? Ai muitos estudantes entram em confronto. [...] Bom,
sinto falta do laboratério, quero registrar isso! Nenhuma das escolas eu tenho.
Em uma das escolas o laboratério virou sala de aula. E na outra escola, a
gente tem um espago fisico para o laboratorio, mas nao tem. Tem zero de
materialidade, ndo tem nada (PC)”.

Apesar de citar como um terceiro fator o “tempo”, a professora de ciéncias ndo
se estende no assunto, adotando uma postura de conformidade em vista da realidade
escolar, dando a entender que néo seria algo passivel de mudanca. Isso pode se

relacionar com a presencga de um curriculo, muitas vezes engessado, que dificulta a

organizacao de praticas e aulas durante o ano escolar.
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Ainda sobre a pratica da educagdo ambiental na escola os professores
responderam a ultima pergunta: “Wocé acha possivel trabalhar educagdo ambiental
conforme as recomendacoes da legislacdo (tema transversal, interdisciplinar etc.)?”.

Ao responder essa pergunta o professor de histéria ressalta mais uma vez os
problemas relacionados a tempo e espaco. Em sua fala ele relaciona as atividades de
educacgao ambiental ao desenvolvimento de projetos na escola. E ainda sobre esses
projetos, ele menciona algumas dificuldades relacionadas a necessidade de realizar
trabalhos extraclasse em grupo e que demandam um acompanhamento e participagao
dos responsaveis dos alunos, tanto para supervisao dessas atividades em casa
quanto para custear os materiais necessarios para os trabalhos.

Para exemplificar essa questao, o professor menciona um trabalho que realizou
que demandava a confeccdo de maquetes sobre um conteudo trabalhado em sua
disciplina. A maneira que ele encontra de relacionar a educagao ambiental nesse
trabalho seria por meio da escolha dos materiais, discutindo o impacto ambiental das
opcdes mais comuns de materiais, como o isopor. E dessa forma sugerir o uso de
materiais reciclaveis de menor impacto na natureza e menor custo, como ele

menciona em um fragmento da entrevista a seqguir:

“E muito dificil fazer um projeto, sabe? Na escola. Projeto voltado para area
ambiental. Eu fiz um trabalho de histéria com os alunos, sobre a
Mesopotamia, e ai era pra eles fazerem uma maquete, aquela coisa toda. [...]
Entao falei, ndo gente, todo material que for feito nesse trabalho tem que ser
material totalmente reciclavel. Vocé vai pegar um papeldao e fazer isso.
Precisamos de incentivo, incentivo da secretaria. [...] Por exemplo, a gente
precisa de materiais totalmente reciclaveis. Vocé pede pro aluno a grande
maioria ndo traz. Porque realmente ndo tem. Ndo tem nem condi¢des as
vezes de ter esse material. [...] Falta de espago, participacao da familia, para
desenvolver um trabalho, principalmente voltado para as questdes
ambientais. E essa talvez seria a nossa dificuldade, espacgo dentro da escola,
participagéo da familia e por ai vai (PH)".

7

Outro problema mencionado pelo professor é a falta de apoio e
acompanhamento da familia dos estudantes em trabalhos como o que foi descrito
anteriormente. Em um trecho ele ressalta que por vezes a familia ndo tem condi¢des
de custear tais atividades. Portanto, ele deixa claro que o mais viavel seria que esse
investimento em tempo, espago e recurso partisse do poder publico.

Borges e Alencar (2014) reafirmam o potencial de metodologias ativas que
cologuem os estudantes como agentes ativos em seu processo de ensino e

aprendizagem através do estimulo a curiosidade. Para isso é necessario investimento
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capaz de custear a materialidade necessaria para as atividades propostas. Além
disso, na fala do PH verificamos mais uma vez a associacdo de atividades de
educacao ambiental a reciclagem como discutido no trabalho de Cruz (2014) como
sendo uma abordagem predominante e superficial nas atividades envolvendo a EA.

Sobre a participagdo da familia nas atividades escolares dos estudantes,
Marinho-Araujo e Oliveira (2010) investigam em sua pesquisa a constru¢ao da relacao
“familia e escola” sob a perspectiva socioldgica e psicolégica. Dentre os resultados
obtidos esta a necessidade da superacao da légica de culpabilizacdo que costuma
circundar essa relagdo, uma vez que o sucesso dos estudantes se encontra na maioria
das vezes associado a participacao afetiva de ambos em seu processo de ensino e
aprendizagem.

A professora de geografia respondeu a mesma questao pontuando a questao
do tempo como o maior fator limitante para trabalhar a educacdao ambiental conforme

a legislagdes vigentes, como mostrado no trecho da entrevista a seguir:

“Olha, possivel é sim. S6 que eu acho que teria que ter mais tempos de
escola, tem que ser um periodo bem grande para vocé conseguir trabalhar
com todas as disciplinas, € bem extenso (PG)”.

Sacristan (2013) define o curriculo como um documento importante para a
estruturacdo da escola, onde tem a funcdo de delimitar os conteludos a serem
trabalhados em cada nivel de ensino, assim como orientar a pratica pedagdgica dos
professores quanto aos objetivos pré-determinados pelo documento. No entanto,
quanto ao curriculo referente a educacdao ambiental nas escolas, Garcia (2013)
percebe uma incorporacao ainda restrita dessa area na educagéao basica, reforgcado
nos ultimos anos pelas politicas publicas relacionadas ao meio ambiente que sofreram
retrocessos desde o ocultamento da EA da BNCC, até o desmonte dos setores
institucionais responsaveis pela implementacdo do PNEA (ZUCCHINI, 2021).

Barcelos (2007) reflete ainda sobre as dificuldades em se trabalhar a EA na
escola discutindo o carater engessado e extenso do curriculo, onde o foco € o
conteudo, o que dificulta o trabalho dos educadores para trabalhar questdes que
sobressaem a sociedade numa perspectiva cidada. A questao do curriculo voltou a
aparecer na fala da professora de ciéncias, que foi enfatica ao responder a pergunta
dizendo que nédo acha viavel trabalhar a educagdo ambiental na escola conforme as
orientacdes dos documentos norteadores da educacéo.
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Os principais argumentos utilizados por ela para justificar sua resposta se
referem a inviabilidade de praticas interdisciplinares na escola que demanda tempo e
engajamento de varios professores advindos de diferentes areas do conhecimento.
Sobre o tempo, ela ainda pontua a dificuldade de conciliar as atividades de
cumprimento do curriculos com atividades e/ou projetos interdisciplinares na escola,
cuja maior carga de trabalho corriqueiramente recai sobre os professores de ciéncias.

Cruz (2014) também apontou para essa responsabilidade em trabalhar a
educacao ambiental, que é atribuida majoritariamente aos professores de ciéncias e
geografia na maioria dos casos. Grandis, et al.(1999) ressalta em sua pesquisa que
muitos educadores ndo se sentem preparados para trabalhar EA na escola, seja em
suas aulas ou através de projetos. Tais dificuldades confrontam as bases da
educacao ambiental, alicercadas na LDB, no Plano Nacional de Educacao Ambiental
e nos PCN’s que orientam a realizacao das atividades interdisciplinares em EA a todos
0s niveis de ensino.

Em outro momento da entrevista a professora de ciéncias chama a atencao
para a defasagem na formacéao inicial e continuada dos professores que pode
contribuir para essa realidade desconexa em relacao as orientagdes dos documentos
da educacgdo. Ressaltando ainda que a forma como as disciplinas estdo organizadas
no curriculo da educacao basica e nas licenciaturas, ndo possibilita a realizacao de
trabalhos interdisciplinares de educagao conforme o trecho a seguir:

“N&o, ndo acho. A gente se esforga, sabe? Mas ndo acho que seja. Existe a
diferenga entre possivel e viavel. E possivel sim, mas nao é viavel. [...] Eu
acho que a gente vai encontrar muitas barreiras ali. O préprio curriculo, da
forma como ele é feito, a prépria questdo de as disciplinas serem
padronizadas, separadas umas das outras em areas de conhecimento, acho
que isso dificulta muito [...] E, eu ndo acho que seja assim tao simples, sabe?
A minha disciplina conversa mais com Geografia e Historia. Agora
matematica € um pouquinho mais complexo, mas a gente sempre arruma um
ponto, sabe? E bem complexo conversar com matematica, com ensino
religioso, Educagdo fisica. E assim na correria, e ai cada professor
responsavel por uma turma de 30 alunos. Como é que vocé faz um trabalho
interdisciplinar com 2 turmas ali, 3 turmas? [...] Até o préprio conceito de
interdisciplinaridade, para mim ainda é complexo, sabe? Entdo assim. Nao
acho que seja possivel, ndo. Acaba que cai tudo em cima do professor de
ciéncias. Eu acho que é isso que sobra pra gente falar. [...] (PC)”".

Para explicar o seu ponto sobre a dificuldade em trabalhar a educagdo de forma
interdisciplinar, a professora de ciéncia da um exemplo de um epis6dio que vivenciou com
uma colega de trabalho responsavel pela disciplina de portugués. Ao pedir ajuda para conferir
um texto produzido para sua disciplina de portugués, a PC se deparou com uma abordagem
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das questbes ambientais de forma superficial. A professora de portugués foi surpreendida
com as novas informagoes trazidas pela professora de ciéncias com as quais ela demonstrou

desconhecimento, conforme relatado abaixo:

“[...] E ai ela utilizou uma tematica assim, entre aspas de ciéncias, falando
sobre os principais danos causados pelo meio ambiente, ela colocou la gases
de carros na combustao, e uso errado de agua, etc. [...] E eu falei com ela,
olha, aqui é consumo de carne, né? Os combustiveis fésseis tém
porcentagem ali e tal, mas tem o gas metano, da produgéo de gas, etc. E ela
ficou assim: é sério isso? Falei é! Ou seja, existe uma defasagem na
formacgéao, porque néo € ensinado, ndo existe educagao ambiental nos outros
cursos, nem no curso de formagao de licenciatura em ciéncias biol6gicas eu
acho que, de fato exista, sabe? De forma interdisciplinar, muito menos. [...]
Ela escreveu que a Amazobnia é o pulmao do mundo, por exemplo, algo que
ja foi refutado. Entdo, o que a gente aprendeu na nossa infancia e que
permanece na concepgao de muita gente até hoje. Acho que nem os proprios
professores estdo aptos para trabalhar de forma conjunta. [...] A gente teria
que fazer uma formacdo para esses professores e participar de uma
formacado, né? Porque a gente vai ficando defasado, a medida que a gente
estd em sala de aula. Entao, a importancia da formagéo continuada mesmo
(PC).”

A partir desse exemplo dado pela professora de ciéncias ela infere que pode haver
certo despreparo dos professores para trabalhar a educacdo ambiental e também certas
limitacdes para relacionar as questdes ambientais com todas as disciplinas do curriculo
escolar. Fato que confere a educacao ambiental uma abordagem por vezes superficial, focada
na ideia de meio ambiente e preservacdo do senso comum.

Os apontamentos feitos pela professora de ciéncias reafirmam o que Grandis et
al.(1999) falam sobre a EA na realidade escolar e que evidencia a inseguranga dos
educadores em trabalhar o tema em disciplinas fora da area da ciéncias.

As discussoes realizadas até aqui corroboram com o fato de que a EA na escola é
trabalhada com superficialidade, baseada em temas que ja estdo enraizados no imaginario
das pessoas quando o assunto € educacdo ambiental, como coleta seletiva, poluicdo e
desmatamento, que além de descontextualizados inviabilizam discussées mais amplas acerca
das problematicas ambientais. Portanto, sdo discussdes que, muitas vezes, nao colaboram
para que praticas de EA sejam formadoras de sujeitos inteirados dos problemas
socioambientais de seu contexto a ponto de refletir criticamente sobre eles e propor mudangas

que levem as transformacdes necessarias da sociedade.

6. CONSIDERACOES

A pesquisa buscou compreender como a realidade local da comunidade
escolar, as percepcoes de meio ambiente e as correntes de EA atravessam a pratica
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docente e suas contribuigbes para a contextualizagdo da pratica pedagdgica em EA.
Conhecendo um pouco mais a fundo a dinamica da escola investigada e a forma como
é trabalhada a EA, foram encontradas diversas percepcdes que possibilitam uma
visdo mais aprofundada das dinadmicas em torno da educagdo ambiental.

A percepgao de meio ambiente apresentada pela maioria dos estudantes que
fizeram parte do grupo focal se aproxima de uma visao “reducionista” focada nos
elementos da natureza e que exclui os seres humanos do cendrio que eles
denominam “meio ambiente”. Dos onze alunos que compuseram o grupo focal,
apenas dois apresentaram uma percepcado de meio ambiente diferente das demais,
dessa vez incluindo o ser humano e suas atividades numa visdo que se aproxima da
“socioambiental”.

Quanto ao grupo de professores, dois tém uma percepcao de meio ambiente
com caracteristicas que se assemelha a visdo “utilitarista”. Tanto o professor de
histéria quanto a professora de geografia compreendem o ser humano como parte
integrante do meio ambiente e colocam esse ambiente como fonte de recursos
imprescindivel para a sobrevivéncia das espécies do planeta. Ja a professora de
ciéncias, além de também apresentar uma percep¢ao de meio ambiente que incorpora
0s seres humanos, atribui a sua visdo de meio ambiente ao contexto em que vive e
as relacdes histérico-culturais que dali se constroem.

Quanto as correntes de EA identificadas nos professores através da narragao
de suas praticas pedagdgicas, foi possivel constatar uma relagao direta entre a suas
percepcoes de meio ambiente e a corrente de EA com a qual se identificam. Os
professores de histéria e geografia que possuem uma percepg¢ao de meio ambiente
classificada como “utilitarista” narraram praticas de EA que envolvem sumariamente
a exploragdo das questbes conceituais da biologia e atividades envolvendo
reciclagem. Tais abordagens se aproximam de uma corrente de EA “conservadora”
que promove majoritariamente atividades de EA baseadas na ideia de preservacao
do ambiente. Em contrapartida ndo s&o foco dessa corrente de EA atividades que
discutem a dimenséao politica das questdes ambientais, principalmente aquelas que
fazem parte do contexto dos sujeitos envolvidos.

A corrente de EA que mais se aproxima das praticas de EA narradas pela
professora de ciéncias é a “critica”. Nessa corrente de EA os objetivos das atividades
visam a compreensao do contexto em que o0s sujeitos estao inseridos assim com as

questbes ambientais presentes nesse espaco. O que permite uma abordagem ampla
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da EA que potencializa as discussbes sob o0s aspectos sociais, econdmicos e
ambientais.

Ao relacionar as correntes de EA seguida pelos professores e as percepcgdes
de meio ambiente dos alunos percebemos uma sutil aproximacao, visto que a maioria
dos estudantes ndao se enxergam como parte do meio ambiente.

A partir da andlise das atividades dos estudantes verificamos uma relagéo de
superficialidade nas tratativas das questdes ambientais pela maioria dos estudantes,
que sugerem mudancas individuais e simplistas para as questbes levantadas. De
forma semelhante ao que foi observado também nas narrativas dos professores de
histéria e geografia. Na visdo destes professores, predominaram a busca por um
senso de preservagcdo ambiental através de mudangas atitudinais individuais e
simplérias que se mantiveram aquém das discussdes politicas que atravessam a
educacao ambiental.

Durante o espago que os estudantes tiveram para definir o seu conceito de
meio ambiente e a descricdo do ambiente que vivem, emergiram caracteristicas do
seu contexto a todo momento. Assim como os problemas ambientais que vivenciam e
seus conhecimentos sobre eles.

Apesar da visdo superficial encontrada ao longo da pesquisa, ndo podemos
ignorar a manifestacdo de caracteristicas relevantes relacionadas a EA, como por
exemplo, conceitos de sustentabilidade, rotagdo de culturas, agronegécio, consumo
de alimentos de origem animal, desperdicio de agua, mobilizagdes sociais entre
outros. Essas discussdes demonstram que, apesar das limitagdes encontradas no
ambiente escolar e demarcadas durante toda a pesquisa, existem mobilizacbes e
esforcos para que a EA seja trabalhada de forma contextualizada, com o intuito de
promover uma formacgao ativa, critica e cidada.

Apesar dos esforgos citados acima, acreditamos que grande parte da EA é
tratada de forma superficial, fruto de experiéncias de educacdo ambiental na escola
de equivalente superficialidade. No entanto, observamos no contexto dos alunos e
suas vivéncias com o meio ambiente as bases necessdarias para a construgdo de
praticas de EA com potencial de superar as simplérias imposi¢cdes do senso comum
ao que se refere ao meio ambiente.

Para isso, os educadores precisam participar ativamente e coletivamente do
planejamento e execucdo das propostas educativas relacionadas a EA na escola. Se
mantendo atentos as questdes ambientais que permeiam a sociedade e
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principalmente aquelas que fazem parte do cotidiano dos seus estudantes.

Contudo nédo temos intencdo de abreviar o tema através de propostas
reducionistas, por isso frisamos que tais mudangas para serem subsidiadas pela
escola necessitam estar apoiadas em politicas publicas que incorporem as demandas
nas formacdes iniciais e continuadas dos educadores. E principalmente, se fagam
condizentes com as condi¢des de trabalho desses profissionais da educagéo. Além
disso, que a EA esteja, de fato, presente na formagéo superior de todos os discentes,
para formacao de potenciais profissionais capazes de repensar praticas, questionar o
mundo e agir coletivamente.

Como fruto da pesquisa realizada, no APENDICE E esta descrito o “Produto
educacional” com o intuito de promover um manual como ferramenta para a pratica
docente, visando a construcao de praticas educativas e metodoldégicas que sejam um

apoio ao professor no desenvolvimento de suas aulas em educacao ambiental.
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APENDICE A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Estudantes)

Prezado (a) estudante,

vocé esta

sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa “As diferentes
correntes da educagdo ambiental em um mapa interativo como ferramenta didatica
para os educadores”. O intuito deste projeto € investigar os saberes populares dos
alunos quanto ao meio ambiente, identificando também as percepcdes de meio
ambiente desses estudantes e seus professores. E a partir destes dados levantados,
construir uma ferramenta de apoio a pratica docente que dé subsidios a uma pratica
construtiva de EA na escola. Esta pesquisa é desenvolvida pela pesquisadora Livia
Karolinne Antunes da Silva sob a orientacdo da Professora Dra. Patricia Claudia da
Costa que fazem parte do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo em
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Vigosa-Campus Florestal.

Refletir sobre a pratica docente e fomenta-la a fim de explorar as diversas
maneiras de ensinar ciéncia e, consequentemente, as diferentes formas como os
alunos aprendem ciéncia, contribui para ampliar a possibilidade de os alunos
construirem conhecimento e se tornarem capazes de propor transformacdes a nossa
sociedade. Além disso, trabalhar de maneira contextualizada de forma a atrelar o
conhecimento trabalhado na sala de aula a realidade da comunidade permite que o
conhecimento extrapole os muros da escola e dé subsidios a uma formagao menos
fragmentada dos alunos que contemple o aspecto politico-social e democratico para
construcao da cidadania.

Faz-se necessario, portanto, o desenvolvimento e aplicacao de ferramentas de
apoio ao corpo docente que mostrem caminhos para se construir o ensino, e, portanto,
o aprendizado significativo em educac¢do ambiental. Para isso € necessario conhecer
a realidade local dos atores envolvidos no processo e seus saberes culturais, sociais
e populares a fim de valoriza-los na pratica pedagogica. De forma que os saberes
adquiram significado para os alunos e estes sejam capacitados a refletirem
criticamente a respeito das questées ambientais e agirem em conformidade com a
dimensao politica em que se situam como previsto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) Parametros Curriculares Nacionais. Por esse motivo é proposto
neste projeto de pesquisa, investigar as diferentes percepgdes de meio ambiente e
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tendéncias pedagdgicas da EA para a construcdo de praticas educativas e
metodoldgicas de educagao ambiental a partir dos saberes populares dos estudantes.

Sua participacao nesta pesquisa consistird em responder a um questionario e
participar de diversificadas atividades no decorrer das aulas de ciéncias, histéria e
geografia que buscam identificar as suas percepc¢des de meio ambiente e os saberes
populares que possui em relagdo a tematicas que envolvem meio ambiente. Estima-
se que o tempo dedicado ao preenchimento do questionario serd em torno de 15
minutos e as atividades 3 aulas de 50 minutos cada. Tanto a aplicagéo do questionario
quanto a realizagdo das atividades ocorrerdo durante as aulas dos professores
envolvidos na pesquisa.

A pesquisa podera gerar alguns riscos aos participantes quanto a possibilidade
de danos a dimensao psiquica, moral, intelectual, social e cultural do participante.
Portanto as responsaveis pelo projeto estardo sensiveis e em constante alerta a fim
de detectar quaisquer tipos de desconfortos que possam surgir em decorréncia das
intervengbes aqui previstas. Além disso, a pesquisadora ira se comprometer de
informar aos participantes de forma clara que eles possuem total liberdade de se
abster de responder a qualquer uma das perguntas dos questionarios e das demais
atividades, sem que haja necessidade de justificativas e sem sofrer nenhum prejuizo.
Além disso, todos os participantes receberdo o mesmo tratamento por parte da
pesquisadora e poderao a qualquer momento expor questionamentos, duvidas ou
gueixas em relacdo ao rumo dos procedimentos de coleta de dados. Quanto a
protecdo dos dados coletados, a equipe resguardard a identidade de todos os
voluntarios(as) assim como as informacoes por estes prestados.

N&o obstante as medidas adotadas para evitar os riscos relacionados, em caso
fortuito, mesmo que involuntario e ndo intencional, receberao a devida assisténcia,
cujas consequéncias serao tratadas nos termos da lei, e poderao obter ressarcimento
e/ou indenizagao por eventuais danos causados pela pesquisa conforme a Resolugao
466/2012 do Ministério da Saude.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera apresentado aos
voluntarios (as) e poderdao também ser encaminhados por e-mail caso seja necessario
e o participante devera guardar esse documento. Os dados utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com a equipe de pesquisadoras responsaveis por um periodo de 5
anos apos o término da pesquisa. Depois desse tempo, os dados serdo destruidos.
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Eu,
, contato , fui informado(a) dos

objetivos da pesquisa “As diferentes correntes da educacdo ambiental em um mapa
interativo como ferramenta didatica para os educadores” de maneira clara e
detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdées e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.
Declaro que concordo em patrticipar € que recebi o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.

Afirmo que recebi todos os esclarecimentos necessarios sobre a natureza, os
objetivos, a justificativa, a metodologia da pesquisa e possiveis riscos e beneficios, e
que compreendo o teor integral do referido estudo. Por tudo isso, manifesto meu livre

consentimento em participar.

Nome da Pesquisadora Responsavel: Patricia Claudia da Costa
Telefone: (31) 3612-2316
E-mail: patricia.claudia@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta
pesquisa, vocé podera consultar:
CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigcosa
Telefone: (31) 3612-2316
Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br
Florestal, de de20 .

Participante da Pesquisa

Patricia Claudia da Costa
Responsavel da Pesquisa
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Responsaveis)

Prezado (a) responsavel,

O aluno da turma ,

estudante da escola estd sendo

convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa “As diferentes correntes da
educacdo ambiental em um mapa interativo como ferramenta didatica para os
educadores”. O intuito deste projeto € investigar os saberes populares dos alunos
guanto ao meio ambiente, identificando também as percepg¢des de meio ambiente
desses estudantes e seus professores. E a partir destes dados levantados, construir
uma ferramenta de apoio a pratica docente que dé subsidios a uma pratica construtiva
de EA na escola. Esta pesquisa é desenvolvida pela pesquisadora Livia Karolinne
Antunes da Silva sob a orientacdo da Professora Dra. Patricia Claudia da Costa que
fazem parte do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Vigosa-Campus Florestal.

Refletir sobre a pratica docente e fomenta-la a fim de explorar as diversas
maneiras de ensinar ciéncia e, consequentemente, as diferentes formas como os
alunos aprendem ciéncia, contribui para ampliar a possibilidade de os alunos
construirem conhecimento e se tornarem capazes de propor transformacdes a nossa
sociedade. Além disso, trabalhar de maneira contextualizada de forma a atrelar o
conhecimento trabalhado na sala de aula a realidade da comunidade permite que o
conhecimento extrapole os muros da escola e dé subsidios a uma formagdo menos
fragmentada dos alunos que contemple o aspecto politico-social e democrético para
construcao da cidadania.

Faz-se necessario, portanto, o desenvolvimento e aplicagcao de ferramentas de
apoio ao corpo docente que mostrem caminhos para se construir o ensino, e, portanto,
o aprendizado significativo em educagdo ambiental. Para isso € necessario conhecer
a realidade local dos atores envolvidos no processo e seus saberes culturais, sociais
e populares a fim de valoriza-los na pratica pedagégica. De forma que os saberes
adquiram significado para os alunos e estes sejam capacitados a refletirem
criticamente a respeito das questdes ambientais e agirem em conformidade com a
dimensao politica em que se situam como previsto nos Parametros Curriculares
Nacionais. Por esse motivo € proposto neste projeto de pesquisa, investigar as
diferentes percepcdes de meio ambiente e tendéncias pedagdgicas da EA para a
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construgdo de praticas educativas e metodologicas de educagdo ambiental a partir
dos saberes populares dos estudantes.

A participagdo do estudante nesta pesquisa consistira em responder a um
questionario e participar de diversificadas atividades no decorrer das aulas de
ciéncias, histéria e geografia que buscam identificar as suas percepcdes de meio
ambiente e 0s saberes populares que possui em relagdo a tematicas que envolvem
meio ambiente. Estima-se que o tempo dedicado ao preenchimento do questionéario
serd em torno de 15 minutos e as atividades 3 aulas de 50 minutos cada. Tanto a
aplicacao do questionario quanto a realizagdo das atividades ocorrerao durante as
aulas dos professores envolvidos na pesquisa.

A pesquisa podera gerar alguns riscos aos participantes quanto a possibilidade
de danos a dimensao psiquica, moral, intelectual, social e cultural do participante.
Portanto as responsaveis pelo projeto estardo sensiveis e em constante alerta a fim
de detectar quaisquer tipos de desconfortos que possam surgir em decorréncia das
intervengbes aqui previstas. Além disso, a pesquisadora ira se comprometer de
informar aos participantes de forma clara que eles possuem total liberdade de se
abster de responder a qualquer uma das perguntas tanto dos questionarios quanto
das entrevistas, sem que haja necessidade de justificativas e sem sofrer nenhum
prejuizo. Além disso, todos os participantes receberdao o mesmo tratamento por parte
da pesquisadora e poderao a qualquer momento expor questionamentos, duvidas ou
queixas em relagdo ao rumo dos procedimentos de coleta de dados. Quanto a
protecdo dos dados coletados, a equipe resguardara a identidade de todos os
voluntarios(as) assim como as informacoes por estes prestados.

N&o obstante as medidas adotadas para evitar os riscos relacionados, em caso
fortuito, mesmo que involuntario e ndo intencional, receberao a devida assisténcia,
cujas consequéncias serao tratadas nos termos da lei, e poderao obter ressarcimento
e/ou indenizagao por eventuais danos causados pela pesquisa conforme a Resolucao
466/2012 do Ministério da Saude.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera apresentado aos
voluntarios (as) e poderao também ser encaminhados por e-mail caso seja necessario
e o participante devera guardar esse documento. Os dados utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com a equipe de pesquisadoras responsaveis por um periodo de 5
anos apos o término da pesquisa. Depois desse tempo, os dados serdo destruidos.
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Eu, ,
contato , responsavel pelo estudante

fui informado(a)

dos objetivos da pesquisa “As diferentes correntes da educacdo ambiental em um
mapa interativo como ferramenta didatica para os educadores” de maneira clara e
detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informacdées e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.
Declaro que concordo em participar € que recebi o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.

Afirmo que recebi todos os esclarecimentos necessarios sobre a natureza, os
objetivos, a justificativa, a metodologia da pesquisa e possiveis riscos e beneficios, e
que compreendo o teor integral do referido estudo. Por tudo isso, manifesto meu livre

consentimento para participacdo do estudante mencionado acima.

Nome da Pesquisadora Responsavel: Patricia Claudia da Costa
Telefone: (31) 3612-2316
E-mail: patricia.claudia@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta
pesquisa, vocé podera consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigcosa

Telefone: (31) 3612-2316

Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br
Florestal, de de20 .

Participante da Pesquisa

Patricia Claudia da Costa
Responsavel da Pesquisa
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Professores)

Prezado (a) professor(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa “As
diferentes correntes da educagéo ambiental em um mapa interativo como ferramenta
didatica para os educadores”. O intuito deste projeto € investigar os saberes populares
dos alunos quanto ao meio ambiente, identificando também as percepgdes de meio
ambiente desses estudantes e seus professores. E a partir destes dados levantados,
construir uma ferramenta de apoio a pratica docente que dé subsidios a uma pratica
construtiva de EA na escola. Esta pesquisa é desenvolvida pela pesquisadora Livia
Karolinne Antunes da Silva sob a orientacdo da Professora Dra. Patricia Claudia da
Costa que fazem parte do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo em
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Vicosa-Campus Florestal.

Refletir sobre a pratica docente e fomenta-la a fim de explorar as diversas
maneiras de ensinar ciéncia e, consequentemente, as diferentes formas como os
alunos aprendem ciéncia, contribui para ampliar a possibilidade de os alunos
construirem conhecimento e se tornarem capazes de propor transformacdes a nossa
sociedade. Além disso, trabalhar de maneira contextualizada de forma a atrelar o
conhecimento trabalhado na sala de aula a realidade da comunidade permite que o
conhecimento extrapole os muros da escola e dé subsidios a uma formagao menos
fragmentada dos alunos que contemple o aspecto politico-social e democratico para
construcao da cidadania.

Faz-se necessario, portanto, o desenvolvimento e aplicacao de ferramentas de
apoio ao corpo docente que mostram caminhos para se construir o ensino, e, portanto,
o aprendizado significativo em educacado ambiental. Para isso é necessario conhecer
a realidade local dos atores envolvidos no processo e seus saberes culturais, sociais
e populares a fim de valoriza-los na pratica pedagégica. De forma que os saberes
adquiram significado para os alunos e estes sejam capacitados a refletirem
criticamente a respeito das questbes ambientais e agirem em conformidade com a
dimensao politica em que se situam como previsto nos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Por esse motivo é proposto neste projeto de pesquisa, investigar as
diferentes percepcdes de meio ambiente e tendéncias pedagogicas da EA para a
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construgdo de praticas educativas e metodologicas de educagdo ambiental a partir
dos saberes populares dos estudantes.

Sua participacao nesta pesquisa consistira em responder ao questionario online
via plataforma “Google Forms” e participar de uma entrevista com a pesquisadora a
fim de conhecer a sua formagéao, percepcao de meio ambiente assim como a forma
como trabalha a educacédo ambiental em suas aulas. Estima-se que o tempo dedicado
ao preenchimento do questionario serd em torno de 10 minutos e a entrevista por volta
de 20 minutos. Tanto a aplicacao do questionario quanto a realizacado das entrevistas
serdo agendadas e ocorrerao de acordo com a disponibilidade da pesquisadora e dos
voluntarios.

A pesquisa podera gerar alguns riscos aos participantes quanto a possibilidade
de danos a dimensao psiquica, moral, intelectual, social e cultural do participante.
Portanto as responsaveis pelo projeto estardo sensiveis e em constante alerta a fim
de detectar quaisquer tipos de desconfortos que possam surgir em decorréncia das
intervengbes aqui previstas. Além disso, a pesquisadora ira se comprometer de
informar aos participantes de forma clara que eles possuem total liberdade de se
abster de responder a qualquer uma das perguntas tanto dos questionarios quanto
das entrevistas, sem que haja necessidade de justificativas e sem sofrer nenhum
prejuizo. Além disso, todos os participantes receberao o mesmo tratamento por parte
da pesquisadora e poderao a qualquer momento expor questionamentos, duvidas ou
gueixas em relacdo ao rumo dos procedimentos de coleta de dados. Quanto a
protecdo dos dados coletados, a equipe resguardard a identidade de todos os
voluntarios(as) assim como as informacgdes por estes prestados. Salientando que os
dados coletados por meio digital serao armazenados em dispositivos eletrdnicos sem
conexao a internet como forma de minimizar o risco de vazamento de dados e ampliar
a garantia de anonimato dos sujeitos.

N&o obstante as medidas adotadas para evitar os riscos relacionados, em caso
fortuito, mesmo que involuntario € nao intencional, receberdao a devida assisténcia,
cujas consequéncias serao tratadas nos termos da lei, e poderdo obter ressarcimento
e/ou indenizagao por eventuais danos causados pela pesquisa conforme a Resolugao
466/2012 do Ministério da Saude.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera apresentado aos
voluntarios (as) e poderédo também ser encaminhados por e-mail caso seja necessario

e o participante devera guardar esse documento. Os dados utilizados na pesquisa
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ficardo arquivados com a equipe de pesquisadoras responsaveis por um periodo de 5
anos apos o término da pesquisa. Depois desse tempo, os dados serdo destruidos.
Eu, ;
contato , fui informado(a) dos objetivos

da pesquisa “As diferentes correntes da educagdao ambiental em um mapa interativo
como ferramenta didatica para os educadores” de maneira clara e detalhada, e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e modificar minha decisao de participar se assim o desejar. Declaro que
concordo em participar e que recebi o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.

Afirmo que recebi todos os esclarecimentos necessarios sobre a natureza, o0s
objetivos, a justificativa, a metodologia da pesquisa e possiveis riscos e beneficios, e
que compreendo o teor integral do referido estudo. Por tudo isso, manifesto meu livre

consentimento em patrticipar.

Nome da Pesquisadora Responsavel: Patricia Claudia da Costa
Telefone: (31) 3612-2316
E-mail: patricia.claudia@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta
pesquisa, vocé podera consultar:
CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa
Telefone: (31) 3612-2316
Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br
Florestal, de de20 .

Participante da Pesquisa

Patricia Claudia da Costa
Responsavel da Pesquisa
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APENDICE D - Roteiro da entrevista semiestruturada

Levantamento de dados

Nome:
Formacéo:
Funcéo na escola:
Quanto a Educacao Ambiental

5- Qual a sua concepgao de meio ambiente?
2- Na sua opinido qual a importancia da educacado ambiental?
3- Como a educacao ambiental é trabalhada na escola? Como vocé trabalha esse
tema nas suas aulas?
4- Qual a maior dificuldade em trabalhar com essa tematica?
5- Vocé acha possivel trabalhar educagao ambiental conforme as recomendacdes da
legislacao (tema transversal, interdisciplinar etc.)?



APENDICE E - Produto educacional

Através dessa pesquisa, foi possivel conhecer um pouco mais das dinamicas
que envolvem os trabalhos de EA na escola. Juntamente como as limitagcbes
apresentadas pelos educadores ao trabalhar o tema, vimos também o potencial dos
estudantes. Por isso, pensamos em uma ferramenta didatica que possa auxiliar os
professores em suas praticas pedagoégicas de EA. O manual foi produzido através da
plataforma online “Canva” em formato “PDF” para facilitar a visualizagdo em diferentes
aparelhos eletrénicos ou até mesmo a sua impressao.

Sabemos que as agdes de EA necessitam romper com alguns parametros que
corroboram para a limitagéo das atividades voltadas a essa tematica. Portanto deste
manual sao propostas atividades continuas, de cunho interdisciplinar, que partem das
percepcdes de meio ambiente dos sujeitos envolvidos, levando em consideragao a
diversidade de correntes de EA e o contexto dos estudantes.

Todas as propostas contém as habilidades e o nivel de ensino que contemplam,
possuem atividades de levantamento inicial das percepcdes de meio ambiente dos
sujeitos envolvidos e das correntes de EA dos educadores. O intuito do manual é ser
um material adaptavel ao contexto dos sujeitos que participam das propostas, portanto
as atividades sugeridas ndo sdo engessadas e contam com sugestbes a todo
momento para que os educadores conhegam e se envolvam com o contexto dos
estudantes e os incorpore no decorrer das atividades.

Os temas das atividades foram pensadas de modo a ampliar as discussdes
mais comuns que sao difundidas nas escolas quando o assunto € EA. Portanto, em
todas as propostas os temas sao discutidos através de diferentes aspectos, incluindo
a dimensao politica da EA e com o auxilio de diferentes campos da ciéncia.

As atividades foram organizadas em quatro eixos: lixo, agua, agrotoxicos e
mudancas climaticas. A partir desses eixos ha a possibilidade de escolher aprofundar-
se em subtemas que advém desse eixo central. As atividades tém inicio com a
realizagdo de atividades reflexivas para que os educadores identifiquem suas
respectivas percepcées de meio ambiente e dos seus estudantes. Em seguida, os
educadores poderao utilizar essas informagodes para identificar a(s) corrente(s) de EA
que mais se aproximam de seus objetivos. Por meio dessa analise inicial, o professor
podera escolher a melhor abordagem para trabalhar o eixo dentro do contexto dos
estudantes, valorizando-os durante as atividades promovidas.
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Além disso, nas propostas que compdem esse manual sdo sempre sugeridas
atividades de sensibilizacdo dos estudantes quanto as questdes ambientais e de
argumentacdo que leve os estudantes a propor mudancas em relacdo ao seu
contexto.

O manual ndo é uma proposta fechada e imutavel, mas um material em
construgdo que pretende relacionar os objetivos da educagdo ambiental a realidade
escolar, na tentativa de superar as limitacées que as praticas de EA costumeiramente

apresentam durante seu desenvolvimento.
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LiVIA KAROLINNE ANTUNES DA SILVA

AS DIFERENTES CORRENTES DA E,DUCA(;AO AMBIENTAL EM UM MANUAL
COMO FERRAMENTA DIDATICA PARA OS EDUCADORES

Produto  educacional apresentado a
Universidade Federal de Vigosa, como parte
das exigéncias do Programa de Pés-
Graduagcdo em Educagdo em Ciéncias e
Matematica, para obtencdo do titulo de
Magister Scientiae.

Orientadora: Patricia Claudia da Costa

FLORESTAL - MINAS GERAIS
2024
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O que vocé encontra aqui?

Propostas de atividades em Educacdo Ambiental (EA)
para que vocé, professora e professor, possa trabalhar
o tema em suas aulas.

Quem somos?

Professora de Ciéncias na
Rede Municipal de Ensino em
Nova Serrana -MG.
Mestra em educacgdo

= Livia Antunes

Professora de Fundamentos
da Educagdo na Universidade
Federal de Vigosa - campus
Florestal. Doutora em
Educacdo

~ Patricia Claudia

Mais informacgoes:

livia.antunes@ufv.br
patricia.claudia@ufv.br



A educagéo ambiental na

escola

A educacdo ambiental (EA) carrega um conjunto de conceitos e praticas que
tem o potencial de contribuir para a formacéo de sujeitos sensiveis ds questdes
ambientais ligadas a seu contexto. De cardter transversal e interdisciplinar, a EA
tem o objetivo de utilizar os conhecimentos advindos das diversas dreas da
ciéncia para compreender as questbées ambientais e promover agdées na
sociedade através do exercicio da cidadania.

Cada um de nds, constrdi ao longo da vida uma relagdo com o meio ambiente
que molda nosso conceito, o que chamamos de representagdes sociais de meio
ambiente. Essas representacdes sdo conceitos que atribuimos ao meio
ambiente através de nossas experiéncias pessodis e coletivas, que culminam na
nossa percepcdo sobre ele.

Reconhecer e valorizar essas percepgdes em praticas de educacdo ambiental
tende a aproximar os sujeitos dos temas abordados, envolvendo-os pelo préprio
contexto. Além disso, para o educador também é importante se reconhecer
dentro das correntes de educagdo ambiental, que sd&o categorias que
aproximam as praticas pedagodgicas das percepgdes de meio ambiente, assim
como seus objetivos e foco no decorrer das atividades propostas que abarcam
esse tema.

E preciso estar atento & pluralidade de conexdes que podem ser estabelecidas
entre os sujeitos e o meio ambiente. Portanto, uma maneira de avangar nesse
sentido € ampliar nosso conhecimento sobre toda essa diversidade a fim de
valorizd-las no cotidiano escolar.
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Como surgiu a ideia deste manual?

Esse manual é fruto da pesquisa de mestrado

intitulada “As diferente correntes da educacgdo ‘g

ambiental em um manual para educadores”, ‘

realizada no Programa de Mestrado Profissional &@

em Ciéncias e Matemdatica da UFV - Campus

Florestal (MPECM). A pesquisa é fruto do desejo ﬂf

de auxiliar outros educadores a promover (
e experiéncias de Educac@o Ambiental (EA) em

suas escolas.

Acesse e conheca o MPECM




CONTEUDOS DAS PROPOSTAS

IRTILLIT VALORIZACAO  DAS  RELACOES  DOS
' INDIVIDUOS COM O MEIO AMBIENTE

Promovem atividades de identificacdo
das percepcoes de meio ambiente e

correntes de educacao ambiental dos

RO, sujeitos envolvidos.

ACOES CONTINUAS NA ESCOLA

As atividades propostas caracterizam-
se como acdes a serem desenvolvidas
junto ao curriculo e, portanto,
perduram o tempo de trabalho similar
ao de consolidacao das habilidades.




ORGANIZAGCAO DAS
ATIVIDADES

A educagéo ambiental tem carater transversal,
podendo ser trabalhada em todas as disciplinas,
preferencialmente em atividades
interdisciplinares.

Todas as propostas deste manual estédo ligadas a uma
ou mais habilidades da BNCC, mas ndo se restringem a
apenas elas em fungéio da transversalidade da
educacgdo ambiental.

As propostas foram elaboradas para estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental. Por isso, os
conteldos trabalhados a partir dos temas, podem

ser adaptados conforme a faixa etaria dos
estudantes.

Nas orientagées das propostas ndo ha
diferenciagédo dos educadores por componentes
curriculares. Recomenda-se que o trabalho seja
realizado com a contribuigéo de vérias disciplinas,
sob a ética da interdisciplinaridade para enriquecer
a dinGmica das atividades.
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Entendendo os conceitos de meio
ambiente dos estudantes

Categorias das
Concepcdes de

Meio Ambiente

Fonte: Categorias propostas por Malafaia e Rodrigues (2009), baseadas nas proposi¢ées de Reigota (1995),
Brugger (1999), Tamaio (2000) e Fontana et al. (2002).
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CORRENTE
CIENTIFICA

CORRENTE
SISTEMICA

CORRENTE
RESOLUTIVA

CORRENTE
CONSERVACIONISTA/
RECURSISTA

CORRENTE
NATURALISTA

Concepgdes do meio ambiente Objetivos do EA Enfoques dominantes Exemplos de estratégias .

Objeto de estudos

Sistema

Problema
Recurso

Natureza

Adquirir conhecimentos
em ciéncias ambientais.
Desenvolver
habilidades relativas a
experiéncia cientifica.

Desenvolver o pensamento
sistémico: analise e sintese
para uma visao global.
Compreender as realidades
ambientais, tendo em vista
decisGes apropriadas.

Desenvolver habilidades
de resolugao de
problemas (RP): do
diagnostico a agao.

Adotar comportamentos
de conservagao.
Desenvolver habilidades
relativas a gestdo
ambiental.

Reconstruir uma
ligagdo com a
natureza.

Cognitivo.
Experimental.

Cognitivo

Cognitivo.
Pragmatico.

Cognitivo.
Pragmaético.

Sensorial.

Experiencial.
Afetivo. Cognitivo.
Criativo/Estético.

Estudo de fendémenos.

Observagdo. Demonstragdo.

Experimentacéo. Atividade
de pesquisa hipotético-
dedutiva.

Estudo de casos:
analise de sistemas
ambientais.

Estudos de casos:
analise de situagdes
problema. Experiéncia
de RP associada a um
projeto.

Guia ou cddigo de
comportamentos.
Auditdria ambiental.
Projeto de
gestdo/conservacao.

Imersao.
Interpretacdo. Jogos
sensoriais. Atividades

de descoberta.




TEMA: LIXO

Habilidades

EFOBGEO1X/EFOBGEIIX/EFOBHIO5
Meio ambiente e Educagdo para o
Consumo (Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC)

Correntes da EA

Corrente naturalista
Corrente conservacionista
Corrente critica

Percepcoes de Meio Ambiente

Sugestdo de aplicagdo de UMA das atividades abaixo:
1)Desenho livre representando o que é meio ambiente, com
posterior didlogo sobre as representacdes de cada um.
2)Aplicagéo da atividade de identificagéo das
representacdes dos desenhos que conceituam meio
ambiente.

100
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ATIVIDADE DE IDENTIFICACAO DA

PERCEPCAO DE MEIO AMBIENTE

o CONFECGAO DE DESENHO
ou

UTILIZAGCAO DE FIGURAS PARA CONCEITUAR O
MEIO AMBIENTE

Apresentar as figuras abaixo aos estudantes para que eles identifiquem
qual a imagem dentre elas melhor representa o meio ambiente

Fonte: Mafafaia e Rodrigues (2009).
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GABARITO DA ATIVIDADE

A partir da escolha do estudante, utilize as categorias de percepgao do
meio ambiente para compreender a visdao do estudante sobre o tema

f W ke
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ATIVIDADES: LIXO

Abordagem Inicial

Utilizar os resultados da atividade anterior
(levantamento da percepc¢ao de meio ambiente)

para iniciar a conversa sobre a forma como os
estudantes caracterizam o meio ambiente.

Contextualizagéo

A partir de informacgdées trazidas pelos estudantes sobre o
ambiente em que vivem, aproveite e questione-os sobre
a limpeza do local onde moram, do seu bairro e de sua
comunidade escolar.

Importante conversar com os estudantes sobre os servigos de

gerenciamento de residuos sélidos realizados na regico da escola

e Dias de coleta de lixo;
e Dias de coleta seletiva;
e Destinacdo final dos residuos sélidos.

Sensibilizacéo

E importante promover atividades que aproximem os
estudantes das questées ambientais de sua regido, dentro das
possibilidades da sua escola. Essa aproximacgdo pode ser feita
pelos proprios professores, ou pode acontecer por meio de
visitas técnicas, exibigdo de filmes/documentdrios ou até a
participagdo de algum palestrante na escola.




e = o . . ~, O .
/7 De acordo com as questdes que sejam mais pertinentes a h °
1 . . o« e .

' realidade da sua escolg, escolha uma ou mais atividades a seguir | , o o
1 I
) 7

\ para trabalhar no decorrer do ano letivo. /

Cada turma da escola confecciona lixeiras para lixo seco e mido. A
coleta dos residuos serd monitorada pelos professores que poderdo
trabalhar o descarte correto dos residuos e temas afins durante todo
o ano. Ao final do ano, a escola poderd avaliar a turma que esteve
mMais engajada e premiar sua participagdo na gincana.

: Aproveitamento integral de alimentos no cardapio da escola

A ideia é reaproveitar cascas de alguns alimentos ricos em nutrientes,
que podem ainda ser incorporados no carddpio da merenda escolar.

ﬁ Para isso, os professores poder&o trabalhar com os estudantes a
‘“B importéncia de uma dieta equilibrada e saudavel durante o ano letivo.
- E também alertd-los dos problemas quanto ao desperdicio de
e alimentos e a geracdo de residuos que ndo sdo reciclaveis. O objetivo

€ promover uma mobilizagdo de todos para que possam aderir As
mudangas e ao reaproveitamento de alguns residuos.

Implementagdo de um ponto tempordrio de coleta de pilhas, baterias e
demais residuos eletrénicos confeccionado pelos alunos de forma
comunitdria. A escola encaminhard os residuos ao descarte final
adequado. Para funcionar, os professores dever@o trabalhar a -~ 3

-
importdncia do descarte correto destes materiais e alertar sobre os
riscos de contaminagdo ao ndo fazé-lo. Uma forma de estimular a p:

participacdo dos estudantes é fazer a troca dos materiais por pontos
que podem ser convertidos em prémios ou brindes providenciados
pela escola.
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MATERIAIS DE APOIO

Cartilha: Coleta Seletiva na

Escola

https://www.ufsj.edu.br/portal2-

repositorio/File/fecco/Conteudo/Ca

rtilhaColetaSeletivaEscolas.pdf

Conhecendo os residuos

eletronicos

Dicas para realizar coleta
seletiva na escola

https://bhrecicla.com.br/blog/reci
clagem-na-escola-5-dicas-para-
incluir-o-assunto-na-grade/

Aproveitamento integral de

alimentos

https://www.ondereciclar.pt/tipo-
residuos/pilhas-baterias

T

=

FYE

https://www.educacao.niteroi.rj.go
v.br[2023/09/18/escola-recebe-
oficina-de-alimentacao-
saudavel-e-reaproveitamento/.

et




TEMA: AGROTOXICOS J

Habilidades

EFO7CI4IMG/EFO7CI42MG/EF07CI07/
Meio ambiente e Educag¢do para o
Consumo (Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC)

Correntes da EA

Corrente naturalista
Corrente conservacionista
Corrente critica

Percepg¢des de Meio Ambiente

Sugestdo de aplicagdo de UMA das atividades abaixo:
1)Desenho livre representando o que é meio ambiente, com
posterior didlogo sobre as representacdes de cada um.
2)Aplicacéo da atividade de identificagéo das
representagdes dos desenhos que conceituam meio
ambiente.




107

“§— ATIVIDADES: AGROTOXICOS

Optamos, sempre que possivel, por conduzir as atividades
a partir dos conhecimentos dos alunos. Portanto, vocé
poderd utilizar os resultados do seu levantamento de
percepcdes de meio ambiente para iniciar uma conversa
com seus estudantes a partir do que eles conhecem e
caracterizam como meio ambiente.

Abordagem
Inicial

A partir de informacgdes trazidas pelos estudantes sobre o
ambiente em que vivem, aproveite o gancho e questione-
os sobre a existéncia de feirinhas na comunidade em que
moram. Conduzindo o assunto para a qualidade e formas
de producdo dos alimentos vendidos nessas feirinhas.
Estenda a pergunta sobre as formas de producdo de
alimentos.

Contextualizagéo

Importante conversar com os alunos sobre as formas de produgdo de
alimentos que abastecem a regiéio onde eles moram!

¢ Discutir a diferenga de acesso da populagdo aos alimentos orgdnicos e convencionais.

e Explorar as diferengas nos meios de produgdo convencional e orgdnico.

e Conversar sobre os riscos que os agrotoxicos impde aos trabalhadores, ao meio ambiente
e aos consumidores.

Organize visitas a uma feira da regido de produtos orgdnicos ou a locais
proximos a regido da escola que produzem alimentos orgdnicos. Caso
ndo seja possivel realizar a visita, a escola pode receber representantes
da comunidade escolar que sejam ativos na agricultura familiar,
comunidades tradicionais quilombolas ou de povos origindrios. No caso
da inviabilidade das alternativas anteriores, os professores podem
promover intervengdes na escola por meio de apresentagdo de
producgdes audiovisuais.

Sensibilizagéo
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i/ De acordo com as questdes que sejam mais pertinentes a y

1 . ~ P . 1

| realidade da sua escolq, vocé poderd escolher uma ou mais i

\ atividades a seguir para trabalhar o tema no decorrer do ano letivo.

\\ ___________________________________________________________________________________ ,/
2 A

Nessa atividade os alunos irdo montar uma composteira na escolq,
planejar sua execucdo, montagem, recolhimento dos residuo e
acompanhamento da producdo do adubo. Conhecendo de forma
dindmica e interativa todas as etapas de seu funcionamento durante
todo o ano.

A montagem de uma horta na escola demanda um espago com
iluminagdo adequada e facil acesso a dgua para a manutengdo das
plantas. Caso o espago da escola ndo tenha espacos verdes, é
possivel adaptar a horta a “jardins verticais” utilizando recursos
alternativos. O importante é envolver os estudantes no cuidado com a
terra no constante aprendizado que experiéncias como essa
proporcionam.
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MATERIAIS DE APOIO

Cartilha: Como montar
composteira

https://portal.ifro.edu.br/images/
Campi/zona_Norte/documentos/c
artilhaweb.pdf

Reportagem:
Compostagem na escola

https://www.youtube.com/watch?
v=P7mog6WVjHE

Manual para o professor

https://devolveraterra.zero.ong/wp-
content/uploads/2020/08/Manual-do-
Professor.pdf

Manual para criagéio de
hortas na escola

https:/[bvsms.saude.gov.br/bvs/p
ublicacoes/horta.pdf
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TEMA: MUDANGCAS
CLIMATICAS ~

Habilidades

EFO7GEINX - EFO8CI16-EFO6GEQ7X-EFOB6GEIX-EFO7CI3B-
EFO7CII3C. Meio ambiente e Educagdo para o Consumo
(Temas Contempord&neos Transversais na BNCC)

Correntes da EA

Corrente naturalista
Corrente conservacionista
Corrente critica

Percepg¢des de Meio Ambiente

Sugestdo de aplicagdo de UMA das atividades abaixo:
1)Desenho livre representando o que é meio ambiente, com
posterior didlogo sobre as representacdes de cada um.
2)Aplicagdo da atividade de identificagéo das
representagdes dos desenhos que conceituam meio
ambiente.
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ATIVIDADES: MUDANGAS
CLIMATICAS

Reforcamos a importdncia de valorizar os conhecimentos dos
alunos nas praticas pedagdgicas. Portanto, vocé poderd
Abordqgem utilizar os resultados do seu levantamento de percepcdes de

Inicial meio ambiente para iniciar uma conversa com seus
estudantes a partir do que eles conhecem e caracterizam
como meio ambiente.

Aproveite esse momento para caracterizar ou enfatizar algum
comentdrio da turma que tenha surgido sobre o clima da regido.
Nesse momento, o objetivo é conduzir o didlogo até o tema central
“mudancgas climdaticas” e a forma como tais foram percebidas
tanto na comunidade onde vivem, quanto em diferentes regides do
mundo. E necessdrio considerar aspectos socioeconémicos para
orientar essas discussées, de modo a ampliar o olhar sobre o tema.

Contextualizacéo

Importante conversar com os estudantes sobre como eles percebem os
impactos das mudancgas climaticas em seu cotidiano

Conhecer os fatores apontados como causadores das mudancgas climaticas.

Discutir sobre as ondas de calor que passaram pelo Brasil recentemente.

Levantar questdes relacionadas ao efeito estufa, camada de ozdnio e ebuligdo global.
Conversar sobre o “efeito em cascata” que o aumento da temperatura do planeta causa.

Instigue os alunos com questdes contextualizadas na realidade sociall
Uma maneira de proporcionar essa aproximagdo & por meio de uma
atividade de comparacdo de uma paisagem da regido que seja
significativa para os estudantes. O processo de busca das imagens
antigas, as andlises comparativas e conversas que sdo estabelecidas
durante o desenvolvimento dessa atividade, aproxima os estudantes
da paisagem que estd sendo representada nas imagens e
consequentemente dos impactos ambientais identificados.

Sensibilizagéo
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o S T ~

~
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Nesta proposta, ao trabalhar cada questdo relacionada ds
“mudangas climaticas” vocé ird construir, junto com os estudantes,
um material (formato de banner, varal de informagées, modelos
didaticos, experimentos demonstrativos, maquetes etc.) para ser
divulgado na escola durante o intervalo das aulas. Cada material
produzido trard um compilado do que foi trabalhado e ficaré
exposto em um ponto diferente da escola, para exposicdo.

____________________
g =N
e e e e e e e e e e e e e e ¥

Montagem de um varal com “mitos e verdades” sobre a ebuligdo
global, onde os estudantes poderdo interagir com as informacdes e
tentar diferenciar as verdadeiras e as falsas.

Construir um banner a partir das informacdes sobre as ondas de
calor que atingiram o Brasil, as temperaturas alcangadas e os
impactos causados. Levantando discussdées sobre ds causas desse
fendbmeno.

Confecg@o de uma maquete para simular o efeito estufa, que serd
exposta no intervalo itinerante e poderd contar com a participagéo
dos estudantes para apresentar o funcionamento desse fenébmeno.



MATERIAIS DE APOIO

Maquete Efeito Estufa Varal Mitos e Verdades

https://museucatavento.org.br/si https://www.educacao.sp.gov.br/v
mulador-efeito-estufa aral-dos-sonhos-e-tema-de-
eletiva-em-escola-estadual/f

Ondas de calor

https://www.fapeam.am.gov.br/pr
ojeto-do-programa-ciencia-na-
escola-constroi-aparelho-para-
monitorar-temperatura-e-
umidade-do-ar-em-tempo-real/

113
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TEMA: AGUA ¢

Habilidades

EFO6CI32MG/EFO6GE04/EFOBGEI2X/EFO6GEI0/EFO8GEISX
Meio ambiente e Educagdo para o Consumo (Temas
Contempordneos Transversais na BNCC)

Correntes da EA

Corrente naturalista
Corrente conservacionista
Corrente critica

Percepg¢des de Meio Ambiente

Sugestdo de aplicagéo de UMA das atividades abaixo:
1)Desenho livre representando o que é meio ambiente, com
posterior didlogo sobre as representacdes de cada um.
2)Aplicagdo da atividade de identificagéo das
representagdes dos desenhos que conceituam meio
ambiente.




o ATIVIDADES: AGUA

Pontuamos a importdncia de conduzir as atividades
sempre no intuito de valorizar os conhecimentos dos
alunos. Portanto, vocé poderd utilizar os resultados do seu
Inicial levantamento de percepcbes de meio ambiente para
iniciar uma conversa com seus estudantes a partir do que
eles conhecem e caracterizam como meio ambiente.

Abordagem

A partir de informagdes trazidas pelos estudantes sobre o
ambiente em que vivem, aproveite e questione-os sobre a
existéncia de rios, corregos, lagos e cachoeiras nas Contextualizagﬁo
proximidades. Levando-os a caracterizar as condicdes
dessas dreas e estabelecer comparativos entre épocas
diferentes.

Importante conversar com os alunos sobre as reservas hidricas da regido,
discutindo também questoes relacionadas ao seu estado de conservacgéo

 Discutir a disponibilidade dos recursos hidricos da regido.

e Levantar questdes relacionadas ao abastecimento de dgua e saneamento bdsico
das imediagodes.

e Conversar sobre os locais de disponibilidade de recursos hidricos para lazer e
recreacgdo.

Busque inserir os estudantes dentro de questbes que atravessam sua
realidade local. Nesse sentido promova a readlizagdo de visitas a
o ore o prefeitura e Secretaria de Meio Ambiente no municipio para que os
SenSIblllzagao estudantes conhecam a rede de abastecimento da cidade e possam se
inteirar dos problemas de abastecimento, tratamento e escoamento que
a cidade enfrenta. Outra possibilidade & convidar algum responsdavel
técnico do poder plblico para participar de um momento com os
estudantes na escola para apresentar todas as questdes mencionadas.




e
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_________________________________________________________________

De acordo com as questdes que sejam mais pertinentes a
realidade da sua escolqg, vocé poderd escolher uma ou mais
atividades a seguir para trabalhar o tema no decorrer do ano letivo.

~
N
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Utilizar a feira de ciéncias para desenvolver projetos na
escola relacionados a questdo da dgua, envolvendo:

e Saneamento basico.

e Agua e a producdo de energia.

e Reservas de dgua doce.

e A demanda por dgua da populagdo, industria e

agricultura.

e O ciclo da agua.

e A dgua e a “pegada ecolbdgica”.

e Os alimentos de origem animal e o consumo de dgua.

Sugerimos que as questdées ambientais selecionadas sejam
sempre exploradas e discutidas sob perspectivas
socioeconémicas, para ampliar a visdo sobre o assunto e
potencializar a constru¢gdo de conhecimentos acerca do
tema.

Ao desenvolver o tema através da feira de ciéncias é
importante introduzir os estudantes 4a “metodologia
cientifica” para que eles compreendam o0s mecanisMmos
envolvidos na producdo do conhecimento. E a partir dai
possam adaptar uma metodologia para guiar todas as
etapas do projeto que culminard na feira de ciéncias.
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Para trabalhar saneamento bdsico na escola & importante
estabelecer um espaco de diGlogo com os estudantes para
reforcar a necessidade desse servico para a saude da
populacdo brasileira. Além de enfatizar que o acesso a esses
servicos ndo é uma realidade na vida de todos. Partindo
dessas discussdes, promova o envolvimento dos estudantes
na busca e andlise de dados quanto ao acesso Ao servigco na
regido onde residem. Organize atividades que coloquem os
estudantes como os sujeitos responsdveis por resolver os
problemas de acesso ao saneamento bdsico identificados
anteriormente. Apds esse percurso, apresente a ideia da
construgdo de filtros com o uso de materiais alternativos e
inicie a etapa de planejamento, monitoramento e execugdo

das atividades de montagem do filtro até a feira de ciéncias.

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

~

Ao relacionar a produgdo de energia elétrica a utilizagdo da
dgua como recurso, apresente também aos estudantes
questionamentos relacionados & existéncia de outras fontes de
energia e suas respectivas viabilidades. Vocé pode utilizar
gréficos para mostrar a disposicdo da matriz energética
brasileira mais atual e discutir essas informagdes com os
estudantes. Proponha o desenvolvimento de um projeto de
redistribuicdo das fontes de energia que figuram a matriz
energética brasileira. Para isso, um novo critério a ser utilizado
poderd ser a valorizagdo dos recursos naturais de cada regido
brasileira. A partir dai, podem ser iniciadas as pesquisas e
planejomentos para propor e apresentar a nova matriz
energética na feira de ciéncias.

Para trabalhar as limitagdées da utilizagdo da dgua como
recurso é importante conversar com os estudantes sobre o ciclo
da dgua, o fendmeno dos “rios voadores” e a demanda de dgua
para cada setor da nossa sociedade (indUstria, agricultura,
cidades etc.). A partir dessas atividades, vocé pode propor um
exercicio de imaginar o gasto de dgua didrio de cada um deles.
Em seguida pode aumentar a proporg¢do, levando-os a pensar
no gasto didrio de dgua da escola. Organize uma dindmica que
envolva os estudantes na busca por alternativas de redugdo do
consumo de dgua. Nesse contexto apresente a proposta de
construgcdo de uma maquete da escola com um sistema de
captacdo de dgua da chuva. Apds esse momento, podem ser
discutidas as ideias para pesquisa, planejomento e execucdo
do projeto para ser apresentado na feira de ciéncias.

r L eoge L3 - L3 L] L -
i Diversificando a matriz energética brasileira —
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MATERIAIS DE APOIO

Feira de Ciéncias na
escola

Filtros de agua

https://sae.digital/feira-de- https://febrace.org.br/wp- e o e e Hlor https:/Jvirtual.febrace.org.b
ciencias-na-escola/. content/uploads/2021/08/ma olucao/solucao-socialffiltro- oo ]
nual_de_feiras.pdf biologico-sistema-de-filtragem- :

de-aguas-cinzas

Manual para captagéo

Reportagem: Matriz energética >
de agua na escola

https://estudantes.educacao.ba.g https://www.upf.br/noticia/susten
ov.br/noticias/estudante-de- tabilidade-na-escola-projeto-da-
feira-de-santana-desenvolve- upf-instala-sistema-de-
pesquisa-sobre-matriz- captacao-da-agua-da-chuva

energetica-da-bahia
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Davidas?

Entre em contato:

livia.antunes@ufv.br
patricia.claudia@ufv.br




	1cd8e2ca30b5b946ca23c2852e13ba6c8499db01515d3f7cb7423070dc9c6a3b.pdf
	fe5189eb3386811b5e3e5110c6c52e04683230de9e85c1e83490e1f5780c9838.pdf

	1cd8e2ca30b5b946ca23c2852e13ba6c8499db01515d3f7cb7423070dc9c6a3b.pdf
	1cd8e2ca30b5b946ca23c2852e13ba6c8499db01515d3f7cb7423070dc9c6a3b.pdf
	fe5189eb3386811b5e3e5110c6c52e04683230de9e85c1e83490e1f5780c9838.pdf
	fe5189eb3386811b5e3e5110c6c52e04683230de9e85c1e83490e1f5780c9838.pdf


