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RESUMO

Valendo-se da atual centralidade da extensdo nos debates sobre os curriculos dos
cursos de graduacgao do Brasil, o objetivo deste estudo foi analisar a percepg¢ao dos
docentes em relacdo a concepcdo, desafios e potencialidades da insercdo da
extensdo nos cursos do Ensino Médio Integrado. Pautou-se na perspectiva de
contribuir com o processo de revisao dos projetos pedagdgicos desta modalidade de
ensino, que se encontra em andamento nas instituigdes que compdéem a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O estudo, de
abordagem quanti-qualitativa e no formato de estudo de caso, foi realizado no
Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais, com a participacdo dos docentes
atuantes nos cursos técnicos integrados oferecidos pelo Campus Rio Pomba. A
coleta dos dados foi realizada por meio de pesquisa documental e da aplicacdo de
questionarios. Os resultados revelaram a caréncia no acesso dos professores aos
documentos que normatizam a extensado tecnoldgica, aliada a tendéncia desses
docentes no entendimento das concepgdes difusionistas, assistencialistas e
mercantilistas da extensao, bem como a pouca diferenciagdo entre a formacao para
o mercado de trabalho e para o mundo do trabalho. Entre os fatores que dificultam o
trabalho extensionista na Instituicao, foram citadas a pouca disponibilidade de tempo
para dedicacdo a projetos de extensdo tanto por parte dos docentes quanto dos
discentes, a falta de interesse dos docentes pela extensao e a dificuldade de apoio
financeiro para financiamento de projetos de natureza extensionista. Quanto aos
fatores mais favoraveis, foram destacadas as possibilidades de interlocu¢cdo da
extensao com o ensino e com a pesquisa. A partir desses resultados, foi organizado
o produto educacional, no formato de e-book, com a finalidade de contribuir com a
compreensao acerca da extensdo e incentivar a participacdo da comunidade
académica nas atividades extensionistas. Embora a extensdo no IF Sudeste MG —
Campus Rio Pomba tenha desafios a superar, ressalta-se a sua relevancia para a
Instituicdo e para a comunidade em seu entorno, a exemplo das recentes e
importantes contribuigbes desse Instituto no enfrentamento da pandemia da Covid-
19. Esse fato reitera a imprescindibilidade de se estruturarem projetos pedagdgicos
que articulem, de forma indissociavel, o ensino, a pesquisa e a extensdo, assumindo
para tal a concepcao de extensdo defendida pelos Féruns de Pré-Reitores de

Extensdo e pela maioria das instituicbes de ensino brasileiras, como um processo



académico definido e efetivado em funcdo das demandas sociais, politicas,
econdmicas e culturais da sociedade e da proposta pedagodgica dos cursos,

coerente com as politicas publicas e indispensavel a formacéao cidada.

Palavras-chave: Concepg¢do de Extensdo; Extensdo Tecnologica; Ensino Médio
Integrado; Produto Educacional.



ABSTRACT

Extension in Integrated High School: challenges of its consolidation in the Federal

Institute of the Southeast of Minas Gerais — Campus Rio Pomba

Taking advantage of the current centrality of extension in the debates about the
curricula of undergraduate courses in Brazil, the aim of this study was to analyze the
perception of teachers in relation to the conception, challenges and potential of the
insertion of extension in Integrated High School courses, in perspective of
contributing to the review process of the pedagogical projects of this type of teaching,
which is in progress at the institutions that make up the Federal Network for
Professional, Scientific and Technological Education. The study, with a quantitative-
qualitative approach and case study format, was carried out at the Federal Institute of
the Southeast of Minas Gerais - Campus Rio Pomba with the participation of
professors working in the integrated technical courses offered by that institution. Data
collection was carried out through documentary research and questionnaires. The
results revealed a lack of access for teachers to documents that regulate
technological extension, a tendency towards diffusionist, assistencialist and
mercantilist conceptions of extension and little differentiation between training for the
labor market and for the world of work. Among the factors that hinder the extension
work in the institution, the lack of time available for dedication to extension projects,
both for professors and students, the lack of interest of professors for extension and
the difficulty of financial support were highlighted. Among the most favorable, the
possibilities of dialogue between extension and teaching and research. Based on
these results, an educational product was organized, in the form of an e-book, with
the aim of contributing to the understanding of technological extension and
encouraging the participation of the academic community in extension activities.
Although the extension of the IF Sudeste MG - Rio Pomba Campus has challenges
to overcome, its relevance for the Institution and for the surrounding community is
highlighted, as is the case with the recent and important contributions of the
Institution in fighting the Covid pandemic. -19. This makes it essential to structure
pedagogical projects that link teaching, research and extension, assuming the
concept of extension as an academic process, defined and carried out according to

the social, political, economic and cultural demands of society and the pedagogical



proposal of the courses, consistent with public policies and essential for citizen
education, a concept defended by the Extension Pro-Rector Forums and by most

Brazilian educational institutions.

Keywords: Conception Extension;Technological Extension; Integrated High School;

Educational Product.
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1 INTRODUCAO

A tematica da extensdao vem sendo motivo de intensos debates no Brasil
tanto, e principalmente, nas instituicbes que oferecem Cursos de Nivel Superior
como naquelas que ofertam Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ligadas a
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Rede Federal de
EPCT).

Nas Instituicbes de Ensino Superior, as discussdes giram em torno da
adequacao a entdao denominada “curricularizagao? da extensao”, determinada pela
Resolugcdo N° 07/2018, de 18 de dezembro de 2018, do Conselho Nacional de
Educacado. Tal Resolugédo, além de reafirmar o principio da Indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, previsto na Constituicdo Federal de 1988, determinou
a vinculagdo da extensdo como atividade integrante da matriz curricular,
assegurando-lhe, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular
estudantil para os cursos de graduacdo. Para isso, estipulou até o dia 18 de
dezembro de 20213 para que as Instituicdes de Educacdo Superior brasileiras
reformulassem seus projetos pedagogicos e implantassem as normatizagoes
previstas nesta Resolucédo (BRASIL, 2018).

Com essa Resolucdo, o Ministério da Educacao atendeu aos anseios de
diversas instituicdes e grupos ligados a educacado que, ao longo do tempo, vém
defendendo a universalizacdo e efetivacdo da extensao nos curriculos dos cursos
superiores (FORPROEXT, 2012).

Conforme salientado por Fros (2017), a inser¢cao da extensdo nos curriculos
dos cursos de graduacdo é uma oportunidade de se efetivar a extensdo como

instrumento de formagao académica. Gadotti (2017, p. 4), por sua vez, ressalta que:

A curricularizagao da extensao faz parte, de um lado, da indissociabilidade
do ensino, da pesquisa e da extensdo na universidade, e, de outro, da
necessaria conexao da universidade com a sociedade, realgando o papel
social da universidade, bem como a relevancia social do ensino e da
pesquisa.

T Instituida pela Lei n° 11.892, de 29/12/2008, constituida pelas seguintes instituigdes: Institutos Federais de
Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia, Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), Centros Federais de
Educagédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET- MG), Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e Colégio Pedro 1.

2 Curricularizaggdo: Tem sua raiz na palavra curriculo, da qual deriva do verbo latino currere, que significa
caminho, jornada, trajetéria. Como caminho entende-se que o curriculo é aquilo que sera ofertado no caminho
escolar, do inicio ao fim do curso. Assim, a curricularizagdo da extensao pressupde que a extensao fara parte do
caminho (curriculo) que os cursos de graduagao ofertardo aos seus alunos (SANTOS, 2017, p. 64).

3 Prazo prorrogado para 19 de dezembro de 2022 pelo Conselho Nacional de Educagéo/Camara de Educagéo
Superior UF, conforme Parecer publicado no D.O.U. de 28/12/2020, Sec¢éo 1, Pag. 168.
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No entanto, € importante esclarecer que a insercdo da extensdo nos
curriculos ndo pode ser apenas por “aproveitamento de créditos oriundos de
atividades extensionistas, para efeitos de integralizagdo curricular ou de criagao de
disciplinas relacionadas com a extensdo universitaria”, mas, sim, sua “inclusdo
criativa no projeto pedagogico dos cursos universitarios, assimilando-a como
elemento fundamental no processo de formacio profissional e de produgdo do
conhecimento” (FORPROEX, 2012, p. 30).

Também nessa direcdo, Imperatore e Pedde (2015) advertem que a insergéo
da extensdo nos curriculos dos cursos de graduacédo vai além de arranjos didatico-
metodoldgicos, afirmando que o debate é epistemoldgico. Nesse sentido,

esclarecem que:

No patamar das boas intengbes, ndo podemos ser cumplices da subversao
(e submissdo) da Extensdo a partir de reducionismos, formalismos
inadequados, solugdes simplistas e superficiais. Para além de novos
arranjos didatico-metodoldgicos, a discusséo € epistemoldgica, com vistas a
construgao de projetos sistémicos, coesos e coerentes que deem conta das
novas linguagens, imagens, logicas, conceitos, experiéncias intersubjetivas,
habilidades e competéncias cognitivas — convergéncia dos saberes
necessaria a institucionalizagdo de uma nova mentalidade pedagdgica,
necessaria ao atendimento das exigéncias da sociedade (IMPERATORE;
PEDDE, 2015, p. 8).

Por sua vez, Gadotti (2017, p. 4) ressalta que os desafios atuais para o
cumprimento desse processo situam-se no campo da “superagao de uma visao
academicista da universidade, para que ela consiga sair de seus muros, integrando,
interdisciplinarmente, os saberes das comunidades”.

Assim, a insercao da extensao nos curriculos dos cursos de graduagao € um
grande desafio, porém uma oportunidade de se universalizar e efetivar a extenséo
como um dos pilares indispensaveis no processo formativo das instituicdes de
ensino brasileiras.

Na educacao profissional de nivel médio, as discussdes sobre a extensao
acontecem nas instituicdes que compdéem a Rede Federal de EPCT e sao
resultantes da revisdo dos projetos pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados?,
proposta pelas recém-publicadas Diretrizes Indutoras para a oferta de Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médios.

4 Cursos técnicos integrados ao ensino médio sdo aqueles cuja formagdo técnica e basica ocorre de forma
articulada, numa perspectiva de formagao humana integral, destinados aos concluintes do ensino fundamental e
ao publico da educagao de jovens e adultos.

5 Diretrizes Indutoras para a oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio: Proposta feita pelo Forum
de Dirigentes de Ensino (FDE), 6rgdo do Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), as Instituicbes que compdem a Rede Federal de EPCT. Tais
Diretrizes foram aprovadas no IF Sudeste MG por meio da Resolugado n°® 26/2018/CONSU, de 28/11/2018.
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Tal revisédo faz parte de uma série de Diretrizes, cujo objetivo prioritario foi a
indugdo ao “alinhamento e prioridade na oferta de cursos técnicos integrados ao
ensino médio nas instituicdes da Rede” e a proposicao de que estas instituicoes
“assumam os cursos técnicos integrados como politica fundamental de sua atuagao”
(CONIF, 2018, p. 15). E, entre as 23 Diretrizes propostas, ha pelo menos trés que
garantem a discussao da extensdo nos projetos pedagogicos dos cursos técnicos
integrados, quais sejam:

[...] assegurar, nos projetos pedagdgicos de cursos técnicos integrados,
atividades didatico-pedagdgicas que articulem ensino, pesquisa e extensao;
[...] garantir, nos projetos pedagdgicos de cursos técnicos integrados, a
Pesquisa e Extensdo como principios pedagogicos alinhados ao perfil de
formacao do curso, a fim de contribuir para a formagédo humana integral;

[...] implementar e consolidar o Plano de Permanéncia e Exito (PPE) com
vistas ao desenvolvimento de estratégias e agbes efetivas nas dimensdes
de ensino, pesquisa, extensdo e assisténcia estudantil, considerando os
aspectos educacionais e psicossociais do estudante (CONIF, 2018, p. 15 e
16).

Trata-se, portanto, de um momento de importantes reflexdes sobre as
diversas questdes que envolvem os projetos pedagogicos dos cursos técnicos
integrados, do qual a extensdo € parte integrante. Ademais, para além das condutas
apresentadas pelas Diretrizes Indutoras, a extensdo € uma imposigcao legal para o
processo educativo na Rede Federal de EPCT desde a sua criagao, em dezembro
de 2008 (BRASIL, 2008).

Conforme preconizado pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a
extensdo aparece tanto como uma das finalidades dos Institutos - artigo 6°, inciso
VIl - “desenvolvimento de programas de extensdo e de divulgagao cientifica e
tecnolégica” (BRASIL, 2008, p. 5), como nos objetivos das Instituicdes vinculadas a
Rede Federal de EPCT - artigo 7°, incisos IV e V:

IV — Desenvolver atividades de extensdo de acordo com 0s principios e
finalidades da educacao profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, € com énfase na produgao,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V — Estimulo e apoio a “processos educativos que levem a geragao de
trabalho e renda e a emancipagdao do cidadao na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional” (BRASIL, 2008, p. 5).

Cover (2014), ao analisar as praticas de extensdo no ensino médio integrado
como possibilidade de emancipacdo do estudante num contexto de formagao
humana e profissional, sinalizou para a necessidade de intensificar as discussdes no

sentido de fundamentar o trabalho no Ensino Médio Integrado a partir da triade
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ensino-pesquisa-extensdo, como um fundamento para a construgdo de
conhecimentos.
No entanto, segundo essa autora, trazer a extensdo para o trabalho com a

educacédo basica de nivel médio exige redimensionar a agao pedagogica:

Exige tomada de decisdo: como fazer isso? Podemos fazer de forma que
contemple apenas alunos selecionados pelos projetos de extensao
aprovados pelos editais da instituicdo. Ou, podemos buscar formas de
proporcionar ao maior numero possivel deles essa experiéncia. Se temos
muito presente na atualidade o desafio da integracdo, quem sabe a
reinvengao de nossas praticas pedagodgicas possa encontrar na extensao
uma forma de renovar processos de aprendizagem (COVER, 2014, p. 17).

Assim, motivada pela contemporaneidade do debate, pela minha proximidade
com a extensdo — uma vez que atuo desde 2009 na Pro-Reitoria de Extensao e
Cultura da Universidade Federal de Vigosa - e também pela relevancia do tema,
busquei com este estudo propor uma reflexdo sobre as potencialidades e desafios
da insergcao da extensao em curriculos de cursos técnicos integrados.

Estudos realizados no Brasil revelam uma crescente valorizagdo da extensao
enquanto instrumento para a formacdo humana e para a transformacido da
sociedade e da propria instituicado de ensino. Revelam, ainda, a necessidade de criar
espacos pedagodgicos que articulem a extensdo ao ensino e a pesquisa e a
indispensavel participacdo docente nesse processo.

Observa-se que nos ultimos anos a extensdo vem conquistando “inegavel
aumento de visibilidade”, apesar de nao ter recebido a mesma énfase que o ensino

e a pesquisa. Segundo Silva e Vasconcelos (2006, p. 121):

Enquanto a pesquisa e o ensino tém sido alvo de discussdes que
originaram elaborados sistemas de avaliagdo da produgéo cientifica e da
qualidade dos cursos, a extensdo universitaria, por outro lado, ndo recebeu
a mesma énfase, nem sofreu as transformacdes necessarias em ritmo e
intensidade pertinentes para acompanhar a evolugao do ensino superior.

No entanto, esses autores alegaram que houve valorizagdo da extensao,
evidenciada pelo aumento de langamentos de periddicos de divulgagao, pela
publicacdo de editais para financiamento de projetos de extensdo e também pela
criagcdo do Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria. Tal Congresso, que
acontece a cada dois anos e teve a sua primeira edicdo realizada em 2002, na
cidade de Jodo Pessoa, e a ultima em 2021, na cidade de Belo Horizonte, vem
desde entdo agregando “um publico interessado em discutir os caminhos da

extensao no Brasil e no mundo, constituindo-se em importante féorum de debates das
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instituicbes comunitarias, privadas e publicas” (SILVA; VASCONCELOS, 2006,
p. 121).

Além disso, Gasparotto et al. (2018, p. 3) ressaltaram o crescimento da
“‘movimentacéo literaria no ambito das praticas e versando a indissociabilidade da
extensdo com a pesquisa e o ensino (evidenciadas nas diretrizes das universidades
e escolas técnicas)”, o que confirma a valorizagao da extensao nos ultimos anos.

Em relacdo ao papel da extensdo na formagédo dos estudantes, estudos
avaliaram positivamente a participacdo de académicos dos diversos niveis e
modalidades de ensino em atividades extensionistas. Seixas et al. (2008) asseguram
que a atuagado em projetos de extensdo permite ao individuo participar ativamente
da comunidade, por meio da oferta de conhecimentos e de assisténcia, tendo como
principais retornos a obtengdo de valores da cultura local, além da vivéncia e
aperfeicoamento profissional do participante. Ainda segundo esses autores, a
formacao profissional aliada a experiéncia em projetos de extensao proporciona
estimulos cognitivos, afetivos, psicomotores e também de cidadania, permitindo,
entre outros aspectos, a maior compreensdo sobre questdes éticas e desafios
profissionais diante da aproximagado com a sociedade.

Segundo Garces et al. (2018, p. 8), ao se estruturarem o ensino e a pesquisa
a partir da realidade e das problematicas sociais, propiciam-se espacos de reflexdes
que vislumbram a “integragdo entre ensino, pesquisa e extensio, fortalecem o
desenvolvimento de outras capacidades humanas, entre elas a consciéncia social, a
criatividade, a solidariedade”. Isso contribui para que os estudantes possam “num
exercicio de cidadania e participagao critica e ética, pronunciar o0 mundo com
compreensao e transformagao”.

Apos a influéncia freiriana, a extensdo vem, ainda, se afirmando como um
importante instrumento de transformacao, tanto da sociedade quanto das préprias
instituicbes de ensino. Serrano et al. (2019), ao analisarem os tensionamentos
enfrentados pelas universidades brasileiras, principalmente as publicas, em relacéo
a crise de valores vivida por essas instituicdes no seu processo de produgao e
difusdo do conhecimento, ressaltaram que a extensao tem sido defendida por
estudantes, professores, pré-reitores e pela sociedade em geral como a principal
forma de intervencao da universidade na realidade social, especialmente a partir de

1960, com a concepgao de extensdo universitaria popular.
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Esses autores ressaltaram que a extensao, além demandar das instituicdes
de ensino outras formas de pensar a realidade estudada, tem promovido uma série
mudang¢as no modo como esses estabelecimentos de ensino tratam o conhecimento,
ou seja:

Tem promovido o confronto entre os saberes cientifico e técnico com o
saber popular, gerando conhecimentos que fogem aos modelos
convencionais de produgdo, bem como, trazido novas formas de
apropriagéo pela comunidade desses saberes, saindo do campo do puro
empirismo para um empoderamento no encontro entre saberes cientifico e
popular (SERRANO et al., 2019, p. 205).

Na mesma diregédo, Gadotti (2017, p. 3) destacou que a extenséao “realiza, por
exceléncia, o sentido da universidade, j4 que tem uma fungdo integradora e
articuladora da vida universitaria como um todo”. Destacou ainda que “a visdo da
extensdo como espago de disputa de um processo de mudanga na pratica

académica tem avangado nas ultimas décadas”, o que, segundo esse autor:

Acendeu a esperanga de uma renovagao e revalorizacdo da Extensao
Universitaria com base em praticas emancipadoras superando o enfoque
eminentemente centrado na difusdo de conhecimento académico para uma
insercdo maior na realidade social e politica brasileira (GADOTTI, 2017,
p. 3).

No entanto, Gasparotto et al. (2018) advertem que a insergao da extensao no
meio institucional requer estratégias que a torne efetiva, bem como uma estrutura
curricular flexiva que viabilize a participagcdo do aluno em atividades de extenséo,
para que esta seja creditada como componente curricular.

Além disso, é necessario que o professor da educagao profissional:

Seja capaz de criar situacbes de aprendizagem nas quais o0 jovem
desenvolva a capacidade de trabalhar intelectualmente, a partir do que se
capacita para enfrentar as situagbes da pratica social e do trabalho
capacidades de como enfrentar as situagbes da pratica social e do trabalho
(KUENZER, 2008, p. 28).

Dessa forma, ao se conceber o docente como protagonista na construgéo e
concretizagao de atividades didatico-pedagogicas que garantam a efetividade da
extensdo como instrumento de formacao, formulou-se a questao central colocada
para este estudo: como os docentes do Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais —
Campus de Rio Pomba, doravante IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba,
compreendem a extensao e o seu papel na formacdo de estudantes do Ensino
Médio Integrado e na relagéo desta Instituicdo com a sociedade?

Cabe ressaltar que, conforme estabelecido pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a elaboracdo de
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documentos institucionais, no ambito da educacdo, deve ser realizada de forma
“coletiva e participativa, nos termos dos arts. 12, 13, 14 e 15 da LDB”, ou seja,
preconiza-se a participacdo de toda a comunidade académica na elaboragdo de
documentos como projetos politico-pedagodgicos e planos de cursos (BRASIL, 2012,
p. 5). Isso porque uma construgcdo coletiva, participativa e democratica de

documentos garante sua efetividade, e assim:

Mesmo havendo discordancias de alguém em relagcdo a algo nele
consagrado, o fato de a decisdo ser fruto de debates abertos, extensos,
francos e aprofundados fara com que todos reconhegcam que as decisdes
tomadas expressam a vontade e a compreensao coletiva e ndo o poder de
algumas pessoas ou segmentos especificos (BRASIL, 2012, p. 59).

Assim, o objetivo deste estudo foi analisar a percepgdo de docentes do IF
Sudeste MG — Campus Rio Pomba em relagdo ao conceito de extensao e o seu
papel na formagédo dos estudantes do Ensino Médio Integrado e na transformacao
da Instituicdo e da Sociedade.

Objetivou, ainda, esclarecer os desafios, limites e potencialidades da
extensdo no referido Campus, na perspectiva de contribuir com a estruturacéo de
curriculos compativeis com a educacao pretendida pela Rede Federal de EPCT,
qual seja uma educacgao que vise instrumentalizar o estudante para a producéo do
conhecimento, intervengcdo social e insercao produtiva, de forma critica e
transformadora, compreendendo a extensao, tal qual o ensino e a pesquisa, como
indispensavel nesse processo de formagao (BRASIL, 2008).

O Campus Rio Pomba pode ser visto como importante representante para
estudos na perspectiva pretendida, pois esta mobilizado em torno da revisdao dos
projetos pedagogicos de seus cursos técnicos integrados e em adiantado processo
de adesdo as recentes recomendagdes e normas de extensdo tecnologica. Além
disso, a dimensao da discussao do tema na Instituicdo abrange tanto a insergao da
extensao nos curriculos dos cursos superiores quanto as revisdes dos projetos
pedagdgicos nos cursos técnicos integrados, envolvendo docentes que atuam,
simultaneamente, nas duas modalidades de ensino.

Por fim, a partir dos dados levantados, prop6s-se a elaboragdo de um e-book
com o objetivo de contribuir com a compreensao acerca da extensao tecnoldgica,

bem como incentivar a participagdo docente em projetos de extensao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A extensao, por meio de disposi¢gdes legais, € parte integrante do processo
formativo da Rede Federal de EPCT, requerendo para sua efetivagcdo “acodes
integradoras do curriculo que construam o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (CONIF, 2013, p. 15). Tais
agdes devem estar alinhadas ao compromisso da Rede com a formacéo integral dos

seus alunos no sentido de proporcionar a eles:

Experiéncias por meio das quais seja possivel despertar o senso critico,
elevando o sujeito a patamares de compreensao capazes de ampliar seu
nivel de participagéo na esfera social, sem negligenciar a relagdo do homem
com as questbes de socializagdo, com as tecnologias, com os desafios
ambientais e com a totalidade do complexo mundo do trabalho (CONIF,
2018, p. 11).

Assim, a extensdo se configura como importante instrumento no fazer
académico da Rede, em todas as suas modalidades de ensino, na busca pela
formacao critica, humanizada e emancipadora.

A partir do exposto, com o propdsito de fundamentar processos de construgao
e consolidacao de praticas educativas em extensdo na modalidade do Ensino Médio
Integrado, sdo apresentadas nos paragrafos subsequentes referéncias teoricas e
metodolégicas que fundamentam o Ensino Médio Integrado, a Extensao
Universitaria e as peculiaridades da Extensao Tecnoldgica.

Especificamente, sdo abordados o historico, os principios, os objetivos e as
bases conceituais do Ensino Médio Integrado. Logo em seguida, faz-se uma
apresentacdo cronolégica dos marcos histéricos e conceituais da extenséo
universitaria no Brasil, demonstrando seus avancgos e retrocessos nos contextos
politico, social e econdmico do pais. Em se tratando da extensdo de um fazer em
constante reformulacdo de seu conceito e de suas praticas, a terceira é dedicada a
discussao dos diferentes modos de compreensdo da extensdo, de seus varios
matizes e diretrizes conceituais e das concepcgdes ideoldgicas que materializaram a
extensdo universitaria brasileira ao longo de sua histéria e, no final, sdo abordados

aspectos relacionados a extensao peculiar da Rede Federal de EPCT.
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2.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO: HISTORICO, OBJETIVOS, PRINCIPIOS E
BASES CONCEITUAIS

O Ensino Médio Integrado (EMI) é uma das modalidades da Educagao
Profissional e Tecnolégica no Brasil. Caracteriza-se pela integracdo entre a
educacéo técnica de nivel médio e o ensino médio de carater propedéutico e tem,
segundo alguns autores, como Marise Nogueira Ramos, Maria Ciavatta, Dante
Henrique Moura e Gaudéncio Frigotto, a perspectiva de modificar o quadro de
dualismo estrutural, entre a educacgao profissional e a propedéutica, persistente no
pais.

Tal dualidade é resultante das relagdes sociais e de produgdo do sistema
capitalista que, alicercadas nas necessidades do capital, definiram as regras do

sistema educacional. Segundo Costa e Machado (2020, p. 133-134):

Desde os tempos mais remotos, na Antiguidade Classica, na Idade Média e
no atual sistema capitalista, a estratificagdo social em estamentos e a
estrutura de classes sociais definem as segmentagdes educacionais. Assim,
a educacgao formal de trabalhadores passou a ser objeto de atengédo apenas
com a emergéncia do capitalismo por conta da necessidade do capital de
realizar o controle da cidadania e fazer aumentar a produtividade da forga
de trabalho e, por conseguinte, incrementar seus rendimentos.

Assim, até o século XIX, a educagao no Brasil era privilégio apenas dos filhos
dos grandes proprietarios de terras e era de carater propedéutico. Para os demais,
foi instituida a educacéao profissional a partir da criagao do Colégio das Fabricas em
1809, numa perspectiva assistencialista, direcionada a orfaos e criangas
abandonadas (COSTA; MACHADO, 2020).

Posteriormente, em 1909, foram criadas as Escolas de Aprendizes Atrtifices,
destinadas a filhos de trabalhadores e com o objetivo de preparar operarios para o
exercicio profissional, dando inicio, ja nessa época, ao quadro social e educacional
de dualidade entre a formacgao profissional e a formagao geral (COSTA; MACHADO,
2020).

O primeiro sinal de resisténcia a essa dualidade foi, segundo Costa e
Machado (2020), o Manifesto dos Pioneiros, em 1932, ao preconizar que a crianga
deveria ser iniciada ao trabalho de forma natural. Contudo, nos anos de 1940, a
Reforma Capanema reafirmou, com as suas Leis Organicas, a segmentagao na
oferta da educacao geral e para o trabalho e, em 1971, a Lei n° 5.692 buscou-se,

sem éxito, transformar toda a educacao de nivel médio em profissionalizante.
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Nos anos de 1980, chegou-se a discutir sobre a necessidade de quebrar a
dualidade estrutural do ensino brasileiro, cogitando uma proposta com o espirito da
politecnia e da escola unitaria, para fazer parte dos dispositivos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB). No entanto, essa proposta nao obteve éxito,
permanecendo na LDB de 1996 a educacdo profissional separada da educacao
basica. Nesta, a educacao brasileira foi estruturada em dois niveis — educacéao
basica e educacgao superior — e a “educacgao profissional aparece a parte, ndo sendo
contemplada em nenhum dos dois niveis, demarcando a dualidade de forma
bastante explicita” (COSTA; MACHADO, 2020, p. 135).

Posteriormente, o Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997, que veio para
regulamentar a nova LDB, explicita ainda mais a dualidade. Por esse Decreto, “[...] 0
ensino médio retoma legalmente um sentido puramente propedéutico, enquanto os
cursos técnicos passam a ser oferecidos de duas formas: concomitante e
sequencial” (BRASIL, 2007, p. 19).

Nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 25) ressaltam que:

Enquanto os primeiros projetam de LDB sinalizavam a formacao profissional
integrada a formagao geral nos seus multiplos aspectos humanisticos e
cientifico-tecnologicos, o Decreto n° 2.208/97 e outros instrumentos legais
(como a Portaria n°® 647/97) vém néo somente proibir a pretendida formagéo
integrada, mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de
educagao profissional em fungéo das alegadas necessidades do mercado.

Porém, em 2004, foi estabelecido o Decreto n® 5.154/2004, um marco
significativo na busca pela superacao da dualidade educacional brasileira, que surge
“‘num momento de profunda crise do ensino médio” (BRASIL, 2007, p. 24) e no auge

da luta entre conservadores e progressistas:

De um lado, os conservadores Iutando por uma educagao/escola
segmentada: profissionalizante, para a classe trabalhadora e cientifica, para
a elite/burguesia. De outro lado, os progressistas: lutando por uma
educagdo democratica, de base unitaria, laica, politécnica, humanista,
publica e gratuita, cujo objetivo é a superagéo da separagao entre formagao
técnica para o trabalho e formacgao cientifica/geral para prosseguir nos
estudos (ANDRIONI, 2017, p. 531).

Tal Decreto trouxe de volta a possibilidade de integrar o ensino médio a
educacao profissional técnica de nivel médio, mantendo as ofertas dos cursos
técnicos concomitantes e subsequentes, embora “numa perspectiva que nao se
confunde totalmente com a educagao tecnoldgica ou politécnica, mas que aponta
em sua direcdo, porque contém os principios de sua construgcao” (BRASIL, 2007,

p. 24).
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Segundo Costa e Machado (2020), formalmente, o Decreto 5.154/2004
estabeleceu as condig¢des juridicas, politicas e institucionais para a oferta do Ensino
Médio Integrado, buscando consolidar a base unitaria do ensino médio e abranger a
diversidade da realidade educacional brasileira. Nesse sentido, objetivando
proporcionar “uma formacgao voltada para a superacao da dualidade estrutural entre
cultura geral e cultura técnica ou formagao instrumental, para os filhos da classe
operaria versus formacdo académica, para os filhos da classe média-alta e alta”
(BRASIL, 2007, p. 25).

Outros instrumentos legais e iniciativas marcaram os processos de
institucionalizagao e consolidagao do Ensino Médio Integrado, como a Lei 11.741, de
16 de julho de 2008, que redimensiona, institucionaliza e integra as agdes da
educacao profissional técnica de nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da
educacéo profissional e tecnoldgica, possibilitando ao educando o acesso ao ensino
médio integrado, como também a oportunidade de se preparar tanto para o exercicio
profissional quanto para a continuidade dos estudos e para a propria instituicdo da
Rede Federal de Educacgao Profissional Cientifica e Tecnoldgica em 2008; e a Lei n°®
11.892, que cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs),
especializados na oferta de educagdo profissional e tecnoldgica, tanto na
modalidade de Ensino Médio Integrado como nas modalidades de qualificagéo,
cursos superiores de tecnologia e licenciaturas (COSTA; MACHADO, 2020).

Também nesse contexto estdo o Parecer n® 5/11, do Conselho Nacional de
Educacdo, que postula que a educagdo no Ensino Médio deve possibilitar aos
adolescentes, jovens e adultos trabalhadores o acesso a conhecimentos que
permitam a compreensdo das diferentes formas de explicar o mundo, seus
fenbmenos naturais, sua organizacdo social e seus processos produtivos; a
Resolugdo n® 6/2012, do Conselho Nacional de Educacado, que dispbe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, reafirmando a possibilidade de oferta da educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, integrada ao Ensino Médio; e, por fim, a Lei n° 13.005/14, que aprova o

Plano Nacional de Educacgao (PNE) e estabelece como diretriz:

A formagéo para o trabalho e para a cidadania com énfase nos valores
morais e éticos e como meta “triplicar” as matriculas da educagao
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e
pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico
(COSTA; MACHADO, 2020, p. 138).



24

Tais dispositivos foram importantes para o avanco de uma educacao
profissional de qualidade, no entanto, recentemente, vem sendo implementadas
Medidas Provisorias, Projetos de Lei e Emendas a Constituicdo que, segundo Silva
(2017), ferem e, ou, retrocedem as conquistas alcangadas até aqui, como: A Lei n°
13.415/2017, que instituiu a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral; a nova Base Nacional Comum Curricular, de
carater normativo, que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica;
a Emenda Constitucional n°® 95/2016; o Projeto de Lei do Senado n°® 193/2016; e a
Lei n°® 13.451/17 e a Resolugao n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Juntam-se a esses dispositivos sucessivos cortes de verbas na pasta da
educacéo e “projetos e programas de cunho capitalista neoliberal da atual politica
brasileira, que tém se colocado como desafios que ameagcam as conquistas da
classe trabalhadora e dos educadores socialistas”. Além disso, tais medidas
antissociais precarizam o trabalho docente, despolitizam o ensino, empobrecem o
curriculo e impedem a efetivacdo de uma educacdo emancipadora para os filhos da
classe trabalhadora (SILVA, 2017, p. 321). Dessa forma, mantem-se um sistema
educacional compativel com o modo de producido capitalista que, para sua
manutencao, requer uma divisdo social e técnica do trabalho. Asseguram Moura,
Lima Filho e Silva (2015, p. 1059) que:

[...] a divisao social e técnica do trabalho constitui-se estratégia fundamental
do modo de produgdo capitalista, fazendo com que seu metabolismo
requeira um sistema educacional classista e que, assim, separe trabalho
intelectual e trabalho manual, trabalho simples e trabalho complexo, cultura
geral e cultura técnica, ou seja, uma escola que forma seres humanos
unilaterais, mutilados, tanto das classes dirigentes como das
subalternizadas. E claro que isso ndo ocorre de forma mecanica, mas em
uma relagao dialética em razao das forgas que estdo em disputa e que, em
alguma medida, freiam parte da ganancia do capital.

Essa relagao dialética permite que forcas presentes no préprio capitalismo
possibilitem vislumbrar o Ensino Médio Integrado como travessia para uma
sociedade mais justa e igualitaria (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015).

Também nessa dire¢ao, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 43) defendem o
Ensino Médio Integrado como ponto de partida para uma nova realidade, de tal
forma que “o horizonte do ensino médio seja a consolidagdo da formacao basica

unitaria e politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura, numa relagéao
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mediata com a formagao profissional especifica que se consolida em outros niveis e
modalidades de ensino”.

Segundo esses autores:

Ter a educagado basica de nivel médio como direito social e universal é
condicdo para a formacdo de trabalhadores que compreendam as
mudangas da base técnica da produgao e que sejam capazes de lutar por
sua emancipacgao, o que significa praticar a formagéao profissional ndo como
adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e do capital
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 43).

Nesse sentido, a “[...] a integragcdo do ensino médio com o ensino técnico é
uma necessidade conjuntural — social e histérica” para que uma educagdo de
qualidade se efetive para os filhos dos trabalhadores (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 45), ou seja, o que se pretende é construir uma educagao
destinada a superar a dualidade entre cultura geral e cultura técnica, ainda no
Ensino Médio, visto que o Ensino Médio Integrado € aquele “possivel e necessario
em uma realidade conjunturalmente desfavoravel, em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissdao ainda no nivel médio, ndo podendo
adiar este projeto para o nivel superior de ensino” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 44).

Araujo e Silva (2017) ressaltaram o carater politico no qual esta contida a
proposta de Ensino Médio Integrado. Afirmaram que a busca por um Ensino Médio
Integrado de qualidade, referenciada socialmente, ndo se limita a boas condi¢des de
trabalho e de estrutura, apesar de imprescindiveis. E necessario afirmar o carater
emancipatério do Projeto Politico Pedagdégico do Ensino Médio Integrado, buscando,
além da qualidade técnica, a qualidade politica, porque é esta que transforma a

realidade:

Ao se fortalecer a concepgao de integragdo no Ensino Médio, o que se
espera é garantir que as novas geracdes sejam formadas com a necessaria
capacidade de compreender o mundo e as contradigdes que lhe sé&o
intrinsecas. Essa nocdo de totalidade do real, cuja complexidade é
desafiante, s6 sera alcancada pela racionalidade humana caso haja um
modelo de formagao que gere, nos individuos, um apreco pelo pensamento
filosofico, pela criticidade, pela audacia e pela agéo politica. [...] Assim, &
necessario superar o viés produtivista que subordina a escola aos
interesses imediatos da produgdo. Ao mesmo tempo, deve-se garantir uma
formacgao geral sélida para que todos os jovens do Ensino Médio possam ter
acesso a uma educagao republicana que visa formar em multiplas
dimensoes (ARAUJO; SILVA, 2017, p. 9 e 11).

Enfim, a luta pela superagao da concepcéao utilitarista do ensino médio e da

educacao profissional esta posta como resisténcia ao capital, vislumbrando-se o
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Ensino Médio Integrado como alternativa para superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agao de
pensar, dirigir ou planejar, a fim de garantir ao estudante o direito a uma formacgéao
completa, que contribua na sua leitura do mundo e em sua atuagdo como cidadao
(ANDRIONI, 2017).

A proposta pedagogica do Ensino Médio Integrado, que pretende ser uma
travessia para uma nova sociedade (mais justa e igualitaria) e uma nova educagéao
baseia-se em principios da escola humanista como formagao omnilateral, escola
unitaria e politecnia (PORTO JUNIOR; RAMOS; LOPONTE, 2019).

Ao contrario da formacao unilateral, que leva ao trabalho alienado, a divisao
social do trabalho e as relagdes burguesas, o modelo omnilateral de educacéo,
segundo o pensamento marxista, devolve ao homem a possibilidade de revolucionar
sua postura e o seu pensamento diante das relagdes de dominacdo do capital,
podendo, desse modo, modificar o quadro de desigualdades inerentes a sociedade
capitalista.

A educacao na perspectiva da omnilateralidade, que somente seria possivel
“‘numa sociedade que nio a capitalista, livre das amarras que nos desumanizam”, foi
introduzida no debate do Ensino Médio Integrado considerando as relagdes
dialéticas inerentes ao préprio modo de producdo capitalista (PORTO JUNIOR;
RAMOS; LOPONTE, 2019, p. 118). Introduziu-se, assim, o questionamento sobre a
possibilidade de se ter, numa sociedade capitalista, uma educagao correspondente
aos interesses da classe trabalhadora, omnilateral a partir do programa de educagao

proposto por Karl Marx para essa classe, segundo o qual deveria compreender:

[...] Primeiramente: Educagdo mental [intelectual]. Segundo: Educagéo
fisica, tal como é dada em escolas de ginastica e pelo exercicio militar.
Terceiro: Instrugao tecnoldgica, que transmite os principios gerais de todos
0s processos de produgao e, simultaneamente, inicia a crianga e o jovem no
uso pratico e manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios
(MOURA,; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p.1060).

A partir dessa concepcdo de educacdo emancipadora, o Ensino Médio
Integrado busca uma formacao que se aproxime da formacao omnilateral, que:

[...] Abra caminhos de conhecimentos éticos, estéticos e corporais, para
além dos conhecimentos das ciéncias naturais, das humanas e sociais, das
linguagens e da matematica e do mundo do trabalho. Significa o
alargamento do humano como animal cultural em todas as suas dimensodes
e potencialidades. Muito além das pregadas individualidades pés-modernas,
0 que se pretende é um conhecimento de si, do outro e do meio (PORTO
JUNIOR; RAMOS; LOPONTE, 2019, p. 118).
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Por fim, Ramos (2008) reitera que o Ensino Médio Integrado deve possibilitar
a formac&o omnilateral dos sujeitos, o que implica integragdo entre trabalho, cultura
e ciéncia, dimensdes fundamentais que estruturam as relagées sociais humanas,
numa perspectiva de formacgéo integral, no sentido de completude, em que a
educagdo seja um meio que permita uma leitura de mundo mais completa.

O conceito de Escola Unitaria, sobre o qual estda fundamentado o Ensino
Médio Integrado, foi criado por Anténio Gramsci a partir do contexto social da Italia,
que dividiu a escola em dois tipos: a classica, destinada a classe dominante e aos
intelectuais; e a profissional, destinada a classe instrumental, os operarios (ANA;
NOGUEIRA; BRITO, 2020). Dessa forma, Gramsci fundamentou seus estudos na
busca pela superacao da dicotomia entre o ensino classico e o ensino profissional e
entre a cultura geral e a cultura técnica nos processos de ensino e aprendizagem,

propondo o modelo da escola unitaria, entendida por ele como:

Uma escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola uUnica, através de
repetidas experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2001, p. 33-
34).
O modelo da escola unitaria, debatido pelos estudiosos do Ensino Médio
Integrado, tem a perspectiva de romper com a dualidade estrutural presente na
educacao brasileira, seguindo a proposta gramsciana de uma escola unica, de

formacao humana e de base unitaria, em que:

[...] a dltima fase (Ensino Médio) deve ser concebida e organizada como a
fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do
‘humanismo”, a autodisciplina intelectual e autonomia moral necessaria a
uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria,
burocracia, comércio etc.) (GRAMSCI, 2001, p. 39).

Assim, uma formacgao na perspectiva da “Escola Unitaria” visa formar os
trabalhadores de maneira integral, instrumentalizando-os para o exercicio da
profissdo e o dominio das técnicas, dando-lhes acesso ao conhecimento geral
produzido pela humanidade e preparando-os para serem os novos dirigentes da
sociedade (RAMOS, 2008).

O conceito de politecnia, por sua vez, foi criado por Karl Marx em meados do
século XIX durante o periodo da Revolugado Industrial na Inglaterra (1780), na

tentativa de compreender e intervir naquela nova realidade. Atualmente, esse
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conceito tem sido trabalhado, principalmente, por autores ligados ao campo da
Educacdo e do Trabalho, associado a perspectiva de Educagao Integrada, e
empregado como contraponto a pedagogia das competéncias (ANA; NOGUEIRA;
BRITO, 2020).

Ao contrario do que se poderia sugerir a sua etimologia: o ensino de muitas
técnicas (RAMOS, 2008, p. 3) compreende a politecnia como “uma educagao que
possibilita a compreensdo dos principios cientifico-tecnolégicos e histéricos da
produgdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizacdo de multiplas
escolhas”. Assim, ao se “propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das
técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em
técnicas produtivas, esse individuo podera desenvolver diferentes modalidades de
trabalho, compreendendo sua esséncia e carater’ (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 42).

Segundo esses autores, a concepgado de politecnia também diz respeito a
educacao voltada para a superagcdo da divisdo social do trabalho ou, conforme
Saviani (2003, p. 136), a “superagao da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre instrugcao profissional e instrugao geral”, por meio da incorporacéo,
no ensino médio, de “processos de trabalho reais, possibilitando-se a assimilacao
nao apenas tedrica, mas também pratica, dos principios cientificos que estido na
base da producao moderna” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 42).

Saviani reitera:
A nocgao de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos e
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno.
Esta relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho
e tem como base determinados principios, determinados fundamentos, que
devem ser garantidos pela formacgao politécnica (SAVIANI, 2003, p. 140).

Além dos principios da escola humanista de educagdo (politecnia,
omnilateralidade e escola unitaria), o Ensino Médio Integrado vislumbra o curriculo
integrado, o principio educativo do trabalho e a integracao entre a formagao geral e
a formacéo técnica como importantes ferramentas na formacao pretendida.

A partir de Lottermann e Silva (2016), compreende-se a proposta de curriculo
integrado inserida no campo das teorias criticas de curriculos, tendo sua origem no
ideal humanista e democratico da escola unitaria.

Tanto no curriculo integrado como no curriculo pautado na pedagogia das
competéncias, tem-se uma visdo oposta as teorias tradicionais no que diz respeito

ao tecnicismo e a transmissdo de conteudos. No entanto, a segunda entende os
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conteudos como aplicagdes praticas imediatas, preocupando-se com o problema do
ensino fragmentado apenas no seu aspecto pedagogico, desconsiderando,
diferentemente do que acontece com a teoria do curriculo integrado, o carater
epistemoldgico, politico e social dos conhecimentos construidos ao longo da
existéncia humana (LOTTERMANN; SILVA, 2016).

Assim, o curriculo integrado difere do curriculo pautado na pedagogia das
competéncias no sentido de nado se distanciar da problematica social (nao
academicista) e da ndo adaptagdo do estudante a vida social (ndo imediatista),
valorizando tanto o conhecimento tedrico (publico) como o conhecimento pratico
vivido (LOTTERMANN; SILVA, 2016).

Segundo Ramos (2011, p. 775-776), a concepgao de curriculo integrado
formulada pelos educadores que defendem a proposta de Ensino Médio Integrado
nao somente incorpora contribuicdes sobre o tema, como também pressupbe a
possibilidade de se pensar um “curriculo convergente com os propdsitos da
formacao integrada — formacdo do sujeito em multiplas dimensdes, portanto,
omnilateral — como também para a superagao da dualidade estrutural da sociedade

e da educagéo brasileiras”. Um curriculo assim pensado:

E uma relagdo entre partes e totalidade. Ele organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relagbes histéricas e dialéticas que
constituem uma totalidade concreta. Esta concepgdo compreende que as
disciplinas escolares sado responsaveis por permitir apreender os
conhecimentos ja construidos em sua especificidade conceitual e histérica;
ou seja, como as determinagdes mais particulares dos fendmenos que,
relacionadas entre si, permitem compreendé-los (RAMOS, 2011, p. 776).

Ana, Nogueira e Brito (2020, p. 5) afirmam que o curriculo integrado tem
como objetivo “compreender o conhecimento a partir do viés de uma visdo global,
promovendo a interdisciplinaridade” que, conforme Ramos (2011, p. 776), € um
método que possibilita a “compreensao do significado dos conceitos, das razdes e
dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-lo em seu potencial
para o ser humano”. Porém, essa autora ressalta que nao se trata simplesmente da
contextualizagdo “dos conhecimentos cientificos no trabalho e na cidadania”, alias,
segundo ela, “nem o trabalho é delimitado como contexto, nem este forma uma
dualidade com a cidadania”. Tanto o trabalho como a ciéncia e a cultura séo
“‘dimensdes da vida humana que devem ser integradas ao curriculo e no curriculo,

tendo o trabalho como principio educativo”.
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Considerar o trabalho como principio educativo significa compreendé-lo em

seu duplo sentido:

a) Ontolégico, como praxis humana e, entdo, como forma pela qual o
homem produz sua propria existéncia na relagdo com a natureza e com os
outros homens e, assim, produz conhecimentos; b) histérico, que no
sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado ou fator
econdbmico, forma especifica da produgdo da existéncia humana sob o
capitalismo; portanto, como categoria econbdmica e praxis produtiva
(RAMOS, 2008, p. 8).

Ainda segundo Ramos (2008, p. 8):

Pelo sentido ontolégico, o trabalho é principio educativo a medida que
proporciona a compreensio do processo histérico de produgéo cientifica e
tecnolégica como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente
para a transformacdo das condi¢gdes naturais da vida e a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos e pelo sentido
histérico, a medida que coloca exigéncias especificas para o0 processo
educativo, visando a participacdo direta dos membros da sociedade no
trabalho socialmente produtivo.

Assim, o trabalho, nos sentidos ontoldgico e histérico, € principio e organiza a
base unitaria do ensino médio por ser condigdo para a superagao do “ensino
enciclopédico que ndo permite aos estudantes estabelecer relagcées concretas entre
a ciéncia que aprende e a realidade em que vive” [...] e porque leva os estudantes a
compreensao de que “todos nés somos seres de trabalho, de conhecimento e de
cultura e que o exercicio pleno dessas potencialidades exige superar a exploragao
de uns pelos outros” (RAMOS, 2008, p. 8).

Ramos (2008) associou essa concepgao de trabalho a concepgao de ciéncia
como “conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente ao
longo da histéria, como resultados de um processo empreendido pela humanidade
na busca da compreensao e transformacao dos fendmenos naturais e sociais”; e,
nesse sentido, a ciéncia “conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a
transmissdo para diferentes geragdes, ao mesmo tempo em que podem ser
questionados e superados historicamente, no movimento permanente de construgao
de novos conhecimentos”. E a cultura, por sua vez, “deve ser entendida como as
diferentes formas de criagado da sociedade, seus valores, suas normas de conduta,
suas obras”, sendo, portanto, uma producio ética ou estética de uma sociedade
(RAMOS, 2008, p. 8).

Esses preceitos, segundo Ramos (2011, p. 777), “organizariam a base

unitaria do ensino médio integrado, sendo ele profissionalizante ou ndo e, somente
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com essa base, trabalho, ciéncia e cultura poderiam ser convertidos em contextos
de formacgao”.

Essa autora afirma ainda que o ensino médio integrado a educagéao
profissional, além de ter o trabalho como principio educativo, o toma como contexto
econdmico-produtivo, a fim de preparar as pessoas para o exercicio profissional

nesse contexto (RAMOS, 2011, p. 777), ressaltando que:

Os processos de producao (de bens e servicos de toda ordem), como
partes de uma totalidade que é a producdo da existéncia humana, podem
ser estudados em mudltiplas dimensées, tais como econdmica, produtiva,
social, politica, cultural, técnica, entre outras. Os conceitos “pontos-de-
partida” para esse estudo convertem-se em conteudos de ensino
organizados nas diferentes areas de conhecimento e disciplinas. O curriculo
integrado elaborado sobre essas bases nao hierarquiza os conhecimentos
nem os respectivos campos das ciéncias, mas os problematiza em suas
historicidades, relagdes e contradigbes (RAMOS, 2011, p. 776).

Frigotto (2005, p. 60) afirma que o trabalho como principio educativo “ndo é,
primeiro e sobretudo, uma técnica didatica e metodoldégica no processo de
aprendizagem, mas um principio ético-politico”. No sentido ontolégico, o trabalho é
concebido na perspectiva de que “todos os seres humanos sao seres da natureza e,
portanto, tem a necessidade de alimentar-se, proteger- se das intempéries e criar

seus meios de vida”. Portanto, é fundamental:

Socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de prover a
subsisténcia e outras esferas da vida pelo trabalho € comum a todos os
seres humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou grupos que
exploram e vivem do trabalho de outros (FRIGOTTO, 2005, p. 60).

Frigotto e Ciavatta (2012) ressaltam que a introdugcdo do trabalho como
principio educativo em todas as instituicbes/relagdes sociais (escola, familia,
educacéo profissional) supde recuperar para todos a dimenséo da escola unitaria e
politécnica, ou a formacéao integrada, introduzindo nos curriculos a critica histérico-
social do trabalho no sistema capitalista e a luta dos trabalhadores para garantir o
direito a educacdo publica de qualidade para todos. Também, ressaltam que nas
escolas o principio educativo do trabalho ganha a feicdo de principio pedagdgico,

que se realiza em uma dupla diregao:

Sob as necessidades do capital de formagdao de mao de obra para as
empresas, o trabalho educa para a disciplina, para a adaptagao as suas
formas de exploragao ou, simplesmente, para o adestramento nas fungdes
Uteis a producdo. Sob a contingéncia das necessidades dos trabalhadores,
o trabalho deve ndo somente preparar para o exercicio das atividades
laborais, [...], mas também para a compreensdo dos processos técnicos,
cientificos e histérico-sociais que Ihe sdo subjacentes e que sustentam a
introdugdo das tecnologias e da organizagdo do trabalho (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2012, p. 752).
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Por fim, destaca Andrioni (2017, p. 537):

Entender o trabalho como principio educativo significa entender que o
homem é um suijeito histérico, vive em sociedade, cria e recria os meios de
exploracdo e adaptagdo da natureza as suas necessidades, bem como
organiza e reorganiza as formas de produgéo, inclusive a de exploragéo do
homem pelo préprio homem.

Em relagédo a integragao entre formagao geral e formagao técnica no Ensino

Médio Integrado, Ciavatta (2005, p. 84) afirma que o objetivo é tal que:

A educacgao geral se torne parte inseparavel da educagao profissional em
todos os campos onde se da a preparagado para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacgao
inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Dessa forma, no Ensino Médio Integrado os alunos terdo acesso aos
conhecimentos equivalentes a base nacional comum, referente ao nivel de ensino, e
aos conhecimentos especificos do curso técnico escolhido, unindo teoria e pratica,
preparagao para prosseguir nos estudos e preparagéo para o trabalho (ANDRIONI,
2017).

2.2 MARCOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DA EXTENSAO UNIVERSITARIA
NO BRASIL

A etimologia da palavra “extensdo” é latina e significa ato ou efeito de
estender, que, por sua vez, possui varios significados, como alastrar, espalhar,
tornar mais amplo. Quando aplicada ao conhecimento, a extensdo, de acordo com
Marins (2016), assume certa grandiosidade, estendendo-se e alastrando-se para
além da propria comunidade.

Como atividade das universidades, a extensédo surge a partir da Revolugao
Industrial (século XIX), com a preocupagédo de contribuir com a comunidade e
responder as suas demandas (SOUSA, 2010).

No Periodo Medieval, as universidades estavam voltadas para o ensino, e as
mudancas desse formato ocorreram a partir da Revolugdo Industrial, quando a
universidade medieval se transformou em universidade moderna, trazendo uma

nova concepcao de educagao, com énfase nas demandas do mercado (SOUSA,
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2010). Nesse periodo, notam-se nas universidades europeias as primeiras
preocupagdes com a prestagao de servigos a comunidade (SANTOS, 2017).
Assim, a Extensao Universitaria surge no século XIX, mais precisamente na

Inglaterra, e, segundo Mirra (2009, p. 77):

A Universidade de Cambridge, em 1871, foi provavelmente a primeira a
criar um programa formal de “cursos de extensdo” a ser levado por seus
docentes a diferentes regides e segmentos da sociedade. [...] Quase ao
mesmo tempo outra vertente surgia em Oxford, com atividades concebidas
como uma espécie de movimento social voltado para os bolsdes de
pobreza.

Posteriormente, segundo Paula (2013), ideias extensionistas surgiram em
instituicbes de ensino de outros paises como a Bélgica e a Alemanha e, por volta de
1890, os Estados Unidos. As Universidades Norte-Americanas inspiraram-se nas
Universidades Inglesas, tanto em relagdo a sua ideia de extensdo rural quanto de
extensao universitaria, mantendo a prestagao de servicos como esséncia em suas
atividades extensionistas (SOUSA, 2010).

Nas universidades Latino-Americanas, a inspiragcao veio do modelo espanhol
inicialmente e, em seguida, do modelo francés, que servia como “[...] instrumento de
solidificagdo da ordem vigente e ndo como agente de transformagédo” (SOUSA,
2010, p. 14). No entanto, ao contrario desse autor, Oliveira (2006) afirma que as
instituicbes de ensino superior da América Latina foram influenciadas pelo modelo
norte-americano, com a implantagao de técnicas que promoveriam programas de
desenvolvimento.

No Brasil, a pratica de atividades de extensdo universitaria remonta ao inicio
do século XX, coincidindo com a criagdo do Ensino Superior. Suas primeiras
manifestacdes foram os cursos e conferéncias realizados na antiga Universidade de
Sao Paulo, em 1911, e as prestacdes de servigo da Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria de Vigosa, desenvolvidas na década de 1920. No primeiro caso, a
influéncia veio da Inglaterra e, no segundo, dos Estados Unidos (FORPROEX,
2012).

Assim, em 1911 aparecem os primeiros registros de acdes de extensao no
pais, voltadas a educacdo continuada, a educagao para as classes populares e a
prestacdo de servigos, principalmente em areas rurais (NOGUEIRA, 2005). Também
foi nesse ano que se instaurou no Brasil a Lei Organica do Ensino Superior (Decreto
n° 8.659), possibilitando as Instituicbes de Ensino Superior Brasileiras a ampliagao

de sua autonomia administrativa e dando inicio as Universidades Populares. Estas
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buscavam responder as demandas da classe operaria e pobre da populagao, por
meio de cursos de extensdo, tendo como primeira experiéncia de Universidade
Popular, em 1917, a Universidade Livre de Sao Paulo, também considerada a
primeira experiéncia de extensao no Brasil (GURGEL, 1986; BEMVENUTI, 2006).

Em 1918 surgiu o Manifesto de Cordoba (Argentina), considerado um dos
maiores marcos para a historia da extensdo nas universidades Latino-americanas,
que no Brasil inspirou 0 movimento estudantil nas décadas de 1940 e 1950. Tal
movimento visava a retomada da universidade popular, da universidade para a
comunidade pobre e do papel da extensao dentro das universidades. Papel esse
que deveria ser o compromisso social e o compromisso com os problemas nacionais
(GURGEL, 1986; BEMVENUTI, 2006; SOUSA, 2010).

Ainda segundo Sousa (2010), o Manifesto de Cérdoba deixa registrado que é
fundamental a participagdo da universidade na comunidade, para que haja a

transformacao social:

O Manifesto de Coérdoba passou a influenciar efetivamente os discursos
oficiais e as propostas dos segmentos componentes da estrutura
universitaria na questdo da missao social da Universidade. Dessa forma,
abriu espagos que possibilitaram uma Universidade mais critica, com uma
visdo de instituicdo que mantivesse um compromisso com a Sociedade, na
direcao nao so6 de seu desenvolvimento, mas também da sua transformagéo
(SOUSA, 2010, p. 32).

No ano 1931, o Estatuto da Universidade Brasileira determinou que caberia a
extensdo divulgar, em beneficio coletivo, as atividades técnico-cientificas
desenvolvidas pela universidade, a partir de cursos e conferéncias, com carater
educativo ou utilitario. Tal deliberagdo foi especificada ao longo do Decreto n°
19.851, de 11 de abril de 1931:

Art. 35. Nos institutos de ensino profissional superior serdo realizados os
seguintes cursos: [...] f) cursos de extensdo universitaria, destinados a
prolongar, em beneficio coletivo, a atividade técnica e cientifica dos
institutos universitarios.

Art. 42. A extensdo universitaria sera efetivada por meio de cursos e
conferéncias de carater educacional ou utilitario, uns e outras organizados
pelos diversos institutos da Universidade, com prévia autorizacdo do
Conselho Universitario.

§ 1° Os cursos e conferéncias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente a difusdo de conhecimento Uteis a vida individual ou coletiva,
a solucéo de problemas sociais ou a propagacéo de ideias e principios que
salvaguardem os altos interesses nacionais.

§ 2° Estes cursos e conferéncias poderdo ser realizados por qualquer
instituto universitario em outros institutos de ensino técnico ou superior, de
ensino secundario ou primario ou em condigdes que os fagam acessiveis ao
grande pubilico.
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Art. 109. A extensao universitaria destina-se a difusdo de conhecimentos,
filosoficos, artisticos, literarios e cientificos, em beneficio do
aperfeicoamento individual e coletivo.

§ 1° De acordo com os fins acima referidos, a extensao universitaria sera
realizada por meio de cursos intra e extrauniversitarios, de conferéncias de
propaganda e ainda de demonstragdes praticas que se fagam indicadas
(BRASIL, 1931).

Conforme Freire (2006), por esse decreto a universidade se coloca como
detentora do saber e difusora do conhecimento, assumindo uma postura redentora,
messianica e, além disso, segundo Nogueira (2001), esse dispositivo legal trouxe
nas entrelinhas o interesse em propagar ideias de uma classe hegemoénica que se
instalava no  poder, sendo, portanto, uma forma de extensao
manipuladora/domesticadora. Também nessa direcdo, Imperatore, Pedde e

Imperatore (2015, p. 7) ressaltam que:

Quer sob a influéncia do modelo europeu de cursos e conferéncias, quer
seguindo o padrao norte-americano de prestagao de servigos, a extensao
brasileira forja-se desarticulada das fungdes académicas de ensino e
pesquisa, com a finalidade de propagag¢do dos principios nacionalistas e
assuncao do compromisso social da universidade. Compreendida como
instrumento disseminador das ciéncias, artes e letras, a extensao revela o
autoritarismo da universidade em “estender” o conhecimento cientifico (e
verdadeiro) a quem n&o sabe. Tais praticas, legitimadas no Estatuto das
Universidades Brasileiras com o objetivo de difundir conhecimentos uteis a
vida individual ou coletiva, destinava-se a solugao de problemas sociais ou
a propagacéao de ideias e principios que salvaguardem os altos interesses
nacionais.

Serrano (2013) considerou esse momento vivido pela extensdo como um
momento de postura inovadora, uma vez que a universidade se dedicou a transmitir
a sociedade os conhecimentos adquiridos na academia. Contudo, ressalta que esse
fluxo comunicativo se fez em via de mao unica, isto €, da universidade para a
comunidade, como se apenas ela detivesse o saber, reproduzindo o que Paulo
Freire (1987) chamou de educacgao bancaria, em que os considerados conhecedores
depositavam seus conhecimentos naqueles considerados desconhecedores.

Em 1937, com a criagdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), inicia-se
um movimento que pressionou 0 governo para uma nova reforma da Educagao
brasileira (OLIVEIRA, 2006). No final da década de 1950 e inicio da de 1960, os
universitarios brasileiros organizaram movimentos culturais e politicos reconhecidos
como fundamentais para a formacgao das liderangas de que carecia o pais. Além
disso, tais movimentos demonstraram forte compromisso social e buscaram uma
atuacao interprofissional, por meio de metodologias que possibilitavam a reflexao
sobre suas praticas (FORPROEX, 2012).
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Para Santos e Santos (2011, p. 213), o movimento estudantil “teve uma
grande importancia na discussao sobre a extens&o universitaria no Brasil, propondo
constantemente novas formas de se conceber a universidade e reinventar a sua
relagdo com a sociedade”.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira (Lei 4.024/1961)
abordou a extensao a partir da oferta de cursos a estudantes do terceiro ano do
segundo grau, hoje Ensino Médio, os quais poderiam ser oferecidos nas instituicdes
superiores ou nos colégios universitarios, como forma de preparagdo dos alunos
para os cursos superiores (CRUZ; NETA, 2019). Melhor explicando, apesar de
agdes como alfabetizacdo de jovens e adultos, extensdo rural e propagacgado da
cultura terem marcado a historia da extensao universitaria no Brasil nesse periodo,
concretizando agdes em direcdo ao compromisso da universidade com as classes
populares, de forma a instrumentaliza-las e conscientiza-las de seus direitos, a Lei
4.024/1961 trouxe em seu escopo acdes que se resumem a oferta de cursos a
estudantes regularmente matriculados e egressos (IMPERATORE; PEDDE;
IMPERATORE, 2015).

A partir do Golpe Militar de 1964, o governo, preocupado com a for¢ga dos
movimentos estudantis, assume a extensdo como uma de suas metas. Santos e

Santos (2011) afirmam que:

[...] a intengdo do Governo Militar era desestruturar o movimento estudantil,
bem como usar a extensdo como uma forma de controle social por parte do
Estado, com a criacdo de projetos os quais apresentavam um viés
basicamente assistencialista. Porém, esse processo fez com que o
movimento estudantil comegasse a ocupar outros espacgos para tentar
desenvolver as suas atividades e lutar contra a ditadura instalada dentro do
pais, utilizando para isso as associagdes de moradores, associagdes
eclesiasticas de base e as proprias universidades, que serviram como
abrigo e local de reunido para os estudantes universitarios, os quais,
naquele momento, eram reprimidos e perseguidos pelo Governo Militar
(SANTOS; SANTOS, 2011, p. 215).

Conforme Nogueira (2001), esse foi um periodo em que as universidades
foram tomadas pelo regime militar e suas acdes reguladas por ele, assim como os
movimentos de extensdo, que foram desvinculados da légica até entdo em vigor,
passando a vigilia (e censura) do Estado, tendo que cumprir um papel de
legitimagdo do governo sob a proposta de elevar o nivel de cultura do povo. No
entanto, também foi um periodo em que o movimento estudantil e as universidades
populares levaram seus estudantes para as comunidades, proporcionando a eles

vivéncias, trocas e reflexdes sobre as agdes realizadas.
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Assim, a Reforma Universitaria (Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968),
que fixou as normas de organizagdo e funcionamento do Ensino Superior e sua
articulagdo com a escola média, referindo-se, de formas secundaria e superficial a
extensdo, determinou que as instituicbes de ensino, por meio da extensao,
estendessem suas atividades de ensino e os resultados de pesquisas a
comunidade, a partir de cursos livres e da prestacdo de servicos (NOGUEIRA,
2005).

Realizada por estudantes, em carater opcional e sem participagado docente, a
extensdo manteve-se desarticulada das demais atividades académicas,
aproximando-se do modelo norte-americano de prestagdo de servigos. Suas acoes
eram realizadas por meio dos Centros Rurais de Treinamento e A¢gao Comunitaria
(CRUTAC), Projeto Rondon e Campus Avancgado, desvinculadas das universidades,
tendo os estudantes como executores, de carater esporadico e assistencialista
(BEMVENUTTI, 2006; SOUSA, 2010).

Na década de 1970 cresceram os movimentos sociais, € as instituicdes de
ensino superior, mesmo sendo um dos espacos de agao do regime militar, se
posicionam como resisténcia a esse regime, tendo a extensdo como instrumento de
reflexdo de suas agdes com vistas a praticas que atendessem as necessidades das
comunidades (NOGUEIRA, 2001).

Nessa década foi criada, pelos Ministérios da Educacdo e Cultura e do
Interior, a Comissado Mista CRUTAC/MEC — Campus Avang¢ado/MINTER, que tinha
como atribuicdo propor medidas destinadas a institucionalizagéo e fortalecimento da
extensao universitaria. Entre as propostas dessa Comisséo, destaca-se a de criagao
da Coordenacdo das Atividades de Extensao (CODAE). Entre as primeiras
producoes da CODAE esta o Plano de Trabalho de Extensdo Universitaria, criado
em 1975 e considerado a primeira politica nacional de extensdo universitaria
(NOGUEIRA, 2005).

No Plano de Trabalho de Extensao Universitaria, sob a influéncia das ideias
de Paulo Freire (1992), a extensao foi definida como agao institucional voltada para
o atendimento das organizagdes e populagdes, com sentido de retroalimentagao e
troca de saberes académico e popular, numa perspectiva sob a qual as camadas
populares deixam de ser o objeto para se tornarem os sujeitos da acao
extensionista, denotando, assim, avancgos significativos em relacdo a nocao de

extensdo universitaria construida na década anterior (NOGUEIRA, 2005).
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Nesse sentido, o Plano de Trabalho de Extens&o Universitaria constituiu-se
num marco para a extensao universitaria, superando a viséo tradicional de extensao

enquanto realizagao de cursos e prestacao de servigcos. Dessa forma:

A pratica extensionista transitou [...] do enfoque de difusdo do conhecimento
para o de inser¢ao na realidade socioeconémica, politica e cultural do Pais,
absorvendo as contradi¢des advindas da sociedade e oferecendo, por meio
de suas agles, respostas que contribuissem para a transformacdo social.
Nesta configuracdo, a extensdo universitaria fortaleceu-se e ganhou
visibilidade (FOREXT, 2013, p. 7).

Além disso, segundo Nogueira (2013), foram disponibilizados recursos para
financiamento de projetos e para atividades de capacitagdo, com treinamentos e
seminarios, no entanto o controle e o poder de decisdo foram mantidos nas maos do
MEC, cabendo as universidades apenas a execugao das atividades.

Em 1979, a CODAE foi extinta e, como resultado, todas as mudancgas
propostas para a extensao universitaria ficam sem continuidade, e as universidades
perdem a coordenacao interlocutora junto ao MEC (NOGUEIRA, 2013).

Com os movimentos de redemocratizacdo do pais, nos anos de 1980
emergem as discussdes sobre a autonomia universitaria, sobre o papel da
universidade e seu compromisso com as classes menos favorecidas, bem como
sobre o entendimento da extensdo universitaria como aquela que possibilitara o
cumprimento da missao social das universidades (NOGUEIRA, 2013).

Assim, em 1987, foi organizado pelas universidades publicas brasileiras o |
Encontro de Pro-Reitores de Extensdo, com o propdsito de discutir o conceito de
extensao universitaria, sua institucionalizacado e financiamento. Nesse encontro, foi
criado e implantado o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras (FORPROEX), que passou a capitanear as discussoes sobre a
extensao universitaria, a proposi¢cao de diretrizes e a interlocucdo com o Ministério
da Educacao (MEC).

Tais discussdes foram fundamentadas na funcido social da universidade a
partir da conciliagdo de objetivos académicos e comunitarios, na indissociabilidade
entre o ensino, a pesquisa e a extensao, no carater interdisciplinar da acéao
extensionista, na necessidade de institucionalizagdo da extensdo nas universidades
e no proéprio MEC, no reconhecimento do saber popular, na valorizagédo da troca de
saberes entre universidade-sociedade e na necessidade de financiamento estatal da
acgao extensionista (NOGUEIRA, 2005).
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Nesse sentido, o conceito de extensao universitaria foi aprimorado, passando

a seguinte formulagéo:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo
transformadora entre universidade e sociedade. A Extensdo é uma via de
mao dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboragdo da praxis de um
conhecimento académico.

No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado
que, submetido a reflexao tedrica, sera acrescido aquele conhecimento.
Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e
popular, tera como consequéncia: a produgdo do conhecimento resultante
do confronto com a realidade brasileira e regional; a democratizagdo do
conhecimento académico e a participagdo efetiva da comunidade na
atuagdo da Universidade. Além de instrumentalizadora desse processo
dialético de teoria/pratica, a Extensdo € um trabalho interdisciplinar que
favorece a visao integrada do social (FORPROEX, 1987).

Essa conceituagao trouxe a extens&o universitaria como processo educativo e
cientifico, pois, ao realizarem-se acbes de extensdo, também é produzido
conhecimento. Um conhecimento que visa a relacdo transformadora entre a
universidade e a sociedade, proporcionando a troca de saberes.

Enfim, na década de 1980, proliferaram-se atividades extensionistas nas mais
diferentes modalidades, como: eventos culturais e cursos de aperfeicoamento,
venda e prestagdo de servicos e projetos de agdo comunitaria. Os cunhos
emancipador e assistencialista conviveram simultaneamente, e paulatinamente
emerge o cunho mercantilista (IMPERATORE; PEDDE; IMPERATORE, 2015).

Passados 20 anos da Reforma de 1968, a autonomia universitaria e o
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao sao estabelecidos
no texto da Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988, passando a
extensdo a fazer parte dos pilares do Ensino Superior brasileiro (BRASIL, 1988).

Magalhaes (2007) afirma que o principio da indissociabilidade € um avanco,
pois ndo ha como a universidade interferir na comunidade de forma efetiva se ela
nao for capaz de dialogar sobre as necessidades da regido em que esta inserida, e
isso sO se faz por meio da pesquisa, da extensao e do ensino contextualizado.

Também no sentido da contextualizacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais
reforcam a necessidade de inser¢ao dos estudantes na realidade social, tanto para o
reconhecimento dos ambientes de atuacdo como para se perceberem como
cidadaos e agentes transformadores (SANTOS, 2017).

Ainda, segundo Santos (2017, p. 32):
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Com as mudangas nas concepgbes pedagdgicas das universidades,
percebem-se varias mudancas no interior das universidades, como: um
novo conceito de sala de aula, o modelo de verticalizagdo do ensino é
rompido, novas metodologias de aprendizagens s&o inseridas, inser¢gao de
estagios durante os cursos de graduagdo, democratizacdo do saber,
ampliagdo do acesso e, também, ha uma preocupacdo com a formagéo dos
sujeitos para além da técnica, preocupa-se com sua formacgao cidada.

Em 1996, quando da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional (LDB), coube a extenséo a seguinte referéncia:

Art. 43. A educacgéo superior tem por finalidade: [...] VIl — promover a
extensdo, aberta a participacdo da populagido, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.

Art. 44. A educacao superior abrangera os seguintes cursos e programas:
[...] IV- de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos em cada caso pelas instituicdes de ensino.

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades,
sem prejuizo de outras, as seguintes atribuigdes:

Paragrafo uUnico. Para garantir a autonomia didatico-cientifica das
universidades, cabera aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir,
dentro dos recursos orgamentarios disponiveis, sobre: [...] IV — programagao
das pesquisas e atividades de extensao (BRASIL, 1996).

Segundo Serrano (2013, p. 11), diferentemente do que se esperava, a LDB
nao contribuiu muito para a melhoria da qualidade da extensdo universitaria, a
medida que apresentou os cursos de extensdo como o mecanismo de acessibilidade
ao conhecimento gerado nas instituicdes. Além disso, Oliveira (2006) ressaltou que
a referida legislacéo nao previu a criacao de colegiados préprios para decidir acerca
das agdes de extenséo, ficando tal incumbéncia a cargo dos colegiados de ensino e
pesquisa.

No ano 1999, o FORPROEX instituiu o Plano Nacional de Extensao
Universitaria (PNExt) com o objetivo de promover a Politica Nacional de Extensao
Universitaria. O Plano enfatizou a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, ressaltou a extensdo como processo académico definido e efetivado a
partir das exigéncias da realidade, sendo indispensavel na formag¢ao do aluno, na
qualificagao do professor e no intercambio com a sociedade (FORPROEX, 2012).

O PNExt, conforme Serrano (2013), ressignificou a extensdo em uma
perspectiva cidada, remetendo pensar a universidade com trés fungdes: a funcao
académica, fundamentada em bases tedrico-metodoldgicas; a fungdo social, que
promove a organizagao social e promocao da cidadania e a funcao articuladora do
saber e do fazer da universidade com a sociedade. Compreende-se, assim, uma

extensdo a servico da transformacdo, da emancipagdo e da democracia,
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desenvolvida por meio do diadlogo e do respeito as culturas locais. Uma extensao
que visa realizar uma praxis integrada a interdisciplinaridade, sintonizada com os
novos conhecimentos e com as demandas sociais.

No ano 2012, o FORPROEX apresentou a Politica Nacional de Extenséao
Universitaria com o objetivo de dar materialidade ao compromisso das universidades
com a transformacé&o da universidade publica, de forma a torna-la um instrumento de
mudanca social em diregao a justica, a solidariedade e a democracia. Nela foram
reafirmados os objetivos pactuados ao longo da existéncia do FORPROEX, muitos
deles formalizados no PNExt, aos quais foram acrescidos outros necessarios ao
enfrentamento de novos desafios e aproveitamento de novas oportunidades, tendo
em vista o continuo fortalecimento da extensao universitaria.

Além disso, o referido documento apresentou as diretrizes para as acdes de
extensao universitaria: interagao dialdgica, interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, impacto na formagcao do estudante, impacto e transformagao
social e indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, sendo a Uultima a
responsavel por apresentar as questdes referentes a flexibilizagao curricular para os
discentes e a atribuicdo de créditos académicos para a extensao.

Assim, conforme ressaltado na Politica Nacional de Extensédo Universitaria
(FORPROEX, 2012, p. 10):

No inicio da década de 2000 a Extens&o Universitaria ja havia adquirido
significativa densidade institucional, no que se refere a Constituicdo de
1988, a legislacao federal e as regulamentacées do FORPROEX. Estava
superada a concepgao de que a Extensado Universitaria seria simplesmente
um conjunto de processos de disseminagéo de conhecimentos académicos
por meio de cursos, conferéncias ou seminarios; de prestagdes de servigos,
tais como assisténcias, assessorias e consultorias; ou de difusdo de
conhecimento e cultura por meio de eventos diversos e divulgagao de
produtos artisticos.

A Extensao Universitaria tornou-se o instrumento por exceléncia de inter-
relacdo da Universidade com a sociedade, de oxigenacdo da propria
Universidade, de democratizagdo do conhecimento académico, assim como
de (re)producéo desse conhecimento por meio da troca de saberes com as
comunidades. Uma via de mé&o dupla ou, como se definiu nos anos
seguintes, uma forma de ‘“interacdo dialdgica” que traz mudltiplas
possibilidades de transformacgdo da sociedade e da prépria Universidade
Pdblica.

Ressalta-se ainda que os dois ultimos Planos Nacionais de Educagédo (PNE)
trouxeram como meta a insercdo da extensdo nas grades curriculares dos cursos de
graduacgdo. O PNE (2001-2010) estabeleceu “uma reserva minima de 10% do total
de créditos exigidos para a graduagao no ensino superior do pais, para a atuagao
dos estudantes em atividades de extensao” (BRASIL, 2001). Da mesma forma, o
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PNE (2014-2024) deliberou que se “assegure, no minimo, 10% (dez por cento) do
total de créditos curriculares exigidos para a graduagéo, em programas e projetos de
extensao universitaria, orientando sua agao, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social” (BRASIL, 2014).

E, por fim, ressalta-se a Resolugdo n° 7, de 18/12/2018, do Conselho
Nacional de Educacao, que estabeleceu o prazo para adequacéao das Instituicdes de
Ensino Superior a reserva de créditos para a extensao deliberada pelo PNE (2014-
2024).

Segundo Imperatore et al. (2015, p. 2):

A presenca dessa estratégia no PNE desvela uma transigdo paradigmatica
no ensino superior brasileiro a partir da reconexao social das Instituicdes de
Ensino Superior, da ressignificagdo do ensino superior e do reconhecimento
da extensdo como fungao académica integrada ao curriculo.

No entanto, segundo Resende et al. (2017), apesar de essa estratégia
possibilitar a compreensao dos curriculos como um fendmeno que nao pode ser
distanciado da realidade, existe uma grande preocupagao com solugdes simplistas
que privilegiam o aspecto meramente quantitativo do cumprimento da meta.

A Resolucao 07/2018 definiu a extensdo na Educagao Superior como:

Atividade que se integra @ matriz curricular e a organizacdo da pesquisa,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico, tecnoldgico, que promove a interagdo transformadora entre as
instituicbes de ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio
da producgéo e da aplicagdo do conhecimento, em articulagcdo permanente
com o ensino e a pesquisa (BRASIL, 2018, p. 1-2).

Por essa concepcdo, a extensdo busca proporcionar e qualificar uma
aprendizagem ativa e cidada aos estudantes, assim como uma interagao dialdgica
efetiva com os demais setores da sociedade, que proporcione a construgcao de
saberes e praticas transformadoras (BRASIL, 2018).

Enfim, apesar dos avancos em termos de institucionalizagado, concepcodes e
metodologias relativas a extensao universitaria, tem-se ainda um longo caminho a
percorrer, tendo em vista os objetivos que se pretende alcangar e os desafios no

ambito das préprias instituicbes de ensino superior (FORPROEX, 2012).

2.3 AS CONCEPCOES DE EXTENSAO NO BRASIL

O conceito e as praticas de extensdo encontram-se em profunda

reformulagéo tanto no Brasil quanto em outros paises (FARIA, 2001):
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As criticas dirigem-se tanto a praticas assistencialistas quanto a sua
submissdo ao mercado: questiona-se, sobretudo, a Extensao Universitaria
como pratica separada do ensino e da pesquisa e a propria existéncia de
pro-reitorias distintas. O que é promissor nesse debate é que a questao da
Extensao Universitaria esta posta hoje e os caminhos estdo abertos para
que ela seja revalorizada como essencial para um projeto de universidade e
de sociedade (GADOTTI, 2017, p. 4).

Filho e Silveira (2010), fazendo resgate historico da extensdao no Brasil,
relatam que ela é compreendida de trés modos diferentes: como forma de
socializacdo do saber, como prestagao servigos e como pratica académica.

Como forma de socializacdo do saber, as atividades de extensédo do Brasil no
século XX seguiram a tendéncia das universidades europeias do século XIX, no
sentido de disseminagdo dos conhecimentos técnicos produzidos pelas
universidades. Assim, houve uma tentativa de se criarem no Brasil “universidades
que pudessem propagandear seus feitos e sua ciéncia, sempre com o intuito de
fazer valer uma cultura académica que se estabelecia como sinénimo de progresso
do pais, de conhecimento douto e de saber positivo”. Essa tendéncia de divulgar a
“cultura do saber erudito produzido na universidade n&o incluiu os saberes populares
e a participacao de classes sociais menos favorecidas, provocando distanciamento
da universidade com a sociedade em geral” (FILHO; SILVEIRA, 2010, p. 2).

A segunda forma é a ideia de que a extensdo deveria ser incorporada nas
universidades como prestacao de servigo para resolver os problemas sociais. Nessa,
a extensao é compreendida numa perspectiva de levar servicos a comunidade na
tentativa de proporcionar melhoria e desenvolvimento social. Permanece, portanto, a
vertente de que a universidade deveria resolver os problemas da sociedade sem,
contudo, inserir nos processos formativos a problematizagdo a partir de contextos
reais, fazendo da comunidade um mero “laboratério” das ag¢des propositivas da
universidade (FILHO; SILVEIRA, 2010).

Na terceira forma, ha um avanco das discussbes a partir das iniciativas
realizadas no interior das proprias universidades, no sentido de pensar a extensao
“‘de modo curricular, articulada com a comunidade, interdisciplinar e a partir da
propria comunidade”, o que amplia as agdes de extensdo que valorizam o
conhecimento da comunidade, seus saberes, suas percep¢cdes de mundo, bem
como seus valores éticos e estéticos (FILHO; SILVEIRA, 2010, p. 5). Tem-se,

portanto, um avango na concepg¢ao de extensao universitaria no sentido da troca de
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saberes, da democratizacdo do conhecimento e da participagdo da comunidade na
universidade.

No entanto, Filho e Silveira (2010, p. 13) ressaltam que, a partir de analises
das concepgdes e acdes de extensdo constantes em documentos oficiais de
algumas universidades, pbde-se verificar que as institui¢gdes iniciaram a inclusdo das
atividades de extensdo em suas matrizes curriculares como um “apéndice a
formacédo profissional’, o que pode ser explicado pela precariedade do
“‘entendimento sobre o que seja a prépria extensdo e a sua institucionalizagdo nas
universidades”.

Serrano (2013, p. 1), por sua vez, afirma que o conceito de extensdo, ao
longo de sua historia nas instituicbes brasileiras de ensino, principalmente as
publicas, passou por varios matizes e diretrizes conceituais: “da extensio cursos, a
extensdo servigo, a extensdo assistencial, a extensao ‘redentora da fungao social’, a
extensdo como mao dupla entre universidade e sociedade, a extensdo cidada”.
Dessa maneira, analisando historicamente as praticas da extens&o, encontram-se
momentos expressivos em sua conceituagao e pratica: o modelo da transmisséao
vertical do conhecimento, a acao voluntaria sociocomunitaria, a acao
sociocomunitario-institucional e o académico-institucional.

A partir da critica feita pelo educador Paulo Freire (FREIRE, 2006) ao
processo verticalizado, que “coisifica” 0 homem, Serrano (2013, p. 2) apresenta este
primeiro momento da extensdo como um momento “autoritario da universidade, que
desconhecendo a cultura e o saber popular, apresentava-se como detentora de um
saber absoluto, superior e redentor da ignoréncia” e, segundo Rocha (2001), esse
modelo de pratica pedagogica verticalizada foi espelhado nas universidades
europeias.

O segundo momento esta fundamentado no pensamento de uma “extensao
universitaria processual, comprometida com mudancas sociais, com vinculos
ideoldgicos e pensada a partir da militdncia politica dos docentes e discentes”, sendo

uma de suas grandes diretrizes a abertura ao dialogo (SERRANO, 2013, p. 4):

Se antes a Universidade abria-se de forma autoritaria, verticalizada,
“coisificando” o homem, as Universidades Populares e o Movimento
Estudantil tratam de iniciar a constru¢gdo do didlogo como principio de
trabalho da extensdo universitaria, ou seja, o reconhecimento da
capacidade do outro de construir relagbes com outros e com o mundo
(SERRANO, 2013, p. 6).
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Segundo Santos (2017), os fundamentos deste momento foram motivados
pelo Manifesto de Cérdoba, abrindo espagos que possibilitaram uma universidade
mais critica, com uma visao de instituicdo que mantivesse o0 compromisso com a
sociedade na direcdo nado sé de seu desenvolvimento, mas também da sua
transformacao (SOUSA, 2010).

A critica a esse momento, a partir das concepg¢des de Paulo Freire, dirige-se a
“falta de método, a falta da releitura da realidade modificada, e isso dentro de uma
perspectiva sociocultural e na relagcdo consciéncia/mundo”. Entretanto, varios
conceitos e ideia-forca podem demonstrar os “avangcos desses movimentos em
extensao, como: a dialética, a utopia, o respeito a cultura local, 0 compromisso com
as mudangas” (SERRANO, 2013, p. 6), revestindo-se a extensao da horizontalidade,
de (re)conhecimento da cultura das comunidades e assumindo-se um compromisso
com as mudangas.

O terceiro momento, a agdo sociocomunitaria-institucional, nasce da
normatizagao/institucionalizagdo da extensao centrada na forma de cursos e difusédo
do conhecimento. Nesse movimento, cuja natureza institucional ndo usufruia de
vinculos com as universidades e cuja pratica sociocomunitaria nao era sistematica,
nem sistémica, “os estudantes eram levados a conhecer apenas parte da realidade
trabalhada e ndo estabeleciam vinculos mais permanentes com o local”’. Permanece,
portanto, uma extensao universitaria verticalizada, antidialégica e manipuladora
(SERRANO, 2013, p. 8-9).

Segundo Santos (2017), esse modelo foi formalizado pelo Estatuto das
Universidades Brasileiras em 1931, com a normatizagdo de uma extensao
universitaria que consistiria na realizacdo de agdes que difundissem conhecimentos
considerados importantes e uteis, tanto para a vida do sujeito quanto para a
sociedade, que propagassem 0s pensamentos e principios de interesse nacional,
assim como buscassem apresentar solugdes para questdes sociais emergentes. Tal
modelo permaneceu até os anos de 1960, contudo ndo impediu que as acdes de
extensdo fossem além, acendendo para experiéncias de educagdao de base e
envolvendo-se com as mudancgas sociais que aconteciam no Brasil (MARTINS,
2008).

O quarto, e ultimo momento, o académico institucional, teve inicio com as

concepgdes de Paulo Freire em relagdo a universidade autbnoma e transformadora
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que, mesmo tendo sido proibidas no Brasil, passaram a fundamentar os conceitos e
as praticas de extens&o nas instituicbes de ensino brasileiras (SANTOS, 2017).

Esse momento foi marcado ainda pela instalagdo do Férum Nacional de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, que conceituou a
extensao, inserindo-a no campo académico e dando inicio a discussdao sobre a
indissociabilidade entre os fazeres académicos, a desmistificacdo da extensao
universitaria como militancia politica, os conceitos da troca, da extensao como via de
mao dupla e da extensdo como produgdo de conhecimento (SERRANO, 2013,
p. 10).

Em outro estudo sobre as concepcdes e praticas de extensido presentes no
Brasil, Jezine (2004) apresentou trés concepgdes ideoldgicas sob as quais
materializaram a extensao universitaria brasileira: a assistencialista, a académica e a
mercantilista.

A primeira, sob a otica de atendimento das demandas sociais por meio da
prestacdo de servigcos/assistencialismo, caracteriza-se por programas e agdes
esporadicas nas comunidades, objetivando a resolugcdo (imediata, superficial e
paliativa) de problemas sociais. A segunda concepgao, formulada no cerne dos
movimentos sociais, vé a possibilidade de uma acgao transformadora da sociedade a
partir da relagdo universidade/extensdo universitaria — sociedade. Ja a terceira
concebe as agdes extensionistas como atendimento as demandas advindas da
sociedade, como expectativa de prestacdo de servigos, tornando a politica
extensionista uma politica mercantilista de balcao e captacao de recursos.

E importante apontar a pertinéncia da concepgdo académica de extensdo
com a proposta do Programa Nacional de Educacdo 2014-2024 e o compromisso
em promover a integracao da extensao ao curriculo sem corromper seu sentido
epistemoldgico, sua esséncia critico-subversiva e sua logica interdisciplinar
(IMPERATORE, 2015).

De modo geral, varios foram os momentos historicos e os movimentos que
marcaram a concepg¢ao e praticas de extensdo nas instituicdes brasileiras,
entretanto, conforme afirma Gadotti (2017, p. 3), “a praxis extensionista continua

desvinculada da funcdo académica”. Assim:

Historicamente, aquilo que ocorre no ambito da universidade brasileira e
ndo é caracterizado como ensino regular ou pesquisa, é definido como
extensdo. Por isso, temos a extensdo como curso ndo regular, a extenséo
como servico e prestacdo de servigo, a extensdo efémera como assisténcia,
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a extensdo como responsabilidade social e a extensdo como agéo politica
(ASSUMPCAO; LEONARDI, 2016, p. 462).

Gadotti (2017, p. 3) afirma ainda que em muitos casos, em que a extensao foi
assumida como prestagdo de servigos de carater assistencial ou mercantil,
“‘entraram em confronto os paradigmas opostos da extensdo — um mais popular e
outro mais elitista, que deram origem a diferentes concepg¢des e praticas da
extensdo”; e que a extensado definida como “via de mao dupla é dificil de ocorrer na
pratica”, como também tem sido limitado o avango do papel inovador de uma
extensdo capaz de “promover a interagdo transformadora entre a universidade e a
sociedade”, devido ao “rangco conservador e elitista presente nas estruturas de
algumas universidades”. Segundo esse autor, “o Brasil de hoje combina tragcos de
seu passado conservador e autoritario com as inovagdes institucionais forjadas na
luta pela redemocratizacao”.

Enfim, trata-se de um cenario de construcao e reconstrucdo da extensao, de
dispersoes tedricas e praticas sobre o referido tema, em que estdo em debate o
processo de curricularizacdo da extensdo no ensino superior e a reformulagao dos

projetos pedagogicos nos cursos técnicos integrados nos institutos federais.

2.4 A EXTENSAO TECNOLOGICA

A partir de 2008, o Férum de Dirigentes de Extensdo (FORDIREX)¢ e,
posteriormente, o Férum de Pro-Reitores de Extensdo ou Cargos Equivalentes das
Instituicbes da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(FORPROEXT)” deram inicio a uma série de reflexdes e debates que resultaram na
producao de diversos documentos e propostas, cujo objetivo foi construir e
sistematizar as atividades extensionistas na Rede Federal de EPCT, sob as
premissas da nova Institucionalidade que passaria a incorporar a Educacao
Profissional, o Cientifico e o Tecnoldgico (CONIF, 2013).

Assim, o FORDIREX elaborou em 2012 a Carta de Alagoas, considerado o

documento precursor da Extensdo Tecnoldgica, “contemplava os principios técnicos,

8FORDIREX — Forum de Dirigentes de Extens3o: 6rgdo assessor do Conselho dos Diretores de Centros Federais
de Educagao Tecnoldgica (CONCEFET), que a partir do ano 2008 passa a aglutinar novos representantes da
Extensdo das demais Instituicdes da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
"FORPROEXT — Férum de Pro-Reitores de Extensdo ou Cargos Equivalentes das Instituicdes da Rede Federal
de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnolégica: 6rgao assessor do Conselho Nacional das Instituicbes da
Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF), instituido no ano 2009.
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cientificos e filosdficos para definir a extensdo na Rede Federal de EPCT”,
propondo, assim, politicas de Extensao na Rede” (CONIF, 2013, p. 5). E, em 2013, o
Conselho Nacional das Instituicbes Federais de Educagao Profissional e
Tecnologica (CONIF) publicou, por meio de sua Céamara de Extensdo, um conjunto
de artigos, de diferentes autores, sob o titulo de “Extensdo Tecnoldégica — Rede

Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica”, que:

Apesar de nao terem a pretensdo de ser um documento finalistico de
diretrizes para as Politicas de Extensdo na Rede, constituiram-se numa
densa e rica proposta teérica e metodoldgica para o processo de construgao
e consolidagao do fazer académico da Extensdo na Rede Federal de EPCT
no Brasil (CONIF, 2013, p. 7).

Tal publicagdo buscou, entre outros objetivos, delinear as novas atribui¢gdes
da extensdo na Rede, bem como propor um caminho para a consolidagdo desse
fazer académico, a partir de agdes solidamente construidas nos seus 100 anos de
histéria e de relacdo com a sociedade brasileira. Buscou, ainda, dar a cientificidade
necessaria para a avaliagao dos programas, projetos e atividades ja desenvolvidos
pela Rede, de modo que os resultados pudessem ter a reprodutibilidade em outras
instituicdes (CONIF, 2013).

Assim, ao tratar de politicas de extensdo que poderiam contribuir com o
desenvolvimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais nos contextos local,
regional e nacional, Galli et al. (2013) recomendaram a estruturagdo de acdes e

politicas, amplamente regulamentadas pela Lei n® 11.892/2008, quais sejam:

[...] estruturar na Rede programas de extensdo voltados ao
empreendedorismo, associativismo, cooperativismo e incubagdo de
empreendimentos. [...] Os ambitos a serem abrangidos compreendem as
areas de cultura empreendedora por meio de empresas juniores, economia
solidaria, economia criativa e esportes (GALLI et al., 2013, p. 22).

Recomendaram, ainda, o protagonismo da extensdo em prol da
sustentabilidade, ou seja, como eixo orientador de suas atividades, a extensao deve
atuar “sobre os problemas suscitados ndo apenas pelas necessidades econémicas,
mas, também, sociais, ambientais e culturais, considerando as singularidades de
cada regiao” (GALLI et al., 2013, p. 22).

Ao tratar de politicas de extensdo que promovam a integragdo com o mundo
do trabalho, Secco et al. (2013) sugeriram agbes como: observatoério do mundo do
trabalho, acompanhamento de egressos, estagio, projetos sociais voltados para a
geracao de emprego e renda e para a prestagcao de servigos tecnologicos, projetos

de empreendedorismo, visitas técnicas e gerenciais e eventos de integragao.
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Esses autores alertaram para o risco da “profissionalizagdo com vistas,
exclusivamente, ao mercado de trabalho”, esclarecendo que, apesar da
imprescindibilidade da interagdo com o mercado de trabalho em razdo da caréncia
de mao de obra qualificada em nosso pais, a extensdo deve contribuir com a
educacao profissional no sentido de “extrapolar os ditames mercadoldgicos e
proporcionar uma formagao que dialogue com o universo multifacetado do mundo do
trabalho do qual o mercado é apenas parte constitutiva” (SECCO et al., 2013, p. 41).

Por fim, ressaltaram a importancia da extensdo para a articulacdo com o
mundo do trabalho e para a retroalimentagdo do processo de ensino e

aprendizagem e, nesse sentido, relataram:

A extensao nos institutos federais representa, pela sua esséncia, importante
estratégia de articulagdo com esse cenario diversificado, composto por
diferentes atores sociais que constroem e reproduzem histérica e
culturalmente sua existéncia por meio do trabalho. [...] Compreender a
dindmica das relagdes que se processam no mundo do trabalho representa
campo fértil da agdo extensionista, como subsidio indispensavel para a
retroalimentag&o dos processos de ensino e pesquisa, e que desemboca no
planejamento das politicas institucionais (SECCO et al., 2013, p. 32 e 41).

Em relacao as propostas de politicas de extensao que possibilitem a Inclusao
Social, Tecnolégica e Produtiva, Filho et al. (2013, p. 44) ressaltaram que a
producdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos por parte dos Institutos deve
ser realizada a partir de processos educativos e investigativos de “geracdo e
adaptagcao de solugdes técnicas e tecnologicas capazes de atender as demandas
sociais e as peculiaridades regionais, impactando de forma positiva a vida em
sociedade (FILHO et al., 2013, p. 54).

Ressaltam, ainda, que o Instituto deve promover o0 acesso ao conhecimento
produzido de forma ampla, especialmente as populacbes em vulnerabilidade social,
como forma de “possibilitar o acesso a educacao profissional e a elevagao da
escolaridade, de acordo com as necessidades educacionais de cada comunidade e
a vocagao econémica da regiao” (FILHO et al., 2013, p. 44).

Nessa perspectiva, a Inclusdo Social, Tecnoldgica e Produtiva, enquanto agao
extensionista, ganha espago e se consolida no ambito da Assisténcia Estudantil e
em programas ou projetos como Mulheres Mil, CertiFIC, PRONATEC, PROEJA FIC,
FIC, amplamente respaldados pela Lei n°. 11.892 (FILHO et al., 2013).

Dessa forma, a extensao:

Ao integrar-se as acles de ensino e de pesquisa visando atender as
demandas da populagao, consolida a formagao de um profissional cidadao
e se credencia junto a sociedade como espago privilegiado de producéo e
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difusdo do conhecimento na busca da superagéo das desigualdades sociais
(FILHO et al., 2013, p. 44).

Ao tratar da Politica de Cultura na Extenséo, Oliveira et al. (2013) apresentam
os diversos meios culturais aos quais os Institutos Federais estdo inseridos, bem
como o papel deles em relagdo a comunidade local. Preconizaram que a atuagao
dessas instituicdes aponte no sentido de participacao e estimulo a cultura e, onde for
possivel, nas definicdes e agdes da politica cultural dos municipios, a fim de apoiar a
construcao plena da cidadania cultural no local em que estao inseridas.

Esses autores alertaram que as acgdes extensionistas de cunho cultural sejam
estruturadas para além de eventos pontuais e especificos, como mostras,
exposicoes, oficinas, cursos, workshops, palestras, programas de difusdo cultural.
Isso porque, uma vez que a territorialidade e cultura estdo intrinsecamente
relacionadas, a extensdo deve também promover a integragéo e a troca cultural com
a comunidade, a revitalizagcdo do patriménio histérico e cultural dos lugares de
atuacao da instituicdo, bem como o estimulo a criagado de espacos de arte e cultura.

Considerando a fundamental base dialdégica da extensdo, os autores
recomendaram ainda que “as a¢des em cultura valorizem as manifestagdes culturais
populares como fonte de saber e conhecimento, identidade cultural e formagao
integradora de cidadania” (OLIVEIRA et al., 2013, p. 57). Ressaltaram, por fim, que o
emprego de atividades culturais nas instituigbes de ensino € um grande aliado no
processo de formacao educacional, para eles:

A realizagdo de atividades -culturais extensionistas no cotidiano da
instituicdo contribui diretamente para o desenvolvimento estético e cultural
dos discentes, amplia o repertorio artistico e facilita a comunicagdo com o
mundo, com a vida. A cultura amplia a percepg¢ao do mundo, assim como as
possibilidades de atuar nele, de forma consciente, critica e expressiva
(OLIVEIRA et al., 2013, p. 60).

Em 2015, com o objetivo de orientar a politica de extensao das instituicoes
que compdem a Rede, foi publicado um documento denominado Contribuicbes para
a politica de extensdo da rede federal de educagdo profissional, cientifica e
tecnologica. Nesse documento, o conceito de extenséo tecnoldgica foi definido como
sendo “um processo educativo, cultural, politico, social, cientifico e tecnolégico que
promove a interagéo dialdgica e transformadora entre as instituicbes e a sociedade,
levando em consideracao a territorialidade” e tendo como pressupostos “a interagao

dialoégica e transformadora com a sociedade, em articulagdo com o ensino e a
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pesquisa, contribuindo para o processo formativo do educando”, envolvendo,
necessariamente, a comunidade externa (FORPROEXT, 2015, p. 2).

O documento trouxe ainda uma classificacdo das acbes de extensao
tecnolégica (programas, projetos, cursos, eventos e prestagdes de servigos, além de
estagios e acompanhamento de egressos). E, seguindo a sistematizagao realizada
pela Rede Nacional de Extensdo das Instituicdes de Ensino Superior (RENEX),
trouxe as Areas Teméticas da Extensdo (Comunicacdo, Cultura, Direitos Humanos e
Justica, Educacao, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Producéo e Trabalho) e as
53 diferentes Linhas da Extenséo, que podem estar ligadas a qualquer uma das
Areas Tematicas (FORPROEXT, 2015).

Enfim, as sistematizagdes apresentadas, mas nao exclusivamente estas,
pautadas nas especificidades da educacao profissional, cientifica e tecnoldgica,
criaram as condigdes favoraveis para uma base comum da extenséo tecnoldgica na
Rede, bem como contribuiram com a criagdao de parametros que propiciassem o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras, que articulassem a extenséo
com 0 ensino e com a pesquisa.

Tem-se, portanto, na atualidade do ensino médio profissional integrado ao
nivel médio, o desafio da reinvengao/constru¢cao de acgdes integradoras do curriculo
que construam o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, com vistas a formagcdo humana e integral dos estudantes
(IMPERATORE; PEDDE; IMPERATORE, 2015).
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3 METODOLOGIA

Com o objetivo de retratar as percepgdes de determinado grupo de docentes
em relagdo as concepgdes e praticas da extensdo tecnoldgica e a sua insergéo na
educacao profissional de nivel médio, este estudo abordou, de formas qualitativa e
quantitativa, o tema pesquisado.

Segundo Minayo (2001, p. 14), a pesquisa qualitativa:

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragbes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e nos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis.

Ja a pesquisa quantitativa, segundo Richardson (1989), caracteriza-se pelo
emprego da quantificacdo, tanto nas modalidades de coleta de informagdes quanto
no tratamento destas, utilizando técnicas estatisticas, das mais simples as mais
complexas.

Minayo (2001) afirma que as abordagens quantitativas e qualitativas,
empregadas de forma complementar numa pesquisa cientifica, podem enriquecer a
analise, a interpretacdo dos dados e as discussdes finais. Nessa perspectiva, a
pesquisa qualitativa pode ser apoiada pela pesquisa quantitativa e vice-versa,
possibilitando obter resultados aprofundados e abrangentes. Isso considerando que
dados quantitativos trazem os numeros que comprovam os objetivos gerais da
pesquisa, enquanto dados qualitativos possibilitam melhor compreensdo das
informacdes, procurando compreender o fendbmeno a partir do ponto de vista de
cada pessoa.

Também nessa diregdo, Moreira (2016, p. 24) ressalta que a abordagem
quanti-quali nas pesquisas representa “[...] um compromisso com um sofisticado
rigor metodolégico por parte dos pesquisadores, no sentido de que estao
comprometidos a tornar seus esquemas empiricos e interpretativos o mais publicos
possivel”.

Este estudo compreendeu aspectos relacionados as concepgdes, vivéncias e
acdes em extensdo, protagonizadas por docentes atuantes nos cursos técnicos
integrados oferecidos pelo Instituto Federal Sudeste MG — Campus Rio Pomba, e,

segundo Ludke e André (1986, p. 17), “quando queremos estudar algo singular, que
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tenha valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso”. Esses autores

enfatizam que:

Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situagao ou problema, focalizando-o como um
todo. Esse tipo de abordagem enfatiza a complexidade natural das
situagbes, evidenciando a inter-relagdo dos seus componentes (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 19).

Ventura (2007, p. 384) afirma que o estudo de caso “visa a investigagcédo de
um caso especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se
possa realizar uma busca circunstanciada de informagbes”, enquanto para Yin
(2005) pode ser caracterizado pelo estudo de uma entidade bem demarcada, como
uma escola, um programa ou uma unidade social.

O estudo de caso permite maior aprofundamento da pesquisa a ser
realizada, pois ha interagdo mais intensa com os sujeitos pesquisados, de modo a
obter reflexdes fidedignas para uma analise mais completa sobre o que se deseja
investigar (SANTOS; GRECA, 2013).

Contrariamente ao modelo tradicional de pesquisa, em que se tém etapas
bem definidas durante os seus varios estagios, no estudo de caso esse roteiro rigido
delimitado ndo é adequado, uma vez que as analises e reflexdes estdo presentes
durante varios estagios da pesquisa. Por exemplo, em situacbes em que os
resultados parciais sugerem alteragdes, correcées de rumo, bem como exigem
consultas adicionais a outras obras de referéncias bibliograficas (MARTINS, 2008).

Também nessa perspectiva, Gil (1999) afirma que, apesar de o estudo néo
aceitar roteiro rigido para a sua delimitagdo, € necessario seguir um caminho, uma
estratégia para atingir os objetivos propostos. Para esse autor, esse estudo se divide
em trés etapas: pesquisas documental e bibliografica, coleta de dados e analise dos
dados.

Por sua vez, Nisbet e Watt (1978 apud LUDKE; ANDRE, 1986), ao
discorrerem sobre 0s processos empregados no estudo de caso, afirmaram que este
se caracteriza por trés fases: exploratoria, analise e interpretacdo dos dados e
elaboragao do relatorio.

Nesta dissertacdo, a fase exploratdria incluiu as pesquisas documental e
bibliografica e o levantamento das percepgdes de docentes em relagdo ao tema
estudado, compreendendo, assim, a leitura e analise de textos e documentos

relativos a extensdo, bem como a aplicagdo de um questionario semiestruturado.
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Segundo Gil (1999; 2002), as pesquisas documental e bibliografica sao

semelhantes e a diferenca essencial entre elas esta na natureza das fontes:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza, fundamentalmente, das
contribuigcdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetos
da pesquisa (GIL, 2002, p. 45).

Gil (2002) afirma que a principal vantagem da pesquisa bibliografica esta no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais
ampla do que aquela que possibilita pesquisar diretamente dado assunto; a
desvantagem estd na possibilidade de que essas fontes apresentem dados
equivocados, comprometendo, assim, a qualidade do trabalho. Na pesquisa
documental, por sua vez, as caracteristicas de estabilidade, exatiddo e amplitude de
cobertura constituem os pontos fortes da analise documental, enquanto as
possibilidades de negacdo de acesso e de selegdo tendenciosa se colocam como
pontos fracos da referida técnica (YIN, 2005).

Assim, a pesquisa documental consistiu na analise dos documentos que
institucionalizaram, regulamentaram e sistematizaram a extensao na instituicao
pesquisada, como o Projeto Politico-Pedagdgico e o Regimento do Campus de Rio
Pomba, o Plano de Desenvolvimento Institucional do periodo de 2014/2-2020, os
Relatorios de Gestao dos Exercicios de 2016 a 2020, entre outros, com o objetivo de
elucidar os caminhos trilhados pela extensdo no IF Sudeste-MG — Campus Rio
Pomba ao longo da sua historia.

Por outro lado, a pesquisa bibliografica consistiu no aprofundamento da
literatura relativa a extensdo universitaria e aos conceitos e praticas peculiares a
extensdo tecnoldgica, como as publicagbes do Férum de Pré-Reitores de Extenséo
ou Cargos Equivalentes das Instituicbes da Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (FORPROEXT). Tal aprofundamento visou a obtengao de
subsidios e aportes tedricos que contribuissem com a construcdo de um
questionario preliminar e com as analises dos dados obtidos pela pesquisa de
campo.

Segundo Monteiro, Carneiro e Alves (2018, p. 29), a revisdo de literatura
centra-se “mais exclusivamente na explicitacdo de teorias, conceitos e categorias”,

encontrando-se, portanto, “fortemente associada as categorias de analises”:

Trata-se, em linhas gerais, de um texto que explicita tdo somente a base
tedrica e conceitual em estudo. Ou seja, a revisdo da literatura é a
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realizacdo de um levantamento amplo para fundamentar teoricamente um
estudo ou uma pesquisa, diferenciando-se dos outros pela forma que
apresenta conceitos, teorias e pela categorizacdo das mesmas (FEITOSA,
2018 apud MONTEIRO; CARNEIRO; ALVES, 2018, p. 29).

Como mencionado, a fase exploratoria constituiu-se também da aplicacédo de
um questionario (Apéndice A), cujo objetivo foi a obtengdo de informagdes sobre os
docentes que atuam na modalidade do ensino médio integrado, seus conhecimentos
e percepgdes acerca do conceito, das regulamentagées e das possibilidades da
extensao na educacao profissional de nivel médio.

Por ser “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga
do entrevistador’, o questionario, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 200), traz
vantagens em relagdo as entrevistas, porque facilita a obtengdo de maior numero de
dados de forma mais rapida e mais ampla, além de permitir ao respondente maior
liberdade em relagao ao controle do seu tempo.

A aplicacdo do questionario foi iniciada apdés a aprovagdo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa, e a indicagdo dos possiveis participantes da pesquisa,
bem como seus contatos, foi feita pelos coordenadores dos cursos contemplados
por este estudo. O docente participante, abordado por meio do aplicativo Google
Forms, recebeu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, somente
apods sua declaragao de ciéncia e aceite em participar da pesquisa, teve acesso as
questdes do questionario.

O questionario foi submetido ao pré-teste e constituiu-se de 14 questbes
objetivas e continha espago para que professores respondentes fizessem suas
consideragdes, criticas e sugestdes. As questdes objetivas foram divididas em trés
secoes. A primeira teve como objetivo o levantamento do perfil dos participantes
com perguntas relacionadas a formacado académica, tempo de atuagdo na EPT,
participacdo em atividades de extensao, cursos técnicos em que atuam e acesso
aos documentos que institucionalizam e regulamentam a extensio tecnoldgica. A
segunda procurou levantar as percepcgdes dos docentes em relacdo a extensao, a
partir de temas como a concepgao de Extensdo Tecnoldgica, as contribuigdes da
Extensdo no Ensino Médio Integrado e a Extensdo na pratica docente. Por fim, a
terceira secao dedicou-se ao levantamento das expectativas dos participantes da
pesquisa em relacao a pratica extensionista no IF Sudeste — Campus Rio Pomba.
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O questionario, no modelo de Formulario do Google, foi encaminhado, por e-
mail, a todos os professores atuantes nos cursos técnicos oferecidos pelo Instituto
Federal do Sudeste de Minas Gerais — Campus Rio Pomba — Agropecuaria,
Alimentos, Comércio, Informatica, Meio Ambiente e Zootecnia. Ficou disponivel para
acesso no periodo de janeiro a maio de 2021 e foi respondido por 36 professores.

A fase seguinte compreendeu a analise e discussédo dos resultados advindos
da aplicacdo do questionario, bem como dos documentos que institucionalizaram a
extensdo no IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba. Segundo Patton (2002), a
analise dos dados ou das respostas € a etapa em que os dados sio transformados
em resultados e, conforme Martins (2008, p. 87), na modalidade do Estudo de Caso.
Nesta etapa, deve-se “deixar claro que todas as evidéncias relevantes foram
abordadas e deram sustentacdo as proposi¢des que parametrizaram toda a
investigacao”.

Em se tratando de pesquisa qualitativa, a analise dos dados tende a seguir
um caminho ligado a indugéo, desde que fundamentada no referencial tedrico que
norteia o estudo principal, uma vez que este tipo de pesquisa vai além de uma
simples descoberta, pois requer investigacao, interpretacdo e compreensdo da
realidade estudada (BOGDAN; BIKLEN, 1994 apud MONTEIRO; CARNEIRO;
ALVES, 2018).

Assim, esta fase da pesquisa possibilitou a compreensao dos diversos
aspectos que envolvem a extensao na Instituicdo em foco, bem como a construgao
de um produto educacional que pudesse contribuir para o desenvolvimento de agdes
extensionistas pela comunidade académica.

Tal produto educacional, elaborado em formato de e-book, foi encaminhado,
por e-mail, aos docentes atuantes nos cursos técnicos oferecidos pelo IF Sudeste
MG — Campus Rio Pomba, com link para acesso a um questionario de avaliagao
(Apéndice B). Esse questionario era constituido de cinco questdes objetivas e de
espacos para comentarios e sugestdes e ficou disponivel aos participantes da
pesquisa no periodo de 15/12/21 a 05/01/2022, obtendo-se respostas de 10

professores.



57

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa documental e da
pesquisa de campo realizada no |Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais — Campus Rio Pomba.

A pesquisa documental trouxe a apresentacao da instituicdo pesquisada, com
énfase nas legislagbes e praticas que estruturaram a extensdo ao longo da sua
histéria; e a pesquisa de campo, o perfil e as perspectivas dos docentes atuantes
nos cursos técnicos integrados oferecidos pela referida Instituicdo em relagdo a
Extensdo e ao seu papel na educacao profissional e tecnoldgica, especialmente no

Ensino Médio Integrado.

4.1 A EXTENSAO NO IF SUDESTE MG - CAMPUS RIO POMBA: HISTORICO,
LEGISLACOES E PRATICAS

O IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba foi criado em 29 de dezembro de
1956, sob a denominacdo de “Escola Agricola de Rio Pomba”. Iniciou suas
atividades em 16 de agosto de 1962, com o objetivo de ofertar uma educagéao
publica, gratuita e de qualidade, “atendendo aos anseios politicos, econdmicos e
sociais vigentes, idealizando-se uma escola voltada para as necessidades do meio
rural, numa metodologia adaptada ao sistema escola-fazenda” (IF SUDESTE MG,
2011, p. 9).

Assim, desde a sua criagao, a Instituicdo mantém estreita relacdo com a
comunidade local, configurando-se como importante estrutura onde as pessoas da
regidao tém “efetivo acesso ao mundo do trabalho e aos segmentos sociais, com
énfase na produgdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos” (IF SUDESTE MG, 2011, p. 6).

A partir da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a Instituicdo passou a
vincular-se ao Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais — IF Sudeste MG e a
orientar-se pelas perspectivas, consideradas inovadoras na época, da educacgao
profissional e tecnoldgica advindas da constituicdo dos Institutos Federais de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia. Tais Institutos tinham como propdsito “qualificar
profissionais que poderiam atuar em variados setores no mundo do trabalho, inovar

na area da pesquisa e desenvolver novos produtos que atendam aos anseios da
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sociedade”. Melhor explicando, além do atendimento as novas configuragdes do
mundo do trabalho, o IF Sudeste Campus de Rio Pomba deveria contribuir com a
“‘elevacao da escolaridade dos trabalhadores, tornando-os capazes de criar e, ou,
inovar a tecnologia, utiliza-la e refletir sobre sua influéncia na formagao dos préprios
trabalhadores e no desenvolvimento da sociedade” (IF SUDESTE MG, 2011, p. 7 e
8).

Também é propdsito da Instituigdo colaborar na construgdo de uma sociedade
mais justa e democratica. Mesmo com a evolugdo da sociedade em relagdo ao
desenvolvimento tecnolégico, ao aumento das oportunidades e a melhoria do
acesso a informagéo, o “egocentrismo, o alto indice de violéncia, a desigualdade
social, a falta de valores e principios éticos, a concentracado de renda e a destruicao
e ma utilizagdo dos recursos naturais ainda sao aspectos negativos evidentes na
sociedade” e, nesse sentido, com vistas a amenizagao desse cenario, o IF Sudeste
Campus Rio Pomba busca a formacado de individuos solidarios, justos, éticos,
autdbnomos, amorosos nas suas relagbes, com visdo de mundo, capazes de
perceber a relagdo entre as varias areas do conhecimento e de interagir com o
planeta em que vivemos, contemplando, assim, a educacdo “como forca
transformadora e construtora da sociedade, capaz de capacitar, instrumentalizar,
qualificar, profissionalizar, incutir valores, humanizar e facilitar a vida em sociedade”
(IF SUDESTE MG, 2011, p. 10).

Participando ativamente do mundo globalizado e atento as necessidades
atuais do mercado que apontam para uma educagao que enfatize, além da formagao
profissional, a formagao geral dentro do contexto social, econémico e ambiental, a
Instituicdo vem introduzindo “um novo modelo de formacao profissional com énfase
no homem integral”, oferecendo educacao profissional em diferentes modalidades
de ensino (niveis médio, técnico, graduacdo e pods-graduagao), com vistas ao
“desenvolvimento social, econdmico e cultural de forma sustentavel” (IF SUDESTE
MG, 2011, p. 10).

Nesse sentido, a educacgao profissional e tecnoldgica ofertada pelo IF Sudeste

MG — Campus Rio Pomba tem como objetivo:

Qualificar o cidaddo tanto em bases cientificas quanto humanisticas
contribuindo para o desenvolvimento do cidaddo em sua integralidade. Tal
objetivo pressupbe o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da
extensao articulando a teoria a pratica, escola e sociedade, capacitando o
homem a usar o conhecimento para transformar a realidade (IF SUDESTE
MG, 2011, p. 12).
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Assim, o IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba adota como politica
educacional a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo visando a formacéao
integral do estudante, devendo, para tal, proporcionar aos discentes espagos para a
construcado desta articulagdo, como foruns, seminarios, palestras, visitas técnicas,
bolsas de iniciagao cientifica, de extensdo, entre outros meios (IF SUDESTE MG,
2011).

Essa politica vai ao encontro do fundamento de sua pratica pedagogica, em
que o Instituto adota “a aprendizagem como um processo continuo de construgao de
conhecimentos, habilidades e valores”, orientando seus projetos pedagdgicos de
cursos pelos seguintes principios metodologicos: autonomia dos docentes, aulas
diversificadas e atrativas, comprometimento com o processo de ensino-
aprendizagem, diversificacdo dos processos avaliativos, utilizagcdo de tecnologias
como postura inovadora, metodologias desafiadoras, estimulando o pensamento
critico do estudante, a utilizagdo da abordagem interdisciplinar, transdisciplinar e
contextualizada e a relagao entre teoria e pratica (IF SUDESTE MG, 2011, p. 16).
Torna-se, assim, fundamental para a Instituicdo que o trabalho pedagdgico seja um
processo de construgcao continua e promova a reflexao critica sobre os problemas da
sociedade e da educacao, com vistas a intervencao na realidade (IF SUDESTE MG,
2011, p. 8).

Em relagdo a extensao, o IF Sudeste — Campus Rio Pomba fundamenta suas
normatizagées e praticas no preceito constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, na Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, no
Plano Nacional de Extensdo Universitaria (PNExt) e no documento denominado
“Carta de Alagoas”, elaborado em 2012 pelo Férum de Extensdo da Rede de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (IF SUDESTE MG, 2014)s, pautando

suas politicas institucionais, relativas a extens&o, nos seguintes aspectos:

Partir do interesse do estudante, de sua vontade de conhecer e descobrir os
segredos do mundo natural e social onde se insere, oferecendo-lhe
oportunidades de desvenda-los e com eles estabelecer novas relagbes; [...]
instituir programas para que os estudantes comecem a desenvolver seu
potencial empreendedor, ou seja, uma postura mais independente e critica
diante da realidade do trabalho, ndo se prendendo a ideias pré-concebidas
ou rotinas que ndo repercutem em resultado satisfatorio; [...] realizar
trabalhos de extensao, estimulando os estudantes a participar de visitas
técnicas, estagios e aulas praticas para conhecer outras realidades; utilizar
a extensdo como propulsora de desenvolvimento do entorno; entender a
pesquisa e a extensdo como oportunidades de demandas sociais,

8 Atualmente, o IF Sudeste MG também se orienta pela Resolugdo n® 7, de 18 de dezembro de 2018, do
Ministério da Educacao (MEC).
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compreendendo todas as atividades que irdo promover o acesso ao
conhecimento produzido pela instituicdo; difundir novas tecnologias e
processos; integrar-se as empresas para aperfeicoamento de produtos e
processos [...] (IF SUDESTE MG, 2011, p. 15 e 16).

Recentemente, o Plano de Desenvolvimento Institucional 2014/2020 reforgou
e atualizou, por meio de diretrizes, alguns aspectos em relagdo a atuagdo do
Instituto na extensdo no que se refere a dimensao académica da extensao, a
interacao dialogica entre a Instituicao e a sociedade e a adesao as politicas publicas,
quais sejam:

a) A inclusdo da dimensdo académica da extensdo na formac&o dos
estudantes e na construgdo do conhecimento;

b) A construgdo de uma relagcdo bidirecional de mutuo desenvolvimento,
entre a Instituicdo e o contexto social em que esta inserida;

c) A adesdo da extensdo as politicas publicas, por meio de programas
estruturantes capazes de gerar desenvolvimento social;

d) O comprometimento da instituicdo com os espagos geograficos nos quais
atua por meio da extensao;

e) A ampliagdo do espacgo académico da extensdo e dos seus realizadores
para que suas agdes possam ser executadas (IF SUDESTE MG, 2014,
p. 63).

Melhor dizendo, por meio da extensdo, a Instituicdo desenvolve diversas
agdes que promovem sua aproximagao com a sociedade, “atuando como agente de
politicas publicas e sociais, buscando potencializar e fortalecer, entre outros, as
acgdes de educagdo, assisténcia social, saude, organizagdes populares e
movimentos sociais” (IF SUDESTE MG, 2014, p. 321).

Nesse sentido, as acbes extensionistas tém sido uma das formas de
aproximacado da Instituicdo ao seu espaco social, visando ao envolvimento em
atividades relacionadas a responsabilidade social, em consonadncia com o0s
objetivos, metas e acdes previstos em seus Planos de Desenvolvimento Institucional
(PDI). Tais agbes sao concebidas na forma de programas, projetos, cursos, eventos

e prestagdes de servigos e visam:

Integrar o Ensino e a Pesquisa com as demandas da sociedade, buscando
o comprometimento da comunidade do instituto com os interesses e
necessidades da sociedade, em todos os niveis, estabelecendo
mecanismos que relacionem o saber académico ao saber popular; a
democratizagdo do conhecimento académico e a participagdo efetiva da
sociedade na vida dos campi; o incentivo da pratica académica que
contribua para o desenvolvimento da consciéncia social e politica, formando
profissionais-cidadaos; a participacdo de forma critica através de propostas
que objetivem o desenvolvimento regional, econémico, social e cultural (IF
SUDESTE MG, 2017, p. 234).
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Para organizacgdo e gestédo da extenséo, a Instituicdo dispde de uma estrutura
que € responsavel por “coordenar, estimular, aperfeicoar e harmonizar as atividades
de extensédo e cultura desenvolvidas pelo Campus em parceria com a sociedade, por
meio de programas, projetos e eventos, de maneira continua e sustentavel”,

conforme organograma apresentado na Figura 1.

Figura 1 — Estrutura Organizacional da extensédo no IF Sudeste MG — Campus Rio
Pomba
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Fonte:https://www.ifsudestemg.edu.br/riopombalinstitucional/diretorias-sistemicas/extensao/ estrutura-
organizacional

Tal estrutura esta vinculada a Pro-Reitoria de Extensdo, que € o 6rgéao
responsavel por planejar, coordenar, fomentar, acompanhar e executar as politicas e
acoes de extensdo e das relagdes internacionais e interinstitucionais no ambito do IF
Sudeste MG.

A partir do ano 2016, sob a lideranga da Pro-Reitoria de Extensdo e
regulamentadas pela Resolugédo n° 22/2016/CONSU?, as agdes extensionistas no IF
Sudeste MG passaram a ser realizadas de maneira mais sistematizada e
organizada, “com a padronizagdo de editais, conceitos, praticas e registro de
programas, projetos, acdes, eventos e cursos de extensdo”, o que refletiu num
aumento do numero dos registros das atividades de extens&do na Instituicdo como
um todo (IF SUDESTE MG, 2017).

9 Revogada e substituida pela Resolugdo N° 41/2019/CONSU, de 31/10/2019.
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Tal Resolugéo, aprovada pelo Conselho Superior em julho de 2016, instituiu
o Programa de Apoio a Extensdo do IF Sudeste MG (PIAEX), o qual, além de ser
uma exigéncia da Portaria n° 58/2014/SETEC/MEC™, constitui um referencial
tedrico, metodolégico e legal das acbes de extensdo da Instituicdo até entdo
realizadas nos Campi. Tais agbes seguem praticas estabelecidas em cada unidade,
sem uma diregdo unificada ou, mesmo, sem um entendimento do que se constitui
em pratica extensionista segundo o preceito constitucional da indissociabilidade
entre Ensino, Pesquisa e Extensao (IF SUDESTE MG, 2017).

Assim, a partir de editais institucionais de apoio a extensédo, o IF Sudeste MG
concedeu, ao longo dos ultimos anos, bolsas a servidores, discentes e
colaboradores externos, para o desenvolvimento de programas, projetos, cursos,
eventos e demais acgdes de Extensao, pelos seus diversos Campi. Ademais,
disponibiliza, em casos especificos, recursos para auxiliar na execugao dos projetos,
como a aquisicao de material de consumo para a execugao dos projetos de combate
a pandemia da COVID 19 (IF SUDESTE MG, 2020).

Entre os anos 2016 e 2020, os principais editais institucionais de fomentos a
extensdo foram: o Programa Institucional de Apoio a Extensao (PIAEX), o Programa
de Apoio a Projetos de Extensao Tecnolégica (PIAEXT — com foco em processos e
produtos inovadores), Edital de Esporte e Cultura, os editais para Apoio a Projetos
Extensionistas de Promogédo a Saude e Qualidade de Vida no Trabalho, Apoio a
Projetos Extensionistas de Fomento ao Programa Nacional de Alimentagéo Escolar
(PNAE) e ao Programa de Aquisicdao de Alimentos (PAA). Soma-se a esses um
edital especial, em 2020, para a realizacdo de ag¢des de combate a pandemia da
COVID 19, o Edital Estratégico Multicampi de Apoio as A¢des Extensionistas para o
Enfrentamento a COVID-19. Entre esses, os editais de maior abrangéncia e
regularidade, nesse periodo, foram os editais do Programa Institucional de Apoio a
Extensdo — PIAEX e do Programa de Apoio a Projetos Cooperativos de Extensao
Tecnoldgica — PIAEXT.

O PIAEX, além de fomentar e consolidar o desenvolvimento de acgdes de

extensédo, tem por objetivos:

I. Incentivar a participacao de servidores e estudantes dos cursos superiores
e técnicos de nivel médio no desenvolvimento de agdes de extensado e de

10 Portaria n° 58/2014/SETEC/MEC: dispde sobre a regulamentagdo para a concessdo de bolsas e
registro dos projetos no sistema desenvolvido pela SETEC, o Inova IF, que é um meio de prestacao
de contas, gestao, controle e avaliagdo de projetos e bolsas.
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desenvolvimento tecnoldgico, nas mais diversas areas do conhecimento; Il.
Agregar profissionais externos as agbes de Extensdo no intuito de
enriquecer a pratica extensionista do IF Sudeste MG; lll. Proporcionar ao
discente a formacao integral, através do desenvolvimento da sensibilidade
social, da solidariedade e da integragdo com a comunidade; IV. Promover a
realizagcao de projetos sociais, de inclusao, empreendedorismo e cidadania;
V. Fortalecer a relagdo transformadora entre o IF Sudeste MG e a
sociedade, priorizando as demandas de relevancia social, com o intuito de
melhorar as condigdes de vida das comunidades beneficiadas; VI. Contribuir
para o desenvolvimento sustentavel das regides de atuagéo do IF Sudeste
MG; VII. Despertar no corpo docente, técnico e discente a pratica
extensionista, incentivando talentos potenciais, que proporcionem o
conhecimento metodoldgico das a¢des de Extensao por meio da vivéncia de
novas praticas formativas; VIII. Estimular o envolvimento e a cooperagao de
servidores e estudantes em atividades de extensdo, favorecendo a
integragédo entre o IF Sudeste MG e a sociedade; IX. Apoiar os campi no
desenvolvimento de agbes que contribuam na implementagédo de politicas
publicas e no fortalecimento da extensdo no IF Sudeste MG; X. Motivar a
participacdo dos estudantes regulares dos diversos cursos do IF Sudeste
MG no processo de interagdo com a sociedade e emancipacgdo do cidadao,
através de atividades de Extensdo que contribuam para a formagao
profissional, inclusdo social, geragdo de oportunidades, melhoria das
condigdes de vida e exercicio da cidadania; Xl. Incentivar a formagao de
coletivos artisticos culturais e manter esses coletivos em funcionamento nos
campi (IF SUDESTE MG, 2019, p.6 e 7).

O referido Programa vem se constituindo, ao longo dos anos, como o maior
programa de fomento a Extensdo da Instituicdo, disponibilizando numeros
expressivos de bolsas por edital e abrangendo diversos campi vinculados ao IF

Sudeste MG, conforme ilustram o Grafico 1 e a Tabela 1.

Grafico 1 — Numero de projetos e de bolsas, por edital anual, do Programa

Institucional de Apoio a Extensédo — PIAEX, no IF Sudeste MG

339
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Fonte: Relatérios de Gestdo do IF Sudeste MG, anos 2016 a 2020.
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Mesmo com 0s sucessivos cortes orgamentarios do governo nas Instituicbes
Publicas de Ensino dos ultimos anos, observa-se uma estabilidade nos numeros de
projetos e bolsas entre os anos 2017 a 2019, exceto o ano 2020, que, além desse
corte, foi afetado pelas restricbes e efeitos da pandemia da Covid -19. No entanto,
verifica-se que, apesar da queda numérica de projetos e bolsas, a amplitude do
Programa néao se alterou, ou seja, o PIAEX manteve sua abrangéncia, beneficiando

projetos nos diversos Campi da Instituicdo (TABELA 1).

Tabela 1 — Numero de projetos de extensao, por campus, do Programa Institucional
de Apoio a Extensédo — PIAEX, no IF Sudeste MG

Campus /Ano 2016 2017 2018 2019 2020
Barbacena 10 20 19 27 3
Juiz de Fora 32 21 25 20 8
Manhuacu 3 3 4 7 1
Muriaé 35 12 20 22 9
Rio Pomba 34 36 34 33 5
Santos Dumont 6 4 7 8 3
Sao Joao Del Rei 12 6 6 4 2
Bom Sucesso 0 4 4 6 1
Cataguases 0 1 2 1 1
Uba 2 4 4 3 2
Total de projetos 134 111 125 131 35

Fonte: Relatérios de Gestdo do IF Sudeste MG, anos 2016 a 2020.

E importante ressaltar que o edital do PIAEX de 2020, inicialmente langado,
foi suspenso e, posteriormente, reeditado, com o objetivo de apoiar agdes
extensionistas, remotas ou semipresenciais que pudessem ser desenvolvidas no
decorrer da pandemia da Covid - 19, em meio a suspensao das atividades
académicas presenciais e a vigéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE)".
Destaca-se também que, na edi¢do 2020 do PIAEX, se constatou um aumento de
63% do publico atendido, em comparagdo com o ano 2019, embora o numero de
projetos e o tempo de execugdo (apenas quatro meses) tenham sido
significativamente menores. Isso nos revela as potencialidades, e também
possibilidades, para que as agdes extensionistas n&o presenciais possam atingir um
publico maior, utilizando-se as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(TDIC). O alargamento do publico atendido também pode ser observado nos

" Aprovado pela Resolugédo n° 32/2020, de 28/08/2020, do Conselho Superior do IF Sudeste MG.
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projetos selecionados pelo Edital 2020 de apoio as acgbes extensionistas para
enfrentamento a Covid - 192 (IF SUDESTE MG, 2020).

Tal Edital, que teve como objetivo apoiar agées que pudessem contribuir no
enfrentamento da pandemia, possibilitou a execugdo de 49 projetos, distribuidos
entre os campi de Sao Jodo del-Rei (11 projetos), Rio Pomba (10 projetos),
Barbacena (8 projetos), Santos Dumont (5 projetos), Muriaé (4 projetos), Uba e
Manhuagu (3 projetos em cada), Juiz de Fora e Cataguases (2 projetos em cada) e
Bom Sucesso (1 projeto), que juntos beneficiaram, de forma direta ou indireta, um
publico externo 1.256% maior que o publico beneficiado em todo o ano 2019.

Além dos dados quantitativos, foram destacados pelo Relatério de Gestao
2020 o apoio das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) as
acoes de extensdo e a consolidacdo da atuacdo em rede no IF Sudeste MG.
Também devem ser destacadas as iniciativas da Instituigdo, que por meio da
extensdo, “criou uma agenda de agdes para atender pessoas vulneraveis e
territérios precarizados, na tentativa de combater e enfrentar toda a sorte de efeitos
negativos advindos da pandemia e do isolamento social”’, a partir de agdes diretas
relacionadas a prevengao da transmissao do novo coronavirus, a exemplo da
producao e distribuicdo de mascaras, Equipamento de Producédo Individual (EPIs),
alcool em gel e sab&do, além das acbes indiretas ocorridas nas areas tematicas da
Educacado, Cultura, Direitos Humanos e Justica e Tecnologia e Produgédo (IF
SUDESTE MG, 2020, p. 43).

Outro importante programa de apoio a extensao da Instituicdo € o Programa
de Apoio a Projetos Cooperativos de Extensdo Tecnolégica — PIAEXT, com foco na

Extensado Tecnoldgica, que tem como objetivo:

A promogédo da melhoria continua e do aumento da competitividade das
Empresas, Associagbes ou Cooperativas, desenvolvendo acdes de
diagndstico, consultorias, analises, ensaios, transferéncia de tecnologia,
processos, servicos e prospeccao de oportunidades tecnoldgicas para
Inovacdo nos Arranjos Produtivos Sociais e Culturais Locais. As atividades
dos projetos transitam em processos com foco na solugdo de problemas
reais, por meio do desenvolvimento e aplicagdo de novos dispositivos,
instrumentos, ferramentas, produtos ou processos de impacto econémico ou
social (IF SUDESTE MG, 2016, p. 185).

O PIAEXT, que visa ao atendimento as reais necessidades do setor produtivo

por meio de fomento a projetos que contribuam para o desenvolvimento cientifico,

12 Edital 06/2020 da Pro-Reitoria de Extensao do IF Sudeste MG para Selegao de Projetos de Extensao Estratégicos
e Emergenciais para Agdes de Enfrentamento e Difus&o de Informacdes Referentes ao Covid-19.
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tecnologico e de inovagdo no ambito do Instituto, também se configura como
importante iniciativa devido a sua regularidade e amplitude junto aos diversos campi
do IF Sudeste MG (TABELAS 2 e 3).

Tabela 2 — Numero de projetos e de bolsas, por edital anual, do Programa
Institucional de Apoio a Projetos Cooperativos de Extensao Tecnoldgica
— PIAEXT, no Sudeste MG

Ano 2016 2017 2018 2019 2020
Numero de projetos 14 19 11 12 0
Numero de bolsistas 41 40 21 29 0

Fonte: Relatérios de Gestéo do IF Sudeste MG, anos 2016 a 2020.

Tabela 3 — Numero de projetos, por campus, do Programa Institucional de Apoio a

Projetos Cooperativos de Extensdo Tecnologica — PIAEXT, no IF

Sudeste MG
Ano/Campus 2016 2017 2018 2019 2020
Barbacena 3 5 0 1 0
Juiz de Fora 5 3 1 2 0
Manhuacgu 1 1 1 0 0
Muriaé 0 1 2 1 0
Rio Pomba 1 5 3 1 0
Sao Joao Del Rei 4 4 3 2 0
Bom Sucesso 0 0 0 1 0
Uba 0 0 1 3 0
Reitoria 0 0 1 0
Total 14 19 11 12 0

Fonte: Relatérios de Gestdo do IF Sudeste MG, anos 2016 a 2020.

Além dos diversos editais institucionais, o Campus Rio Pomba participou, ao
longo dos ultimos cinco anos, de outras iniciativas extensionistas, como: projetos
desenvolvidos no ambito do PROEXT (Programa de Extensado direcionado pelo
MEC/SESu), Projeto de Promogéao de Inovagéo e Empreendedorismo junto as Micro
e Pequenas Empresas da Zona da Mata e Campo das Vertentes de Minas Gerais
em parceria com o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE), na “Operacédo Parnaiba” do Projeto Rondon, em parceria com o
Ministério da Defesa, realizada no municipio de Boa Hora-Pl, em Programas
Especiais como PRONATEC, Mulheres Mil e desenvolvimento de atividades de
assisténcia social, por meio do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) (IF SUDESTE MG, 2014), entre outros, além da realizagao de diversos
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eventos e cursos com vistas ao atendimento ao publico interno e externo a

Instituicao.
4.2 UM RETRATO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Conforme mencionado anteriormente, foram convidados a participar deste
estudo professores do IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba atuantes nos cursos
técnicos oferecidos por essa Instituicdo. Em relagdo a formagdo académica dos
docentes que participaram da pesquisa, constatou-se que todos possuem cursos de
pos-graduagdo, em que 55,6% concluiram o doutorado, 30,6% o mestrado e
somente 5,5% cursaram especializagdo. Todos os docentes atuam no curso técnico

integrado ao ensino médio, conforme mostrado no Grafico 2.

Grafico 2 — Niveis de Ensino nos quais atuam os professores dos cursos técnicos

oferecidos pelo IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba

44%
39%

11%

. .

Ensino Médio EMI e Graduagdo Ensino Médio Ensino Médio
integrado (EMI) integrado (EMI), Pés integrado (EMI),
Graduagdo Graduagdo, Pds
Graduagédo

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relagcado a participagdo dos docentes em acgdes/atividades de extensao
durante sua formacdo escolar, 38,9% afirmaram que nunca participaram das
referidas praticas e 47,2% dos docentes consideram que essas atividades
influenciaram positivamente a sua formacado académica. Esse resultado reforca a
necessidade, e também a pertinéncia, de se proporcionar aos estudantes do ensino

técnico profissional a possibilidade de participacdo em atividades de extensao.
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Para tal, segundo Cover (2014), € necessario intensificar as discussdes no
que tange as definicdes do trabalho com a extensdo no ensino médio integrado e
redimensionar a agdo pedagogica, uma vez que, até pouco tempo, o tripé ensino-
pesquisa-extensdo esteve presente como fundamento para construcdo de
conhecimentos somente nos cursos de nivel superior das universidades. Ainda,

segundo essa autora:

Se 0 que caracteriza a extensdao é a interagao entre a instituicdo e os
diversos setores da sociedade e se temos a missdo de formar alunos
autbnomos, transformadores, capazes de olhar criticamente para a
realidade, problematiza-la e agir sobre ela, talvez oportunizar a eles esse
exercicio seja muito mais que uma experiéncia educativa (COVER, 2014,
p. 17).

Sobre a participagdo em acdes/atividades de extensao no IF Sudeste MG,
somente dois dos 36 participantes da pesquisa declararam n&o terem participado de
nenhuma pratica de extensao, ou seja, 94,4% dos respondentes ja participaram ou
participam de acbes de extensdo no Instituto, como coordenadores ou
colaboradores em programa/projeto ou algum outro tipo de agédo de extensao.

Em relacdo a questdo que procurou identificar os cursos de nivel médio nos
quais os professores participantes da pesquisa atuam, o mais citado foi o curso de
Agropecuaria, com 22 citagdes, seguido dos cursos de Alimentos e Zootecnia, com
20 citacbes cada, Meio Ambiente com 14 citagdes, Informatica com 13 citagdes, ou
seja, os professores atuam, em sua maioria, simultaneamente em mais de um curso
do EMI e somente 13 docentes lecionam em um uUnico curso, sendo sete no curso
de Alimentos.

O fato de o docente atuar, simultaneamente, com propostas e alunos de
diferentes cursos pode propiciar, e até facilitar, a interdisciplinaridade e a
interprofissionalidade, uma das diretrizes para as acdes extensionistas da Politica
Nacional de Extensdo Universitaria de 2012. Tal diretriz considera a complexidade
da realidade social nas acdes de intervencdo social sob pena de essas agdes se
tornarem estéreis ou ineficientes. Nesse sentido, a diretriz de Interdisciplinaridade e

Interprofissionalidade busca:

Superar a dicotomia entre visbes holistas, destinadas a apreender a
complexidade do todo, mas condenadas a ser generalistas, e visbes
especializadas, destinadas a tratar especificidades, mas caracterizadas pelo
parcelamento do todo, [...] combinando especializagdo e consideragédo da
complexidade inerente as comunidades, setores e grupos sociais, com 0s
quais se desenvolvem as agbes de Extensdo, ou aos proprios objetivos e
objetos dessas a¢bes (FORPROEX, 2012, p. 17).
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No que diz respeito ao tempo de atuagdo na Educagado Profissional e
Tecnoldgica, os docentes participantes da pesquisa (77,8%) atuam, em sua maioria,
ha oito anos ou mais na EPT, evidenciando a experiéncia adquirida nesta
modalidade de ensino. Entretanto, quando questionados sobre o conhecimento em
relagdo aos documentos que institucionalizam e regulamentam a extensao
tecnoldgica, 50% dos docentes declararam ndo terem conhecimento da existéncia
dos referidos documentos. Entre os que responderam conhecer os documentos,
mais da metade (59,2%) foi por meio da Resolugdo n° 041/2019/CONSU, que
regulamentou o Programa de Apoio a Extensdo (PIAEX) do IF Sudeste MG
(GRAFICO 3).

Grafico 3 — Conhecimento dos docentes que atuam nos cursos técnicos oferecidos
pelo IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba acerca dos documentos

orientadores da extensao

59,20%

26,00%

11,10%

3,70%

]
Resolugbes Anuais  Politica de Extensdo Resolugdo n? Politica Nacional de
PIAEX IF Sudeste MG da Rede 2015 026/2018 - Diretrizes Extensdo, Manaus —
Indutoras AM, 2012

Fonte: Dados da pesquisa.

O desconhecimento, ou falta de acesso aos documentos institucionais,
também foi verificada por Bertholdo (2019) e evidencia a necessidade de maior
divulgacao e sensibilizagdo da comunidade académica para essa caréncia.

Sobre as situagdes que promoveram o contado desses docentes com os
documentos que institucionalizam e regulamentam a extens&o tecnoldgica, a maioria
(57,0%) respondeu que foi estudando para a submissdo de projetos aos Editais
PIAEX (GRAFICO 4), o que corrobora os resultados apresentados pelos Relatérios
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de Gestao do IF Sudeste MG, com referéncia ao fato de esses editais se figurarem
como um referencial tedrico, metodolégico e legal das acgbes extensionistas na

Instituicdo, bem como numa direcéo unificada para os diversos Campi do Instituto.

Grafico 4 — Meio de conhecimento dos docentes atuantes nos cursos técnicos
oferecidos pelo IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba acerca dos

documentos orientadores da extensao

Outras situacbes - 19,20%

Buscando compreender a Extenséo no contexto da - 19 00%

Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; e
Estudando para submisséo de projetos ao PIAEX _ 57 00%
do IF Sudeste MG; o

Estudando para submisséo de projetos de extenséo . 4.80Y
a instituicdes de fomento em geral =

Fonte: Dados da pesquisa.

Além das alternativas citadas na questéo, 19,2% dos docentes (GRAFICO 4)
responderam que se inteiraram do tema via comentarios e informacdes em foruns e
palestras, por meio do sindicato — SINASEFE —, da atuagdo como coordenador de
curso técnico integrado e de participagdes em comités institucionais e no Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE).

Enfim, o estudo revelou que, apesar de 94,4% dos docentes do IF Sudeste
MG — Campus Rio Pomba ja terem se envolvido em ag¢des de extensao no decorrer
de sua atividade profissional nesta Instituicdo, 50% nao conhecem os documentos
gue normatizam a extensdo do Campus, o que sugere a necessidade de criagao de
meios que possibilitem a divulgagado e acesso as normas, resolug¢des e publicagdes

sobre a Extensao Tecnoldgica por parte da comunidade académica.
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4.3 AS PERCEPCOES DOS DOCENTES EM RELAGAO A EXTENSAO

Os aspectos relacionados a percepcgao dos docentes em relagdo a extensao
na educagao profissional e tecnoldgica foram levantados a partir de trés temas:
concepgao de Extensdo Tecnoldgica, contribuicbes da Extensdo no Ensino Médio
Integrado e na Extensao na pratica docente, entendidos como temas basicos e de
grande importéncia no processo de revisdo dos projetos pedagogicos dos Cursos
Técnicos Integrados e no planejamento e condugdo de agdes extensionistas nas
unidades de ensino.

O primeiro tema foi abordado em trés afirmativas (GRAFICO 5), elaboradas a
partir do conceito de extensdo adotado no IF Sudeste MG (Resolu¢cdo CONSU/IF
Sudeste MG n° 41/2019) e das concepcgdes ideoldgicas vigentes nas praticas
extensionistas das universidades brasileiras (assistencialistas, académicas e
mercantilistas), segundo Jezine (2004).

A afirmativa 1 (GRAFICO 5) abordou a extensdo como instrumento de difusdo
do conhecimento cientifico, uma acdo de “mé&o unica’, em que a Instituicdo de
Ensino estende a comunidade o conhecimento produzido no ambito universitario,
com o objetivo de resolver os problemas da sociedade.

Segundo Paulo Freire (1987), este € um processo verticalizado e autoritario
de educacao que “coisifica” 0 homem. Desconsidera o conhecimento produzido nas
relacdes sociais fora do ambiente escolar, reproduzindo o que Freire chamou de
educacao bancaria, em que os considerados conhecedores depositavam seus
conhecimentos naqueles considerados desconhecedores.

Assim compreendida, a extensao revela o autoritarismo da universidade em
considerar o conhecimento cientifico como o unico valido, verdadeiro e capaz de
resolver os problemas da sociedade, além de assumir uma postura de redentora da
ignorancia e messianica, ao levar o conhecimento de quem sabe a quem néo sabe e
ao resolver os problemas sociais (FREIRE, 2006). Além disso, a auséncia do
dialogo, da mao dupla, nas acbes de extensdao faz da comunidade um mero
“laboratério” de agdes propositivas da universidade e nao uma parceira na
construgcédo do conhecimento (FILHO; SILVEIRA, 2010).
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Grafico 5 — Percepcgao dos docentes atuantes nos cursos técnicos oferecidos pelo IF
Sudeste MG — Campus Rio Pomba acerca do conceito de Extensao

Tecnologica

Afirmativa 1 -Atividade que tem como objetivo estender aos demais setores da sociedade.
conhecimentos e resultados de pesquisas, com o objetivo de qualificar pessoas e processos

produtivos, contribuindo assim para a democratizacdo do conhecimento e desenvolvimento
da sociedade.

Afirmativa 2- Atividade desenvolvida pelas instituicdes de ensino junto a comunidade
externa, que possibilita ao docente realizar suas praticas de ensino e de pesquisa a partir da
realidade e dos anseios da sociedade. possibilitando assim a adequacdo da instituicdo de
ensino as expectativas do mercado e da sociedade como todo.

Afirmativa 3 - Atividade que deve integrar-se & matriz curricular e a organizacdo da
pesquisa e que, por meio de uma interacdo dialdgica efetiva com os demais setores da
sociedade, proporciona a construcdo de saberes e praticas transformadoras da sociedade e da
nstituicdo de ensino.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Tal percepgédo ideoldogica se aproxima da concepg¢ao assistencialista da
extensao, retratada por Jezine (2004) como agbes que visam ao atendimento das
demandas sociais através da prestacao de servigos/assistencialismo. Caracterizam-
se por programas e agdes esporadicas nas comunidades que objetivam a resolugéo
(imediata, superficial e paliativa) de problemas sociais sem, contudo, promover a
organizagdo politica, social e cultural dos grupos, contribuindo, assim, para a

manutengao das desigualdades sociais.
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Conforme Anexo B da Resolugao 041/2019, uma das Diretrizes para agdes de

extensao na Instituicdo pesquisada € a Interagao Dialogica, entendida como:

Desenvolvimento de relagdes entre universidade e setores sociais marcadas
pelo dialogo, pela agdo de méao-dupla, de troca de saberes, de superagao
do discurso da hegemonia académica — que ainda marca uma concepgao
ultrapassada de extensdo: estender a sociedade o conhecimento
acumulado pela universidade — para uma alianga com movimentos sociais
de superagao de desigualdades e de exclusdo (IF SUDESTE, 2019, p. 23).

Em relacdo a afirmativa 2 (GRAFICO 5), apesar de esta considerar a
relevancia do dialogo com a sociedade na pratica pedagogica e a extensdo como
articuladora do ensino e da pesquisa, ao conceber as acdes de extensdo como meio
de adequacao da instituicdo de ensino as expectativas do mercado e da sociedade,
ela submete a extensdo as demandas advindas da sociedade, podendo transformar
a instituicdo de ensino em mera produtora de bens e servicos.

Tais agdes de extensdo, direcionadas as expectativas de servicos geradas
pela sociedade globalizada e ndo com vistas as caréncias sociais, € o que Jezine
(2004) denominou concepg¢ao mercantilista da extensdo. E, segundo essa autora, a
ideia de uma instituicdo produtora de bens e servicos pode se estreitar por uma
vertente unicamente mercadologica de captagao de recursos nos diversos setores
da sociedade civil e impedi-la de vivenciar, no todo, sua capacidade ampla de
conceber as atividades extensionistas como o lugar de criagcdo e recriagdo, que
incorpora o ensino e a pesquisa em prol do desenvolvimento da sociedade.

Jezine (2004) ressalta ainda que, embora nado seja pela via da extensao
universitaria, tanto na perspectiva assistencialista, académica ou mercantilista, vai
ocorrer a diminuicdo das desigualdades sociais, que s&o proprias da estrutura do
sistema capitalista. Assim, é necessario que a universidade e a extenséo
universitaria tornem, cada vez mais, relevante o seu compromisso social, qual seja:
‘o comprometimento com a critica e autonomia dos sujeitos sociais, principio a ser
desenvolvido na pratica curricular do ensino, da pesquisa e da extensao” (JEZINE,
2004, p. 5).

Assim, a perspectiva mercantilista da extensao traz a l6gica de mercado para
a Instituicdo de Ensino, ou seja, o atendimento daqueles que se dispdem ou tém
condicbes financeiras de arcar com tal despesa em restricdo aqueles
impossibilitados economicamente ou nao dispostos a pagar pelos servigos,
contribuindo, dessa forma, para a manutencao e ampliacdo das desigualdades no
acesso aos beneficios da ciéncia.
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Tais perspectivas da extensao contrariam as propostas do IF Sudeste MG de
que:

As acbdes de extensdo na esfera do IF Sudeste MG devem atender a uma
gama mais ampla de problemas e pessoas, em especial aquelas parcelas
da sociedade que nao tém acesso aos bens cientificos e culturais
produzidos ou sistematizados pelo saber humano, priorizando as demandas
locais e de que as prestagdes de servigos em extensao realizadas pelo do
IF Sudeste MG devem dar “respostas as necessidades especificas da
sociedade e do mundo do trabalho, priorizando iniciativas de diminui¢cao das
desigualdades sociais” (IF SUDESTE MG, 2019, p. 3 e 4).

A afirmativa 3 (GRAFICO 5) abordou aspectos relacionados ao carater
académico-curricular e transformador da extensdo, a interagdo dialégica com a
sociedade e a relacdo da extensdo com a pesquisa, sendo esta a afirmativa que
mais se aproxima dos preceitos conceituais e legais estabelecidos, ao longo dos
anos, pelos Foruns de Extensdo das instituicbes brasileiras de Ensino Superior,
pelos 6rgaos superiores da Educacao e pelas instituicbes de ensino de modo geral,
como também pela Instituigdo pesquisada (IF SUDESTE MG, 2019).

Ao considerar esses aspectos, a extensdo supera a concepcido de ser um
processo de disseminacdo de conhecimentos académicos de mao uUnica para se
tornar um instrumento de inter-relacdo entre a universidade e a sociedade, de
oxigenacao da proépria instituicdo de ensino, de democratizagcdo do conhecimento
académico, assim como de (re)produgdo desse conhecimento por meio da troca de
saberes com as comunidades. Melhor dizendo, uma via de mao dupla que valoriza o
conhecimento da comunidade, seus saberes, suas percep¢des de mundo, bem
como seus valores éticos e estéticos, buscando proporcionar e qualificar uma
aprendizagem ativa e cidada aos estudantes (FORPROEX, 2012).

A afirmativa 3 (GRAFICO 5) também se aproxima do que Jezine (2004)
retratou como concepcdo académica das acBes de extensdo que, formulada
inicialmente no bojo dos movimentos sociais, tem na relagdo universidade/extenséo
universitaria a possibilidade de uma agédo transformadora da sociedade. Ainda
segundo essa autora, a extensao, como funcdo académica da universidade, passa
pelo estabelecimento da interagdao ensino e pesquisa, o que implica sua insergao na
formagcdo do aluno, do professor e da sociedade, na composigdo de um projeto
politico-pedagdgico de universidade e sociedade em que a critica e a autonomia
sejam os pilares da formagao e da produgao do conhecimento (JEZINE, 2004, p. 3).

Considerando os resultados apresentados no Grafico 5, observa-se que os

professores participantes da pesquisa concordaram mais com a concepg¢ao de
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extensdo como um processo de difusdo dos conhecimentos produzidos pelas
universidades (80,6% dos respondentes), com as ag¢des de cunhos assistencialistas
e mercantilistas de atendimento as demandas da sociedade (66,70% dos
respondentes) do que com a concepg¢ao da dimensdo académica da extensdo e da
interacdo dialdgica entre a universidade e a sociedade (58,3% dos respondentes),
embora a terceira concepgao tenha apresentado um percentual muito pequeno de
discordancia (16,7% dos respondentes).

Tais resultados reforcam as consideragdes feitas por Imperatori (2016) com
relagdo as praticas extensionistas materializadas nas instituicbes de ensino
brasileiras de que as diferentes concepgbes ideoldgicas vigentes permitem a

coexisténcia de praticas assistencialistas, mercantis e académicas:

As diferentes concepcdes de Extensdo transcendem as questdes
meramente semanticas e apontam as concepgdes ideoldgicas vigentes nos
diferentes contextos histéricos e, por consequéncia, nas politicas
publicas/praxis académica. Nessa caminhada, depreende-se que a
Extensdo ftransitou do enfoque de féruns de cultura/difusdo do
conhecimento (académico) para o de inser¢éo na realidade social e politica
brasileira. Entretanto, coexistem praticas assistencialistas e mercantis
direcionadas a alocagéo de recursos extraorgcamentarios via prestagéo de
servicos, oferta de cursos livres e parcerias universidade-industria
desconexas a proposta curricular IMPRERATORE, 2016, p. 6 e 7).

No segundo tema desta secdo, representado pelo Grafico 6, procurou-se
levantar as percepgcbes dos docentes participantes da pesquisa em relagdo as
possiveis contribuicbes da extensdo na formacao de estudantes do Ensino Médio
Integrado. Tal investigagdo foi feita a partir de cinco afirmativas, alicergadas nas
normatizagcées e bases conceituais que fundamentam a extensdo tecnoldgica na
Rede de EPCT e o Ensino Médio Integrado.

As afirmativas 1, 3 e 4 (GRAFICO 6) abordaram o tema em conformidade com
as referéncias tedricas citadas, de forma que a extensao contribua com a formagao
humana e integral pretendida pela modalidade do Ensino Médio Integrado. No
entanto, as afirmativas 2 e 5 (GRAFICO 6) abordaram o tema em desacordo com as
referidas bases tedricas, em que a pratica extensionista podera formar profissionais,
bem como promover relagdes sociais e de producédo incompativeis com a educagao
pretendida pela Rede de EPCT.
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Grafico 6 — Percepcao dos docentes atuantes nos cursos técnicos oferecidos pelo IF
Sudeste MG — Campus Rio Pomba acerca das contribuicbes da

extensdo na formagao de estudantes do Ensino Médio Integrado

Afirmativa 1 - Contribui para a formacao humana integral do estudante uma vez que. ao
promover a interacdo com a sociedade, proporciona estimulos cognitivos, afetivos,
psicomotores e também de cidadania.

Afirmativa 2- Promove a interacdo do estudante com o mundo produtivo, possibilitando
a formacdo de profissionais que se adaptem ao universo multifacetado do mercado do
trabalho.

Afirmativa 3 - A realizacdo de atividades culturais extensionistas no cotidiano da
mnstituicdo possibilita o desenvolvimento estético e cultural dos discentes, amplia o
repertorio artistico e facilita a comunicacdo com o mundo e com a vida, contribuindo
assim, com o processo de formacao integr: al dos estudantes.

Afirmativa 4 - Propicia espacos de reflexdes que fortalecem o desenvolvimento de
capacidades humanas como a consciéncia social, a criatividade. a solidariedade,
contribuindo assim para que os estudantes possam pronunciar o mundo com
compreensio e transformacéo.

Afirmativa § - A extensdo possibilita ao estudante uma participacdo ativa na
comunidade por meio da oferta de conhecimentos cientificos e tecnologicos, de servicos
assistenciais e de valores culturais, tendo como principal retorno o desenvolvimento de
valores solidarios.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ressalta-se que, em contraposicdo & afirmativa 2 (GRAFICO 6), a extens&o
deve promover a interagao do estudante com o universo multifacetado do mundo do
trabalho, de forma critica e reflexiva, extrapolando os ditames mercadoldgicos, com

vistas a profissionalizagao para além da adaptagdo ao mercado de trabalho.
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A dicotomia entre formacgédo para o mundo do trabalho e formagao para o
mercado de trabalho e a opgdo pela primeira forma estdo entre as questbes que
envolvem o campo tedrico e o processo formativo na EPT. Conforme Bertholdo
(2019, p. 82), ha entre os docentes “pouca diferenciagdo entre mercado de trabalho

e mundo do trabalho” e uma admissao para a formagao para o mercado de trabalho:

Apesar da compreensdo do mundo do trabalho, hda uma admissdo para
formar para o mercado de trabalho, versdo que reduz a formagao dos
alunos a demandas do capitalismo, o0 que se torna uma contradicdo para a
formagdo que se busca, com horizontes para a Omnilateralidade e
Politecnia (BERTHOLDO, 2019, p. 90).

Ressalta-se que as bases tedricas da EPT visam a elaboragdo de agdes
extensionistas que colaborem com a formacdo dos estudantes em suas varias
dimensdes e que, nesse sentido, sua apropriacdo pela comunidade académica,
principalmente pelos docentes, pode contribuir no combate a formagao simplificada,
que atende aos anseios do capital e a manutencao do status quo dos trabalhadores.

A afirmativa 5 (GRAFICO 6) também traz a concepgdo difusionista da
extensdo, a extensdo de mao unica, de valorizagdo do saber cientifico em
detrimento do saber popular no processo de formacao do estudante. No entanto, o
que se espera, a partir dos documentos que orientam as agdes extensionistas na
Instituicdo, é que a extensdo possibilite a interagdo dialdgica entre o estudante e a
comunidade local e promova a valorizagdo dos saberes e fazeres populares nos
processos de ensino e pesquisa.

Enfim, considerando os resultados apresentados pelo Grafico 6, pode-se
observar significativa concordancia dos professores em relacdo as diversas
contribuigdes da extensdo para a formagdo humana e integral dos estudantes,
pautando-se, no entanto, no enfoque difusionista da extensdo e na sua dimensao
assistencialista, bem como na educagao com objetivo de qualificagdo e adequagao
de profissionais para atendimento ao mercado de trabalho.

O terceiro tema desta segao, representado pelo Grafico 7, teve como objetivo
obter informacdes sobre a forma pela qual a extensdo aparece na pratica
pedagodgica dos participantes da pesquisa. Para tal, foram elaboradas cinco
afirmativas, considerando as concepg¢des ideoldgicas vigentes nas praticas
extensionistas das universidades brasileiras, segundo Jezine (2004), e o arcabougo

tedrico que fundamenta a extensao tecnoldgica.
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Grafico 7 — A extensdo na pratica pedagogica dos docentes atuantes nos cursos

técnicos oferecidos pelo IF Sudeste — Campus Rio Pomba

Como a extensio aparece na sua pratica docente (pedagogica)

Afirmativa 1 - Como acdo articulada ao mundo do trabalho e seguimentos sociais. que
retroalimenta os processos de ensino e pesquisa, ou seja. como uma das protagonistas no
processo de formacdo profissional dos académicos e da producdo de conhecimento.

Afirmativa 2 - Como acdes e/ou atividades que. embora ndo vinculadas as minhas
atividades de ensino e pesquisa. contribuem para compromisso social da Instituicdo, pois
garante a sociedade o acesso a informacdes, servicos e atividades culturais ndo
disponibilizados pelo Estado.

Afirmativa 3 - Como uma técnica didatica que, articulada ao mercado de trabalho e aos
setores produtivos, viabiliza a formacdo de profissionais qualificados e o
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos ¢ tecnologicos adequados as
necessidades da sociedade.

Afirmativa 4 - Como contetido disciplinar tratado em sala de aula, sendo desenvolvido
posterionnente em projetos e programas.

Afirmativa 5 - A extensdo ainda ndo aparece na minha pratica docente.
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Fonte: Dados da pesquisa.

As afirmativas 1 e 4 (GRAFICO 7) abordaram a extens3o articulada ao ensino
e a pesquisa como protagonista na formagdo dos estudantes e na produgédo do
conhecimento. Considerando as respostas dos participantes da pesquisa, a maioria
dos professores (83,30% para a afirmativa 1 e 61,10% para a afirmativa 4)
concordou, de forma parcial ou total, com as referidas afirmativas, embora tenha
ocorrido discrepancia significativa (22,20%) entre as duas afirmativas que sao

complementares.
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Tal divergéncia leva a pressuposi¢cdo de que parte significativa dos docentes
que abordam a extensdo em sua pratica docente ndo a faz por meio de projetos e
programas, o que podera dificultar o processo de incorporagdo ou integracdo de
atividades de extens&do na matriz curricular dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos,
uma vez que tal processo exige a vinculacédo das atividades de extensao a projetos

e programas, conforme orientagdo do CONIF (2020, p. 3):

Para cumprimento da Meta 12.7, da Lei 13.005/2014, as atividades
curriculares de extensdao devem ser constituidas de forma vinculada a
programas ou projetos de extensdo, tendo os estudantes como
protagonistas na sua execugado. Por este principio, essa necessidade de
vinculagéo a programas e projetos de extensdo também se aplica a cursos e
oficinas, eventos e prestacées de servigos que contenham atividades
curriculares de extensao.

A afirmativa 2 (GRAFICO 7) trouxe a vertente assistencialista da extenséo,
desconsiderando sua dimensdo pedagdgica no ambito da instituicido de ensino.
Além disso, atribuiu a Instituicio de Ensino um papel complementar e, ou,
substitutivo ao papel do Estado, o que deve ser visto com cautela, uma vez que
Estado e Instituicdbes de Ensino, inclusive as publicas, tém compromissos
diferenciados para com a sociedade e para com a comunidade carente.

As universidades, por meio da extensdo, tém o compromisso com O
desenvolvimento da sociedade como um todo, incluindo as comunidades carentes,
porém o compromisso da assisténcia social € préprio do Estado e das instituicbes
criadas para este fim. Portanto, cabe a extensdo possibilitar o cumprimento da
funcao social da universidade a partir da conciliacdo dos objetivos académicos e
comunitarios.

Dessa forma, Jezine (2004) defende a incorporagdo da extensio as praticas
de ensino e de pesquisa em contraposicdo a criagdo de uma terceira fungcdo na
universidade, partindo da critica a extensao voltada para prestacdo de servigos na

perspectiva do assistencialismo. Segundo essa autora:

Evoca a si responsabilidades de intervengdo extramuros a partir do
argumento do “compromisso social” da universidade, muitas vezes
substitutivos da acdo governamental. Refere-se a influéncia do modelo
americano de extensdo cooperativa, incorporada a pratica universitaria
como prestagao de servigos sob a forma de cursos praticos, conferéncias e
servigos técnicos e assistenciais (JEZINE, 2004, p. 2).

Embora a afirmativa 3 (GRAFICO 7) aborde a extensdo como um processo
educativo e de producdo de conhecimento a partir da relacéo entre a instituicado de
ensino e a sociedade, ela se fundamenta na concepc¢ao difusionista da extensao e
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submete a atividade extensionista e, consequentemente, a formacgao profissional as
perspectivas do mercado de trabalho. E tanto a concepgao difusionista quanto
aquela que preconiza a formagao para o mercado de trabalho séo incoerentes com
as orientagdes e normatizagéo da Instituigdo pesquisada.

Apesar de as afirmativas 2 e 3 terem obtido numero expressivo de
discordantes (22,30%), a maioria dos docentes afirmaram abordar a extensdo na
sua pratica docente (74,90% para a afirmativa 2 e 72,10% para a afirmativa 3) na
perspectiva da difusdo do conhecimento e da formacdo de profissionais para
atendimento ao mercado de trabalho (GRAFICO 7).

Corroborando os resultados apresentados pelas demais afirmativas, a
afirmativa 5 (GRAFICO 7) confirma que a extensdo é parte integrante da pratica
pedagdgica de 60% dos docentes respondentes e nao integrante em 16,70% dos
casos. Os demais respondentes (27,70% dos professores) ndo souberam ou nao

quiseram opinar.

4.4 AS EXPECTATIVAS DOS DOCENTES

Nesta secdo, buscou-se levantar as expectativas dos participantes em relacéo
a pratica extensionista no IF Sudeste — Campus Rio Pomba. Para tal, os
professores foram questionados sobre os desafios, limites, facilitadores e, ou,
potencialidades em se trabalhar a extensdo no Campus de Rio Pomba,
considerando os seguintes aspectos: Apoio financeiro da Instituicdo (1), Apoio
financeiro do Campus (2), Interesse dos alunos (3), Interesse dos docentes (4),
Interesse dos setores externos (5), Interlocugdo com a pesquisa (6) e Interlocugao
com o ensino (7). Os resultados desta investigacado foram apresentados no Grafico
8.

Observa-se a partir do Grafico 8 que os docentes apontam como os maiores
desafios enfrentados pela extensao no IF Sudeste — Campus Rio Pomba os apoios
financeiros da Instituicdo e do Campus; e para um grupo menor, porém expressivo
de docentes, os interesses dos docentes, dos setores externos e dos alunos. Os
principais fatores limitantes apontados pelos respondentes sdao os interesses dos

docentes e dos alunos; e para um grupo menor, o interesse dos setores externos.
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Grafico 8 — Expectativas dos docentes atuantes nos cursos técnicos oferecidos pelo
IF Sudeste — Campus Rio Pomba em relagdo a pratica extensionista

nesse campus
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os maiores facilitadores sao, conforme ilustrado no Grafico 8, a interlocugao
com o ensino e o apoio financeiro do Campus, embora a interlocugdo com a
pesquisa e os interesses dos setores externos e dos docentes também tenham sido
expressivos. E, por ultimo, as maiores potencialidades na visdo dos professores séo
a interlocugdo com a pesquisa e com o ensino e os interesses dos alunos e dos
setores externos.

Os resultados desta questdo (GRAFICO 8) demonstram uma diversidade de
opinides entre os professores sobre os fatores que sao favoraveis ou nido ao
trabalho com a extensdo no Campus. No entanto, as maiores dificuldades
levantadas pelos professores foram os apoios financeiros da Instituicdo e do
Campus e o interesse dos docentes, e os mais favoraveis foram as interlocu¢oes
da extensdo com o0 ensino e com a pesquisa. Ter na Instituicido a interacao
extensdo/ensino/pesquisa como aspecto favoravel ao desenvolvimento das
atividades extensionistas possibilita que essas atividades tenham o carater
académico e de transformacgao social, na perspectiva de Jezine (2004).

No espacgo do questionario disponibilizado para contribuicbes, os docentes
ressaltaram a necessidade de se considerar o limite de tempo para a dedicacéo,

tanto dos estudantes dos cursos técnicos integrados como dos docentes, em
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projetos de extensdo, uma vez que ha cobranga muito grande em relagdo ao
numero de aulas, limitando, assim, o desenvolvimento de outras atividades.

A questado relacionada ao tempo para dedicagao a extensao nos IFs foi
levantada por Coutinho (2019), a partir de uma pesquisa que procurou identificar a
distribuicdo das atividades dos docentes do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais, Campus Rio Pomba, por meio da analise
do Plano Individual Docente do primeiro semestre de 2018.

Entre as atividades ensino, pesquisa e extensao, a extensao foi a que dispds
de menor tempo de dedicacdo do professor; apesar disso, a pesquisa evidenciou a
indissociabilidade dessas atividades no Instituto. As atividades de ensino foram as
que mais demandaram tempo de trabalho do professor, seguidas da gestdo e
representacdo institucional; posteriormente, pesquisa e inovagao e extensao. Assim,
conforme Coutinho:

[...] as atividades de ensino s&o relevantes no trabalho dos docentes, sendo
determinada em média 27,28 horas semanais por docente para preparagao
e manutengdo do ensino, apoio e orientagdo, bem como para ministrar
disciplina. As atividades de gestao institucional e representagdes, [...] foi a
segunda atividade de maior necessidade de carga horaria. A média geral
semanal para desenvolvimento dessa atividade foi de 6,91 horas por
docente. Em seguida, destacaram-se as atividades de pesquisa e inovagao
com média geral de 5,54 horas semanais por docente. [...] As atividades de
extensdo obtiveram média geral de 3,74 horas semanais de dedicacédo por
docente. Por ultimo as atividades de qualificagdo e, ou, capacitagao
apresentaram média geral de 3,46 horas semanais por docente
(COUTINHO, 2019, p. 13).

Além do fator tempo, os docentes ressaltaram que tanto a extensdo como a
pesquisa sdo pouco valorizadas nos Institutos Federais, devendo, portanto, esses
grandes desafios do Instituto ser assumidos por todos os atores da academia.
Sugeriram a abordagem, no questionario, de questdes relacionadas a extenséao
rural ou a agricultura familiar, por entenderem que o IF Campus Rio Pomba é
voltado para o meio rural. Por fim, sugeriram o oferecimento, pelo Instituto, de

cursos de extensao a distancia.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A partir dos resultados desta pesquisa, foi organizado o e-book intitulado
“Contribuigdes sobre a Extensdo na Educacéao Profissional e Tecnoldgica” (Apéndice
C), com o objetivo de contribuir para a compreensdo acerca da extenséo
tecnoldgica, bem como incentivar a participagdo docente em projetos de extenséo.

Optou-se pela construcdo de um material tedérico, em formato digital, que
podera ser disponibilizado no site da Diretoria de Extensdo do Campus de Rio
Pomba, como fonte de informagcdo em que os docentes pudessem promover sua
autoformacgao, contribuindo, assim, para o seu desenvolvimento profissional que,
segundo Imbernén (2005, p. 45), “pode ser concebido como qualquer intengao
sistematica de melhorar a pratica profissional, crencas e conhecimentos
profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de
gestao”.

Assim, foi reunido material de estudo acerca da extensdo tecnoldgica e das
desconformidades levantadas pela pesquisa, adequando-os a linguagem de e-book,
para a divulgacao entre os docentes e outros profissionais que atuam na Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Constitui-se, portanto, fonte de informacdes
sobre o0 assunto, sem a pretensao de esgota-lo.

O e-book foi organizado em trés capitulos: o primeiro abordou os aspectos
relacionados as diversas concepgdes de Extensdo e suas contribuigdes para
discentes, docentes e a comunidade; o segundo, os conteudos relacionados a
Extensdo na Educagido Profissional, Cientifica e Tecnologica; e o terceiro,
informacdes relativas ao histérico, as normatizacdes e as praticas extensionistas do
IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba, nos ultimos cinco anos.

A elaboracdao deste produto educacional foi fundamentada nos resultados
desta dissertacdo, os quais, entre as desconformidades elucidadas, apontaram a
caréncia no acesso dos docentes aos documentos que normatizam a extensdo no
Instituto, bem como distorgdes conceituais envolvendo a referida tematica.

Além da caréncia ao acesso as normatizagdes, a pesquisa apontou uma
tendéncia dos docentes a concepcoes difusionistas, assistencialistas e mercantilistas
da extensdo que destoam das concepgdes assumidas pela Instituicdo. Apontou
ainda uma confusdo conceitual em relagdo a diferenciacdo de formacado para o

mercado de trabalho e para o mundo do trabalho.
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Tais concepgdes e distorgbes podem impactar negativamente a perspectiva
emancipatéria e critica da agado extensionista, podendo conduzir a uma formagao
fragmentada e a sujeitos manipulaveis, diferentemente do processo de formagéao
integral pretendido pela Rede Federal de ETCP.

Assim, com o propdsito de contribuir com o processo de formacgao integral, o
e-book traz esclarecimentos sobre o carater difusionista e dialdégico da extensao,
suas caracteristicas e consequéncias. Apresenta elucidag¢des sobre a articulagao da
extensdo com a atividade académica (ensino e pesquisa) e sobre as diversas
concepgOes ideoldgicas que permeiam a atividade de extensdo no Brasil
(assistencialista, académica e mercantilista). Apresenta também esclarecimentos
sobre a formagao para o mercado de trabalho e para o mundo do trabalho, a partir
de autores como Paulo Freire (1987), Jezine (2004), Imperatore (2018; 2019),
Saviani (2003) e Ramos (2008; 2010).

O e-book traz ainda as possiveis contribuicdes da extenséo para a formagao
de estudantes, professores e a comunidade, bem como o resumo das principais
praticas extensionistas desenvolvidas no IF Sudeste MG. A perspectiva € melhorar o
entendimento acerca das possibilidades de extensao no Instituto e incentivar a
participacdo da comunidade académica em atividades de extensao e a sua inclusao
na pratica pedagdgica dos docentes.

Trata-se, portanto, de um produto que tem a pretensdo de apresentar os
conceitos e os dispositivos legais da extensao tecnoldgica, como também chamar a
atencdo dos docentes para a importancia desta pratica no processo de ensino e
aprendizagem. O e-book foi fundamentado nos trés eixos norteadores do processo
de planejamento, desenvolvimento e aplicagdo de produtos educacionais
(conceitual, pedagdgico e comunicacional) propostos por Kaplun (2003) e na
ampliagdo da nogéo de conteudos de aprendizagem, incluindo conteudos factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais a tipologia dos conteudos, conforme
recomendado por Zabala (1998).

Em relagdo ao eixo conceitual (também chamado de procedimental ou
atitudinal), o produto em questao tem a perspectiva da compreenséo e valorizagao
da extensdao no meio académico. Assim, conforme Zabala (1998), deve envolver
aspectos ligados a valores, atitudes e normas, o que requer esquemas conceituais
organizados e dimensdes pedagodgicas e comunicacionais bem delineadas e

atrativas ao publico-alvo. E, ainda, como tem a expectativa da mobilizacido, devera
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atentar para o que sabem, querem, pensam, imaginam e ignoram os destinatarios
do produto, como fatores indispensaveis para que os objetivos deste material sejam
alcancados.

O eixo pedagogico, como o principal articulador do material educativo, foi
delimitado e trabalhado de forma a possibilitar ao docente um novo olhar e uma
nova perspectiva em relagcdo as possibilidades da extensdo no Ensino Médio
Integrado. Portanto, o objetivo do e-book ndo é gerar conflito conceitual ou
desconstruir ideias ou valores, mas, sim, construir um novo olhar, um caminho
seguro e confidvel para os seus usuarios.

Enfim, quanto ao eixo comunicacional proposto por Kaplun (2003), o e-book
foi o tipo de veiculo escolhido para a comunicacdo com os docentes, por entender
que este tipo de material e sua forma de construgao (figuras, conteudo, formatagao)
facilitam o desenvolvimento da experiéncia de aprendizagem no contexto da
formacéo de professores.

Este produto educacional foi avaliado considerando a perspectiva de Leite

(2018) sobre materiais textuais destinados a professores:

[...] produtos educacionais criados em mestrados profissionais na area de
ensino, em especial os materiais textuais destinados a professores, sejam
produzidos e avaliados de modo coletivo, considerando as especificidades
do publico alvo a que se destinam; sejam elaborados a partir de
metodologia que contemple aspectos comunicacionais, pedagdgicos,
tedricos e criticos; e que sejam validados a partir de eixos e descritores
especificos (LEITE, 2018, p. 338).

A partir das respostas dos professores ao questionario aplicado para a
avaliacdo do e-book, depreende-se que o material foi adequado aos objetivos
propostos (GRAFICO 9).

Na avaliagdo dos docentes, 90% consideraram o design grafico muito bom e
10%, bom. Em relagdo ao contetdo (GRAFICO 9), constatou-se que os textos
apresentados foram considerados claros e compreensiveis, agregaram novos
conhecimentos ao assunto tratado e trouxeram contribuicbes para o trabalho
docente, no sentido de incentivar a participacdo em atividades de extensao, bem

como inclui-las na pratica pedagodgica.
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Grafico 9 — Avaliacdo do e-book segundo a percepgao dos docentes do IF Sudeste

MG - Campus Rio Pomba atuantes nos cursos do Ensino Médio
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

As recentes discussdes sobre a extensao nas Instituigdes de Ensino Superior
foram motivadas pela Resolugdo N° 07/2018, de 18/12/2018, do Ministério da
Educacédo e estdo relacionadas a insercdo da extensdao nas matrizes curriculares
dos cursos de graduagdo, sendo-lhe assegurada, no minimo, 10% (dez por cento)
do total da carga horaria curricular estudantil. Nas instituicdes que ofertam cursos de
Ensino Médio Integrado, a discussdo desta tematica foi motivada pelas recém-
publicadas Diretrizes Indutoras para Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio. Tais normas estabeleceram, entre outros topicos, a revisdao dos
projetos pedagdgicos desses cursos oferecidos pelas instituicbes que compdem a
Rede Federal de EPCT. Essa revisdo inclui, necessariamente, a discussdo da
Extensdo, uma vez que a lei de criacdo dos Institutos (Lei N° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008) entende a extensdo como atividade-fim da Rede, assim como o
ensino e a pesquisa.

Além da contemporaneidade do tema, ha de se ressaltar, igualmente, a
crescente valorizagdo da extensdao como importante instrumento para a formacéao
humana e integral dos estudantes e para a construgao de conhecimentos. Tais fatos
apontam para a necessidade de se estruturarem, nos projetos pedagdgicos dos
cursos técnicos integrados, espagos pedagdgicos que articulem a extensado, de
forma indissociavel, ao ensino e a pesquisa. Apontam ainda para a indispensavel
participacao dos docentes nos processos de construcao desses espacos.

A compreensao do docente como protagonista na construgéo e concretizagéo
de atividades didatico-pedagogicas que garantem a efetividade da extenséo
enquanto instrumento de formacao e, também, de interacdo com a sociedade foi o
fundamento para a formulagao da questao central colocada para este estudo: Como
os docentes atuantes nos Cursos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
Sudeste de Minas Gerais — Campus Rio Pomba compreendem a extenséo e o seu
papel na formacédo de estudantes desta modalidade de ensino e na relacdo deste
Instituto com a sociedade?

Além disso, procurou-se esclarecer os desafios, limites e potencialidades da
extensdo no referido campus, na perspectiva de contribuir com a reformulagcdo de
curriculos em prol da educacao pretendida pela Rede Federal de EPCT. Formacéao

essa com vistas a instrumentalizar o estudante para a produgao de conhecimentos,
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intervencdo social e inser¢do produtiva, de forma critica e transformadora,
compreendendo a extens&o, tal qual o ensino e a pesquisa, como indispensavel em
processos formativos.

Os resultados da pesquisa revelaram caréncia no acesso de professores aos
documentos que normatizam a extensao do IF Sudeste MG — Campus Rio Pomba, o
que sugere a criagdo de meios que possibilitem a divulgacdo e acesso da
comunidade académica as normas, resolugbes e publicagbes sobre a Extensao
Tecnoldgica. Revelaram, ainda, uma tendéncia dos docentes a concepgdes
difusionistas, assistencialistas e mercantilistas da extensao, destoando, assim, das
concepgodes assumidas pela Instituicdo em seus documentos normativos.

Os resultados evidenciaram também uma confusdo conceitual em relagéo a
diferenciagcao de formacao para o mercado de trabalho e para o mundo do trabalho.
Tal dicotomia entre a formagcdo para o mundo do trabalho e a formacédo para o
mercado de trabalho e a opcéo pela primeira forma estdo entre as questbes que
envolvem o campo tedrico e o processo formativo da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, porém se observou entre os docentes pouca diferenciacdao desses
termos, bem como a admissao pela formacéo para o mercado de trabalho.

Enfatiza-se, no entanto, que as acbes extensionistas devem promover a
interagdo do estudante com o universo multifacetado do mundo do trabalho, de
forma critica e reflexiva, extrapolando os ditames mercadologicos com vistas a
profissionalizacao para além da adaptagao ao mercado de trabalho.

As distor¢cdes conceituais entre os docentes, elucidadas pela pesquisa,
podem impactar negativamente a perspectiva emancipatéria e critica da acao
extensionista, podendo conduzir a uma formagdo fragmentada e a sujeitos
manipulaveis. Ao contrario, a apropriacdo das bases tedricas da Educacdo
Profissional e Tecnolégica e da Extensdo Tecnolégica pode contribuir para o
combate a formacgao simplificada. Formacado essa que atende, tdo somente, aos
anseios do capital e a manutencao do status quo dos trabalhadores.

Em relacdo aos desafios, limites, facilitadores e, ou, potencialidades do
trabalho extensionista no Campus de Rio Pomba, os resultados demonstraram uma
diversidade de opinides entre os professores sobre os fatores que sao favoraveis
ou nao ao referido trabalho. No entanto, as maiores dificuldades levantadas por
esses docentes foram quanto ao apoio financeiro da Instituicido e do Campus e ao

interesse dos professores pela extensao; pelo lado favoravel, foram citadas as
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possibilidades de interlocugdo da extensdo com o ensino e com a pesquisa.
Ressalta-se o ultimo aspecto como favoravel ao desenvolvimento de atividades
extensionistas nas perspectivas académicas e de transformacéao social.

Ainda como fator limitante, os docentes apontaram a falta de tempo, tanto
por parte dos estudantes quanto dos docentes, para dedicagdo a projetos de
extensdo, devido ao grande numero de aulas. Ressaltaram que tanto a extenséo
quanto a pesquisa sao pouco valorizadas nos Institutos Federais, sendo esse o
grande desafio a ser assumido por todos os atores dessas instituigdes.

O produto educacional (e-book) gerado nesta pesquisa trouxe
esclarecimentos sobre o carater difusionista e dialégico da extensdo, suas
caracteristicas e consequéncias, além de apresentar elucida¢des sobre a articulagao
da extensdo com o0 ensino e com a pesquisa e sobre as diversas concepgoes
ideologicas que permeiam a atividade de extensdo no Brasil (assistencialista,
académica e mercantilista) e esclarecimentos sobre a formagéo para o mercado de
trabalho e para o mundo do trabalho.

Embora a extensdo do IF Sudeste MG — Campus de Rio Pomba tenha
desafios a superar, constatou-se que os projetos de extensao desenvolvidos sdo de
grande relevancia, tanto para a proépria Instituicdo quanto para a comunidade em seu
entorno, tendo como exemplo as recentes e importantes contribuicdes da Instituicao
no enfrentamento da pandemia da Covid-19. Ressalta-se que os documentos
normativos dispdem de elementos tedricos que recomendam a estruturagdo de
projetos pedagodgicos fundamentados na articulacao, indissociavel, entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo. No entanto, parafraseando Paulo Freire em Gadotti (2017),
“a extensao deve ser considerada neste processo?”.

Entende-se que uma possivel resposta para essa questdo esteja na
concepcgao defendida nos Foéruns de Pré-Reitores de Extensdao e na maioria das
instituicdes de ensino brasileiras de que a extensao é um processo académico
definido e efetivado em fungdo das demandas sociais, politicas, econémicas e
culturais da sociedade e da proposta pedagdgica dos cursos coerente com as
politicas publicas e indispensavel a formagao cidada. Essa concepgéo, segundo
Imperatore e Pedde (2016), propbe alterar a forma rigida dos cursos para uma
flexibilizagao curricular calcada no compromisso social e na responsabilidade ético-
politica das instituicbes de ensino para com a sociedade brasileira.
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Por fim, e sem, contudo, findar este assunto, os resultados apontam para a
necessidade de maior conhecimento acerca das possibilidades da extensdo no
ensino médio integrado, de modo que ela possa contribuir com a formacgédo de
estudantes aptos a producdo de conhecimentos, a intervengao social e a insercao

no mundo do trabalho de forma critica e transformadora.
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APENDICE A - Questionario da Pesquisa

e INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUDESTE DE .
e MINAS GERAIS - CAMPUS RIO POMBA )
ma MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO
SUeE e B PROJETO: A EXTENSAO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO:
desafios da sua consolidagao no Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais — Campus Rio Pomba

Este questionario é parte da pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em
Educacado Profissional e Tecnoldgica, IF Sudeste-MG (ProfEPT) sobre a tematica da
Extensdo no Ensino Médio Integrado.

Sua participagdo é muito importante para o sucesso desta pesquisa, que foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa. CAAE: 33845120.3.0000.5588; Parecer N°
4.211.124, de 13/08/2020.

Conto com a sua colaboracgao!

1- Sua ultima titulagao
() Graduagéao

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() Pés-Doutorado

2- Em qual(is) nivel(is) de ensino vocé atua?
() Ensino Médio Integrado (EMI)

() Graduagéao

() Pés-Graduagao

() EMI e Graduagéao

() Graduagéo e Pos-Graduagao

() EMI, Graduacgao e Pés-graduagao

3- Em qual(is) curso(s) técnico(s) de nivel médio vocé atua?
() Agropecuaria

() Alimentos

() Comércio

() Informatica

() Meio Ambiente

() Zootecnia

() Nao atuo em cursos técnicos de nivel médio

- Ha quanto tempo vocé atua na Educacgao Profissional e Tecnolégica?
Menos de 1 ano

)

)

) 4-5 anos
)

) 8 anos ou mais

5- Vocé conhece os documentos que institucionalizam e regulamentam a extensao
tecnolégica?
( )Sim

() Nao
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6 - Se respondeu sim a pergunta 5, qual(is) dele(s) vocé conhece?

( )Politica Nacional de Extensao Universitaria elaborada pelo Férum de Pré-Reitores das
Instituicbes Publicas de Educacao Superior Brasileiras, Manaus-AM, maio de 2012.

( )Contribuicbes para a Politica de Extensdo da Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica elaboradas pelo Férum de Pro-Reitores de Extensao ou
Cargos Equivalentes das Instituicbes da Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica — Forproext — 2015.

( )Resolugdes do Conselho Superior do IF Sudeste MG que aprovam, anualmente, o
Programa de Apoio a Extensao — PIAEX do IF Sudeste MG.

( )Resolucéo do Conselho Superior do IF Sudeste MG N° 026/2018, de 28/11/2018, que
aprovou as Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica do IF
Sudeste MG.

( )Outro:

7- Se respondeu sim a pergunta 5, em qual(is) desta(s) situagcao(oes) vocé teve

contato com os documentos?

( )Estudando para a submissdo de projetos de extensdo a instituicdes de fomento em
geral.

( )Estudando para a submissao de projetos ao PIAEX do IF Sudeste MG.

( )Buscando compreender a Extensdo no contexto da Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica.

( )Outras situagoes:

9- Participou de agodes/atividades de extensao durante sua formagao escolar?
() Sim e influenciou positivamente na minha formacgéao.

() Sim, mas nao influenciou na minha formacéo.

() Nao participei.

() Nao me lembro.

9 — Participa ou participou de agoes/atividades de extensao na instituicdo em que
trabalha?

() Sim

() Nao

10 - Se respondeu sim a pergunta 9, como foi sua participagao?

( )Como coordenador de projeto(s) ou programa(s) de extensao.

( )Como colaborador em programas/projetos de extensao.

( )Coordenando agbes de extensdo como cursos, eventos, oficinas, prestacbes de
servigos, consultorias etc.

( )Colaborando ou participando de agbes de extensdo como cursos, eventos, oficinas,
prestacdes de servigos, consultorias etc.

Leia as questoes seguintes e faga a opcao pela resposta que vai ao encontro a sua
opinido. Dessa forma, pretendemos conhecer suas ideias sobre a tematica abordada.
Para a proxima sequéncia de perguntas € necessario assinalar as questdes por meio da
escala a seguir:

1- Sem opinido

2- Discordo parcialmente

3- Discordo totalmente

4- Concordo parcialmente

5- Concordo totalmente
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11 — Sobre sua concep¢ao de Extensao
Tecnolégica

1
Sem
opinido

(2)
Discordo
parcialmente

(3)
Discordo
totalmente

4)
Concordo
parcialmente

(5)
Concordo
totalmente

Atividade que tem como objetivo estender aos
demais setores da sociedade, conhecimentos e
resultados de pesquisas, com o objetivo de
qualificar pessoas e processos produtivos,
contribuindo, assim, para a democratizagdo do
conhecimento e desenvolvimento da
sociedade.

Atividade desenvolvida pelas instituicdes de
ensino na comunidade externa que possibilita
ao docente realizar suas praticas de ensino e
de pesquisa a partir da realidade e dos anseios
da sociedade, possibilitando, assim, a
adequagao da instituigio de ensino as
expectativas do mercado e da sociedade como
um todo.

Atividade que deve integrar-se a matriz
curricular e a organizagdo da pesquisa e que,
por meio de uma interagdo dialégica efetiva
com os demais setores da sociedade,
proporciona a construgdo de saberes e praticas
transformadoras da sociedade e da instituicao
de ensino.

12 - Sobre as contribui¢gées da extensao no
Ensino Médio Integrado

)]
Sem
opiniao

(2)
Discordo
parcialmente

(3)
Discordo
totalmente

4)
Concordo
parcialmente

(5)
Concordo
totalmente

Contribui para a formacado humana integral do
estudante, uma vez que, ao promover a
interagdo com a sociedade, proporciona
estimulos cognitivos, afetivos, psicomotores e
também de cidadania.

Promove a interacdo do estudante com o
mundo produtivo, possibilitando a formacao de
profissionais que se adaptem ao universo
multifacetado do mercado do trabalho.

A realizagdo de atividades culturais
extensionistas no cotidiano da instituicao
possibilita o desenvolvimento estético e cultural
dos discentes, amplia o repertorio artistico e
facilita a comunicagdo com o mundo e com a
vida, contribuindo, assim, com o processo de
formacao integral dos estudantes.

Propicia espacgos de reflexdes que fortalecem o
desenvolvimento de capacidades humanas
como a consciéncia social, a criatividade, a
solidariedade, contribuindo, assim, para que os
estudantes possam pronunciar o mundo com
compreenséo e transformacgao.

A extensao possibilita ao estudante uma
participagao ativa na comunidade, por meio da
oferta de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, de servicos assistenciais e de
valores culturais, tendo como principal retorno o
desenvolvimento de valores solidarios.
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13 — A extensao aparece na sua pratica
docente (pedagodgica)

(1)
Sem
opiniao

(2
Discordo
parcialmente

@)

Discordo

(4) ®)

Concordo Concordo

totalmente | parcialmente |totalmente

Como acéo articulada ao mundo do trabalho e
segmentos sociais, que retroalimenta os
processos de ensino e pesquisa, ou seja, como
uma das protagonistas no processo de
formacao profissional dos académicos e da
produgao de conhecimento.

Como agdes €, ou, atividades que, embora nao
vinculadas as minhas atividades de ensino e
pesquisa, contribuem para o compromisso
social da Instituicao, pois garante a sociedade
0 acesso a informacgdes, servigos e atividades
culturais n&o disponibilizados pelo Estado.

Como uma técnica didatica que, articulada com
o mercado de trabalho e com os setores
produtivos, viabiliza a formacgao de
profissionais qualificados e o desenvolvimento
e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos adequados as necessidades da
sociedade.

Como conteudo disciplinar tratado em sala de
aula, sendo desenvolvido posteriormente em
projetos e programas.

A extensao ainda nado aparece na minha
pratica docente.

14 - No seu entendimento, quais os desafios,

limites, facilitadores e, ou,

potencialidades em se trabalhar a extensao no Campus de Rio Pomba?

Desafio

Limite

Facilitador

Potencialidade

Apoio financeiro da Instituicdo

Apoio financeiro do Campus

Interesse dos alunos

Interesse dos docentes

Interesse/demanda dos setores externos
a instituicao de ensino

Interlocugcé&o com a pesquisa

Interlocucdo com o ensino

» Use este espacgo para deixar sua contribuicdo sobre os questionamentos apresentados

(opcional).




105

APENDICE B - Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

o INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUDESTE DE

-1 MINAS GERAIS - CAMPUS RIO POMBA )

] MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO

St ok bt B PROJETO: A EXTENSAO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO:
desafios da sua consolidagao no Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais — Campus Rio Pomba

Este questionario tem por objetivo avaliar o Produto Educacional (e-book)
desenvolvido como parte da pesquisa de Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) sobre a tematica da Extensao na Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Sua participagcao € muito importante para a conclusao desta pesquisa, que foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa; CAAE: 33845120.3.0000.5588;
Parecer N° 4.211.124, de 13/08/2020.

1) Os textos apresentados no e-book sao claros e compreensiveis?
() Sim, muito

( )Sim

() Sim, um pouco

( ) Nao

(

) Nao desejo informar

2) Vocé acha que o conteudo do e-book agregou novos conhecimentos sobre o

assunto tratado?

() Sim, muito

( )Sim

() Sim, um pouco

() Nao agregou

() Nao desejo informar

3) Vocé acredita que o conteudo do e-book trouxe contribuicbes para o seu
trabalho, no sentido de incentivar a sua participacdo em atividades de extensao?
() Sim, muito
() Sim,

() Sim, um pouco

() Nao contribuiu

() Nao desejo informar
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4) Vocé acredita que o conteudo do e-book trouxe contribuicbes para o seu
trabalho, no sentido de incluir a extenséo na sua pratica pedagogica?
() Sim, muito
( )Sim
() Sim, um pouco
() N&o contribuiu
() Nao desejo informar
5) Qual a sua opinido em relagao ao design grafico do material apresentado.
() Muito bom
( )Bom
() Razoavel
() Ruim

6) Deixe aqui comentarios ou sugestdes que deseja fazer.
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Este e-book foi elaborado a partir da pesquisa realizada no curso de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais - Campus de Rio
Pomba, em Rio Pomba-MG, intitulada “A Extensao no Ensino Média Integrado:
desafios da sua consolidagdo no Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais -
Campus Rio Pomba”.

A pesquisa apontou caréncia no acesso dos docentes aos documentos que normati-
zam a Extensao no IF Rio Pomba, bem como distor¢cGes conceituais envolvendo a
referida tematica. Tal fato levou ao preparo deste e-book, que se apresenta como
fonte de consulta a respeito das normas e conceitos que orientam a Extensao na
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnolégica e das possibilidades da Extensao no
IF SUDESTE MG - Campus de Rio Pomba.

0 e-book foi organizado em trés capitulos: o primeiro constituiu-se dos aspec-
tos relacionados as concepgoes de Extensao e suas contribuicoes para discentes,
docentes e a comunidade; o segundo aborda contetidos relacionados a Extensao
na Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; e o terceiro capitulo traz in-
formagoes relativas ao historico, as normatizagoes e praticas extensionistas do IF
Sudeste MG - Campus de Rio Pomba dos ultimos cinco anos.

Assim, espera-se com este material contribuir com a compreensao
acerca da Extensao Tecnoldgica, bem como a sua inclusao na pratica
pedagégica dos docentes. Espera-se ainda, incentivar a participacao

da comunidade académica em atividades de Extenso.
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Posteriormente, conforme Paula (2013), as ideias extensionistas surgiram em insti-
tui¢oes de ensino de outros paises, como Bélgica, Alemanha e, por volta de 1890,
Estados Unidos.

No Brasil, a pratica extensionista remonta ao inicio do século XX, coincidindo com
a criagao do Ensino Superior. Suas primeiras manifestacoes foram os cursos e con-
feréncias realizados na antiga Universidade de Sao Paulo, em 1911, sob a influéncia
da Inglaterra, assim como as prestacoes de servico da Escola Superior de Agricultu-
ra e Veterinaria de Vicosa, em Minas Gerais, desenvolvidas na década de 1920, sob
a influéncia dos Estados Unidos (FORPROEX, 2012).

Os primeiros registros de acoes de extensao no pais foram voltados para a educacao
continuada, a educagao para as classes populares e prestacao de servicos, princi-
palmente, em areas rurais (NOGUEIRA, 2005).

No ano 1987, as universidades publicas brasileiras organizaram o | Encontro de Pro
-Reitores de Extensao, com o propdsito de discutir o conceito de Extensao Univer-
sitaria, sua institucionalizacao e financiamento. Nesse encontro, ressalta Nogueira
(2005), foi criado o Férum de Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX), que passou a capitanear as discussoes sobre a Extensao
Universitaria.

Embora o FORPROEX tenha atuado na definicao de uma politica para a Extensao
com um legado significativo de documentos, entre eles o Plano Nacional de Ex-
tensao Universitaria (1999) e a Politica Nacional de Extensao Universitaria (2012),
e, ainda, tenha registrado a atuacao ativa de outros Foruns de Extensao como o
Forum Nacional de Extensao e Acao Comunitarias (FOREXT), o Forum de Extensao
das Instituicées de Ensino Superior Particulares (FOREXP) e, mais recentemente, o
Forum de Extensao da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnolo-
gica (FORPROEXT),

“hé de se considerar a lacuna de uma Diretriz Nacional, no &mbito das poli-

ticas publicas, que promova a unicidade e a consensualidade de concepcoes

€ propostas em torno das politicas, das estratégias e das aA;oes pelas quavs a
possa ser

(BRASIL, 2018, p. 4).

Assim, no sentido de uma Diretriz Nacional, foi instituida a Resolugao N° 7, do
Conselho Nacional de Educacao, que, além de regimentar e estabelecer diretrizes
macros para a insercao da Extensao na Educacao Superior Brasileira, trouxe a atu-
alizagao do conceito de Extensao, que passou a seguinte formulacao:

1. EXTENSAO: CONCEPCOES E

CONTRIBUICOES

1.1. Conceito de Extensdo

A etimologia da palavra “extensao” ¢ latina e significa ato ou efeito de esten-
der, que, por sua vez, possui varios significados, como: alastrar, espalhar, tornar
mais amplo. Quando aplicada ao conhecimento, a extensao, de acordo com Marins
(2016), assume assume certa grandiosidade, estendendo-se e alastrando-se para
além da propria comunidade.

A Extensao, como atividade das universidades, surge a partir da Revolugao Indus-
trial (século XIX), com a preocupacao de contribuir com a comunidade e responder
as suas demandas (SOUSA, 2010). No periodo medieval, as universidades estavam
voltadas para o ensino, e as mudancas desse formato ocorreram a partir da Revo-
lugdo Industrial, quando a universidade medieval se transformou em universidade
moderna, trazendo consigo uma nova concep¢ao de educacao, com énfase nas
demandas do mercado (SOUSA, 2010). Nesse periodo, notam-se nas universidades
europeias as primeiras preocupacoes com a prestacao de servicos a comunidade
(SANTOS, 2017).

Assim, a Extensao Universitaria surge no século XIX, mais precisamente na Inglater-
ra e, segundo Mirra (2009, p. 77):

“A Universidade de Cambridge, em 1871, foi provavelmente a primeira a criar
um programa formal de “cursos de extensao’ a ser levado por seus docentes a
diferentes regioes e segmentos da sociedade. [...] Quase a0 mesmo tempo ou-
tra vertente surgia em Oxford, com como uma espécie
de movimento social voltado para os bolsoes de pobreza”.

Conceituando
Extensao...

“A Extensao na Educag:éo Superior Brasileira e a atmdade que se integra a
matriz curricular e a organizacao da c indo-se em proces-
so interdisciplinar, politico educacuonal cultural, cientifico, tecnolégico,
que promove a interagao transformadora entre as instituicoes de ensino
superior e os outros setores da sociedade, por meio da producao e da apli-
cagao do conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesqui-
sa” (BRASIL, 2018, p. 1).

Dessa forma, a Extensao no Brasil busca proporcionar e qualificar uma aprendiza-
gem ativa e cidada aos estudantes, assim como uma interacao dialdgica efetiva
com os demais setores da sociedade que proporcione a construcao de saberes e
praticas transformadoras. Pode, com foco na atuacao direta para com a comuni-
dade externa, ser desenvolvida nas modalidades de programa, projeto, cursos e
oficinas, eventos e prestacao de servicos (BRASIL, 2018a).
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INTERAGAO DIALOGICA

A relacao universidade-sociedade, por meio o
da troca entre saber académico e saber po-
pular, foi instituida pelo Plano de Trabalho | ¢
de Extensdo Universitaria, considerado a =
primeira politica nacional de extensao uni-
versitaria (NOGUEIRA, 2005).

|
Sob a influéncia do Manifesto de Cérdoba |
(Argentina) e das ideias de Paulo Freire, a
Extensao passa a ser vista como acao ins-
titucional voltada para o atendimento das
organizacoes e das populagdes, visando a
retroalimentacao e a troca de saberes aca-
démico e popular. Uma via de mao dupla ou,

como se definiu nos anos seguintes, uma forma de interacao dialdgica que traz
miltiplas possibilidades de transformagao da sociedade e da propria Instituicao
de Ensino. Nessa perspectiva, Nogueira (2005) pontua que as camadas populares
deixaram de ser o objeto para se tornarem os sujeitos da agao extensionista.

No IF SUDESTE MG, a Interagéo Dialdgica é uma das diretrizes para agoes de Exten-
sao, concebida como:

“Desenvolvimento de re
setores sociais marcadas py
dupla, de troca de sabere:

lagée_§ entre universidade e
elo didlogo, Pela acao de mao-

: de S, de superaca i
hegs::\rt;r;:asjjggzmvca - qu_e aindapmari:l’u(rj:adczf;uc"eso C_fa
e extensio; i
conh_ecimento acumulado'
d:sringé:‘:'l;anca com moviment uperacy
lades e de exclusdo” (IF SUDESTE 2%1:§;° g;)

! para saber mais.

Sobre a historia da extensdo
universitaria no Brasil:

disponivel em: http! 'www.ufmg.br/proex/renex/images/
documentos/2012-07-13-Politica-Nacional-de-Extensao. pdf

I
1
1 1) Politica Nacional de Extensao Universitaria, FORPROEX,
I
I
I

2) A extensdo universitaria; historia, conceito e propostas,
Jodo Anténio de Paula, Disponivel em: https://periodicos.
ufmg, br/index.php/revistainterfaces/article/view /18930

3) Relatério e Parecer sobre as Diretrizes para as Politicas
de Extensdo da Educacao Superior Brasileira, Ministério da
Educacao, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/
novembro-2018-pdf/102551-pces608-18/file

Sobre as Diretrizes que orientam a
Extensdo na Educacgao Brasileira:

1

[l 1) Resolucao N¢ 7, de 18 de dezembro de 2018, Ministério da
[l Educaco, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.
I
I
I

php2option=com_docmantyview=download&alias=104251-rces-
007-18&category._slug=dezembro-2018-pdf&ltemid=30192

Sobre concepcao
freiriana de Extensao:

1) Extensao ou Comunicacao?, Paulo Freire, disponivel em:
https: //fasam.edu.br/wp-content/uploads/ 2020/ 07 /Extensao
-ou-Comunicacao-1.pdf

2) Conceitos de extensao universitaria: um dialogo com Pau-
lo Freire, Rosana Maria Souto Maior Serrano, disponivel er
https:/ /issuu.com casintegraisnutricao/ds conceitos
de_extens__o_universit_r

Sobre o Manifesto de Cordoba:

1) Argen , 1918, disponivel em: https: fscaesquerda.
com/manifesto-de-cordoba-21-de-junho-de-1918/

Sobre diretrizes para acoes de
Extensao no IF Sudeste MG:

1) Anexo B da Resoluc@o N° 41/2019 de 31
Superior do IF Sudeste MG, disponivel er

destemg. edu.br/documentos-institucionais
ia/| /politica-

10-41_2019-de-31

1.2. Visdes e 6 da

DIFUSIONISMO

0 Decreto-Lei N° 19.851, de 11 de abril de 1931 (Estatuto da Universidade Brasilei-
ra) deliberou, em seu Artigo 109, que:

Assim, compreendida como instrumento disseminador das ciéncias, artes e letras,
a Extensao revela o autoritarismo da universidade, que, desconhecendo e descon-
siderando a cultura e o saber popul , 5€ ap! como de um saber
absoluto (e superior) e como redentora da ignorancia (SERRANO, 2013). Além disso,
a auséncia do dialogo faz da comunidade um mero laboratério de agdes proposi-
tivas da universidade e nao uma parceira na construcao do conhecimento (FILHO;
SILVEIRA, 2010).

Salienta-se que esse € um processo verticalizado e autoritario de educacao que

i 0 homem e desc o conhecimento produzido nas relagoes sociais
fora do ambiente escolar, reproduzindo o que Freire (1992) chamou de “educacéo
bancéria”, na qual os considerados conhecedores depositavam seus conhecimentos
naqueles concebidos como desconhecedores.

Tais praticas extensionistas, legitimadas pelo Estatuto das Universidades Brasilei-
ras, se destinavam a solucao de problemas sociais ou a propagacao de ideias e
principios que salvaguardassem os altos interesses nacionais. Melhor explicando,
traziam nas entrelinhas o interesse em propagar ideias de uma classe hegeménica
que se instalava no poder, o que é uma forma manipuladora/domesticadora de
Extensao, conforme destacado por Nogueira (2001).

T
T——
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1.4. C de no Brasil

Estudos revelam que o conceito e as praticas de Extensao se encontram em profun-
da reformulacdo, tanto no Brasil quanto em outros paises (FARIA, 2001).

Filho e Silveira (2010), fazendo um resgate historico da Extensao, relatam que esta
mesma é compreendida de trés modos diferentes: como forma de socializagao do
saber, como prestacao de servicos e como prética académica.

Como forma de socializacao do saber, as atividades de Extensao do Brasil tinham
0 sentido de disseminagao dos conhecimentos técnicos produzidos pelas universi-
dades. Como forma de prestacao de servicos, a Extensao foi compreendida numa
perspectiva de levar servigos a comunidade, na tentativa de proporcionar melhoria
e desenvolvimento sociais; e como pratica académica, pensada de modo curricu-
lar, articulada com a comunidade, interdisciplinar e a partir da propria comunidade
(FILHO; SILVEIRA, 2010).

Também nessa direcao, Serrano (2013 p.1) afirma que o conceito de Extensao ao
longo de sua histéria nas instituicées brasileiras de ensino, principalmente as pu-
blicas, passou por varios matizes e diretrizes conceituais: “da extensao cursos a

30 servico, a ial, a a da funcao social’,
a extensao como mao dupla entre universidade e sociedade e a extensao cidada”.

Jezme (2004), por sua vez, aponta trés concepgoes |deolog1cas que se materializam
a0 universitaria b alista a e mercantilista,
conforme a seguir:

Q)A pﬁmem, sob a ética de atendmento das demandas sociais através da
Bistac ) de servicos, ialismo, caracteﬁzase por P'Del'amas e

nas
perﬂciai e paliatlva) de problemas sociais.

b)A segunda concepgao, no cerne dos sociais, vé a
poss‘lbtlldade de uma agao transformadora da sociedade a partir da relacao
unive univi

1 c)A epgao as acoes dimento as
das advindas d: dade, como prestacao de servi-
c0s, a politica uma politica ilista de balcao
e captagao de recursos.
16
)

1.3. Contribuigdes da Extenséo para a formacéo
de e p res e para a

0O aprimoramento do conceito de Extensao feito pelo FORPROEX, no ano 1987,
a evidencia como processo educativo e cientifico, ou seja, concebe a Extensao
como:

“Uma via de mao dupla, com transito dé
que encontrard, na sociedade, a opornunldade de eiahora;ao da préxis de
No retorno a e discen-

. tes trardo um aprendizado que, submetido & reflexao tedrica, sera acrescido
aquele conhecimento.

Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e
popular, tera como a pmdu;aa do

com brasil a ¢ao do conhe-

cimento academico e a participagao efetlva da comunidade na atuacao da
iversidade.

Além d de l desse [ dialético de teoria/pratica, a Ex-

tensao é um trabalho interdiscxpllnar que favorece a visao integrada do social”
(FORPROEX, 1987, p.1).

Cabe apontar a pertinéncia da concepgao académica de Extensao com
a proposta do Programa Nacional de Educacao 2014-2024 e com 0 com-

promisso em promover a-integracao da extensao ao curriculo, sem
corromper seu sentido epistemoldgico, sua esséncia critico-subversiva
e sua logica interdisciplinar ((IMPERATORE; PEDDE; IMPERATORE, 2015).

Jezine (2004) ressalta que, embora nao seja pela via da Extensdo, tanto nas pers-
pectivas assistencialista, académica ou mercantilista, que ira ocorrer a diminuicao
das desigualdades sociais, proprias da estrutura do sistema capitalista, é necessa-
rio que a universidade e a Extensao, cada vez mais, tornem relevante o seu com-
promisso social, qual seja: o comprometimento com a critica e autonomia dos
sujeitos sociais, principio a ser desenvolvido na pratica curricular do ensino, da
pesquisa e da extensao.

Em muitos casos, destaca Gadotti (2017), em que a Extensao foi assumida como
prestagao de servigos de carater assistencial ou mercantil, entraram em confronto
paradigmas opostos da Extensao - um mais popular e outro mais elitista - que de-
ram origem a diferentes concepgdes e praticas dessa atividade.

Esse autor destaca ainda que, devido ao “ranco conservador e elitista presente
nas estruturas de algumas universidades”, a Extensao, definida como via de mao
dupla, é dificil de acontecer na pratica, como também tem sido limitado o avanco
do papel inovador de uma Extensao capaz de promover a interacao transformadora
entre a universidade e a sociedade (GADOTTI, 2017 p. 3-4).

Assim, a Extensdo € um processo académica definido e efetivado a partir das exi-
géncias da realidade, indispensavel na formacao do aluno, na qualificacao do pro-
fessor e no intercdmbio com a sociedade (FORPROEX, 2012), que:

Permite ao i ativa na ¢ por meio da
 oferta de conhecimemas & de assisténcia, tendo como principais retor-
nos a ob dos valores da cultura local, além da vivéncia e aper-

feigoamento profissional (SEIXAS et al., 2008).

/a,p Aformagao profissional, aliada a experiéncia em projetos de extensdo,

proporciona estimulos cognitivos, afetwes, psicomotores e também
de cidadania, permitindo, entre outros asuectos, maior compreensao
das questdes éticas e dos d diante da agao
com a sociedade (SEIXAS et al., 2008).\

/ayAn oensinoea a partir da e das proble-
maticas sociais, propiciam-se espa;os de reflexoes que fortalecem o
de outras Entre estas capaci-
dades, dtam-se a wciai a idade, a solidarieda-
de, o que para que os possam, num exercicio de
cidadania e de parﬁcipa;ao critica e ética, pronunciar o mundo com
compreens&o e transformag&o (GARCES et al., 2018).

Diante das novas d das que o mundo impoe as Instituicoes de En-
sino, a Extensdo tem funcdo potencializadora na formacao dos estudantes e na
capacidade de intervir em beneficio da sociedade, aspecto essencial para que es-
sas Instituicoes se realizem como instrumento emancipatoério, do ponto de vista
historico (BRASIL, 2018).

5
T——
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No Ensino Médio Integra- Sl
do, a Extensao esta pre- N

sente em pelo menos trés mﬁmmﬁnﬁmm.m Mﬂtdﬂhde
das 23 diretrizes propos- dalidade & e i\ 4
tas pelas Diretrizes Indu- 3
toras para os Cursos Téc-
nicos Integrados na Rede
Federal da EPCT:

ras foram regulamentadas no IF Su-
deste MG pela Resolugio N 26/2018/CONSU, de 28/11/2018.

“[....] assegurar, nos projetos pedagdgicos de cursos técnicos integrados, ativi-
dades didatico-pedagdgicas que articulem ensino, pesquisa e extensao;

[...] garantir, nos projetos pedagég:cas de cursos técnicos integrados, a Pes-

quisa e a Extensao como principios a0 perfil de forma-
¢ao do curso, a fim de ibuir para a human
) e dar o Plano de F éncia e Exito (PPE), com
vistas a0 de égias e a;ées efeti i oes de
ensino, e ntil, co d

d i do (CONIF, 2018, p. 15-16)

Assim, os Institutos Federais trazem para a Educacao Bésica de nivel médio o concei-
to de Extensao, que até ha pouco tempo esteve presente como um fundamento para

a construcao de conhecimentos nos cursos de nivel superior (COVER, 2014).

“[...] trazera a0 para o com a educagéo basica de nivel médio
exige redi i aagao 6gica. Exige tomada de decisdo: como fazer
isso? Podemos fazer de forma que contemple apenas alunos selecionados pelos

j de p pelos editais da instituicao ou podemos buscar
formas de proporcionar a experiéncia da extensao ao maior niimero possivel
de alunos. Se temos muito presente na atualidade o desafio da integracao,
quem sabe a reinvencao de nossas praticas pedagogicas possa encontrar na
extensao uma forma de renovar processos de aprendizagem?” (COVER, 2014,
p.17).

Sobre as concepgoes e praticas
de Extensao no Brasil:

1) As Praticas Curriculares e a Extensao Universitaria, Edinei-
de Jezine, disponivel e
https://www.ufmg.br/congrext/Gestao/Gestao12.pdf

2) Extensao na formacao profissional: desafios e possibilida-
des, Waldenor Barros Moraes Filho e Hélder Eternc da Silveira,
disponivel em: https://curricularizacaodaextensao.ifsc.edu.
br/files/2016/06/5_Extensao_na_Formacao_Profissional_Desa-
fios_e Possibilidades.pdf

3) Conceitos de extensao universitaria: um dialogo com Pau-
lo Freire, Rosana Maria Souto Maior Serrano, disponivel em:

https://issuu.com/praticasintegraisnutricao/docs/conceitos_
de_extens__o_universit__r

4) Extensao Universitaria: para qué?, Moacir Gadotti, dis-
ponivel em: htt| fwww.paulofreire.org/images/pdfs/Ex-
tens¥C3%A30_Universit%C3%A1ria_-_Moacir_Gadotti_feverei-
ro_2017.pdf

1) Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos técnicos inte-
grados ao ensino médio na Rede Federal de EPCT, Forum de
Dirigentes de Ensino, disponivel em: https://www.ifsc.edu.
br/documents/38101/1079513/Diretrizes+EMi+-+Reditec2018.
pdf/0cd97af4-bad5-b347-4869-7293ac87eb69

Sobre a pratica extensionista
no Ensino Médio Integrado:

1) Praticas de extensao no ensino médio integrado: construin-
do possibilidades de emancipacao, Ivania Cover, disponivel
em: http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/485-0.pdf

2. A EXTENSAO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

A concepgao que permeou a criagao dos Institutos Federais no Brasil e a constitui-
cao da Rede Federal de EPCT trouxeram grandes desafios, entre os quais a trans-
formacao da Educagao Profissional em uma Rede que objetiva promover o ensino
de exceléncia, a pesquisa aplicada e a -

Extensdo que promova o desenvolvimen-
to cientifico e tecnoldgico, constituindo,
assim, os pilares desta nova instituciona-
lidade (CONIF, 2013).

2.1. Base Legal
AExtensao na Rede Federal de EPCT esta

prevista no inciso VII do Artigo 6° e inciso
IV do Artigo 7° da Lei n° 11.892, de 29 de

ce&as-lewda Fonseca -Nlube
mcm(csmmmam

Federais e

dezembro de 2008, em seus artigos:

Artigo 6° - Os Institutos Federals tém por finalidades e caracteristicas: [...] VIl
a0 e de divulgacao cientifica e tecnologica;
[

Artigo 7° - Observadas as finalidades e camctensticas deﬁnldas, 530 ohjetivos
[l V - com os
principios e finalidad di a L e tecnologica, em articulacao
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na produgao,
e difusao de cientificos e tecnoldgicos; [...].
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que as sao grandes aliadas no processo de formagao
edueacwnal, uma vez que contribuem para o desenvolvimento estético e cultural
dos discentes, ampliam o repertdrio artistico e facilitam a comunicacao com o
mundo e com a vida. A cultura amplia a percepcao do mundo, assim como as possi-
bilidades de atuar nele, de formas consciente, critica e expressiva.

AS ATIVIDADES
CULTURAIS
CONTRIBUEM

COM A FORMACAO
HUMANA E INTEGRAL
DOS ESTUDANTES

com o Mundo do Trabalho

V) Poli de ea

Tais politi bordam acdes r das com estéagio e emprego, bem como servi-
€05 € projy o pelas Instituicoes de Ensino em parceria,
ou nao, com outros agentes da sociedade.

Sa0 ¢ de acoes a ¢cao com o mundo do
trabalho: o estabe(ecimento de observatorio do mundo do trabalho, 0 acompanha-
mento de egressos, os estagios, os projetos sociais voltados a geracao de emprego
erendaeap cao de servicos icos, os projetos de empreendedorismo,
as visitas técnicas e gerenciais e 0s eventos de Integrat;ao

Ressalta-se que a Extensdo representa, pela sua esséncia, importante estratégia
de articulagdo com o cenario diversificado do mundo do trabalho, composto por
diferentes atores sociais que c e d histérica e

sua existéncia por meio do trabalho.

Alerta-se, no enlanto, sobre a pr a0 com vistas ao

d Apesar da imprescindibili ta interacao, em razao da
caréncia de mao de obra qualificada no Brasil, a educagao profissional deve extra-
polar os ditames mercadoldgicos e proporcionar uma formagao que dialogue com o

universo mult do do mundo do trabalho, do qual o mercado é apenas parte
constitutiva.
24
T —
2.2. Propostas teérica e g

Com o objetivo de propor um caminho para a lid: do fazer a
da Extensao da Rede, o Férum de Extensao das Instituices de Ensino Profissio-
nal, Cientifico e Tecnoldgico (FORPROEXT) elaborou, a partir de agoes solidamente
construidas pelas Instnuuoﬁes vmculadas a Rede nos seus 100 anos de historia e de
relagao com a d um d Tecno-
Cientifica e légica”, que

Iégica - Rede Federal de Ed &o P
constituiu:

1) Politicas de parao local e regional

Como politicas de extensao que possam contribuir com o desenvolvimento dos ar-
ranjos produtivos, sociais e culturais nos comextos local, regional e nacional, re-
comenda-se a estruturacéo de agoes para o emp
dorismo, o associativismo, o cooperativismo e a incubagao de empreendimentos,
abrangendo as areas da cultura empreendedora, por meio de empresas juniores,
economia solidaria, economia criativa e esportes.

d ainda o p em prol da ilidade como eixo orien-
tador das atividades extensionistas. Aextensio deve atuar sobre os problemas sus-
citados nao apenas pelas ém, as sociais, am-
bientais e culturais, considerando as singularidades de cada regiao.

PROTAGONISMO
EM PROL DA

SUSTENTABILIDADE
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DIALOGO COM O UNIVERSO
MULTIFACETADO DO MUNDO
DO TRABALHO,

DO QUAL O MERCADO
E APENAS PARTE
CONSTITUTIVA

\m‘m -

Ha entre os docentes pouca diferenciacao entre mercado de trabalho e mundo do
ho, além da admissao para a f ‘com vistas ao mercado de trabalho:

Para Frigotto (2005), a fonnacéo parao memado de trabalho refere-se a apropria-
das de

¢ao do para It do capital,

que se da em beneficio de uma minoria. E a formacao para o mundo do trabalho

diz respeito a insercao do ser humano na base dos elementos que constituem sua

prépria existéncia, a0 mesmo tempo que colabora para o bem coletivo no desen-
das lidades sociais, a is e pollticas‘

Ramos (2005) ressalta que uma formacao voltada apenas para o mercado de traba-
tho incorre em ser por ele moldada e, assim, minimizada. Por outro lado, a forma-
¢ao para o mundo do trabalho visa formar o ser humano integralmente, que, apro-
priado dos sentidos ontolégico e histérico do trabalho, atuara de forma autonoma
€ consciente em seu meio.
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1) Politicas de Extens&o para da populagdo em de
lidade social

Sobre as politicas de extensdo que possibilitam a Inclusao Social, Tecnoldgica e
Produtiva, orienta-se que a producao de conhecimentos - cientificos e tecnologi-
cos seja concebida a pamr de um processo educativo e invesngaﬂvo de geracao
e de e tecnold Que tais sejam
capazes de atender as demandas sociais € as peculiaridades regionais, impactando,
de forma positiva, a vida em sociedade, especialmente das populagoes em vulne-
rabilidade social.

Nessa perspectiva, a Inclusao Social, Tecnol e Prod A aﬁn ex-
tensionista, ganha espaco e a medlda que suas acoes no
ambito da Assisténcia Estudantll e de s de a0, como: Mu-

lheres Mil, CertiFIC, PRONATEC, PROEJA FIC, FIC - Fonnacéo Inicial e Continuada.

Assim, a Extensdo, ao integrar-se as acoes de ensino e de pesquisa visando atender
as demandas da populacao, contribui com a formagao de um profissional cidadao
e se credencia na sociedade como espaco privilegiado de producao e difusao do
conhecimento na busca da superagao das desigualdades sociais.

ATENCAO ESPECIAL
A POPULAGAO EM

VUNERABILIDADE
SOCIAL

Iit) Politicas de Cultura na Extensdo

Recomenda-se que as acoes a da cultura p pelos prin-
cipios de respeito a diversidade cultural, do acesso universal aos bens e servicos
culturais, da transversaudade das polntlcas culturais e da garantla da cidadania

cultural e, consi a base di da as acoes em
cultura devem valorizar as fe 0 pop como fon(e de saber
e conhecimento, identidade cultural e ¢ g
23
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Com vistas a amenizacao desse cenario, o IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba busca
a formacao de individuos “solidarios, justos, éticos, autdnomos, amorosos nas suas
relacoes, com visao de mundo, capazes de perceber a relacao entre as varias areas
do conhecimento e de interagir com o planeta em que vivemos”, contemplando,
assim, a educacao

“como forga 1 e da dade, capaz de ¢
qualificar, incutir valores, humanizar e faci-
\itar a vida em sociedade” (IF SUDESTE MG, 2011, p. 10).

Assim, a Educagao Profissional e Tecnoldgica ofertada por este Instituto tem como
objetivo:

“Qualificar o cidaddo tanto em bases cientificas quanto humanisticas contri-
buindo para o desenvolvimento do cidadao em sua integralidade. Tal objetivo
pressupde o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da extensdo arti-
culando a teoria a pratlca., escola e sociedade, capacitando o homem a usar
o para tr a realidade” (IF SUDESTE MG, 2011, p. 12).

Em relagao a Extensdo, a Instituicao fundamenta suas normanza;oes e pratlcas no
preceito constitucional da indissoc de entre ensino, e na
Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008; no Plano Nacional de Extenséo Univer-
sitaria (PNExt); no documento denominado “Carta de Alagoas”, elaborado em 2012
pelo FORPROEXT; e, mais recentemente, na Resolucao N° 7, de 18 de dezembro de
2018, do Ministério da Educagao (MEC).

Sobre as propostas
teorica e metodoldgica
de Extensdo na Rede:

1) Extensao Tecnoldgica - Rede Federal de Educacao Profissio-
nat, Cientifica e Tecnologica, CONIF, disponivel em:

https://portal1.iff.edu.br/extensao-e-cultura/arquivo/2016/
extensao-tecnologica-rede-federal-de-educacao-profissional
a-e-tecnologica-2013.pdf

Sobre formacao para o mercado de
trabalho e para o mundo do trabalho:

¢ao docente no IF Sudeste MG, Géssica Braga Brum Bertholdo,

]
I
- 1 1) Website de bases conceituais da EPT: ampliando a forma-
: disponivel em: https://www.basesconceituaisemept.com
I

Por meio da Extensao, o IF Sudeste - Campus Rio Pomba desenvolve diversas acoes
que promovem sua aproximacao com a sociedade, “atuando como agente de politi-
cas publicas e sociais, buscando potencializar e fortalecer, dentre outros, as acoes
de educagdo, assisténcia social, satide, organizacoes pop e 50-
ciais” (IF SUDESTE MG, 2014, p. 321).

Tais agoes sao concebidas sob a forma de programas, projetos, cursos, eventos e
prestaces de servigos, e visando:

“Integrar o Ensino e a Pesquisa com as demandas da sociedade, buscando o

P imento da i do instituto com os interesses e necessida-
des da sociedade, em todos os niveis, estabelecendo mecanismos que relacio-
nem o saber académico ao saber popular; a democratizacao do conhecimento
académico e a participacao efetiva da sociedade na vida dos campi; o incenti-
vo da pratica académica que contribua para o desenvolvimento da consciéncia
social e poﬁtxca, formando profissionais- cidadaos; a participacdo de forma
critica através de p ue ob regional, eco-
ndmico, social e cultural" (IF SUDESTE MG, 2017 p. 234).

Para organizagao e gestao da Extensao, o IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba dispoe
de uma estrutura que € responsavel por coordenar, estimular, aperfeicoar e harmo-
nizar as atividades de ao e cultura idas pelo Campus.

Secho de Acbes
Comunitarias

Secio de
Estagios

Secio de
‘Acompanhamento

e de Egressos
Pré-Reitoria de
Extensio

Gerénia de Relagdes

Segio de
Cultura e Arte

Estrutura Olg:nlmlona)do IF Sudeste ~ Campus de Rio Pomba. Secdo de
Fonte: Adaptado o Esporte e Lazer
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3. A EXTENSAO NO IF SUDESTE

MG — CAMPUS DE RIO POMBA

3.1. Histérico, fundamentacdo tedrica e estrutura

O IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba foi criado em 29 de dezembro de 1956, sob a
denominacao de “Escola Agricola de Rio Pomba”. Iniciou suas atividades em 16 de
agosto de 1962, com os objetivos de ofertar educacao publica, gratuita e de qua-
lidade e atender “aos anseios politicos, econdémicos e sociais vigentes, idealizan-
do-se uma escola voltada para as necessidades do meio rural, numa metodologia
adaptada ao sistema escola-fazenda” (IF SUDESTE MG, 2011, p. 9).

A partir da Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a Instituicao passou a vincu-
lar-se ao Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais - IF Sudeste MG e a orientar-
se pelas perspectivas - consideradas inovadoras na época - da educagao profissional
e tecnolégica advindas da constituicao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia. Tais instituicoes tinham como propositos

“qualificar pmﬂssionais que poderiam atuar em variados setores no mundo do
trabalho, inovar na area da pesquisa e desenyolver novos produtos que aten-
dam aos anseios da sociedade” (IF SUDESTE MG, 2011, p. 7).

Nesse sentido, além do atendimento as novas configuragées do mundo do trabalho,
o IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba propde-se contribuir para a “elevacao da es-
colaridade dos trabalhadores, tornando-os capazes de criar e, ou, inovar a tecnolo-
gia, utiliza-la e refletir sobre sua influéncia na formagao dos préprios trabalhadores
e no desenvolvimento da sociedade” (IF SUDESTE MG, 2011, p. 8).

Também é propdsito da Instituicao colaborar na construcao de uma sociedade mais
justa e democratica, uma vez que, mesmo com a evolucao da sociedade em rela-
¢ao ao desenvolvimento tecnolégico, ao aumento das oportunidades e a melhoria
do acesso a informagao, o “egocentrismo, o alto indice de violéncia, a desigualdade
social, a falta de valores e principios éticos, a concentracao de renda e a destrui-
¢ao e ma utilizagao dos recursos naturais ainda sao aspectos negativos evidentes na
sociedade” (IF SUDESTE MG, 2011, p. 10).
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Destacam-se ainda, em 2020, o pro-
tagonismo e capacidade de rein-
vencdo da Extensao que possibilitou
ao IF Sudeste MG e seus campi de-
senvolverem agdes que contribuis-
sem com a superagao de problemas
sociais. Foram executados 49 proje-
tos, distribuidos entre os campi de
Sao Joao del-Rei (11 projetos), Rio
Pomba (10 projetos), Barbacena (8
projetos), Santos Dumont (5 proje-
tos), Muriaé (4 projetos), Uba e Ma-
nhuacu (3 projetos em cada), Juiz
de Fora e Cataguases (2 projetos em
cada) e Bom Sucesso (1 projeto), os
quais, juntos, beneficiaram, de for-
ma direta ou indireta, um publico externo 1.256% maior que o piblico benefi-
ciado em todo o ano 2019 (IF SUDESTE MG, 2020).

Além dos dados quantitativos, devem ser destacadas as iniciativas da Instituicao,
que, por meio da Extensao, criou uma agenda de agdes para atender pessoas vul-
neréveis e a terntonos precanzados, na tentativa de combater e enfrentar toda
sorte de efeitos da di e do isol social, a partur

de agoes diretas relacionadas a prevencao da transmissao do novo coronavirus,
como a produgao e distribuicao de mascaras, Equipamentos de Producao Individual
(EPIs), alcool em gel e sabao, além das agoes indiretas ocorridas nas areas temati-
cas de Educacao, Cultura, Direitos Humanos e Justica e Tecnologia e Producao (IF
SUDESTE MG, 2020).

Sobre o Programa de Apoio a
Extensao do IF Sudeste-MG:

Resolucdo n® 41/2019/CONSU, disponivet em: https://www.
ifsudestemg.edu.br/documentos-institucionais/unidades/

reitoria/ pro-reitorias/extensao/polif normas/instruco-
es-normativas/resolucao-41_2019-de-31-de-outubro-de-2019.
pdf/view
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3.2. Normatizagéo e Praticas

Apartir do ano 2016, sob a lideranca da Pro-Reitoria de Extensao e regulamentacao
da Resolugao N° 22/2016/CONSU, as agoes extensionistas no IF Sudeste MG passa-
ram a ser realizadas de maneira mais sistematizada e organizada, o que refletiu em
aumento no nimero dos registros das atividades de extensao na Instituicdo como
um todo (IF SUDESTE MG, 2017).

Tal Resolugao, que instituiu o Programa de Apoio a Extensao do IF Sudeste MG
(PIAEX), constituiu-se em um referencial tedrico, metodologico e legal das acoes
de extensao da Instituicao, que até entao, eram realizadas nos Campi, seguindo
as praticas estabelecidas em cada unidade, sem uma direcao unificada ou, mes-
mo, sem o entendimento do que se constitui uma pratica extensionista segundo o
| da indissoc! entre Ensino, Pesquisa e Extensao (IF

p consti
SUDESTE MG, 2017).

Assim, a partir dos editais institucionais foram concedidas bolsas a servidores,
discentes e colaboradores externos para o desenvolvimento de acoes de Exten-
sao, além da disponibilizacao de recursos para auxiliar na execucao dos projetos,
a exemplo da aquisicao de material de consumo para a execucao dos projetos
de extensao tecnoldgica e de combate a pandemia da Covid-19 (IF SUDESTE MG,
2020).

Entre os editais lancados no periodo de 2016 a 2020, os de maior abrangéncia e
regularidade foram os do Programa Institucional de Apoio a Extensao (PIAEX) e do
Programa de Apoio a Projetos Cooperativos de Extensao Tecnoldgica (PIAEXT). Esses
editais, mesmo com os sucessivos cortes orcamentarios dos Gltimos anos as Institui-
¢oes Publicas de Ensino, obtiveram estabilidade nos nimeros de projetos e bolsas
entre os anos de 2017 e 2019, exceto em 2020, que, além dos limites impostos
pelos cortes orcamentarios, os referidos editais foram afetados pelas restricoes e
efeitos da pandemia da Covid-19.

Programa Institucional de Apoio a
Extensdo (PIAEX)

Programa de Apoio a Projetos Cooperativos
de Extensdo Tecnoldgica (PIAEXT)

CONSIDERAGOES
FINAIS

Por disposicoes legais, a Extensao € parte integrante do processo formativo da Rede
Federal de EPCT. No entanto, uma pesquisa realizada com os docentes atuantes nos
cursos do Ensino Médio Integrado no IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba apontou
a pouca disponibilidade de tempo para dedicacao as atividades de extensao (e de
pesquisa), tanto por parte dos p quanto dos em decorréncia
da extensa carga horaria destinada as atividades de ensino. Apontou ainda, uma
caréncia do acesso dos docentes aos documentos que normatizam a Extensao na
Instituicao, bem como distorgdes conceituais envolvendo a referida tematica.

Embora a Extensao do IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba tenha esses e outros
desafios a superar, cabe ressaltar a sua relevancia para a Instituicao e para a co-
munidade em seu entorno, a exemplo das recentes e importantes contribuicées da
Instituicao no enfrentamento da pandemia da Covid-19.

Assim, a Extensao é um importante instrumento das Instituicoes de Ensino para o
cumprimento de sua funcao social, merecendo, desse modo, toda atencao e dedi-
cagao da comunidade académica.

Namero de projetos e bolsas de extensdo, por campus, do Programa Institucional de Apoio a Ex-
tensao (PIAEX) e do Programa Institucional de Apoio a Projetos Cooperativos de Extensao Tecno-
logica (PIAEXT)

Ano/Camp 016 0 018 0
Barbacena 13 25 19 28

-
3
Juiz de Fora 37 24 26 22 8
Manhuagu 4 4 S 7 1
Mumé 35 13 22 23 9
3 - 7 3% 5
Samos Dumont 6 4 7 8 3
Sd0 Jodo Del Rei 16 10 9 6 2
Bom Sucesso 0 4 a 7 1
Cataguases 0 1 2 1 1
Ubd 2 4 s 6 2
Reitoria o 0 ] 1 o
Total de Projetos 146 130 136 143 35
Namero de bolsas 285 246 287 68

Fonte: Relatérios de Gestao do IF Sudeste MG, anos de 2016 a 2020.

Ressalta-se que as acoes de Extensao vinculadas a edicao 2020 do PIAEX, realizadas
de forma néo presencial em razao da Covid-19, tiveram aumento de 63% do pbfico
atendido, Iss0.ocorreu embora o nimero de projetos e o tempo de execugao (apenas
4 meses) tenham sido significati menores, as potenciali
também, as possibilidades do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comum-
cagdo (TDIC) nas atividades extensionistas (IF SUDESTE MG, 2020).
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FORPROEX I Encontro de Pré-reitores de extensdo das universidades pablicas

Conceito de a0, institucionalizagdo e financiamento. Brasilia:

UNB, 1987. Disponivel em: https://www.ufmg.br/proex/renex/images/docu-
mentos/1987-1-Encontro-Nacional-do-FORPROEX. pdf. Acesso em: nov. 2021.

FORPROEX. Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Porto Alegre: UFRGS/
Pro-Reitoria de Extensao, 2012. Disponivel em: https://www.ufmg.br/proex/
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