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RESUMO

ALBUINE, Mariana Souza, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, dezembro de
2025. Analise da formacao de um grupo de licenciandos em Quimica da
Universidade Federal de Vicosa sobre as experiéncias educacionais
relacionadas a neurodiversidade. Orientador: Vinicius Catdo de Assis Souza.

O aumento nas matriculas dos estudantes neurodiversos em instituicbes de ensino
regulares exige dos professores formacao pedagdgica adequada, a fim de propor
praticas inclusivas que assegurem aos alunos da Educacdo Especial acesso e
permanéncia nas Escolas. Assim, por meio de uma pesquisa qualitativa,
exploratéria, de carater participante e documental, analisamos a formacado dos
licenciandos em Quimica da Universidade Federal de Vigosa (UFV) quanto as suas
experiéncias com estudantes neurodiversos (Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacdo). Para tanto, realizamos a analise documental do Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica da UFV. Sobre a
construcao dos dados, ela se deu com um questionario e um Grupo Focal, ambos
com o objetivo de mapearmos as experiéncias educacionais dos licenciandos em
Quimica da UFV, associadas a andlise documental do PPC do curso e as trajetorias
académicas, buscando com isso compreendermos a percepg¢do sobre o trabalho
com estudantes neurodiversos em espacos educacionais. A analise dos dados,
inspirada na Andlise de Conteudo proposta por Laurence Bardin, e na Andlise de
Estudo de Casos, proposta por Robert Yin, indicaram que, embora haja mencéao a
tematica, as discussdées ainda ocorrem de modo incipiente na pratica, sendo
insuficientes para capacitar os licenciandos a lidarem com a inclusdo. Além disso, a
tematica inclusiva era abordada sem aporte teoérico consistente e em momentos
esparsos. A formacdo mostrou-se ainda mais lacunar em relagdo aos alunos com
Altas Habilidades/Superdotagéo, tendo relatos da falta de conhecimento sobre as
abordagens didaticas na Quimica para lidarem com tal condicdo. Contudo,
verificamos a sensibilidade e o interesse no tema, indicando que, mesmo ainda
incipiente, a discussao foi capaz de despertar nos licenciandos um olhar mais
sensivel a tematica. Ademais, os resultados descreveram a importdncia das
experiéncias educacionais para a construcao do saber pedagdgico na formagéo,
especialmente no ambito de programas de estagio e de Iniciagdo a docéncia, mas
que ainda sao insuficientes para a construgdo de metodologias voltadas a efetivar a
inclusdo. Dessa maneira, compreendemos a necessidade de discussdes da tematica
inclusiva, especialmente dos neurodiversos, durante o processo formativo dos
licenciandos em Quimica. Ao final, elaboramos um material didatico para



subsidiar discussodes futuras e a construgcdo de conhecimentos acerca da tematica,
no contexto da formacéo inicial dos professores de Quimica.

Palavras-chave: Educacdo Especial e Inclusiva; Formacdo de Professores;
Transtorno do Espectro Autista; Altas Habilidades/Superdotacao



ABSTRACT

ALBUINE, Mariana Souza, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, December, 2025.
Analysis of pre-service Chemistry's teacher portion group at the Federal
University of Vicosa (Brazil) on educational experiences related to
neurodiversity. Adviser: Vinicius Catdo de Assis Souza.

The increase in enrollment of neurodiverse students in mainstream educational
institutions demands adequate pedagogical training from teachers in order to
propose inclusive practices that ensure access of students with special educational
needs in schools. Thus, through qualitative, exploratory, participatory, and
documentary research, we analyzed the training of pre-service chemistry teachers at
the Federal University of Vicosa (FUV) regarding their experiences with neurodiverse
students (Autism Spectrum Disorder and High Abilities/Giftedness). To this end, we
conducted a documentary analysis of the Pedagogical Project of the Chemistry
Bachelor Degree at FUV (PPC). Data were gathered with a questionnaire and a
focus group, both aimed at mapping the educational experiences of undergraduate
Chemistry students at FUV, associated with the documentary analysis of the course's
PPC and academic trajectories, seeking to understand their perception of
approaching with neurodiverse students in educational settings. The data analysis,
inspired by the Content Analysis, proposed by Laurence Bardin, and the Case Study
Analysis, proposed by Robert Yin, indicated that, although the topic is mentioned,
discussions are still incipient in practice, being insufficient to empower pre-service
chemistry teachers to deal with inclusion. Furthermore, the inclusive theme was
addressed without consistent theoretical support and in sporadic moments. The
training proved even more deficient in relation to students with High
Abilities/Giftedness, with reports of a lack of knowledge about didactic approaches in
Chemistry to deal with this condition. However, we observed sensitivity and interest
in the topic, indicating that, even still incipient, the discussion was able to awaken in
the pre-service chemistry teachers a more sensitive perspective on the subject.
Moreover, the results described the importance of educational experiences for the
construction of pedagogical knowledge in training, especially within the scope of
internship programs and teacher training, but that these are still insufficient for the
construction of methodologies aimed at effectively implementing inclusion. In this
way, we understand the need for discussions on inclusive themes, especially those
concerning neurodiverse individuals, during the training process of pre-service
chemistry teachers. Finally, we developed teaching materials to support future
discussions and the construction of knowledge about this



topic within the context of teacher training in Chemistry course at Brazilian university.

Keywords: Inclusive and Special Education; Teacher Education; Autism Spectrum
Disorder; High Abilities/Giftedness
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1. INTRODUCAO
1.1 Caminhos percorridos para a construcio do objeto de pesquisa

Nascida no interior de Minas Gerais, na cidade de Mirai, sempre acreditei que a educagao
representa uma forma de transformar vidas. Neste primeiro momento, gostaria de compartilhar
as experiéncias que me trouxeram até a tematica da formacao de professores na Educacao
Inclusiva, com o foco na neurodiversidade. Para isso, destaco que este trabalho se apresenta como
a continuagdo de uma inquietagdo iniciada na graduacdo. Sou licenciada em Quimica pela
Universidade Federal de Vigosa (UFV) e a sensibilizac¢ao pelo tema surgiu durante as disciplinas
realizadas na graduagdo. Em especial, na disciplina Instrumentacao para o Ensino de Quimica I
(QUI 343), ministrada pelo professor Vinicius Catdo, quando eu tive a oportunidade de realizar
um seminario sobre Educagdo Inclusiva no Ensino de Ciéncias e Quimica, onde percebi os
desafios que envolviam essa tematica. O professor Vinicius, que também ¢ orientador deste
trabalho, foi peca essencial para fomentar novas ideias que emergiram desse contato inicial com
o estudo da tematica inclusiva no ensino de Ciéncias e Quimica. Diante disso, surgiu o
questionamento sobre a auséncia de disciplinas que dialogavam com a Educacdo Especial e
Inclusiva no curso de Licenciatura em Quimica, assim como se as discussOes formativas
propostas, de forma esporadica, seriam suficientes para compreender as questdes inclusivas e nos
tornar aptos a lidar com os alunos neurodiversos em nossa atuagao profissional.

A partir disso, os primeiros passos deste trabalho se iniciaram na escrita da minha
monografia. Nela, o objetivo foi compreender como a Educacdo Inclusiva, com o foco no
Transtorno do Espectro Autista e nas Altas Habilidades, era abordada nos cursos de Licenciatura
em Quimica, com base no disposto em documentos legais e Projetos Pedagdgicos de Curso, além
das ementas de disciplinas e na matriz curricular. Essa andlise foi feita tendo como foco de
investigacdo os cursos de Licenciatura em Quimica de campus sede de todas as onze
universidades federais no Estado de Minas Gerais. Com os resultados, constatamos a auséncia de
estudos relacionados a essa tematica, sendo ela ainda pouco abordada nos cursos de Licenciatura
em Quimica. Com a conclusao da monografia, ficaram alguns questionamentos a serem sanados
em outros estudos, sendo que um deles eu convido a avaliar neste trabalho.

Dessa maneira, o trabalho tem como objetivo verificar as experiéncias educacionais dos
licenciandos em Quimica no que se refere as abordagens didaticas e metodoldgicas voltadas a
estudantes neurodiversos, analisando como essas discussdoes sdao contempladas durante a
formagao inicial e se ocorrem de forma efetiva para além do que estd previsto nas ementas e nos
Projetos Pedagogicos de Curso. A ideia foi buscar compreender se os futuros professores estariam

aptos para lidar com os desafios enfrentados na vida profissional, sobretudo no ensino de
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Quimica, voltado aos estudantes neurodiversos. Para além disso, acreditamos ser necessario que
a formagdo de professores esteja em constante atualizacdo, a fim de adequar as necessidades
formativas dos licenciandos, para que entdao contribua para mudancas efetivas que repercutam na
pratica educacional, de modo que a Educacao Inclusiva seja abordada na Escola com o tamanho
da sua importancia. Para isso, ¢ crucial que o foco educacional esteja na formagdo de cidadaos
criticos e reflexivos que, independentemente da sua condi¢gdo humana, possam vivenciar o
processo de formagao cientifica de forma autonoma, legitima e digna.

Assim, como professora da Educacdo Bésica, percebo a importancia de se discutir o tema
e poder conciliar a atuagdo como docente e pesquisadora. Isso me motiva a acreditar num futuro
em que teremos maior visibilidade e apoio em pesquisas de tamanha relevancia para a formagao
de profissionais da educac¢ao em todo o pais. Neste sentido, a realizacdo desta pesquisa, em meio
a tantos desafios para conciliar trabalho e estudo, me leva a esperanca de que, ao final, nos
alegraremos por nao ter desistido daquilo que nos fara realizar uma educagdo verdadeiramente
inclusiva. Dessa forma, convido vocé a explorar este trabalho, para refletir conosco sobre os
pontos apresentados e avaliar se nossa investigacdo se mostra adequada. Por fim, destaco que
esta pesquisa foi realizada com a contribui¢ao de varias pessoas e sO se concretizou gragas a essa

colaboracao. Desejamos uma leitura enriquecedora!

1.2 A pesquisa: importancia e justificativa do estudo

A luta por igualdade de direitos e visibilidade das pessoas atipicas, segue sendo uma pauta
importante de discussdo educacional, tendo o seu marco ha mais de trinta anos. A Organizagado
das Nagdes Unidas (ONU), na década Internacional das Pessoas Portadoras' de Deficiéncias
(1981-1991), destacou a necessidade da igualdade educacional, com oferecimento dos devidos
suportes e atendimentos, caracterizando a educagdo como um processo diverso e inclusivo para
todas e todos (Mazzotta, 1996). No Brasil, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios —
PNAD (Brasil, 2023) indicou que 18,6 milhdes de pessoas acima de dois anos apresentam algum
tipo de deficiéncia e cerca de 63,3% deste montante ndo tinha instru¢cdo alguma ou possuiam o
Ensino Fundamental incompleto. Desse quantitativo, 1,7 milhdo sdo jovens entre 15 e 29 anos,
com 35% deles sem concluir a Educacio Bésica?.

Com base na Lei N° 13.005/2014, o Plano Nacional de Educag¢ado para o decénio de 2014-

' A terminologia “portadora” ndo é mais utilizada, pois traz uma concep¢io pejorativa e inadequada em relagdo a
condicdo da deficiéncia. H4 alguns anos o termo adotado € “pessoa com deficiéncia”, sendo usado em documentos
oficiais, como Leis e Decretos (Sassaki, 2011).

2 QEDU - Jovens com deficiéncia no Brasil (Infografico). In: Jovens fora da Escola, Fundagdo Roberto Marinho.
Disponivel em: https://juventudesetrabalho.qedu.org.br/conteudo/?infografico=jovens-pcd. Acesso: 30 de julho 2024.


https://juventudesetrabalho.qedu.org.br/conteudo/?infografico=jovens-pcd
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2024 teve por meta “a universalizagdo da educacdo para a populagdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades ou superdotagao (AH/SD)”. No Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024
(Brasil, 2014), foi alcancado 95% da meta quanto ao percentual de matriculas em classes comuns
da Educacdo Basica, contemplando alunos entre 4 e 17 anos, com deficiéncia, TGD e AH/SD, e
47% de matriculas na Educac¢do Basica dos alunos entre 4 ¢ 17 anos com deficiéncia, TGD,
AH/SD, que recebem atendimento educacional especializado (Brasil, 2024). O novo PNE 2024-

2034 (Brasil, 2024) estabeleceu, no Objetivo 9, dentre as metas estipuladas, a importancia de:

Garantir o acesso, a oferta de atendimento educacional especializado e a aprendizagem
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial — PAEE e dos estudantes publico-alvo
da educagdo bilingue de surdos — PAEBs, em todos os niveis, etapas ¢ modalidades.
(Brasil, 2024, s/p).

Relacionado a essa meta, o Censo Escolar de 2024 indicou que, no periodo de 2013 a
2023, as matriculas da Educagdo Especial no Ensino Médio (estudantes com deficiéncia,
Transtornos do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdota¢ao (AH/SD) aumentaram
expressivamente, passando de 843 mil para 1,7 milhdo, em 2023, correspondendo a 3,7% das
matriculas na rede basica de ensino. Entretanto, apenas 12,6% desses alunos matriculados estao
destinadas ao Ensino Médio, enquanto a maior parte das matriculas estdo concentradas nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, representando 34,8% e 28,1%, respectivamente.
Ademais, as matriculas de alunos com Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/
Superdotacdo, quando somadas, atingem cerca de 962 mil matriculas, segundo a Censo Escolar
de 2024 (Brasil, 2024).

Nesse contexto, temos os individuos considerados neurodiversos, que apresentam
condi¢cdo neuroldgica atipica, a qual ndo pode ser modificada pelo uso de medicamentos,
assumindo assim a neurodiversidade como parte constitutiva da sua esséncia humana e ndo como
uma patologia (Ortega, 2009). O uso dessa terminologia foi iniciado entre o final do século 20 e
inicio do século 21, com a perspectiva de se opor a ideologia de divisdo entre normal e anormal
ou patologico, indo na contramdo do modelo médico e estigmatizado vigente. A origem do termo
neurodiversidade surgiu em 1999, com a socidloga Asperger Judy Singer, que possuia o
Transtorno do Espectro Autista, nivel de suporte 1 (a ser abordado posteriormente), condigao
descrita naquela ocasido como Sindrome de Asperger (Araujo, Silva e Zanon, 2023).

Pesquisas feitas por Menezes e Dias (2022) e Mdl, Morais, Silva e Camargo (2020),
destacaram o crescente interesse académico na tematica inclusiva nos ultimos anos. Entretanto,
Lima (2022) retratou a escassez de estudos abordando estratégias pedagogicas que evidenciam o
desenvolvimento cognitivo de estudantes, em especial, com deficiéncias intelectuais, transtornos

de desenvolvimento, altas habilidades e demais transtornos de aprendizagem. Assim, além da
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escassez de pesquisas que abordam a tematica, um outro ponto muito levantado refere-se a lacuna
existente no preparo para lidar com as diferencas na educagdo, que nao se restringe apenas aos
docentes, mas a todos profissionais que compdem a comunidade escolar (Adams, 2021).

Santana, Benitez e Mori (2021), em uma pesquisa de revisao bibliografica, revelaram que
dentre as palavras-chaves mencionadas, ndo houve termos que remetessem diretamente as pessoas
neurodiversas, demonstrando que ha um recorte nos estudos de uma parcela significativa desse
publico, mesmo este sendo representado pelo Programa de Atendimento Escolar Especializado
(PAEE) (Santana, Benitez e Mori, 2021).

Quanto ao estudo da tematica voltada ao ensino de Ciéncias, especialmente o de Quimica,
esse foco de pesquisa se torna ainda mais escasso (Silva e Bego, 2018; Andrade et al., 2022; Lima
et al., 2022). Santana, Benitez e Mori (2021) destacaram que, apesar de as Diretrizes Curriculares
Nacionais propostas para os cursos de Quimica apontarem para a necessidade de um
aprimoramento profissional dos licenciados no sentido de ir além do ensino conteudista, o
documento ndo traz a importancia de se ter na formagao docente componentes curriculares que
dialoguem com os principios da Educagdo Inclusiva, o que revela uma lacuna importante na
formacao dos licenciandos em Quimica. Apesas disso, entende-se que ha novos avangos nessa
area, uma vez que as Diretrizes Curriculares Nacionais propostas na Resolu¢do N° 04 de 2024
deixa clara essa necessidade no Art. 7°, item IX — “a consolidacdo da educagdo inclusiva, por
meio do respeito as diferencas, reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, etaria, entre outras”.

Recentemente, foi publicado um novo decreto (Decreto n® 12.686/2025), que institui a
criacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e da Rede Nacional de Educacao
Especial Inclusiva. O novo decreto reforca a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), como apoio complementar as classes comuns, amplia a cooperacao entre Unido, estados e
municipios, e prioriza a formagao de profissionais, a acessibilidade e o combate ao capacitismo.
Também consolida principios de igualdade de oportunidades, valorizacdo da diversidade e uso de
tecnologias assistivas, reafirmando o compromisso de que a inclusdo deve ocorrer
preferencialmente na escola regular, com os recursos e apoios necessarios. Entretanto, embora o
decreto represente um importante avango no campo das politicas publicas educacionais, ainda
persistem lacunas entre o que € previsto legalmente e sua concretizagdo nas praticas pedagogicas,
evidenciando a necessidade de melhorias continuas na formagdo de professores e na
implementagao efetiva da educacao inclusiva.

Dessa forma, buscamos investigar neste trabalho a visao de um grupo de licenciandos em

Quimica sobre as experiéncias formativas com estudantes neurodiversos (especialmente alunos
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com TEA e AH/SD), a qual chamamos de formagdo educacional em Neurodiversidade. Nos
propomos a estudar se a formagdo inicial dos professores, no dmbito da inclusdo, tem sido
realizada de maneira efetiva, além do que esta disposto nas ementas e Projetos Pedagogicos do
Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Vigosa (UFV), a fim de tentarmos
compreender se os futuros docentes estao aptos para lidar com os desafios que serdo enfrentados
na vida profissional, sobretudo no processo de mediacdo do conhecimento cientifico em salas de
aulas com estudantes neurodiversos. Para além disso, acreditamos ser necessario que a formacao
de professores esteja em constante atualizacdo, a fim de se adequar as atuais necessidades
formativas, de modo a contribuir para essas mudangas e para a constru¢do de uma educagio
pautada no acolhimento e no respeito a diversidade e as condigdes humanas que perpassam as

diferencas nas Escolas.

2. QUESTAO DE PESQUISA

Quais sdo as experiéncias formativas em Neurodiversidade, que os licenciandos em
Quimica da Universidade Federal de Vigosa (UFV) tiveram em sua formacdo inicial e sua

efetividade, além do que esta disposto nas ementas e Projetos Pedagdgicos do Curso?

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Analisar as experiéncias educacionais dos licenciandos em Quimica no que se refere as
abordagens didaticas e metodologicas voltadas a estudantes neurodiversos, verificando como essas
discussdes sao contempladas durante a formacdo inicial e se ocorrem de forma efetiva para além

do que esta previsto nas ementas e nos Projetos Pedagogicos de Curso.

3.2 Objetivos especificos
e Investigar a ocorréncia de discussdes sobre a inclusdo de estudantes neurodiversos na formagao
inicial dos licenciandos em Quimica da UFV;
e Levantar informagdes sobre a formagao em inclusdo educacional de neurodiversos, com base
nas vivéncias educacionais dos graduandos ao longo da Licenciatura em Quimica da UFV;
e Estruturar, com base nas informag¢oes coletadas, um material didatico orientativo, a fim de
promover uma aproximacdo dos licenciandos em Quimica da UFV com a temética em

discussdo.
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4. REFERENCIAL TEORICO

Para a construcdo do referencial tedrico desta pesquisa, apresentaremos as concepgoes de
alguns autores quanto as atuais politicas educacionais vigentes para o atendimento dos alunos com
TEA e AH/SD na Escola, além de uma caracterizagdo das neurodivergéncias estudadas. Além
disso, um espago para o embasamento teorico sera dedicado a descrever a interpretagdo de varios
autores quanto a formagao dos professores de Quimica/Ciéncias da Natureza, no que tange a

tematica da Educacao Inclusiva, com foco nos alunos com TEA ¢ AH/SD.

4.1 Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacio: politicas educacionais
e caracterizacio do publico da pesquisa

A luta pela igualdade em relacdo aos direitos educacionais teve inicio entre os anos de 1990
e 2000, quando a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, organizada pela Unesco, em
1990, estabeleceu a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, que tinha por objetivo promover
uma educacao acessivel a todos em diferentes niveis de ensino, além de estabelecer caminhos para
suprir as necessidades basicas de educagdo para criancas, jovens e adultos (Organizag¢do das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — o Unesco, 1990). A partir dai, leis e
decretos foram promulgados, buscando cumprir as metas estabelecidas, com destaque para a
Declaragao de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDBEN
(Brasil, 1996), a Politica Nacional da Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia Especial
(Brasil, 1999) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), entre outras®. Machado et al. (2019)
destacaram que, desde entdao, houve tendéncias de pesquisas com interesse em compreender como
o ensino de Ciéncias e a Educacao Inclusiva se transpassariam na busca pela igualdade de direitos
no que se referia a educacao para todas e todos. Entretanto, os autores afirmaram serem necessarias
adaptagdes metodologicas, que visam ao desenvolvimento desses estudantes.

A Declaragao de Salamanca trata de Principios, Politicas e Praticas em Educacgdo Especial,
defendendo que todas as escolas devem estar preparadas para acolher todas as criangas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou de
qualquer outra natureza (Unesco, 1994). Ademais, reafirma-se que o principio central da escola
inclusiva consiste em oferecer a todas as criancas a oportunidade de aprenderem juntas, sempre
que possivel, independentemente das dificuldades ou diferengas que apresentem (Unesco, 1994).

A LDBEN (Brasil, 1996) definiu a Educagdo Especial como uma modalidade de ensino a ser

3 Fundagdo Fernando Henrique Cardoso. Pessoas com Deficiéncia: luta por direitos: linha do tempo. Linha do
Tempo. Disponivel em: https://fundacaofhc.org.br/linhasdotempo/pessoas-com-deficiencia/. Acesso em: 15 ago.
2024.
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oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades. Dessa, compreende-se que a Educacio Especial é
uma modalidade de ensino e a Educacao Inclusiva se configura como um conjunto de praticas
voltadas a garantir ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia ¢ a efetiva aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia no contexto escolar.

Além disso, a LDBEN assegurou a essas pessoas o direito ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que se estenderia desde a Educacao Infantil at¢ o fim da escolarizagao,
visando a efetiva integracao na vida em sociedade (Brasil, 1996). Nesse contexto, de acordo com
o Ministério da Educagdo por meio do Decreto n® 6.571 (Brasil, 2008), o AEE tem como
atribuicdes identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
favorecam a plena participagdo dos estudantes, respeitando suas necessidades especificas. Esse
atendimento atua de forma complementar e/ou suplementar a formagdo, com o proposito de
promover maior autonomia ¢ independéncia tanto no ambiente escolar quanto fora dele,
contemplando todos os alunos Publico-alvo da Educagio Especial (Paee®).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), previsto para ocorrer majoritariamente
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) (art. 5°, Resolucdo n° 4/2009), que possui um
profissional especializado. Entre suas atribui¢des (art. 13), seu trabalho concentra-se na dimensao
pedagogica, buscando eliminar barreiras para a aprendizagem e contribuir para o desenvolvimento
das habilidades cognitivas, sempre com vistas a autonomia e independéncia dos alunos.

Por outro lado, o profissional de apoio escolar tem suas atribui¢cdes definidas pela Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), posteriormente alterada
pelo Projeto de Lei n° 3.205/2021. De acordo com o artigo 3°, inciso XIII, esse profissional ¢
responsavel por auxiliar os estudantes com deficiéncia em atividades relacionadas a inclusao,
alimentacdo, cuidados pessoais, higiene e locomog¢ao, acompanhando-os em todas as atividades
escolares necessarias. Ja o artigo 28, inciso XVII, da mesma lei, garante a oferta de profissionais
de apoio escolar em niimero adequado, de modo a assegurar a superacao de barreiras e a efetiva
participagdo dos alunos no processo educativo (Brasil, 2015; Brasil, 2021). Diferentemente do
professor da SRM, cujo foco esta no campo pedagogico especializado, o profissional de apoio atua
de forma mais ampla, promovendo condi¢des para que os estudantes exercam plenamente seu
direito a educagao em igualdade de oportunidades.

E imprescindivel reconhecer que a responsabilidade pela educagdo de alunos com

deficiéncia e/ou transtornos ndo deve ser atribuida exclusivamente aos professores do AEE. A

40 Publico-alvo da Educagio Especial contempla alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotagao.
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participagdo de todos os educadores, incluindo os docentes regentes, ¢ essencial para a promogao
de uma inclusdo efetiva. Tal corresponsabilidade constitui um elemento central para garantir que
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades, tenham acesso a
uma educagao de qualidade e a oportunidade de desenvolver plenamente seu potencial (Dutra,
2023). Apesar disso, Adams (2021) ressaltou que muitos alunos, ao ingressarem em instituigdoes
regulares de ensino, eram tratados como incapazes, de forma que ndo se colocavam as expectativas
sobre a sua formagao intelectual. Ademais, as atividades que desenvolviam habilidades cognitivas
em relacdo as Ciéncias nao eram exploradas (Adams, 2021). Tais argumentos sugeriam a
necessidade de fomentar uma discussao acerca das diferengas construidas na realidade social e
escolar, que eram responsaveis por gerar fronteiras entre os que "podiam" e os que "ndo podiam"
ser educados (Wuo, 2019). A autora chamou a atencdo, ainda, para o fato de existirem
terminologias que definiam e restringiam essas pessoas a um grupo de desenvolvimento limitado,
restrito a regras e comportamentos associado. Com o advento do Disability Studies, tivemos novas
perspectivas de caracterizar esses individuos, para além do modelo biomédico, a fim de considerar
a pessoa com deficiéncia como sujeito social, com direitos e capaz de suas obrigagdes como
cidadao (Wuo, 2019).

Dessa maneira, a neurodiversidade € vista como a consolidacdo de caracteristicas que
fazem parte da identidade do sujeito, defendendo a acesso a politicas que visam a inclusdo desses
individuos, ndo a sua cura. No contexto atual, a neurodiversidade engloba uma ampla gama de
transtornos do neurodesenvolvimento e neuroldgicos, que nao se limita apenas as pessoas com
TEA (Araujo, Silva e Zanon, 2023). As autoras afirmaram que o movimento da neurodiversidade
¢ pouco difundido no Brasil, especialmente na area da educagao, em que o numero de publicacdes
ainda ¢ infimo. Revelaram, ainda, que algumas pesquisas identificaram que, quanto maior o
conhecimento sobre o diagnostico, menor pode ser o estigma atribuido ao individuo, o que pode
influenciar diretamente na concep¢ao dessas pessoas quanto a sua condicdo neurodiversa,
assumindo-a como parte de quem a possui (Araujo, Silva e Zanon, 2023).

As pessoas com TEA se enquadram nas seguintes caracteristicas, de acordo com o Manual
de Diagnostico e Estatistica de Transtornos Mentais (DSM-5, 2014):

e Déficits persistentes na comunicagado social e na interagao social em multiplos contextos,
conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou pelo histérico de comportamento;
e Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme

manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por historia prévia;

5 A Disability Studies é uma organizagdo internacional para estudos sobre deficiéncia, que reconhece essa condigdo
como um aspecto fundamental da experiéncia humana. Entendem que o estudo da deficiéncia pode ter importantes
implicagdes politicas, sociais e econdmicas para a sociedade como um todo.
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e Os sintomas estdo presentes precocemente no periodo do desenvolvimento, podendo ndo
se tornar plenamente manifestos até que as demandas sociais excedam as capacidades
limitadas, ou podem ser mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida;

e Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo na interagao social, profissional
ou em outras areas importantes da vida do individuo no presente; e essas perturbagdes
ndo sdao mais bem explicadas por deficiéncia intelectual ou por atraso global do
desenvolvimento.

Além disso, o TEA ¢ classificado em trés niveis de suporte, descritos com base na
necessidade de apoio para a vida cotidiana, que ¢ estabelecida por meio de uma avaliagio
abrangente realizada por profissionais de varias areas, como psicologos, psicopedagogos,
psiquiatras, neurologistas, fonoaudidlogos e outros especialistas na area da educacdo e saude.
Estes niveis de suporte se dividem da seguinte forma: Nivel I — necessita de pouco apoio
(caracterizado como autismo leve); Nivel 2 — necessita de apoio substancial (caracterizado como
autismo moderado); e Nivel 3 —necessita de apoio muito substancial (caracterizado como autismo
severo).

Ha, ainda, a caracterizacdo na Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas Relacionados a Satde — 11? edicao (CID-11), publicada pela Organizagao Mundial da
Satde (OMS) em janeiro de 2022, substituindo a CID-10 ap6s mais de duas décadas de uso. A
CID-11 apresentou avangos significativos, especialmente na forma como categoriza e descreve

os “transtornos do neurodesenvolvimento®”

, incluindo o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Essa mudanca revelou avangos cientificos e clinicos obtidos nas ultimas décadas e promoveu
uma abordagem mais alinhada as praticas contemporaneas de diagnéstico e intervengao (World
Health Organization, 2019). A adogao da CID-11 pelos sistemas de satde, incluindo o brasileiro,
representa um passo importante para a padronizacao internacional das informacdes em saude e
para a formulagdo de politicas publicas mais eficazes no atendimento as pessoas com TEA.

E importante destacar que identificacio de pessoas com TEA, asseguram a elas 0 acesso
a educagdo, incluindo, entre outros direitos, a matricula na educacao regular e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Esses direitos estio previstos na Lei n® 12.764/2012, que criou

a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

(Brasil, 2012). No Brasil, o estudo de Wuo (2019) verificou as possibilidades de caracterizar o

6 Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condi¢des com inicio no periodo do desenvolvimento. Os
transtornos tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento, em geral antes de a crianga ingressar na escola, sendo
caracterizados por déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico
ou profissional. Os déficits de desenvolvimento variam desde limitacdes muito especificas na aprendizagem ou no
controle de fungdes executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou inteligéncia (American Psychiatric
Association, 2014).
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TEA, indicando quatro paradigmas distintos: bioldgico-genético, ambiental, relacional e
neurodiverso. A autora destacou que o modelo biomédico ¢ preponderante, principalmente no
que se refere a necessidade da inclusao educacional, com a necessidade do suporte especializado,
perpetuando o capacitismo de carater excludente. Aragjo, Silva e Zanon (2023) destacaram que,
apesar do nimero reduzido de pesquisas voltadas a esse publico, os movimentos que reconhecem
a neurodiversidade das pessoas com TEA na educagdo revelam a importancia de se preparar os
profissionais e a sociedade para promover a inclusdo, de modo a respeitar a individualidade de
todos os individuos (Araujo, Silva e Zanon, 2023). Do mesmo modo, o Censo Escolar (Brasil,
2024) definiu as Altas Habilidades/Superdotagao como sendo uma condicdo associada as pessoas
que:

[...] apresentam elevado potencial intelectual, académico, de lideranga, psicomotor ¢
artistico, de forma isolada ou combinada, além de apresentarem grande criatividade e
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil,
2024, p. 5).

Entretanto, ndo ha um consenso na literatura sobre a defini¢ao das altas habilidades, uma
vez que as caracteristicas analisadas dependem das peculiaridades de cada individuo, além de
serem multidirecionais, envolvendo relagdes sociais € familiares. Assim, ndo sao aconselhaveis
generalizagdes para todo o grupo. Todavia, grande parte das definicdes sobre AH/SD ainda se
fundamenta em teorias oriundas de outros paises, como os Estados Unidos. Um exemplo € o
trabalho de Renzulli (2005), que a interpreta por meio do Modelo dos Trés Anéis (Figura 1).

Esse modelo propde que o comportamento superdotado resulta da intera¢do entre trés
caracteristicas principais: habilidades acima da média, elevado envolvimento com a tarefa e
niveis expressivos de criatividade. Apesar disso, autores como Martins € Chacon (2012) e Seixas,
Alencar e Vinagre (2024) afirmaram que estudantes com altas habilidades apresentam
caracteristicas variadas, que dependem da 4rea de maior potencial, sejam elas a académica,
artistica ou psicomotora. Esse desenvolvimento ocorre de forma assincronica, com desequilibrios

entre os aspectos intelectual, emocional e psicomotor.
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Figura 1 — Representagdo grafica do Modelo dos Trés Anéis.
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Fonte: Autoria Propria (2025).

Além da dificuldade encontrada para a caracterizagdo desses individuos, a utilizagdo do
termo Altas Habilidades/Superdotagdo encontra impasses que pode prejudicar a interpretacdo e
entendimento dessas caracteristicas. Seixas, Alencar e Vinagre (2024) defendem que a utilizagao
do termo Altas Habilidades para uma condi¢do do neurodesenvolvimento e genética pode ndo ser
adequado, assumindo que o termo Superdotagdo parece ser o mais apropriado. Entretanto, para
Virgolim (2007), o termo “superdotado” ¢ frequentemente utilizado de maneira equivocada, o
que contribui para mal-entendidos, inclusive entre individuos com altas habilidades que, em
muitos casos, ndo se reconhecem sob essa denominagao.

O uso do prefixo “super” na palavra superdotado pode induzir a construgdo de
expectativas de superioridade, contribuindo para a formagao de estereotipos, levando a crenca de
que pessoas superdotadas sdo invariavelmente melhores ou mais capazes em todas as areas, o que
nem sempre corresponde a realidade. Além disso, essa expectativa pode gerar pressoes internas
e externas que impactam negativamente o desenvolvimento emocional e social desses sujeitos
(Seixas, Alencar e Vinagre, 2024).

Por conseguinte, ha diversas crengas equivocadas a respeito das pessoas AH/SD, como a
ideia de que possuem recursos proprios suficientes para se desenvolverem sozinhas, que terdo
bom desempenho em todas as areas, que apresentam necessariamente algum distirbio ou
disfun¢do ou ainda que sdo imunes a problemas emocionais. Essas concepgdes, muitas vezes
baseadas na desinformagdo e em preconceitos, acabam por dificultar a caracterizacdo adequada
dessa condi¢do, podendo limitar os estudantes a oportunidades de desenvolvimento social e

cognitivo (Seixas, Alencar e Vinagre, 2024).
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4.2 A formaciao dos professores de Quimica para a Educacio Inclusiva: em foco os alunos
com TEA e AH/SD

Quando pensamos em formacdo docente, somos instados a discutir os referenciais
canonicos deste campo de estudos, com destaque para os trabalhos dos professores Maurice
Tardif e Antoénio Novoa, importantes referéncias nessa area. Assim, Novoa (1992) traz o saber,
o saber-fazer e o saber-ser como caracteristicas inerentes aos professores, contemplando as
dimensdes da capacidade de conhecimento, da atuagdo pratica e da maneira de ser. Tardif (1992),
por sua vez, apresenta os saberes disciplinares, os curriculares e os das Ciéncias da Educacdo
relacionados ao saber (conhecimento). Os saberes pedagogicos s@o relacionados ao saber-fazer
(saber pratico) e o saber-ser se relaciona com os saberes experienciais, em didlogo com todos os
demais, por ter sua origem neles.

Além destes, outros autores também abordam essa perspectiva formativa dos professores,
tendo como base a importancia da pratica reflexiva, com destaque para Zeichner (1993), Schon
(2000) e Alarcao (2010), os quais certamente contribuirdo para a reflexdo proposta nesta
pesquisa, voltada a investigagdo da formacao inicial dos professores de Quimica. Nesse sentido,
sintetizamos os principais saberes docentes propostos por Tardif (2014) e Névoa (1992) no

Quadro 1 a seguir.

Quadro 1. Breve sintese dos saberes docentes abordados pelos principais autores na area da
formacao de professores.

NOVOA Saber Saber-fazer Saber-ser
Saberes da formagdo
profissional
TARDIF .Sa.lbe.res queres Sal?eres .
disciplinares | curriculares | Saberes das Saberes experienciais
Ciéncias da . .
Educacio pedagbgicos

Fonte: Adaptado de Barbosa Neto e Costa (2016, p. 95).

Para esse trabalho, as discussdes de Tardif e Novoa contribuiram para que pudéssemos
compreender a importancia de uma investigagdo que priorizasse a interpretagdo das experiéncias
vivenciadas pelos licenciandos, de modo a produzir resultados que fortalecessem a construgdo de
um saber docente fundamentado na experiéncia. Assim, os saberes da experiéncia docente, de
acordo com Tardif (2002) e Novoa (1995), constituem-se como conhecimentos praticos e
contextuais adquiridos ao longo da trajetdria profissional do professor. Tardif (2002) destaca que
esses saberes sao "construidos ao longo de sua vida" e sao "plurais e heterogéneos", originando-

se de diversas fontes, como a historia cultural e escolar do professor, sua formagao profissional,
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manuais escolares e experiéncias com outros profissionais.

Por sua vez, Novoa (1995) propde uma abordagem que reconhece a profissdo docente
como um conjunto de saberes que vao além do técnico e do cientifico, incluindo os saberes
adquiridos na pratica cotidiana. Ele argumenta que a formagao de professores deve considerar
essas experiéncias vividas, pois elas sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento
pedagbgico. Nessa perspectiva, a formagdo centrada na escola torna-se essencial, pois permite
que o docente articule seus saberes da experiéncia com os saberes adquiridos na formagao inicial
e continuada, promovendo uma pratica pedagogica mais reflexiva e contextualizada (Nunes,
2001).

De acordo com Mantoan (2006), a inclusdo escolar ndo deve ser concebida como um ato
de coragem, mas como o exercicio de um direito universal a educacdo. A autora critica os
ambientes educacionais segregados, que discriminam e excluem ao diferenciar os alunos pela
deficiéncia, como ocorre em escolas especiais. Para ela, essas instituicdes ndo se configuram
apenas como espagos carentes em termos de recursos e estrutura, mas sobretudo pela auséncia do
essencial: o ambiente formativo que possibilite a construcao da cidadania.

Um estudo feito por Crochik et al. (2009), investigou as atitudes dos professores quanto
a Educagdo Inclusiva, através da teoria critica da sociedade. Os docentes investigados
apresentaram, em geral, atitudes favoraveis a educacao inclusiva, reconhecendo beneficios como
a socializacdo e o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Apesar disso,
parte deles percebe que estudantes sem deficiéncia podem se considerar superiores, € cerca de
metade acredita que a presenca de colegas com deficiéncia nao prejudica o desempenho dos
demais. Entre os desafios apontados estdo a falta de formagao especifica, recursos e infraestrutura
adequados, além de inseguranga para lidar com situagdes praticas. Os autores destacam, ainda,
contradigdes entre o discurso positivo e as agdes efetivas no cotidiano escolar, sugerindo que,
embora os educadores valorizem a inclusdo, persistem praticas e crengas que limitam sua plena
realizagdo (Crochik et al., 2009).

Na esteira das discussdes sobre a formagdo dos professores de Quimica e Ciéncias e a
Educagao Inclusiva, verificamos um maior adensamento nos ultimos anos dos debates sobre as
praticas inclusivas, fomentadas sobretudo por questdoes de ordem legal, tal como a adocao de
politicas inclusivas nos curriculos de Licenciaturas, o que pode ser verificado em 2005, no
Decreto 5.626 (Brasil, 2005) Mol, Morais, Silva e Camargo (2020), que faz uma anélise sobre o
panorama da Inclusdo no Ensino de Ciéncias. Essas autoras demonstram que, embora tenha
havido um aumento no nimero de publicagdes ao longo dos anos, ainda sdo escassas as pesquisas

direcionadas especificamente a alunos com deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, transtorno
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do espectro autista, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgao.
Além disso, Santana, Benitez e Mori (2021) discutem que temas como a adequacao curricular, a
producao de materiais e a proposta/avaliacao de estratégias didaticas parecem nao sensibilizar de
forma efetiva os pesquisadores, demonstrando um niimero infimo nas pesquisas destinadas a esse
nucleo tematico (Santana, Benitez e Mori, 2021).

Nesse sentido, Adams (2020) destacou a importancia de garantir aos professores uma
formacao inicial que problematize o lugar da deficiéncia, para superar os desafios enfrentados no
desenvolvimento das potencialidades desses estudantes (Adams, 2020). Além disso, a autora
apontou algumas dificuldades enfrentadas no Ensino de Ciéncias voltado ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com destaque para: “[...] a falta de pratica com os alunos
PAEE, o nao conhecimento das especificidades de cada deficiéncia, trabalhar os contetidos de
ciéncias de forma a garantir a aprendizagem do aluno PAEE e adaptar o contetido ou algum
recurso didatico [...]” (Adams, 2020, p. 9).

Neto, Suzuki e Vitalle (2020) investigaram a percepgao dos professores quanto aos alunos
com AH/SD, destacando que ndo ha prioridade nos atendimentos desses discentes, o que pode
ser motivado pela falta de conhecimento da comunidade escolar sobre a inclusdo dessas pessoas
como publico da Educacao Especial. Revelaram, ainda, a escassez de trabalhos voltados a
compreensao dos estudos com os alunos superdotados, indicando que o tema ¢ pouco abordado
na comunidade académica, o que implica na falta de conhecimento sobre o tema (Neto, Suzuki e
Vitalle, 2020). Fareli e Heinzle (2019), por sua vez, descreveram que alunos com AH/SD sdo
“invisiveis” no sistema educacional, muitas vezes pela falta de formacdo profissional em
estratégias e metodologias de ensino adequados, além da dificuldade em identificar as suas
demandas educacionais.

Paoli e Machado (2024) discutem, por exemplo, a escassez nas produgdes que se referem
ao ensino de Ciéncias voltados aos adolescentes com TEA, mesmo com uma amostra temporal
vasta. Em um dos artigos analisados pelas autoras, elas destacaram que nao ha um planejamento
escolar que visa ao trabalho com as singularidades desses alunos, ignorando todas as
potencialidades e complexidades no seu desenvolvimento. Esses didlogos reforcam a ideia de
como o trabalho para a constru¢do de metodologias que atendam as necessidades desses
individuos ainda exige um longo caminho a ser percorrido (Paoli e Machado, 2024). As autoras
concluiram, assim, que h4 ndo apenas uma segregacdo no processo educacional, com acao
formativa “[...] inferiorizada, fragmentada, diluida tanto em relagdo aos conhecimentos da
Ciéncia, como a propria ideia de humanizagao que se espera de uma educacgao escolar” (Paoli e

Machado, 2024, p. 23).
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Todas essas agdes podem estar associadas a falta de formagao inicial dos professores de
Ciéncias voltada para Educagdo Inclusiva, a medida que o contato com esses alunos se
intensificou nos ultimos anos, com o aumento no nimero de matriculas (Brasil, 2023). Apesar
disso, sugere-se que despreparo profissional pode ser reflexo da auséncia de discussdes na
formagdo inicial docente, assumindo-a como um contexto arbitrario para se compreender os
estudos da Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva (Souza, 2021; Torres e Mendes, 2019).

Bazon e Souza (2020) revelaram que, dos 143 cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Fisica e Quimica, distribuidos em quinze universidades federais na regido nordeste
do Brasil, vinte deles ndo apresentaram a disciplina Libras na grade curricular, mesmo com o
Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005), que instituiu a oferta de disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) em cardter obrigatdrio nos curriculos dos cursos de formagdo de professores, que
estipulava um prazo de dez anos para essa insercdo. Esse dado demonstra que existe uma
negligéncia quanto a inser¢do de disciplinas relacionadas as tematicas inclusivas na formacao
docente. Essa discussdo se torna ainda mais grave quando ampliamos o debate sobre a Educagio
Inclusiva, para além do publico da Educa¢ao Especial, incluindo outras diferengas como as de
raca/etnia, classe ou geracdo, demonstrando que ndo hd um investimento ou um aprofundamento
das discussodes acerca desta tematica, quando se trata de pensar a formacdo de professores
especificamente dos cursos de licenciatura (Bazon e Souza, 2020).

Ao investigar os avancos das pesquisas quanto a formacdo inicial dos licenciandos em
Ciéncias da Natureza, Reis, Almeida, Souza e Dias (2024) indicaram uma tendéncia a auséncia
de disciplinas especificas voltadas para a tematica da inclusdao. Contudo, destacaram como
potenciais possibilidades formativas a Pratica e os Projetos de Extensdo, entendidos como
Componentes Curriculares do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
os quais geralmente ficam responsaveis por essa articulacdo da formag¢ao docente com as praticas
em Educacao Inclusiva. Além disso, outro ponto de destaque ¢ que o proprio processo formativo
acaba assumindo uma importancia na superagao de crengas pessoais, que pode contribuir para a
superacdo de preconceitos que eventualmente pudessem dificultar o exercicio de uma pratica
pedagdgica docente marcada pela diversidade (Reis, Almeida, Souza e Dias, 2024).

Em um artigo que investigou a visdo dos Licenciandos em Ciéncias quanto a formagao
em Educacao Inclusiva, Basso e Campos (2019) discutiram que, com excec¢ao da disciplina de
Libras, ndo houve nenhuma discussio profunda sobre as demais deficiéncias’, o que revela a

superficialidade desta discussdao no curso de licenciatura em Quimica. A pesquisa ainda indicou

7 Segundo Quadros (2003), a surdez ndo deve ser compreendida unicamente a partir de um enfoque clinico, mas
reconhecida como uma diferenca linguistica e cultural, que se alinha a perspectiva socioantropolédgica do sujeito surdo.
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que as maiores dificuldades estdo no processo de formagdo, na infraestrutura escolar e nas
condigdes de trabalho do licenciando, demonstrando que hé diversos fatores que auxiliam para a
manutencdo ou criagao de barreiras no desenvolvimento das potencialidades do educando no
Atendimento Educacional Especializado (Basso e Campos, 2019). As autoras revelaram, ainda,
que o contato com alunos atendidos pelo AEE nao ¢ feito de maneira intencional, indicando que
o despreparo em metodologias para atuar com esses estudantes em sala de aula no processo de
formacao inicial, geralmente ¢ feito sem uma orientacao adequada (Basso e Campos, 2019).

Reis, Almeida, Souza e Dias (2024) destacaram que os temas envolvendo a Educacao
Inclusiva sdo geralmente trabalhados de maneira dispersa e efémera, o que dificulta a construgao
de debates sobre as condi¢des que podem favorecer a inclusao efetiva de alunos com deficiéncia
e TEA nos espacos educativos. Nesse sentido, Mello, Trentin, Martins € Morais (2019) discutem
o papel fundamental que a universidade deve assumir, a fim de assegurar a atuagdo e vivéncia
dos licenciando em praticas que visam o respeito a diversidade. Essa formagao contribui para que
as diferencas humanas (sociais, culturais e pessoais) ndo se tornem causa de evasao e de exclusao
escolar, fomentado principios do que se considera ou nao “essencial” no exercicio a docéncia
(Reis et al., 2024; Mello et al., 2019).

Pérez-Barrera e Arbelo-Marrero (2024), ao investigarem o contexto uruguaio de alunos
com AH/SD, descreveram uma auséncia de regulamentagdes educacionais para esse publico,
além de enfatizarem que os meios de comunicagdo podem reforcar mitos que distorcem a
compreensdo do tema. Os autores destacaram que Plano Nacional Uruguaio (2020-2025) inclui,
entre véarias metas voltadas aos grupos vulneraveis®, uma especifica para estudantes com AH/SD.
Entretanto, o Plano ndo menciona a necessidade de formagao de professores para identificar e
atender esses alunos, o que demonstra uma lacuna em politicas educacionais no pais para atender
a esse publico (Pérez-Barrera e Arbelo-Marrero, 2024).

Em um trabalho que investigou a formacao de professores de Quimica, com foco na
perspectiva inclusiva, Paula, Guimaraes e Silva (2018) destacaram a importancia da aproximagao
dos professores com os desafios da realidade profissional, a fim de que os licenciandos construam
um alicerce didatico para propor metodologias em parceria com os profissionais de apoio. Nesse
sentido, Pinto, Godoy e Costa (2022) descreveram que esse desencontro com os professores
regulares esta pautado na falta de conscientizagdo sobre a importancia da adequacao dos recursos

e procedimentos formativos do AEE, o que pode estar atrelado as limitagdes na formagao inicial

8 Segundo a Rede Interinstitucional para a Educagdo em Situa¢des de Emergéncia (INEE), um grupo considerado
vulneravel refere-se a segmentos da populacao que sdo mais suscetiveis a sofrer danos, discriminacao ou desvantagem
devido as suas condigdes socioecondmicas, geograficas ou fisicas. Esses grupos podem enfrentar riscos maiores, ter
acesso limitado a recursos ou oportunidades e exigir apoio e prote¢do especificos para garantir seu bem-estar e sua
participagdo igualitaria na sociedade (INEE, 2024).
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e continuada desses discentes. Assim, entendemos que o trabalho com alunos que apresentam
TEA deve contemplar uma rede colaborativa entre professores, familia e os profissionais
responsaveis pelo AEE (Pinto, Godoy e Costa, 2022). Dessa forma, ¢ necessaria a
conscientizacdo de toda a comunidade escolar, respeitando e valorizando as diferencas e as
potencialidades de cada estudante, a fim de que a inclusdo seja realizada de maneira efetiva nas

escolas.

5. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa com abordagem qualitativa pode ser
entendida como uma investigagdo que se preocupa em compreender as justificativas para acdes
sociais/educacionais, sem se deter a valores numéricos para a comprovacao dos dados analisados.
Com base nisso, a presente pesquisa teve uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada, com
perfil exploratorio e carater participante e documental, de modo a ser possivel avaliar a percepgao
de um grupo de licenciandos em Quimica frente a temdtica da inclusdo dos estudantes
neurodiversos em diferentes espagos educativos, buscando, com isso, estabelecer conexdes entre
os pesquisadores e o grupo investigado (Gerhardt; Silveira, 2009). Nesse sentido, buscaremos
compreender se as questdes que perpassam a abordagem inclusiva para com os neurodiversos
estdo presentes nas experiéncias da formacgdo inicial dos professores no ambito do curso de
Licenciatura em Quimica da UFV.

Com base nisso, destacamos que a abordagem qualitativa pressupdoe mobilizar instrumentos
de coleta e analise de dados que sdo fundamentais para compreendermos o objeto de investigagao.
De acordo com Trivifos (1987), a pesquisa qualitativa se estrutura tendo o ambiente natural como
fonte direta para a producao dos dados, sendo o pesquisador essencial neste processo. Além disso,
a pesquisa qualitativa tem um viés primordialmente descritivo, de modo que os pesquisadores
estdo preocupados com o processo € ndao apenas com os resultados e o produto.

Assim, a produc¢do dos dados se deu por meio do levantamento dos dados sobre Educacao
Especial e inclusiva disponiveis nos documentos oficiais do Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Quimica do campus sede da UFV, aplicagdo de um questionario e a realizagao
de um Grupo Focal (GF) voltado a levantar informagdes relacionadas a formacao inicial dos
licenciandos em Quimica da UFV sobre a perspectiva inclusiva. Com o GF buscamos promover
um debate sobre o tema com um carater intermediario entre a pesquisa € a observacao. Dessa
forma, o syjeito ndo foi interpretado apenas como o individuo que fornece as informagdes a serem

coletadas e analisadas de forma coletiva, mas sim como alguém que construiu essa andlise em
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conjunto com a pesquisadora (Bastos e Santos, 2013).

5.1 Participantes da Pesquisa

Contatamos os dois professores regentes da disciplina de Estagio Supervisionado em
Ensino de Quimica II, ministrada no campus sede da Universidade Federal de Vigosa, como
parceiros para o desenvolvimento da pesquisa. O professor coordenador da disciplina concordou
com a investigacao e assinou o Termo de Anuéncia para a Realizacao da Pesquisa (Anexo 4). Os
participantes foram todos os estudantes da Licenciatura em Quimica que cursavam a disciplina
de Estagio Supervisionado em Quimica II (QUI 445), ao todo dezesseis estudantes. A produgao
dos dados aconteceu no primeiro semestre de 2025, entre os meses de margo e abril. O critério
para a sele¢do da disciplina foi a disponibilidade dos professores regentes para participarem da
pesquisa, além do perfil dos participantes investigados se adequar a perspectiva do estudo aqui
delineado. Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 3), contendo
os aspectos éticos da pesquisa e sobre o sigilo da identificagdo dos participantes. Destacamos,
ainda, que o Projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com os Seres Humanos da

UFV, em novembro de 2024, com o niumero 7.225.929 ¢ CAAE 84029724.3.0000.5153.
5.2 Coleta de Dados

5.2.1 Questionario Inicial

Os dados foram produzidos em dois momentos distintos. No primeiro momento, os
licenciandos responderam, de forma an6nima, a um questiondrio inicial (Anexo 1), com o
objetivo de mapear suas concepgdes acerca de abordagens inclusivas direcionadas a estudantes
com TEA e AH/SD. O questionério foi elaborado sem a coleta de dados pessoais, de modo a
assegurar o sigilo das informagdes e evitar que os participantes limitassem a descri¢do de suas
respostas. No questionario, havia perguntas abertas sobre o processo formativo, com foco em
experiéncias com pessoas com TEA e/ou AH/SD. Além disso, buscamos compreender o que
entendem ser importante aprender quanto a tal tematica. Tudo isso para analisar as experiéncias
formativas e, a partir delas, formular um material didatico, com base nos apontamentos da
pesquisa. Para tanto, o questiondrio foi aplicado presencialmente, no horario de aula
disponibilizado pelo professor regente da disciplina, a fim de garantir a resposta dos estudantes,
sendo apresentada a pesquisa em detalhes aos licenciandos, com a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 3). As respostas ao questionario foram coletadas
utilizando o recurso do Google Formularios, com o acesso por meio da leitura de um QR Code,
utilizando os smartphones pessoais dos participantes. Os licenciandos foram identificados com a

letra L, seguida de um numero de ordem, atribuido aleatoriamente de 1 a 14.
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5.2.1 Discussdo no Grupo Focal

Posteriormente, foi realizada a discussao em um Grupo Focal (GF), com o mesmo grupo
de licenciandos, buscando, assim, promover um aprofundamento sobre o tema, além de ter
proporcionado um contato maior com a tematica ao longo do processo formativo (Gondim, 2002;

Barbour, 2009). Nesse sentido, Gatti (2012, p. 8) aponta que:

A utilizac¢@o do grupo focal, como meio de pesquisa, tem de estar integrado ao corpo geral
da pesquisa ¢ a seus objetivos, com atengdo as teorizagdes ja existentes e as pretendidas.
Ele ¢ um bom instrumento de levantamento de dados para investigacdes em ciéncias
sociais € humanas, mas a escolha de seu uso tem de ser criteriosa € coerente com 0s
propositos da pesquisa (Gatti, 2012, p. 8).

Assim, para promover a discussdo no GF, foram apresentadas duas Situagdes de Ensino
para discussdo: a primeira relacionada a um aluno com TEA (Situagcdo de Ensino 1) e a outra
sobre um aluno com AH/SD (Situagdo de Ensino 2). As Situacdes de Ensino, foram inspiradas
em Casos de Ensino, que se constituem como narrativas pedagogicas baseadas em situacdes reais
ou simuladas do cotidiano escolar, marcadas por dilemas e desafios didaticos, que exigem
reflexdo critica (Mizukami, 2002). Conforme discutido por Shulman (1992) e Mizukami (2002),
esses casos permitem articular teoria e pratica, promovendo a analise de contextos complexos da
sala de aula e favorecendo o desenvolvimento da profissionalidade docente. Assim, 0s casos
funcionam como “instrumentos formativos potentes”, estimulando a construcdo de
conhecimentos profissionais, a partir da experiéncia e da reflexdo coletiva (Mizukami, 2002). Na
Tabela 1, a seguir, apresentamos as duas Situacdes de Ensino apresentadas durante os Grupos

Focais.

Tabela 1. Descrigdo das Situagdes de Ensino aplicadas no Grupo Focal

Situacio de

. Descri¢do do estudante Descricao do caso
Ensino (SE) ¢ ¢
O estudante foi matriculado em uma turma do Terceiro
ano do Ensino Médio em uma escola regular, sem a
Estudante com laudo que 0 . . e, .
. atribuicdo de um professor de apoio. Foi identificado
indica Transtorno do o U e
SE1 que ele possui hiper foco em eletronicos, sensibilidade

Espectro Autista — Nivel

em sonms, insisténcia na rotina, inflexibilidade a
2 de suporte

mudancgas, padroes rigidos de comportamento e
pensamento.

Em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio, vocé

percebe a habilidade de um aluno em se destacar nas

Estudante com laudo que atividades desenvolvidas quando comparado aos

SE2 indica Altas demais colegas de classe, notando caracteristicas
persistentes, tais como precocidade (manifestagdo de
um dominio ou habilidade antes da idade esperada),
insisténcia em fazer as coisas a seu modo (uma
aprendizagem que se da de maneira mais rdpida e de

Habilidades/Superdotacao
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formas diferentes) e ‘‘furia por dominar” (reconhecida
por um desejo intenso e quase obsessivo por adquirir
conhecimentos sobre determinada area, mostrando-se
extremamente motivado para alcangar seus objetivos).

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As discussdes foram realizadas em momentos distintos, posteriores a aplicagdo do
questionario inicial, com o uso de duas aulas da disciplina de Estagio Supervisionado em Quimica
IT (QUI 445), totalizando 120 minutos para cada Situacdo de Ensino aplicada. O detalhamento
desta atividade estd disponivel no Anexo 2. Cabe destacar, ainda, que os Grupos Focais foram
gravados com o auxilio de uma camera, mediante a autorizagdo expressa, por meio do TCLE
(Anexo 3), assinado pelos participantes da pesquisa, a fim de serem utilizados para posterior
andlise dos dados. Nesta etapa de coleta de dados, os licenciandos foram identificados por meio
de pseudonimos, atribuidos em conformidade com o género indicado pelos participantes da

pesquisa.

5.3 Analise de Dados

Para essa etapa, utilizamos elementos da Andlise de Conteudo, proposta por Laurence
Bardin (2016), buscando mobilizar duas técnicas analiticas: a categorial e a tematica. A escolha
por esta abordagem metodologica fundamentou-se na compreensdo da Analise de Conteudo
como um conjunto de técnicas de investigacdo que, por meio de procedimentos sistematicos,
objetivos e estruturados, visa descrever e interpretar dados empiricos. Fundamentada na
categorizagdo e na organizacdo das informacdes, essa abordagem revelou-se especialmente
pertinente para este estudo, de natureza qualitativa, ao possibilitar a extracdo de significados e a
compreensao aprofundada dos dados de pesquisa (Valle e Ferreira, 2025; Bardin, 2016).

Sendo assim, compreendemos que a Analise de Contetdo, proposta por Bardin (2016),
dispoe de trés fases, sendo elas a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados/interpretacdo. A primeira fase (pré-analise) consistiu na organizacdo do material
empirico e na definicdo do corpus, o qual foi constituido de forma criteriosa, a fim de garantir a
representatividade e a relevancia dos dados. Além disso, nessa fase também foram formuladas
hipoteses iniciais e os objetivos da pesquisa, que orientaram todo o processo analitico e serviram
de base para a interpretacdo. A segunda etapa referiu-se a exploracao do material, momento em
que se realizaram as operacdes de codificacdo, classificagdo e categorizagdo dos dados. Por fim,
na terceira etapa, os dados foram organizados e submetidos a analise, permitindo o
estabelecimento de inferéncias e a articulagao dos achados com os referenciais teoricos adotados
(Bardin, 2016).

Além da Analise de Contetido proposta por Bardin, optamos por trabalhar também com
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o Estudo de Caso discutido por Robert K. Yin. A metodologia proposta por Yin (2015) foi
usada para analisar o Grupo Focal (GF), entendendo que a técnica de analise do Estudo de Caso
busc compreender condi¢des contextuais para além do fendmeno investigado, na perspectiva
de que elas sdo pertinentes para o nosso objeto de estudo. Tornou-se necessaria também a
compreensdo aprofundada de fendmenos sociais complexos, tanto de natureza individual,
quanto coletiva, organizacional e institucional. Ao se debrugar sobre um determinado “caso”, a
pesquisador busca interpretar as multiplas dimensoes e relagdes envolvidas, construindo uma
visdo mais ampla e integrada das informagdes apresentadas. Essa abordagem se tornou
adequada para compreendermos questdes do tipo “como” e “por que”, investigando processos
complexos e situagdes em que o contexto e o fenomeno estudado dialogavam entre si (Yin,

2015).

5.3.1 Analise do Questionario Inicial

A primeira parte do trabalho contemplou a anélise categorial e temdtica, com o objetivo de
identificar os nucleos de sentido capazes de estruturar as respostas obtidas no questionario,
estabelecendo a triangulacao dos dados disponiveis na literatura. A escolha pela técnica categorial
tematica se deu pelo fato de ela propor uma exploragao do material a partir de eixos tematicos ou
das ideais mais recorrentes verificadas nas falas dos participantes da pesquisa (Valle; Ferreira,
2025). Ou seja, nos ajuda a verificar se as respostas do questionario iam ao encontro dos dados
disponiveis em documentos oficiais, como o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Quimica da UFV, a matriz curricular, as ementas e os planos de ensino das disciplinas. Nesse
sentido, as categorias emergentes ajudaram a compreender, descrever, explicar e evidenciar o
fendomeno investigado, com base em um conjunto de contribuigdes tedricas e aproximacdes

analiticas.

5. 3.2 Analise da discussdo do Grupo Focal

Para essa andlise, optamos pela andlise de Estudos de Casos, proposta por Yin (2015),
que o compreende como uma estratégia estruturada capaz de apresentar uma descricao
detalhada do contexto, das evidéncias e das interpretacdes, mantendo transparéncia e coeréncia
entre os dados e as conclusdes. Essa abordagem, conforme enfatizou Yin (2015), permite
compreender fendomenos complexos em seu ambiente natural e contribui para o avango tedrico
e pratico do campo de investigacdo. Os dados coletados foram transcritos com o uso de uma
ferramenta de Inteligéncia Artificial (IA) de transcricdo, intitulada TurboScribe®, a qual
auxiliou na transcricdo inicial do video coletado. Em seguida, foi necessario realizar a
transcrigdo manual dos dados coletados, a fim de verificar a exatiddo e a fidelidade da

transcri¢do previamente realizada por meio de Inteligéncia Artificial.
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A anélise de Estudos de Casos nos permitiu, portanto, organizar os dados em torno do
objetivo geral e dos objetivos especificos da pesquisa, buscando evidenciar a sua vinculagao com
as informagdes disponiveis na literatura, possibilitando, assim, a triangulagdo dos dados. Desse
modo, assumimos que essa pesquisa foi capaz de analisar se as demandas atuais da Licenciatura
em Quimica da UFV estdo sendo contempladas, tendo o compromisso com a formagdo dos
participantes. A partir disso, construimos, como produto educacional, um material didatico
orientativo, com o intuito de promover melhorias no processo de formagdo inicial dos

licenciandos em Quimica, buscando suprir algumas das lacunas em relagao a esta tematica.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Analise do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica da UFV

Como uma das etapas desta pesquisa, buscamos analisar o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Quimica da UFV, a fim de mapear as estratégias didaticas que estariam
disponiveis no documento, voltadas a Educacao Inclusiva no curso. Para isso, foi necessario
acessar o documento atualizado, que se encontrava disponivel no site do curso (https://Icq.ufv.br).
O documento foi acessado na data do dia 22/08/2025 e verificamos que houve uma atualizagao
neste ano.

Para analisarmos as metodologias inclusivas que estariam presentes no PPC, a primeira
busca se pautou em identificarmos no documento as palavras: inclusiva; inclusdo; incluir;
deficiéncia. Utilizou-se a propria ferramenta de busca por palavras. Isso resultou em um total de
trés palavras encontradas, em um documento com 115 paginas, que descreviam trechos que
abordavam a tematica da Educacao Inclusiva a ser trabalhada com os licenciandos. Os trechos

encontrados estdo descritos na Tabela 2, apresentada a seguir.

Tabela 2. Trechos que apresentam questdes sobre a inclusdo nos Projetos Pedagdgicos do Curso de
Licenciatura em Quimica da UFV.

Identificacao Descricao do trecho

[...] Assim, a nova formagdo do licenciando deve enfatizar questdes como
globalizagdo, ética, responsabilidade social, educag¢do ambiental, sustentabilidade,
treinamento para o trabalho em equipe, necessidade de atualizagdo e ampliagdo

T1 constante dos conhecimentos, pluralidade Cultural e orientacdo Sexual; relacdes
Ciéncia, Tecnologia ¢ Sociedade (CTS), além da educacgdo das relagdes étnico-
raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana visando uma
educacao inclusiva (UFV — PPC, 2025, p. 23).

[...] Os estagiarios sao incentivados a proporem aulas utilizando metodologia ativa,
T2 incluindo TDIC e experimentagdo com uma abordagem investigativa ¢ aulas
inclusivas, buscando atender futuros alunos que apresentam espectro autista,
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TDHA entre outras divergéncias (UFV — PPC, 2025, p. 46).

[...] Seu treinamento pedagogico procurard desenvolver, sobretudo, a capacidade
de identificar o nivel de desenvolvimento cognitivo e adequar metodologias e
material instrucional a essa realidade. Dessa maneira, o Licenciado em Quimica é
formado para atuar como profissional da Educag¢@o Quimica no Ensino Médio de

T3 forma critica e reflexiva. Isso se dard em conjunto com reflexdes a respeito de
conhecimentos que envolvam aspectos didaticos, pedagdgicos e metodologicos da
Educacao no Geral e Educagdo Quimica em particular, bem como discussio sobre
Epistemologia da Ciéncia, Abordagem CTS e Educacio Inclusiva (UFV — PPC,
2025, p. 62).

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

Os trechos apresentados indicam a necessidade de a Educagdo Inclusiva ser abordada na
Licenciatura em Quimica, uma vez que os estudantes devem ser capazes de promover reflexdes
e discussdes que proponham o estabelecimento de uma educacdo para todos. Assim, o segundo
momento da andlise buscou identificar se o PPC descreve quando e como acontecerd essa
abordagem com foco em promover uma formagao pautada na Educacao Inclusiva.

Nesta etapa, buscamos verificar a matriz curricular do curso e se ha alguma disciplina que
aborda a tematica da Educa¢ao Especial e Inclusiva, com base apenas no titulo das disciplinas.
Ao realizar essa analise, verificamos que das 3.200 horas totais, 805 horas sdo destinadas as
praticas pedagdgicas e 240 horas voltadas as disciplinas ofertadas pelo Departamento de
Educagdo (codigo EDU), sendo quatro delas de 60 horas cada. E importante destacarmos que o
Decreto N° 5.626/2005 instituiu como obrigatorio, em todos os cursos de Licenciatura do pais, a
inclusdo da disciplina Libras na matriz curricular. Dessa maneira, ela se apresenta como a nica
a abordar inclusdo nas disciplinas obrigatérias, mas focada em estudar politicas e formagao
voltadas aos surdos. Neste sentido, as disciplinas de Educac¢do que constam na matriz curricular
como obrigatorias sdo as seguintes: Educacdo e Realidade Brasileira (EDU 133); Psicologia do
Desenvolvimento da Aprendizagem (EDU 117); Didatica (EDU 155); e Estrutura e
Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio (EDU 144).

Além disso, o curso conta com horas para a realiza¢ao de disciplinas optativas, sendo 245
horas para o curso integral e 335 horas para o noturno. Dentre as disciplinas listadas como
optativas, nenhuma tinha o foco na tematica inclusiva, tampouco na abordagem educacional com
os estudantes neurodiversos. A meng¢do a uma abordagem inclusiva ¢ feita apenas na disciplina
de Estagio Supervisionado em Ensino II (QUI 445), descrito no trecho a seguir: “[...] Os
estagidrios sdo incentivados a proporem aulas utilizando metodologia ativa [...] também aulas
inclusivas, buscando atender futuros alunos que apresentam espectro autista, TDAH entre outras
divergéncias” (UFV — PPC, 2025, p. 46). Mesmo com a mengao, o trecho enfatiza que os alunos

serdo incentivados a propor aulas inclusivas, de forma que ndo ha a obrigatoriedade dessa



37

discussdo, deixando a cargo do professor optar pela constru¢do de uma metodologia inclusiva.
Além disso, a principio, essa aula seria realizada sem os licenciandos estabelecerem discussdes
tedricas sobre inclusdo, uma vez que nao ha na matriz curricular nenhuma disciplina que trabalhe
esse tema de maneira explicita, de maneira obrigatoria

Assim, a proxima etapa do estudo foi guiada pela analise das ementas e planos de ensino
das disciplinas que poderiam abordar a tematica inclusiva, dentre elas, as disciplinas integradoras
(Instrumentacdo para o Ensino e Estdgio Supervisionado) e as disciplinas de Educagao,
obrigatorias e optativas, uma vez que nenhuma disciplina da matriz curricular apresentava em
seus titulos a caracterizacdo explicita da abordagem inclusiva. Para a constru¢ao dessa analise,
verificamos nas ementas se ha alguma proposta de discussdo para construir novos conhecimentos
ou reflexdes sobre a pratica inclusiva, com a busca das palavras “inclusiva” e suas variantes,
“Educacdo Especial” e suas variantes. Além disso, a analise também verificou se o didlogo sobre
os estudantes neurodiversos estd proposto em algum momento formativo.

Para tanto, foram analisadas as 22 disciplinas ofertadas pelo curso, sendo dez de carater
obrigatorio e doze optativas, a fim de investigarmos se h4 a abordagem da tematica da inclusdo,
além da mencdo aos estudantes neurodiversos. Dentre as disciplinas analisadas, apenas trés
propunham reflexdes sobre a Educacao Especial ou a Educagdo Inclusiva. Dentre elas, duas eram
de carater obrigatdrio (Instrumentagdo para o Ensino de Quimica II e Estagio Supervisionado em
Quimica III). A disciplina EDU 495 (Educacao de Jovens e Adultos e Diversidade) era de carater
optativo. A identificagdo das disciplinas e os trechos recortados estdo apresentados na Tabela 3 a
seguir.

Tabela 3. Trechos que apresentam questdes sobre a inclusdo nos Ementas Curriculares das disciplinas
ofertadas pelo curso de Licenciatura em Quimica da UFV.

Disciplina Natureza Trecho recortados das Ementas

Instrumentagdo para o Ade('lu'a'(;oes para o ensino de quimica II'lCh%SlVO. - llmltagoes e
Ensino de Quimica II Obrigatoria pos’s1b.111dades, Atlyldades e.xperlmentals YlI’tufllS no ensino de
Quimica: elaboragdo, planejamento e realizacdo de atividades

(QUI 344) experimentais investigativas e inclusivas.
Estagio Superlvisionado Estagio de observagdo e regéncia em escolas que atendem o
em Quimica III Obrigatoria Ensino Médio regular, Especial e na Educacdo de Jovens e
(QUI 445) Adultos.
Educacao de Jovens e
Adultos e Diversidade Optativa EJA e inclusdo de alunos com necessidades especiais.
(EDU 495)

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).
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Ao realizarmos a andlise das ementas, verificamos que, apesar de breves mengdes, ha a
descricao da tematica inclusiva em duas disciplinas do curso. Entretanto, sobre a abordagem do
publico neurodiverso investigado no trabalho (TEA ¢ AH/SD), ndo ha meng¢do, o que demonstra
a auséncia de um aparato tedrico quanto a essa formacao, o que pode dificultar a efetivacdo de
abordagens metodologicas para trabalhar com a inclusdo nas aulas de Quimica. Além disso, ao
verificarmos a bibliografia proposta no Plano de Ensino das disciplinas, nenhum deles traz, de
maneira explicita, a questdo da inclusao, deixando de indicar como essa reflexao seria realizada.
Outra discussdo importante € quanto a interpretagao do que seria uma “abordagem inclusiva”, ja
que o termo Educagdo Inclusiva transcende a discussdo das praticas pautadas apenas no
atendimento do publico da Educacdo Especial, pressupondo uma educagdo que inclui praticas
sociais, ideologicas, raciais, de género e intelectuais que contemplem a todas e todos

indistintamente.

6.2 Analise do Questionario

Ao concluirmos a andlise inicial sobre o que estd disposto no PPC da Licenciatura em
Quimica, o proximo passo foi analisar a percep¢ao dos licenciandos quanto a essa formagao,
buscando identificar se hd alguma relagdo das experiéncias vivenciadas com o que estava
proposto. Assim, a primeira pergunta buscou investigar se os licenciandos j& haviam tido algum
contato, na graduagdo, com a tematica inclusiva, voltada aos alunos com TEA ou AH/SD e como
havia sido esse contato, caso ele tenha existido. Dos quatorze licenciandos que responderam ao
questionario, apenas dois ndo tiveram contato durante a graduagdo. Os outros doze disseram que
a discussdo ocorreu, mas de maneira superficial, sem a devida elaboragdo tedérico-pratica da
experiéncia vivenciada. Ao serem questionado sobre como se deu esse contato, foi possivel

construirmos algumas categorias emergentes para essa resposta, a fim de facilitar a analise.

Tabela 4. Categorias elaboradas a partir da questdo: Até o momento, vocé ja teve contato na graduacéo
com a tematica sobre inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou Altas
Habilidades/Superdotagdao (AH/SD)? Se sim, como foi esse contato?

Categorias emergentes Licenciandos
Nao teve contato L4elL14
Interesse pessoal L4
Dialogos abertos L1,L5,L6,L8eL9

Disciplinas de Estagio Supervisionado e

Instrumentacdo para o Ensino de Quimica L1,L2,13,17,L10, L11, L12 e L13
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Programas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid ou

Residéncia Pedagogica) L13

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

A categorias revelaram que a discussdao parece ter sido feita de maneira informal, em
dialogos amplos e talvez sem a devida intencionalidade formativa. Ou seja, sem uma elaboragao
formativa tedrico-pratica das situagdes vivenciadas. Além disso, ocorreram no ambito das
disciplinas integradoras, como Instrumentacdo para o Ensino de Quimica e Estagio
Supervisionado, que sdo responsaveis por apresentar uma interface entre os contetidos especificos
e os pedagdgicos. Os licenciandos apontaram que as discussdes sobre inclusdo ocorreram nestas
disciplinas de modo pontual, sem o devido aprofundamento teodrico, fazendo parte de alguns
momentos reflexivos, uma vez que essas disciplinas ndo se voltavam a abordagem de
metodologias inclusivas no ensino de Quimica. Alguns trechos das respostas dos alunos estio

apresentados a seguir:

L2: Somente em uma aula do Estagio [, mas foi bem superficial, através de alunos
que simularam como seria uma aula para alunos com TEA.

L3: O unico contato foi na disciplina de Instrumentagao II, quando tivemos uma
aula introdutoria sobre o assunto, que discutimos sobre os aspectos relacionados
ao espectro autista.

L5: Pouquissimo contato. Apenas conversas pontuais em disciplinas de Ensino,
mas nenhuma tematica especifica sobre.

L9: Sim. Entretanto, a discussdo sobre o assunto foi superficial. Existiram
discussdes sobre abordagens de ensino inclusivo e a conscientizagdo da presenca
de alunos com alguma necessidade especifica, mas ndo trouxeram metodologias
claras de como atuar nessas condicdes.

A fala de L2 foi repetida por outros dois estudantes (L7 e L10), que mencionaram o episddio
de construcdo de metodologias adaptadas para alunos com TEA, o que sugere que essa
abordagem pode ter sido trabalhada de maneira especifica nas disciplinas integradoras.
Entretanto, em nenhuma das respostas houve mencao de contato com algum estudante com
AH/SD, o que nos leva a inferir que a discussao sobre esse publico acontece de forma ainda mais
esporadica, como descrito por L8: “Com TEA tive um pouco de contato em aulas pontuais sobre
inclusdo, nunca uma conversa exclusiva e totalmente focada neste grupo. Ja o AH/SD, nem fago
ideia do que se trata realmente. Logo, nunca tive contato”. Destacamos ainda a fala de L13, que
descreveu sobre a importancia dos programas de iniciagdo a docéncia, como o Pibid, para
aproximarem os licenciandos do trabalho docente, como ja destacado por Reis et al. (2024).

A segunda questao buscou identificar o conhecimento dos licenciandos sobre as politicas

de inclusdo asseguradas aos estudantes com TEA e AH/SD. Dos quatorze que responderam ao
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questionario, apenas um (L14) afirmou ter conhecimento. Os outros oito descreveram que
conhecem de maneira superficial e cinco afirmaram ndo ter conhecimento sobre as politicas. Ao
serem questionados se apenas essas politicas sao suficientes para garantir acesso a uma educacao
de qualidade, eles apontaram a necessidade de se considerar questdes como o apoio familiar, a
eficacia das politicas publicas e a negligéncia para efetivar tais direitos. Tudo isso pautados em
experiéncias pregressas, como descrito nos trechos a seguir:

L7: Conheg¢o um pouco. Acredito que ¢ uma boa iniciativa, mas precisa ter uma
implementagdo adequada, com formacgao de profissionais capacitados e suporte
dos familiares.

L8: Sei que existem, mas conhecer com propriedade ndo. Tenho completa certeza,
apos alguns episodios vivenciados nos estagios e Pibid que ndo sdo politicas
suficientes. Ou pelo menos, ndo sdo aplicadas de forma precisa e responsavel.

L.10: Nao conheco todas, mas acredito que ndo sejam suficientes, visto que muitas
ndo estdo em pratica ou sdo deixadas de lado. Ja observei que, em muitas escolas,
ainda hoje, ndo possuem um professor de apoio e muitos alunos acabam sofrendo
por conta disso.

L11: Conheco algumas, tive acesso lendo alguns textos, mas a verdade é que ter
essas politicas ndo garantem o direito assegurado. Muitas vezes, elas so fazem ter
a ilusdo de que a inclusdo esta sendo feita, que o aluno esta conseguindo de fato
ter acesso a educagdo como qualquer outro, mas na realidade é muito diferente.
Principalmente pela formagao falha de profissionais.

L12: Conheco sim. Creio que infelizmente ndo ¢ suficiente. Na teoria, garantem
politicas de inclusdao que sdo negligenciadas no dia a dia e eu nunca vi nenhuma
medida sendo tomada. Dessa forma, os alunos continuam sendo prejudicados e
ndo incluidos da maneira que deveriam.

As experiéncias descritas pelos licenciandos revelaram que, apesar dos direitos assegurados
aos estudantes da Educacao Especial, isso ainda parece distante de se efetivar. Situacao que, como
relatado, ¢ em parte negligenciada, sendo também reflexo do despreparo dos profissionais, que
deveriam estar aptos para lidar com esses estudantes, por meio de uma formacao pedagdgica
consciente e responsavel, mas que ainda esta em falta (Pinto; Godoy; Costa, 2022). Além disso,
uma importante questao levantada referiu-se ao papel da familia, no sentido e contribuir para a
efetivagdo dessas politicas, fazendo parte da comunidade escolar na constru¢do de uma rede
colaborativa, o que poderia contribuir para reduzir a sobrecarga gerada aos profissionais da
educagdo, quando sdo desafiados a trabalhar com esse publico, como destacado por Pinto, Godoy
e Costa (2022).

Dessa maneira, a terceira questao buscou investigar se os licenciandos acreditavam que o
conhecimento descrito na primeira questao seria suficiente para favorecer a inclusdo dos alunos
com TEA e AH/SD nas escolas em que vao atuar como docentes. Como resposta, todos
afirmaram que, apesar desse aprendizado ser valido e necessario, nao foi suficiente para garantir

autonomia na efetivagao da inclusao em sala de aula. A partir disso, foram elaboradas categorias,
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apresentadas na Tabela 5, para discutir os principais pontos levantados pelos licenciandos, os

quais indicaram como esse aprendizado foi concebido.

Tabela 5. Categorias elaboradas a partir das respostas a questdo que abordava os conhecimentos para
efetivar a inclusdo educacional, quando se compara ao que foi aprendido sobre inclusdo educacional dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista ou Altas Habilidades/Superdotagao.

Categorias emergentes Licenciandos

Discussao superficial L1,14,L5 L11,L12,L13 e L14

Sentem despreparados para lidar com esses alunos em

L1,1L2,14,1L6,L8 1.9, L10e L14
sala de aula

Descrevem a necessidade de aprofundarem o

) L2,L3,L5 L10,L11eL13
conhecimento

Falta de aprendizado inclusivo focado na pratica L1,L6,L10,L11eL14

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

A primeira categoria descreve que a discussdo estabelecida quanto a teméatica da Educacao
Inclusiva foi realizada de modo superficial, argumentando que, quando ela foi feita, ndo houve
uma abordagem ampla sobre o tema, principalmente para compreender as necessidades
formativas’® desses estudantes, a fim de propor metodologias adaptadas a esse publico. Isso indica
que a discussdo superficial pode levar aos licenciandos a uma sensacdo de despreparo e
inseguranca, por nao se sentirem preparados o suficiente para garantir a efetivacao da inclusao
em sala de aula. Os trechos apresentados a seguir evidenciam como esses relatos foram trazidos
pelos estudantes:

L1: Nao, visto que foram discussdes superficiais e pouco focadas para a pratica.
Penso que, quando me deparar com essa situacao, irei ter que aprender enquanto
ocorre.

L6: Me sinto despreparado para isso. Nao sei nem adaptar uma atividade para um
aluno com altas habilidades, por exemplo.

L12: N&o. O aprendizado ¢é valido e precisa ser aprimorado. Na maioria das vezes
saem profissionais formados que leram sobre, teve uma breve teoria e, quando
chega na pratica, para lecionar, isso ndo € o suficiente. Fica vago e dificultoso.

Com base nesses trechos, destacamos a ideia apresentada por L6, demonstrando mais uma

vez que, com a abordagem dos estudantes neurodiversos, essa constru¢do de uma “autonomia

? De acordo com Almeida e Biajone (2023), a identificagdo das necessidades formativas é um processo que envolve a
analise critica das praticas educativas e a reflexdo sobre a realidade do trabalho docente. Essa abordagem enfatiza a
importancia de vincular a formagao tedrica a pratica, garantindo que os cursos de formacao considerem as experiéncias
e desafios enfrentados pelos professores em sala de aula, e ndo s6 o aporte tedrico, permitindo que as necessidades
formativas sejam continuamente ajustadas e atendidas, a partir da identifica¢@o na prética.
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docente” para garantir a efetivacao da Educagao Inclusiva parece estar ainda distante da realidade,
associada a auséncia de uma formacdo que envolva o conhecimento sobre as necessidades
formativas desses alunos e de como essa mediac¢ao poderia ser realizada. Assim, as categorias que
se referem a necessidade de aprofundar o conhecimento na tematica e a falta de um “aprendizado
inclusivo”, focado na pratica, apontaram as queixas dos licenciandos quanto a necessidade de se
aprofundarem mais nos conhecimentos da tematica, principalmente na constru¢ao de metodologias
e da efetivagdo de um conhecimento focado na pratica. Isso talvez permita que os licenciandos
construissem novos aprendizados, a partir de um contato real e ndo somente tedrico com a tematica
da inclusdo. A partir disso, temos a necessidade de os licenciandos se engajarem em Projetos de
Ensino e Extensdo, nos Programas de Iniciacdao a Docéncia e Disciplinas Integradoras, assim como
nos Estdgios Supervisionados, para que tenham uma maior aproximag¢ao com as experiéncias junto
ao publico neurodiverso, com o qual terdo contato antes de iniciarem a sua trajetéria docente.
Destacamos a seguir dois trechos que evidenciam a importancia de estabelecer pontes entre a teoria
e a pratica pedagbgica, voltada ao ensino de Quimica inclusivo:

L8: Nao. Considero muito valido, pois sdo pessoas que estdo a nossa volta todos
os dias e, certamente, iremos encontrar nas escolas ou em ambientes educacionais.

L14: [...] é citado sobre essa inclusdo, mas muitas vezes ndo temos nem ideia de
como isso poderia ser feito. A pratica ainda € muito fraca e, na minha opinido,
seria a melhor forma de aprender e realmente colocar em pratica essa inclusao.

A quarta questdo focou em compreender se, com base nos conhecimentos aprendidos, os
licenciandos conseguiriam propor metodologias capazes de favorecer a inclusdo dos alunos com
TEA e AH/SD. Mais uma vez, eles demonstraram que nao tiveram aprendizado suficiente para
propor metodologias adaptadas, principalmente por desconhecerem as necessidades educacionais
desse publico, o que seria crucial para propor metodologias capazes de efetivar esta inclusdo. Isso
pode ser verificado no trecho destacado a seguir:

L4: Algumas metodologias consistem em basicamente ndo tratar esses alunos
como incapazes ou como incomodos, mas sim inclui-los nas atividades dos
demais estudantes, entendendo e compreendendo o tempo de resposta e de
resolugdo de problemas de cada aluno com essas condigdes.

L5: Como as discussdes sobre inclusdo nestas disciplinas, em sua maior parte, se
deu de forma mais ampla, sem a especificidade de alunos com TEA ¢ AH, seria
muito dificil montar uma metodologia que favoreca esses alunos sem uma vasta
pesquisa prévia.

Verificamos, assim, uma sensibilizacdo para se trabalhar com as abordagens inclusivas, o
que pode ser considerado essencial para a efetivacao da inclusao, no sentido de garantir que nao
haja exclusdo dos alunos em sala de aula, como evidenciado na fala de L4. Essa sensibiliza¢ao
nos leva a pensar que o contato inicial com a tematica, mesmo que de forma breve e superficial,

pode ajudar a provocar nos licenciandos um olhar sensivel, a fim de demonstrarem um maior
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interesse e preocupacao para trabalhar com a tematica.

A tltima questdo buscou identificar eventuais mudancas que os licenciandos fariam nas
abordagens metodologicas voltadas a formagao inicial dos professores de Quimica, no ambito
desse curso de Licenciatura. Dentre as quatorze respostas obtidas, todas indicaram que fariam
alteracdes e, a partir delas, foi possivel construir a Tabela 6, com categorias para discutir quais

seriam elas e se as ideias propostas por eles convergiram em algum ponto.

Tabela 6. Categorias elaboradas a partir da questao: “Se vocé pudesse propor alteracdes nas abordagens
inclusivas presentes no curso atualmente, vocé faria? Descreva sua resposta, de acordo com o que avalia
ser mais adequado.”

Categorias emergentes Licenciandos
Maior tempo de discussdo nas Disciplinas Integradoras L1,L3,L4eLl14
Incluir o aprendizado sobre neurodiversos L3,L4,L7,L.8e L9

L2,L4,L5,L6,L7, L8, L9, L10,

Acréscimo de disciplinas de carater obrigatério L11eL13

Acréscimos de disciplinas de carater optativo ou

. L5eLl12
oferecimento de cursos extras

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

A elaboragdo dessas categorias permitiu, assim, identificar que a principal proposta feita
pelos estudantes foi o acréscimo de alguma disciplina que aborde a temdtica da inclusdo na matriz
curricular da Licenciatura em Quimica, uma vez que o curso do campus sede da UFV € o Unico a
ndo possuir disciplina inclusiva na matriz curricular'® dentre os ofertados no campus sede das IFES
de Minas Gerais, seja com carater obrigatorio ou optativo, com excecao da disciplina de Libras
(Albuine, 2023). Além disso, outra proposta levantada pelos alunos foi uma maior dedicagao do
curso a disciplinas voltadas para a educacdo (L11), relatando que sentem falta de mais contato com
pautas educacionais. Isso porque o curso ainda ¢ voltado para um ensino muito técnico e o pouco
reflexivo, uma vez que das 3.200 horas oferecidas, apenas 240 horas sdo destinadas as disciplinas
ofertadas pelo Departamento de Educagdo. A seguir, apresentamos as ideias dos licenciandos:

L2: Com certeza! Deveria haver mais matérias voltadas para as questdes da
Escola e da Educagao.

L6: Inclusdo [Acréscimo] de, pelo menos, duas disciplinas com viés de inclusdo
na grade dos alunos de todas as Licenciaturas. Cada disciplina devera tratar tipos
de necessidades especificas diferentes. Com carga horaria equivalente as

10°A disciplina de EDU 262, intitulada Educag¢do Especial, oferecida pela Universidade Federal de Vicosa, possui
carater facultativo para o curso de Licenciatura em Quimica, no campus Vigosa. Dessa maneira, fica a cargo dos
estudantes o interesse em cursa-la, e, apods o sua conclusdo, entre com um recurso para valida-la como disciplina
optativa.
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disciplinas técnicas do curso (como as disciplinas de quimica analitica, por
exemplo).

L9: Sim. Mais disciplinas obrigatorias que levassem a trabalhos de campo, que
pudessem trazer uma aproximacdo de futuros professores a alunos
neurodivergentes.

L10: Sim, acredito que para nossa preparacdo poderia ter duas disciplinas
voltadas ao tema em questdo, nos fazendo ter uma melhor preparacao.

L11: Ter disciplinas voltadas para isso na Licenciatura. Deixar a Licenciatura
com cara de Licenciatura. Deixar as disciplinas voltadas a docéncia. Em todos os
ambitos e, principalmente, voltadas para a inclusao.

Compreendendo que 565 horas do curso sdo dedicadas as disciplinas integradoras, a
Categoria 1 identificou que alguns alunos explicitaram que essas disciplinas poderiam dedicar
maior tempo para a discussao da questao da inclusao, a fim de contribuir para a efetivagao dessa
formagdo. Ao analisarmos o PCC e a matriz curricular do curso de licenciatura em Quimica da
UFV, verificou-se que, atualmente, ha trechos que evidenciam essa discussao, mas que € necessario
dedicar um tempo maior para elas, além da reivindicagdo de um aprendizado mais pratico, o que
foi sugerido pelos estudantes participantes desta pesquisa. Além disso, € importante mencionar que
essa formacdo ndo pode estar refém de uma formagdo pedagogica individual dos docentes
responsaveis por reger as disciplinas integradoras. Se faz necessario garantir que esse aprendizado
chegue de maneira igualitaria a todos os licenciandos. Dessa forma, ¢ importante assegurar que a
construcdo dessas metodologias e praticas estejam garantidas nas ementas e matrizes curriculares
do curso de Quimica da UFV. A seguir, temos alguns trechos que ressaltam essa necessidade
formativa:

L1: Nas disciplinas de Instrumentagdo para o Ensino de Quimica, deveriamos
discutir por um determinado tempo (algumas semanas ou um més) algumas
neurodivergéncias e quais ferramentas didaticas temos a nossa disposi¢do para
isso. Claro, ndo seria possivel cobrir tudo, mas ajudaria futuramente a ter uma
base e como agir em determinadas situacdes.

L3: O curso deveria trazer discussodes nas disciplinas, levantando discussdes que
poderiam auxiliar os alunos com TEA e AH/SD. Na sala de aula, essas percepgoes
ajudam a desenvolver o olhar sobre qual melhor metodologia para trabalhar com
esses alunos.

L4: Certamente eu iria propor a inclusdo de uma disciplina que foque na incluséo,
ndo s6 de alunos com TEA e AH/SD, mas também de outras condi¢des € como
tornar o ensino de Quimica factivel para essas pessoas. Nessa disciplina poderia
ser discutido essa tematica. Se ndo fosse possivel a criacdo de uma nova
disciplina, usaria uma das disciplinas de instrumentacdo para dedicar parte dela
ao estudo dessa tematica.

Destacamos, ainda, a importancia atribuida pelos licenciando de se trabalhar a formacgao
pedagogica junto aos estudantes neurodiversos, seja por meio de disciplinas da matriz curricular

(obrigatérias ou optativas) ou em cursos complementares. Isso para garantir que o didlogo aconteca



45

na etapa da formacao inicial, permitindo que se tenha contato com estudantes neurodiversos, nos
estagios e projetos de extensdo, enriquecendo assim essa etapa formativa. Nesse sentido,
enfatizaram a importancia de incluir essa discussao para que o aprendizado sobre esse publico ndo
seja superficial, de modo a construir propostas metodologicas que possam favorecer essa inclusao.
Assim, na sequéncia, buscamos promover uma discussao formativa, no ambito de um Grupo Focal
(GF), por meio de um dialogo aberto, que fomentou reflexdes sobre os desafios da inclusdo

educacional. Tudo isso na perspectiva dos licenciandos em Quimica, participantes desta pesquisa.

6.3 Analise da discussao do Grupo Focal

Ap6s os resultados iniciais obtidos a partir da analise do questiondrio, fizemos o GF. Nesta
analise, descreveremos o caminho conduzido para a discussao dos dados, a partir da apresentagao
de um diagrama de discussdo individual, para, em seguida, analisar os resultados que emergiram

do GF, seguidos pela extracdo e analise das informagdes.

6.3.1 Diagrama da Discussao: Situa¢io de Ensino 1

O primeiro momento de discussdao no Grupo Focal destinou-se a anélise da SE1, seguindo
um percurso semelhante, com base no que esta descrito no Anexo 2. Para acompanhar a discussao,
foi utilizado um recurso em Powerpoint, a fim de guiar os encaminhamentos ao longo da discussao.
Inicialmente, houve a exposicao da SE1, com a apresentagdao de questionamentos, sistematizados
em trés momentos distintos (Anexo 2). A partir dos questionamentos iniciais expostos no Momento
1, foi iniciada a discussao com as falas dos participantes. Em seguida, houve a apresentacdo e
caracterizacao de alguns termos, como Educac¢do Especial, Neurodiversos € TEA.

Encerrado este momento, foi apresentado novos questionamentos (Momento 2). A
discussdo fomentada neste segundo momento foi marcada por relatos de experiéncias (pessoais e
profissionais), que transitaram por temas tais como: contato com alunos que apresentam TEA;
papel dos professores de apoio; necessidades educacionais dos estudantes neurodiversos;
adaptacdes de materiais didaticos, entre outros. Apesar de ter esquematizado um terceiro momento,
com a riqueza do material construido, questdes como desafios, estratégias e metodologias
adaptadas emergiram no decorrer na condu¢do do GF. Além delas, outras importantes
contribuicdes foram levantadas, com destaque para o tema capacitismo, diferengas da Educacdo
Especial entre o Ensino Publico e Privado, importancia da relagdo Familia-Escola no desempenho

discente.

6.3.2 Diagrama da Discussao: Situacio de Ensino 2
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O segundo momento de discussdo no GF teve uma caracteristica mais formativa, uma vez
que constatamos, por meio do questionario inicial, que os licenciandos apresentavam um
desconhecimento maior sobre a neurodivergéncia relacionada as AH/SD. Dessa forma, esse
momento se iniciou com a apresentagdo da SE2, seguida por alguns questionamentos iniciais
apresentados individualmente, como descrito em Anexo 2. Em seguida, foram apresentadas com o
uso do PowerPoint definigdes e caracterizagdes sobre AH/SD, com destaque para a presenca desse
publico na sociedade e os principais aspectos tedricos que os amparam, fazendo parte da etapa
formativa do GF.

Nesse momento formativo, foram apresentados alguns questionamentos sobre diagndstico,
acesso ao laudo e identificacdo dos alunos com AH/SD. Logo depois, a discussdo retornou para
compreender as necessidades educacionais direcionadas ao publico investigado e a compreensao
dos licenciandos sobre elas. Em seguida, foi apresentado a eles como esse atendimento poderia ser
realizado e os aparatos legais para a sua realizag¢@o, a fim de atender as necessidades educacionais
dos alunos com AH/SD. Nesse momento, foi apresentado aos estudantes alguns mitos associados
a essa neurodivergéncia, como destacado por Seixas, Alencar e Vinagre (2024), a saber: (i) ndo
precisar de ajuda, (i1) sdo introspectivos e hiperativos; (iii) se destacam em todas as areas do
conhecimento (génios); e (1v) estdo presentes apenas em familias com alto poder aquisitivo.

O momento final foi dedicado a entender se, depois do que foi discutido, os licenciandos
seriam capazes de elaborem metodologias eficazes para efetivar a inclusdo desses alunos em sala
de aula, além de questiona-los sobre os desafios encontrados para a efetivagdo da inclusdo. Nesse
momento, também investigou sobre o contato prévio dos estudantes com alunos que apresentam
AH/SD, além de compreender os aspectos por eles observados. Todos os apontamentos levantados

nessa discussao serdo descritos na analise que se segue.

6.3.3 Analise da Discussao: Situacao de Ensino 1

O Grupo Focal com a SE1 contou com a participagdo de quatorze licenciandos, além do
professor da disciplina e da pesquisadora, responsavel por mediar a atividade. Ao serem
questionados sobre a caracterizacdo do TEA como uma deficiéncia, Helena, em tom de davida,
descreveu que o classificara como um transtorno, ndo como uma deficiéncia, por imaginar que
deficiéncia estaria relacionado com algo fisico/motor. Rafael, por sua vez, expds que, pelas leis
que asseguram direitos sociais a esses individuos, seria para ele uma deficiéncia. Nesse momento,
mais estudantes comentaram sobre leis e decretos que sdo especificos a esses individuos, como a
Lei Romeo Mion (Lei 13.977), que dispde sobre o acesso preferencial e crachds de identificagdo

para pessoas com TEA. A partir desse ponto, foi possivel discutir as diferengas trazidas no
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Glossario da Educacdo Especial sobre deficiéncias, TEA e AH/SD, além de apresentar o conceito
de neurodivergéncia. Apos esse momento expositivo, foi questionado aos licenciandos sobre a
percepgao pessoal em relacdo ao TEA. Nesse momento, duas falas importantes emergiram do
dialogo estabelecido entre eles, socializando experiéncias pessoais sobre o contato com pessoas
que apresentam TEA. Seguem os trechos transcritos no dialogo estabelecido com os licenciandos:

Miguel: Eu acho que, do meu ponto de vista, o0 meu sobrinho tem um nivel de
autismo, e eu acho que é muito sobre o padrdo de sempre querer fazer as coisas
da mesma forma, sempre conversar sobre as mesmas coisas, algo que seja do
interesse dele. [...] eu acho que ter a mesma rotina de sempre, fazer as mesmas
coisas, a hora de acordar, a hora de dormir, o que comer. Entdo, eu acho que ¢
muito relacionado a essa forma de fazer as coisas, ndo aceitar a opinido da outra
pessoa. Tipo, ah, talvez vocé possa fazer de outro jeito, mas ndo, ele quer
continuar fazendo a estratégia de um jeito. Ndo € uma coisa que vocé€ vai obrigar
ele a querer lidar, igual a mediadora falou, ¢ uma coisa dele, a gente ndo muda
isso. Eu acho que ¢ muito nesse sentido.

Helena: Eu acho que depende muito do espectro [nivel de suporte], né? O meu
primo tem o espectro 3, ele ndo se comunica. Ele estd sempre, assim, na rotina
dele, tudo deve ser feito do jeito dele, ele s6 come algumas comidas, ele € sempre
muito certinho, tem hiperfoco em desenho. Ele aprende inglés com o desenho,
mas fala um inglés que s6 ele entende, mas tipo assim, € uma pessoa muito focada,
que ndo gosta muito de barulho.

Os trechos destacam que os dois licenciandos possuem proximidade vivencial com a
tematica do TEA, uma vez que ela estd presente em seu cotidiano familiar, mesmo sendo abordada
de maneira pouco elaborada, como discutido anteriormente. A presenga desse publico abrange,
além dos contextos escolares, os contextos sociais que os licenciandos estdao inseridos, o que pode
auxiliar na sensibilizagdo e maior interesse pela tematica. Além disso, eles também expdem
importantes caracteristicas sobre os padrdes de comportamentos dos individuos com TEA, que esta
descrito no DSM-5. Isso possibilitou, durante a discussao, um aprofundamento nas classifica¢des
e defini¢Oes sobre a tematica.

Assim, quando abordou as classificagdes e definicdes das pessoas com TEA, surgiram
algumas duvidas e questionamentos que auxiliaram no delinear da conversa. Cecilia e Bernardo
levantaram questdes, tal como se ha pesquisas que apontam a origem do transtorno (genético ou
ambiental) nos individuos, além da faixa etaria em que as primeiras manifestacoes do TEA
aparecem. Como sugerido por Mello et al. (2019), a possibilidade de a universidade fomentar esses
espacos de sensibilizagdo pode favorecer aos licenciandos a constru¢do de um espago acolhedor,
junto a comunidade escolar, quando em exercicio docente, colaborando para a efetivacdo da
inclusao aos alunos PAEE. Essas discussdes marcaram o encerramento do primeiro momento do
Grupo Focal, elucidando a compreensao dos licenciandos quanto ao AEE voltado aos estudantes

com TEA.

Ao serem questionados sobre o direito ao AEE e as formas de efetivacao desse atendimento,
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os alunos descreveram experiéncias educacionais que tiveram ao longo do processo formativo e
como se deram esses atendimentos. Um destaque ¢ que houve uma variedade de experiéncias
educacionais relatadas pelos alunos, descrevendo assim uma rica contribuicdo para a pesquisa,
demonstrando a importancia da ponte estabelecida entre o ambiente formativo com o cotidiano
escolar, o que possibilita uma maior aproximacdo com a pratica pedagdgica, seja por programas
de estagio ou de Iniciagdo a Docéncia, como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciago
a Docéncia). Miguel afirmou que o contato com um aluno que ele teve aconteceu enquanto
estagiava em uma escola publica, mas que ele ndo percebeu nenhum tratamento por parte dos
professores que o diferenciava dos demais alunos, nem mesmo a presenga de um profissional de
apoio ao estudante, como transcrito pelo trecho a seguir:

Miguel: Nao, eu acho que era igual aos outros, eu acho que se precisasse, os
professores com certeza iriam ajudar ele, mas como ele era muito independente,
ndo sei qual era o grau de autismo, acabava que nao tinha essa dedicagdo a ele, a
mais, vamos dizer assim, mas como todo mundo ajudava ele, os colegas também
estavam super bem, entdo eu acho que ndo tinha essa diferenciacgao.

Helena, por sua vez, socializou uma experiéncia oposta a de Miguel. Ela descreveu o contato
com dois alunos que apresentam TEA, com o foco em um deles, que estava na Terceira Série do
Ensino Médio. Ela relatou que esse estudante era bem acolhido pelos colegas e tinha professora de
apoio, mas que ela apresentava um comportamento diferenciado com ele, como evidenciado no
trecho transcrito a seguir:

Helena: [...] os alunos protegem bastante ele e ele tem um uma professora de
apoio, s6 que eu sinto, pelo que eu ja vi, que a professora de apoio ndo é uma
professora de apoio, ¢ tipo uma moca que fica do lado dele. Sei 14, pelo que eu
assisti, e o tratamento da professora ¢ diferente, quando a professora vai falar com
ele, vocé sente que €, que trata ele como se ele fosse diferente, entendeu? Nao que
seja ruim com ele, mas trata diferente, vocé sente, né? [...].

O segundo aluno descrito por Helena ¢ do Ensino Fundamental. Ao contrario do primeiro,
este ndo ¢ acolhido pela turma, realizando suas atividades fora de sala de aula, atividades essas
com cunho ludico, que podem ndo explorar a proposta curricular posta para a educacao brasileira
nos documentos oficiais. Adams (2021) aponta que, ao ingressarem em instituicoes regulares de
ensino, muitos alunos passaram a ser percebidos como incapazes, o que resultou na auséncia de
expectativas em relacdo ao desenvolvimento de sua formacao intelectual. Nesse contexto, observa-
se ainda a limitada exploracao de atividades voltadas ao desenvolvimento de habilidades cognitivas
relacionadas as Ciéncias, reforgando praticas pedagdgicas que pouco favorecem a aprendizagem
desses estudantes. Segue o trecho da fala transcrita:

Helena: [...] E o outro ¢ do Fundamental, ¢ ele é nitidamente tratado diferente,
ele ndo ¢ acolhido pela sala, e ele fica a maior parte do tempo no patio, pintando,
pintando desenho, ¢é tipo assim, eles ddo um desenho para ele ¢ fica ai, ai fica uma
mulher perto dele, e ele fica 1a s6 desenhando, pintando e ¢ isso [...].
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Ao questionarmos Helena se ha alguma adaptagdo no material avaliativo do estudante do
terceiro ano, ela afirmou que no contato que teve, ndo percebeu nenhuma adaptagdo do material
feita pelo professor regente. A fala de Helena descreve um aspecto importante trazido para
discussdo, que foi apontado por Crochik et al. (2009), no que diz respeito a percep¢ao de que
estudantes tipicos, em alguns contextos, podem sentir-se superiores em relagdo aos colegas
atipicos. Dessa maneira, destacamos a importancia de os alunos com TEA e AH/SD serem
acolhidos em institui¢des regulares de ensino, uma vez que a possibilidade de socializa¢ao, quando
mediada intencionalmente por praticas pedagdgicas inclusivas, contribui para reduzir barreiras
comportamentais, além de favorecer relagdes de mais respeito e equidade, em espagos que devem
ser inclusivos e acolhedores (Crochik et al., 2009).

Nesse momento, Cecilia trouxe uma experiéncia pessoal como filha de uma professora de
apoio. Cecilia mencionou que muitas pessoas ingressam na profissdo pelas condi¢des de trabalho
oferecidas, como remuneragdo e carga horaria a ser cumprida, o que gera um descaso para a atuagao
de maneira eficiente e dedicada. No trecho a seguir temos a transcri¢ao dessa fala:

Cecilia: [...] a minha mae é professora de apoio, entdo acaba que eu tenho um
pouquinho de contato com isso. E uma coisa que eu vejo sobre as professoras de
apoio ¢ que muitas pessoas entram nessa profissdo ndo focadas em ser professora
de apoio, mas pelas condigdes de trabalho, e pelo salario também, porque para
elas é muito melhor ser professora de apoio ¢ do que ficar entre em sala de aula
como regente, ¢ tomar conta, vamos dizer assim, de 40 alunos ou mais. Entdo eu
sinto que essa questdo do professor de apoio, eu acho que falta um pouco de a
pessoa entrar na profissdo e realmente ser uma professora de apoio e pensar no
aluno [...].

Livia, por sua vez, trouxe um relato de experiéncia docente como estagiaria em uma escola
estadual, que apresenta um numero maior de matriculas de alunos PAEE. Ela destacou que
considera sua experiéncia bem diferente das relatadas pelos outros colegas, uma vez que os
professores possuem maior sensibilidade para atua¢do com os alunos da Educagdo Especial. Ela
apontou que a professora regente de Quimica adaptava todos os materiais e que também ja atuou
nessa adaptacdo, como estudante do PIBID. Livia mencionou ainda que os professores de apoio
apresentavam muitas dificuldades em fazer essa interlocu¢dao com os alunos, especialmente por
ndo possuirem formagdo pedagogica em todas as areas de conhecimento que o aluno PAEE tem
contato no contexto escolar. Assim, muitas vezes o “apoio” ¢ realizado pelos proprios estagidrios
ou licenciandos que atuam em projetos de ensino e formagao docente. Segue o trecho que traz essa
transcricao de fala:

Livia: [...] E, assim, o que eu vejo das professoras de apoio, é que elas estdo 14,
passam aquelas atividades, umas coisas de colorir e alguma coisa assim, mas elas
tém dificuldade. Elas falam que ndo viram quimica. Ai, o que acontece ¢ que a
gente tem que ensinar para a professora, para ela conseguir pensar em uma forma
de passar para os alunos, mas acaba que a gente, quando esta na sala, fica 1a no
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lugar da professora de apoio para colocar aquele aluno na atividade que a
professora regente esta passando.

As falas de Cecilia e Livia enfatizam as respostas obtidas no questionario, que reforcam o
despreparo profissional para lidar com esse publico, como discutido por Basso e Campos (2019) e
Adams (2020), além de dificultarem a constru¢do de uma rede colaborativa entre o professor de
apoio e o professor regente, que auxilie na efetivacdo da proposta da Educacdo Especial destinada
a esse publico, como também exposto por Pinto, Godoy e Costa (2022). Nesse sentido, ¢
imprescindivel destacarmos que ha diferencas nas atuagdes do profissional do AEE e o do professor
de apoio. O AEE ¢ um direito garantido pela LDBEN (Brasil, 1996) e regulamentado pelo Decreto
n® 6.571/2008, visando promover a autonomia ¢ a inclusdo de estudantes com demandas
educacionais especificas, oferecendo recursos pedagogicos e de acessibilidade. Esse atendimento
¢ realizado majoritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que possui um
profissional especializado, chamado de professor da SRM, destacando que o AEE foca na
dimensdo pedagodgica, buscando assim eliminar eventuais barreiras a aprendizagem e desenvolver
habilidades cognitivas (Brasil, 2008; Resolucao n® 4/2009). Em contrapartida, o professor de apoio,
conforme dispdes a Lei Brasileira de Inclusdo — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015; PL n® 3.205/2021), atua de forma mais ampla, auxiliando os estudantes em atividades
relacionadas a inclusdo, cuidados pessoais, higiene e locomog¢do, garantindo condi¢des para
participagdo plena no ambiente escolar. Dessa forma, se faz necessario que os licenciando
compreendam as diferentes atuagdes de cada profissional, entendendo que a inclusdo ndo depende
apenas dos profissionais do AEE ou de apoio, mas de toda a comunidade escolar, incluindo os
professores regentes, que possuem corresponsabilidade na promo¢do de uma educagdo de
qualidade e no desenvolvimento integral dos alunos (Dutra, 2023).

A partir das discussdes sobre o trabalho e atribui¢cdes do professor de apoio, foi necessario
apresentarmos as diferencas entre o professor que atua na sala recurso e o professor de apoio. Esse
importante espaco de discussdo favoreceu a compreensao das atribuigdes desses profissionais e
como eles podem atuar, contribuindo para a efetivagdo da inclusdo em sala de aula. Uma outra
discussdo importante que emergiu das falas expostas anteriormente foi relacionada as visdes

assistencialista e capacitistas'!, que por muitas vezes se destinada aos alunos PAEE. A fala

" Capacitismo: entende-se como qualquer tipo de discriminagdo contra uma pessoa em fungdo da deficiéncia, que
pode ser definida como: toda forma de disting@o, restri¢do ou exclusdo, por agdo ou omissao, que tenha o proposito ou
o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas (Lei
13.146, 2015, art. 4§1°). De acordo com Karnal e Fernandes (2023, p. 280), ¢ possivel pensarmos em diversas formas
para definir o capacitismos na sociedade atual, a saber: “(a) O preconceito contra pessoas com algum tipo de
deficiéncia; (b) A crenga na superioridade de uma pessoa por nao possuir deficiéncia; (c) A redugdo de um ser humano
a sua deficiéncia; (d) A exclusdo/invisibiliza¢do de pessoas com deficiéncia nas imagens de propagandas, novelas etc.;
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transcrita por Helena anteriormente relata que o aluno com TEA ficava no patio desenhando,
enquanto os demais alunos tipicos da turma tém acesso aos diferentes conteudos tedricos. Essa
situacdo propaga a ideia de que esses alunos “ndo podem” aprender ou desenvolver suas
habilidades como os demais em sala, criando e reproduzindo barreiras educacionais, nao se
colocando expectativas sobre seu aprendizado, como defendido por Wuo (2019).

Em meio a essa discussdo, os licenciandos também descreveram a dificuldade que os
professores regentes enfrentam ao adaptar as provas de maneira adequada aos alunos com TEA.
Esse relato emergiu, uma vez que, em muitos casos, essa adaptagdo ¢ realizada a fim de ter o nivel
de avaliagdo diagnostica facilitada e ndo adaptada as necessidades educacionais do aluno, sendo
contrario ao viés defendido de uma Educag¢ao Inclusiva, que todo mundo esta apto para aprender,
mas dentro da sua especificidade, como descrito por Mantoan (2003). A fala de Sara, apresentada
a seguir, traz um relato préximo de uma situagcdo ocorrida com um familiar, que exemplifica a
questao exposta anteriormente:

Sara: Eu tenho um primo que tem nivel 1 de suporte [TEA]. Quando ele tinha, se
eu ndo me engano, dez anos, ele estudava numa escola que era particular. Hoje
em dia, ele esta na publica. Sempre adaptava algumas coisas para ele, tanto livro
quanto prova, s6 que acontecia muito de ele se recusar a fazer, porque ele via que
ndo era igual aos demais. [...] E ele sempre questionava essa questdo. Por que o
meu tem que ser diferente dos outros alunos? Por que ndo pode ser igual? E ai o
desempenho dele na escola, por esse periodo foi menor porque ele nao queria
fazer. Ele achava que ele estava sendo menos pesado ou tratado de forma diferente
e ele ndo gostava. Entdo, acho que isso é uma coisa que também interfere neles
querer aprender. Quando eles veem essa diferenga, né?

Nesse sentido, o depoimento de Sara reforca a importancia de garantir aos profissionais da
educacdo uma formagao adequada para trabalhar as diferentes demandas adaptativas, conhecendo
suas especificidades, a fim de que eles estejam aptos a promover agdes € mecanismos que busquem
o desenvolvimento das potencialidades desses estudantes, como refor¢ado por Adams (2020).
Além disso, reafirmamos a importancia de a formacao inicial docente ser direcionada para preparar
os licenciandos para enfrentar esses desafios em sala de aula, a fim de que estejam aptos a propor
e mediar acdes para a efetivacdo da inclusdo. Por conseguinte, ¢ importante destacar que os alunos
sejam eles tipicos ou atipicos, passam a maior parte do dia no ambiente escolar, torna-se, portanto,
essencial aos professores regentes tenham um conhecimento basico sobre as neurodivergéncias e
suas principais caracteristicas, a fim de que, em comunhdo com a gestdo pedagdgica, seja possivel

encaminhar esses alunos pedagogicamente.

(e) O uso de termos que indicam preconceito, como ‘mancada’ (vem de manco), ‘dar uma de Jodo sem brago’, ‘fingir
deméncia’ etc.; (f) Elogios ambiguos: ‘nem parece que vocé€ ¢ uma pessoa com deficiéncia’, ‘vocé ndo tem cara de
autista’, ‘vocé parece normal’, ‘mas vocé faz tudo sozinho?’, ‘vocé€ faz muito mais com deficiéncia do que algumas
pessoas sem’ etc.; e (g) Uso da palavra com deficiéncia para justificar felicidade pessoal: ‘eu reclamava do sapato
apertado até que vi uma pessoa sem pernas’, ‘eu aqui reclamando da vida até que vi um tetraplégico’ etc.”.
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Assim, em meio as discussoes fomentadas no GF, os licenciandos continuaram a trazer
relatos sobre suas experiéncias educacionais com alunos PAEE, em diferentes contextos sociais,
escolas publicas e privadas. Destacamos aqui alguns desses relatos:

Miguel: [...] tem um aluno que esta sendo um caso para os professores. O aluno,
ele tem os tiques, tem sobre a questdo de ndo conseguir ficar quieto, de ficar
empolgando as coleguinhas, s6 que ai ja entra, entdo, claro que existe uma
variagdo. Nao sei se entra na parte ja do autismo, ou se ¢ uma outra coisa, estao
resolvendo a situacdo e comegando a achar que pode ser Sindrome de Tourette.
Por qué? Ele xinga no momento ali e, a0 mesmo tempo, ele ja pede desculpa. Ele
tem essas coisas involuntarias. Entdo, acaba que a escola nio estd conseguindo
fazer nada, porque a mae ndo deixa. A mae acredita em coisas que estdo
relacionadas em religido e tudo mais, e ai a escola nao esta podendo fazer nada,
porque a mae ndo deixa a escola fazer nada. Entdo acaba que o menino esta saindo
prejudicado [...] Era um caso bem sério.

Beatriz: Eu ndo sei como € a visdo para a escola particular, mas as experiéncias
que eu tive com a escola particular, nunca teve professor de apoio. Eu estudei com
alunos que tinham Sindrome de Down e os professores ndo tinham preparo, ndo
tinham nada. Agora, a escola que estou fazendo estagio 2 também era particular
e eu ndo sei o que ¢, o laudo do aluno, ndo prestei atengdo, mas o aluno que estava
do lado de fora da sala, com uma dessas mesinhas, escrevendo mesmo, € com
outra professora, acredito que fosse professora de apoio. Uma escola boa aqui de
Vigosa, mas eu vi que a mulher estava fazendo as coisas do aluno. Entdo, as vezes
a gente acha que a escola particular vai ser boa, mas todas as experiéncias que eu
tive nunca foram boas, assim, em relacdo a isso. Acho que as vezes ¢ até mais
precaria.

Rafael: [...] quando eu estava na infancia, tinha alunos com Sindrome de Down
e ai percebo que era o que a gente sabia, porque sempre tinham apoio 14 na escola,
mas eram os pais que pagavam os apoios por fora. E depois, também, quando eu
era mais velho, tinha uma aluna que era autista, aparentemente eram os pais que
pagavam. Ja no Ensino Médio, tinha um aluno que era autista, ele ndo tinha nada,
era tudo igual, j& tinha varias alunas que pagavam o professor, mas que nao tinham
a formagdo nenhuma.

Maria: Uma historia bem diferente, eu também estudei na escola particular, e ai
na época eu ndo tive nenhum amigo autista dentro da sala de aula, mas eu tinha
muitos com Sindrome de Down, e ai eu estudei na escola que era referéncia na
minha cidade, de Educagdo Inclusiva. Entdo, varios pais que tinham mais
condi¢des, preferiam colocar esses alunos na minha escola, do que colocar em
uma APAE, por exemplo, porque 14 todos os professores de apoio eram
especializados, eles faziam um curso de formagdo para a Educacdo Inclusiva,
entdo tinham todo esse cuidado, ¢ ai todas as aulas tinham pelo menos dois ou trés
alunos com professoras de apoio, ¢ ai eles eram divididos. Por exemplo, na minha
sala, eu lembrava que tinha dois alunos com Sindrome de Down, e um outro que
eu ndo lembrava qual tipo de deficiéncia que ele tinha, mas ai os dois tinham uma
professora de apoio, e esse outro, que tinha uma deficiéncia diferente, tinha uma
outra professora de apoio para ele. E ai tudo que envolvia atividades que ndo
sejam conteudistas, eles faziam junto com a gente, entdo eram suas atividades,
eles entravam no trabalho de Geografia, eles entravam juntos. Loégico, a
professora auxiliava no que precisava, mas eles também apresentavam. E ai tinha
alguns projetos voltados so6 para esse pessoal que ficava ali no suporte para a
salinha, eles tinham uma salinha separada, que eles faziam algumas coisas, ¢
tinham varios eventos que todo mundo da escola participava, que eles
apresentavam a musica, faziam algumas outras atividades extras especiais para
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eles.

Sara: [...] eu comentei que ele antes estudava na escola particular. E, depois, ele
foi para a publica exatamente por isso. Porque a mae dele ficou matriculando
nessas escolas, ficou muito defasado. E eles falavam que teria uma professora de
apoio. E, se eu ndo me engano, assim que ele entrou, ndo teve. E ai, passou uns
meses, entrou uma, so6 que depois ela saiu. Entdo, ia sempre a escola também que
enrolava. Ia dar um jeito para poder ensinar conteudo para ele. E, muitas das
vezes, acontecia isso. Fazia uma recreagdao com cle fora de sala e ndo dava o
conteudo todo. E, ai, depois de muito estresse [...]. E, ai, eles decidiram ir para a
publica. E, ai, 14 ja foi completamente diferente, até o mesmo desenvolvimento
dele. Foi bem melhor. A gente repara que a comunicagdo dele é bem melhor. Ele
consegue interagir com os alunos, com os amigos dele. Até fazer trabalho de
Escola. Ele ja fazia trabalho de colégio. Coisa que, antes dele, ndo fazia.

No primeiro relato dessa sequéncia, exposto por Miguel, temos uma situacgao ja discutida
anteriormente, sobre a falta de apoio da comunidade escolar para enfrentar essas situagdes. A
sobrecarga profissional colocada sobre os professores, reforga a ideia de que somente eles sdo os
responsaveis para lidar com as situagdes ocorridas em sala de aula. Apesar de diversos autores
destacarem a lacuna existente na formagdo inicial docente, ¢ importante reforcar que os
mecanismos utilizados para lidar com a pluralidade do contexto escolar devem ser transversais ao
trabalho do professor e incluir toda a comunidade escolar. Um trabalho realizado de maneira
eficiente conta com a participacao de professores, gestores, responsaveis e alunos, a fim de se ter
0 acesso a uma educacao inclusiva assegurada por Lei, de maneira justa e igualitaria, independente
de suas caracteristicas e condi¢des humanas (Pinto; Godoy; Costa, 2022).

Beatriz, Rafael, Maria e Sara trouxeram discussdes sobre as experiéncias educacionais com
alunos atipicos em redes de ensino privadas e publicas. As diferentes vivéncias delas(es)
exemplificaram e desmitificaram a ideia de que o ensino privado exerce unanimimente a garantia
e a efetivagdo dos direitos, quando comparados ao ensino publico. Esse questionamento sobre a
efetivacdo das politicas direcionadas ao PAEE também foi apontado pelos licenciandos no
questionario aplicado inicialmente. Os relatos mostraram que, apesar do aumento no nimero de
matricula desses alunos em escolas regulares, esse dado ndo remete a uma garantia da efetivacao
da inclusdo, uma vez que muitas dessas politicas estdo sendo negligenciadas por essas instituicdes
de ensino, que nao sdo tidas como “referéncias” em Educacdo Especial. A proposta das politicas
de assisténcia a esses individuos ¢ gerar uma inclusao de maneira igualitaria e ndo segregada a
escolas referéncia, uma vez que o acesso a educagao em instituicao regulares de ensino, sejam elas
publicas ou privadas, ¢ um direito garantido pela Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional —
LDBEN (Brasil, 1996), devendo ser atendido os dispositivos legais deste documento.

A fala de Sara representa um importante relato para evidenciar que o ensino publico € capaz

de trazer importantes resultados para a garantia do cumprimento do que esta disposto na LDBEN
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(Brasil, 1996), garantindo a efetivacao e o acesso a educagdo em institui¢des regulares do ensino e
demostrando que, apesar das lacunas, esse atendimento vem sendo efetivado. Além disso, a
importancia desses espacos de discussao e formagdo sao fundamentais no preparo desses futuros
profissionais para garantir a concretizagao desses direitos a esses alunos. Assim, reforga-se a
importancia da universidade, como espacgo formativo de exceléncia, sendo capaz de desenvolver
nos licenciandos uma postura critica e sensivel quanto a inclusdo e as diferencas, fundamentadas
no respeito a diversidade e no enfrentamento das praticas excludentes no contexto escolar, como
descrito por Mello, Trentin, Martins e Morais (2019).

Ap6s essas discussodes, chegamos ao ultimo momento do GF, no qual os licenciandos foram
questionados sobre as estratégias que poderiam ser adotadas a fim de promover a inclusdo do aluno
descrito em nossa situagao problema, visando lidar com as dificuldades e os desafios enfrentados
em sala de aula, de modo a efetivar as adaptagdes no ensino destinadas a alunos com TEA. Nesse
momento, a mediadora descreveu alguns relatos de experiéncia para enfatizar a importancia de se
discutir sobre o tema, especialmente fazer com que esses estudantes se sentissem acolhidos e pelos
estudantes atipicos, uma vez que nods professores somos espelhos para eles e devemos, por meio
de nossas agdes, promover essa sensibilizagdo nos espagos formativos a nés confiados. Em meio a
esse questionamento, Helena discutiu como faria essa adaptacdo e os mecanismos que poderiam
ser adotados para essa dindmica em sala de aula:

Helena: Primeiro, sempre ir atras de alunos com nivel 2 ou 1 e perguntar
diretamente para ele, sabe? O que vocé quer que eu faga para te ajudar a
compreender melhor? Eu acho que, quando vocé pergunta, ele consegue te dar
um apoio para vocé comecar. Depois, vocé€ tem que pesquisar e ir atras do que
vocé vai fazer ou ndo. Eu acho que ele vai me contar o que ele acha que ¢
interessante ou ndo para ele, o que vai ser interessante para ele falar.

Com a fala de Helena, constatamos que, apds esse momento de discussao inicial foi possivel
construir nos licenciandos uma maior sensibilizagdo com o tema. Destacamos, portanto, a
relevancia da aproximagao entre os professores e os desafios da realidade profissional, para que os
licenciandos possam consolidar um alicerce didatico capaz de articular metodologias em parceria
com os profissionais de apoio. Nesse sentido, avaliamos que a aproximacao dos licenciandos com
a tematica pode contribuir para a criacao de uma conscientizagao sobre o tema, a fim de promover
a mobilizacdo de toda a comunidade escolar, reconhecendo e valorizando as diferengas e
potencialidades de cada estudante. A busca por uma inclusdo encontra caminhos para sua
efetivagdo, por meio de praticas que integram esforcos coletivos em direcdo a uma escola

verdadeiramente inclusiva.

6.3.4 Analise da Discussao: Situacdo de Ensino 2
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A aplicagdo do grupo focal com a SE2, contou com participacao de onze licenciandos, além
da pesquisadora, que mediou a atividade. Como descrito anteriormente, essa SE assumiu um
carater mais formativo, uma vez que, através das respostas obtidas no questionario, os estudantes
afirmaram ter tido um contato infimo com estudantes com AH/SD, de maneira direta, conhecendo
pouco sobre suas caracteristicas e direitos legais. Dessa maneira, o primeiro questionamento
buscou investigar a compreensao sobre o que seria AH/SD. Dentro das respostas, eles expuseram
caracteristicas como facilidade de memorizacao, conhecimento acima da média, facilidade de
aprendizado, autodidatismo, desejo por conhecimento e hiperfoco. Destacamos a fala de Miguel,
transcrita a seguir:

Miguel: A possibilidade de fixagdo, aprender sozinho, conseguir pegar um
problema, mesmo que tenha um conhecimento tdo complexo, e conseguir
segregar a informacao e discutir sobre ela. [...] Eu acho melhor do que a gente,
eles conseguem focar em uma coisa s9, tipo eles pegam um problema, como uma
motivagdo para tentar resolver ele a todo custo, eu acho que € algo nesse sentido.
[...] Como a ideia de um hiperfoco.

Apesar de os alunos terem um contato infimo com a tematica, a caracterizacao de pessoas
com AH/SD, foi ao encontro de caracteristicas descritas pela Teoria dos Trés Anéis, proposta por
Renzulli (2005). Entretanto, apesar da tendéncia a homogeneizagdo das concepgdes sobre
estudantes com altas habilidades, a literatura aponta para a diversidade de perfis. Nesse sentido, os
achados convergiram com Martins e Chacon (2012) e Seixas, Alencar e Vinagre (2024), ao
indicarem que tais estudantes apresentam caracteristicas variadas, o que desafia visdes
estereotipadas e generalizagdes simplificadoras.

Em seguida, buscamos compreender se alguns mitos relacionados as AH/SD estavam
presentes no senso comum dos estudantes, como a facilidade das pessoas superdotadas de
desenvolver um conhecimento acima da média em todas as areas do conhecimento, voltado apenas
para o alto desempenho intelectual dos individuos, sendo considerado por muitos como “génios”.
Dentre as falas dos estudantes, alguns disseram que esse conhecimento seria mais especifico ou
voltado a uma area de maior interesse. Além disso, muitos afirmaram ser considerados como
“génios”, sendo esta a forma como a sociedade os enxerga e como também ¢ divulgado pela midia
em alguns quadros televisionados, como “Pequenos Génios”, transmitido pelo programa
“Domingado com Huck”, do canal Rede Globo. Esse entendimento corrobora com as colocacdes de
Seixas, Alencar e Vinagre (2024), ao indicarem que o termo superdotado pode induzir a
expectativas de superioridade, contribuindo para a consolidagdo de esteredtipos que atribuem as
pessoas com altas habilidades a ideia de serem invariavelmente melhores ou mais competentes em
todas as areas. Tais expectativas podem gerar pressdes internas e externas, repercutindo de forma

negativa no desenvolvimento emocional e social desses sujeitos.
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Posteriormente, como nossa discussdo do GF teve um carater mais formativo, buscamos
apresentar definicdes e caracterizagcdes existentes sobre o perfil investigado (estudantes com
AH/SD), deixando claro que essas caracteristicas variam conforme a area de maior potencial —
seja académica, artistica ou psicomotora. Destacamos, ainda, que esse desenvolvimento pode
ocorrer de forma assincronica, manifestando desequilibrios entre os aspectos intelectual,
emocional e psicomotor, o que refor¢a a necessidade de compreender tais sujeitos em sua
complexidade e evitar generalizagdes simplificadoras. A partir dessas descrigdes, os licenciandos
levantaram alguns questionamentos, principalmente no que se refere ao laudo e ao diagnoéstico
dessas pessoas com AH/SD.

Esse questionamento surge ao descrevermos que o acesso ao laudo de AH/SD pode ser
demorado e atribuido a ag¢des de diversos profissionais, incluindo psicélogos, neuropedagogos,
psiquiatras, entre outras esferas sociais. A partir disso, nossa analise se voltou a compreender os
impedimentos do acesso ao laudo. Uma das reflexdes trazidas estd atrelada a um alto custo
financeiro para esse acesso pelas familias, que, pode se tornar ainda mais raro, devido as condigdes
de vulnerabilidade socioeconomica dos estudantes que frequentam em instituicdes publicas de
ensino. Essas a¢des, vao de encontro com o exposto para o Seixas Alencar e Vinagre (2024), que
afirmam que nao ha respaldo empirico na concepg¢ao de que a superdotagdo estaria restrita a classes
sociais privilegiadas. A triangulacdo dos dados corroborou, assim, com as informacdes da
Organizacdo Mundial da Saude, segundo as quais os indicadores relacionados a identificacdo de
altas habilidades abrangem a sociedade como um todo, sem distingdes de raca, cultura ou condi¢ao
socioecondomica.

Além disso, destacamos a presenga desse publico em instituigdes regulares de ensino, como
proposto em lei, ja que, dos mais de dois milhdes de alunos da Educacdo Especial matriculados na
rede bésica, 44 mil sdo estudantes com AH/SD'2. A exposi¢io desses dados, provocou um espanto
e surpresa entre os estudantes, evidenciando que a percepcao em relagdo a alunos com AH/SD
ainda ¢ marcada por lacunas significativas, o que corrobora com as discussdes trazidas por Fareli
e Heinzle (2019), que descrevem que os alunos com AH/SD permanecem “invisiveis” no sistema
educacional. Acredita-se que isto seja um reflexo de uma formagao inicial docente insuficiente,
que gera dificuldades na identificagdo de tal condi¢ao. Do mesmo modo, demonstra a importancia
de se discutir sobre o perfil desses estudantes, presentes em sala de aula, a fim de que os futuros
professores tenham o conhecimento da pluralidade que seré encontrada no espaco de ensino, para

que a identificagdo e as adaptacdes, com base nas suas demandas pedagogicas sejam efetivadas.

12 Painel de Indicadores da Educacdo Especial apresentado pelo Instituto Rodrigo Mendes. Disponivel em:
https://diversa.org.br/indicadores/.
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Nesse momento de discussdo, buscamos voltar nossa andlise para o AEE, direito legal
atribuido aos estudantes com AH/SD. Para isso, questionamos aos licenciandos se eles acreditavam
que esses alunos precisariam de algum apoio, ou de acesso ao AEE, uma vez que algumas
caracteristicas dessa neurotipicidade estao atribuidas a serem autodidatas, possuirem facilidade de
compreensdo dos contetidos apresentados em sala de aula, entre outras caracteristicas. As falas que
emergiram dessa discussao estdo apresentadas a seguir:

Rafael: [...] em sala de aula temos que saber lidar com as habilidades
socioemocionais dos alunos, saber lidar com os erros e tudo mais né... As vezes
ele esta 14 apenas pelo conteudo, mas eu acho que teria que ser mais... desenvolver
essas habilidades de alguma forma... eu acho que seria importante pensar nisso,
porque sendo... As vezes vocé [o professor] ndo sabe lidar com ele ¢ isso pode
gerar alguns problemas.

A fala de Rafael trouxe uma reflexdo importante sobre um documento norteador das
praticas pedagogicas do pais a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este ¢ um documento
normativo, que orienta a educagdo basica no Brasil, dentre outras competéncias, reconhecendo a
importancia das habilidades socioemocionais para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Segundo a BNCC (Brasil, 2017), as competéncias socioemocionais envolvem o desenvolvimento
do autoconhecimento, da gestdo das proprias emocgdes, da empatia, da cooperagao e da tomada
de decisdes responsaveis, contribuindo para o bem-estar, o desempenho académico e a formagao
cidada dos estudantes. Dessa forma, a discussdo levantada por Rafael demonstrou a importancia
de estarmos atentos as atribuigdes, a fim de garantir que essas competéncias possam ser utilizadas
na promogao da inclusdo educacional.

Helena: Eu fico pensando na questdo do tédio que ele sente... Se ele se sente
muito entediado na escola ele vai perder o interesse de ir para a escola, ele vai ver
que: “Ah, eu ndo preciso disso eu vou conseguir fazer em casa”. Mas ele precisa
ir a escola porque a escola ¢ para a socializacdo, ele precisa ir a escola para
socializar com as pessoas...

A fala proferida por Helena dialoga com os resultados apresentados por Crochik et al.
(2009), que cita a socializagcdo como um dos principais beneficios para esses estudantes. O estudo
citado, destaca que a convivéncia entre pares favorece o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e amplia as possibilidades de aprendizagem, para alunos tipicos e atipicos. Esse
aspecto reforca que o ambiente escolar e o processo de ensino-aprendizagem ndo se limitam a
mediacao de contetdos, mas envolve interagdes significativas que contribuem para a construgao
do conhecimento e para a formagao integral do sujeito.

Caio: Acho que ¢ um assunto dificil, porque assim, se vocé falar isso, vamos
supor, montar uma sala para isso. Vocé também podem estar excluindo eles
socialmente. Ndo serd uma questdo inclusiva. Mas, a presenga deles em sala de
aula, como eu posso falar... eles vao se destacar mais em sala de aula e acabar
inibindo outros alunos... Se vocé também cria uma sala, vocé os isola do resto da
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sala, talvez até formar um preconceito do resto da turma. Eu ndo sei como...

Miguel: As vezes eu fico pensando em uma coisa que... Antes eu achava que era
bobeira, a escola normalmente dividia algumas turmas os melhores alunos e
outros alunos que tinha mais dificuldade. Entao, eu achava que era besteira. Mas,
vejo que hoje em dia, talvez seja bom que tem essa divisao entre alunos e alunos.
Uma sala tem mais alunos e alunos tem mais facilidade, € uma sala tem os alunos
que tem mais dificuldade. E, ja vi até professor virar e falar assim: “Ah, essa turma
que é melhor vocé tem que trabalhar de um jeito e essa outra turma trabalhar desse
outro jeito porque os alunos tém mais dificuldade”. Entdo, acho que, de alguma
forma, talvez, algumas escolas fazem isso.

As falas de Caio e Miguel evidenciam a critica da permanéncia de concepgdes que ainda
associam a escolariza¢do de alunos atipicos a espagos segregados, em detrimento da inclusdo no
ensino comum. Essa perspectiva encontra ressonancia em Mantoan (2006), que destaca que a
exclusdo desses sujeitos em escolas especiais resulta ndo apenas em caréncias estruturais, mas na
perda do primordial: a possibilidade de vivenciar o ambiente escolar como espaco de formacao
cidada. Ademais, como ja mencionado, os futuros docentes precisam ter conhecimento de que o
processo formativo desses estudantes ndo se restringe a conhecimentos especificos de cada
disciplina, mas das possibilidades de construgao do pensamento critico e de vivéncia social.

Apds esse momento de discussdo, foi exposto aos licenciandos sobre as atribui¢des do
AEE, além de desmistificar algumas falas e percepcdes associadas a essa neurodivergéncia, que
contribui para a segregacao e a estigmatiza¢ao desses alunos, bem como as caracteristicas a eles
atribuidas. Posteriormente, se questionou aos licenciandos se, com base nas reflexdes anteriores,
eles seriam capazes de atribuir novas metodologias, que pudessem ser aplicadas a esses estudantes,
a fim de promover a efetivacdo da inclusdo educacional e quais seriam os principais desafios
enfrentados em sala de aula. Algumas dessas falas estdo dispostas a seguir:

Miguel: Bom, assim, eu ia dizer que, por exemplo, quando o aluno ¢ superdotado,
pergunta algo na aula, ¢ legal envolver a turma com o questionamento dele. Eu
acho que, o professor tem que fazer com que a turma ndo se sinta: “so ele sabe o
que ta falando”. Vocé tem que explicar para toda a turma, envolver a turma junto,
para que todo mundo possa se envolver e discutir sobre o assunto. Normalmente
eu ndo tento fazer isso. Ndo sei se ¢ a melhor solugdo, mas eu acho que eu vou
sair dessa, para que isso funcionasse.

Caio: Acho que a gente poderia pensar a ideia de monitoria, fazer com que eles
participam dos trabalhos.

Helena: [...] uma atividade de surpresa, algo que eles gostam mais, que vai
incentivar eles a estudar, algum coisa mais logica. Falar: “faz esse desafio aqui”,
e sei 14, incentivar... E dificil pensar em incluir eles e sem excluir eles. Incluir eles
em sala de aula com o cuidado para ndo se excluir eles. [...] E isso que eu acho
que € mais dificil.

As falas dos licenciandos demonstram que ha uma sensibilizagdo e uma preocupagdo de

como deve ser feita a inclusdo efetivamente, apesar de a perceberem como um grande desafio.
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Notamos também uma inseguranga nas falas, que pode ser resultado de uma auséncia de discussoes
no processo formativo, da falta conhecimento especifico sobre as neurodivergéncias, além de
lacunas na construgdo de estratégias pedagogicas para que essa inclusdo se concretize. Dessa
maneira, as discussoes apresentadas sugerem que, frequentemente, o contato com alunos atendidos
pelo AEE nao ocorre de maneira intencional, o que corrobora com a afirmagao de Basso e Campos
(2019), que indica que o despreparo e a auséncia de metodologias para atuar junto a esses
estudantes durante a formagdo inicial ¢ geralmente acompanhado da auséncia de orientagdes
adequadas.

Para finalizar o nosso segundo momento de discussdo em GF, os licenciandos expuseram
se ja houve o contato com estudantes com AH/SD, como ele aconteceu e quais as percepgoes
tiveram desse contato com esse publico. Dentre as falas obtidas, percebemos que esse contato
aconteceu de maneira indireta, sem acesso a um laudo, mas com descri¢coes de caracteristicas
amplas, demonstrando a pluralidade e a dificuldade de restringir as caracterizagdes desse grupo, o
que contribuiu para compreender que os individuos atipicos sdo diversos e que toda a
caracterizacdo que a restrinja a um grupo especifico, pode assumir o carater de inferiorizagao e

estigmatizagdo desse publico.

7. PROPOSTA DE INTERVENCAO
A partir da analise dos dados deste trabalho, elaboramos um material didatico informativo
com o titulo “Cartilha de Orientacdo para Educadores — Abordagens educacionais relacionadas
ao Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdota¢do” (Anexo 5). O material ¢
direcionado aos licenciandos e professores da area da Educagdo. Nesse material discutimos sobre
os estudantes o perfil dos estudantes com TEA e AH/SD, trazendo algumas caracteristicas de
cada neurodiversidade, além de ter destacado o papel dos professores atuantes, para a inclusao

educacional.

Este material serd disponibilizado aos licenciandos que participaram do projeto e podera
servir de base para futuras intervengdes nas disciplinas de Estagio Supervisionado e/ou
Instrumentagdo para o Ensino, em discussdes, estudos em grupo ou em outros formatos a serem

adequados pelo professor, podendo contribuir com informagdes relevantes aos futuros docentes.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados apresentados, foi possivel sistematizar as discussdes a respeito da
formacao inicial de um grupo de licenciandos em Quimica da UFV, com base em suas concepgoes

iniciais sobre a educagdo dos estudantes neurodiversos. A analise do PPC e da matriz curricular do
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curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Vigcosa mostrou que as discussoes
sobre a temadtica inclusiva ocorrem de maneira superficial. Também identificamos uma auséncia
de representatividade de disciplinas voltadas para a formagao educacional dos estudantes, queixa
também evidenciada pelos relatos dos licenciandos, de forma que apenas 7,5% das horas totais do
curso sdo dedicadas a disciplinas da educagdo (240 horas). Apesar disso, 565 horas do curso sdo
dedicadas a Disciplinas Integradoras, como Instrumentagdo para o Ensino de Quimica e Estagios
Supervisionados em Ensino, sendo estas consideradas essenciais para a formagao pedagogica
desses licenciandos. Dentro dos planos de ensino dessas disciplinas, identificamos uma breve
discussdo da tematica da inclusdo, mas que parece ser ainda insuficiente para promover a
autonomia desses alunos para no que se refere a promocgao e a efetivacao da inclusdo em sala de
aula.

A andlise do trabalho, por meio da aplicacdo do questionario e do Grupo Focal, permitiu
verificar que ha a necessidade de adequagdes no processo formativo dos licenciandos, a fim de
promover discussdes mais profundas sobre a inclusdo. Diante da pesquisa realizada, foi possivel
notar que, grande parte do conhecimento sobre os estudantes com TEA e AH/SD e sobre a tematica
investigada est4 atrelado a experiéncias pessoais, que foram fundamentais para a constru¢dao do
conhecimento pedagogico. Apesar disso, ao falarmos sobre Educacao Especial, € essencial que no
curso de Quimica seja construida uma compreensdo teodrica e pratica da tematica, permitindo a
constru¢do e aplicacdo de metodologias inclusivas a esses estudantes, garantindo a efetivacao dessa
inclusdo.

As discussdes apresentadas permitem inferir também que ainda ha lacunas no que diz
respeito a compreensdo das neurodiversidades e que as caracteristicas a elas atribuidas, bem como
os direitos legais a elas relacionados ainda ndo garantem o desenvolvimento de metodologias e
praticas de ensino para se trabalhar com alunos neurodiversos. Os relatos obtidos a partir do GF,
ainda permitiu compreender que ha uma diferenca estrutural nas instituicdes de ensino basico
publicas e privadas, o que se torna um desafio na efetivagdo da inclusdao, demonstrando a
necessidade de uma maior fiscalizag@o sobre os direitos legais destinados ao PAEE, especialmente
TEA e AH/SD.

Além disso, o trabalho destacou a importancia formativa dos licenciandos sobre as
atribui¢des de cada profissional na escola, seja o professor regente, profissionais de apoio e
professores da Sala de Recursos. Essa forma¢do se faz importante para que os professores
compreendam cada papel no processo de aprendizagem, de forma que as demandas de cada
profissional nao sejam negligenciadas ou sobrecarregadas. Ademais, apontamos a importancia da

colaboracao de toda a comunidade escolar no processo de ensino-aprendizagem, a fim de que todos
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participem efetivamente dessa formacdo educacional, sejam eles pais, responsaveis, gestores e
alunos.

Apesar disso, a pesquisa demonstrou que ha inquietagdes nos licenciandos no sentido de
que se faga essa construcao em seu processo formativo inicial, o que revela uma sensibilidade e
interesse pelo tema, evidenciando que, mesmo que essa discussdo seja geral, ela parece ter sido
suficiente para promover um olhar sensivel para a temdtica da inclusdo. A adi¢do dessa tematica
nos curriculos das licenciaturas se faz urgente, permitindo uma maior aproximac¢ao com esse
publico e com os desafios da carreira docente, contribuindo assim para uma formagdo mais
fidedigna com essa atuagdo profissional. Entretanto, destacamos que a atuagdo nos projetos de
extensdo, nos programas de estagio e de iniciacdo a docéncia assumiram um papel fundamental
nas experiéncias formativas relatadas pelos licenciandos, revelando a importancia desses
programas para a formac¢do docente.

Dessa maneira, entende-se ser necessario que haja mudangas e adequagdes curriculares no
processo formativo inicial desses licenciandos, permitindo que os futuros professores de Quimica
construam uma pratica docente pautada em aprendizados de todas as pessoas, assumindo essa
inclusdo como parte essencial do processo de formagdo docente. Espera-se que a institui¢ao da
Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e criagdo da Rede Nacional de Educagdo
Especial Inclusiva (Decreto n° 12.686/2025), permita que o governo priorize de fato a formacgao
dos profissionais atuantes com estudantes atendidos pelo AEE, de forma a garantir um aprendizado
coerente com as politicas inclusivas.

Espera-se que o presente trabalho possa ser instrumento de apoio e mobilizacdo para que
essa mudanga seja efetivada, entendendo a importancia e a necessidade da implementacao de
momentos de discussdo sobre a tematica da Educagdo Inclusiva nos cursos de licenciatura, a
comecar pela licenciatura em Quimica, bem como pela discussdo da aprendizagem dos estudantes
neurodiversos, dentro dos espacos formativos de ensino, como evidenciado pela pesquisa em
questdo. Portanto, cabe aos coordenadores de curso assumirem a importancia da discussdo da
tematica da Educagdo Especial ou da Educagdo Inclusiva nos curriculos da formacao inicial, a fim
de que ela ndo seja mais considerada como uma formacao extra. Essa efetivacdo, como ja discutido
pelos proprios licenciandos, pode ser realizada a partir de inser¢ao de disciplinas ja existentes,
como a disciplina EDU 262, intitulada Educacdo Especial, oferecida pelo Departamento de
Educacao na Universidade Federal de Vigosa, que possui o carater facultativo, tornando-a optativa
na matriz curricular. Ou que a disciplina EDU 435, intitulada Aprendizagem e Inclusdo, ofertada
como optativa aos cursos de licenciatura da UFV a partir de 2026, seja ofertada como obrigatoria.

Ou que seja criada uma outra disciplina especifica para as licenciaturas dentro da temadtica. Ou,
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ainda, fazer com que a temadtica seja evidenciada de maneira explicita dentro das ementas
curriculares das disciplinas integradoras do curso ja existentes, a fim de que essa formagdo
inclusiva chegue de maneira igualitaria aos estudantes e nao fique refém de atributos profissionais
ou interesses de alguns/algumas docentes, uma vez que entendemos a relevancia da tematica na
constru¢do de uma formacgao que considere a efetivacao da inclusdo de todos os estudantes, tipicos

e atipicos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO UTILIZADO NA PESQUISA

QUESTAO 1

Até 0 momento, vocé ja teve contato na graduacdo com a tematica sobre inclusdo de alunos com Transtorno

do Espectro Autista (TEA) ou Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD)? Se sim, como foi esse contato?
QUESTAO 2

Vocé conhece as atuais politicas educacionais voltadas a inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista ou Altas Habilidades/Superdotacao? Se sim, acredita que elas sdo suficientes para assegurar o direito

deles a uma educagdo de qualidade?
QUESTAO 3

O que foi aprendido até aqui sobre a inclusdo educacional dos alunos com Transtorno do Espectro Autista
ou Altas Habilidades/Superdotagao foi suficiente para efetivar a inclusdo deles na Escola? Vocé considera

esse aprendizado valido? Justifique sua resposta.
QUESTAO 4

Considerando as discussdes empreendidas nas disciplinas de Estdgio Supervisionado em Quimica e
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica, vocé consegue descrever alguma metodologia que possa

favorecer a inclusdo dos alunos com TEA e AH/SD?
QUESTAO 5

Se vocé pudesse propor alteragdes nas abordagens inclusivas presentes no curso atualmente, vocé faria?

Descreva sua resposta, de acordo com o que avalia ser mais adequado.



69

APENDICE B —- ROTEIRO GRUPO FOCAL

Inicialmente, sera proposto aos/as licenciandos/as a analise de dois casos de ensino para guiar a
discussdo do grupo, discutidas de forma isolada. Na situagdo 1, o foco de discussdo de voltara para o
Transtorno do Espectro Autista e suas implicagdes educacionais, com a apresentagdo do seguinte caso de

ensino:

SITUACAO DE ENSINO 1: “Um aluno com laudo de Transtorno do Espectro Autista — Nivel 2 de
suporte'®, foi matriculado em uma turma de 3° ano em uma escola regular de ensino, sem a atribuigdo de
um professor de apoio. Foi identificado que o aluno possui hiper foco em eletronicos, sensibilidade em sons,
insisténcia na rotina, inflexibilidade a mudancas, padrdes rigidos de comportamento e pensamento.”

Inicialmente, sera questionado que entendem da neurodivergéncia, com o uso de algumas perguntas:
“O Transtorno do Espectro Autista é considerado uma defici€éncia?”; “Vocés sabem como ele pode ser
classificado?”’; “O que seria TEA Nivel 2 de suporte?”. Essa primeira abordagem, pretende-se compreender
dos estudantes o conhecimento sobre a neurodivergéncia e como isso implicaria para a andlise da discussdo.
Para solucionar as questdes levantadas, serd exposto aos alunos a apresentacdo dessa neurodivergéncia e
sua classificagdo, com o auxilio da media¢do feita por um estudante que possui TEA, cujo convite sera feito
em um momento oportuno.

Em seguida, a discussao sera voltada para identificar se os alunos sabem do direito desses individuos
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), como o professor de apoio. Para o levantamento dessa
discussdo, sera feito novamente o uso de perguntas norteadoras: “Esse aluno tem direito a um atendimento
especializado”; “Como esse atendimento deveria ser realizado?”’; “O professor regente sera o responsavel
por essa mediacdo?”. Para desenvolvimento dessa discussdo, sera apresentado o conceito de AEE e como
ele esta disposto em lei aos individuos a ele assegurados.

O foco sera em discutir se os alunos possuem conhecimento em metodologias de ensino que visam
a inclusdo desses alunos, dentro de um ensino regular, além de compreender se os voluntarios da pesquisa
descrevem os problemas comuns associados a construgdo dessas metodologias. Mais uma vez, o recurso
utilizado para discussdo sera feito por meio de perguntas norteadoras: “Com os conhecimentos adquiridos
até o momento, vocé seria capaz de realizar essa inclusdo?”’; “Sendo vocé o professor regente desse aluno,
quais estratégias de ensino vocé utilizaria para a inclusdo desse aluno?”; “Vocé€ saberia adaptar suas
metodologias de ensino para que a inclusdo desse aluno seja feita de forma efetiva?”; “Quais problemas
vocé enfrentaria em sala de aula, para a efetivag@o desses métodos de ensino destinados a esses estudantes?”

No caso de ensino 2, o foco de discussdo de voltara para Altas Habilidades/Superdotagdo e suas

13 De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), publicado pela American
Psychiatric Association (2014), o TEA ¢ classificado em trés niveis de gravidade, descritos a partir nivel de apoio
necessario para a vida cotidiana, que ¢ estabelecida por meio de uma avalia¢do abrangente realizada por profissionais
qualificados, como psicélogos, psiquiatras, neurologistas e outros especialistas da area da saude. Estes niveis sdo
denominados: Nivel 1 - Necessitando de apoio (caracterizado como autismo leve); Nivel 2 - Necessitando de apoio
substancial (caracterizado como autismo moderado); e Nivel 3 - Necessitando de apoio muito substancial
(caracterizado como autismo severo).
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implicagdes, com a seguinte apresentagao:

SITUACAO DE ENSINO 2: “Em uma turma de primeiro ano do ensino médio, vocé percebe a habilidade
de um aluno em se destacar nas atividades desenvolvidas em relacdo aos demais colegas de classe, notando
caracteristicas persistentes como precocidade (manifestacdo de um dominio ou habilidade antes da idade
esperada), insisténcia em fazer as coisas a seu modo (uma aprendizagem que se da de maneira mais rapida
¢ de formas diferentes) e “furia por dominar” (reconhecida por um desejo intenso e quase obsessivo em
adquirir conhecimentos sobre uma determinada area, mostrando-se extremamente motivado para alcangar
seus objetivos).”

Apoés a apresentagdo da situagdo, iniciaremos a interagdo com os participantes por meio das
perguntas norteadoras. O primeiro enfoque se dara em compreender se os participantes t€m conhecimento
sobre a neurodivergéncia em discussdo: “O que vocés entendem por Altas Habilidades/Superdotagdo?”’;
“Todos os alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo, possuem facilidade ampla no aprendizado de todas
as areas de conhecimento?”’; “Alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo possuem apenas maior
facilidade em questdes cientificas, como matematica e ciéncias da natureza?”’. Para dar sequéncia nessa
discussao, sera apresentado o conceito de Altas Habilidades/Superdotagdo e suas principais caracteristicas.

Posteriormente, investigaremos se os participantes compreendem a importancia de um atendimento
especializado para contribuir para os desenvolvimentos das habilidades desses alunos, com o uso das
seguintes questdes: “Por serem alunos superdotados, eles precisam de algum apoio?”’; “Vocés acreditam
que esses alunos tem direito a um Atendimento Educacional Especializado?”; “De que maneira essa
atendimento ¢é realizado, visto que eles ja possuem uma maior facilidade em compreender os assuntos
expostos?”. Dada as perguntas, sera discutido a importancia do apoio escolar e familiar a esses alunos, a
fim de elevar o potencial assumido por esses estudantes.

O final da discussao destinard a compreender se os voluntarios da pesquisa sdo capazes de elaborar
metodologias para o aumentar o potencial desses alunos e de problemas comuns associados a essa mediagao.
“Vocé como professor regente desse aluno, seria capaz de elaborar metodologias eficazes para a exploragao
do potencial desse aluno?”’; “Como vocé conseguiria em sala de aula fazer com que os demais alunos da
classe ndo se sintam em desvantagem em relagdo ao aluno superdotado?”; “Quais problemas vocé

enfrentaria na elaboragdo dessas metodologias?”.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) estudante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “Analise da formacao dos
licenciandos em Quimica da Universidade Federal de Vicosa sobre as experiéncias educacionais
relacionadas a neurodiversidade na Escola”, desenvolvida pela estudante Mariana Souza Albuine,
mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, sob a orientacdo do
prof. Vinicius Catao de Assis Souza (UFV).

Nesta pesquisa pretendemos analisar a formagdo dos licenciandos em Quimica quanto a inclusdo de
neurodiversos (dentre eles pessoas com transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotagio).
Para isso, serd realizado um momento de discussdo, caracterizado como um Grupo Focal, sobre esta
tematica em aulas do Estagio Supervisionado e/ou Instrumentagdo para o Ensino de Quimica. Nesta
discussdo serdo expostos duas situagdes-problemas com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e Altas Habilidades/Superdotac¢do (AH/SD), trabalhadas de forma isolada, além de trechos do filme Lances
Inocentes (1993), realizada pela mediagao do pesquisador, com o uso de um roteiro previamente formulado
para uma apresentacao das ideias dos licenciandos sobre as situacdes trazidas nas aulas, as suas percepgdes,
conclusdes e até mesmo suas indagagdes. Além disso, sera realizada a aplicagdo de um questionario, a fim
de coletar informagdes sobre o conhecimento dos voluntarios quanto a formagao dos neurodiversos, dentro
da formacao inicial. Este momento ¢ para um levantamento de dados que possa elucidar o conhecimento
dos licenciandos sobre esta tematica em sua formagdo inicial, sem nenhuma pretensdo de julgamento da
resposta ou afericdo de certa ou errada. A partir das ideias apresentadas, das lacunas de aprendizagem e
interesses dos licenciandos, serd proposto um material a fim de promover disciplinas integradoras na
formagdo inicial de professores. A justificativa da pesquisa deve-se ao fato de julgar necessario
compreender se os futuros docentes estardo aptos para lidar com os desafios enfrentados na vida profissional,
sobretudo no processo de mediagao do conhecimento com neurodiversos, uma area em que os estudos ainda
sdo incipientes. Além disso, um levantamento realizado no ano anterior, revelou que a Universidade Federal
de Vigosa foi a tnica Instituigdo Federal de Ensino Superior do estado de Minas Gerais que ndo apresentou
disciplina inclusiva no curso de Licenciatura em Quimica, no campus sede, além da Lingua Brasileira de Sinais
—LET 290. Para isso, se faz necessario investigar se a formacao inicial de professores no &mbito da inclusao
tem sidorealizada de maneira efetiva, além do que esta disposto nas ementas e Projetos Pedagogicos de Curso,
a fim de se adequar as necessidades formativas do licenciando e contribuir para essas mudangas e apoiar
movimentos educacionais para que a educacdo no pais seja tratada com a devida importancia para a
formac@o de cidaddos criticos e reflexivos, além de letrados cientificamente. Assim, esta pesquisa tera
natureza aplicada, de perfil exploratério com carater participante, de modo a ser possivel avaliar a percepgao
dos estudantes frente a tematica de inclusdo dos neurodiversos em diferentes espacos educativos. Nos
procedimentos metodoldgicos, inicialmente sera realizada a aplicacdo de um questionario com as turmas de
Estagio Supervisionado e/ou Instrumentagdo para o Ensino de Quimica, a fim de compreender os
conhecimentos prévios com os alunos com foco na inclusdo dos neurodiversos. Em sequéncia, havera uma
discuss@o de duas situagdes-problemas com cada turma dos cursos aqui mencionados, o que acreditamos
que possibilitara contato com o tema a partir de suas vivéncias educacionais como professores em formagao,
seguidos por questionamentos previamente formulados para orientar a discussdo. A discussdo sera gravada
em audio e video, com o consentimento dos licenciandos, para uma posterior analise do que foi discutido.
A analise assumira possivelmente trés fases que contemplardo a organizagdo sistematica dos dados, seguida
pela coleta das informacdes disponiveis e, por fim, a analise e interpretagdes deles. Em seguida sera
produzida uma proposta de intervengdo, em forma grade curricular, no intuito de promover melhorias no
processo de formacdo inicial dos licenciandos em quimica, a fim de contribuir com as discussdes sobre a
inclusdo educacional de neurodiversos, de modo a suprir algumas das lacunas existentes em termos de
conhecimentos dos licenciandos sobre esta tematica, considerando o contexto da Universidade e dos cursos
em estudo. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem no estudante se sentir constrangido(a) em participar
da mesma, pois serdo gravados audios e videos das discussdes promovidas a partir do Grupo Focal. Para
minimizar esse risco, serdo discutidos os beneficios para o processo de ensino e aprendizagem da atividade
e esclarecidas as duvidas que se fizerem necessarias, de modo a buscar o envolvimento de todos(as). Os
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pesquisadores, entretanto, garantem que nenhum constrangimento sera gerado e que na analise dos dados o
estudante serd identificado por pseuddnimo. Para tanto, asseguramos que os seguintes aspectos serao
estritamente observados e respeitados nesta investigacao: (i) liberdade para se recusar a participar ou retirar
o consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizac@o alguma e sem prejuizo ao participante; (ii)
garantia de sigilo quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa; e (iii) participa¢do voluntaria,
sem Onus algum para o participante. No entanto, para garantir a minimizacao dos riscos, destacamos que a
participagdo na pesquisa ¢ totalmente voluntaria. Os participantes t€m o direito de recusar a participar ou
retirar seu consentimento em qualquer momento que se sentir violado, sem qualquer penalizagdo ou
prejuizo. Garantimos, ainda, que todos os procedimentos éticos serdo rigorosamente seguidos, assegurando
a protecdo e o anonimato. As informagdes obtidas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada
pelos pesquisadores responsaveis, no Departamento de Quimica da UFV, e a outra serd fornecida a voce.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com os pesquisadores por um periodo de
5 (cinco) anos apods o término da pesquisa. Depois desse tempo, eles serdo descartados.

Os pesquisadores tratardo a identidade dos estudantes com padrdes profissionais de sigilo, ética e
confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolucdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude, e utilizar@o as informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , contato , fui informado(a)
dos objetivos da pesquisa “Analise da formacao dos licenciandos em Quimica da Universidade Federal
de Vicosa sobre as experiéncias educacionais relacionadas a neurodiversidade na Escola”, de maneira
clara e detalhada, e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar.
Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer minhas duvidas.

Nome do Pesquisador Responsavel: Mariana Souza Albuine
E-mail: mariana.albuine@ufv.br

Professor Orientador: Vinicius Catdo de Assis Souza
E-mail: vcasouza@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé€ podera consultar:
CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br
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APENDICE D - TERMO DE ANUENCIA PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

TERMO DE ANUENCIA PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Prezados(as) professores(as) coordenadores(as) das disciplinas de Estagio Supervisionado e/ou
Instrumentacao para o Ensino Quimica.

Sera desenvolvida a pesquisa “Analise da formac¢ao dos licenciandos em Quimica da Universidade
Federal de Vicosa sobre as experiéncias educacionais relacionadas a neurodiversidade na Escola”
pela estudante Mariana Souza Albuine, mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em
Ciéncias e Matematica, sob a orientagdo do prof. Vinicius Catdo de Assis Souza (UFV). Neste trabalho
planejamos debater a visdo dos licenciandos em Quimica quanto a inclusdo educacional de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista e/ou Altas Habilidades/Superdotacdo. Dessa maneira, pretende-se realizar
uma discussdo no Estagio Supervisionado ou Instrumentagdo para o Ensino usando a metodologia de
Grupos Focais, a partir da andlise de duas situagdes problemas a serem trabalhadas de maneira isoladas,
formulada a partir de experi€ncias com a tematica investigada nesta pesquisa. A discussdo sera gravada com
o devido consentimento de todos para a posterior analise e elaboragdo de uma proposta de intervengao, a
fim de mudar o panorama de discussdo da tematica inclusiva dentro do curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade Federal de Vigosa, a fim de amenizar as lacunas existentes quanto a essa formagao inicial.

E importante destacar que a participagdo na pesquisa ¢ totalmente voluntaria. O participante tem o direito
de se recusar a participar ou retirar o seu consentimento a qualquer momento durante a pesquisa, sem
qualquer penalizacdo ou prejuizo. Garantimos que todos os procedimentos éticos serdo rigorosamente
seguidos, assegurando a prote¢ao € o anonimato dos participantes. As informagoes obtidas serdo utilizadas
exclusivamente para fins cientificos. Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que, durante a pesquisa,
serdo adotados todos os procedimentos éticos necessarios, garantindo, assim, o ANONIMATO dos(as)
participantes. Declaramos, também, que as informacdes obtidas serdo utilizadas somente para fins
cientificos. Informamos que junto a este documento para anuéncia do trabalho na sua disciplina, segue o
Projeto de Pesquisa detalhado e com as devidas informagoes. Além disso, nos colocamos a disposicao para
os esclarecimentos necessarios. Por fim, declaramos que todas as informagdes obtidas serdo utilizadas
somente para fins cientificos, seguindo estritamente os preceitos da ética em Pesquisa postos pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UFV.

Desde ja agradecemos a colaboragao e parceria. Colocamo-nos a disposig@o para eventuais esclarecimentos.

Vicosa, de de 2024.

Assinatura para a obtenc¢do da anuéncia

Coordenador(a) da Disciplina Estagio Supervisionado e¢/ou Instrumentacdo para o Ensino Quimica
Nome do Pesquisador Responsavel: Mariana Souza Albuine
E-mail: mariana.albuine@ufv.br

Professor Orientador: Vinicius Catdo de Assis Souza
E-mail: vcasouza@ufv.br


mailto:vcasouza@ufv.br
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RECADO DE BOAS VINDAS

"A inclusdo acontece quando se aprende com as
diferencas e ndo com as igualdades.” - Paulo Freire

Ol3a, educadoras, educadores e demais profissionais da educacgao!

E com grande entusiasmo que apresentamos esta cartilha, elaborada
especialmente para professores e estudantes das Licenciaturas em geral. Ela
tem o objetivo de apoiar a pratica pedagégica junto a alunos neurodiversos.

Aqui vocé encontrara informacdes sobre o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotag¢ao (AH/SD), além de

orientacdes relacionadas ao papel de cada profissional envolvido no
atendimento aos alunos e estratégias de ensino que promovem a inclusao.

Observando os desafios da docéncia, como professora de Quimica da Educagdo
Basica, percebi as dificuldades em propor de maneira efetiva a inclusao de
alunos com neurodivergéncias a sala de aula, especialmente no Ensino de
Quimica. O material foi criado como um guia, que pode contribuir para a
formacdo dos docentes e futuros docentes, de qualquer drea de conhecimento.

Nosso propésito é oferecer um guia facil e acessivel, capaz de desmistificar
conceitos equivocados, ampliar o entendimento sobre essas neurodiversidades
e inspirar a mobilizagdo de agdes pedagégicas mais conscientes e acolhedoras.
Sabemos que lidar com a diversidade ndo é tarefa simples, mas é essencial para
construir ambientes educacionais justos, respeitosos e estimulantes para todos
os estudantes.

Assim, desejamos que a leitura deste material possa contribuir para a sua
formacao e pratica profissional, ajudando vocé a transformar conhecimento
em acgdo, cuidado e inclusdo.

Mariana Albuine & Vinicius Catdo
(Dezembro de 2025)
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EDUCAGAO ESPECIAL

A Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que busca integrar a proposta
pedagdégica da escola regular, promovendo, entre outras ac¢des, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacdo (AH/SD).

Os alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotacdo compdem o
publico-alvo da Educacdo Especial, definidos de acordo com a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e com o
Decreto Federal n°® 6.571/2008, posteriormente substituido pelo Decreto Federal
n°7.611/2011.

PARA SABER MAIS!

O termo Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) foi substituido em
2019 por Transtorno do Espectro Autista na coleta de dados do Censo
Escolar, em consonancia com as altera¢des nas normativas legais nacionais
(Lei n® 12.764/2012) e internacionais (DSM-5).

Pessoas com “transtornos funcionais especificos”, tais como Transtorno de
Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH), discalculia, disgrafia, dislexia,
bem como pessoas com dificuldades de aprendizagem, NAO devem ser

declaradas ao Censo Escolar como tendo deficiéncia.

A auséncia do laudo médico ndo pode impedir o acesso a educacdo (matricula
na Escola) e nem ao Atendimento Educacional Especializado. Os alunos devem
ser considerados na sua individualidade, tendo a sua condi¢do acolhida e
respeitada para progredirem na Escola e na vida em sociedade.




ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma acdo pedagdgica voltada
a garantir o acesso ao curriculo para alunos com deficiéncia, TEA e altas
habilidades ou superdotacdo, conforme o Decreto n® 7.611/2011. Deve estar
previsto no Projeto Pedagodgico da Escola e ocorrer em todas as etapas da
Educacao Basica.

Seu objetivo é identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras a participacdo plena dos estudantes.

O atendimento deve ser realizado, preferencialmente, em salas de recursos
multifuncionais da prépria Escola, em outra instituicdo de ensino regular ou em
Centros Especializados, que podem ser publicos ou privados. As atividades
realizadas nestes espagos contemplam as agdes descritas a seguir.

Para alunos com TEA e I-'IHIS55

« Desenvolvimento de fungdes cognitivas, com estratégias para trabalhar a
autonomia e independéncia do aluno frente a diferentes situagdes escolares.

* Desenvolvimento de vida auténoma, por meio de atividades (com ou sem
apoio de tecnologias assistivas), que visam o uso dos bens sociais, culturais,
recreativos, esportivos e dos servigos da Escola com seguranca e autonomia.

¢ Enriquecimento curricular, com praticas pedagdgicas suplementares ao
curriculo, para aprofundamento ou expansdo do conhecimento por meio de
projetos tematicos (artes, ciéncias, esportes etc.).

* Ensino da informatica acessivel, para abordar o uso das tecnologias de
acessibilidade (leitores de tela, sintetizadores de voz, teclados alternativos
etc.), de mado a favorecer a comunicagdo e autonomia dos alunos.

O professor especializado atua de forma
complementar, apoiando o trabalho pedagégico do
professor regente da classe comum. O AEE ndo substitui
as aulas regulares, mas as complementa, buscando
promover a autonomia e independéncia dos alunos.
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O uso dessa terminologia foi iniciado entre o final do Século 20 e inicio do 21,
com a perspectiva de se opor a ideologia de divisdo entre normal e anormal ou
patolégico, indo na contramdo do modelo médico e estigmatizado vigente.

A origem do termo “neurodiversidade” surgiu em 1999, com a sociéloga Judy
Singer’, quando os individuos neurodiversos sdo caracterizados pela condicdo
neurolégica atipica, a qual ndo pode ser modificada pelo uso de medicamentos,
assumindo assim a neurodiversidade como parte constitutiva da sua esséncia
humana e ndo como uma patologia (Ortega, 2009).

Dessa forma, destacamos aqui duas categorias da neurodiversidade: o TEA,
classificado como um Transtorno do Neurodesenvolvimento, e as AH/SD,
classificada como uma condi¢do do Neurodesenvolvimento.

ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGAOD

TRANSTORNO DO

ESPECTRO AUTISTA
(TER)

(AH/SD)

e POSSIVEIS BARREIRAS NO CONTEXTO ESCOLAR
e POTENCIALIDADES DOS ESTUDANTES
e MITOS

"Judy Singer é uma soci6loga australiana, nascida em 1951, que popularizou o
“neurodiversidade” em uma de suas pesquisas no ano de 1998. Tornou-se
no movimento pela valorizagdo da diversidade neurolégica, que depois
publicacdes posteriores, como o livro “NeuroDiversity: The Birth of an Idea






TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

De acorda com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V, 2014), o TEA, também conhecido como autismo, é classificado como um
transtorno do neurodesenvolvimento que compromete, de forma continua, a
comunicacao e a interagao social, estando também relacionado a padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

O conceito de espectro abrange diferentes condi¢des que compartilham
caracteristicas comuns em seu funcionamento ou tém origem em mecanismos
comuns. Assim, as pessoas com autismo podem apresentar variagdes em suas
manifestacdes, embora compartilhem alguns aspectos tipicos do TEA. Algumas
das caracteristicas presentes neste espectro sdo apresentadas a seguir:

» Dificuldades na comunicagdo e na interacdo social;

e Comportamentos repetitivos;

Rigidez cognitiva;

Hiperfoco;

Hipersensibilidade ou hiposensibilidade sonora, tatil ou visual.

Além disso, o TEA é classificado em trés niveis de suporte, descritos com base
na necessidade de apoio para a vida cotidiana, que é estabelecida por meio
de uma avaliacdo abrangente realizada por profissionais de varias areas, como
psicélogos, psicopedagogos, psiquiatras, neurologistas, fonoaudiélogos e outros
especialistas na drea da Educacdo e Saude.

NIVEL 2

Nivel 1 - necessita de pouco apoio.
Nivel 2 - necessita de apoio substancial.
Nivel 3 - necessita de apoio muito substancial.

11
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POSSIVEIS BARREIRAS
N0 CONTEXTO ESCOLAR

Dentre as barreiras encontradas pelo estudante com TEA, podemos citar:




POSSIVEIS BARREIRAS
N0 CONTEXTO ESCOLAR

Alguns dos desafios enfrentados no ambiente escolar sdo comuns a muitos
estudantes. Entretanto, enquanto a maioria consegue adaptar-se com relativa
facilidade as novas situacSes e conta com uma rede de apoio formada por
familiares, colegas e educadores, o estudante com TEA nem sempre disp&e dessas
condicOes.

A auséncia de suporte adequado, tanto social quanto educacional, pode intensificar
sentimentos de ansiedade e baixa autoestima, favorecer o isolamento social e
dificultar o processo de aprendizagem, resultando em baixo desempenho escolar,

reprovacfes sucessivas e, em casos mais graves, na evasdao ou abandono dos
estudos.
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POTENCIALIDADES DOS
ESTUDANTES COM TEA

Nds, educadoras e educadores, precisamos ir além dos desafios enfrentados no
trabalho com estudantes que apresentam TEA, considerando que eles passuem
multiplas potencialidades e tal compreensdo pode favorecer melhores condi¢des
de ensino e aprendizagem. Dentre as potencialidades dos estudantes com TEA,
destacamos as seguintes:

e Facilidade no processamento visual e espacial das informacdes.

e Boa memdria mecanica e de longo prazo, podendo vir a desenvolver
habilidades em &reas especificas, como na musica, na matematica, na pintura,
no desenho etc.

e Precisdo e atencdo aos detalhes,

¢ Intensa dedicacdo, motivacdo, concentra¢do e foco nas atividades e/ou temas
especificos do seu interesse.

* Propensdo para o pensamento racional e logico, permitindo a resolucao de
problemas por diferentes perspectivas, com acGes objetivas/criativas.

* Respeito e adesdo as regras estabelecidas e cumprimento delas.

e Gosto por seguir rotinas, adaptando-se com exatiddo ao proposto. %

¢ Elevado senso de justica, sinceridade e honestidade.

14
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MITOS €

Atualmente, é comum encontrarmos em diversos meios de comunica¢do conteldos
e informacg®es sobre o TEA, mas muitos sem os devidos embasamentos cientificos. A
divulgacdo desse tipo de material pode gerar interpretacdes erradas e reforgar
mitos, preconceitos e esteredtipos em torno das pesscas com TEA.

Vamos esclarecer juntos algumas dessas ideias equivocadas que ainda sdo bastante
propagadas?

0 TEA TEM CURA?

O TEA é uma neurodiversidade, sendo entendida como a consolidacdo de
caracteristicas que fazem parte da identidade do sujeito, defendendo a
acessibilidade de politicas que visam a inclusdo desses individuos, ndo a sua cura.

TODAS AS PESSOAS COM TEA SAO IGUAIS?

Como todo ser humano, cada pessoa com TEA é singular, diferente e Gnica. Nao
ha duas pessoas com TEA iguais. Como qualquer outra pessoa, esses sujeitos
apreciam ser valorizados pela sua individualidade.

AS PESSOAS COM TEA SAO INCAPAZES DE APRENDER?

As pessoas com TEA possuem seu proprio tempo, ritmo e forma de aprender,
desenvolvendo suas potencialidades. E importante destacarmos que a identificacdo
de pessoas com TEA asseguram a elas o acesso a educacdo, incluindo, entre outros
direitos, a matricula na educacdo regular e o AEE.

15
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ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGAO

De acordo com o Censo Escolar (Brasil, 2024), pessoas com altas habilide
superdotacao (AH/SD) apresentam elevado potencial intelectual, académi
lideranca, psicomotor e artistico, de forma isolada ou combinada, além de
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realiza¢do de tarefas em areas de seu

interesse.

Grande parte das defini¢des sobre AH/SD ainda se fundamenta em teorias oriundas
de outros paises, como os Estados Unidos. Um exemplo é o trabalho de Renzulli
(2005), que interpretou AH/SD por meio do Modelo dos Trés Anéis (Figura 1).

Figura 1 - Representacdo grafica do Modelo dos Trés Anéis.

Ambiente
Fatores de

Personalidade

Criatividade

Fonte: Autoria Prépria (2025).

Esse modelo propde que a AH/SD resulta da interacdo entre trés caracteristicas
principais: habilidades acima da média, elevado envolvimento com a tarefa e

niveis expressivos de criatividade.

Considerando os comportamentos principais das AH/SD, descritos an
Renzulli (2014) apresentou dois tipos de superdotacdo:
e Escolar ou académica
¢ Produtivo-criativa
17



ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGAD

Para compreendermos as caracteristicas de cada tipo de superdotacdo, seg
defini¢des propostas por Renzulli (2005), vamos organiza-las a seguir.

Caracteristicas da superdotacéo escolar ou académica

Aprende com rapidez Vocabulario vasto

Desempenho acima da média Questionador assiduo

Boa memadaria e gosto por leitura Longos periodos de concentracdo
Excelente raciocinio numérico Tende a agradar professores

Tendéncia a gostar do ambiente escolar Intenso perfeccionismo

Fonte:Baseado em Virgolim (2007).

Caracteristicas da superdotacao produtivo-criativa
E criativo e original Usa o humor, em sua maioria sarcastico

Demonstra diversidade de interesses Gc?sta de remve'nta‘lr coisas, fantasiar e
brincar com as ideias

Apresenta resisténcia a regras e rotinas Sensivel a detalhes

N&o necessariamente ird apresentar

o E inventivo, gosta de construir coisas
excelente desempenho académico

Fonte: Baseado em Virgolim (2007).
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ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGAD

Apesar disso, autores como Martins e Chacon (2012) e Seixas, Alencar e Vinagre
(2024) defenderam que estudantes com AH/SD apresentam caracteristicas variadas,
que dependem da area de maior potencial, sejam elas a académica, artistica ou
psicomotora.

Esse desenvolvimento ocorre de forma assincrdnica, com desequilibrios entre os
aspectos intelectual, emocional e psicomotor. Entretanto, ndo ha um consenso na
literatura sobre a definicdo das altas habilidades, uma vez que as caracteristicas
analisadas dependem das peculiaridades de cada individuo, além de serem
multidirecionais, envolvendo relacdes sociais e familiares. Assim, ndo se aconselha
generalizagOes para todo o grupo.

19
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POSSIVEIS BARREIRAS
N0 CONTEXTO ESCOLAR

Assim como os estudantes com TEA, para alunos com AH/SD também podemos
encontrar barreiras no ambiente escolar, com destaque para as seguintes.

Perfeccionismo e vulnerabilidade a criticas (aos outros e a si mesmo).

¢ Problemas de conduta (por exemplo, indisciplina), especialmente na realizacao
de tarefas pouco desafiadoras.

e Tendéncia a questionar regras e ter dificuldades para descansar e relaxar a
mente. Estdo pensando o tempo todo (pensamento acelerado), o que pode gerar
uma falta de concentracdo.

¢ Senso de humor, por vezes um humor sarcastico.

» Dificuldade de relacionamento com os colegas da mesma idade, pois estes
geralmente nao compartilham dos mesmos interesses.
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POTENCIALIDADES DOS
ESTUDANTES COM AH/SD’

Explorar as potencialidades dos estudantes com AH/SD, permite o
aperfeicoamento de suas habilidades. Dessa forma, precisamos estar atentos a
algumas de suas potencialidades, com destaque para as seguintes.

Inquisitivo e cético, esta sempre curioso sobre o como e o porqué das coisas.

¢ Possui boa memdria e atencdo concentrada.

¢ Independéncia, autonomia e interesse por areas diversas.

¢ Facilidade de aprendizagem, criatividade e imaginacdo.

e Iniciativa, potencial de lideranca e senso de justica.

e Habilidades para lidar com ideias abstratas.

e Interesses por livros e outras fontes de conhecimento.

e Habilidade para resolver problemas de maneira incomum.

e Curiosidade intelectual, com elaboracdo de perguntas em nivel mais avancado e
persisténcia para alcancar a informagao desejada, além de aprendizagem rapida
com instrucdo minima.
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MIToS €

Assim como ocorre no TEA, também existem muitas informacdes incorretas e sem
respaldo cientifico sobre Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) circulando nas
midias sociais. Essas concep¢des equivocadas acabam refor¢ando visdes distorcidas,
mitos e preconceitos sobre esse publico, dificultando o reconhecimento adequado
de suas potencialidades e necessidades educacionais.

Vamos compreender melhor e desmistificar juntos algumas dessas concepc¢des
equivocadas sobre as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo?

TODO SUPERDOTADO E UM GENIOD!

Uma pessoa superdotada ndo é génio. Uma pessoa so6 pode ser considerada
“génio” apos ter deixado um legado de inovacdo e de criagdo consideravel.

PESSOAS COM AH/SD NAO PRECISAM DE APOIO PEDAGOGICO!

A pessoa com AH/SD ndo é excelente em tudo. A superdotagdo ndo é sinébnimo
de sucesso na vida. Criancas com Altas Habilidades/Superdota¢do precisam de
estimulo para reconhecer e desenvolver plenamente o préprio potencial.

SUPERDOTADOS SAD BONS EM TODAS AS AREAS!

E comum encontrar superdotados com dificuldades numa determinada &rea ou
até mesmo ter distlrbios de aprendizagem em outras. Existem pessoas com
AH/SD em todos os grupos sociais, em todas as idades e em todos os géneros.
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Com as novas demandas educacionais, & importante que os docentes estejam em
constante aprimoramento da pratica pedagdgica. Nesse contexto, é destacamos que
os estudantes com TEA e AH/SD podem necessitar de suporte e de recursos de
acessibilidade curricular ao longo de sua trajetéria educacional devido as suas
especificidades.

Assim, é essencial que conhecamos nossos alunos — suas caracteristicas,
interesses e formas de aprender — reconhecendo que cada individuo é
Unico, assim como todos os estudantes atendidos pela Educagdo Especial.

Alem disso, é importante sabermos do nosso papel no processo de ensino e
aprendizagem desses alunos, entendendo que ndo estamos sozinhos e toda a
comunidade escolar precisa se mobilizar para assegurar uma efetiva inclusdo.

Assim, é importante conhecermos os principais responsaveis pela mediacdo na
pratica pedagogica (profissional de apoio, professor do AEE e professor regente),
além das estratégias e possiveis recursos que possam ser utilizados.

e PROFISSIONAL DE APOIO
e PROFESSOR DO AEE
e PROFESSOR REGENTE
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PROFISSIONAL DE APOIO =

Fica definido como profissional de apoio escolar aquele/a que realiza atividades de
apoio relacionadas a alimentacgao, higiene, locomogdo, comunicagao e interagao
social do estudante com deficiéncia ou alunos que precisam de suporte,
acompanhando-o em todas as atividades escolares necessarias, em todos os niveis e
modalidades de ensino, tanto em instituicdes publicas quanto privadas.

Ficam excluidas de suas atribuicbes as técnicas e procedimentos proprios de
profiss6es regulamentadas, como os de enfermeiros, fisioterapeutas,
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e outros profissionais da area da saude,
conforme dispde a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015, art. 3°, inciso XIII)
e alein®12.764/2012.

Algumas tarefas, embora relevantes no cotidiano escolar, ndo fazem parte das
atribuicdes do profissional de apoio. Esse profissional ndo deve exercer fungdes
administrativas, como controle de frequéncia, preenchimento de diarios ou
substituicdo de professores ausentes.

Normas internas de secretarias estaduais ou municipais promovem
atribui¢des para esses profissionais cuja funcdo é pedagégica e colaborativa,
trabalhando junto ao professor regente para adaptar estratégias, recursos e
atividades que favorecam a aprendizagem e a participacdo do estudante (Minas
Gerais, 2019). Assim, o “professor de apoio” é uma denominacao local ou
administrativa, designada em algumas redes (municipais ou estaduais) com o
nome de Professor de Apoio a Comunicagao, Linguagem e Tecnologias
Assistivas (ACLTA), como ocarre na Estado de Minas Gerais. Cabe ressaltar que o
ACLTA ndo é uma func¢do oficialmente regulamentada pela legislagao federal.
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Entre suas atribui¢des, seu trabalho se volta a dimensdo pedagégica, buscando
eliminar barreiras para a aprendizagem e contribuir para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, sempre com vistas a autonomia e independéncia dos alunos.

A Sala de Recurso Multifuncional é o espaco localizado nas escolas de Educacdo
Basica em que se realiza o atendimento educacional especializado (AEE), constituida
por equipamentos, mobilidrios, recursos de acessibilidade e materiais didatico-
pedagogicos para atender a escolas com alunos da Educacdo Especial. Além disso, o
AEE deve ser realizado por professores com formagdao em Educacdo Especial.

Para compreender as atribuicdes desses profissionais, consideramos os artigos a
seguir, da Resolucdo CEB/CNE n° 4, de 2 de outubro de 2009.

Art. 5° — O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede piblica ou de
instituicoes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios.

Art. 7° — Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no dmbito de escolas publicas de ensino
regular em interface com os nlcleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicbes de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promogdo da pesquisa, das artes e dos esportes.
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PLANO DO AEE

O Plano de AEE é um documento que arienta as a¢Bes pedagogicas desenvolvidas
pelo professor nas salas de recursos multifuncionais ou centros de atendimento
especializado, com o objetivo de garantir a acessibilidade e a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Elaborado em articulagdo com a
comunidade escolar, o plano define as necessidades educacionais do aluno, os
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que serdo utilizados, bem como as
estratégias, cronograma e formas de acompanhamento.

Daremos destaque ao Art. 9, que dispde sobre o Plano de AEE relacionado a mesma
Resolucdo mencionada anteriormente.

Art. 9° — A elaboragdio e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em
articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participacdo das
familias e em interface com os demais servicos setoriais da satde, da assisténcia
social, entre outros necessdrios ao atendimento,

Plano AEE = PDI (Plano de
Desenvolvimento Individualizado)

O PDlI é um instrumento pedagégico complementar, que orienta o
acompanhamento e o planejamento das a¢des voltadas aos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial, com base em normativas das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacao.

Elaborado de forma colaborativa entre o professor regente, o professor de apoio
ou da AEE, a equipe pedagogica e a familia, o PDI tem como atribui¢cdo definir
objetivos de aprendizagem individualizados, propor estratégias e adaptacdes
pedagogicas, além de monitorar o progresso do aluno no contexto escolar.
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PROFESSOR/A REGENTE

Todos os anos somos apresentados a novos desafios, sendo essencial que estejamos
abertos para enfrenta-los, conscientes da relevéncia do nosso papel na promocdo da
inclusdo como professores da classe comum.

E fundamental observar, acolher e
conhecer cada estudante.

Buscar informacdes sobre o estudante com TEA e AH/SD, como relatoérios,
registros dos anos anteriores e dados fornecidos pela familia ou responsaveis,
contribui para compreender melhor sua trajetéoria, bem como identificar os
atendimentos multidisciplinares que ele recebe ou j& recebeu. Além disso, o
trabalho colaborativo entre todos os profissionais envolvidos é um dos principais
pilares para a garantia da eficacia do processo educativo.

No que diz respeito as adapta¢des pedagégicas, é possivel planejar estratégias e
recursos diferenciados que possam beneficiar toda a turma, e ndo apenas o
estudante atendido pela Educagdo Especial, promovendo assim um ambiente
verdadeiramente inclusivo, acolhedor, colaborativo e enriquecedor para todos.

Ha algumas estratégias e recursos que podem ser utilizados para contribuir para o
aprendizado dos estudantes, a ser estruturado em conjunto com os demais
profissionais atuantes na Educac¢do Especial.
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ESTRATEGIAS PARA
ALUNOS COM TER

Disponibilizar o conteiido com antecedéncia, sempre que possivel,
permitindo que o estudante tenha contato prévio com os temas a serem
trabalhados em sala.

Utilizar recursos visuais, como mapas conceituais, diagramas, quadros e
esquemas explicativos, para facilitar a compreensdo de processos e
procedimentos.

Explicitar claramente os objetivos das atividades e os critérios de avaliacéo,
garantindo que o estudante compreenda o que se espera de seu desempenho.

Ampliar o prazo de entrega das atividades, oferecendo tempo adicional para a
realizacdo das tarefas e avaliacGes.

Adotar formatos diferenciados de avaliagdo (tempo estendido para
realizacdo de provas; respostas em formato de esquemas, diagramas ou outras
formas visuais; adaptacdo de enunciados com linguagem mais direta).

Fornecer informa¢des de maneira clara e organizada (rotina semanal;
horarios; calendario escolar; atividades extracurriculares e compromissos
escolares).

Disponibilizar previamente os slides e materiais de apoio sempre que forem
utilizados em aula, considerando que o estudante pode apresentar dificuldade
em acompanhar simultaneamente a exposicdo oral e os recursos visuais.

Durante as conversas e interacdes com o estudante:
» Esclarecer os objetivos e propositos do dialogo;
» Evitar o uso de linguagem conotativa, metaforas ou duplos sentidos;
e Utilizar exemplos concretos para ilustrar explicacées;
e Partir de conhecimentos prévios, buscando fazer conexdes c
contelidos para promover o engajamento e a compreensao ¢
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ESTRATEGIAS PARA
ALUNOS COM AH/SD

Embora existam caracteristicas comuns entre os estudantes com AH/SD, trata-se de
um grupo altamente heterogéneo, que demanda dos professores conhecimentos
especificos, planejamento intencional e flexibilidade pedagogica para atender as
diferentes formas de expressdo de suas potencialidades.

Identificar as habilidades, talentos e interesses do estudante, observando
suas areas de destaque e preferéncias de aprendizagem.

Mapear as atividades em que o estudante demonstra maior engajamento e
desempenho, reconhecendo contextos que favorecem o seu desenvolvimento.

Elabarar um plano de agao com objetivos claros e metas especificas, voltado ao
estimulo das potencialidades e ao avanco do estudante.

Selecionar recursos, estratégias e acbes pedagogicas que possam ser aplicados
de forma desafiadora e efetiva nas atividades escolares.

Sistematizar o registro, acompanhamento e avaliagdo das acGes propostas,
priorizando o feedback continuo e o monitoramento individualizado do
progresso do estudante.

Para que a Escola promova uma educacdo equitativa, é essencial oferecer a cada
estudante o que ele realmente necessita, com um planejamento bem estruturado e
individualizado. Nesse sentido, torna-se fundamental conhecer a sua trajetoria
escolar, identificar pontos fortes e aspectos a desenvolver, além de registrar
processualmente o progresso do estudante.
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SUGESTOES DE ESTUDO

A seguir estdo listadas algumas sugestfes de livros, programas e podcasts que
podem te auxiliar nesse processo de construcdo de novos conhecimentos para
aprender mais sobre a neurodiversidade e seus desafios!

E importante destacarmos que esses métodos ndo devem substituir
uma formacao pedagégica adequada, mas pode contribuir para
minimizar os impactos de uma formacao pouco focada em entender
sobre o universo da Educacdo Especial!

SUGESTOES DE LEITURA

Compreendendo as Altas Habilidades/Superdotagao: um
caminho pedagégico, reflexivo e pratico
Seixas, Monica; Alencar, Isabelle e Vinagre, Rebeca (2024)

O livro Compreendendo as Altas Habilidades/
Superdotacdo: um caminho pedagégico,
reflexivo e pratico apresenta uma abordagem COMPREENDENDO AS ALTAS.
clara e acessivel sobre o tema das altas HABILIDADES/SUPERDOTACAO
habilidades/superdotacdo, voltada para - -
educadores, profissionais da saude e familias. A
obra redine fundamentos tedricos, legais e
metodolégicos, articulando reflexdo e pratica
pedagogica com o objetivo de promover o
reconhecimento, a inclusdo e o atendimento
adequado as pessoas com altas habilidades.
Com linguagem didatica e foco na aplicabilidade,
o livro busca ampliar a compreensao e fortalecer
as ac8es de identificacdo e valorizacdo desses
talentos na escola e na sociedade.




107

/SUGESTOES DE ESTUDO

O cérebro autista: Pensando Através do Espectro
Grandin, Temple; Panek, Richard.
Tradugao de Maria Cristina Torquilho Cavalcanti (2015)

O livro O cérebro autista combina ciéncia e
experiéncia pessoal para explicar o
funcionamento do cérebro das pessoas no 1453 < e MG - 1696 L6 o3

. . 1B~ TERE =112 - 1611, - (7of = 1708
espectro autista. A autora, Temple Grandin, que e N
é autista, utiliza sua prépria vivéncia e os avangos  7f” o
da neurociéncia para mostrar que o autismo y GTREXINPI!)_FN
envolve diferentes formas de pensar e perceber ERICHARD PANEK
o mundo. A obra propde uma mudanca de olhar,
em vez de focar apenas nas limita¢des, deve-se
reconhecer e valorizar os potenciais e
habilidades singulares dessas pessoas. Com
linguagem clara e exemplos praticos, o livro
oferece subsidios importantes para educadores,
profissionais da saude e familias que buscam
compreender e apoiar o desenvolvimento de
individuos autistas de forma mais inclusiva e
respeitosa.
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SUGESTOES DE VIDEOS

Superdotacao e Altas Habilidades: Fique Atento a esses
Sinais! - Dra. Olzeni Ribeiro
Canal Lutz (Youtube)

Entrevista - Tabata Cristine (Autismo)
Canal Provoca (Youtube)

Autismo: Cinco caracteristicas que vocé precisa saber!
Canal Vitor Fadul (Youtube)

Playlist - Conversa Franca com Michele Cousseau (AH/SD)
Canal Clube da Aprendizagem (Youtube)
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Lances Inocentes (1993)

E um drama norte-americano lancado em 1993, dirigido
e roteirizado por Steven Zaillian. O longa é baseado no
livro autobiografico de Fred Waitzkin, em que garoto de
sete anos de idade descobre um talento extraordinario
para o xadrez e passa a participar de torneios apoiado
pelo pai, um cronista esportivo. A medida que o
sucesso surge, a pressdo cresce, tanto em torneios
quanto na relacdo entre pai e filho, e o menino precisa
equilibrar a genialidade em formacdo com sua propria
infancia.

Mentes que Britham (1991)

O filme dirigido e estrelado por Jodie Foster em sua
estreia na direcdo, conta a histéria de Fred Tate, um
menino de sete anos com inteligéncia excepcional em
areas como matematica e musica. Criado por sua mae
solteira, Dede Tate, ele enfrenta o desafio de equilibrar
seu talento com o desejo por uma infancia comum,
enquanto é acompanhado por uma psicéloga que
busca desenvolver seu potencial. O drama aborda, com
sensibilidade, temas como superdotacdo, infancia e as
pressGes emocionais associadas ao talento precoce,
destacando o conflito entre o desenvolvimento
intelectual e o afeto familiar.
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Arthur e o Infinito conta a histéria de uma familia e
seus conflitos, ao ter o filho mais novo, Arthur, de seis
anos, diagnosticado como autista. Marina, sua made,
assume a responsabilidade de dedicar todo o seu
tempo para o filho e buscar caminhos para
compreender melhor seu mundo, mostrando a
realidade das emoc¢des e sentimentos da familia.

Uma viagem Inesperada (2004)

Uma Viagem Inesperada (Miracle Run) € um drama
baseado em fatos reais, dirigido por Gregg Champion e
estrelado por Mary-Louise Parker e Zac Efron. O filme
conta a emocionante histéria de Corrine Morgan-
Thomas, uma mée solteira que descobre que seus
filhos gémeos, Steven e Phillip, foram diagnosticados
com autismo. Determinada a dar a eles uma vida plena
e independente, Corrine enfrenta o preconceito, as
dificuldades do sistema educacional e os desafios
diarios da maternidade. Ao longo dos anos, com amor,
paciéncia e perseveranca, ela transforma obstaculos
em conquistas e mostra que o diagndstico ndo define o
potencial de uma pessoa.
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CORDOES E SEUS

SIGNIFICADOS

CORDAD DE GIRASSOL

Apresentado na Lei 14.624, de 17 de Julho de 2023, o
corddo de Girassol é utilizado para identificar
pessoas com deficiéncias ocultas, entre elas:

e Surdez;

e Autismo;

Diabetes;

e Asma;

LimitacBes intelectuais;
¢ Deficiéncias cognitivas.

O quebra-cabeca é um simbolo que
representa a complexidade do Transtorno
de Espectro Autista. Foi usado pela primeira
vez em 1963, por Gerald Gasson, pai de uma
crianca autista e membro da National Autistic
Society (Reino Unido). O simbolo se
popularizou, se modificou e hoje pode se
interpretado de maneiras diferentes. Por ser
tdo famoso, facilita a identificagdo e o
acesso a diferentes direitos para pessoas
autistas.
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CORDOES E SEUS

SIGNIFICADOS

CORDAO DO INFINITO

O simbolo do infinito é a imagem que
configura o logo da neurodiversidade em
todo o mundo. A criacdo deste logo partiu
da propria comunidade autista, como
forma de substituicdo da imagem do
quebra-cabeca. A ideia das cores que
compdem esse logo foi a de representar a
diversidade que existe nos neurodiversos,
sem reforcar estigmas.

OUTROS CORDOES

Ha também corddes de identificacao
alternativos, como os de “Mde de Autista”
e “Pai de Autista”. Eles sdo importantes
para casos em que a pessoa autista ndo se
sente a vontade para usar o corddo, mas
ainda se beneficia da visibilidade que ele
oferece, por exemplo, em filas
preferenciais ou atendimentos publicos,
evitando constrangimentos.
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