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A todas as criangas.
Que possam ser valorizadas como cidadas.
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RESUMO

RIBEIRO, Fernanda Miqueldo, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, agosto de 2019. O uso
de TICs entre criangas: interacoes sociais e o sentido de infancia em diferentes contextos
socioculturais. Orientadora: Neide Maria de Almeida Pinto. Coorientadora: Ana Louise
Carvalho Fitza.

A vida moderna esté ligada as relagdes articuladas em uma légica de consumo de tecnologias,
bastante presente no cotidiano das criancas. Segundo dados coletados pelo TIC Criancas dos
anos de 2009 e 2010, que tomou como amostra criancas de 5 a 9 anos de idade de todo o Brasil
de dreas urbanas e rurais, esse segmento estd imerso no uso das tecnologias, com probabilidades
de crescimento. Essa questdo se manifesta em uma complexa discussdo, sobretudo no que diz
respeito a busca do aprimoramento dessa realidade, a partir da cultura da infancia, das suas
praticas cotidianas diferenciadas de consumo e apropria¢ao de tecnologias das criangas e a suas
interacdes com seus pares, a familia e a sociedade. Nesse contexto, a proposta desse estudo se
baseia na ideia que as mudangas nas concepg¢des da infancia e das criangas foram provocadas
por transformacdes ocorridas por novas ordens modernas que interferiam em todos os aspectos
da vida econdmica, social, politica e cultural desses sujeitos. Além disso, percebemos uma
lacuna nas pesquisas que invisibilizam as criangas mais novas e ndo abarca o uso das TICs
relacionado ao contexto cultural inerente aos diferentes segmentos sociais aos quais essas
diversas infancias se manifestam. Nesse cendrio a pergunta de investigacdo desse estudo foi:
De que maneira o uso das TICs por criangas e suas familias, de diferentes contextos sociais, se
manifesta nos processos de construcao das Culturas Infantis? O problema de pesquisa se inseriu
a partir da construcdo da perspectiva de que € preciso conhecer o lugar social que a criancga
ocupa na sociedade moderna, somada a cultura na qual esses sujeitos estao inseridos. A partir
da contribuicdo tedrica da Sociologia da Infancia, pudemos perceber que 0s acessos € 0s usos
das TICs pelas criancas nao sao homogéneos devido as suas condi¢des sociais e também dos
referenciais culturais que estdo disponiveis para a produgdo das culturas infantis. Apontamos,
de forma geral, que a partir dos resultados desta pesquisa foi possivel perceber no acesso e no
uso das tecnologias pelas criangas, as diferencgas entre o que € ser crianga e ter uma pluralidade
de infancias, desvelada pelas vozes das proprias criangas e o que € ter uma infancia, por meio

dos olhares adultocéntricos.

Palavras-chave: Criancas. Cultura Infantil. TICs.



ABSTRACT

RIBEIRO, Fernanda Miqueldo, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, August, 2019. The use
of ICTs among children: social interactions and the meaning of childhood in different
socio-cultural contexts. Advisor: Neide Maria de Almeida Pinto. Co-adviser: Ana Louise
Carvalho Fiaza.

Modern life is linked to relationships articulated in a logic of consumption of technologies, very
present in the daily lives of children. According to data collected by the ICT Children of the
years 2009 and 2010, which took children from 5 to 9 years old from all over Brazil from urban
and rural areas as a sample, this segment is immersed in the use of technologies, with growth
probabilities. This issue manifests itself in a complex discussion, especially with regard to the
search for the improvement of this reality, based on childhood culture, their different daily
consumption practices and the appropriation of children's technologies and their interactions
with their peers, the family and society. In this context, the purpose of this study is based on the
idea that changes in the conceptions of childhood and children were caused by changes that
occurred under new modern orders that interfered in all aspects of these subjects' economic,
social, political and cultural life. In addition, we perceive a gap in research that makes younger
children invisible and does not cover the use of ICTs related to the cultural context inherent to
the different social segments to which these different childhoods manifest themselves. In this
scenario, the research question of this study was: How is the use of ICTs by children and their
families, from different social contexts, manifested in the construction processes of Children's
Cultures? The research problem was inserted from the construction of the perspective that it is
necessary to know the social place that the child occupies in modern society, added to the
culture in which these subjects are inserted. From the theoretical contribution of Sociology of
Childhood, we could see that the accesses and uses of ICTs by children are not homogeneous
due to their social conditions and also the cultural references that are available for the
production of children's cultures. We point out, in general, that from the results of this research
it was possible to perceive in the access and use of technologies by children, the differences
between what it is to be a child and having a plurality of childhoods, unveiled by the voices of

the children themselves and what it is having a childhood, through adult-centered looks.

Keywords: Children. Children's Culture. ICTs.
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INTRODUCAO

Boa parte da vida moderna est4 ligada as relagdes articuladas com as tecnologias', que
sdo bastante presentes no cotidiano das pessoas. Conforme aponta recente pesquisa
desenvolvida pela TIC KIDS (2018)?, 24,3 milhdes de criangas e adolescentes brasileiros, com
idade entre 9 ¢ 17 anos, correspondendo a cerca de 80% dessa populacao, t€ém acesso a internet
por meio expressivo de equipamentos moéveis. Ainda, o aparelho celular foi notado como uso
principal entre 37% das criangas e dos jovens entrevistados, além do seu uso exclusivo em
classes menos favorecidas (TIC KIDS ON LINE BRASIL 2018).

Para Martino (2015), quando esse fendmeno se torna tdo presente a ponto de se tonar
imperceptivel € porque transformou a vida das pessoas de maneira muito intensa. Nao por conta
da tecnologia em si, mas por conta dessa interagdo e das relagdes ligadas a elas (MARTINO,
2015). No entanto, essa “naturalidade” do uso das tecnologias, embora também esteja presente
no universo das criangas, divide concepgdes e abordagens dos estudiosos, cujas produgdes de
saberes sobre o consumo de tecnologia, voltada para esse segmento, abordam vérias
perspectivas.

Nesse sentido, pesquisar o uso de tecnologias na infancia no ambito da sociedade
moderna, pressupoe o entendimento do conceito de infancia nesse contexto. Entdo, esse novo
desafio refere-se a pratica de se fazer ciéncia com a crianga, a qual ndo deve ser considerada
como um despertar da modernidade. Ao contrario, deve ser encarada como uma profunda
reflexao ou transformacao da ideia da mesma como um ser social ampliado. Quanto a infancia,
entende-se, de acordo com a defini¢do de Sandra Silvia Souza Saramago como: “...um nucleo
proprio de relagdes intergrupais protagonizadas pelas criangas, capazes de intervir socialmente

através da autonomia atribuida pela propria experiéncia social” (SARAMAGO, 2001, p.10).

E, nessa perspectiva, esse conceito deve estar associado as transformagdes advindas da
expansdo dos novos modos de produgdo capitalista e dos processos de globalizagao

(SARMENTO; MARCHI, 2008). Entretanto, tais processos devem ser percebidos também nas

suas particularidades, ja que essa ‘sociedade do consumo’ ndo se institui de forma homogénea

! As tecnologias, especificamente as TICs (Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagio), foram abordadas nesse
trabalho em uma perspectiva sociologica da infancia, enquanto praticas sociais construidas nos diversos cenarios
culturais das criangas. Considera-se, nos termos de Belloni (2011): a televisdo, aparelhos de DVD, antenas ligadas
a tv; jogos de videogame e de computador; iPods, MP3, telefones celulares, aplicativos, internet e redes sociais.

2 A CETIC.br realizou pesquisas nos domicilios rurais e urbanos brasileiros, com adultos, criangas e adolescentes,
com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento das tecnologias de informagéo e comunicagdo, assim como
da internet no Brasil.



para todos os povos ou segmentos sociais. No caso do Brasil, um pais de extremas
desigualdades sociais e culturais, uma pluralidade de infancias se manifesta de formas
diferenciadas em relagdo a cada fendmeno do seu cotidiano. Contudo, o componente de renda
ndo da conta de abarcar as diferentes apropriagdes, visto que o consumo também deve ser
percebido relacionado ao contexto cultural inerente aos diferentes segmentos sociais (SILVA,
2007).

Desse modo, a importancia do tema se coloca na compreensao desses processos de
consumo capitalista que incluem as criangas, cada vez mais novas, em uma logica moderna de
consumidores ativos de TICs e de outras midias. Tal questdo se manifesta em uma complexa
discussdo, sobretudo, no que diz respeito a busca do aprimoramento dessa realidade, a partir
das criancas, das suas praticas cotidianas diferenciadas de uso e apropriacdo de tecnologias,
bem como as interacdes desses sujeitos com seus pares, a familia e a sociedade.

1. Objetivo Geral

Analisar o uso das TICs por criangas de 4 a 6 anos de idade, matriculadas em escolas
publicas e privadas de diferentes seguimentos socioculturais do municipio de Vigcosa- MG, além
de compreender como esse uso se manifesta nas relacdes e nas interagdes com seus pares € com
os adultos.

2. Objetivos especificos
e Analisar o acesso e o uso das TICs por criancas entre 4 a 6 anos de idade em
diferentes segmentos socioculturais;
e Compreender o papel do controle e da mediacdo parental no uso de TICs na
construcao das Culturas Infantis;
e Compreender de que forma as criancas de diferentes segmentos sociais se
apropriam das TICs na Cultura de Pares.
3. Dos sujeitos participantes da pesquisa

A presente proposta de pesquisa se caracteriza como exploratdria bibliografica e de
campo, pois considera a importancia da constru¢do da justificativa tedrica e da fundamentacao
do marco tedrico, bem como a natureza dos sujeitos investigados (GIL, 2008). E por ser também
qualitativa e quantitativa, utilizou-se de instrumentos para avaliar os contextos sociais,
econdmicos e culturais das familias, através de questiondrios aplicados aos adultos e de
atividades de artes plésticas (desenhos), em que foi possivel conversar com as criangas e realizar
observacoes, isso relacionado com os objetivos da investigacdo académica, assim com coerente

com uma pesquisa ética com criancas. Ademais, esta diferenciacio dos procedimentos
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metodolégicos também envolve a percepcdo de os sujeitos se encontrarem em diferentes
geracgoes, Ja que fizeram parte da pesquisa criancas de 4 a 6 anos de idade, respectivamente, as
maes, 0S pais ou responsaveis.

Quinteiro (2009) ajuda-nos a entender que quando o pesquisador centra suas analises na
situacdo social da infincia, tornando-a como eixo da sua investigacdo, os modos de abordagem
metodologica também sdo focos de questionamento. Por isso, ¢ importante destacar aspectos
relacionados a concepc¢do de infancia adotada pelo TIC CRIANCAS, cuja plataforma divulga
dados que englobam parte da idade referente ao perfil amostral da pesquisa, em conformidade
com a perspectiva essencialista (relagdo naturalizada entre as criangas ¢ as TICs). Assim, essa
questdo também pode ser problematizado nas analises dos dados (como exemplo: no uso do
termo “nativas digitais” e o englobamento das criangas que ainda estdo no processo da leitura
e escrita na categoria de analfabetas). De acordo com Quinteiro (2009), mesmo que
consideramos ouvir as criangas, as andlises ficam cristalizadas sobre os referenciais que os
adultos t€m sobre elas.

Para participar do estudo, foram convidados um dos responsaveis pela crianga (o pai, a
mie ou um dos avos) que, mediante Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®, se
disponibilizaram a responder a um questionario, cujas informacdes versaram sobre o perfil
socioecondmico e cultural das familias, bem como sobre a posse e o uso das TICs *, e nos
critérios estabelecidos na pesquisa realizada no TIC CRIANCAS (2010). Além disso,
constaram da pesquisa as informagdes obtidas a partir de conversas informais com os
educadores (professores e outros profissionais), que faziam parte da rotina escolar das criangas,
as observagdes em campo ¢ nos momentos de visita as escolas. Posteriormente, esses dados
foram transcritos para um caderno de campo.

Nesse estudo se reconhece as criangas como fontes privilegiadas de dados para se
compreender as familias e a sociedade, particularmente, no que envolve as interagdes sociais
infantis a partir das TICs. Alids, nesse contexto, as concepgoes adotadas de infincia e de crianga
enquanto categoria social, ou seja, individuos produtores ativos da sua cultura. Pode-se dizer

que, desde 0 momento do seu nascimento, as criangas interagem com outras pessoas, veem-se

3 Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi construido com base no Critério de Classificacio
Econdmica Brasil da ABEP- Associagdo Brasileira de Empresas de Pesquisa (2016) e nos critérios estabelecidos
na pesquisa realizada no TIC CRIANCAS (2010). Os termos enviados estdo nos Apéndices 6 e 7.

4 Periodicamente, o ABEP atualiza os seus critérios de classificagdo econémica os quais sdo baseados na Pesquisa
de Orgamento Familiar (POF) do IBGE. Os dados da referida pesquisa foram analisados considerando as
atualizagdes de 16/04/2018.
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envolvidas nas regulamentacdes que a sociedade as impde e vao construindo os proprios
modelos e teorias que permitem explicar o mundo que estdo inseridas. Entretanto, ainda que as
criangas convivam em um mesmo espago € tempo que os adultos, as mesmas podem
compartilhar de pontos de vista diferenciados. Portanto, ouvir a histéria, por meio da sua voz,
permite que se conheca um ponto de vista diferente pertencente ao seu mundo social. (SILVA;
BARBOSA; KRAMER, 2005; CORIA, 1999; ROCHA, 2008).

Além disso, o desafio de reconhecimento da infancia como uma construcao social passa
por dois movimentos do pesquisador: o de ver e o de ouvir. O primeiro movimento, o de olhar
o sujeito de pesquisa, sobrevém das escolhas de critérios orientados pelos aportes tedricos e
filoséficos escolhidos pelo pesquisador, que € desvencilhado do senso comum e das praticas
cotidianas. Nesse sentido, o exercicio cotidiano entre o pesquisador e a crianga, o estrangeiro
e outro, que precisa ser colocado em posicdo de estranheza para que seja reconhecida as suas
diferencas e estabelecido o distanciamento necessario para a dimensdo da alteridade, assim
contribui para uma reflexdo que vé e problematiza a infancia como categoria e as criangas como
sujeitos empiricos. Logo, o reconhecimento da alteridade € parte fundamental da pesquisa para
analisar as relacdes desses sujeitos em interacdo constantes com seus pares, jovens, adultos e
idosos, além de compreender as suas trajetorias (AMORIM, 2004; SILVA; BARBOSA;
KRAMER, 2005).

Para tanto, o reconhecimento da alteridade exige do pesquisador uma reflexdo social,
politica e cultural para ressignificar os papéis sociais preestabelecidos e deixar surgir novas
possibilidades de interlocucdo e acordos, ndo s6 no local de pesquisa, mas também para fazer
surgir novas significagdes no discurso durante a interagdo com o pesquisador (CRUZ, 2005).

Ja o segundo movimento, o de escuta das criancas, em todas as complexidades que
envolvem as suas multiplas linguagens, possui o pressuposto de que as criancas tem o que dizer,
enquanto legitimas unidades de observacao socioldgica, e que o pesquisador detém o desejo de
conhecer as identidades particulares delas, tal como as representacdes € os pontos de vista das
mesmas o0s quais podem ser bastante heterogéneos, ja que além de expressarem as
particularidades da histéria de cada uma, também sdo marcados pelas experiéncias vividas
numa determinada cultura e também influenciada pelo momento histérico e pelo lugar que
ocupam na sociedade. Por isso, a ideia fundamental para as teorias socioldgicas € de que a
crianca ndo € apenas reprodutora, mas também construtora de cultura e de sua prépria historia

(SARAMAGO, 2001; CRUZ, 2008).
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3.1 Aspectos éticos da pesquisa

E importante explicitar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica de Pesquisa
com Seres Humanos da UFV® em 15 de junho de 2018 e que também foram respeitados todos
os tramites legais deliberados por esse Orgdo. Assim, as familias receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Martins (2004) sugere que as pesquisas devem ser orientadas por um processo €tico, o
que visa servir as pessoas de forma a produzir um conhecimento, além de estabelecer um espago
de solidariedade, harmonia e criatividade no intuito de construir uma nova maneira de explicar
o mundo. A partir dessas reflexdes, optou-se por coletar os dados de maneira ludica, por
exemplo, através de uma atividade.

De acordo com Kramer (2002), as pesquisas que envolvem criangas de diferentes
idades, igual o desta pesquisa, precisam de um cuidado maior do pesquisador em relagdo as
questdes éticas relacionadas aos nomes, a utilizacdo das imagens e ao retorno das pesquisas
para elas e suas familias.

Dessa forma, mesmo que a crianca goste de aparecer e ser reconhecida, deve-se ter em
mente que a exposicdo da mesma, principalmente em situagdes de risco, pode ser perigosa
(KRAMER, 2002). Por isso, ndo foram utilizadas imagens e os nomes reais ndo foram
revelados. Além disso, os relatos que compdem o corpo de discussdes dessa pesquisa abrangem
as falas e outras expressoes de todas as criangas envolvidas nas atividades, assim como foram
analisadas enquanto uma pluralidade de vozes, sem reconhecimento individual. Destaca-se que
esta decisdo parte do principio de que as atividades foram autorizadas por meio de documento
de autorizagdo, enviado a todas as institui¢des de ensino onde a pesquisa foi realizada. Esta
decisdo também valoriza o consentimento das prdprias criangas em participarem € se
envolverem nas atividades propostas.

Entdo, as falas identificadas (por codinomes) nos momentos de observacdo e nos
desenhos apresentados sdo das criancas que foram autorizadas, pelos pais, a participarem da
pesquisa. Ainda, os codinomes foram escolhidos pelas préprias criancas. Nesse sentido, mesmo
que a participagdo das criangas seja indireta, ela acontece e, segundo Kramer (2002), com
estatuto de autoras da pesquisa, isso por serem ouvidas, observadas e participarem do momento

de pensarem a sua infancia, a partir do uso das TICs.

3> Parecer Consubstanciado do CEP n? 2.714.787, em Anexo 1
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Portanto, esta pesquisa surgiu como inspiragao do trabalho OS USOS DAS TICs SOB
UMA PERSPECTIVA DE GENERO E GERACAO®, que teve como objetivo analisar o uso e
as formas de apropriagdo social das TICs, particularmente, da televisao, da internet e do celular,
em termos geracionais ¢ de género, no contexto de uma universidade publica brasileira com
estudantes, técnico administrativos e docentes desta institui¢do. A partir da formagdo da autora
desta pesquisa em Educagdo Infantil e de sua inquietacdo com o baixo numero de investigagdes

académicas com criangas pequenas, o texto apresentado aqui ¢ consequéncia desses fatores.

6 Este trabalho ¢ de responsabilidade das pesquisadoras Neide Maria de Almeida Pinto (DED/UFV) e Ana Louise
de Carvalho Fiuza (DER/UFV) e foi aprovado pelo CNPq, com recurso para seu desenvolvimento em 2016.
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1. USO DE TICS ENTRE CRIANCAS EM UMA ABORDAGEM DA CULTURA
INFANTIL

Use of ICTs among children in an approach to Children's Culture

Resumo: Os estudos cientificos, que abordam o tema das interagdes sociais na infancia, a partir
das TICs, apontam um contexto de transformagdes que passam a confrontar as proprias
concepgdes de infancia construidas socio-historicamente, bem como suas interagdes com seus
pares e com os adultos. A partir desse cenario de mudancas, este trabalho teve como objetivo
discutir as perspectivas tedricas propostas pela Sociologia da Infancia, a qual busca pensar uma
interlocucdo epistemoldgica entre a tecnologia e a infancia. Além disso, esse movimento
envolve o deslocamento dos saberes reconhecidos por meio dos discursos para os lugares em
que as criancas e suas familias realmente circulam na Cibercultura, ou seja, nas préticas
cotidianas diferenciadas de uso e apropriacdo de tecnologias das criancas, assim como as suas
interacdes com os seus pares, a familia e a sociedade. Para tanto, buscou-se por meio de uma
pesquisa bibliogréfica identificar as produgdes académicas desenvolvidas, a partir do tema da
interacdo das tecnologias com as criancgas, e distinguir as perspectivas tedricas, bem como as
tendéncias discursivas abordadas sobre esse fendmeno na contemporaneidade.

Palavras chave: uso de TICs. criangas. abordagem cultural.

Abstract: Scientific studies, which address the theme of social interactions in childhood, based
on ICTs, point to a context of transformations that come to confront the very conceptions of
childhood constructed socio-historically, as well as their interactions with their peers and with
adults. Based on this scenario of changes, this work aimed to discuss the theoretical perspectives
proposed by the Sociology of Childhood, which seeks to think of an epistemological dialogue
between technology and childhood. In addition, this movement involves the displacement of
knowledge recognized through speeches to the places where children and their families actually
circulate in Cyberculture, that is, in the different daily practices of using and appropriating
children's technologies, as well as their interactions with peers, family and society. To this end,
it was sought through a bibliographic search to identify the academic productions developed,
based on the theme of the interaction of technologies with children, and to distinguish the
theoretical perspectives, as well as the discursive trends addressed about this phenomenon in
contemporary times.

Keywords: ICT use. children. cultural approach.



15

1. INTRODUCAO

A vida moderna esta ligada as relacdes articuladas em uma logica de consumo de
tecnologias, bastante presente no cotidiano das criangas. Segundo dados coletados pelo TIC
Criangas’ dos anos de 2009 e 2010, que tomou como amostra criangas de 5 a 9 anos de idade
de todo o Brasil e das areas urbanas e rurais. Ainda, esse segmento esta imerso no uso das
tecnologias, com probabilidades de crescimento. Para Martino (2015), quando esse fendmeno
se torna tao presente, a ponto de ser visto como “naturalizado”, ¢ porque transformou a vida
das pessoas de maneira muito intensa. Isso nao € por conta da tecnologia em si, mas por conta
dessa interagdo e das relacdes ligadas a elas (MARTINO, 2015). Desse modo, o uso das
tecnologias, embora também esteja presente no universo das criangas, dividem concepgdes e
abordagens de estudiosos, cujas producdes de saberes, sobre o consumo de tecnologia voltada
para esse segmento, abordam varias perspectivas.

Ademais, os estudos cientificos, que abordam o tema das interagdes sociais na infancia,
a partir das TICs, apontam um contexto de transformagdes que passam a confrontar as proprias
concepgodes de infincia construidas socio-historicamente, bem como suas interagdes com seus
pares e com os adultos.

Por isso, pesquisar o uso de tecnologias na infincia, no ambito da sociedade moderna,
pressupde o entendimento do conceito de infincia nesse contexto. Assim, esse novo desafio
refere-se a pratica de se fazer ciéncia com a crianga, a qual ndo deve ser considerada como um
despertar da modernidade. Pelo contrario, deve ser encarada como uma profunda reflexao ou
transformagdo da ideia de crianca como um ser social ampliado. Nas definigdes de Willian
Corsaro (2011), as criangas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas proprias
e exclusivas culturas infantis, enquanto simultaneamente contribuem para a producdo das
sociedades adultas. E a infancia, segundo os termos do mesmo autor, ¢ um periodo socialmente
construido em que as criangas vivem suas vidas e compde a sociedade.

Entretanto, observa-se que no cenario contemporaneo as mudangas histdricas ocorridas
no status social das criancas ¢ acompanhado, via de regra, pelas produ¢des discursivas sobre as
criangas. Logo, esses discursos que proclamam as experiéncias das criangas com as
tecnologias, de acordo com Pereira (2015), nao escapam de ‘ficcionar’ uma infancia homogénea

e universal em que ndo se reconhece os modos plurais de ser crianga. (PEREIRA 2015).

7 Trata-se de uma pesquisa realizada pela CGI.BR (Comité Gestor da Internet no Brasil) sobre o uso de Tecnologias
de Informagdo e Comunica¢ao no Brasil com criangas entre 5 ¢ 9 anos.
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No caso do Brasil, pais de extremas desigualdades sociais e culturais, uma pluralidade
de infancias se manifesta de formas diferenciadas em relagdo ao fendomeno do uso das
tecnologias no seu cotidiano. Tal questdo se apresenta em uma complexa discussao, sobretudo,
no que diz respeito a busca do aprimoramento dessa realidade a partir dos contextos sociais e
culturais infantis.

Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo discutir as perspectivas teodricas
propostas pela Sociologia da Infincia, a qual busca pensar uma interlocucao epistemologica
entre a tecnologia e a infancia. Alids, este movimento envolve o deslocamento dos saberes
reconhecidos, por meio dos discursos, para os “lugares” em que as criangas e suas familias
realmente circulam na Cibercultura, ou seja, nas praticas cotidianas diferenciadas de uso e
apropriagdo de tecnologias das criangas, assim com as suas interagdes com 0S seus pares, a
familia e a sociedade. Para tanto, buscou-se, por meio de uma pesquisa bibliografica, identificar
as produgdes académicas desenvolvidas, a partir do tema da interagdao das tecnologias com as
criangas, e distinguir as perspectivas tedricas, bem como as tendéncias discursivas abordadas
sobre esse fendmeno na contemporaneidade.

Para Pereira (2015), pesquisar o que ¢ contemporaneo pode ser um desafio, pois aguca
o carater de enigma e de construgdo de saberes. Mas, por outro lado, pesquisar aquilo que
emerge em permanente fluxo, no contexto no qual estamos imersos, implica assumir certa
parcialidade e aceitar o desamparo dos saberes historicamente acumulados, assim como, muitas

vezes, se mostra insuficiente at¢ mesmo para formular questdes de investigacao.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Este artigo se caracteriza enquanto uma revisao tedrica e foi construido como parte do
trabalho de pesquisa, desenvolvida entre os anos de 2017 e 2018, com criangas e suas familias
de diferenciados segmentos socioculturais da cidade de Vicosa- MG. Ainda, o objetivo foi
discutir as perspectivas tedricas propostas pela Sociologia da Infancia, a qual busca pensar uma
interlocucdo epistemoldgica entre a tecnologia e a infancia. Conforme os pressupostos de
Pereira (2015), esse processo de pesquisa com as criangcas deve ser de forma ética e

comprometida com a época em que esses individuos estio inseridos.

Foi, entdo, realizada uma pesquisa bibliografica através de artigos cientificos publicados
nas seguintes plataformas digitais: Portal de Periédicos CAPES/MECS®, IBICT (Instituto

Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia pelo Portal Brasileiro de Publicagcdes

8 https://www.periodicos.capes.gov.br



17

Cientificas em Acesso Aberto- oasisbr)’ e na Biblioteca de Periédicos da plataforma SciELO!°,
com os descritores “criancas e tecnologias” e “infancia e tecnologia”. Embora a quantidade de
artigos revelados nesse processo de revisdo tenha sido relevante (1266 artigos), uma leitura
inicial dos titulos e dos resumos mostrou que boa parte desses artigos resultavam de fontes ndo
cientificas'' e apresentavam contetidos nio propostos no presente estudo. Dessa forma, além
dos artigos repetidos, alguns critérios de exclusdo foram estabelecidos para o comeco de uma

andlise mais profunda e um investimento na leitura:

e Idade dos sujeitos envolvidos na pesquisa ndo contemplados (adolescentes, adultos):
sobre esse aspecto, percebeu-se um significativo investimento em pesquisas com
sujeitos apds os sete anos de idade, em que as criangas estdo no inicio da alfabetizacao.
E vai ao encontro do sentimento moderno de infancia ligados os valores e expectativas
adultas de que as criangas precisam se preparar para estarem inseridos na sociedade.

e Trabalhos sobre assuntos ndo contemplados:

v’ Préticas reprodutivas de casais homoafetivos, técnicas de conhecimento e
deteccdo precoce de doencas, técnicas cirdrgicas, dispositivos assistenciais do
governo, dispositivos de controle e assisténcia juridica.

Além disso, os estudos, que emergiram desse primeiro levantamento, comprovaram a
teoria de Pereira (2015) de que este campo de pesquisa ainda ¢ desconhecido e possivel de ser
explorado de diferentes maneiras. A vista disso, o paradoxo, que envolve tanto as
particularidades quanto as complexidades dos temas Cibercultura e infancia, contribui para o
aumento do investimento e do numero de pesquisas nesta area. Entretanto, para a autora, no
processo de transformagdes que estamos imersos, em termos tecnologicos ou subjetivos, essas
pesquisas sdo, reiteradamente, de carater ensaistico, repetitivo, conflituoso e ideoldgico. Diante
dessa incompletude e do pouco niimero de pesquisas, que discutiram as praticas cotidianas das
criancas e suas familias em uma abordagem cultural, houve a necessidade de realizar uma
segunda revisao, no Portal de Periddicos CAPES/MEC, utilizando como descritores as palavras

“cibercultura” e “infancia”.

% http://www.oasisbr.ibict.br
http://www. scielo.br
' Essas fontes sdo referentes a artigos publicados em revistas ndo cientificas (ex: Revista Veja, Revista Epoca,
Guia do Estudante

10
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2.1 O uso das TICs e a Cultura Infantil

Manuel Jacinto Sarmento e Alan Prout dizem que a infancia, via de regra, € retratada
pela sua condicdo de negacdo, isto €, o que ndo pode, o que ndo fala, o que ndo sabe. Entdo,
romper com essa abordagem € dizer que a crianca estd sendo pensada a partir do que é, do que
sabe, do que pode, das suas competéncias, das suas formas de construir culturas, das suas
formas de elaborar sistemas ideoldgicos e ndo necessariamente coincidentes com os adultos.
De acordo com Pereira (2015), romper com a ldgica determinista significa que a crianga é
pensada e convidada a se enunciar a partir do lugar onde realmente estd. Contudo, faz parte
dessa construgdo o exercicio de problematizag¢des sociais, culturais e histdricas e que, por meio

delas, pode se considerar as expectativas de um “lugar” em que essas criancas deveriam estar.

De acordo com Buckingham (2006), a infancia, tal qual a concebemos, desde a sua
“descoberta”, estd mudando. No entanto, as interagdes das tecnologias com as criangas nao sao
as uUnicas causas dessas mudangas e nem tao pouco essas interagdes estdo associadas com as
discussdes manifestadas entre as dicotomias “morte da infincia” e uma “autonomia” da crianga
diante dos seus usos.

Logo, os discursos e as representagdes culturais sobre a infancia dizem muito mais sobre
os investimentos de vida da crianca e do mundo adulto, que sdo baseados em uma ideia de
infancia do que na realidade das vidas das criangas. Ainda, essas ideias sdo fundamentadas em
pressupostos nostalgicos de uma “infancia perdida”, de brincadeiras, e liberdade. Todavia, ndo
podem ser desconsideradas na sua totalidade, pois elas fazem parte de um esforco dos adultos
em estar sob controle da infancia real e do eterno luto da infancia que viveram.

Para evitar pensamentos reducionistas, e tdo pouco determinismos, na investigagao do
uso das TICs por criangas, esse processo se destaca por perceber que tal uso envolve outros
fatores os quais sdo essenciais para se investigar esse fendmeno na vida das criangas, por
exemplo, como o género, condi¢des sociais, etnia, assim possibilita também corroborar com a
tese de Prout (1987) de “ir além dos dualismos” e identificar outras possibilidades de
investigacao quando se tenta desvelar as realidades culturais infantis.

Por isso, o uso das TICs, na vida das criangas, precisa ser compreendido em um contexto
mais amplo, considerando as mudancas de concepcdes da infincia ao longo da historia e
também a mudanca no estatuto social das criancas. Segundo Buckingham (2006), diferentes
contextos sociais, culturais e econdmicos sdo responsaveis pela diversidade nas concepgoes de
infancia, construidas nos ambientes das familias e nas escolas. Dessa maneira, as caracteristicas

particulares das criangas, bem como suas limitagdes, foram definidas coletivamente em
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processos discursivos e sociais que as colocas como uma categoria especifica. Por conseguinte,
essas defini¢Oes se materializaram em formas diferenciadas e particulares de praticas sociais e
institucionais, que por sua vez ajudaram a produzir e legitimar praticas consideradas
tipicamente infantis. Ainda, as expectativas das institui¢cdes familia e escola sdo contraditorias
em si mesmas. De um lado querem que as criangas crescam, para que se tornem independentes
e considerarem-nas maduras e responsaveis, por outro lado, ndo dao oportunidades para que
elas possam aprender, isso por considera-las imaturas e inexperientes (BUCKINGHAM, 2006).

Walter Benjamin, em sua teoria critica da cultura e da modernidade, ndo toma as
criangas como um devir, nem tampouco como sujeitos sociais incompetentes ou passivos €
incompletos por sua idade. Ainda, esse socidlogo as considera como sujeitos sociais imersos na
problematica historica de seu tempo. Desse modo, as experiéncias das criancas se distinguem
das experiéncias vividas pelos adultos, na medida em que possuem formas peculiares de ser e
estar no mundo (SANTOS, 2015). Ademais, essa universalizacdo, que configura uma infancia
global, tnica, precisa ser problematizada, pois ndo temos infancia e sim infancias, as quais
possuem realidades diferenciadas assim como materializadas em seus artefatos e tracos
culturais (MULLER, 2006).

Para Pereira (2015), a infancia € a experiéncia propria das criangas e que constitui a vida
adulta em forma de memoria. Entretanto, a autora'”> pondera que as experiéncias das criancas
ndo sdo universais e nem construidas de forma isolada. Logo, essas experiéncias sdo articuladas
entre o agir infantil e as expectativas, bem como os discursos formulados em torno delas nas
diferentes €épocas. Entdo, ¢ o que nos permite compreender a infancia como uma narrativa de
construcdo historica, social e cultural. Por isso, essas narrativas, que reconhecem a diversidade
da experiéncia da infincia, ajudam a problematizar a demanda pela constru¢do de concepgdes
contemporaneas plurais em relacao a infancia.

Nesse contexto, o conceito de culturas também nos ajuda a compreender e desmistificar
as “incompletudes”, além de possibilitar que se perceba a heterogeneidade nas a¢des cotidianas
dos sujeitos criancas. Segundo Barbosa (2014), o conceito de cultura estd relacionado aos
estudos de Antropologia e ja foi concebida como um conjunto homogéneo de praticas, normas
e valores que determinavam uma sociedade. Além disso, essas caracteristicas eram utilizadas
para classificar e comparar os grupos por meio das culturas dominantes, porém de uma forma
muito restrita por negar as praticas localizadas e as iniciativas das acdes dos sujeitos. Nessa

perspectiva, as criancas eram negadas duas vezes: pelo poder de uma cultura dominante e pelo

12 1bid.,2015.
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poder da cultura do adulto (BARBOSA, 2014). De acordo com a referida autora, o
reconhecimento da cultura da infincia, em meio a outras que surgem no contexto das relagdes
sociais, a cultura negra, a cultura jovem, cultura de massas, cultura popular, por exemplo, sdo
concebidas em oposi¢ao a uma cultura dominante. A partir disso, Corsaro (2011) reitera que as
criangas sdo marginalizadas pelas posi¢des submissas na sociedade e pelas concepgdes da
infancia. No contexto brasileiro, essa concep¢do também vem sendo problematizada pelo
reconhecimento da interligagdo das culturas e por uma mescla de resisténcias, incorporagdes e

recriagoes (BARBOSA, 2014).

Essa negacdo das criangas foi problematizada no momento que a ciéncia
defende a ideia de culturas como possibilidade de existéncia de muitas praticas
quotidianas. As compreensodes das culturas a partir das acdes do quotidiano
possibilita conhecer os saberes dos sujeitos em seus ambientes ¢ as criangas
como esses sujeitos, também sdo capazes de criar, de atribuir e de
compreender os significados. (BARBOSA, 2014: 654)

Para Sarmento (2004), as culturas da infancia revelam a cultura da sociedade na qual as
criangas estdo inseridas, porém de forma diferente das culturas dos adultos, pois produzem
significados distintos. Ao mesmo tempo ‘“veiculam formas infantis de inteligibilidade,

representagio e simbolizagio do mundo™!?

, que contribuem para a constru¢do de uma infancia
enquanto geragao permanente.

As culturas infantis envolvem, portanto, as culturas dos adultos e as culturas produzidas
para e pelas criangas (MULLER, 2006). Por conseguinte, a cultura produzida para as criangas
envolve a cultura do consumo e a cultura escolar relacionada aos processos de administracao
simbolica'* que tendem a globalizagdo da infancia. Assim, a Globalizagio colabora com a oferta
de produtos universalizados como se todas as criangas partilhassem das mesmas condic¢des
socioeconomicas e dos mesmos gostos.

Para Corsaro (2011), as culturas de pares sao construidas com um grupo de criangas em

idades aproximadas que se encontram cotidianamente e compartilham movimentos, valores,

interesses, rotinas, artefatos, brincadeiras e espacos.

[...] as culturas infantis sdo as culturas produzidas pelas criangas, nos seus
fazeres da vida cotidiana, sozinhas ou em interlocu¢do com outras criangas,
com a presenca ou ndo dos adultos, no interior de uma cultura heterogénea e

13 1bid.,2004, p.12.

4O conceito de administragio simbélica refere-se as normas, procedimentos materializados em forma de atitudes
e prescri¢cdes, nem sempre formais ou encontradas em algum manual escrito, mas que condicionam a vida das
criangas e que segundo Sarmento (2004), constrangem a vida das criangas na sociedade. Essas regras condicionam
os modos de vida das criancas na modernidade e estabelecem a ‘normatividade’ na sociedade. A partir delas, tem-
se determinadas expectativas sociais: espagos ou lugares permitidos as criangas, tipos de alimentagdo oferecidos e
proibidos, momentos permitidos ou ndo na vida coletiva em sociedade. Essas regras ndo sé direcionam o lugar da
crianga, como também do adulto, e definem fronteiras claras entre as duas geragdes (SARMENTO, 2004).
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abrangente. As criangas estdo imersas em varias culturas e singularizam essas
informagdes culturais em seus pequenos grupos de convivio e também
individualmente. As criangas t€ém competéncia para agir e, desde muito
pequenas, aprendem por meio do convivio social (BARBOSA, 2014: 657).

Barbosa (2014) acrescenta que os saberes das criancas se encontram ligados as
atividades do dia a dia e que, portanto, nao estdo exatamente atrelados na transmissao desses
saberes ou dessas culturas, como afirma a teoria da socializacdo'. Nesse sentido, os elementos
das culturas infantis sdo transmitidos e reelaborados constantemente pelas relagdes intra e
intergeracionais e sdo “contaminadas” (BARBOSA, 2014) por diversos contextos sociais e
grupos diferenciados nos quais as criangas fazem parte no seu cotidiano.

Ainda, nos termos de Corsaro (2011), a cultura ndo ¢ simplesmente uma forga ou
variavel que afeta como as criangas consomem a tecnologia. Ao contrario, os processos do
consumo da cultura material e simbolica sdo vistos como profundamente enraizados nas
reproducdes interpretativas e coletivas de suas culturas de pares e da sua cultura ludica infantil.
Tal estudioso se desvincula da teoria da socializagdo e se utiliza do conceito da Reproducao
Interpretativa para explicar o papel social das criancas na construcdo das suas culturas e da sua
participagdo ativa das criangas, tanto na preservacdo como na mudanga social.

Além disso, para esse autor, as criangas e suas infancias sao afetadas pelas sociedades
e culturas que as integram, sendo que essas culturas e sociedades, j4 foram moldadas e afetadas
por processos de mudangas historicas. Por esse viés, a palavra Reprodugao esté ligada a ideias
de producgao de culturas, mudanga, internaliza¢do. Contudo, as criangas nao a fazem de modo
passivo e, por participarem ativamente desse movimento, sdo constrangidas pela sociedade.
Ademais, o termo Interpretativa se refere aos aspectos inovadores e criativos dessa participagao
(CORSARO, 2011).

Corsaro (2011) sugere um modelo de teia global (Figura 1) para representar o processo
de reproducdo interpretativa e as suas caracteristicas produtivas e reprodutivas, por meio da

metafora da teia de aranha:

15 Para o soci6logo, os pressupostos da teoria da socializagdo vio de encontro com as concepgdes de criancas que
participam ativamente da sociedade desde o seu nascimento. Para este autor, o termo socializacdo tem uma
conotacgdo individualista e progressista, sugerindo a formag@o e a preparagdo da crianga para um devir futuro
(CORSARO, 2011).
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Figura 1: Modelo de teia global sugerido por Corsaro (2011):
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Fonte: (CORSARO, 2011: 38).

Na figura 1, o eixo central é representado pela familia que serve como uma ligagao de
todas as institui¢cdes culturais para as criangas, ou seja, as criangas ingressam na cultura por
meio de suas familias, desde que nascem. Ainda, os raios do modelo representam faixas de
locais ou campos que compde diversas instituicdes sociais (familiares, comunitarios,
econdmicos, culturais, religiosos, politicos, ocupacionais e educacionais) onde o
comportamento e as interagdes institucionais acontecem.

De acordo com Corsaro (2011), o modelo da teia global ¢ fundamental para a
visualizagdo do processo (de forma abstrata) de construgdo da participagdo das criangas em
duas culturas, a das criangas e a dos adultos. Entdo, captura a ideia de que essas culturas sdao

complexamente interligadas e de que as criangas afetam e sdo afetadas pela sociedade.

Ainda que sejam afetadas por muitas experi€ncias que ocorrem por meio de
interacdes com o mundo adulto e se encontrem em campos institucionais (ou
passagens de varios raios), as culturas infantis de pares sdo producoes
coletivas inovadoras e criativas. Nesse sentido, as teias ou espirais de
culturas de pares sdo coletivamente tecidas sobre o quadro de conhecimentos
culturais e instituicdes aos quais as criancas se integram e que ajudam a
construir (CORSARO, 2011: 39-grifos do autor)

Dois elementos integram a nocao da reproducao interpretativa: (1) a importancia da
linguagem e das rotinas culturais e (2) a natureza reprodutiva da participacdo das criangas na
evolugdo de suas culturas. No que se refere ao primeiro, a lingua ¢ fundamental para a

participacdo das criangas em sua cultura como um sistema simbdlico que codifica a estrutura
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local, social e cultural, além de ser como uma ferramenta para estabelecer (manter ou criar)
realidades sociais e psicologicas.

Desse modo, os recursos de linguagem sdo incorporados e contribuem para o
cumprimento das rotinas concretas da vida social. Dessa maneira, a participacao das criancas
nas rotinas culturais ¢ um elemento essencial da reproducdo interpretativa. Alias, o carater
habitual das rotinas, mais considerado como 6bvio e comum (para se encontrar as criangas,
como na escola), fornece as criangas, e aos outros atores sociais envolvidos, a seguranca e a
compreensdo de pertencerem a um grupo social. Esse carater previsivel, no entanto, fortalece
as rotinas ao fornecer um contexto privilegiado no qual uma ampla variedade de conhecimentos
socioculturais pode ser produzida, exibida e interpretada (CORSARO, 2011).

Nas sociedades modernas, as criangas, cada vez mais novas, comec¢am a interagir com
outras criancas e outros adultos, que ndo sao membros da sua familia e pertencentes a outros
campos institucionais. Assim, sao nesses dominios institucionais, tal como na familia, que as
criangas comecam a produzir e a participar de uma série de cultura de pares. Segundo Pereira
(2015), nesses espagos as criancas entram em contato com as tecnologias e essas experiéncias
afetam material e simbolicamente os seus modos de viver, de brincar, de se relacionar com o
mundo em que vivem. Isso porque no processo das transformacgdes contemporaneas, as
tecnologias sdo decisivas na produgio e na circulagdo da cultura. Para a autora'®, “a cultura
contemporanea cuja producao material e simbolica se d& pelo atravessamento direto ou indireto
das tecnologias nas experiéncias cotidianas”, o que compreende a concepgao da producao de

Cibercultura.

A cibercultura € a cultura contemporanea marcada pelas tecnologias digitais.
Vivemos ja a cibercultura. Ela ndo € o futuro que vai chegar mas o nosso
presente (home banking, cartdes inteligentes, celulares, palms, pages, voto
eletronico, imposto de renda via rede, entre outros). Trata-se assim de escapar,
seja de um determinismo técnico, seja de um determinismo social. A
cibercultura representa a cultura contemporaneas sendo conseqiiéncia direta
da evolugdo da cultura técnica moderna (LEMOS, 2003, p.12).

Sobre a cultura ludica infantil na producao da Cibercultura, a infancia se apropria de
imagens e de representacdes diversas que transitam por muitos canais. Dessa forma, suas fontes
sdo muitas, assim as brincadeiras e os objetos considerados brinquedos - com suas

especificidades - ¢ uma dessas fontes. Entao, esses objetos trazem para a crianga um suporte de

16 Ibid.,2015, p.295.
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acdo, de manipulagdo, de conduta ludica, por exemplo, também trazem, formas, imagens e
simbolos para serem manipulados. (BROUGERE 2004; 2008; 2010).

Portanto, o objeto tem o papel de despertar imagens que permitirdo dar sentido a essas
acOes. Nesse sentido, as tecnologias, enquanto um objeto que fornece suporte para as
representacdes, podem se caracterizarem como um brinquedo ou como parte da brincadeira no
universo ludico infantil. Para Brougere (2010, p.14), “o que caracteriza a brincadeira ¢ que ela
pode fabricar seus objetos, em especial, desviando de seu uso habitual os objetos que cercam a

crianca; além do mais, ¢ uma atividade livre, que ndo pode ser delimitada.”

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A varredura tedrica identificou duas principais abordagens: na primeira, o uso de
tecnologia € analisado a partir de uma perspectiva do determinismo tecnolégico em que ndo se
leva em conta a autonomia dos sujeitos, assim vigorando as possibilidades positivas e negativas
associadas ao seu uso (SIMOES, 2005). Nessa linha, os autores enxergam a infancia como algo
substantivo e as criancas sdo concebidas como incapazes, incompletas e ingénuas. Ademais,
sobressaem os trabalhos que, numa abordagem positiva da tecnologia, veem-nas como
instrumentos para a tecnologia assistiva, isto €, o uso pedagdgico para fins educacionais formais

e informais.

E, na segunda, uma abordagem negativa, outros estudos identificam ‘os males trazidos
pela tecnologia a infancia’. Em outra perspectiva, as pesquisas definem a infancia e a tecnologia
como socialmente constituidas, em que as criancas sdo concebidas como atores sociais
participantes da construcdo da sua cultura e da Cultura como um todo. Logo, a interacdo das
tecnologias € considerada atrelada a construcao social da infancia e os estudos abordam essas
interacdes enquanto construidas a partir da sua cultura. Tais defini¢des e concepgdes de
infancias, das criangas e das tecnologias implicam em constru¢des de préticas particulares de

organizacao social e politica na Cibercultura.

3.1 A tecnologia Assistiva
Esta perspectiva se destacou por conter o maior numero de publicacdes e,
consequentemente, um maior investimento em pesquisa. Além disso, os estudos revelam a vida
de familias e criancas que necessitam de muitos suportes, além dos empregados, para que se
estabele¢a uma rotina normativa de cuidados e de educagdo. As discussdes se estabelecem em
torno do uso positivo das tecnologias como suporte para a melhoria da qualidade de vida dessas

criancas e suas familias. Ainda, abordam o uso de tecnologia como ferramentas pedagdgicas
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para criancas deficientes aumentarem o seu potencial de autonomia, desenvolvimento e
aprendizagem (JESUS, SAMPAIO e BANILLA, 2015); (NASCIMENTO; LIZ, 2017);
(ROCHA; DELIBERATO, 2012); tal como para criangas que dependem do uso de aparelhos
eletronicos para sua sobrevivéncia e a relacdo com o cuidado familiar (COSTA; GOMES;

PINTO, 2011); (OKIDO et al, 2016); (RAMOS et al, 2016); (FLORIANI, 2010).

3.2 A tecnologia para fins educacionais formais e informais

Esta abordagem esta relacionada as pesquisas que deram um enfoque as tecnologias
como ferramentas pedagogicas no cotidiano das criancas. Nesse cendrio de incertezas e possivel
controle do universo tecnologico na vida das criangas contemporaneas, os instrumentos
tecnoldgicos “surgem” como possibilidades de serem mais uma ferramenta de ensino, assim
como muitos jogos e brinquedos pedagdgicos. Além do mais, abordam a formacao de valores
(VASQUES, 2012) e o uso de plataformas ou dos tecnobrinquedos como possibilidades de
encontro e ampliacao da socializagdo e interacdo de criangas (DUEK, 2016), como mecanismo
de controle (RIVAS et al, 2017).

H4a também discussdes sobre como os conteidos aprendidos fora do ambiente
educacional formal podem potencializar as aprendizagens por meio das tecnologias
(McTAVISH, 2013). O consumo de tecnologias, de acordo com outras pesquisas, também foi
abordado como fonte para a construcdo de conceitos, conhecimentos, atitudes, habitos de
alimenta¢do inadequados e esteredtipos da cultura do consumo (CARVALHO; GOULART;
MATTOS, 2013); (MORAES; MARINOSKI, 2015). Desse modo, a morte da infancia ¢ uma
concepgao relacionada ao uso das novas tecnologias modernas que considera a ruptura entre o
mundo adulto e o mundo infantil. Nessa abordagem, esses usos podem levar ao fim das
brincadeiras tradicionais infantis e ao fenomeno da adultizagdo das criangas consumidoras de
Tecnologia de Informagdo e Comunicagdo (TIC). Ainda, os argumentos dessas pesquisas sao
que as interagdes com as tecnologias restringem as possibilidades das criancas de serem
criancas € viverem a sua infancia, assim como a presenga inegavel da midia com o seu poder
de influéncia sobre as criancas. Essas, por sua vez, se apropriam de comportamentos, habitos,
lazer, cuidados, responsabilidades que ndo fazem parte do seu universo infantil (WEBER;
FRANCISCO-MAFFEZZOLLI, 2016).

As tecnologias, enquanto ferramentas na escola formal, também foram responsaveis por
grande parte das publicagdes encontradas na varredura tedrica. Logo, os interesses desses
pesquisadores se justificam por considerar a tecnologia importante demais para ndo ser utilizada

como possibilidade de aprendizagem e/ou desenvolvimento das criancas nas escolas,
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especificamente. Nesse sentido, as pesquisas mostram como sdo utilizadas as tecnologias (telas
digitais, livros interativos) como metodologias na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental
para as praticas curriculares e os impactos da tecnologia na aprendizagem escolar (DE PAULA;
CASTRO; SANTOS, 2012); (GLORIA, 2012); (GOMES, 2011); (COELHO, 2012);
(BRANCO, 2017); bem como as relacdes entre criangas e professores no universo das
tecnologias em sala (NOVO, 2009); as representacdes das criangas no uso das tecnologias nas
escolas (NG; SINCLAIR, 2014); e a utilizagdo de ferramentas, como cameras ¢ iPads, para
construgdo de livros bilingues (ROWE; MILLER, 2015).

De acordo com os tedricos Manuel Jacinto Sarmento e Rita Marisa Ribes Pereira, as
pesquisas, que “insistem” em problematizar as tecnologias enquanto instrumentos, engessam
temas contemporaneos em perguntas e concep¢des modernas, por conseguinte negligenciam a

circulacao das criancas em outros espagos sociais como a Cibercultura.

3.3 As tecnologias sob o ponto de vista cultural

As pesquisas que contemplam o acesso € o uso das TICs nas familias, em uma
abordagem da cultura, revelam que as mudancas nas sociedades contemporaneas ocorrem
marcadamente no seu cotidiano, na dinamica familiar, nas relacdes com a escola e na relagao
com os aparelhos os quais as criancas tém acesso. Por isso, esse acesso pode ser percebido de
forma mais ou menos intensa dependendo da apropriacdo que as criangas fazem em seus
contextos e como elas transformam a sua propria cultura (ALCANTARA; OSORIO, 2014).

Além disso, as referidas pesquisas problematizaram as interagdes das criangas com as
tecnologias como construgao social a partir da sua cultura. Por esse viés, os autores entendem
que os usos das tecnologias mudaram as formas de viver as experiéncias do cotidiano das
pessoas ao longo do tempo. E entendem, também, as atividades ludicas infantis como sendo
construidas soécio-historicamente e que as criangas foram se apropriando ativamente das
tecnologias em uma perspectiva ladica. De acordo com Corsaro (2011), essa perspectiva de
olhar as criangas reflete em importantes mudangas nas visoes de socializagdo, pautada nos
ideais do liberalismo, em que cada crianga de forma individual, apenas, internaliza habilidades
e conhecimentos adultos.

A referida abordagem ¢ adotada por Manuel Jacinto Sarmento (2008) no estudo feito
com criangas de 6 a 9 anos de idade em Portugal sobre o uso da internet. Essa tecnologia,
segundo o resultado de suas pesquisas, faz parte da cultura das criangas nas expressoes das suas
gramaticas e nos eixos definidores das suas culturas (ludicidade, interatividade, fantasia do real

e reiteragdo) - estreitamente relacionados a cultura dos adultos, mas que as criangas a
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reinterpretam de acordo com o seu espago. E importante frisar que outros autores destacaram o
uso das tecnologias de forma criativa pelas criangas no seu cotidiano, ou seja, incorporado no
universo das suas atividades ludicas. J& que nao representam o todo das experiéncias ludicas
das criangas, mas carregam maior ou menor valor dependendo do seu contexto social
(ALMEIDA; ALVES; DELICADO; CARVALHO, 2013); (ALCANTARA, 2017);
(FRANCISCO; SILVA, 2015).

Assim, o cotidiano das criangas e suas interacdes com a tecnologia sao vistas, por muitos
pais, tanto dentro de uma expectativa positiva como também por decepgdes. Nessa perspectiva,
as representagdes sociais modernas de infancia sdo enquadradas a partir de dualismos (criangas
em perigo x criangas perigosas), conforme apontado por Prout (2010). Outrossim, as
publicacdes analisam as tecnologias moveis entre os riscos e as oportunidades, o uso das
tecnologias digitais como apoio em tomada de decisdes (PARSONS, 2015); (PARSONS;
SHERWOOD; ABBOTT, 2016); (RUCKENSTEIN, 2013); e a abordagem dos riscos e das
oportunidades nas perspectivas dos pais, que consideram o uso em criangas menores de 3 anos
mais positivo que negativo (ORTIZ et al, 2015). J4 Monteiro e Osorio (2015), também propdem
um estudo entre os riscos ¢ oportunidades, porém a partir das falas das criangas, concebendo-
as como agentes sociais.

Sob outra perspectiva, Orofino (2015) busca contribuir nas discussdes que
compreendem as criancas como sujeitos de direito a serem investigados, assim imbrica em
situar-se entre paradigmas que fogem das narrativas lineares: os interesses do mercado, o
determinismo econdmico e os valores morais relacionados ao estimulo a sexualiza¢do precoce
ou a violéncia. Estes paradigmas, segundo a autora, impedem uma compreensao cultural mais
dindmica e revoluciondria da relacdo infancia e meios de comunicacao, pois reiteram a condi¢dao
da crianga enquanto um sujeito incompetente diante do consumo das midias nas sociedades
contemporaneas. Portanto, os resultados desta pesquisa sugerem que as criangas de baixa renda,
embora assistam programas que reproduzem conteidos sangrentos e sensacionalistas,
conseguem distinguir entre forma e conteido, desse modo, ressignificar a producdo de

narrativas para atingir os seus objetivos.

Para Silva et al (2017), os brinquedos e as brincadeiras “trazem” a imagem do seu
tempo. Fazem relacdo do tempo/espaco da modernidade, onde a brincadeira d4 lugar a outras
ocupacgdes das criangas nas escolas, oficinas de criatividade e cursos, cumprindo o horario de
trabalho que seus pais também cumprem. Os autores acreditam que o acelerado

desenvolvimento econdmico e o consumo das tecnologias interferiram na cultura lidica infantil
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e, consequentemente, no modo de brincar das criancas. Essa perspectiva permitiu perceber as
tecnologias como parte da cultura da infancia, na medida em que problematizaram a interacoes

das criancas com as tecnologias como construcao social e como parte da sua cultura.

4. CONSIDERACOES FINAIS:

Este trabalho teve como objetivo discutir as perspectivas tedricas propostas pela
Sociologia da Infancia, a qual busca pensar uma interlocugao epistemologica entre a tecnologia
e a infancia. Tal movimento envolve o deslocamento dos saberes, reconhecidos por meio dos
discursos, para os ‘“lugares” em que as criangas ¢ suas familias realmente circulam na
Cibercultura, ou seja, nas praticas cotidianas diferenciadas de uso e apropriacdo de tecnologias
das criangas, assim como as suas interacdes com seus pares, a familia e a sociedade. Para tanto,
buscou-se por meio de uma pesquisa bibliografica identificar as producdes académicas
desenvolvidas a partir do tema da interagdo das tecnologias com as criangas e distinguir as
perspectivas tedricas, bem como as tendéncias discursivas abordadas sobre esse fenomeno na
contemporaneidade.

Entdo, a pesquisa apontou que as tematicas que unem as varidveis infancia e
cibercultura, ou a infancia e as tecnologias, se mostraram incipientes na produgdo académica.
Logo, esse resultado reafirma o que os pesquisadores Manuel Jacinto Sarmento e Rita Marisa
Ribes Pereira dizem em relacdo a marca da atividade e da producdo académica sobre a infancia
e das tecnologias serem relacionados a perspectiva do uso pedagogico. Ainda, os mesmos
autores salientam que as pesquisas que problematizam as tecnologias, enquanto instrumentos,
engessam temas contemporaneos, € consequentemente, negligenciam a circulagdo das criangas
em outros espacos sociais como a Cibercultura.

A varredura tedrica identificou duas principais abordagens: na primeira, com um maior
volume de produgdes, o uso de tecnologia € analisado a partir de uma perspectiva do
determinismo tecnolégico em que nao se leva em conta a autonomia dos sujeitos, vigorando as
possibilidades positivas e negativas associadas ao seu uso. Além disso, sobressaem os trabalhos
que veem as tecnologias, numa abordagem positiva, como instrumentos para a tecnologia
assistiva, isto €, o uso pedagdgico para fins educacionais formais e informais. E, numa
abordagem negativa, outros estudos identificam ‘os males trazidos pela tecnologia a infancia’.
Em outra perspectiva, as pesquisas definem a infancia e a tecnologia como socialmente
constituidas, em que as criangas sao concebidas como atores sociais participantes da construcao
da sua cultura e da Cultura como um todo. Desse modo, a interacdo das tecnologias é

considerada atrelada a construgdo social da infancia e os estudos abordam essas interacoes
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construidas a partir da sua cultura. Tais definicdes e concep¢des de infancias, criancas e
tecnologias implicam em construcdes de préticas particulares de organizagdo social e politica

na Cibercultura.

A partir desses resultados percebemos que a experiéncia da infancia na tecnologia sera
sempre mais ampla do que o recorte dado na pesquisa. Entretanto, ao optarmos por grupo de
autores cujas abordagens teoricas privilegiam a cultura, o que concebe a infancia e a tecnologia
como social e historicamente constituidas para sua investigacdo. Portanto, esta pesquisa
contribui para que estes aspectos da experiéncia da infancia — e as diferenciadas experiéncias
cotidianas das criancas e suas familias - ganhem legitimidade no debate social. Nesse sentido,
essa escolha permite um exercicio de compreensdo das criancas, de suas familias e da
sociedade, tal como das negociacdes, dos comportamentos, das constru¢cdes e dos
constrangimentos que fazem parte da interacao das suas culturas contemporaneas, em especial

da construcao da Cibercultura.
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2. DESIGUALDADES SOCIAIS NO USO DAS TICS POR CRIANCAS EM ESCOLAS
PUBLICAS E PRIVADAS: O CASO DE VICOSA - MG

SOCIAL INEQUALITIES IN THE USE OF TICS BY CHILDREN IN PUBLIC AND
PRIVATE SCHOOLS: THE CASE OF VICOSA - MG

Resumo: Boa parte da vida moderna est4 ligada as relagdes articuladas com as tecnologias, e
as criangas contemporaneas também ocupam esse espaco em que se caracterizam 0s processos
de globalizagdo e a constru¢do de uma infancia naturalizada e universal. Entretanto, no Brasil,
um pais de extremas desigualdades sociais, uma pluralidade de infancias se manifesta de formas
diferenciadas em relagdo a esse fendmeno no seu cotidiano. A partir desse cenario, o presente
artigo teve como objetivo analisar o acesso e o uso das TICs por criangas, entre 4 € 6 anos de
idade, em diferentes segmentos sociais de uma cidade do interior de Minas Gerais. Para tanto,
utilizou-se da busca de informag¢des de suas praticas cotidianas do consumo de tecnologias,
através de questiondrio, respondido por 57 familias distribuidas em escolas publicas e
particulares da cidade. A partir da contribui¢do tedrica da Sociologia da Infancia, pode-se
perceber que os acessos € os usos das TICs pelas criangas ndo sao homogéneos, devido as suas
condigdes sociais e aos referenciais culturais que estdo disponiveis para a produgdo das culturas
infantis.

Palavras chave: Consumo de TICs. Criangas. Cultura Infantil.

Abstract: Much of modern life is linked to the articulated relationships with technologies, and
contemporary children also occupy this space in which the processes of globalization and the
construction of a naturalized and universal childhood are characterized. However, in Brazil, a
country of extreme social inequalities, a plurality of childhoods manifests itself in different
ways in relation to this phenomenon in their daily lives. Based on this scenario, the present
article aimed to analyze the access and use of ICTs by children, between 4 and 6 years of age,
in different social segments of a city in the interior of Minas Gerais. For that, we used the search
for information about their daily practices of technology consumption, through a questionnaire,
answered by 57 families distributed in public and private schools in the city. From the
theoretical contribution of Sociology of Childhood, it was possible to perceive that the accesses
and uses of ICTs by children are not homogeneous, due to their social conditions and cultural
references that are available for the production of children's cultures.

Keywords: Consumption of TICs. Children. Children's Culture.



35

2.1. INTRODUCAO:

“Sdo tantas criangas, diversas infancias, que se aproximam, se afastam...
mas que estdo todas ai!” (Lopes e Mello, O jeito que nds criangas
pensamos sobre certas coisas: dialogando com logicas infantis, 2009,
p-13)

Boa parte da vida moderna est4 ligada as relagdes articuladas com as tecnologias'’,
bastantes presentes no cotidiano das pessoas. Conforme aponta recente pesquisa desenvolvida
pela TIC DOMICILIOS (2017)'®, 24,3 milhdes de criancas e adolescentes brasileiros, com
idade entre 9 e 17 anos, o que corresponde a cerca de 80% dessa populagdo, t€m acesso a
internet por meio expressivo de equipamentos méveis (TIC DOMICILIOS ON LINE BRASIL
2017).

A infancia contemporanea também ocupa um lugar nos processos de globalizagao e nos
cenarios dinamicos dessas praticas de consumo, cujo fenomeno manifesta-se na expansao
crescente do uso das Tecnologias de Informagio e Comunicagdo (TICs) (ALCANTARA;
OSORIO, 2014). De fato, no relatério metodologico do TIC Criangas/2010, que tomou como
amostra criancas de 5 a 9 anos de idade de todo o Brasil de &reas urbanas e rurais, alguns pontos
chamam a atencdo: mais de 50% das criancas usam o computador e as redes sociais ja fazem
parte de 29% da vida dessas criangas; o domicilio € o local de acesso mais comum por criangas
das areas urbanas, enquanto a escola ¢ o mais citado em areas rurais; 20% das criangas, que ja
usaram o computador, afirmam ter aprendido sozinhas; e mais de 59% das criancas afirmam ter
usado o telefone celular (TIC Criangas/2010).

Por outro lado, no Brasil, um pais de extremas desigualdades sociais'®, uma pluralidade
de infancias se manifesta de formas diferenciadas em relacdo a esse fendmeno. Além disso,
percebemos uma lacuna nas pesquisas, que invisibilizam as crian¢as mais novas e nao abarcam
o consumo das TICs relacionado ao contexto cultural inerente aos diferentes segmentos sociais

em que essas diversas infancias se manifestam. Nesse cendrio, este artigo teve como objetivo

17 As Tecnologias, especificamente as TICs (Tecnologias de Informagio e Comunicagio), sio abordadas nesse
artigo em uma perspectiva sociologica da infancia, enquanto praticas sociais construidas nos diversos cenarios
culturais das criangas. Considera-se, nos termos de Belloni (2010), a televisdo, aparelhos de DVD, antenas ligadas
a tv; jogos de videogame e de computador; iPods, MP3, telefones celulares, aplicativos, internet e redes sociais.
18 A CETIC.br realizou pesquisas nos domicilios rurais e urbanos brasileiros, com adultos, criancas e adolescentes,
com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento das tecnologias de informagdo e comunicagéo e da internet
no Brasil. Para mais informacdes consulte o site: http//:www.cetic.br.

19 De acordo com recente pesquisa TIC Domicilios 2017 (CGL.BR), as desigualdades no acesso as TICs ainda
permanecem (resultados comparados com as pesquisas realizadas em anos anteriores), e se manifestam por classe
socioecondmica e por dreas urbanas e rurais. Os resultados da referida pesquisa mostram que o acesso a internet
estd presente em 99% e 93%, respectivamente nas classes A e B e 30% dos domicilios de classe D/E; e 34% das
residéncias, pertencem a drea rural.
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analisar o acesso das TICs por criancas de 4 a 6 anos em diferentes segmentos sociais, no
contexto de escolas publicas e privadas de uma cidade do interior de Minas Gerais, para se
compreender como esse fendomeno se manifesta na cultura infantil. Além disso, a importancia
do tema se coloca na compreensdo desses processos de consumo capitalista que incluem as
criancas, cada vez mais novas, em uma légica moderna de consumidores ativos de TICs e outras
midias. Essa questdo resvala para uma complexa discussdo, sobretudo, no que diz respeito a
busca pelo aprimoramento dessa realidade, a partir das criangas, das suas praticas cotidianas
diferenciadas de consumo e apropriagdo de tecnologias, bem como suas interagdes na familia e

na sociedade.

Para alcancar os objetivos propostos, no artigo, organiza-se no debate dos processos da
globalizacdo e de como a infincia contemporanea se caracteriza nesses cendrios dinamicos da
Cultura do Consumo, especificamente das Tecnologias de Informacdo e de Comunicacio
(TICs). Ainda, apresentamos os cenarios das realidades sociais das familias inquiridas por meio
das andlises dos indicadores como escolaridade, renda, moradia. Em seguida, as diferencas,
materializadas nas posses, nos acessos e na frequéncia, de uso das TICs pelas criangas. Destarte,
pudemos desenvolver algumas consideracdes acerca dos dados que foram reunidos e

analisados.

2.2. METODOLOGIA

Este trabalho ¢ resultado da andlise de parte dos dados de um questionario respondido
por 57 familias, os quais agregou além das criangas na faixa etaria entre 4 ¢ 6 anos de idade, as
maes, pais e/ou responsaveis, residentes no centro, na zona rural e em bairros periféricos da
cidade de Vigosa, MG. Ainda, essa amostra foi definida por meio da amostragem por
conglomerado (BABBIE, 2003), por etapas, até a selecdo final de salas de aula com criancas
(meninos e meninas) de 4 a 5 anos (1° e 2° periodos do segmento da Educagdo Infantil),
matriculadas nas escolas municipais publicas rurais e urbanas e em escolas particulares da

cidade?.

20 Na 1? selegdo, a unidade primaria de amostragem definiu uma moldura amostral de todas as escolas pblicas e
particulares que atendem criangas do segmento da Educagéo Infantil. De acordo com o Departamento de Educagéo
Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Vigosa-MG, que mantém o cadastro e o registro das
instituigdes, sdo 16 escolas publicas e 19 escolas particulares. Na terceira fase da moldura amostral, cada escola
de cada subdivisdo, teve igual chance de participar da amostra probabilistica, sorteadas por meio do aplicativo de
celular Sorteio de Nomes. Ao final do sorteio uma unidade de cada escola, representou como amostra o universo
cultural e social diferenciado das familias. Em cada unidade amostral, ou seja, em cada escola selecionada, foi
realizada uma visita, agendada com a diregdo, para a apresentacdo do projeto de pesquisa, pedido formal de
autorizacdo para coleta de dados nesta institui¢do e escolha da turma para compor a amostra final da pesquisa. Em
acordo com a diregdo das escolas a entrada em campo foi definida para o inicio de agosto de 2018 em fun¢ao das
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Nesse intersticio, optou-se por desenvolver um estudo piloto em uma Unidade de
Educacgdo Infantil Publica, cujo objetivo foi aplicar um questionario, como instrumento de
coleta de dados, para melhor adequé-lo a aplicagdo nas escolas sorteadas. Posteriormente, os
dados coletados, nessa etapa, foram incorporados a pesquisa. E importante ressaltar que o
processo seletivo dessa institui¢do foi modificado para sorteio publico, no ano de 2016, com o
objetivo de atender aos requisitos do MEC?! e garantir direitos iguais de acesso e permanéncia
de criangas em instituigdes de Educacao Infantil publicas a toda comunidade vigosense. Nessa
orientagdo, teoricamente, esse sorteio atenderia diferentes perfis socioecondmicos e culturais.

Para participar do estudo, foram convidados um dos responsaveis pela crianga (o pai, a
mie ou um dos avos) que, mediante Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®, se
disponibilizaram a responder o questiondrio, cujas informagdes versaram sobre o perfil
socioecondmico e cultural das familias, bem como sobre a posse e uso das TICs. 2* Além disso,
constaram na pesquisa as informacdes obtidas a partir de conversas informais com os
educadores (professores e outros profissionais), que faziam parte da rotina escolar das criangas,
as observagdes em campo e nos momentos de visita as escolas. Esses dados foram,

posteriormente, transcritos para um caderno de campo.

2.3. Fundamentacio Teorica: o uso das TICs na Infancia

Pesquisar o consumo de tecnologias na infancia, no ambito da sociedade moderna,
pressupde o entendimento do conceito de infancia nesse contexto. Além disso, refere-se a
pratica de se fazer ci€éncia com a crianga, a qual ndo deve ser considerada como um despertar
da modernidade. Pelo contrdrio, deve ser encarada como uma profunda reflexdo ou
transformacao da ideia de crianca como um ser social ampliado. E a infincia, entendendo-a, de
acordo com a definicdo de Saramago (2001, p.10), como “um grupo social especifico,

localizado num segmento concreto do trajeto social dos atores, caracteriza-se por um ntcleo

festividades agendadas e das férias escolares das criangas.

21 Esse processo seletivo da Escola Piloto est4 em conformidade com a Resolugdo do Conselho de Educacio Basica
n° 1 f. 44 que em seu art. n° 1, inciso I: “Oferecer igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia de todas as
criangas na faixa etaria que se propde atender”.

22 Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi construido com base no Critério de Classificacio
Econdmica Brasil da ABEP- Associagdo Brasileira de Empresas de Pesquisa (2016) e nos critérios estabelecidos
na pesquisa realizada no TIC CRIANCAS (2010).

2 Periodicamente, o ABEP atualiza os seus critérios de classificagdo econdmica os quais sdo baseados na Pesquisa
de Or¢amento Familiar (POF) do IBGE. Os dados da referida pesquisa foram analisados considerando as
atualizagdes de 16/04/2018.
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proprio de relagdes intergrupais protagonizadas pelas criangas, capazes de intervir socialmente

através da autonomia atribuida pela propria experiéncia social”.

E, nessa perspectiva, esse conceito deve estar associado as transformag¢des advindas da
expansao dos novos modos de producgdo capitalista e dos processos de globalizacao
(SARMENTO; MARCHI, 2012). Entretanto, tais processos devem ser percebidos também nas
suas particularidades, ja que essa ‘sociedade do consumo’ ndo se institui de forma homogénea
para todos os povos ou segmentos sociais. Ademais, essa universalizacdo que configura uma
infancia global, Unica, precisa ser problematizada, uma vez que ndo temos infancia e sim
infancias, as quais possuem realidades diferenciadas que sao materializadas em seus artefatos
e tragos culturais (MULLER, 2006).

Barbosa e Campbell (2006) dizem que o consumo ¢ uma tarefa basica do ser humano e
que a sociedade contemporanea se autodefine como a sociedade do consumo. No entanto, essas
perspectivas do consumo privilegiam uma interpretacdo que reduz os consumidores a sujeitos
passivos e a meros recebedores dos marketings e das propagandas. Por outro lado, também
limitam a compreensdo da complexidade do fendomeno e ndo abarcam as criangas, pois nao
exploram o papel e o significado diferenciado da sua cultura material no mundo contemporaneo.
Para esses autores, o conceito de consumo ¢ alargado para além dos processos de compra e
venda tradicionais de produtos e servigos, pois esses sao utilizados também para mediar
relagdes sociais, assim como auxiliar na descoberta ou na construgdo da subjetividade e
identidade do sujeito, dando-lhe oportunidades de se expressar e se autoconhecer pelo universo

material.

Assim, na sociedade contemporanea, consumo ¢ ao mesmo tempo um
processo social que diz respeito a multiplas formas de provisdo de bens ¢
servigos e a diferentes formas de acesso a esses mesmos bens e servigos; um
mecanismo social percebido pelas ciéncias sociais como produtor de sentido
e identidades, independentemente da aquisicdo de um bem; uma estratégia
utilizada no cotidiano pelos diferentes grupos sociais para definir diversas
situagdes em termos de direitos, estilos de vida e identidades; e uma categoria
central na defini¢@o da sociedade contemporanea (BARBOSA; CAMPBELL,
2006: 26)

Essa perspectiva cria uma dificuldade de se delimitar o fendomeno do consumo, uma vez
que perpassa por diferentes ambitos. Contudo, ao mesmo tempo, possibilita uma reflexao e
produgdo de conhecimento sobre diferentes experiéncias, grupos, faixas etarias, atitudes e

praticas sociais (BARBOSA; CAMPBELL, 2006). Isso porque a condicdo social da infancia,
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ou seja, enquanto uma categoria geracional?, coloca as criangas em uma série de experiéncias
comuns e sua condicao de classe social as coloca, supostamente, em experiéncias comuns €, a0
mesmo tempo, em situacdes diversas e desiguais. Para Arenhart (2015:195), essas
diferenciagdes levam “a impossibilidade de haver completa homogeneidade nas culturas da
infincia, visto que outros condicionantes se somam na producdo das condi¢des sociais € nos
referentes culturais que as criancas dispdem para a producdo de suas culturas”.

A partir desse referencial, utilizaremos-nos do conceito de “culturas” que, na nossa
premissa, nos ajuda a desmistificar diferencas e a perceber as praticas sociais nas agdes
cotidianas. Na nossa percepcao, a cultura produzida para as criangas envolve a cultura do
consumo ¢ a cultura escolar, as quais estdo relacionadas aos processos de administracao
simbolica que tendem a universalizagdo da infancia/globalizagdo da infancia, visto que
colaboram com a oferta de produtos universalizados como se todas as criangas partilhassem das
mesmas condic¢des socioecondmicas € dos mesmos gostos. Assim, de maneira mais especifica
e tomando como referéncia Sarmento (2011), ao se considerar as configuragdes que emergem
das construgdes diferenciadas das culturas infantis, pode-se dizer que o acesso e o uso da cultura
material, entre as criangas, estdo implicados em condi¢des de desigualdade sociais. E essa a

perspectiva que adotaremos na andlise dos resultados desse estudo, nossa proxima etapa.

2.4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados oriundos dos segmentos sociais, econdomicos e culturais das familias das
criangas nos ajudam a entender as posses, 0s acessos € 0s usos da tecnologia que fazem essas
criangas, elementos importantes para se compreender de que maneira esses sujeitos se
apropriam das TICs na sua cultura, em um contexto maior da sua cultura infantil. Aqui,
entendemos que ndo sdo somente grupos sociais especificos, mas sobretudo infancias. Mas,

qual € o contexto social, economico e cultural vivido por estas criangas?

2.4.1. O perfil econémico, cultural e social das familias

Tabela 1: Nivel Socioecondmico das familias pesquisadas, por escolas; Vigosa, MG - (%):

) ) ESCOLA ESCOLA ESCOLA

NIVEL SOCIO | p1L.OTO IFSESILC‘Z fggﬁ%‘: PARTICULA | PARTICULA

ECONOMICO URBANA | RURAL | R URBANA | R URBANA
(%) (B) (B-C)

24 Geragdo é vista como propulsora da possivel identidade das culturas da infancia e de sua diferenga em relacio
aos adultos.
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© (C-D) (%) (%)
(%) (%)
A 17,2 14,3 16,7
B 65,5 66,7 66,7
C 13,8 50 429 16,7 33,3
D 28,6
D-E 16,7 14,3

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

De acordo com os dados (Tabela 1), 50,88% das familias inqueridas pertencem a classe

B, seguido de 24, 56% pertencentes a classe C e de 12,28% pertencentes a classe A e 3, 51%

pertencem a classe D e D-E, respectivamente. Das familias que compuseram a maior

amostragem, a classe B, 10 familias estdo inseridas nas escolas particulares e 19 familias sao

da Escola Piloto. As familias de classe C, 14 ao todo, estdo divididas entre todas as escolas,

mas ndo de forma uniforme. As demais familias das classes D e D-E, pertencem,

exclusivamente, as escolas publicas, urbana e rural. E importante observar os dados da Escola

Piloto, quanto ao perfil das familias atendidas, embora um dos objetivos da escolha dessa

instituicdo tenha sido a expectativa de se encontrar um contexto mais diversificado, a

amostragem revelou que mais de 85% das familias estdo concentradas entre os niveis

socioeconOomicos A e B.

Tabela 2: Nivel de escolaridade do responsavel pela crianga, em porcentagem.

ESCOLA | ESCOLA ESCOLA
ESCOLA |PUBLICA |[PUBLICA| ESCOLA | pARTICULA
~ | piLoTo | URBANA | RURAL | PARTICULAR | R URBANA
GRAU DE INSTRUCAO URBANA (B)
© (C-D) (B-C)
%) (%)
(%) (%) (%)
Fundamental I 3.6 16,7 28.6
Incompleto
Fundamental I
Completo/Fundamental 11 14,3
Incompleto
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Fundamental
Completo/Médio 16,7
Incompleto

Médio completo/Superior

14,3 33,3 42,9 16,7 40
Incompleto

Superior Completo 82,1 14,3 83,3 40

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados que caracterizam o perfil dos respondentes do questionario, ou seja, das maes,
dos pais e das avds, quanto a escolaridade, complementaram as caracteristicas das familias, que
sdo importantes para o diagnostico do contexto social e cultural que vivem as criangas de 4 a 6
anos da referente pesquisa. Segundo esses dados, ndo ha, conforme Tabela 2, nas escolas
particulares, pais, maes ou responsaveis que nao tenham pelo menos o ensino médio completo.
Ja nas escolas publicas, o nivel de escolaridade varia, mas apenas 14,3% dos responséaveis tém
superior completo. Tais resultados estdo em congruéncia com os dados de classificagdo das
ocupacgdes dos responsaveis pela crianga, coletados para a classificagdo socioecondmica das

escolas.

2.4.2. O uso das TICs pelas criancas

Sendo as culturas infantis, socialmente, produzidas, que cruzam as pertencas das
criancas e, em simultineo, a sua propria condi¢do geracional e a uma condi¢do de classe
especifica. Nesse cruzamento, entre a cultura da crianga, as suas condicdes geracionais e a
classe a qual pertence, € indispensavel para a andlise da produgdo cultural, a partir das TICs que
as familias declaram possuir. Por isso, é essa andlise que faremos, a seguir, para depois

analisarmos os acessos das criancas.
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Grafico 1: Posse de TICs das familias pesquisadas, por escola (%) — Vicosa, MG:

i

ESCOLA PILOTO ESC. PUBLICA URB. (€) ESC. PUBLICA RURAL (C-D) ESC. PARTICULAR URB. (B) ESC. PARTICULAR URB. (B-C)

100

= Telefone fixo = Celular = Computador de mesa = Notebook = Televisdo = Tablet = Aparelho de DVD

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados do Grafico 1 revelaram a posse das tecnologias pesquisadas — tanto as mais
modernas como o celular, o notebook e tablet, quanto as mais tradicionais como o telefone fixo,
a televisdo e o aparelho de DVD. Das TICs que foram citadas como sugestdes, entre as
alternativas do questiondrio, a televisdo e o celular estdo em quase 100% dos domicilios das
familias. Além disso, as familias atendidas pelas escolas publicas e particulares declararam
possuir, em média, 2 (dois) aparelhos por domicilio, tanto a TV quanto o celular. Esses
resultados vdo ao encontro da pesquisa “Geragdes Interativas Brasil”>, realizada no ano de
2012, a qual diz que a televisao foi considerada quase que de acesso universal nos lares de uma
amostra diferenciada de criangas e adolescentes de escolas publicas e particulares em todo o
Brasil. Destaca-se, ainda, que o aparelho celular foi notado como uso principal entre 37% das
criangas e dos jovens entrevistados, sendo o seu uso exclusivo em classes menos favorecidas.

Entdo, os resultados mostraram que ndo s6 a televisao, como também o celular, esta nos
cotidianos de todas as familias das escolas, indo ao encontro de pesquisas que revelam que a
comunica¢gdo moével no Brasil cresce em diferentes contextos sociais e culturais. Pellanda
(2009) considera que a popularizagdo de wireless e a flexibilidade de pagamentos ampliaram
as possibilidades de consumo e posse desses aparelhos, principalmente, por uma grande parte
da populagdo que nao tem infraestrutura suficiente para o servigo de telefonia fixa, como ¢ o

caso das familias que residem nas areas periféricas e rurais do municipio de Vigosa. De fato, o

25 Realizada com 1.984 criancas de diferenciados contextos sociais, econdmicos e culturais do Brasil.
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Gréfico 2, a seguir, evidencia principalmente o uso da internet, de aplicativos de celular e do
youtube, todos usos relacionados a um aparelho de celular. Ainda, o Grafico 1 também revelou
os aparelhos considerados mais novos € que acompanham a tendéncia do deslocamento a

mobilidade: o celular, o notebook, e o tablet.

Griafico 2: Acesso de TICs das familias pesquisadas, por escola (%) — Vigosa, MG

ESCOLA PILOTO ESC. PUBLICA URB. (C) ESC. PUBLICA RURAL (C-D) ESC. PARTICULAR URB. (B) ESC. PARTICULAR URB. (B-C)

m Videogame m Jogos de computador m Aplicativos de Celular » YouTube H Internet ® Redes Sociais

Fonte: Dados da pesquisa.

A expansdo do consumo das TICs ¢ percebida, inclusive, entre as criangas oriundas dos
segmentos da populagdo menos abastada, que mesmo com um consumo “restrito”, tém acesso
a estes artefatos, conforme fala da vice-diretora de uma Escola Publica Urbana:

“(...) Vocé sabe que aqui é uma escola de periferia, ndo é? A realidade dessas
criangas ¢ muito restrita. (...) As criangas da escola nao t€m muitas TICs, mas
o celular ¢ de tltima geracdo. Inclusive os jogos de videogame sdo acessados
por esses aparelhos por serem mais faceis de serem adquiridos, sdo mais
acessiveis para eles.”. Vice-diretora da Escola Publica Urbana (C)).

Essa fala demonstra uma expectativa de que o leque de possibilidades de TICs, o qual
esta pesquisa poderia abarcar, ndo fizesse parte do universo de uma escola de periferia que,
como ela mesma a descreve, ¢ muito restrita. Todavia, ha a percepgao de que fosse encontrado,

majoritariamente, o celular — mesmo naquele contexto — o que vai ao encontro das pesquisas as
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quais evidenciam a realidade do consumo e do uso das TICs em familias de baixa renda.
Segundo Pellanda (2009), o fato de os aparelhos moveis passarem a apresentar mais
funcionalidades, ficando mais “parecidos” com os computadores, porém mais baratos, faz com
que haja uma maior aquisi¢do do celular em todas as classes sociais, inclusive, pelas criangas.

A partir da influéncia das TICs nos héabitos de consumos das criangas e no universo da
escola, podemos observar como esses contetidos circulam, ndo de forma independente ao seu
contexto simbdlico e material. Para Guedes (2017), os hébitos de consumo estdo imbricados
nos processos de construgdo social e, baseados nessa interagdo, os conteudos passam a circular
de forma diversa em seus cotidianos. Dentre os aspectos simbdlicos, que perpassam o cotidiano
da crianca, os personagens de desenhos animados e as figuras de super-herois ficam demarcados
nos pertences escolares das criangas, nomeadamente, nos copos que transportam de casas, nas
suas escovas de dentes, nos seus estojos e mochilas. E importante frisar que se fazia notar a
distingdo social no uso destes objetos. Assim, as mochilas das criangas das escolas publicas
estampavam os personagens Ursinho Joel, a Princesa Frozen, Homem Aranha, Monster High,
Gatinha Mari, Mini, Hot Wheels, Only Girls, Alice Debbie, Princesa Sofia, Ben 10, DLX-
Tuning, Racing, XTreme.

Dentre essas mochilas, chama a aten¢do uma mochila de propaganda de cimento
(Cimento Tupi) de uma crianga da Escola Publica Urbana- C, que revela a singularidade de sua
inser¢cdo econdmica e social, enquanto camada popular. Ademais, a distingdo se fazia também
no uso dos copos de dgua padronizados e nas bolsas de lapis usados pelas criangas das escolas
publicas que, na sua maioria, foram fornecidas pelo Governo Municipal. Ja os diferenciais das
escolas particulares, além de itens essenciais como a mochila, estavam nas roupas e acessorios
de marcas, por exemplo, Minimelissa, Lilica Ripilica e Superman, ainda haviam os itens
estampados pelos conhecidos Mickey e Barbie, considerados mais glamorosos e, por isso, mais
caros do ponto de vista de mercado. Outros itens, como copos, também eram estampados.

No cotidiano das criangas, em salas de aulas, em suas atividades de lazer, no ambito
familiar, sdo perceptiveis os aspectos simbdlicos e a cultura material infantil como o culto aos
herdis, senso de identidade e pertencimento a determinado grupo, o que valoriza tais produtos
como itens importantes da cultura infantil. De sua parte, os publicitdrios fazem bom uso dessas
ideias e as incorporam em suas estratégias de marketing, assim consideram as criangas como

consumidoras ativas de produtos (CORSARO, 2011).

Sob o ponto de vista do mercado, as criancas sdo vistas como consumidoras ativas

capazes de mobilizar vendas. Assim, o sistema comercial desenha as mais “coloridas” e
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“divertidas” propagandas como estratégias de marketing para um consumo conspicuo, ou seja,
com o objetivo de demonstrar seu “status” por meio do consumo de bens (OROFINO, 2015).
Entretanto, é importante deixar claro que questionamos e problematizamos, de acordo com 0s
pressupostos de Miiller (2006), o “mito” de uma infancia inocente, na qual as criancas
consomem produtos especificos para sua idade e sdo dependentes do adulto. De acordo com a
autora, essas nogoes foram abaladas pelo acesso “indiscriminado” da cultura popular e ao
hiperconsumo, a ponto de ameagar o proprio conceito moderno de infancia. Assim, a
modernidade trouxe para todos os individuos, a possibilidade de se colocarem, porém com certa
autonomia (GIDDENS, 1991). Por mais que essa autonomia seja relativizada, as criancgas
conseguem romper com as logicas produzidas pela sociedade e ressignificarem o espaco que

ocupam (MULLER, 2006).

2.5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa permitiu caracterizar os cendrios das realidades sociais das familias das
escolas por meio das analises dos indicadores como escolaridade e renda. Em seguida,
observamos as singularidades materializadas nas posses € nos acessos das TICs pelas criangas.
Esses dados foram importantes ndo s6 para desvelar as realidades desse uso pelas criangas da
faixa etaria entre 4 a 6 anos, como também para contribuir com a visibilidade cientifica desse
segmento.

Além disso, identificamos, por meio do perfil socioecondmico das familias, um grupo
social geracional de criangas, cujas especificidades puderam ser comprovadas, a partir, por
exemplo, da posse e do acesso que tinham a televisdo e ao celular. A despeito do baixo poder
aquisitivo, nas criancas de escolas publicas, verificou-se a presenga ¢ o uso dos celulares de
“altima geracao” de modo a construir identidades especificas daquele grupo. Essas
especificidades, no entanto, também revelaram algumas questdes que afastam as criancas de
viverem condigdes que sdo inerentes as suas condi¢des sociais e aos referenciais culturais que
estdo disponiveis para a producgdo de suas culturas infantis. Nesse contexto, as criangas também
estao inseridas na sociedade de consumo, o que as tornam consumidores em potencial. Em

sintese, consumir TICs faz parte da identidade e da construcao da cultura infantil.
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3. E A CIBERCULTURA O LUGAR DA (MINHA) CRIANCA? O USO DAS TICS
E A MEDIACAO PARENTAL NA INFANCIA.

Is the cyberculture the place of (my) child? ICT use and parental mediation in
childhood.

Resumo: As experiéncias das criancas sao articuladas entre o agir infantil e as expectativas e
discursos formulados em torno delas. Essas narrativas podem definir os modos de vida das
criangas, causando inseguranca e desorientacdo, sobretudo nas maes e nos pais, quando o
assunto envolve as interagdes dos seus filhos com as tecnologias. A partir dessa tematica, este
artigo tem como objetivo compreender o papel da mediagdo parental no uso das Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TICs) por criancas de diferentes contextos sociais na constru¢ao
das Culturas Infantis. As unidades de observagdo foram compostas por 57 familias de criangas
pré-escolares, matriculadas em instituigdes publicas e particulares do Municipio de Vigosa,
MG. Para fins de coleta de dados, as maes, pais e avos das criancas responderam um
questionario, com perguntas sobre praticas de uso das TICs pelas criangas e as mediagdes na
familia. Os resultados da pesquisa revelaram que as dindmicas sociais e culturais em torno das
interacdes com as TICs se dao a partir de mediagdo de controle dos responsaveis, desde a
integracao das criangas na cibercultura, como também na organiza¢ao do tempo e dos espacos
de educacao, lazer ¢ dos seus cotidianos.

Palavras chave: TICs. Criangas. Controle. Mediagao parental.

Abstract: Children's experiences are articulated between their actions and the expectations and
discourses formulated around them. These narratives can define children's ways of life, causing
insecurity and disorientation, especially in mothers and fathers, when the subject involves their
children's interactions with technologies. Based on this theme, this article aims to understand
the role of parental mediation in the use of Information and Communication Technologies
(ICTs) by children from different social contexts in the construction of Children's Cultures. The
observation units consisted of 57 families of preschool children, enrolled in public and private
institutions in the municipality of Vicosa, MG. For the purpose of data collection, the children's
mothers, fathers and grandparents answered a questionnaire, with questions about practices of
ICT use by their children and mediations in the family. The results of the research revealed that
the social and cultural dynamics surrounding interactions with ICTs are based on the mediation
of control by those responsible, from the integration of children in cyberculture, as well as in
the organization of time and spaces for education, leisure and their daily lives.

Keywords: ICTs. Children. Control. Parental mediation.
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3.1.INTRODUCAO

A infancia, tal qual a conhecemos e a concebemos, sofre influéncias e estd se
modificando em decorréncia de diversas transformacdes do mundo contemporaneo. A partir
disso, podemos citar o contato com as distintas manifestagdes culturais; as transformacdes do
espaco urbano e as complexidades que implicam no cotidiano e na tomada de decisdes das
familias; as formas de interagdo das familias com as TICs; o “hibridismo” entre as brincadeiras
tradicionais e as “novas formas de brincar”; o “fascinio” das criangas - cada vez mais novas -
pelas tecnologias. Desse modo, esse contexto implica em mudangas nas concepgoes de infancia,

assim como da compreensao do lugar social que as criangas ocupam no mundo contemporaneo.

Nesse sentido, os estudos cientificos, que abordam o tema das interagdes sociais na
infancia, a partir das TICs, apontam para um contexto de transformagdes que passam a
confrontar as préprias concepc¢des de infancia construidas sécio-historicamente, bem como as
suas interacdes com seus pares € com os adultos. Ainda, as concepcoes, que definiram as
representacdes na infincia, sofreram transformacdes a medida que as sociedades também
passaram por mudangas de muitas naturezas, tais como a ocupac¢do das mulheres nos mercados
de trabalho, a presenca da midia e as formas de contato e interagdo com as tecnologias digitais,
além do aumento do nimero de divércios e de familias recompostas, tal como a presenca de
outras configuragcdes familiares. Logo, esses fatores modificaram -e continuam a modificar- a
maneira de ver e entender as infancias, o que transformam os modos das criancas viverem as
suas experiéncias cotidianas (ALCANTARA, 2017; WEBER; FRANCISCO-MAFFEZZOLLI,
2016; MENEZES; COUTO, 2010; BELLONI, 2007).Ademais, essas experi€éncias sao
articuladas entre o agir infantil, as expectativas e os discursos formulados em torno das criangas,
nas diferentes épocas, e nos ajuda a entender a infancia como uma narrativa de construcao
historica, social e cultural (PEREIRA, 2015). Para Pereira (2002), no contexto das sociedades
ocidentais contemporaneas, a relacdo entre adultos e criancas é marcada pela imprecisao em
delimitar as fronteiras entre a infincia e a idade adulta. Certamente, tais discursos geram
mudancas e podem definir dominios na vida cultural e social das pessoas, 0 que causa
inseguranca e desorientacdo, sobretudo, de pais e professores, quando o assunto envolve as

criancas e suas interacdes com as tecnologias.

Nesse contexto, este artigo teve como objetivo compreender a mediagdo parental € o

controle no uso das Tecnologias de Informagdao e de Comunicagao (TICs), por criancas de
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diferentes contextos sociais, na constru¢do das Culturas Infantis. Dessa forma, para analisar
essa tematica, tomou-se como referéncia empirica, criangas entre 4 e 6 anos, matriculadas em
escolas publicas e particulares do Municipio de Vigosa, MG. Para tanto, no intuito de alcancar
0 objetivo, esse trabalho estd organizado em quatro partes: na primeira, versamos sobre os
procedimentos metodologicos utilizados para a definicdo da amostra, bem como o uso do
instrumento para a coleta dos dados; a segunda parte aborda as questdes teoricas da cultura
ludica infantil e das ideias de reprodugdo interpretativa sobre os usos das TICs, associados aos
mecanismos de controle ¢ de mediagdo organizados pelas familias, tal como baseadas nos
estudos da Sociologia da Infincia; na terceira parte analisamos as narrativas dos adultos, a partir
das suas respostas ao questionario, sobre as dindmicas sociais organizadas pelas familias como
forma de controle e mediag@o parental sobre os usos das TICs pelas criangas; e, por fim, na

quarta e ultima fase, algumas consideragdes finais sdo apresentadas para acrescentar ao debate.

3.2. FUNDAMENTACAO TEORICA: AS MEDIACOES DAS FAMILIAS E
0S USOS DAS TICS NAS INFANCIAS

Pesquisar o uso de tecnologias na infancia, no ambito da sociedade contemporanea,
pressupde o entendimento dos conceitos de infincia e de cibercultura nesse contexto. Para
Lemos (2003), o termo cibercultura, apesar de ter muitos sentidos, pode ser compreendido como
“a forma sociocultural que emerge da relacdo simbiotica entre a sociedade, a cultura e as novas
tecnologias [...]”. Ja sobre o conceito de infancia, entende-se, de acordo com a definicao da

pesquisadora Sandra Saramago, como

um grupo social especifico, localizado num segmento concreto do trajeto
social dos atores. A infancia caracteriza-se por um nucleo proprio de relagdes
intergrupais protagonizadas pelas criangas, capazes de intervir socialmente
através da autonomia atribuida pela prépria experiéncia social (SARAMAGO,
2001, p.10).
Para ampliar esse entendimento sobre a cibercultura na infancia, também nos valemos
da concepcao de Pereira (2015) a qual acredita que a produgao material e simbdlica da cultura
contemporanea se da pelo “atravessamento direto ou indireto das tecnologias nas experiéncias

cotidianas”. Segundo a autora, as experiéncias construidas com as TICs na cibercultura
9

afetaram, sobretudo, material e simbolicamente, as criangas contemporaneas em seus modos de
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viver, de brincar, de conhecer e de se relacionar, pois, na sua perspectiva, as tecnologias sao
decisivas na producdo e na circulacdo da cultura.

Por isso, o acesso as producdes culturais (as materiais e as simbolicas) na infancia,
possibilita pensar sobre outras formas de organizagdo social, ou seja, o reconhecimento dos
modos plurais de ser crianga e de viver as experiéncias da infancia. Entretanto, os discursos que
sao proferidos sobre tais experiéncias, especialmente as que envolvem o uso e apropriagdo das
tecnologias, tendem a ficcionar uma concepg¢do de infancia homogénea, que foi estabelecida no

inicio da era moderna (PEREIRA, 2015).

Desse modo, a constru¢do histérica da infancia advém de um processo complexo de
producdo de representagdes sobre as criangas e da constituicao de organizagdes sociais, as quais
citam-se a criacdo da escola; a intensificacdo dos lacos emocionais e de cuidado dos filhos na
familia; a producao e legitimacdo de saberes sobre a crianga; e a promog¢do da administragdao
simbdlica da infancia. No que se refere a essa administracao, corresponde aos procedimentos,
materializados em forma de atitudes e prescri¢des normativas, que constrangem a vida das
criancas (SARMENTO, 2004). A partir disso, t€ém-se determinadas expectativas sociais:
espacos ou lugares permitidos as criancas; tipos de alimentacdo oferecidos e proibidos;
momentos permitidos ou ndo na vida coletiva em sociedade. Tais regras nao sé direcionam o
lugar da crianca, como também do adulto, pois definem fronteiras claras entre as duas geracoes,
assim condicionam os modos de vida das criangcas na modernidade e estabelecem a

‘normatividade’ na sociedade (PEREIRA; JOBIM e SOUZA, 1998; SARMENTO, 2004).

Estes factores — a criagdo da escola, o recentramento do nicleo familiar no
cuidado dos filhos, a produgdo de disciplinas e saberes periciais, a promogao
da administragdo simbdlica da infancia — radicalizaram-se no final do século
XX, a ponto de potenciarem criticamente todos os seus efeitos. Assim, a
escola expandiu-se e universalizou-se, as familias reordenaram os seus
dispositivos de apoio e controlo infantil, os saberes disciplinares sobre a
crianca adquiriram autonomia e desenvolvem-se exponencialmente, e a
administracdo simbdlica adquiriu novos instrumentos reguladores [...]
(SARMENTO, 2004, p.5).

De acordo com Pereira (2012), as experiéncias das criangas na infancia acontecem de
forma combinada as suas singularidades e a complexidade da inser¢do cultural. Por meio das
suas brincadeiras, as criangas criam e recriam um pequeno mundo com elementos garimpados

do meio fisico, social e cultural dos adultos. Neste pequeno mundo € possivel conhecer a forma
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ativa e genuina de como as criangas percebem e reinterpretam a cultura, ou seja, o mundo maior
em que estdo inseridos.

Nos termos de Brougere (1998; 2004; 2010), a cultura ladica também ¢ uma producao
externa ao mundo da crianga e que se alimenta de elementos vindos da cultura geral. Segundo
Pereira (2012), a cultura geral concentra a sua complexidade em seus artefatos, os quais estejam
nos livros, nos brinquedos, nas midias, nas tecnologias de informa¢do e comunicacdo. Tais
elementos apresentam o significado que as criangas t€ém na sociedade, isto €, o que se espera
dessas criancas nas sociedades contemporaneas. Ainda, para a referida autora, tudo estd em
permanente didlogo com as criangas.

No entanto, ¢ importante ressaltar que as criangas contribuem para a reproducdo e para
a extensao da cultura, a partir das experiéncias com os elementos da cultura adulta, por exemplo,
as tecnologias. Logo, essa maneira de pensar as criangas, como sujeitos participantes da
sociedade, sobrevém da ideia de reproducdo interpretativa, nos termos de Corsaro (2011), em
que permite que as criangas sejam pensadas enquanto parte da cultura adulta. De acordo com
esse autor, as criancas contribuem com a reprodugao e a extensdo da cultura adulta por meio de
suas negociagdes com os adultos e da producao criativa de uma série de culturas independentes
com outras criangas.

Além disso, Corsaro (2011), ao se desvincula da teoria da socializacdo®®, elabora o seu
conceito da Reproducdo Interpretativa para explicar o papel social das criangas na constru¢ao
das suas culturas e da sua participagdo ativa, tanto na preservacdo como na mudanga social.
Portanto, a palavra “Reprodugdo” engloba a ideia de que as criangas nao se limitam a
internalizar a sociedade e a cultura, mas que, por participarem ativamente da sociedade, ficam
restritas pela estrutura social existente e sdo constrangidas pela sociedade.

Ainda, o termo Interpretativa se refere as contribuigcdes ativas das criangas, para a
producdo e mudanga culturais, € aos aspectos inovadores e criativos dessa participagdo. Dessa
forma, as criangas criam e participam de suas proprias e exclusivas culturas de pares®’, quando
selecionam ou se apropriam criativamente de informacdes do mundo adulto no intuito de lidar

com as suas proprias e exclusivas preocupacdes (CORSARO, 2011). Os termos processo e

26 Para o soci6logo Willian Corsaro, os pressupostos da teoria da socializagdo vio de encontro com as concepgdes
de criangas que participam ativamente das sociedades desde o seu nascimento. Para este autor, o termo socializa¢do
tem uma conotacdo individualista e progressista, sugerindo a formacao e a preparacdo da crianga para um devir
futuro (CORSARO, 2011).

27 As culturas de pares sdo construidas com um grupo de criangas em idades aproximadas que se encontram
quotidianamente e compartilham movimentos, valores, interesses, rotinas, artefatos, brincadeiras e espacos
(CORSARO, 2011).



53

construgdo, utilizados por Corsaro (2011) para engendrar a sua tese, s3o essenciais para a
compreensdo de infincias, pois “ambos associam a categoria infancia a ideia de movimento,
dinamicidade e complexidade” (ALCANTARA; 2017: 154). Para Gomes (2015), ¢ o que
permite refletir sobre o uso das TICs nas particularidades da infancia e, concomitantemente,
inseri-la em uma estrutura mais complexa no ambito da familia e da sociedade.

Segundo Jobim e Souza e Salgado (2009), intervir nesse contexto implica em tomar
consciéncia de que tanto as criangas quanto os adultos sdo responsdveis coletivamente pela
reproducdo dos discursos que alimenta os processos de producdo de uma cultura globalizada.
Indagar sobre as experiéncias da crianga no uso das TICs envolve um olhar critico sobre as
interacdes das criancas no fenomeno da contemporaneidade e redefinir as relagdes das criangas
com seus pares, com os adultos e dos aspectos que definem a constru¢do da sua cultura lidica
infantil. Implica em problematizar uma nova cultura lidica ou a cultura lidica contemporanea
compreendendo-a como “um espaco social no qual as criangas, através das brincadeiras, jogos
de faz de conta e fabulagdes, constroem valores, conhecimentos e identidades que se alicercam
em signos trazidos pelo didlogo que estabelecem com a midia no contexto do capitalismo

tardio” (JOBIM e SOUZA; SALGADO, 2009:207).

3.3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho fez parte de uma pesquisa, desenvolvida em 2018 com 57 maes, pais e
avos de criancas de 4 a 6 anos, matriculadas em cinco escolas do Municipio de Vigosa, MG. De
forma mais especifica, essa amostra partiu da sele¢dao inicial por conglomerado (BABBIE,
2003) de duas escolas publicas, rural e urbana, e também de duas escolas particulares urbanas.
Ainda, foi feita a escolha de uma Escola Piloto para aplicacdo de um estudo piloto, o qual
preliminarmente teve como objetivo a aplicagio do instrumento questionario®® com pais de
criancas que teoricamente atendiam ao mesmo perfil da amostra inicial e, posteriormente, para
o controle e efetivagdo do instrumento (com perguntas semiabertas e abertas), sendo os
resultados utilizados para compor os dados analisados. Assim, as perguntas foram configuradas
de acordo com as contribui¢des da amostragem das familias do estudo piloto e as consideragdes

tedricas, o que possibilita acrescentar mais respostas, no intuito de garantia do carater de

28 Ver o roteiro do questionario do estudo piloto em Apéndice 4.
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exaustividade (BABBIE, 2003) do estudo. Nesse trabalho, as falas transcritas dos responsaveis
das criangas da Escola Piloto foram utilizadas como ilustrativas as discussdes apresentadas e,
portanto, como dados da pesquisa.

Desse modo, a metodologia por conglomerado consistiu em selecionar, por etapas, as
institui¢des, que se apresentaram por meio das informagdes obtidas na Secretaria Municipal de
Educacio de Vigosa?, até a selecdo final de salas de aula com criangas (meninos e meninas) de
4 a 5 anos (1° e 2° periodos do segmento da Educacdo Infantil), matriculadas nas escolas

municipais publicas rural e urbana e em escolas particulares do Municipio.

Como resultado, uma unidade de cada escola publica e duas unidades das escolas
particulares, representaram, enquanto amostra, o universo cultural e social diferenciado das
familias. Em cada unidade amostral, ou seja, em cada escola selecionada, foi realizada uma
visita, agendada com a direcao, para a apresentacdao do projeto, pedido formal de autorizacio
para coleta de dados nesta institui¢io®’, escolha da turma para compor a amostra final da

pesquisa e entrega dos questiondrios para as familias das criancas.

Entao, para participar do estudo foram convidados um dos responsaveis pela crianga (o
pai, a mie ou um dos avds) que se disponibilizasse a responder a um questionario’!, cujas
informagdes versavam sobre o perfil socioecondmico e cultural das familias, bem como quanto
a posse e uso das TICs. Ademais, esse roteiro foi construido baseado no Critério de
Classificacdo Econdmica Brasil da ABEP- Associagao Brasileira de Empresas de Pesquisa
(2016)** € nos critérios estabelecidos na pesquisa realizada no TIC CRIANCAS?? 2010.

As escolas selecionadas, pelo método por conglomerado, foram categorizadas a partir
das suas localizagdes geograficas e pelo perfil socioecondmico das familias. Ap6s a analise dos

dados oriundos dos respondentes do questionario: Escola Publica Urbana (C), Escola Publica

N

2 A Coordenadora deste 6rgdo nos forneceu duas listas que correspondia a todas as institui¢des, publicas e
particulares, e que se encontravam devidamente registradas, até a presente data, na Secretaria de Educacio do
Municipio de Vicosa.

30 Ver o documento no Apéndice 1. Para realizar o estudo piloto, também foi enviado um pedido formal 2 escola
e aos representantes de pais, vide Apéndices 2 e 3.

31 Ver roteiro de questionario em Apéndice 5, e modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido enviado
aos responsaveis em Apéndice 7.

32 Periodicamente, 0 ABEP atualiza os seus critérios de classificacio econdmica os quais sdo baseados na Pesquisa
de Orcamento Familiar (POF) do IBGE. Os dados da referida pesquisa foram analisados considerando as
atualizacdes de 16/04/2018.

33 0 uso dos critérios estabelecidos pela TIC CRIANCAS justifica-se por ter divulgado dados que englobam parte
da idade referente ao perfil amostral da pesquisa.
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Rural (C-D), Escola Particular Urbana (B) e Escola Particular Urbana (B-C), sendo que a escola
que participou do estudo preliminar foi categorizada por Escola Piloto.

As narrativas dos adultos, a partir das suas respostas ao questionario, foram reunidas
levando-se em conta as dindmicas sociais organizadas pelas familias, por exemplo, como forma
de controle e mediacao parental sobre os usos das TICs pelas criangas. Dessa forma, a discussao
dos dados foi feita fundamentada nas contribui¢des da Sociologia da Infancia, assim se elencou
a Cultura Ludica e a Reprodugao Interpretativa como categorias de analise para compreender o
papel do controle e da mediacdo parental no uso das Tecnologias de Informacdao e de
Comunicacao (TICs) por criangas de 4 a 6 anos, tendo em mente os seus diferenciados contextos

sociais e culturais.

3.4 RESULTADOS E ANALISES

No contexto de transformacdes das sociedades contemporaneas, a infancia se modificou
e abriu possibilidades de se compreender o lugar social e as novas formas de as criancas viverem
as suas experiéncias cotidianas. Partindo desse principio, as experi€ncias cotidianas com as
TICs, das criancas atendidas pelas escolas publicas e particulares do Municipio de Vigosa- MG,
foram relatadas por meio das narrativas das praticas sociais de mediacao dos adultos, alicercada
entre os discursos e as expectativas futuras em torno dessas criangas. Percebeu-se que as
dinamicas sociais em torno das interagdes com as TICs se ddo a partir da mediagado e do controle
dos adultos, sobretudo das maes e dos pais, desde a integracdo das criangas na Cibercultura,

como também na organizacao do tempo e dos espagos (de educagio, lazer) dos seus cotidianos.

3.4.1. A integracdo das criancas na Cibercultura: com quem a crianca aprendeu a

utilizar as Tecnologias de Informacao e Comunicacao e com quem ela as utiliza?

Os resultados desse trabalho exemplificam, a partir dos Gréficos 1 e 2, a seguir, a
perspectiva da mediacao adulta na integracao das criangas na Cibercultura. Dessarte, a presenca
das maes, dos pais e de familiares adultos, em todos os segmentos sociais e culturais (familias
que sdo atendidas, tanto pelas escolas publicas quanto pelas particulares), foi significativamente
maior que a de criangas, no primeiro contato e na utilizacdo das produ¢des materiais e

simbolicas da cibercultura, especificamente, das tecnologias no lar.
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Grificol: Com quem a crianga aprendeu a utilizar as TICs?

R III- I =l I - I I [ ™1™ I

ESCOLA PILOTO ESC. PUBLICA URB. (C) ESC. PUBLICA RURAL (C-D) ESC. PARTICULAR URB. (B)  ESC. PARTICULAR URB. (B-C)

B APRENDEU SOZINHO ™ IRMAOS ™ PRIMOS m COLEGAS PAIS wm PARENTES ADULTOS

Fonte: Dados da pesquisa.

Grifico 2: Com quem a crianga utiliza as TICs?

ESCOLA PILOTO ESC. PUBLICA URB. () ESC. PUBLICA RURAL (C-D)  ESC. PARTICULAR URB. (B)  ESC. PARTICULAR URB. (B-C)

= UTILIZA SOZINHO = IRMAOS = PRIMOS PAIS = PARENTES ADULTOS

Fonte: Dados da pesquisa.

A diminui¢do do tamanho das familias contemporaneas reduziu a perspectiva de
convivéncia e integragdo entre irmaos e primos na constru¢do das culturas infantis. De acordo
com Corsaro (2011), as criancas contemporaneas nao podem contar com outras criangas em

seus lares, ainda, também descobriram que as mesmas dependem mais dos pais e de outros
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adultos para sua integracdo nas culturas. Dessa forma, os adultos passaram a mediar a
integracao das criangas nas culturas de forma geral.

O trabalho de Brito e Dias (2017) desperta para uma discussdo sobre a aprendizagem do
uso das TICs em torno das dindmicas familiares de classes econdmicas diferenciadas. No
resultado da sua pesquisa, as referidas autoras sugerem que as criangas pertencentes as classes
economicamente privilegiadas aprendem a usar sozinhas as tecnologias por meio da observacao
e imitacao dos seus pais, sendo utilizadores experientes dessas tecnologias. Entretanto, os dados
do Griéfico 1 indicam que as criangas rurais e as atendidas pela Escola Particular Urbana (B)
ndo aprenderam a usar sozinhos o que nos provoca a questionar essa relacdo direta da
aprendizagem das criangas € o acesso aparentemente facilitado das tecnologias em seus lares.
Ainda, sobre o Grafico 1, € possivel extrair a informagdo de que apenas na escola rural as
criancas nao aprenderam a utilizar as tecnologias majoritariamente com 0s pais, € sim com o0s
irmaos. Entdo, isso pode estar associado a um traco social caracteristico da dindmica das
criancas da zona rural, que se relacionam mais com seus pares € outras criancas do que com o0s

adultos.

Em geral, os dados apresentados pelos inquiridos desta pesquisa também confirmam a
teoria de Pereira (2015) sobre a infincia contemporanea, quando as criancas das escolas
publicas urbanas e rurais e das escolas particulares de Vicosa comecam a usar as Tecnologias
de Comunicac¢do e Informagdo com seus pares e, sobretudo, com os adultos. Por isso, essas
criancas despertam nos pais os primeiros sinais de que estdo ultrapassando os limites dos
conhecimentos e da participacdo da cultura adulta, os quais lhes foram determinados no inicio

da Era Moderna.

De acordo com Jobim e Souza e Pereira (1998), uma das consequéncias mais radicais
do sentimento moderno da infancia foi a “separagdo” dos adultos das criangas. Visto que as
dindmicas sociais, ligadas a educacdo das criancas, a qual antes se davam em entremeio a vida
laboral e de lazer do adulto, foram substituidas pela aprendizagem na escola. Em contrapartida,
foi exigido dos adultos que se especializassem e se instrumentalizassem para o mundo do
trabalho. Tais dindmicas ndo s6 direcionam o lugar da crianca, como também do adulto, e
definiram fronteiras claras entre as duas geracdes. Nesse sentido, a presenca adulta em todos os
contextos sociais e culturais das familias das criangas, sujeitos dessa pesquisa, caracteriza
também como formas mediadas de cuidado e prote¢do para a inser¢io e o uso das TICs pelas

criancas.
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Nesse trabalho foi observado que a organizac¢do das dindmicas sociais das vidas das
familias, que incluem as regras, ou nos termos de Sarmento (2004), as administracdes
simbdlicas para o usos das tecnologias entre criancas e adultos, se dao por meio de: o
oferecimento ou ndo das TICs pelos adultos (maes, pais e avds das criangas) e pelo controle dos

tempos, espacos e dos contetidos das TICs.

3.4.2. O controle do uso das TICs

As respostas das maes e dos pais das criancas atendidas, tanto nas escolas publicas
quanto nas escolas particulares de Vigcosa, sdo coerentes com as narrativas de que as familias
preferem que as criangas se envolvam com atividades cujas caracteristicas estdo relacionadas
as brincadeiras tradicionais, como jogar bola e estar em ambientes abertos em contato com a
natureza. Dessa forma, as tecnologias passam a serem vistas como uma ameaga por estarem
“ocupando” o tempo dessas atividades consideradas mais adequadas para as criangas viverem

as suas infancias.

“Eu prefiro deixar ela brincar mais, desenhar, andar de bicicleta, curtir mais
a infdancia [...] (Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola
Piloto)

Entretanto, observa-se que os pais e as maes das criangas, de todas as escolas,
consideram também que as tecnologias estdo “em todo lugar” e que, de forma limitada e
correspondente com os propositos do discurso pedagdgico, as criangas precisam aprender a

literacia exigida para que possam se inserir nesse cenario.

“No mundo atual é impossivel que a crianga ndo se relacione com as TICS.
Devido a isto é necessario inseri-lo neste universo.” (Resposta da (do)
responsavel por uma crianga da Escola Piloto)

“Tento deixar claro que é um recurso importante, até mesmo porque é
inevitavel deles me verem utilizando o computador, o celular, a TV ... Entdo
oferego de certa forma (limitada), porque ndo quero que considerem as TICS
essenciais, mas também ndo quero criar filhos alienados! (Resposta da (do)
responsavel por uma crianga da Escola Piloto)
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As narrativas presentes nos questionarios das familias apontam para os mecanismos que
as familias desenvolvem para uma interagdo das suas criangas de maneira mais equilibrada
possivel com as tecnologias. Dentre esses mecanismos se encaixam as regras impostas e
“negociadas” sobre os tempos na rotina da familia, os espacos e conteudo permitidos, € também
com o reconhecimento de uma vivéncia do status social infantil correspondente com a

concep¢ao moderna, que sera exemplificado, a seguir, no quadro 1.

Quadro 1: Motivo do controle de uso das TICs; Numero de familias que usaram a justificativa (era
permitido marcar mais de uma op¢ao):

EscoLA | ESCOLA | ggcoLA ESCOLA
JUSTIFICATIVA/ | gSCOLA | PUBLICA ng;LCLA PARTICULA | PARTICULA
ESCOLAS PILOTO | URBANA R URBANA | R URBANA
(©) (C-D) (B) (B-C)
Rotina 6 2 6 5 7
Tempo 8 2 5 5 7
Conteudo 10 11 9 15 18
As pr‘erclfpagﬁes coAm as 10 10 16 15 2%
experiéncias da Infancia

Fonte: Dados da pesquisa.

A prova de que o uso das TICs ¢ estritamente controlado pelos adultos se da pela
conformidade, entre todos os niveis sociais, na qual a crianca deve ser guiada sobre que
conteudos acessar, quando acessar e por quanto tempo acessar. Outro aspecto, que chama a
atencdo ¢ se destaca, ¢ o fato de as familias da Escola Particular Urbana-B terem uma
preocupagao alta com o equilibrio entre as brincadeiras tradicionais e o uso de tecnologias, o
que demonstra, além do proprio controle, uma preocupacao tipica da contemporaneidade.

E importante frisar que o tempo é um dos fatores-chave para se compreender as
transformagdes da sociedade moderna, pois estd diretamente relacionado a organizagdo das
principais atividades do cotidiano, isto ¢, das rotinas culturais das familias. Desse modo, os
“tempos” sdo controlados conforme os instantes; duracdo dos tempos em horas ou minutos; o
tempo presente; a sucessao € a marcacao dos acontecimentos da rotina das criangas; € a
tendéncia de seguir uma padronizac¢ao social - café da manha, almoco e jantar e higiene pessoal

- e seus instrumentos de medidas.
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Nos termos de Corsaro (2011), as rotinas culturais servem como ancoras as quais
permitem que os atores sociais lidem com as problematicas, os inesperados e as ambiguidades,
assim se mantém, ao mesmo tempo, confortaveis no ‘confinamento’ da vida cotidiana. Contudo,
a intera¢do das TICs na infancia configurou uma dimensao de mudanga na infancia, porque traz
imprevisibilidade e incerteza nos modos de vida sociais e culturais das criangas contemporaneas
(SARMENTO, 2011). Logo, a participagdo das criangas nas rotinas culturais ¢ um elemento
essencial da reprodugao interpretativa.

Além disso, o carater habitual das rotinas, mais considerado como 6bvio € comum,
fornece as criangas, e também aos outros atores sociais envolvidos, a seguranga e a
compreensdo de pertencerem a um grupo social. Esse carater previsivel, no entanto, fortalece
as rotinas bem como fornece um contexto privilegiado no qual uma ampla variedade de
conhecimentos socioculturais pode ser produzida, exibida e interpretada (CORSARO, 2011).
Portanto, nessas rotinas estabelecidas pelas familias pesquisadas, as criangas das escolas
publicas e particulares de Vigosa se constituem como atores sociais, 0 que contribui, conforme
as suas possibilidades, para a conservagdo e a manuten¢do da sociedade.

Ademais, a importancia do tempo para a organizacdo das rotinas das criancas estd
relacionada ao poder ou ndo poder fazer o uso das Tics , além de ser uma forma determinada
pelos pais de tentarem organizar uma infancia mais disciplinada, feliz e equilibrada com outras
atividades consideradas legitimas das criangas, como o brincar e o estudar. Para esses pais,
quanto mais tempo uma crianca fica no celular ou tablet, maior ¢ a probabilidade de as criancas
desenvolverem comportamentos viciosos ou ansiedade em fun¢io do uso das tecnologias.*

“Tenho um irmdo que se viciou em jogos, hoje tem 26 anos e estd com
depressdo ndo culpo isso, mas colocar limites é muito importante”. (Resposta
da (do) responsavel por uma crianga da Escola Piloto)

A preocupacdo das familias, em relagdo ao acesso das criancas a assuntos adultos e
inadequados ao seu desenvolvimento, faz com que os pais das criangas rurais e urbanas
procurem plataformas e aplicativos com conteudos especificos infantis, por exemplo, como o
YouTube Kids. De acordo com os respondentes da pesquisa, as criangas, que consomem
tecnologias de forma ilimitada, acabam acessando contetidos violentos, sexualizados e
propagandas. A partir disso, de acordo com as maes e os pais pesquisados, as publicidades

incentivam o consumo de diversos produtos como calgados, brinquedos e outros itens

34 No Apéndice 9, encontra-se um quadro sobre a frequéncia de uso das TICs pelas criangas, segundos seus
responsaveis.
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direcionados ao publico infantil. Nesse sentido, acabam selecionando previamente um conteudo

mais adequado possivel para a idade.

“[...] estamos sempre acompanhando o que ele vé e fazendo o devido controle
[...] . (Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola Piloto)
“Quando assiste TV, nos colocamos os desenhos que baixamos da internet
porque passa muita propaganda inadequada quando fica direto na internet ”.
(Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola Piloto)

“Com relagdo aos videos, instalei o Youtube Kids, que ja seleciona bem os
videos. E vejo sempre o que ela acessa no Youtube comum ”. (Resposta da (do)
responsavel por uma crianca da Escola Piloto)

Entretanto, Pereira (2015) chama a atengdo para os contetidos chamados “peritos”, em
especial os do YouTube Kids, por considerar que esses aplicativos ndo possuem assuntos
selecionados para o publico infantil da maneira como se espera os pais.

No primeiro contato do usuario no aplicativo do YouTube Kids ¢ possivel escolher as
opgoes de interacao por meio dos itens: Aprender, Explorar, Musicas, e Séries. Ainda, a propria
organizacdo do aplicativo sugere uma inevitavel mediacao dos adultos, pois sdo os pais que
escolhem que relagdo com as TICs a crianga deve ter. No entanto, imediatamente que o usuario
seleciona qual contetido acessar, ele recebe videos, através do item chamado de Recomendados,
com propagandas voltadas para o publico infantil. A preocupagao dos pais em escolher o
aplicativo YouTube Kids, portanto, ndo isenta a crianga de acessar conteudos indesejados pelos
mesmos.

Entdo, o controle do uso das TICs pelas familias das criangas, atendidas pelas escolas
publicas e particulares de Vigosa, esta relacionado as caracteristicas do mundo contemporaneo
- ao medo do isolamento (individualismo), da morte da infancia e de tudo que pode estar
relacionado a uma infancia considerada ‘normal’: tomar sol, andar de bicicleta, das brincadeiras
tradicionais infantis, ouvir musicas, brincar ao ar livre e com outras criangas, ter experiéncias
concretas (consideradas reais como sendo o oposto de virtual). De acordo com Corsaro (2011),
a busca do equilibrio entre as brincadeiras tradicionais e da contemporaneidade insurge sobre
os investimentos da vida da criangca e do mundo adulto baseados em uma ideia de infancia,
muito mais do que na realidade das vidas das criangas.

Nesse vieis, tais ideias sdo fundamentadas em pressupostos nostalgicos de uma infancia
perdida, sem brincadeira ou liberdade, os quais fazem parte de um esfor¢o dos adultos em estar
sob controle da infancia real e do eterno luto da infancia que viveram. Por conseguinte, essa

ideia da forma correta de experienciar a infincia vem da maneira adultizada de se pensar que
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sO existe uma maneira de uso das TICs- o uso adulto. Além disso, sobressai a questdo de que
quem ndo tem a linguagem (associado ao pensamento; a comunicac¢do) desenvolvida ndo ¢
capaz de usar de forma satisfatoria essas tecnologias. Além disso, as narrativas produzidas sobre
as criangas mantém predominante a concepg¢ao baseada nos parametros de diferenciagdo moral
e cognitiva entre 0 mundo adulto e o infantil, assim como as prescricdes de protecdo e
preparagao para o futuro (PEREIRA, 2015).

Outro aspecto, que ¢ importante para a discussdo das mediacdes parentais em torno do
fendmeno das tecnologias na infancia, diz respeito aos espacos em que as criangas usam as
TICs. Aliés, esses espagos de uso das TICs foram analisados ndo apenas como parte do arranjo
da estrutura fisica do ambiente privado ou publico, mas considerando-os como dimensao
produzida pelas situagdes vivenciadas e organizadas pelas criangas e suas familias*. De acordo
com os inqueridos, os espacos sdo considerados e vivenciados enquanto alternativas de
controle, educagdo e formacao das criancas das escolas publicas e privadas. Assim, os espagos

mais citados sugerem um habito de uso domiciliar.

Grafico 3: Espacos de uso das TICs pelas criangas:

ESCOLA PILOTO ESC. PUBLICA URB.(C) ESC. PUBLICA RURAL(C-D)  ESC. PARTICULARURB. (B)  ESC. PARTICULAR URB. (B-C)

wSala/Cazinka 8 Quarta dos pais  ®Quarto das criangas  © Casa deparentes ® Restaurantes/ Consultarios médicos ~ Quarto debrinquedos  # Casa deamigos = Escola

Fonte: Dados da pesquisa.

Os espacos mais citados pelas familias das criangas foram os que possuem fung¢ado
compartilhada de uso nos domicilios, como a sala e a cozinha- onde ha maior presenca de
adultos-, em seguida os comodos que sugerem habitos individuais como o quarto dos pais € o

quarto das criancas. Os usos em espagos publicos, como ruas e pragas, ndo foram marcados e a

35 Estas analises vdo ao encontro dos pressupostos da Geografia da Infincia, que apresenta o espago nio apenas
como uma categoria que revela aspectos do ambiente fisico, mas também das relagdes de existéncia e experiéncia
humanas.
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escola foi marcada apenas por uma familia atendida pela Escola Particular Urbana (B). Esses
resultados vao ao encontro das perspectivas de Pereira (2002) e Sarmento (2018) quem dizem
sobre as alteragdes cotidianas de vida, sobretudo nas espacialidades e nos modos de adultos e
criangas se relacionarem. Nos termos dos autores citados, as criangas de diferentes segmentos
sociais do presente estudo usam as tecnologias nos espagos em que prevalece a vida privada e
introspectiva, relacionada as limitagdes da livre circulagdo das criangas no contexto
contemporaneo. Nas escolas publicas e na Particular Urbana (B-C) os responsaveis nao
consideram que a crianca use as TICs na escola.

Os espagos fora do ambiente doméstico como os restaurantes e os consultorios médicos
encaixam-se na logica moderna de institucionalizacdo, ligada a terceirizagao, das atividades das
criangas de 60% das familias das escolas particulares e menos de 30% das familias das escolas
publicas federal e municipal urbana, em seus tempos livres e em tempos de socializagcdo das
familias. De acordo com a analise dos dados, as TICs sdo usadas como espacos/tempos Kids
virtuais, em substituicdo aos espacos Kids fisicos®®, os quais sdo construidos especificamente

para as criangas passarem o tempo enquanto adultos socializam.

3.4.3. O oferecimento das TICs

Diante dos sinais que as criangas emitem, os quais indicam que estdo ultrapassando as
fronteiras estabelecidas na era moderna, os pais organizam os cotidianos infantis, por meio da
oferta ou ndo das TICs, de forma que os usos dessas tecnologias estejam equilibrados entre as
dindmicas ou experiéncias cotidianas, tanto dos adultos quanto das criangas. O Quadro 2, a
seguir, ilustra quatro ocasides em que as familias das escolas publicas e particulares de Vigosa

oferecem as tecnologias para as suas criangas.

Quadro 2: Situagdes em que os pais oferecem as TICs as criangas, em porcentagem — Vigosa, MG:

ESCOLA | ESCOLA | ggcoLA ESCOLA
ESCOLA | PUBLICA | PUBLICA | pARTICULA | PARTICULA
PILOTO | URBANA | RURAL | g URBANA | R URBANA
ESCOLAS ©) (C-D) B) B-C)

(%)
(%) (%) (%) (%)

SITUACOES/

3 Os espacos Kids sdo espacos dedicados ao lazer das criangas, estruturados em condominios fechados, festas de
casamento, restaurantes, com o objetivo de segregar as atividades infantis das dos adultos. Esses espagos sdo
planejados via de regra, visando o bem-estar e a seguranca das criangas.
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1- Como distragao

Forma de ocupar o

14 1 4 1 4
tempo/ ‘distracio’ ’ ’ ! "
Ferr?menta 4 17 33 40
educativa moral
Uso nos espagos 29 33 29 50 40

publicos

Nos momentos de
ocupacao/trabalho 11 33 29 50 60
dos adultos

Troca de aparelhos
entre adultos e as 7 17 10
criancas

2- Como instrumento de aprendizagem
0 0 14 17 30

3- Como entretenimento

Relac?onado a 1 33 29 50 50
criancga

Relacnona.ldo a 4 33 29 17 10
Familia

4- Como cumprimento do “dever” de criang¢a e aluno
Depois do brincar 4 33 14 17 10

Depois do estudar 33 20

Fonte: Dados da pesquisa.

As distragdes, apontadas no item 1, revelaram cinco formas de compreensao do uso das
TICs pelas familias das criangas atendidas nas escolas publicas e particulares de Vigosa: como
modo de ocupar o tempo, como uma ferramenta educativa, uso nos espacos publicos, nos

momentos de ocupacao e trabalho dos adultos, e a troca de aparelhos entre adultos e criangas.

e Como forma de ocupar o tempo:

As TICs funcionam como ferramentas a serem utilizadas pelas criangas como forma de
ocupar o tempo (no tempo do 6cio e do tempo livre): fazendo-lhe companhia para distrai-las

nos momentos de rotina (banho, refei¢ao);
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“Geralmente quando a crianga esta muito cansada e comega a assistir para
dormir”. (Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola Piloto)

¢ Como ferramenta educativa moral:

As TICs funcionam como um civilizador/ educador/ acalmador/ dominador — o que faz
parte da administragdo simbolica da infancia quando se relaciona as regras, normas, para que a

crianga corresponda as expectativas da sociedade;

“Ofereco quando ela estda atrdas de mim ou quando ndo quer brincar mais
sozinha [...]”. (Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola
Piloto)

“Quando ele esta muito agitado ou sozinho (entediado) ”. (Resposta da (do)
responsavel por uma crianga da Escola Piloto)

Os pais das escolas particulares consideram as TICs como ferramenta de aprendizagem

e de forma educativa moral.

e Usos nos espacos publicos:

Esse topico refere-se aos usos das TICs por criangas em outros espacos fora do domicilio
(a exemplo dos consultorios médicos e restaurantes). Os estabelecimentos comerciais, por
exemplo, como restaurantes, parques de recreagdo ou areas especificas de lazer para as familias,
oferecem atividades dirigidas para as criangas e tentam convencer os pais que essas atividades
sdo planejadas para o publico infantil e uma alternativa segura. Entdo, dadas as condi¢des
modernas, que acarretaram no aumento da violéncia e abusos altamente veiculados pela midia,
o aumento de veiculos automotores e, consequentemente, a falta de espago urbano para as
brincadeiras das criangas, as preocupacdes com o bem-estar e as condi¢des de seguranca das
criangas se tornaram questdes compreensiveis relativas a seguranga infantil.

Os problemas concernentes aos medos e as preocupagdes paternos sobre a seguranga
dos seus filhos se ampliam quando os pais relacionam as suas preocupagdes com o estado das
sociedades modernas de modo mais geral: falta de tempo para conhecer quem estd perto e
confianca no que estd na midia.

Uma vez que esses espacos sao naturalizados como o ‘nao lugar’ da crianga e que crianca
corre, brinca, pula e conversa, assim, para acalma-la e/ou distrai-la, os pais oferecem-lhes as

TICs, que atua como um “ESPACO KIDS VIRTUAL”. Ainda, isso se aplica, principalmente,
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quando esses espacos nao oferecem um espago kids fisico em que a crianga possa concentrar
e/ou segregar do restante dos adultos. Assim, nos ambientes de espera, de passagem, as TICs
ajudam a passar o tempo ¢ a diminuir a ansiedade do que esta por vir.

Além disso, este topico também relaciona o uso das TICs pelas criangas como barganha
para nao haver discussoes, argumentagdes, desobediéncias, nos momentos de intervencao de
um adulto, como cortar o cabelo/tirar o sangue. Ademais, pode também ser interpretada como
companhia, refigio ao sentimento de medo, dor, afeto. Nesse viés, as TICs sdo como um

refagio.

“Para alguma forma de distra¢do tipo cortar o cabelo, talvez para comer e
em algum restaurante caso eles ndo queiram ficar mas sdo casos raros”
(Resposta da (do) responsavel por uma crianca da Escola Piloto)

Sarmento (2018) afirma que as investigagdes socioldgicas sobre as infancias reforcam
que a vida das criancas exprime a complexidade das realidades sociais contemporaneas e o fato
de que os contextos urbanos podem favorecer ou restringir a cidadania e, portanto, a vida das
criancas. A partir disso, o autor caracteriza tais fatores em seis dimensdes, dentre as quais,
destacamos uma: a domesticacao.

A domesticacdo ¢ um conceito relacionado as estruturas do espago urbano e as
limita¢des da livre circulacdo das criancas na cidade, assim como explica o fato de um conjunto
de atividades livres das criancas serem controladas pelos adultos. Dentre as atividades livres
destacadas por Sarmento (2018) estdo as atividades ludicas desenvolvidas com os pares, e que
podem ser identificadas em espagos delimitados como tendo o “seu lugar”: os parques infantis,
os espagos kids dos restaurantes, os videogames como um espago de entretenimento € 0s
servigos especializados em festas infantis.

O ja referido autor nos ajuda a entender, através do conceito de domesticagao, que essa
configura¢dao dos espagos ludicos, engendrada pelos adultos sob o pretexto de prote¢do das
criangas, caracteriza-se em limitacdes a sua autonomia e impde pautas regulatorias de
comportamentos. Desse modo, o brincar das criangas, vigiado e controlado pelos pais ou pelos
adultos responsaveis das empresas de eventos, impde regras e pautas regulatorias de
comportamento por meio de rotinas e rituais. Logo, limitam a inventividade e a criatividade, o
que padroniza as possibilidades de a¢des das criancas (SARMENTO, 2018).

e Nos momentos de ocupacio e trabalho das maes e dos pais:
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As criangas precisam de uma aten¢do a qual o adulto ndo pode oferecer no momento,
devido aos afazeres domésticos. Assim, as TICs sdo usadas nos momentos em que 0s pais estao
estudando, lendo um livro, trabalhando em casa, o que, em principio, pode lhes impossibilitar
de dar aten¢do a crianga. Assim, as tecnologias atuam no intuito de evitar que as criangas tirem

a concentracao dos pais, por conversar, pedir alguma coisa, correr, gritar, chorar, por exemplo.

“Sim, enquanto eu fago faxina, comida [...] (Resposta da (do) responsavel por
uma crianga da Escola Piloto)

“Sim. Quando eu precisava distrai-la pra eu conseguir fazer algo urgente na
casa, como ir ao banheiro, olhar uma comida no fogdo ou cuidar das irmas
menores”. (Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola Piloto)

“Ndo gostamos que as criangas figuem o tempo todo com TV ou tablet, mas
os considero recursos que ajudam muito quando estou apertada com as 3
criangas sozinha em casa e tenho algo urgente pra fazer, como trocar fralda
da cagula ou fazer comida”. (Resposta da (do) responsavel por uma crianga
da Escola Piloto)

e Troca de aparelhos:

Atroca de aparelhos entre os adultos e as criangas se revelou como uma categoria nativa.
Ainda, este item pode estar ligado as outras subcategorias e também sugere que as criangas nao

possuem aparelhos proprios.

“[...]quando eu preciso do computador eu ofereco o celular” (Resposta da
(do) responsavel por uma crianca da Escola Piloto)

“Ofereco o que estou usando como troca” (Resposta da (do) responsavel por
uma crianca da Escola Piloto)

O segundo item do quadro2 esta relacionado as TICs que sdo usadas pelas criangas como
instrumentos de ensino de contetido escolares, além de auxiliar na aprendizagem e no
desenvolvimento da crianga. Nesse sentido, as tecnologias sao usadas para aprimorar o que ja
foi aprendido na escola e estabelecer uma ponte com o universo da educacao formal. Ademais,
sdo consideradas pelos pais como instrumentos equivalentes ao brinquedo pedagogico que
auxilia no desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Paralelo a isso, o mercado lucra na
construgdo de jogos, aplicativos “disfarcados” de contetidos exclusivos infantis para venderem

o seu produto como seguro:
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“As TICs, sdo otimos instrumentos para a ensinar e aprender (as cores,
silabas, historinhas, etc)”. (Resposta da (do) responsavel por uma crianga da
Escola Piloto).

“Alguns videos educativos sobre o som das letras, em casos de pesquisa para
dever de casa [...] . (Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola
Piloto)

Ja o terceiro item mostra a ocasido do oferecimento das TICs, cujas situagdes estdo
associadas ao entretenimento infantil e familiar, assim como ligado aos interesses das criancas
e das familias, respectivamente. Portanto, esse assunto do entretenimento deve ser tratado com
restrigdes, razao pela qual os dados, que apontaram para essa categoria, vieram da narrativa
adulta, ou seja, das maes e dos pais das criangas. Sendo assim, a forma de uso relacionada ao
brincar pode ser reestruturada e se estender a objetivos pedagogicos, na forma de
"edutainment", ou seja, a combina¢ao da educagdo com o entretenimento, conforme afirmam
Goldstein, Buckingham e Brougere (2004). Nos termos de Corsaro (2011), a crianga ¢ quem
precisa fazer as modificacdes nas formas de uso das tecnologias e encard-las ludicamente.
Portanto, ¢ na producdo dos sentidos das criancas que as mesmas fazem do uso da tecnologia

enquanto um brinquedo, ou ndo.

“As vezes procuro videos de musicas infantis, historias ou mesmo musicas que
gosto e ficamos vendo e escutando juntas. Elas gostam de assistir desenhos e

filmes infantis durante a semana e ficam em casa com a minha empregada ™.
(Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola Piloto)

’

“A tarde ela gosta de ver videos infantis de brincadeiras, desenhos.’
(Resposta da (do) responsavel por uma crianca da Escola Piloto)

“Nos assistimos aos programas que ela gosta, trocamos ideias sobre
personagens”. (Resposta da (do) responsavel por uma crianca da Escola
Piloto)

“Temos uma boa interagdo, pois sempre buscamos por videos e jogos com
algum conteudo aproveitavel e de interesse familiar”. (Resposta da (do)
responsavel pela crianca da Escola Piloto)

“Assistimos videos em outras linguas e ouvimos musicas juntas”. (Resposta
da (do) responsavel por uma crianc¢a da Escola Piloto)

“Sdo joguinhos saudaveis que também jogamos com ele, de vez em quando,
observamos sempre o seu comportamento”. (Resposta da (do) responsavel por
uma crianga da Escola Piloto)

O quarto item esta relacionado ao papel dos pais de garantirem que as criangas, mesmo

interagindo com objetos construidos inicial e exclusivamente para o mundo adulto vao:
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respeitar as regras de uso; ndo perderem o foco e o interesse nos estudos; construirem uma
memoria do tradicional, ou seja, brincar com brincadeiras que proporcionam movimento e

criatividade. Logo, por recompensa, podem desfrutar das benesses das tecnologias.

“Sempre digo para minha filha que tem tempo para tudo. Sendo assim: tem
que fazer o dever, brincar de boneca, assistir TV, usar o celular; tempo
estipulado”. (Resposta da (do) responsavel por uma crianga da Escola Piloto)

De posse dos dados do quadro 2, ficam evidentes trés formas de oferecimento das TICs
para as criancas. Uma € o oferecimento em locais publicos, uma vez que, frequentemente, as
criangas ndo tém territorio nesses espacos, ja que os adultos tendem a ocupa-los. Outra situacao
se verificou, ¢ durante as atividades dos adultos das familias, as quais lhes impedem de dar
atencdo as criangas, que as mesmas, entdo, recebem as TICs. Por fim, os adultos levam em
consideracdo o oferecimento para o lazer da crianga, ainda que limitado.

Finalmente, pode-se dizer que as rotinas culturais das familias constituir-se-iam em
importantes espagos ou oportunidades para as criangas participarem da vida familiar cotidiana
e desenvolverem um sentimento de seguranca e¢ de pertencimento a um grupo social. Nos
termos de Sampaio, Maximo e Cavalcante (2017), os usos de aparelhos tecnoldgicos e os
aplicativos indicam facilidade na comunicacdo com as familias. No total das familias
pesquisadas, 26,32% dizem que as criangas ouvem musica, 12,28% veem fotos e 10, 23% das
criancas conversam por chamada de video. Esses aspectos revelam que as criangas participam
desses espacos quando publicam e compartilham conteudos com seus familiares.

Analogamente, o uso permitido das tecnologias ¢ um importante espago de intera¢do
das criancas com as suas familias. Por meio da participagdo em tais rotinas entre seus pais e
irmaos, vizinhos, primos e tios, quais sejam os membros das familias que fagam parte do seu
nucleo familiar, as criangas t€ém oportunidade de iniciarem sua participacdo na cultura.
Entretanto, os dados apontam que este espago esta sendo na verdade utilizado como uma
alternativa de controle dos pais para que seus filhos facam o uso ‘seguro’ e pedagdgico da
tecnologia. Desse modo, as respostas dos pais sugerem que o uso das TICs por suas criancas
revela, tal qual aponta Pereira (2015), a natureza estruturada, controlada e planejada pelos
adultos.

Os dados sugerem, portanto, que o oferecimento ou ndo das TICs para as criangas vao
ao encontro das nog¢des da reproducdo interpretativa, ou seja, a partir do agir da crianga e das
suas manifestacoes, por exemplo, de sono, de tédio, de querer uma atencao adulta. Entdo, as

familias tendem a transformar as praticas familiares e cotidianas para a mediagdo e o controle
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desse uso, assim controlam o uso das TICs, mas as criangas contribuem para a defini¢ao

material e simbolica das suas interagoes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados demostram que as criangas de 4 a 6 anos, que vivem na zona rural e urbana de
Vigosa, ndo estdo limitadas as fronteiras estabelecidas no inicio do periodo Moderno. Alids,
essas criancas estdo experienciando um mundo em que as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo desempenham um papel importante no cotidiano dos adultos e que passam a fazer
parte de suas vidas. Embora haja diferenciagcdes nas condig¢des sociais e culturais das familias
estudadas, e que, consequentemente, refletem nas suas dindmicas familiares, hd elementos
comuns de praticas de uso, media¢do e controle das TICs. Tais elementos caracterizam a
infancia contemporanea como um grupo social e geracional permanente, que vivencia o
conjunto de experiéncias com as tecnologias, bem como também narrativas produzidas das
mudangas oriundas das interacdes com a cibercultura.

Esses elementos da infancia contemporanea se fazem presentes também nos processos
de administragdo simbolica adotadas pelas familias para o controle e a mediagdo do uso das
TICs. Além disso, os dados sugerem que as familias atendidas, tanto pelas escolas publicas,
quanto pelas escolas particulares, tendem a mediar o uso das tecnologias de acordo com o
equilibrio entre as atividades infantis e adultas ou das suas expectativas de uma infancia segura
e saudavel, sobretudo, em relagdo ao uso controlado da tecnologia, sem deixar os elementos do
‘ser crianga’ marginalizados.

De forma geral, as maes e os pais seguem uma légica moderna de industrializacao, que
tem como projeto um complexo processo de ensino no uso das TICs pelas suas criangas. Esse
processo se materializa nas rotinas, nos conteudos, no tempo e nos horarios, assim como no
oferecimento das TICs as criancas. De acordo com essa mediagdo, os pais das escolas publicas
e particulares, que fizeram parte dessa pesquisa, estdo sempre atentos ao controle do uso das
TICs, pois a crianga ¢ orientada a consumir contetidos proprios para a sua idade e tende a fazer
a melhor escolha.

Desse modo, podemos perceber outras questdes que influenciam nas praticas das
criancas € nos seus usos e interagdes com as TICs: como questdes de género; afazeres
domésticos “das maes”; alternativas de controle das TICs; organizagdo no espago, no tempo;
negociagoes de uso das TICs. Logo, os usos das TICs sdo muitas vezes como “espago virtual

kids”, ou seja, um espaco privilegiado de distracdo como uma estratégia para manter as criangas
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ocupadas enquanto os pais também estdo ocupados com os afazeres domésticos, com seus
amigos ou com o seu trabalho.

Finalmente, cabe perguntar: ¢ a Cibercultura o lugar da (minha) crianga? Por meio das
organizagdes das dinamicas cotidianas das familias, as criancas sempre questionam,
selecionam, (re) interpretam as suas experiéncias sociais com os adultos e constroem estratégias
as quais modificam ou ressignificam as suas relagdes com os adultos e fazendo-os repensar
sobre suas praticas.

Por fim, pode-se perceber que as familias tém seus rituais cotidianos e que o uso das
tecnologias se encaixa nesses rituais, isso conforme o que os pais definem ou aceitam para os
seus filhos. De acordo com os pais, os mesmos tentam equilibrar a rotina, da melhor forma
possivel, com outras atividades que sdo consideradas mais infantis. Quando isso nao € possivel,
as atividades com as tecnologias sdo planejadas para serem usadas enquanto ferramentas
pedagdgicas.

De maneira geral, os dados da pesquisa sugerem que os responsaveis definem critérios
que sdo desenhados para proteger e a0 mesmo tempo controlar as criangas, em outras palavras,
para confina-las em comportamentos sociais considerados adequados. Logo, esses
comportamentos precisam ser apropriados ou aceitdveis para que a crianga nao se mostre uma

ameaga aos adultos, ou para que os adultos ndo precisem ameacé-la.
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4. OS MODOS HIBRIDOS DO BRINCAR NA INFANCIA: A CONVERGENCIA
ENTRE AS PRATICAS LUDICAS TRADICIONAIS E CONTEMPORANEAS
NO CONTEXTO DA CULTURA DE PARES

HYBRID MODES OF CHILDHOOD PLAY: THE CONVERGENCE BETWEEN
TRADITIONAL AND CONTEMPORARY PLAY PRACTICES IN THE CONTEXT
OF PEER CULTURE

Resumo: Este artigo faz referéncia a um trabalho de pesquisa que buscou refletir, tedrica e
metodologicamente, sobre o brincar contemporaneo com as TICs (Tecnologias de Informagao
¢ Comunicacdo) na infancia. Dentro dessa tematica, o objetivo foi compreender de que forma
as criangas de diferentes segmentos sociais se apropriam das TICs na cultura de pares. Ainda,
como metodologias, utilizamos os desenhos de criancas de 4 a 5 anos de idade, matriculadas
em escolas publicas e privadas, bem como a recolha de suas vozes, analisadas sob o ponto de
vista da Sociologia da Infancia. Os resultados apontaram que as criangas se apropriam das
tecnologias de forma conjunta e convergente com as brincadeiras tradicionais infantis. Desse
modo, conhecer as diferentes realidades permitiu que compreendéssemos o significado que a
tecnologia assume para essas criangas em suas vidas, além da forma como orientam os seus
comportamentos, seus interesses, suas necessidades, suas motivagdes, seus modos de brincar e
suas interagdes com seus pares.

Palavras chave: TICs. Cultura Iudica. Criangas.

Abstract: This article refers to a research work that sought to reflect, theoretically and
methodologically, on contemporary play with ICTs (Information and Communication
Technologies) in childhood. Within this theme, the objective was to understand how children
from different social segments appropriate ICT in peer culture. Still, as methodologies, we use
the drawings of children from 4 to 5 years old, enrolled in public and private schools, as well
as the collection of their voices, analyzed from the point of view of the Sociology of Childhood.
The results showed that children appropriate technologies in a joint and convergent way with
traditional children's games. In this way, knowing the different realities allowed us to
understand the meaning that technology assumes for these children in their lives, in addition to
the way they guide their behaviors, their interests, their needs, their motivations, their ways of
playing and their interactions with their pairs.

Keywords: ICTs. Play culture. Children.
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4.1. INTRODUCAO

Embora a area de comunicagdo social tenha ganhado visibilidade e importancia nas
ultimas décadas, esse campo de construgdo do conhecimento deixa na marginalidade o tema
que envolve as relacdes das criancas com as tecnologias. Na perspectiva de Pereira (2012),
tanto a cibercultura quanto o tema da infancia sdo fluidos, por se tratarem de elementos
complexos e contemporaneos.

Ainda, pesquisadores, como Manuel Jacinto Sarmento e Wiliam Corsaro, sustentam que
as infancias devem ser compreendidas com as criangas € ndo somente a respeito delas. Desse
modo, os estudos que identificam a participacao efetiva das criangas em fendmenos sociais, tal
como no uso e apropriacao das Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TICs), contribuem
para a consolidagdo dos estudos da Infancia, bem como para reflexdes e problematizacdes sobre
os conceitos de uma infancia naturalizada e fora do seu contexto social, cultural e historico.

As criangas participam, sobretudo, por meio das tecnologias méveis, da conectividade,
o que sdo modos especiais de viverem essas experiéncias e de construirem de forma ludica para
a sua cultura infantil. Além disso, o brincar com as TICS, que muitas vezes ocorre na palma da
mao (COUTO, 2013), traduz o que ¢ o brincar contemporaneo e de como as criangas contribuem
com a constru¢do historica e social das mudangas de viver as experiéncias do cotidiano das
familias e das sociedades. Essas expressoes, individuais e coletivas das criangas, motivaram
varios autores a discutirem o uso das TICs na perspectiva da construgdo da cultura infantil, ou
seja, quando ¢ incorporado no universo do brincar. Desse modo, as suas praticas sociais
juntamente com as tecnologias, segundo esses autores, sdo apropriadas de forma criativa pelas
criancas no seu cotidiano e nao representam o todo das experiéncias ludicas, mas carregam
maior ou menor sentido dependendo do seu contexto social € do momento da brincadeira
(ALMEIDA; ALVES; CARVALHO, 2013); (ALCANTARA, 2017); (FRANCISCO; SILVA,
2015).

Para Kishimoto (2014), o brincar em um pais continental como o Brasil, se caracteriza
de formas diferenciadas em decorréncia dos contextos multiculturais vivenciados pelas
infancias, mas a0 mesmo tempo mostra similaridades em sua pratica ludica. De acordo com a

autora’’, o hibridismo da cultura ladica infantil se manifesta nas aproximagdes entre o

37 Ibid.,2014.
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tradicional e o contemporaneo, bem como no protagonismo dos sujeitos brincantes. Assim,
esses dois elementos refor¢am a ideia de que a infancia ¢ um fendmeno social e também que as
criancas sao responsaveis ativas de seus mundos sociais. Entdo, o acesso material ou nao aos
aparatos tecnologicos (como por exemplo a televisdo, celular, tablet, videogame) impde
experiéncias diferenciadas, plurais e desiguais das criancas no brincar. Por isso, indagar sobre
como se tem construido as experiéncias da crianca sobre o uso e a apropriagao das TICs envolve
um olhar critico sobre as representagdes das criangas no fendomeno da cibercultura, além de
redefinir os processos de socializacdo das criancas e suas relagdes com seus pares € com 0s
adultos no cotidiano. Alids, sem perder de vista que a cibercultura, as infancias e os fragmentos
do cotidiano estdo em permanente movimento.

Como Educadora Infantil, as interagdes sociais na infancia, a partir das TICs, emergiram
na minha pratica profissional, ao longo de 13 anos, em uma institui¢ao de Educa¢ao Infantil de
uma cidade do interior da Zona da Mata Mineira e, por meio dessa experiéncia, eu pude
estabelecer uma relagdo de alteridade entre as criangas. Através desse contato, ainda, percebi
como se davam as formas de apropriagdo tecnoldgica em suas diversas realidades materiais e
simbolicas, suas brincadeiras associadas as novelas, as praticas de colecionar albuns de
figurinhas estampadas com os personagens favoritos, o compartilhamento dos saberes
associados com seus pares, bem como a participagdo das familias das criancas nesses diferentes
contextos.

Tal experiéncia e as discussdes apresentadas sobre os usos que as criancas fazem das
TICs nos seus cotidianos me afetaram no contexto singular de pesquisadora, o que me motivou
a pesquisar com as criangas. Além do interesse e da necessidade de aprofundar essas
informagdes, com base em suas falas, o objetivo desse artigo foi compreender de que forma as
criangas de diferentes segmentos sociais se apropriam das TICs na cultura de pares. Ademais,
tem-se como premissa que, conhecer essas diferentes realidades, permite compreender o
significado que a tecnologia assume para as criangas em suas vidas e a forma como orientam
seus interesses, suas necessidades, suas motivacoes, seus modos de brincar e suas interagoes
com os pares e com os adultos.

Para atender aos objetivos propostos, este trabalho propode-se a estabelecer uma relagao
coerente da teoria com o uso de metodologias que buscaram escutar as criancas de maneira
efetiva e eficaz. Primeiramente, descrevemos, de maneira breve, a forma de selecdo das
amostras que representaram os diferentes contextos socioecondmicos e culturais de um grupo

de criancas de 4 a 6 anos de idade, matriculadas em duas escolas publicas e duas escolas
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particulares dos segmentos da Educag¢ao Infantil, na cidade de Vigosa, Minas Gerais. O préximo
topico contribui com reflexdes teodricas e epistemoldgicas sobre os usos das Tecnologias de
Informagao e Comunicagdo (TICs), alicercado na abordagem da Cultura de Pares, na Cultura
Ludica e nos elementos da teoria da Reproducdo Interpretativa, os quais problematizam a
participagdo e a contribui¢do das criangas, enquanto sujeitos sociais, na constru¢io da cultura
infantil e de uma Cultura mais ampla.

Em seguida, apresentamos e discutimos os resultados manifestados sobre as narrativas
das criangas nas expressoes dos seus desenhos e nas brincadeiras, as quais foram construidas
no interior de suas culturas de pares, especificamente, nos ambientes escolares, reportando-nos
aos aspectos da cultura ludica e aos usos que as criangas fazem das TICs. No ultimo tdpico,
apresentamos algumas consideragdes finais acerca do objetivo proposto, assim como sugerimos
pesquisas que aprofundem o debate sobre a relagcdo da cibercultura e a infancia, no intuito de

que contribuam para a compreensao das infancias na contemporaneidade.

4.2. A CULTURA DE PARES E A CULTURA LUDICA NA CIBERCULTURA

De acordo com Santos (2015), as experiéncias vividas pelas criancas se diferem das
experiéncias dos adultos, na medida em que possuem formas singulares de ser e estar no mundo.
Segundo Pereira (2015), essas formas se revelam nas maneiras infantis de interagirem, de
fazerem escolhas, de brincar, de dialogarem, ou seja, de manifestarem-se sobre esse mundo.

Além disso, muitos sdo os marcos que definiram essas mudangas e que implicam nos
cotidianos das criangas ¢ na tomada de decisoes das suas familias. Nesse sentido, podemos citar
o contato com distintas manifestagdes culturais, as transformagdes do espago urbano, as formas
de interacdo das familias com as Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do (TICs), o
“hibridismo” entre as brincadeiras tradicionais ¢ as “novas formas de brincar” das criancas e o
“fascinio” das criangas, cada vez mais novas, pelas tecnologias (COUTO, 2013; 2014). De
acordo com Kishimoto (2015), a configuracdo hibrida da cultura ludica infantil se revela
também em decorréncia do protagonismo dos sujeitos brincantes. Portanto, esses dois
elementos reforcam a ideia de que a infancia ¢ um fendmeno social e as criangas sdo
coconstrutoras ativas de seus mundos sociais.

Brougere (2004; 2010) afirma que a cultura lddica, que resulta de experi€ncias ladicas
e é produzida pelo sujeito social, também estd aberta as transformacgdes apresentadas pelos

diferentes contextos em que a crianga joga e brinca. Na interpretacdo de Jobim e Souza e
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Salgado (2009), implica em considerar uma nova cultura lidica em funcdo dos diferentes
contextos sociais e culturais vividos pelas criangas, os quais sdo construidos e incorporados aos
distintos modos de brincar.

Dessa maneira, indagar sobre as experiéncias da crianga no uso das TICs envolve um
olhar critico sobre as interacdes das criangas no fendmeno na contemporaneidade e redefine as
relagdes das criangas com seus pares € com os adultos, além dos aspectos que definem a
constru¢do da sua cultura lidica infantil. Ainda, implica em problematizar uma nova cultura
lddica ou a cultura lddica contemporanea compreendendo-a como “um espaco social no qual
as criancas, através das brincadeiras, jogos de faz de conta e fabulacdes, constroem valores,
conhecimentos e identidades que se alicercam em signos trazidos pelo didlogo que estabelecem
com a midia no contexto do capitalismo tardio” (SOUZA; SALGADO, 2009:207). Outra
questdo € que as brincadeiras, organizadas em um grupo de pares, revelam o pertencimento das
criancas em um determinado grupo social, o qual convivem entre si em um determinado espaco,
assim compartilham experiéncias e signos culturais, o que indica a sua identidade e o seu lugar

na sociedade, conforme expressa Kishimoto (2014),.

Nesses cendrios, encontramos um arsenal de praticas sociais e produtos culturais
materializados nas brincadeiras, nos jogos, nos rituais, nos brinquedos, nos conteudos
televisivos que sdo produzidos para o publico infantil. Dessa forma, esses elementos das
culturas, produzidas para as criangas, exprimem e constroem significados sobre a infancia e o
ser crianga. Por isso, ndo se pode desconsidera-los, uma vez que fornecem as bases materiais e
simbolicas sobre as quais as criangas elaboram suas representacdes sobre “ser crianca na
contemporaneidade”.

Por cultura simbélica da infancia, podemos apontar varias representacdes ou simbolos
expressivos de crengas, das preocupacdes e dos valores infantis. Ainda, entendemos por cultura
material da infancia tudo o que as criangas usam: o vestudrio, os livros, as ferramentas artisticas,
as ferramentas escolares e os seus brinquedos, mas também fazem parte da sua cultura material
infantil os artefatos e outros elementos, produzidos pelas proprias criangas, como: desenhos,
pinturas, constru¢des com blocos, brincadeiras e jogos (BROUGERE, 2004; 2010).

“[...] um espago social no qual as criancas, através das brincadeiras, jogos de
faz de conta e fabulagdes, constroem valores, conhecimentos e identidades
que se alicercam em signos trazidos pelo dialogo que estabelecem com a midia
no contexto do capitalismo tardio” (SOUZA; SALGADO, 2009:207).
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Couto (2013; 2014) se vale das contribui¢des do gedgrafo David Harvey (1999)% para
explicar como, nos contextos de mudangas, a nossa percepcao de espago, bem como o sentido
cultural do tempo, se alteram criando novas formas de acao e interagdo entre as pessoas € com
o mundo tecnoldgico. Segundo o autor, “esse processo de intera¢do, marca essencial da
Cibercultura, é cada vez mais complexo e plural” (COUTO, 2013: 901).

Para entendermos a Cibercultura na infancia, nos valemos da concepgdo de Pereira
(2015, p.295) de que a produgdo material e simbolica da cultura contemporanea se da pelo
“atravessamento direto ou indireto das tecnologias nas experiéncias cotidianas”. Segundo a
autora®, as experiéncias construidas com as TICs na Cibercultura afetaram, sobretudo, material
e simbolicamente as criangas contemporaneas em seus modos de viver, de brincar, de conhecer
e de se relacionar, pois, na sua perspectiva, as tecnologias sdo decisivas na producdo e na
circulagdo da cultura.

Essa visdo de socializag¢do se deve ao reconhecimento da atividade coletiva e conjunta
das criangas, que envolve praticas sociais de como as mesmas negociam, compartilham, e criam
cultura com os adultos e entre si (CORSARO, 2011). Ademais, na perspectiva socioldgica, a
qual esta pesquisa se sustenta, a socializagdo nao ¢ s6 uma questdo de adaptacdo e
internalizacdo, ¢ também um processo de apropriagdo, reinvengado e reproducao de uma cultura
compartilhada entre as criangas e seus pares. Segundo Corsaro (2011), as culturas de pares sao
construidas com um grupo de criancas em idades aproximadas que se encontram
quotidianamente e compartilham movimentos, valores, interesses, rotinas, artefatos,
brincadeiras e espagos.

Enfim, a perspectiva de se conceber as atividades ludicas das criancas como um
fenomeno cultural pressupde que conhecer as realidades de criangas, além das diferentes
situacdes sociais e culturais, permite compreender o significado que a tecnologia assume para
as criancas em suas vidas e a forma como orientam seus comportamentos, seus interesses, suas

necessidades, suas motivagdes, seus modos de brincar e suas interagdes com seus pares.

4.3. METODOLOGIA

Este artigo se configura ndo s6 como uma discussdo teorica, também ¢ metodologica,

pois contribui para reflexdes de uma constru¢do de procedimentos investigativos, os quais

38 Para saber mais veja: HARVEY, David. Condi¢io pés-moderna: uma pesquisa sobre as origens da mudanga
cultural. Sdo Paulo: Loyola, 1999.
¥ Ibid.,2015.
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contemplem as especificidades das criangas de um universo amostral diferenciado, e que
estejam em consondncia com o aporte tedrico escolhido para problematizar os dados. Ademais,
os processos de busca, para compreender o que as criangas pensam e concebem o mundo da
tecnologia, sdo importantes e traduzem concepgdes de criangas e infincias. Assim, buscam
contribuir para a constru¢ao de uma metodologia de escuta efetiva e de valorizagdo das criangas
nas pesquisas, inclusive problematiza, como afirma Quinteiro (2009,p.22), ... a infAncia como
construgdo cultural, sobre seus proprios saberes, suas possibilidades de criar e recriar a
realidade social na qual se encontram inseridas™.

O trabalho fez parte de uma pesquisa desenvolvida em 2018, com criangas de 4 a 6 anos,
matriculadas em quatro escolas do Municipio de Vigosa, MG. De forma mais especifica, a
referéncia empirica partiu da selecdo inicial por conglomerado (BABBIE, 2003) de duas escolas
publicas, rural e urbana, bem como duas escolas particulares urbanas.

Entdo, a metodologia por conglomerado consistiu em selecionar, por etapas, as
instituicdes que se apresentaram, por meio das informacdes obtidas na Secretaria Municipal de
Educagio de Vigcosa*, até a selecdo final de salas de aula com criangas (meninos e meninas) de
4 a 5 anos (1° e 2° periodos do segmento da Educagdo Infantil), matriculadas nas escolas
municipais publicas rural e urbana e em escolas particulares do Municipio. Como resultado,
uma unidade de cada escola publica e duas unidades das escolas particulares representaram,
enquanto amostra, o universo cultural e social diferenciado de familias. Em cada unidade
amostral, ou seja, em cada escola selecionada, foi realizada uma visita, agendada com a dire¢do,
para a apresentacdo do projeto de pesquisa, pedido formal de autorizacdo para coleta de dados

na institui¢c@o, escolha da turma para compor a amostra final da pesquisa.

Ao final, fizeram parte da amostragem 55 criancas da faixa etaria entre 4 € 6 anos,
residentes no centro, em bairros periféricos e na zona rural do municipio de Vigosa- MG,
matriculadas nos 1° e 2° periodos do segmento da Educacdo Infantil. As escolas selecionadas
pelo método por conglomerado foram categorizadas a partir das suas localizagdes geograficas
e pelo perfil socioecondmico das familias, apds a andlise dos dados oriundos dos respondentes

do questionario*': Escola Publica Urbana (C); Escola Publica Rural (C-D); Escola Particular

40 A Coordenadora deste érgdo nos forneceu duas listas que correspondia 2 todas as instituicdes, publicas e
particulares, e que se encontravam devidamente registradas, até a presente data, na Secretaria de Educacdo do
Municipio de Vicosa.

41 Apds a andlise dos dados oriundos dos respondentes do questiondrio enviado para as familias das criangas,
juntamente com um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Para participar do estudo foram convidados um
dos responsaveis pela crianga que se disponibilizasse a responder a um questionario, cujas informagdes versavam
sobre o perfil socioecondmico e cultural das familias, bem como quanto a posse e uso das TICs. Este roteiro foi
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Urbana (B); e Escola Particular Urbana (B-C). Esta amostragem possibilitou uma diversidade
de contextos sociais e culturais das criangas dessa faixa etaria.

Os pressupostos que fundamentam esta pesquisa vao ao encontro as teorias socioldgicas
de que a crianca nao € apenas reprodutora, mas também construtora de cultura e de sua propria
historia. (SARAMAGQO, 2001). Por isso, os procedimentos metodologicos foram pensados e
construidos para facilitar ao maximo a escuta efetiva das suas vozes. Nesse sentido, optou-se
por utilizar de conversas em roda*’ com as criangas, por meio da pergunta norteadora (bloco
tematico central)®® “O que vocés fazem?”; atividades de desenho individual, a partir da
sugestdo da pesquisadora de expressarem “O que vocés gostam de brincar em casa?; ¢
observagdo. Além disso, a conversa em roda surge como uma possibilidade de coleta, baseada
nos rigores cientificos de uma pesquisa com criangas, € nao apenas como uma conversa
preliminar, embora as conversas preliminares sejam importantes para dar inicio as abordagens
da pesquisa. Ainda, foram consideradas em todo o seu contexto, respeitando o processo das
criangas em participar ativamente da conducao da coleta de dados. Desse modo, as conversas
em roda foram importantes para estabelecer um vinculo entre as criangas e a pesquisadora e
perceber entre elas o assentimento para participar da pesquisa.

O desenho individual foi pensado, a partir das referéncias de Gobbi (2009), enquanto
um método documental que contribui com a autoria e a visibilidade cientifica das criangas e das
mesmas contribuirem com a historia. Logo, esses instrumentos revelaram-se como
possibilidades das criangas se expressarem, por meio da linguagem oral, corporal e plastica,
sobre suas experiéncias em relacao as TICs em entremeio ao contexto da sua cultura infantil.
Tais desenhos podem resultar em documentos investigativos capazes de desvendar o mundo
das criangas, isto €, “[...] o mundo vivido, imaginado, construido [...]” (GOBBI; 2009: 73). A
imaginacao faz parte do mundo das criancas que nos dizem sobre as suas verdades, aquilo que
imaginam, o que estdo vivendo € o que estdo construindo por meio das suas expressoes das
falas e dos seus desenhos.

Ademais, por meio desses instrumentos, essas criancas puderam “produzir discursos
sobre si mesmas, sobre o outro, sobre os fendmenos, revelando assim, sua maneira propria de
ver e de pensar a realidade” (MONTEIRO; 2014: 10). A pesquisadora foi possivel observar,

registrar ¢ analisar as agdes desses sujeitos na constru¢ao desses significados (MONTEIRO,

construido baseado no Critério de Classificacdo Economica Brasil da ABEP- Associa¢do Brasileira de Empresas
de Pesquisa (2016)*! e nos critérios estabelecidos na pesquisa realizada no TIC CRIANCAS*!' 2010. O roteiro do
questionario e o TCLE estdo nos Apéndices 5 e 7, respectivamente.

42 Em referéncia a “entrevista-conversa” de Saramago (2001).

3 Ver o protocolo de conversa em roda com as criangas em Apéndice 10.
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2014; CRUZ, 2005). Por conseguinte, a estratégia definida para a coleta de dados, como uma
atividade, possibilitou o desenvolvimento da pesquisa no intervalo das demais atividades
escolares, além de respeitar o assentimento ¢ a liberdade na participagdo das proprias criangas
na expressao da sua fala em coletivo ou no desenho individual. Nas atividades de roda e de
desenho utilizamos a ferramenta de gravacao de voz, pelo aplicativo (instalado de fabrica) Voice
Recorder do celular da pesquisadora.

E importante esclarecer que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica de Pesquisa
com Seres Humanos da UFV*, em 15 de junho de 2018, e que foram respeitados todos os
tramites legais deliberados por esse 6rgdo. As familias receberam o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), que foram devolvidos e assinados por 28 responsaveis (pais, maes
e avos) das criancas. Os relatos que compdem esse corpo de discussdes abrangem as falas e
outras expressoes de todas as criancas envolvidas nas atividades e foram analisadas enquanto
uma pluralidade de vozes, sem reconhecimento individual. E importante frisar que esta deciso
parte do principio de que as atividades foram autorizadas pelas escolas, além da valorizagdo do
consentimento das criangas em se envolverem e contribuirem para esta discussdo. No entanto,
as falas identificadas (por codinomes), nos momentos de observagao e nos desenhos
apresentados, sdo das criancas que foram autorizadas, pelos pais, a participarem da pesquisa.
Ainda, os codinomes foram escolhidos pelas proprias criangas®.

De forma geral, a minha acolhida, como pesquisadora, nas escolas publicas e
particulares teve muita receptividade. Todavia, ha que se ressaltar que, em relagao a Escola
Publica Urbana (C), o carater da imprevisibilidade da rotina escolar, nesta institui¢do, se
manifestou particularmente na auséncia da professora efetiva por motivo de doenca durante
todo o processo de coleta de dados. Entdo, percebeu-se que este fator gerou a inseguranga das
criangas e, ainda mais, o estranhamento sobre a pesquisa, pois identificaram a pesquisadora
como sendo ‘mais uma estranha’ no seu convivio escolar.

A perspectiva de se conceber as atividades ludicas das criancas enquanto um fendémeno
cultural, explica a intensidade, o divertimento e a alegria que aconteceram nos momentos entre
os pares. Embora ndo possam ser percebidos pelo leitor, consideramos importante ressaltar, nas

falas e nas expressdes dos desenhos das criangas das Escolas Publicas e Particulares, os

4 Parecer Consubstanciado do CEP n? 2.714.787.

45 Alguns dos codinomes escolhidos pelas criangas também expressam as manifestagdes simbolicas dos usos das
tecnologias: Batman, Ladybug, Relampago Macqueen, Princesa Sofia, Princesa Jasmim, Sonic; outras criangas,
entretanto, escolheram os nomes diferenciados: de colegas do seu grupo de pares da escola; o nome do irméo mais
novo; algumas criangas inventaram nomes: “Imita Saiena”; nomes de cores: Vermelho e Verde.



83

momentos de alegria os quais transcenderam aos objetivos da pesquisa, pois esses também
conferem sentido a essas agdes ¢ as construcoes infantis.

As falas das criancas foram transcritas em forma de texto e depois categorizadas por
meio da andlise do conteiido. Além disso, as imagens dos desenhos foram interpretadas,
primeiramente, pelas proprias criangas, enquanto estiveram em atividade. J& as ilustracoes,
como uma forma de expressdo de uma situacio vivenciada, permitiram que elas contassem a
sua histéria sobre acontecimentos reais do seu ambiente, sobre a sua rotina e sobre elementos
materiais, por exemplo, os seus brinquedos e o uso das TICs entre esses espacos. Por meio de
andlise de conteido, as falas e os desenhos foram interpretados pela pesquisadora e
categorizados de acordo com os objetivos do artigo e acerca das consideragdes do marco

tedrico.

Por fim, as categorias de andlise se desdobraram das reflexdes das teorias da Cultura de
Pares, da Cultura Ludica e da Reprodugao Interpretativa. Tais teorias podem ser percebidas nas
agoes ‘das criangas e nas manifestagoes das suas atividades e do “brincar tradicional e o “brincar
da contemporaneidade”, ou seja, nas suas rotinas, nos seus artefatos (brinquedos, jogos,
artefatos tecnoldgicos), nos seus valores e interesses € no compartilhamento dessas acdes com

Seus pares.

4.4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Para analisar o que dizem as criangas, entre os seus pares, sobre o uso das TICs,
considerou-se as conversas em roda, os desenhos individuais ¢ a observacdo em campo nas
quatro escolas que fizeram parte deste estudo. As primeiras falas das criangas, nas conversas
em roda nas escolas publicas e particulares, referenciaram jogos, brinquedos que possuem e
brincadeiras consideradas tradicionais, organizadas pelos seus pares, na escola e influenciadas

pelos adultos e outros espacos de convivéncia.

4.4.1. AS PRATICAS LUDICAS TRADICIONAIS

As narrativas das criangas das escolas publicas, contadas por meio das suas falas em
roda, e também pelos seus desenhos, apontam praticas sociais ludicas ao ar livre,

desemparedadas e que supdem a participagdao, bem como a interagao entre os pares. Entretanto,
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apresentam algumas singularidades inerentes ao grupo social ao qual pertencem. Na escola
rural, as criangas apresentaram experiéncias que sugerem um brincar espontaneo, isto ¢, com
caracteristicas de liberdade em relacdo as suas escolhas em relagao ao brincar. Tal perspectiva
¢ valorada por Silva et al (2017) que aponta que, quando a crianga brinca de forma espontanea,
elas podem se expressar, explorar os objetos, o seu corpo € conhecerem o mundo em que vivem.

As falas e os desenhos das criancas da Escola Publica Rural (C-D) evidenciam a
discussdo de Huizinha (2005), Friedman (2004) e Kishimoto (2014) sobre a caracteristica do
brincar enquanto um fendmeno cultural. Desse modo, as criangas rurais se identificam nas suas
diferentes formas de brincar, as quais se revelam nos elementos do colorir, no andar de bicicleta
entre 0s morros, nas brincadeiras entre os irmaos € os primos, ou seja, nas construgdes da cultura

infantil das comunidades rurais em que vivem.

Figura 1: Atividade de Desenho Individual:

Fonte: Dados da Pesquisa; Autoria: Lorena, 5 anos; Escola Publica Rural (C-
D)

“Eu gosto de colorir!”

“Eu gosto de brincar!”

“Eu gosto do parquinho (referéncia a area externa da escola). Fu adoro muito
muito!”

“Eu gosto mais de desenhar!”

“Eu gosto de mexer com tinta!”

“Eu gosto de bicicleta!”

“Eu ando de bicicleta sem rodinha!”

“Eu brinquei de basquete e bola!”

“Eu gosto de andar de velotrol!”

“Eu gosto de brincar com meus primos!

“Eu tenho carrinhos pequenos!” (Transcricao da roda de conversa registrada
de um grupo de criangas da Escola Publica Rural (C-D)).

O fato de as criancas rurais usarem o termo ‘“gostar”, para se anunciarem sobre parte da

sua infincia, indica, segundo Huizinga (2005), que as suas brincadeiras s3o associadas ao
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brincar livre e prazeroso. Nos termos da abordagem do autor *, esses elementos do prazer e do
divertimento sdo a propria esséncia do brincar.

As criancas da Escola Publica Urbana (C) contaram que brincam de atividades
relacionadas com o movimento: pular e jogar bola, mas, percebe-se um maior constrangimento
nas formas de brincar, cujas praticas sao construidas nos espagos € nos tempos em que o brincar
¢ permitido na escola, isto €, na quadra e no horério do recreio. Portanto, esses dois elementos

(tempo e espaco) sao importantes definidores das caracteristicas das atividades da instituigao.

Além disso, € preciso ressaltar que a brincadeira também se processa em um limite
predeterminado nas escolas publicas rurais. No entanto, o atendimento integral desta escola
permite as criangas rurais uma rotina em que em um turno se envolvam com as atividades de
ensino e, no outro, as atividades do livre brincar. A conversa em roda com as criangas da Escola
Publica Urbana (C) revelou também que a constru¢do da sua cultura infantil se desenvolve em
um contexto de desigualdades de género. Nas suas falas, percebe-se a divisao sexual que as

criangas fazem em relagdo as proprias brincadeiras:

’

“FEu quando eu to na hora do recreio eu brinco.’
Pesquisadora: “Vocés brincam de que?”

“A gente brinca de ‘bacucanim.’”
“So as meninas é que ficam brincando certo. Os meninos so brincam errado.”
“As meninas de boneca e nos homi usa de homi mesmo.”

Pesquisadora: “FE menino ndo pode brincar com bonecas?”

’

“Todos os meninos podem.’

bl

“Eles brincam de Macqueen.’

“Mas, menino pode brincar de boneca. Porque menina também pode brincar
de carrinho. Mas, se for pra dirigir de verdade ai tem que arrumar um marido
pra dirigir pra ela.”

>

“Brinca, conta historia.’

“Brinca de massinha”

»

“Brinquedo.’
Pesquisadora: “Quais os brinquedos que vocés brincam?”

“Nos brinca mais ¢ de corda e de bola.”
“La na quadra também.”

“De queimada. As vezes bola.[...] "
“Futebol/...] "

46 Ibid.,2005.
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“Eu sei jogar basquete. Eu ja fiz basquete na Apov?’.” (Transcrigdo da roda
de conversa registrada de um grupo de criangas da Escola Publica Urbana (C))

Por meio das suas expressdes orais e plasticas, pode-se perceber a importancia em se
conhecer a relagdo entre as produgdes de culturas infantis e os contextos sociais e culturais
vividos pelas criancas das escolas publicas: a extragdo do mel, o compartilhamento das
brincadeiras entre os primos, as brincadeiras de menino e de menina, as pipas, os balangos nas
arvores. Mas, outros elementos como “as macieiras” indicaram a sua condi¢do de ator social e
a forma colonizadora (LOPES, 2017) das escolas conduzirem os seus curriculos nessa faixa

etaria.

Figura 2: Atividade de Desenho Individual:
" A
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Fonte: Dados da Pesquisa; Autoria: Princesa Jasmin, 4 anos; Escola Publica
Urbana (C)

As criangas das escolas particulares nos apontam elementos sobre sua autonomia
relativizada, sugerindo que passam parte do seu tempo em espacos delimitados em institui¢oes
“especializadas” (aulas de inglés, bal¢) e em atividades de lazer sob a supervisao e os cuidados
da familia.

Além disso, as praticas terceirizadas prevaleceram entre as narrativas das criangas
atendidas na escola de elite quando mencionaram que o seu tempo ¢ preenchido com “monte
de coisas”; atividades que necessitam investimento econdmico, para além do que ¢ oferecido
na escola: a pratica de esportes, o judd, o balé e o ensino de lingua estrangeira.

b

“FEu gosto de fazer cambalhota.’
“Eu gosto de fazer um monte de coisas.’
“Eu gosto de fazer gindstica, futebol, eu gosto de judé. E um esporte.”
“Eu faco um monte de coisas.”

’

47 Associacdo Assistencial e Promocional da Pastoral da Oragio de Vicosa (Minas Gerais).
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“Criancga faz ginadstica, brinca também junto com seus pais, junto com seus
irmdos e também junto com suas irmds e também estuda na escola.”

“Eu brinco com a minha irmd e com a minha mde de mercado.”

“De brinquedo.”

“Eu gosto de brincar de boneca, de comidinha.’
“Eu gosto de brincar de carrinho e de correr.”
“Eu gosto de futebol.”

“Eu gosto de esconde-esconde, pega-pega, de gato mia.’
“Eu também gosto de corrida de saco. Corrida de saco é de dois jeitos,
corrida de saco. Vocé tem que pular numa sacola até rasgar a bandeira. Al
vocé vence.”

“O meu pai adora brincar de corrida de saco que ele ja fez isso. Eu adoro
brincar com ele porque eu vence. ” (Transcri¢ao da roda de conversa registrada
de um grupo de criangas da Escola Particular Urbana (B))

>

’

O termo “gostar” também aparece nas falas das criancas da Escola Particular Urbana
(B), mas as praticas sociais que lhes possibilitaram vivenciar esse sentimento de liberdade em
relagdo ao brincar se constituem de forma diferenciada daquelas vivenciadas pelas criangas da
Escola Publica Rural (C-D). Além do mais, o Projeto Politico Pedagogico desta escola envolve

a arte ¢ o brincar como eixos fundantes, ¢ o brincar livre esta em conformidade com as

perspectivas e as expectativas das familias nesse espago da escola.

’

“Eu vou desenhar eu brincando de pega-pega.’
“Eu gosto de jogar futebol no campinho.”

“Eu vou fazer futebol. Ld la ld la la. Eu vou fazer eu jogando futebol.
Futebol.”

“Eu vou fazer um carro de bombeiro.’
“Agora eu vou fazer o gol. A bola td aqui.”

“Oh tia acabei de colorir. Minha casa. Olha aqui, a chuva.’
“Olha o meu desenho! Meu papai ta brincando.” (Transcrigdo da atividade
de desenho registrada de um grupo de criancas da Escola Particular Urbana

()

’

>

Figura 3: Atividade de Des

eho Individual: 7
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VERMELIO

Fonte: Dados da Pesquisa; Autoria: Vermelho, 5 anos; Escola Particular Urbana

(B)
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A presenga dos pais e dos irmdos nas falas e nos desenhos das criangas da Escola
Particular Urbana (B) revelam que seus pais, além de investirem recursos econdmicos para
preencherem as suas rotinas, investem tempo e preocupagdes em seus processos de brincadeira.

J& o repertorio das criangas da Escola Particular Urbana (B-C) abrangeu mais elementos
sobre um brincar com brinquedos industrializados (como por exemplo: brinquedos de
construgdo- lego) e o pula-pula, escorregador e balango como um elemento de um espaco
domesticado. A domesticacdo € um conceito, que de acordo com Sarmento (2018), estd
relacionado as limitagdes da livre circulagdo das criancas na cidade e explica o fato de um

conjunto de atividades livres das criangas serem controladas pelos adultos.

’

“Brincar no parquinho.’
“Brincar de Lego™”
“Brincar de massinha.”
“Brincar de desenhar./...] "
“Brincar de livro.”
“Escorregador.”
“Pula-pula.”

“Balanco.”

“Passear.’
“Casinha.”
“Brincar de escola.’
“Amarelinha.”
“Eles gostam que eu conto historia de terror.’
“Cabra-cega.”

“Brincar de monstro. De policia.” (Transcri¢ao da roda de conversa registrada
de um grupo de criangas da Escola Particular Urbana (B-C)).

’
’

>

Figura 4: Atividade de Desenho Individual:

(
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Fonte: Dados da Pesquisa; Autoria: Jéssica, 4 anos; Escola Particular Urbana
(B-C)
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4.4.2. AS PRATICAS LUDICAS CONTEMPORANEAS

De forma geral, as brincadeiras da contemporaneidade, ou seja, o uso das TICs faz parte
do cotidiano da vida de todas as criangas, de acordo com as suas falas. A Escola Particular
Urbana (B-C) foi a tnica em que nao foi preciso introduzir o assunto das tecnologias como uma
alternativa metodologica, uma vez que espontaneamente se remeteram a essas tecnologias e as
influencias televisivas, que estdo postas por esses criangas, quando indagadas sobre as
brincadeiras que gostam de fazer. Nas suas falas, as criancas desta escola se referiram, por
exemplo, aos jogos de videogames e personagens como o Dragon Ball, Super Mario e a Gatinha

Marie, muito presentes nas suas brincadeiras:

“Ver Dragon Ball.”

“Eu também gosto de jogar video game.”

“Que? Cé ta doido meu filho? Jogar video game? Erhg!”

“Dragon Ball é de luta. E um grupo Sayajin que luta contra os vildes.’
Pesquisadora: “E vocé conheceu o Dragon Ball onde?”

“Uai, eu ja sabia deles. Eu ndo conhecia eu ja sabia.”

“Oh tia! Eu também gosto de jogar video game.”

“Ndo ndo ndo, ndo brinca com esse troco ndo.”

“Tem que apertar os botoes.”
“Eu gosto de brincar no celular.’
“Eu gosto de jogar joguinho.”
“Eu gosto de video game.”

“Eu tenho, so o celular.”

“Oh tia eu mexo no computador.”
“Eu mexo com o meu pai.”

“Eu mexo sozinha no computador.’
“O meu pai ndo deixa eu mexer sozinha no computador.’
“Oh tia, sabia que eu jogo o joguinho do Super Mario?”
“Eu jogo no celular do meu pai.”

“Eu brinco do joguinho da gatinha Marie. A gente da comida, da banho,
escova os dentes dela.” (Transcrigdo da roda de conversa registrada de um
grupo de criangas da Escola Particular Urbana (B-C))

>

bl

’

’

“Olha tia, eu fiz eu jogando” (Fonte: Transcri¢do da fala do Relampago
Macqueen, 4 anos; Escola Particular Urbana (B-C))
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Figura 5: Atividade de Desenho Individual:

RELAMPAGO
MACQUEEN ]

Fonte: Dados da Pesquisa; Autoria: Relampago Macqueen, 4 anos; Escola
Particular Urbana (B-C)

Ainda, percebe-se elementos de distingdo de classes, nas experiéncias relatadas pelas

criancas da escola de elite, com as tecnologias, as quais apontaram, além dos joguinhos em

aparelhos de celular, videogame e a TV, que estdo presentes nas brincadeiras das criancas das

demais escolas, o Tablet, o qual ¢ uma tecnologia que exige um maior investimento financeiro.

“Eu ja brinquei com o celular da minha mde e no meu tablet. ”

“Eu ja brinquei com um monte de joguinho que tem no tabret.”

“O meu tablet ta quebrado. Tem que levar pra consertar.”

“Eu ja brinquei com o celular da minha irma.”

“Eu ja brinquei de videogame.”

“Eu ja brinquei de tablet e celular. Nunca na televisdo. Eu assisto, mas eu ndo
brinco.”

“Eu também tenho joguinhos na minha televisdo.’
(Transcrig¢do da roda de conversa registrada de um grupo de criangas da Escola
Particular Urbana (B))

>

O fator econdmico ¢ o mais definidor do acesso e uso das tecnologias pelas criangas do

que as fronteiras do mundo rural e do urbano. Nos relatos das experiéncias das criangas da

escola rural, as falas revelaram o uso do celular e do tablet, os quais envolveram os joguinhos

de videogame de Dinossauro, “de tiros” e de personagens do mundo do brinquedo, como a

Barbie.

“Eu tenho um tablet.”
“Eu também tenho.”
“Joguinho.”
“Video game.’
“Video game da Barbie.”

“Eu adoro o jogo do Diep.lo. Eu tenho um joguinho, mas soé que minha mde
vai comprar outro.”

“Eu tenho um joguinho do Pterodatilo.”

“Eu tenho um joguinho da Barbie.”

>
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“Eu tenho um joguinho de videogame de tiro que eu fico jogando com meu
pai. Eu tenho muito jogo de tiro.”

“De dinossauro?”

“Ndo, de tiro.”

“Tiro!!” (risos)

“Eu divido com a minha prima.” (Transcri¢do da roda de conversa registrada
de um grupo de criangas da Escola Publica Rural (C-D))

Segundo Brito e Dias (2017), os jogos on-line alargam as atividades preferidas off-line,
pois as criangas tendem a escolher jogos relacionados com suas atividades favoritas e
personagens/brinquedos ficcionais. Ademais, as falas também evidenciam os aspectos de
género na escolha dos jogos e brincadeiras. Tais elementos também foram apontados pelas
autoras citadas, que perceberam nas suas pesquisas, o fato dos meninos gostarem de jogos de
aventura e luta, referentes a super-herdis, enquanto que as meninas preferem jogos de vestir
bonecas, jogos de maquiagens, relativos as princesas € ao cuidado com animais de estimagao
virtuais (BRITO; DIAS, 2017).

Arenhart (2016) nos ajuda a pensar sobre o peso da classe social menos favorecida,
vivenciada pelas criangas da Escola Publica Urbana- C. Essas criangas relataram que o uso,
especialmente do celular, estd relacionado ao jogo do videogame. No entanto, no geral, as

tecnologias foram mencionadas pelas criangas, apesar das falas sugerirem que muitas delas nao

13

possuem, mas colocam como objeto de desejo futuro, como algo que “vao ganhar”, “vao
comprar”, ou como uma tecnologia que pertence a algum familiar.

“Eu 56 tenho o celular pra brincar de videogame. E s ligar o botdozinho.”
“Eu tenho um computador.”

“O meu pai vai comprar um computador pra mim so para eu estudar.”

“O celular eu uso na cama.”

“Em dezembro eu vou ganhar um tablet.”

“Meu tio s6 usa computador.”

“Eu tenho um celular so que queimou ai tem que deixar ld na loja pra
arrumar.”

“Eu tenho um tablet, so que quebrou.’
“E um jogo?"[...]

“Oh tia, Se a outra tia falar se pode trazer algumas coisas tipo tablet, eu vou
trazer pra jogar. Mas o tia, eu vou ganhar so no Natal!” (Transcricdo da roda
de conversa e da atividade de desenho registrada de um grupo de criangas da
Escola Publica Urbana (C))

’

De acordo com Arenhart (2015; 2016), o ndo acesso a esses artefatos se coloca como
uma barreira em que o fator de classe social se estabelece como um dos principais agentes de
reconhecimento dos modos plurais e desiguais de apropriagao das TICs. Conforme expressa

Brougere (2004), nos contextos sociais menos privilegiados, a escassez de recursos ¢
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compensada por um esfor¢o maior na ocasido do Natal, por ser um evento que estd amplamente
ligado a um conjunto de representagdes da vida social contemporanea. Contudo, para a crianga,
o ritual do Natal esté relacionado ao papel mediador (do objeto desejado) das relagdes entre os
seus pares.

Apesar das falas sugerirem uma ideia da falta de equipamentos eletronicos nos espagos
dessas criangas, a abordagem cultural da infancia permite a interpretacdo de que ndo podemos
nos limitar apenas na auséncia ou na presenca fisica dos artefatos para compreender os
processos sociais que ali ocorrem. Assim, “na possibilidade ou na impossibilidade as criangas
buscam brincar, ainda que ndo dos mesmos modos e nem com as mesmas significagdes”
(ARENHART, 2015: 201). Desse modo, as interagdes das criangas e suas apropriagdes com as
TICs devem ser percebidas por outras dimensdes ali presentes e de como essas criangas

descrevem essas interagoes.

4.4.3. 0S MODOS HIBRIDOS DO BRINCAR: A CONVERGENCIA ENTRE AS
PRATICAS LUDICAS TRADICIONAIS E CONTEMPORANEAS

Apesar do avanco tecnoldgico, especialmente no objeto brinquedo, as praticas ludicas
tradicionais ainda estdo presentes e coexistem com as praticas ludicas contemporaneas das
criancas das Escolas Publicas e Particulares. No contexto da Escola Particular Urbana (B-C), o
hibridismo entre o tradicional e o contemporaneo foi evidenciado durante o processo de
construgdo dos seus desenhos. Esse aspecto foi observado na fala do Dornelas, matriculado
nessa escola, que inicialmente tinha a intencao de desenhar o jogo de videogame Dragon Ball,

mas o transformou em um quebra-cabecas, considerado tradicional.

“Eu fiz eu de quebra-cabega. Eu tentei fazer um joguinho de Dragon Ball so
que ai eu ndo consegui. Ai eu resolvi fazer um quebra-cabeca mesmo”.
(Dornelas, 4 anos; Escola Particular Urbana (B-C)).
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Figura 6: Atividade de Desenho Individual:

DORNELAS

Fonte: Dados da Pesquisa; Autoria: Dornelas, 4 anos; Escola Particular Urbana
(B-C)
Também na fala do “Batman”, a crianca associa elementos midiaticos na descri¢ao que
faz do seu desenho e, no dia seguinte a sua produ¢do, o menino relata que as duas figuras
desenhadas representam ele e seu pai. Entdo, essa mistura revela elementos tradicionais e

midiaticos presentes na constru¢do da sua cultura ludica:

Figura 7: Atividade de Desenho Individual:

>
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Fonte: Dados da Pesquisa; Autoria: Batman, 4 anos; Escola Particular Urbana
(B-C)

“Gosto (de bicicleta). Eu tenho duas, uma pro meu irmdo, uma pra mim. Essa
aqui é minha e essa aqui ¢ do meu irmdo. Ele tem 7. (idade do irmdo). Essa
aqui é a minha bicicleta e essa é a do meu irmdo.” (Sonic, 5 anos; Escola
Publica Urbana (C))
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Figura 8: Atividade de Desenho Individual:
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Fonte: Dados da Pesquisa; Autoria: Sonic, 5 anos; Escola Piblica Urbana (C) -frente e verso da folha)

A convergéncia entre o “tradicional” e o “contemporaneo” também foram observados
nos contextos das interagdes das criangas em todas as escolas. Para Brougere (1998), na medida
em que as criancas produzem e participam da cultura de pares, as mesmas vao se apropriando,
assim usam e transformam os elementos disponiveis da sua cultura material e simbolica em
elementos que lhes sdo significativos. Para o autor “[...] quem brinca se serve de elementos
culturais heterogéneos para construir sua propria cultura ladica com significagdes
individualizadas” (BROUGERE, 1998: 115). Logo, os aspectos do brincar tradicional se faziam
presentes nas brincadeiras das criangas quando as mesmas manipulavam os brinquedos que
representavam o mundo da tecnologia (computador, telefone celular) associados as brincadeiras
tradicionais (pique-esconde, dentre outras).

A influéncia da tecnologia se fez notar também na forma como as criangas da Escola
Publica Urbana (C) criavam suas brincadeiras altamente exclusivas no espaco da brinquedoteca
(onde a caixa de papeldo pode virar o barril do Chaves, a trave do gol, os limites para o jogo de
boliche e um carro de corrida) e correlacionando-as com os programas infantis televisivos. E
importante destacar que a ideia de a caixa de papelao servir primeiramente para transportar
algo®® e depois ser reutilizada para guardar os brinquedos foi retirada do mundo adulto, mas foi
ampliada e ganhou novos significados com a exploragdo da crianca e com a sua influéncia da

abordagem televisiva.

8 Na estrutura inicial do espago da brinquedoteca da Escola Publica Urbana (C), a caixa de papeldo servia como
um “batr” para guardar brinquedos.
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A televisdo fazia parte da vida das criangas das escolas publicas e das escolas
particulares. De acordo com Girardello (1999), o seu contetdo ¢ incorporado as brincadeiras
imaginativas das criangas, além das narrativas compostas de herodis, heroinas e aventuras,
vivenciadas pelos personagens da TV, serem usadas como “matéria-prima” para as brincadeiras
e, como a referida autora evidencia, para a vida de fantasia das criangas.

“Atira a bombinha nele. Me chama de rainha. Nos temos que girar a Frozen,

ai a Frozen vai congelar todo mundo!! Psi! Psi! Psi!” (Registro do caderno
de campo da Escola Particular Urbana (B)).

E possivel perceber também que a televisdo faz parte da rotina das criancas da Escola
Publica Urbana- C, precisamente os desenhos animados durante as manhas, e as noites, quando

ndo estdo na escola.

“Eu achei o nome bonito. E por causa que eu vi no desenho. Todos os dias.
De manha.”

“Eu também. Eu assisto de manhd e a noite.’
“Hoje quando eu cheguei do médico tava passando Princesa Sofia.”
(Transcrig¢do da atividade de desenho registrada de um grupo de criangas da
Escola Publica Urbana (C))

’

Brougeére (2004, 2010) acrescenta, ainda, que quanto mais as criangas possuirem
objetos, mais eles permitem reunir os saberes sobre determinado personagem. Dessa forma sera
maior a sua bagagem e as suas experiéncias para fazer parte dessa cultura globalizada, pois a
crianga precisa construir um know how, ou seja, habilidades necessarias para aprimorar
conhecimento sobre o assunto.

No contexto de desigualdades vivido pelas criangas da Escola Publica Urbana (C),
quanto mais as criangas possuirem objetos, que permitem reunir os saberes sobre determinado
personagem, maior serd a sua bagagem e as suas experiéncias para fazer parte da cultura
globalizada. Embora esse contexto exclua uma parte dessas criangas, estas criam alternativas

para participarem da cultura ludica contemporanea.

“Sonic é do Pikachu, ne?”’

“Ndo é ndo.”

“E claro que é! Tem que correr e pegar os maus” (Transcrigdo da atividade
de desenho registrada de um grupo de criangas da Escola Publica Urbana (C))

As discussdes entre os pares da Escola Publica Urbana (C) foram importantes para que
as criancas construam novas formas de ver o mundo. Por conseguinte, esses sujeitos t€ém a

oportunidade de debater sobre o que entendem ser os personagens Sonic e Pikachu, os quais
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sdo de grande interesse de ambos. Embora uma crianga possa respeitar o capital cultural da
outra, tenta interagir bem como se fazer presente e respeitado pela sua interpretacdo. Dessa
maneira, também pode dizer o que seja a sua ‘verdade’ independente do que seja a ‘verdade’ do
outro. Portanto, uma regra basica ¢ importante na cultura de pares: todos tem o direito de fazer
parte da discussdo.

Desfrutar de uma cultura ladica ¢ dispor de certo nimero de referéncias que possa
interpretar e reconhecer o que € real e o que ¢ fantasia na brincadeira da crianca. Nesse vi€s, a
imaginac¢ao ¢ entendida como espaco de invencao e exercicio de possibilidades no contexto da
cultura lidica (GIRARDELLO, 2005). Nas falas de Ana Frozen, Lais Frozen e Verde, as
meninas utilizam-se de elementos inerentes a cultura de pares, evidenciando o conhecimento
que tém do celular e o seu uso na dindmica do grupo familiar o qual pertencem e, a0 mesmo

tempo, fazem uma interpretagao dessa realidade:

Ana Frozen- “Olha filha o que eu comprei: um celular pra vocé! Deixa eu te mostra
como funciona, filha toma aqui.” [...]

Ana Frozen: “Filhinha, ndo esse ¢ meu!”’[...]

Verde pegou o aparelho celular na mesa e falou “Eu vou ligar uma musiquinha.
Bebeéh, é a sua musica preferida, rock roll!! Hahahaha!”(Coloca o aparelho na cama
e danga fazendo gestos como se estivesse tocando uma guitarra).|...]

Lais Frozen sai da mesa de brinquedo manipulativo e pega o celular na mesa: “Alo,
quem é?

Ana Frozen: “Ndo pega o meu celular!”

Lais Frozen: “E que alguém estd ligando pra vocé.”

Ana Frozen: “Quem é?”

Lais Frozen: “Sua amiga.”

Ana Frozen: “Era minha irma?”

Lais Frozen: “Ndo, sua amiga.” (Registro do caderno de campo da Atividade de
Artes Dramaticas da Escola Particular Urbana (B))

Percebe-se que, apesar de existir no objeto telefone celular diversas fungdes intrinsecas
a sua fun¢do e o fato de ser usado como um brinquedo na area de brinquedo dramatico, nao
havia ali, a priori, uma fun¢do definida, até porque o aparelho ndo foi identificado pelas
criangas como sendo da sua geracdo®. Desse modo, o valor simbolico, expresso nesse
acessoOrio, mesmo que planejado pela professora, estimulou a brincadeira e abriu possibilidades

de representacdes e construgdes coletivas entre as criangas. Ainda, houve uma representagao,

na qual convidou o grupo de pares a uma atividade, e que teve um significado para aquele

49 A esse respeito, a professora das criangas da Escola Particular Urbana (B) relatou que, no primeiro dia que
colocou os aparelhos celulares como acessorios na area de brinquedo dramatico, foi ‘muito engragado’ porque as
criangas falaram que os aparelhos ndo funcionavam. Naquela ocasido, as criangas passavam os dedos no celular
como se estivessem procurando uma tela touchscreen e reclamaram: ‘Mas, professora, ndo tem como oh!’.
(Registro do caderno de campo na Escola Particular Urbana (B)).
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grupo: o celular como um meio para resolver problemas e como um entretenimento, fungdes

dadas a esse objeto no lar, o qual € um meio social de referéncia.

4.4.4. OUTRAS QUESTOES RELACIONADAS A APROPRIACAO DAS TICS NA
CULTURA DE PARES

A apropriacdo das TICs revelou outros aspectos ja destacados pelos estudos
referenciados na sociologia da infancia e que merecem destaque neste topico, além de algumas
categorias nativas associadas a esta pesquisa. Assim, os dados apontaram aspectos relacionados
a mediacao, ao controle parental, as regras estabelecidas nos termos trabalhados da Sociologia
da Infancia e as subversdes infantis (CORSARO, 2011; PEREIRA, 2015), tal como aos saberes
compartilhados (BROUGERE 2004; 2008; 2010) e & representagdo dessas tecnologias pela sua
‘aparente’ interatividade (GOLDSTEIN; BUCKINGHAM; BROUGERE, 2004). Desse modo,
essas questoes também envolveram as diferenciagdes dos usos das tecnologias, entre adultos e
criancas, ¢ dessas ferramentas tecnoldgicas, enquanto bens de consumo que envolvem
manuten¢do e um dispéndio de recursos econdomico.

As conversas e discussdes entre as criangas, sobre o uso cotidiano das tecnologias,
fizeram com que as duas criancas, Lais Frozen e Ana Frozen, atendidas na Escola Particular
Urbana (B), refletissem sobre a mediagdo e o cuidado dos seus pais em relacdo ao controle do
uso dessas tecnologias pelas criancas. Nas suas falas, apontaram que o uso das tecnologias por
elas ¢, de certo modo, limitado e apenas com o uso consentido — isto €, sob o controle parental
— sendo, seria inaceitavel e, no minimo, uma irresponsabilidade dos pais. Ainda, essa conversa,
que comecou de forma nao planejada, mostrou que as criangas pensaram sobre como se veem

no consumo de tecnologias e de como veem seus pares nesses contextos.

Lais Frozen: “Sabia que eu tenho um celular que liga?

Ana Frozen: “Como é que sua mde deixa vocé ter um celular que liga?”

Lais Frozen: “E que era da minha irmd e ela passou pra mim.”’

Ana Frozen: “Mas, como?”

Pesquisadora: “Mas ela ndo pode ter um celular que liga?”

Ana Frozen: “Pode. Mas a mde dela deixa? (Registro do caderno de campo da Escola
Particular Urbana (B))

Na fala das criangas da Escola Publica Urbana (C), além desses aspectos relacionados
aos saberes construidos entre os pares, distinguiu-se o cardter que essas tecnologias tem

enquanto bens de consumo, que envolvem manutencao e cuidado, uma vez que abrangem um
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grande dispéndio de recursos economicos. Além disso, observei, numa das minhas incursoes
nessa escola, o cuidado que as essas criancas tinham com o meu aparelho de celular, a0 me
perguntarem se podiam pega-lo e nas falas que também sugeriam ser preciso um cuidado mais
especial com aquela tecnologia, por pertencer a um adulto, a quem a crianga deve obediéncia e
¢ subordinado, para que nao receba nenhuma repreensdo. Nas falas das criancas da Escola
Publica Urbana (C), percebem-se elementos de manipulagdo cuidadosa de um aparelho celular,
por exemplo sobre os usos sociais como fazer selfs, e ainda o compartilhamento desses saberes

entre os pares, os quais foram aprendidos com adultos e possivelmente sdo donos dos aparelhos.

“Oh tia, isso aqui que ta embaixo é pra proteger a tela? Oh tia deixa eu
segurar um pouquinho? Ele rosca? E assim que segura oh! Uma menina que
chama Lu uma vez ela me ensinou a segurar. Se a gente segurar de outro jeito
ai vai cair.”

Pesquisadora: “O que mais vocé sabe sobre o celular?”

“Mexe, joga joguinho, mexe na internet.”

“Isso aqui vira oh! Também da pra fazer assim. Da pra fazer de lado.
“Cuidado pra ndo sair os trem se ndo a tia vai brigar com nos!”
Pesquisadora: “Vocé falou que mexe na internet no celular. O que vocé faz
na internet? ”

“Ndo sei.”

“Da pra ver video, da pra ver um monte de coisa. Foto. Filme.’
(Transcri¢do da atividade de desenho registrada de um grupo de criangas da
Escola Publica Urbana (C))

’

Entdo, o uso especifico de um aparelho, caro e de dificil reparo, revelam questdes
econdmicas e de diferenciacdes entre adultos e criangas, ou seja, ndo pode ser colocado na mao

de uma crianca sem restricoes.

“Meu pai vai arrumar a televisdo primeiro.”

“E da minha vé, o meu estragou.”

“Eu tenho um celular, mas o meu é improvisado. E porque o meu caiu no carro
do meu pai, ai a gente pegou fita e cobriu ele.” (Transcri¢do da roda de
conversa registrada de um grupo de criangas da Escola Particular Urbana (B-

0)

“Eu tenho um celular so que queimou ai tem que deixar la na loja pra
arrumar.”

“Eu tenho um tablet, so que quebrou.” (Transcri¢do da roda de conversa
registrada de um grupo de criangas da Escola Publica Urbana (C))

“Eu nunca brinquei com celular de verdade. [...] Porque de verdade a gente
ndo brinca porque se ndo vai estragar ele, pode deixar cair em algum lugar.”
(Transcri¢ao da roda de conversa registrada de um grupo de criangas da Escola
Particular Urbana (B))

“Eu tenho um tablet, mas eu ndo consigo carregar ele.”
Pesquisadora: Porque vocé ndo consegue carregar?
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“Eu ndo podia porque se eu carrego ele quebrava”

Pesquisadora: “Ah, vocé tinha que tomar cuidado para ele ndo cair, por isso
vocé ndo carregava? Mas, quando vocé esta em casa vocé usa o tablet?”
“Sim, quando eu chego da escola eu brinco com ele.”

“O meu tablet ndo é de brincar.”

“Um dia eu fui numa festa e a minha prima quebrou o celular dela.’
Pesquisadora: “E mesmo? E o que ela fez?”

“Ficou sem celular.” (Transcri¢do da roda de conversa registrada de um grupo
de criangas da Escola Publica Rural (C-D))

’

O elemento da interatividade também esteve presente nas expressoes das criangas
pesquisadas. Tal aspecto estd associado aos estudos de Goldstein, Buckingham e Brougere
(2004) os quais reconhecem que, apesar das midias contemporaneas buscarem envolver o
publico infantil por diversas formas, as criangas conseguem reconhecer o elemento superficial

da tecnologia:

“Na hora que acabar a bateria do celular e a bateria da televisdo a gente
pega um brinquedo normal ou um tablet.” (Transcricdo da roda de conversa
registrada de um grupo de criancas da Escola Particular Urbana (B))

A diferenciacdo no uso dessas tecnologias pelos adultos e pelas criangas se fez notar nas
falas das criancas atendidas nas Escolas Publicas e Particulares nas capas diferenciadas nos
aparelhos. Assim, os celulares, que as criangas disseram pertencer a elas, possuiam capas
personalizados, aspecto que também confere uma identidade a esse grupo social e aos seus
pertences. Outro fator, ¢ que o acesso a um celular ‘que funciona’ somente era acessivel as
criangas da Escola Particular Urbana (B). Entretanto, o seu uso se dd como objeto de
entretenimento ou brinquedo, mas ndo como tecnologia de comunicagdo, uma vez que esse uso
¢ proibido pelos pais.

Pesquisadora: “O celular que vocés usam, é de quem?”’

“E meu. Ele é vermelho com frutinha.’

“E o meu ¢ rosa. Mas o meu é tablet.” (Transcricdo da roda de conversa
registrada de um grupo de criangas da Escola Puiblica Rural (C-D))

“Eu nunca brinquei com celular de verdade. So6 com celular de mentira.
[...]Celular de verdade é s6 mamae e papai.”

“Eu tenho um celular de verdade que liga. Minha irma também tem. O meu
ndo liga, s6 o da minha irmd. Minha irmd liga pra minha mde, pro meu pai e
pra amiga dela. S6 que ndo pode ligar para os vizinhos.” (Transcricao da roda
de conversa registrada de um grupo de criancas da Escola Particular Urbana

(B))
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Por fim, o elemento da subversdo esteve presente nas expressoes das criancas
pesquisadas a partir da forma como as apropriacdes das tecnologias pelas criangas, ao longo
dos anos, foram ‘entrando’ no ambiente da escola e, assim, alterando aspectos da cultura escolar
e da cultura adulta, de forma geral. De acordo com Corsaro (2011), as ac¢des coletivas das
criangas, que sdo “reproduzidas” nas culturas de pares ao longo dos tempos, contribuiram e
continuam a contribuir para uma compreensao dos aspectos da cultura adulta, por exemplo,
como as mudangas nas regras das entradas das tecnologias nesses ambientes e até mesmo a sua
proibicdo. Entretanto, as criangas, no entremeio da sua cultura de pares, conseguem reverter as

regras por meio dos ajustes secundarios como mostrado no exemplo a seguir:

“Ah! Eu ja truxe celular pra escola!”

Pesquisadora: Vocé ja trouxe?”

“Truxe!”

Auxiliar: “Vocé trouxe celular pra escola? Mas, ndo pode né?”

“Truxe!”

Pesquisadora: “Nao pode?”

Auxiliar: “Ndo pode.” (Transcri¢do da roda de conversa registrada de um
grupo de criangas da Escola Publica Rural (C-D))

Pereira (2012) afirma que esses ajustes, também chamados de subversdes infantis por
Corsaro (2011), ndo sdo aspectos naturais ou essencialistas de agir da infancia, pois as criangas
usam os elementos que estdo disponiveis para elas, o que sdo formas de transformacdo e
ressignificagdo do mundo adulto.

Finalmente, os dados apresentados sobre as préticas lidicas das criangas, indica-nos que
elas sdo importantes e privilegiadas fontes de dados para percebermos suas ligagdes entre a
infancia e a Cibercultura. Desse modo, conhecer as realidades de criangas de escolas em
diferentes situagdes permitiu compreender o significado que a tecnologia assume para as
criancas em suas vidas e a forma como as mesmas orientam seus comportamentos, seus
interesses, suas necessidades, motivagdes, modos de brincar e interagdes com seus pares. Nesse
sentido, ha a perspectiva de se conceber as atividades lidicas das criancas como um fendmeno

cultural.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo contribuiu com as discussoes as quais abordaram as tecnologias como

parte da cultura da infancia, ou seja, na perspectiva que problematizaram a interacdes das
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criancas com as mesmas enquanto construgdo social a partir da sua cultura. As expressoes das
criancas, despontadas nas atividades de desenho, observagdes das suas interacOes e nas
conversas com seus grupos de pares, mostraram um amplo conteddo de jogos, aparelhos,
brinquedos e brincadeiras que foram importantes para situar o contexto da Cultura Lidica e
compreender de que maneira as criancas se apropriam das TICs em um contexto maior da sua

Cultura Infantil.

Além disso, também percebemos que as criancas se apropriam das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo de forma conjunta e convergente com as brincadeiras tradicionais
infantis. Desse modo, o que estd em jogo € o significado simbdlico e o valor que as criangas
atribuem ao brincar, isto €, se as tecnologias sdo vistas como um brinquedo, € porque naquele

momento as criangas estdo brincando com elas.

Logo, a discussdo proporciona uma arena para a participacao e o compartilhamento na
cultura de pares. Entdo, s criangas discutem sobre coisas as quais sdo importantes € que
valorizam como a origem dos personagens favoritos e a importancia das tecnologias nas suas
vidas. Nesse processo, percebemos o que envolve a produg¢dao da cultura infantil, pois as
criangas desenvolvem um senso de controle compartilhado acerca do seu universo social - do
seu mundo de consumo das tecnologias, do mundo da cultura simbolica e das desigualdades

sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS DA DISSERTACAO

Quando construimos a categoria “crianga” inspiramo-nos quase sempre num critério
meramente etario. Fica demarcada uma fronteira intransponivel: de um lado, “eles”,
as criangas; do outro, nos, vivendo no territorio da maturidade, longe da infancia.
Estamos marcados por preconceitos e ideias feitas que vao desde a tentativa de
menorizar os outros até a percepgdo da crianga como uma entidade pura, essencial e
que, por isso, se encaixa bem numa gaveta existencial. A realidade ¢ outra, bem
diferente: as criangas surpreendem-nos e revelam-se pessoas inteiras, com
capacidades a0 mesmo tempo iguais e diferentes das nossas.

Algumas dessas capacidades nos, que nos chamamos de adultos, ja as perdemos.
Mia Couto- Maputo- Mo¢ambique, 10/12/2014

Neste trabalho de pesquisa, objetivamos analisar o uso das TICs por criancas de 4 a 6
anos, matriculadas em escolas publicas e privadas de diferentes segmentos sociais do municipio
de Vigosa- MG, além de compreender como esse consumo se manifesta na interacao com seus
pares e com os adultos, a fim de perceber de que maneira o uso das TICs, por criangas e suas
familias, se manifestava nos processos de constru¢do das Culturas Infantis. Ainda, esse
problema de pesquisa se insere a partir da construg@o da perspectiva de que € preciso conhecer
o lugar social que a crianca ocupa na sociedade moderna, somada a cultura na qual esses sujeitos

estdo inseridos.

Desse modo, consideramos de extrema importancia a participacdo das familias e dos
educadores das criangas nesta investigacdo, mas a relevancia do trabalho se coloca na andlise
das diferentes perspectivas do uso das TICs através do olhar das criangas. Ademais, coloca-se
em destaque as criangas que por muito tempo foram deixadas de lado nas pesquisas cientificas
e, assim, contribuir para que uma pluralidade de vozes possa ecoar por meio de muitas criangas,
com a possibilidade de falarem sobre o tema e muitas outras serem representadas por essas
falas. Nesse sentido, colabora também para o fortalecimento das pesquisas, que tem as criangas
como sujeitos privilegiados de dados, no intuito de tentar entender os fenOmenos

contemporaneos, por exemplo, como o uso de TICs nas infancias.

A pesquisa se caracteriza como exploratdria bibliografica, bem como de campo, além
de ser também qualitativa e quantitativa, pois se utilizou de instrumentos para avaliar os
contextos sociais, econdomicos € culturais das familias em um questiondrio; ¢ de outros
instrumentos, como atividades de artes plasticas (desenho), conversa em roda com as criangas
e observagoes, sendo esses relacionados com os objetivos e coerentes com uma pesquisa ética

com criangas. Ademais, a diferenciagdo dos procedimentos metodologicos envolveu a
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percepcao de os sujeitos se encontrarem em diferentes geracdes, o que permitiu uma visao mais

ampla do contexto ao qual o uso das TICs se manifesta.

O desenho das criangas e a conversa em roda se revelaram como procedimentos
metodoldgicos ndo s6 muito eficientes para a coleta dos dados com as criangas, como também
contribuiu para reflexdes de uma construcao de procedimentos investigativos que contemplem
as especificidades das criangas e a escuta efetiva, mas também o protagonismo infantil, de um
universo amostral diferenciado, e que estejam em consonancia com o aporte teorico escolhido
para problematizar os dados. Além disso, adentramos pelo campo das questdes éticas que sao
fundamentais ndo s6 com o envolvimento de pesquisa com familias e com as criangas, as quais

exigem uma maior atengao.

E importante destacar que o estudo piloto - realizado com as mies, pais e responsaveis
da Escola Piloto- se revelou como necessario para o aprimoramento do instrumento
questionario. Entretanto, esse estudo preliminar nao foi realizado com as criangas da referida
instituicao, pois na época havia necessidade de um maior investimento tedrico para a construgao

e 0 desenvolvimento das atividades com as mesmas.

Entdo, partimos da hipdtese de que consumo das TICs pelas criangas esta relacionado
com as condigdes sociais e materiais de infancia e ao controle dos adultos sobre suas atividades
ludicas. Tal hipdtese foi confirmada a partir da triangulagdo dos dados, ou seja, das falas das
criancas e das respostas das familias nos questiondrios. A respeito do baixo poder aquisitivo,
nas criangas de escolas publicas, verificou-se a presenca ¢ o uso dos celulares de “Gltima
geracdo” de modo a construir identidades especificas daquele grupo. Essas especificidades, no
entanto, também revelaram algumas questoes que afastam as criangas de viverem condig¢des as
quais sdo inerentes as suas condi¢des sociais € aos referenciais culturais que estdo disponiveis
para a producdo de suas culturas infantis.

Pelo contrario, as criangas das escolas particulares nos apontaram elementos que sua
autonomia ¢ relativizada, isso sugere que passam parte do seu tempo em espagos delimitados
em instituicoes “especializadas” (aulas de inglés, bal¢é, etc) e em atividades de lazer sob a
supervisdo e os cuidados da familia. E as criancas da Escola Publica Urbana (C) nos apontam,
em suas falas, um constrangimento nas formas de brincar, cujas praticas sao construidas nos
espacos e nos tempos em que o brincar ¢ permitido na escola, ou seja, na quadra e no horario
do recreio. Portanto, essas duas dimensdes, o tempo € o espago sao importantes definidores das

caracteristicas das atividades da instituicdo. Logo, os resultados da pesquisa revelaram que as
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dindmicas sociais e culturais, em torno das interagdes com as TICs, se ddo a partir de mediagdo
e controle dos responsaveis, das familias e dos os contextos sociais e culturais, desde a
integragdo das criancas na cibercultura, como também na organizagao do tempo e dos espagos
de educacgdo, lazer e dos seus cotidianos.

Além disso, pdde-se perceber que as familias tém seus rituais cotidianos e que o uso das
tecnologias se encaixa nesses rituais conforme aquilo que os pais definem ou aceitam para os
seus filhos. De acordo com a perspectiva dos mesmos, tentam equilibrar a rotina, da melhor
forma possivel, com outras atividades que sdo consideradas mais infantis. Quando isso ndo €
possivel, as atividades com as tecnologias sdo planejadas para serem usadas enquanto
ferramentas pedagogicas. De maneira geral, os dados da pesquisa sugerem que os responsaveis
definem critérios os quais sdo desenhados para proteger € ao mesmo tempo controlar as
criangas, ou seja, para confina-las em comportamentos sociais considerados adequados. Tais
comportamentos precisam ser apropriados ou aceitaveis para que a crianga nao se mostre uma

ameaca aos adultos, ou para que os adultos ndo precisem ameaga-la.

A partir dos resultados desta pesquisa foi possivel perceber as diferencas entre o que ¢
ser crianca e ter uma pluralidade de infancias, desvelada pelas vozes das proprias criangas, € o
que ¢ ter uma infancia, por meio dos olhares adultocéntricos, principalmente quando se trata de
questdes relacionadas ao universo das tecnologias, as quais de inicio foram desenvolvidas para
o mundo adulto, e que, portanto, e conforme as premissas da concep¢do moderna de infincia,

nao se encaixa ao mundo das criangas.

Ademais, com essas premissas, que separaram as criangas dos adultos no inicio da era
moderna, as maes, pais e responsaveis pelas criancas, de todos os segmentos sociais,
transformam o uso das TICs em um carater pedagogico. Dessa forma, as criangas, por sua vez,
transformam esse uso por meio do hibridismo entre as atividades ludicas consideradas
tradicionais. Por meio das suas brincadeiras, as criancas criam e recriam um pequeno mundo
com elementos garimpados do meio fisico, social e cultural. Neste pequeno mundo da sua
cultura de pares foi possivel conhecer a forma ativa e genuina de como as criangas, que foram
sujeitos dessas pesquisas, percebem e reinterpretam a sua cultura, ou seja, 0 mundo maior em

que estdo inseridos.

No percurso do trabalho houve também limitacdes as quais exigiram uma
reorganizacao no planejamento inicial da pesquisa. Dentre elas, a elevada quantidade de dados

gerados, o que fez que dispensdssemos muito tempo para a andlise e discussdo dos mesmos.
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A pesquisa traz contribui¢des para o Programa de Economia Doméstica e para a linha
de pesquisa Trabalho, Consumo e Cultura, uma vez que ao trazer a crian¢a enquanto fonte de
dados privilegiadas para analisar o uso das TICs, no ambito da sua cultura de pares, nos permitiu
compreender como esse consumo se manifestava na interagdo com seus pares e com os adultos,
assim como também compreender de que maneira esse uso se manifestava nos processos de
construgao das Culturas Infantis.

Entdo, os dados sao importantes referéncias, tanto as familias, quanto a comunidade
académica, a partir do impacto social dos resultados dessa pesquisa nos ambientes estudados,
isto ¢, suas repercussoes ¢ a possibilidade de ser referéncia para outros estudos. Desse modo,
as discussdes que apresentamos, ao longo do trabalho, nos mostram a importancia de se investir
em pesquisas que ndo so dizem sobre as criangas, sob o ponto de vista do adulto, como também
com as criangas.

Esse movimento, no entanto, traz novamente o adulto para o topo da conversa, pois foi
ele (o adulto pesquisador) quem fez as escolhas tedricas e metodologicas para a interpretacio e
a analise dos dados que foram coletados a partir das criangas. Portanto, assumir esse desafio, o
de me colocar como escriba, como intérprete, as vezes autora ou coautora das experiéncias
relatadas das criancas, o que me coloca proxima e distante da minha prépria infancia e dos meus
pré-conceitos.

A escrita ndo ¢ um trabalho de fechamento de uma pesquisa, mas um exercicio
continuo de ressignificacao da escrita em que a pesquisa se estrutura e as relacoes de alteridade
se formalizam. E importante destacar que as criangas se fizeram presentes por meio das
interpretagdes das suas falas ou dos recortes que foram escolhidos para dar visibilidade aos seus
relatos. Mas, talvez, ndo consegui trazer o burburinho ou o suspiro, ja que as emocdes dos
fragmentos do cotidiano foi o maior desafio e talvez a maior limitacdo desse trabalho. Como
dizer a quem ndo esteve em campo a plenitude do acontecimento? E por isso que o

acontecimento ¢ unico, particular, especial e irrepetivel.

Entao, ndo ha como representa-las que ndo seja proferido por quem viveu de maneira
posicionada esse lugar de alteridade, e que nesse lugar construiu uma interpretacdo. Nao se
pode esquecer que os relatos de pais e outros responsdveis pelas criangas, sobre seus
comportamentos, crengas ¢ valores infantis, podem diferir consideravelmente dos relatos das
proprias criancas, sobretudo, se os eventos estiverem relacionados com fendmenos

significativos nas suas vidas.



108

Em sintese, a infincia ¢ uma categoria ampla, por isso ndo se pode generalizar as
conclusdes apenas considerando as andlises dos dados de um grupo especifico de criangas- o
qual ndo abrange a totalidade, isto ¢, todas as criancas. Entretanto, os dados permitem refletir
sobre as praticas e ideias de infancia, tal como o uso das TICs pelas criangas, a sua relagdo com
as familias e com os seus grupos de pares. E, principalmente, refor¢ca o principio de que as
criangas precisam ser ouvidas para que o universo académico ndo as considere como meramente
uma categoria etaria, portanto, ¢ necessario que os adultos consigam entender, por inteiro, o

mundo entorno delas.
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Riscos de consrangmento dame de alguma peguata o quessondno. Por exemplo, a0 falar sotve grau de
NSUeCio ou renda. Pand provenir esse Msco. 0 pamcipanie podend detar de nespond of Gualguer peguns ¢
b Mmesmo desisir do PANCDar da PSQUsa A QUAK UL MOMEND, Som necessidade e comuNcado padvio
€ sem qualquer prejuizo.

Beneficos Diretcs: A vakizaglo das criangas por sefam ouvidas, cbeervadas ¢ pariciparem 0o mMmomento
de avalirem a NfAncia por M0 40 consumo das TiCs. Indretos. Para @ academia, com @ produclo de
conhecimanio sobre 0 USO QUe Criangas fazem de TICs.

Endersgor  Umweniahas Fedenl e Vicosa Aswucn PH Rofs or, EdSon Avther Darmawces
Bakra: Carpes Unbversisec CEP: 3 s10-800

UF: NG Nuenicpic  WOOSA

Telsfose: (31 830240 Eoalt cepfied tr
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Canmrunci 4o Passcar 2 v ie?

Comantirios ¢ Consideragdes sobee 2 Pesquisa:

A pesquisa envolve aplicacio de um questiondrio fechado 205 pais cu as Mais das rangas ¢ de
PSUUMENIcE PAR O Akaiho de Campd Como & entrevista com as Criangas (ravadas), cbservagdes e
10QSIre em cademo de campo

Consideragdas scbre o Termos do agresentacho obrigatéria:

Tao g0 sejam celinidas as escolas que Fio pancipar 40 eSiudd, & NECeSALNO anexar na Plataloma Brasd
SAOIZAcES de Vdas as escolas

Recomendagdes:

Ouando da coleta 9o dados, 0 TCLE deve ser elaborado em duas Vas, /uleicado om I0das as Suas paginas
© 2SSINAd0, 80 Seu LEMnG, PEo COMMdado & Paicipar da pesquUBEa ou respon savel kegal, bem como peld
PRSQUSA0OC MESpOnsavel, U DeSS0A(s) por ele delegada(s) devends lodas a8 assinaluras constar na
mesma foha

N30 ¢ necessadno apresentar o0& TCLES assmnados a0 CERF/UFV. Uma via deve sef mantida em arquive pelo
PRSCUBAICT € & CUlra ¢ JO PATCIPAME 48 Pesguisa.

Conciusdes ou Pendincias ¢ Lista de Inadeguacies:

Aprovado.

Consideracdes Finais a crivdrio do CEP:

Ap Wmmino da pesquisa ¢ necesadnio apresentar, via natiicacio, o Relaidrio Fnal (models dispon ivel no S8
www cop ufv br). Apds ser emitido o Parecer Consubstanciado de aprovagdo do Relaldnio Final deve ser
encaminhado, via notificacdo, © Comunicado de Término dos Estudos pamm enceramento de 10do o
protocoio na Plataforma Brasd

Projeto apeovado autor2ando o Inico da coleta de dados com e seres humandcs & partr da data de
emisalo desie parecer

Este parocer 10i elaborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documeno Arguivo Postagem Autor Stuacho
T RO B SO T o ts T
0 [ROJETO 1139770 pat 10 e
Rocurso Avaxado |cana pensencias pal 1?:2?23;8 ﬁomﬁﬁa Aceito |
e [ vl s
Y 1

Ensereco: Linwemciade Fedend o Vigoes Asesc PH Rofs wn, EdSco At Dermas des
Baima: Carges Urdvecutien CEP: 35570800

ur: NG Nenicipic  WOCOOSA

Telstona: (31080520002 Eeralt  cepfluts br

P D W= 3
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CE ::::\!n UNIVERSIDADE FEDERAL DE W
F o e ol BLLT VICOSA = UFV

| —

Covtenacin 00 Pamcer 2 et

Jusitcaiva 08 Te_modlcads pd
W WIMO_eScTas DF

[Promic Delaiads | | projetc,_Fernanda pal
Brochwra

yeslizador
Fobha 08 Rosio %oiha_rosto pdf

Siauacio do Parecer:
Arovano

Necessita Apreciacdo da CONEP:

WICOSEA, 15 de Junho ce 2018

Asainado por:
HELEN HERMANA MIRANDA HERMSDORFF
{Coordenador)

Endersgo:  Unnamiiace Fedend oe Vicoea Avencn Fit Rofts a'n, BdSon At Darraeoes
Beivo: Cargs Universisieo CEP: 35104500

ur: NG Nenicipia 'WOOSA

Telslose: (310000240 Emalt cepah tr

Fagew 1) = ©
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APENDICES
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APENDICE 1- CARTA AS INSTITUICOES DE ENSINO PUBLICAS E PARTICULARES
DO MUNICIPIO DE VICOSA

U F \ |
Universidade Federal de Vigosa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Vigosa, __ /___/
A Sr. Sra.
Coordenador (a) ou Diretor (a) desta Institui¢cdo de Ensino
Prezado (a) Senhor (Senhora),

Eu, Fernanda Miqueldo Ribeiro, estudante de mestrado do Programa de Po6s Graduagao
em Economia Doméstica, estou desenvolvendo uma pesquisa, cujo nome € “Consumo de TIC
entre criancas: interacdes sociais e o sentido de infincia em diferentes contextos
socioculturais”. Esta pesquisa tem como objetivo analisar o consumo das TICs por criangas
entre 4 ¢ 6 anos em diferentes segmentos sociais € compreender como esse consumo se
manifesta na cultura infantil. As TICs (Tecnologias de Informagdo e¢ Comunicagdo) sao
abordadas nessa pesquisa enquanto praticas sociais construidas nos diversos cenarios culturais
das criangas. Considera-se a televisdo, aparelhos de DVD, antenas ligadas a tv; jogos de
videogame e de computador; iPods, MP3, telefones celulares, aplicativos, internet e redes
sociais.

Para a efetivacdo da referente pesquisa, serdo feitas observagdes e atividades (coletivas
e individuais) com as criangas para conhecer o universo da TIC e suas interagdes com seus
pares na escola. Para tanto, vimos por meio dessa carta, solicitar autorizagdo para realizarmos

a coleta de dados com as criangas nesta Instituicao.

Os instrumentos necessdrios para a coleta de dados serdo: pesquisa documental na
escola por meio das fichas de inscri¢do para obten¢do de nomes das criangas, idade, nome e
nivel de escolaridade dos pais, maes ou dos responsdveis, endereco; caderno de campo para o
registro das observagdes das criancas em suas atividades lidicas com seus pares e adultos e

papéis tipo sulfite brancas do tamanho A4, l4pis de cores variadas; e gravador, para a atividade
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com as criancas em sala. O desenvolvimento das atividades, que inclui a organizacio de todos

os materiais, bem como a conducao, € de inteira responsabilidade da pesquisadora.

E importante esclarecer que serdo respeitados todos os aspectos éticos que envolvem
pesquisas com criangas. Nesse sentido, a pesquisadora se compromete em respeitar a dindmica
de funcionamento da instituicdo e de garantir o sigilo das identidades das criancas e das
informacdes passadas por elas e por essa Institui¢do. Apds o aceite da institui¢do, cada familia
também receberd uma carta solicitando a autorizacdo da participacdo da crianga por meio de

um termo TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).

Certas de contar com a colaboracdo dessa Instituicdo, desde ja agradecemos e nos

colocamos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessdrios.

Atenciosamente,
Fernanda Miqueldo Ribeiro Neide Maria de Almeida Pinto
(Mestranda) (Orientadora)
nandamr(06 @yahoo.com.br nalmeidapinto @ gmail.com
Eu autorizo a realizagcdo

da coleta de dados para a pesquisa “Consumo de TIC entre criancas: interacdes sociais e 0
sentido de infincia em diferentes contextos socioculturais” na Instituicdo de Educacao

Infantil

Assinatura do Coordenador (a) ou Diretor (a) da Institui¢ao de Ensino

Assinatura do Pesquisador


mailto:nandamr06@yahoo.com.br
mailto:nalmeidapinto@
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APENDICE 2- PEDIDO PARA REALIZACAO DO ESTUDO PILOTO A
COORDENACAO GERAL DA INSTITUICAO

UFV

Universidade Federal de Vigosa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Vigosa, ___/___/
A Sr. Sra.
Coordenadora Geral da instituicao,
Prezada Senhora,

Eu, Fernanda Miquelao Ribeiro, estudante de mestrado do Programa de Pos Graduagao
em Economia Doméstica, estou desenvolvendo uma pesquisa, cujo nome ¢ “Consumo de TIC
entre criancas: interacdes sociais e o sentido de infincia em diferentes contextos
socioculturais”. Esta pesquisa tem como objetivo analisar o consumo das TICs por criangas
entre 4 ¢ 6 anos em diferentes segmentos sociais € compreender como esse consumo Sse
manifesta na cultura infantil. As TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) sao
abordadas nessa pesquisa enquanto praticas sociais construidas nos diversos cenarios culturais
das criangas. Considera-se a televisdo, aparelhos de DVD, antenas ligadas a tv; jogos de
videogame e de computador; iPods, MP3, telefones celulares, aplicativos, internet e redes
sociais.

Um dos instrumentos utilizados, para a realizacdo da pesquisa, serd a aplicacdo de um
questiondrio fechado com maes, pais ou responsaveis das criancas de 4 a 6 anos, matriculadas
em escolas publicas e particulares de Vigosa/MG. Por isso, vimos por meio dessa carta, solicitar
autorizacdo para realizarmos um estudo piloto com as maes, pais ou responsdveis das criangas
das salas 4 e 5 do LDI com o objetivo de adequar o instrumento de coleta de dados para a

efetivacdo da referida pesquisa.

Certas de contar com a colaboracdo dessa Institui¢do, desde ja agradecemos e nos

colocamos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.
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Atenciosamente,
Fernanda Miqueldo Ribeiro Neide Maria de Almeida Pinto
(Mestranda) (Orientadora)
nandamr(06 @yahoo.com.br nalmeidapinto @ gmail.com
Eu autorizo a realizag¢ao

do estudo piloto para a pesquisa “Consumo de TIC entre criancas: interagdes sociais e o
sentido de infincia em diferentes contextos socioculturais” no Laboratério de

Desenvolvimento Infantil (LDI)/UFV.

Assinatura da Coordenadora Geral do LDI

Assinatura do Pesquisador

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Vigosa, conforme parecer N° 2.714.787, consubstanciado pelo CEP,

em folha anexa a esta carta.


mailto:nandamr06@yahoo.com.br
mailto:nalmeidapinto@
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APENDICE 3- PEDIDO PARA REALIZACAO DO ESTUDO PILOTO AOS
REPRESENTANTES DE PAIS DA INSTITUICAO

U I ‘ j
Universidade Federal de Vicosa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Vigosa, __ /___/
A Srs. Sras. Representantes de pais,

Prezado (s) Senhor (es) Prezada (s) Senhora (s),

Eu, Fernanda Miquelado Ribeiro, estudante de mestrado do Programa de P6s Graduacao
em Economia Doméstica, estou desenvolvendo uma pesquisa, cujo nome € “Consumo de TIC
entre criancas: interacoes sociais e o sentido de infancia em diferentes contextos
socioculturais”. Esta pesquisa tem como objetivo analisar o consumo das TICs por criangas
entre 4 e 6 anos em diferentes segmentos sociais € compreender como esse consumo se
manifesta na cultura infantil. As TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) sdo
abordadas nessa pesquisa enquanto praticas sociais construidas nos diversos cendrios culturais
das criancas. Considera-se a televisdo, aparelhos de DVD, antenas ligadas a tv; jogos de
videogame e de computador; iPods, MP3, telefones celulares, aplicativos, internet e redes
sociais.

Um dos instrumentos utilizados, para a realizacdo da pesquisa, serd a aplicacao de um
questiondrio fechado com maes, pais ou responsaveis das criancas de 4 a 6 anos, matriculadas
em escolas publicas e particulares de Vicosa/MG. Por isso, vimos por meio dessa carta, solicitar
autorizacdo para realizarmos um estudo piloto com as maes, pais ou responsdveis das criancas
das salas 4 e 5 com o objetivo de adequar o instrumento de coleta de dados para a efetivagdo da

referida pesquisa.

Certas de contar com a colaboracdo dos pais, representados por vocés, desde ja
agradecemos e nos colocamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem

necessarios.
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Atenciosamente,
Fernanda Miqueldo Ribeiro Neide Maria de Almeida Pinto
(Mestranda) (Orientadora)
nandamr06 @yahoo.com.br nalmeidapinto @ gmail.com
Eu , autorizo a

realizacdo do estudo piloto para a pesquisa “Consumo de TIC entre criancas: interagoes

sociais e o sentido de infancia em diferentes contextos socioculturais” na instituicao.

Assinatura do representante dos pais

Assinatura do Pesquisador

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Vigosa, conforme parecer N° 2.714.787, consubstanciado pelo CEP,

em folha anexa a esta carta.


mailto:nandamr06@yahoo.com.br
mailto:nalmeidapinto@
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APENDICE 4- ROTEIRO DE QUESTIONARIO DO ESTUDO PILOTO

UFV

Universidade Federal de Vicosa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Vigosa, ___/__/
Prezados pais,

As perguntas abaixo sdo referentes a identificagao pessoal, itens do domicilio e local de
moradia, para efeito de classificacdo econdmica; e outros itens referentes a compreensdo do
consumo de TICs (Tecnologia de Informagao e Comunicacao) pelas criancas e suas interagdes
com seus pares € com a familia.

No estudo piloto vocés poderdo preencher as respostas de acordo com a realidade da

familia e apresentar sugestdes, porém néo precisarao se identificar.

Vamos comecar?

Identificacio

(uso da pesquisadora) PROTOCOLO N°

Nome:

Nome da sua crianca: Idade:

Nome da Escola da Crianca:

1.Pessoas com quem vive:

Pessoas Conjuge | Filhos Pais Sogros Irmaos Avés Netos | Amigos | Outros

NO




2.Situacao habitacional:

Casa Apto.

Sitio

Meio Rural

Meio Urbano
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Tics que possuem em casa

Possui

Nao possui

N* de

aparelhos

Telefone fixo

Celular

Computador de mesa

Notebook

Televisao

Tablet

Aparelho DVD

Acesso a Video game

Acesso a jogos de computador

Acesso a aplicativos no celular

Conexao com a Internet

Acesso a redes sociais

OBS: Acrescentar, se necessario, outras TICs nos espacos em branco.




4.Qual (quais) TIC(s) é (sao) utilizada (s) pela crianca? Caso a crianc¢a nao faca uso de nenhuma TIC

favor passar para a questao n? 13.
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5.Com que frequéncia a crianca utiliza as TICs?

TICS utilizadas pela Menos de
crianca uma Mensalmente Semanalmente Diariamente O tempo
vez por més todo
OBS: Acrescentar as TICs nos espacos em branco.
6.Em média, quantas horas por dia a crianca passa utilizando as TICs, durante a semana?
TICS utilizadas pela -de 1h de 1 a3h de 3 a 6h de 6 a %h de9a +de 12h
crianga 12h
OBS: Acrescentar as TICs nos espacos em branco.
7.Em média, quantas horas por dia a crianca passa utilizando as TICs, durante os fins de semana?
TICS utilizadas pela -de 1h de 1 a3h de 3 a 6h de 6 a%h de9a + de 12h
crianga 12h

OBS: Acrescentar as TICs nos espacos em branco.




8.Local que a crianca utiliza as TICS?
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1 Quarto da crianca Restaurante
2 Quarto dos pais

3 Na escola

4 Consultorio médico

OBS: Acrescentar nos espagos em branco, de acordo com a realidade da familia, os locais de utilizacdo das

TICs.

9.Vocé ja ofereceu alguma TIC para a sua crianca? Caso afirmativo, qual e em que ocasiio?

10.Com quem a crianca utiliza as TICS?

1 Pai ou mae Vizinhos

2 Professores Utiliza sozinho
3 Irmaos

4 Colegas de escola

OBS: Acrescentar nos espacos em branco, de acordo com a realidade da familia, outras pessoas que
compartilham as TICs com a crianca.

11.Com quem a crianca aprendeu a usar as TIC?

1 Pai ou mae Vizinhos

2 Professores Aprendeu sozinho
3 Irmaos

4 Colegas de escola

OBS: Acrescentar nos espacos em branco, de acordo com a realidade da familia, outras pessoas com quem
a crianca aprendeu a usar as TICs.




12.Com que finalidade sua crianca usa as TICs?
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1 Brincar 6 Jogar

2 Distrair 7 Trocar mensagens
3 Assistir a videos 8

4 Ouvir misica 9

5 Estudar/pesquisar 10

OBS: Acrescentar nos espacos em branco, de acordo com a realidade da familia, outras finalidades com as
quais a crianca usa as TICs.

13.Vocé considera a utilizacio ou a interacio das seguintes TICs pela sua crianca:

Tics Muito Perigosa

perigosa

Medianamente

perigosa

Pouco

perigosa

Nada

perigosa

Televisao

Computador

Celular

Acesso a internet

Uso de aplicativos

Acesso a redes sociais

Video games

OBS: Acrescentar, se necessario, outras TICs nos espacos em branco.




14.Vocé controla o uso das TICS pelos seu filho?
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1 | Nao controlo o uso

Controlo o uso

Justifique sua resposta:

15.Como vocé avalia a sua interacao com o seu filho no universo das TICs?

Finalmente

16.Poderia me informar o seu grau de instrucao?

Nomenclatura atual

Nomenclatura anterior

1 | Fundamental I incompleto

Primario incompleto

2 | Fundamental I completo/ Fundamental

incompleto

II

Primario completo/ Ginasio incompleto

3 | Fundamental completo/ Médio Incompleto

Ginasio completo/ Colegial incompleto

4 | Médio completo/ Superior incompleto

Colegial completo/ Superior incompleto

5 | Superior completo

Superior completo




17.Poderia me informar a renda total da familia?
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477,00 | 478,00 | 955,00 | 1908,00
a a a
954,00 | 1908,00 | 2862,00

2862,00 a
4770,00

4771,00 a
7632,00

7632,00 a
9540,00

9541,00 a
19080,00

+ de
19081,00

18. A agua utilizada nesse domicilio é

proveniente de?

1 | Rede geral de distribuicao.

2 | Poco ou nascente.

20.No domicilio tem: OBS: Todos os itens de eletroeletronicos citados abaixo devem estar funcionando,
incluindo os que estdo guardados. Caso ndo estejam funcionando, considere apenas se tiver intengdo de

consertar ou repor nos proximos seis meses.

19. Considerando o trecho da rua do seu
domicilio, vocé diria que a rua é:
1 | Asfaltada/Pavimentada
2 Terra/Cascalho
Quantidade que
possui

Itens de conforto

Nao 1 |2 |3 |4+

possui

Automoveis de passeio exclusivamente para uso particular.

Empregados mensalistas, que trabalham pelo menos cinco dias por semana.

Magquinas de lavar roupa, excluindo tanquinho.

Banbheiros.

Geladeiras.

Freezers independentes ou parte da geladeira duplex.
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Lavadora de loucas.

Forno de micro-ondas.

Motocicletas de passeio exclusivamente para uso particular.

Maquinas secadoras de roupas, considerando lava e seca.

FICHA PARA AVALIACAO DA SITUACAO PROFISSIONAL DO ENTREVISTADO

Formacao:

Profissao/Ocupacio:

Regime de trabalho:

OCUPACAO
PRINCIPAL

Ocupacio

2

Ocupacio

3

1. TRABALHADOR AUTONOMO (por conta propria)

Com registro

Sem registro

a. Trabalhador por conta prépria como EMPREGADOR (até 9

empregados)

b. Trabalhador por conta prépria como EMPREGADOR (com

10 ou mais empregados)

2. EMPREGADO ASSALARIADO

Empresa publica

Empresa privada

Com carteira assinada

Sem carteira assinada
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a. Prestador de servicos com remuneracio: (trabalhos
domésticos, baba ou cuidadores de idosos, jardinagem,

consertos, etc.).

Com carteira assinada

Sem carteira assinada

b. Prestador de Servicos sem remuneracio (faz trabalho

voluntariado para a familia ou comunidade)

c. Desempregado

Com saldrio desemprego

Sem saldrio desemprego

d. Inativo

Estudante

Dona de casa

Aposentado

Licenca satide

Seguro invalidez

Invélido s/ seguro

Outro (especificar)

Duracao média do preenchimento do questionario:

Muito Obrigada!!!




APENDICE 5- ROTEIRO DO QUESTIONARIO

UE\/

Universidade Federsl d Vigosa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANANAS, LETRAS E ARTES

DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

(uso da pesquisadora) PROTOCOLO N°

Prezados pais,
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Vigosa, /]

As perguntas abaixo sdo referentes a identificagdo pessoal, itens do domicilio e local de moradia, para

efeito de classificacdo economica; e outros itens referentes a compreensdo do consumo de TICs (Tecnologia de

Informacdo e Comunicacdo) pelas criangas e suas interacdes com seus pares € com a familia.

Vamos comecar?

Identificacdo

Nome:

Relaciio de parentesco com a crianca:

Nome da crianca:

Idade da crianca:

A crianga possui alguma deficiéncia ou necessidade especial: ( ) Sim ( ) Nao
Nome da Escola da Crianca:
1.Pessoas com quem vocé vive no seu domicilio:
Pessoas Conjuge | Filhos | Pais | Sogros | Irmaos | Avos | Netos | Amigos | Outro
s
N° Total de

pessoas:
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Tics que possuem em casa

Nao possui

Possui

N" de aparelhos

Telefone fixo

Celular

Computador de mesa

Notebook

Televisao

Tablet

Aparelho DVD

Acesso a Video game

Acesso a jogos de computador

Acesso a aplicativos no celular

Acesso a videos no Youtube

Conexao com a Internet

Acesso a redes sociais

OBS: Acrescentar, se necessario, outras TICs nos espacos em branco.

3.Qual (quais) e com que frequéncia a crianca utiliza as TICs? Caso a crianca nio faca uso de nenhuma

TIC favor passar para a questdo n® 11.

Menos de
TICS utilizadas pela
. uma vez por
crianca A
més

Mensalmente

Semanalmente

Diariamente

O tempo
todo

Telefone fixo

Celular

Computador de mesa

Notebook

Televisao

Tablet
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Aparelho DVD

Acesso a Video game

Acesso a jogos de
computador

Acesso a aplicativos no
celular

Acesso a videos no
YouTube

Conexao com a Internet

Acesso a redes sociais

OBS: Acrescentar, se necessario, outras TICs nos espacos em branco.

4. De segunda a sexta-feira quantas horas por dia, em média, a crianca passa utilizando as TICs?

TICS utilizadas pela
crianca

-de 1h

de1a3h

de 3 a 6h

de 6 a 9h

de 9 a 12h

+ de
12h

Telefone fixo

Celular

Computador de mesa

Notebook

Televisao

Tablet

Aparelho DVD

Acesso a Video game

Acesso a  jogos de
computador

Acesso a aplicativos no
celular

Acesso a videos no
YouTube

Conexao com a Internet
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Acesso a redes sociais

OBS: Acrescentar, se necessario, outras TICs nos espacos em branco.

5.Aos finais de semana quantas horas por dia, em média, a crianca passa utilizando as TICs?

TICS utilizadas pela - de 1h de 1a3h de 3 a 6h de 6 a 9h de 9 a 12h + de 12h
crianca

Telefone fixo

Celular

Computador de mesa

Notebook

Televisao

Tablet

Aparelho DVD

Acesso a Video game

Acesso a  jogos de
computador

Acesso a aplicativos no
celular

Acesso a videos no
YouTube

Conexao com a Internet

Acesso a redes sociais

OBS: Acrescentar, se necessario, outras TICs nos espacos em branco.
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6.Voceé ja ofereceu alguma TIC para a sua crianca? Caso afirmativo, em que ocasiio?

Sim Niao
1 Quando percebo que niio quer fazer mais nada (esta entediada).
2 Quando esta sozinha.

3 Quando est4 agitada.

4 Apos fazer os deveres da escola.

5 Apos brincar (com seus colegas ou amigos)

6 Ap6s brincar (com brincadeiras tradicionais: corda, peteca, quebra-cabecas, etc...).

7 Para fazer atividades pedagogicas (aprender as letras, inglés, bons comportamentos, sobre a natureza,
etc...).

8 Para distrai-la nos momentos da sua rotina (refeicao, banho, sono, etc...).

9 Para distrai-la em lugares publicos (restaurantes, shoppings, igrejas, clubes).

10 Para distrai-la em lugares com muitos adultos.

11 Para distrai-la em momentos de espera (consultérios médicos, viagens longas, etc...)

12 Para que um outro adulto pudesse interagir com a crian¢a, como cortar o cabelo, examinar, tirar o
sangue.

13 Para que eu possa usar a TIC que ela esta usando ofereco outra como troca.

14 Para que eu possa fazer os afazeres domésticos (Ex: limpar a casa, fazer a comida ou cuidar de
outras criancgas).

15 Para ajuda-la na superacio da sua deficiéncia ou necessidade especial (caso a crianca apresente)

16 Quando estou fazendo alguma atividade que exija a minha concentracio.

17 Para assistir a desenhos e/ou videos preferidos da crianca.

18 Para jogarmos e/ou ouvirmos misica em familia.

OBS: Acrescentar nos espacos em branco as experiéncias que nio foram contempladas nas respostas acima.
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1 Quarto da crian¢a 10 | Restaurante

2 | Quarto dos pais 11 | Consultério médico
3 Sala da casa 12 | Rua

4 Quarto de brinquedos 13 | Praca

5 | Cozinha 14 | Parque

6 | Escritorio da casa

7 Casa de parentes (avos, tios)

8 | Casa de amigos

9 Na escola

OBS: Acrescentar nos espacos em branco, de acordo com a realidade da familia, os locais de utilizacido das

TICs.

8.Com quem a crianca utiliza as TICS?

1 Pai ou mae 6 Vizinhos 11 | Colegas de escola
2 | Irméos 7 Empregada doméstica 12 | Outros colegas

3 | Primos 8 Baba

4 | Avos 9 Utiliza sozinho

5 | Tios 10 | Professores

OBS: Acrescentar nos espacos em branco, de acordo com a realidade da familia, outras pessoas que compartilham as
TICs com a crianga.

9.Com quem a crianc¢a aprendeu a usar as TIC?

1 | Pai ou mie 6 Vizinhos 11 | Colegas de escola
2 | Irmaos 7 Empregada doméstica 12 | Outros colegas

3 | Primos 8 Baba

4 | Avés 9 Aprendeu sozinho

5 | Tios 10 | Professores

OBS: Acrescentar nos espagos em branco, de acordo com a realidade da familia, outras pessoas com quem a crianca
aprendeu a usar as TICs.
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10.Com que finalidade sua crianca usa as TICs?

1 Brincar 8 Ver fotos
2 Distrair 9 Conversar por chamada de video
3 Assistir a videos 10 Aprender letras...

4 Ouvir musica

5 Estudar/pesquisar

6 Jogar

7 Trocar mensagens

OBS: Acrescentar nos espacos em branco, de acordo com a realidade da familia, outras finalidades com as quais a
crianca usa as TICs.

11.Vocé considera a utilizaciio ou a interagio das seguintes TICs pela sua crianca:

Tics Muito Perigosa Medianamente Pouco Nada

perigosa perigosa perigosa perigosa

Telefone fixo

Celular

Computador de mesa

Notebook

Televisao

Tablet

Aparelho DVD

Acesso a Video game

Acesso a jogos de
computador

Acesso a aplicativos no
celular

Acesso a videos no Youtube

Conexao com a Internet

Acesso a redes sociais

OBS: Acrescentar, se necessario, outras TICs nos espacos em branco.
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12.Vocé controla o uso das TICS pelos seu filho?

Controlo o uso 2 Naio controlo o uso

Caso afirmativo, justifique sua resposta:

1 Intercalo o uso das TICs com os momentos da sua rotina como o cochilo, as brincadeiras.

2 Para a crianca néo ficar muito tempo no celular (ou tablet, ou computador, etc...).

3 Para a crianc¢a poder ter experiéncias diversas na infancia.

4 | Para a crianca poder exercitar o seu corpo.

5 E importante o equilibrio entre o uso das TICs e as brincadeiras tradicionais.

6 | A crianga so acessa 0 YOUTUBE KIDS que ja seleciona um contetdo especifico para o publico infantil.

7 Deixo usar com volume, pois ja conheco o contetido dos desenhos e videos que a crianca assiste.

8 | As criancas precisam desenvolver a linguagem para poderem usar as TICs adequadamente.

9 | Todo o uso ¢ controlado por nés, pais. (o conteiido, o tempo e os horarios que pode ver)

10 | Pois pode desenvolver ansiedade.

11 | Pois pode desenvolver um vicio.

12 | A crianca pode ficar exposta a contetidos violentos.

13 | A crianca pode ficar exposta a contetdos adultos.

14 | Se os pais nao controlarem seus filhos, ndo vao mais querer brincar com seus brinquedos, seus coleguinhas
e nem fazer atividades pedagogicas.

15 | A crianca pode ficar exposta a muita propaganda e incentiva-la ao consumo de produtos (brinquedos,

calcados, etc...).

OBS: Acrescentar nos espacos em branco as experiéncias que nao foram contempladas acima.
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13.Como vocé avalia a sua interacdo com a crianc¢a no universo das TICs?

1 A criang¢a gosta muito, mas ja sabe a hora de parar.

2 Prefiro que a crianca curta mais a infincia: brinque, desenhe, ande de bicicleta, etc....

3 Permito o contato com a tecnologia, pois sei que em algum momento vai ser ttil para a crianca.

4 Gosto de colocar um limite entre estas novas formas de brincar e as tradicionais.

5 | No inicio niio queria este contato da minha crianca com as Tics, mas a tecnologia esta em todo lugar.

6 | Boa, pois sempre estamos acompanhando/controlando o tempo e o que a crianca faz e vé com as TICs.

7 | E necessario inserir a crian¢a nesse universo das tecnologias com controle dos pais.

8 Positiva, pois tento dar exemplos de como fazer uso saudavel das TICs, como usar moderadamente, niao
fazer uso de redes sociais, etc...

9 | Boa, pois as TICs sdo 6timos instrumentos para o aprendizado e o desenvolvimento da crianca.

10 | Tento usar com a minha crianca de forma lidica e criativa, como inventar historias.

11 | Preocupante, pois a crianc¢a ja acorda querendo o celular.

12 | Boa, pois orienta na escolha.

OBS: Acrescentar nos espacos em branco as experiéncias que nio foram contempladas acima.

Finalmente

14.Poderia me informar o seu grau de instrucio?

Nomenclatura atual Nomenclatura anterior
1 Fundamental I incompleto Primario incompleto
2 Fundamental 1 completo/ Fundamental II . .
] Priméario completo/ Ginasio incompleto
incompleto
3 Fundamental completo/ Médio Incompleto Ginasio completo/ Colegial incompleto
4 Médio completo/ Superior incompleto Colegial completo/ Superior incompleto

5 Superior completo Superior completo
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15.Poderia me informar a renda total da familia?

477,00 | 478,002 | 955,00 | 1908,00 a | 2862,00 a | 4771,00 a | 7632,00 a | 9541,00 a +de
954,00 | 1908,00 | 2862,00 | 4770,00 | 7632,00 | 9540,00 | 19080,00 | 19081,00

16.Situacao habitacional:

Casa Apto. Sitio Meio Rural Meio Urbano

17.A 4gua utilizada nesse domicilio é proveniente de?

1 Rede geral de distribuicio 2 Poco ou nascente

18.Considerando o trecho da rua do seu domicilio, vocé diria que a rua é:

1 Asfaltada/Pavimentada 2 Terra/Cascalho

19.No domicilio tem: OBS: Todos os itens de eletroeletronicos citados abaixo devem estar
funcionando, incluindo os que estio guardados. Caso nio estejam funcionando, considere apenas
se tiver intencio de consertar ou repor nos proximos seis meses.

Quantidade que
possui
Itens de conforto Nio possui | 1 2 3 4+

Automoveis de passeio exclusivamente para uso particular.

Empregados mensalistas, que trabalham pelo menos cinco dias por
semana.

Maquinas de lavar roupa, excluindo tanquinho.

Banheiros.

Geladeiras.

Freezers independentes ou parte da geladeira duplex.

Lavadora de loucas.

Forno de micro-ondas.

Motocicletas de passeio exclusivamente para uso particular.

Maquinas secadoras de roupas, considerando lava e seca.




FICHA PARA AVALIACAO DA SITUACAO PROFISSIONAL DO ENTREVISTADO

Formacgdao profissional:

Ocupacio:

Regime de trabalho:
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OCUPACAO

PRINCIPAL

Ocupagio

2

Ocupagio

3

1. TRABALHADOR AUTONOMO (por conta prépria)

Com registro

Sem registro

a. Trabalhador por conta propria como EMPREGADOR (até 9 empregados)

b. Trabalhador por conta prépria como EMPREGADOR (com 10 ou mais
empregados)

2. EMPREGADO ASSALARIADO

Empresa publica () Efetivo () Terceirizado

Empresa privada () Com carteira assinada ( )Sem carteira assinada

a. Prestador de servicos com remuneracio: (trabalhos domésticos, baba
ou cuidadores de idosos, jardinagem, consertos, etc.).

Com carteira assinada

Sem carteira assinada

b. Prestador de Servicos sem remuneracgio (faz trabalho voluntariado
para a familia ou comunidade)

c. Desempregado

Com salério desemprego

Sem salério desemprego

d. Inativo

Estudante

Dona de casa

Aposentado

Licenca satude

Seguro invalidez

Invalido s/ seguro

Outro (especificar)

Muito Obrigada!!!
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APENDICE 6- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ESTUDO PILOTO

UEV

Universidade Federal de Vicosa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Ao Sr. Sra.
Prezados Maes, Pais ou Responsaveis das criancas das salas 4 e 5 do LDI,

Eu, Fernanda Miqueldao Ribeiro, estudante de mestrado do Programa de Economia
Doméstica/UFV, estou desenvolvendo uma pesquisa, cujo titulo ¢ “Consumo de TIC entre
criancas: interacdes sociais e o sentido de infincia em diferentes contextos socioculturais”.
Esta pesquisa tem como objetivo analisar o consumo das TICs por criangas entre 4 € 6 anos em
diferentes segmentos sociais € compreender como esse consumo se manifesta na cultura
infantil. As TICs (Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo) sdo abordadas nessa pesquisa
enquanto praticas sociais construidas nos diversos cenarios culturais das criangas. Considera-se a

televisao, aparelhos de DVD, antenas ligadas a tv; jogos de videogame e de computador; iPods,

MP3, telefones celulares, aplicativos, internet e redes sociais.

Um dos instrumentos utilizados, para a realizacdo da pesquisa, serd a aplicagdo de um
questiondrio fechado com maes, pais ou responsdveis das criangas de 4 a 6 anos, matriculadas
em escolas publicas e particulares de Vicosa/MG. Por isso, vimos por meio dessa carta, solicitar
a participagcdo de vocés em um estudo piloto com o objetivo de adequar esse instrumento de

coleta de dados para a viabilizacdo e efetivacdo da referida pesquisa.

Os riscos potenciais de sua participacdo na pesquisa sdo minimos, mas ao responder o
questiondrio voc€ poderd sentir cansaco ou constrangimento diante de alguma pergunta. Nesse
sentido voce poderd recusar-se a responder qualquer pergunta e até mesmo desistir de participar da
pesquisa a qualquer momento, sem necessidade de comunicado prévio e sem qualquer prejuizo.
Garantimos que todas as informacdes coletadas no questiondrio serdo tratadas com padroes
profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a
Resolugdes 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Ao participar da pesquisa, vocé estarad

contribuindo para compreensdo do uso que as criancas fazem das TICs. Sua participacdo nesta

pesquisa nio implicard em nenhuma despesa bem como em nenhum beneficio financeiro, ou seja,
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a sua participacdo é voluntdria. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e
comprovados, decorrentes da pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indenizacao. E importante
esclarecer que essa pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Vicosa e pela Coordena¢do Geral do Laboratério de

Desenvolvimento Infantil.

Certas de contar com a sua colaboracdo, dede ja agradecemos, € nos colocamos a

disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Atenciosamente,
Fernanda Miqueldo Ribeiro Neide Maria de Almeida Pinto
(Mestranda) (Orientadora)
nandamr06 @yahoo.com.br nalmeidapinto @ufv.br

Solicito, por gentileza, o preenchimento dos dados a seguir e do questiondrio anexo e a
devolucdo na escola até o dia 18/07/2018. OBS: Este termo e o questionario poderao ser

entregues de forma separada para efeito de nao identificacio dos participantes.

Eu, , pai, mae e/ou

responsavel pela crianca da sala (4) (5), concordo em participar do estudo piloto,
consequentemente em responder ao questionario e declaro que fui informado (a) dos objetivos
da pesquisa “Consumo de TIC entre criancas: interacdes sociais e o sentido de infincia em
diferentes contextos socioculturais” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo se
assim o desejar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me

foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas davidas.


mailto:nandamr06@yahoo.com.br
mailto:nalmeidapinto@ufv.br
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Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera

consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vicosa- Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario Cep: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31)3899-2492- Email: cep@ufv.br- www.cep.ufv.br
Vigosa, de de 2018.

Assinatura do Responsavel Legal pelo Participante

Assinatura do Pesquisador


mailto:cep@ufv.br-
http://www.cep.ufv.br/
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APENDICE 7- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UEV

Universidade Federal de Vicosa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Ao Sr. Sra.
Prezados Maes, Pais ou responsdveis das criancas,

Eu, Fernanda Miquelao Ribeiro, estudante de mestrado do Programa de Economia
Doméstica/UFV, estou desenvolvendo uma pesquisa, cujo titulo é “Consumo de TIC entre
criancas: interacoes sociais e o sentido de infancia em diferentes contextos socioculturais”.
Esta pesquisa tem como objetivo analisar o consumo das TICs por criangas entre 4 e 6 anos em
diferentes segmentos sociais e compreender como esse consumo se manifesta na cultura
infantil. As TICs (Tecnologias de Informagdo e Comunicac@o) sdo abordadas nessa pesquisa
enquanto praticas sociais construidas nos diversos cendrios culturais das criangas. Considera-
se a televisdo, aparelhos de DVD, antenas ligadas a tv; jogos de videogame e de computador;
iPods, MP3, telefones celulares, aplicativos, internet e redes sociais.

Para a efetivacdo da referente pesquisa, vimos por meio dessa carta, solicitar autorizagao
da participacdo do seu (sua) filho (a) em atividades de observagdo e atividades (coletivas e
individuais) para conhecer o universo da TIC e suas interacOes com seus pares na escola.
Gostarifamos de contar com a participacdo de voc€s para preencher um questiondrio que esté

anexo a esta folha.

Os riscos potenciais de sua participagdo na pesquisa sao minimos, mas ao responder o
questionario vocé podera sentir cansaco ou constrangimento diante de alguma pergunta. Nesse
sentido vocé podera recusar-se a responder qualquer pergunta e até mesmo desistir de participar
da pesquisa a qualquer momento, sem necessidade de comunicado prévio e sem qualquer
prejuizo. Garantimos que todas as informagdes coletadas nas atividades com as criangas e do
questionario serdo tratadas com padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo
a legislagdo brasileira, em especial, a Resolugdes 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

Ao participar da pesquisa, vocé estara contribuindo para compreensao do uso que as criangas
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fazem das TICs. Sua participacao nesta pesquisa nao implicara em nenhuma despesa bem como
em nenhum beneficio financeiro, ou seja, a sua participacao ¢ voluntaria. Apesar disso, diante
de eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes da pesquisa, vocé tem assegurado

o direito a indenizagao.

Certas de contar com a sua colaboracdo, dede ja agradecemos, € nos colocamos a

disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Atenciosamente,
Fernanda Miquelao Ribeiro Neide Maria de Almeida Pinto
(Mestranda) (Orientadora)
nandamr06 @yahoo.com.br nalmeidapinto@ gmail.com

Solicito, por gentileza, o preenchimento dos dados a seguir e do questiondrio, e a

devolucdonaescolaaté odia__ / /

Eu, , pai, mae e/ou

responsavel pela crianga , autorizo

sua participacdo e declaro que fui informado (a) dos objetivos riscos e beneficios da pesquisa
“Consumo de TIC entre criancas: interacgoes sociais e o sentido de infincia em diferentes
contextos socioculturais” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo se assim o
desejar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada

a oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.


mailto:nandamr06@yahoo.com.br
mailto:nalmeidapinto@
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Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera

consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vicosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario Cep: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31)3899-2492 Email: cep@ufv.br www.cep.ufv.br
Vigosa, de de 20

Assinatura do Responsavel Legal pelo Participante

Assinatura do Pesquisador


mailto:cep@ufv.br
http://www.cep.ufv.br/
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APENDICE 8- CLASSIFICACOES DAS OCUPACOES DO RESPONSAVEL PELA
CRIANCA

Tabela: Porcentagem de tipo ocupacao do responsavel pela crianca, por escola.

ESCOLA ESCOLA ESCOLA
ESCOLA PUBLICA | PUBLICA ESCOLA PARTICULAR
B PILOTO URBANA RURAL | PARTICULAR URBANA
CLASSlFlCAC~AO DAS URBANA (B)
OCUPACOES ©) (C-D) (B-C)
(%) (%)
(%) (%) (%)
ATIVOS
Profissionais das ciéncias e 28.6 50 20
das artes
Técnicos de nivel médio 3,6 16,7 10
Trabalhadores de servicos
. . . 14,3
administrativos
Trabalhadores dos servicos,
vendedores do comércio em 7,1 50 85,7 16,7 50
lojas e mercado
INATIVOS
Aposentados 16,7
Estudantes 7,1 16,7 20
Donas de casa 21,4 16,7

Fonte: Dados da pesquisa.



APENDICE 9- FREQUENCIA DE ACESSO DAS TICs PELAS CRIANCAS

Quadro: Numero de familias que marcaram acesso das TICs, por frequéncia.

ESC.

ESC. ) ESC.
TELEFONE FIXO | ESCOLA | puprica | ESC. PUBLICA | PARTICULAR | p\RTiCULAR | TOTAL
PILOTO RURAL (C-D)
URB. (C) ) URB. (B-C)

ESC. . ESC. ESC.
CELULAR 'f,?fg;g PUBLICA EIEI(J:I.{I:IJ_,B(EI-(I:)? PARTICULAR | PARTICULAR 3;(1?:122]1:
URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)

ESC. - ESC. ESC.
COMP. DE MESA ll‘:sf(())'::g PUBLICA EngiliB(IéI_g? PARTICULAR | PARTICULAR ECI;I’I{‘{‘A;:
URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)

ESC. ) ESC. ESC.
NOTEBOOK 'f,?fg{:g PUBLICA Elfgl’{l:i]?él_g‘)‘ PARTICULAR | PARTICULAR (T;gll;‘::j
URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)

ESC. - ESC. ESC.
TV f,?fg,{fg PUBLICA EIEI?RI:I{B(EIE)? PARTICULAR | PARTICULAR zg;git
URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)
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ESC. - ESC. ESC.
TABLET f)?fg;'g PUBLICA EIEI(J:RILII{]iEIg? PARTICULAR | PARTICULAR E(F)IIT{‘:E
URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)

ESC. - ESC. ESC.
DVD fﬁfg{fg PUBLICA Elngl:IJ‘B(EIIC)I; PARTICULAR | PARTICULAR (T;ngzii
URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)

VIDEO ESC. . ESC. ESC.
f,ffg;g PUBLICA Elfgi{i?(]él_g‘; PARTICULAR | PARTICULAR ngT{fI:
GAME URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)

ESC. . ESC. ESC.
JOC%?;PDE 'f,ffg;‘g PUBLICA Elfgl‘{PAIiB(IgCD‘;‘ PARTICULAR | PARTICULAR (T;ngzj:t
: URB. (C) - URB. (B) URB. (B-C)




ESC. . ESC. ESC.
apLicaTIvOs | ESCOLA | pripricy | ESCPOBLICA | by | parTicurar | TOTAL
URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)

ESC. - ESC. ESC.
YOU TUBE F;?f(());‘OA PUBLICA E]f[(J:RiI]iB(IC‘I.gl)& PARTICULAR | PARTICULAR zg;::li
URB. (C) URB. (B) URB. (B-C)

- ESC.
gscora |  FSC ESCﬁEIIiIBECA ESC. PARTICULAR | pqyy,
INTERNET | P20 | PUBLICA PARTICULAR URB. CRRAL
URB. (C) &) URB. (B)
B-0)

ESCOLA 2 =6 PIIJ{IB;LICA ESC. 1551 TOTAL
REDES SOCIAIS | - | PUBLICA SR PARTICULAR | PARTICULAR | oo
URB. (C) &) URB. (B) URB. (B-C)

Fonte: Dados da pesquisa.
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APENDICE 10- PROTOCOLO DE ATIVIDADE DE CONVERSA EM RODA COM AS
CRIANCAS

UEV

Universidade Federal de Vicosa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Principais direcionamentos e questionamentos:

1. Apresentacdo da pesquisadora: nome e ocupacao;
“Meu nome ¢ Fernanda e sou estudante da Universidade Federal de Vigosa”;
2. Apresentacao das criancas: nome
3. Apresentacdo da finalidade da visita e conversa com as criangas:
“Estou fazendo uma pesquisa e gostaria de saber sobre o que as criancas da idade de
vocés fazem”.
a) Oque?
b) Como fazem?
¢) Onde fazem
d) Com quem?
4. Interferéncia da pesquisadora sobre os usos das TICs (Tecnologias de Informacdo e
Comunicac¢do), caso ndo seja citado pelas criangas:

“Algumas criangas da sua idade ja falaram que também usam celular, tablet....”



