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RESUMO

LOBO, Gabriel Fernandes, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, setembro de 2021. Lei
de Cotas e evasao nas IFES Brasileiras: uma analise sob a perspectiva das redes sociais.
Orientador: Fernanda Maria de Almeida.

O presente estudo almeja analisar, do ponto de vista dos discentes beneficiados e ndo beneficiados
pela Lei de Cotas (Lei n® 12.711/2012), qual a influéncia exercida pelas Redes de Proximidade
na perspectiva de evasdo em Instituicdes Federais de Ensino Superior brasileiras. Para tanto, sob
a base do Modelo Tedrico para Evasdo no Ensino superior, elaborado por Tinto (1975), a partir
de uma coleta de dados contendo 1211 estudantes participantes, realizou-se uma pesquisa com
vistas a identificar suas Redes de Proximidade, bem como o papel destas em processos de evasao
no ensino superior. Como metodologia, utilizou-se a Anélise de Redes Sociais para a descrigdo e
comparacdo dos diferentes tipos de centralidade (grau, proximidade, autovalores e intermediacao).
A partir dos resultados obtidos, observaram-se padroes decrescentes de perspectivas de evasao,
tanto no decorrer da graduagdo, quanto para o quao elevado seja o coeficiente de rendimento
académico dos discentes. Com relagdo aos cotistas, em vista dos ndo cotistas, destaca-se a
atuacdo das amizades conquistadas ao longo da graduagdo. Isso porque, em meio a dificuldades,
os cotistas diferenciam-se dos demais estudantes ao estabelecer lacos sociais capazes de fornecer
mecanismos suficientes para o sucesso académico. Ao mesmo tempo, dentre todos os estudantes,
observou-se que a baixa capacidade na formacgdo de lagos sociais, dentre amizades e atores
assistenciais institucionais, foi refletida em maior propensao a evasdo. Conclui-se que a interagdo
entre as diferentes realidades discentes torna o ambiente académico mais favordvel a troca de
informacgdes, que por sua vez proporciona os meios suficientes para o alcance de objetivos

comuns, necessarias para a formagao no ensino superior.

Palavras-chave: Lei de Cotas. Evasdo. Ensino Superior. Anélise de Redes Sociais. Redes de

Proximidade.



ABSTRACT

LOBO, Gabriel Fernandes, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, September, 2021. Quotas
Law and evasion in Brazilian Federal Institutions of Higher Education: an analysis from
the perspective of social networks. Adviser: Fernanda Maria de Almeida.

This study aims to analyze, from the point of view of students benefiting and not benefiting
from the Quotas Law (Law n° 12,711/2012), which is the influence exerted by the Proximity
Networks in the perspective of dropout in Brazilian Federal Institutions of Higher Education.
Therefore, under the basis of the Theoretical Model for Dropout in Higher Education, prepared
by Tinto (1975), based on a data collection containing 1211 participating students, a survey was
carried out with a view to identifying their Proximity Networks, as well as their role in dropout
processes in higher education. As a methodology, Social Network Analysis was used to describe
and compare the different types of centrality (degree, proximity, eigenvalues and intermediation).
From the results obtained, decreasing patterns of dropout prospects were observed, both during
graduation and for how high the academic performance coefficient of students is. With regard to
quota holders, in view of non-quota holders, the role of friendships gained during graduation
is highlighted. This is because, in the midst of difficulties, quota students differ from others by
establishing social ties capable of providing sufficient mechanisms for academic success. At
the same time, among all students, it was observed that the low capacity to form social bonds,
among friendships and institutional care actors, was reflected in a greater propensity to drop
out. It is concluded that the interaction between different student realities makes the academic
environment more favorable to the exchange of information, which in turn provides sufficient

means to reach common goals, necessary for training in higher education.

Keywords: Quotas Law. Academic Drop Out. Higher Education. Social Network Analysis.

Proximity Networks.
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1 INTRODUCAO

1.1 Consideracoes Gerais

Em meados dos anos 2000, a promog¢ao nacional do acesso ao ensino superior se di-
versificou e se intensificou na medida em que o Brasil adotou metas de incentivo a amplia¢ao
e areserva de vagas (BRASIL, 2001). Para tanto, uma gama de politicas correlacionadas foi
adotada, algumas das quais se tem destaque, como a oferta de programas de financiamento
estudantil, a criacdo de novos cursos e campus universitdrios, a ampliacdo do nimero de vagas
nas Institui¢cdes Federais de Ensino Superior (IFES) e a adocao de politicas afirmativas nessas
instituigcdes.

Ao considerar a ampliagdo de vagas no ensino superior publico e gratuito, destaca-se o
Decreto n° 6.096/2007 que instituiu o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais (Reuni). Em sua proposta, o programa estabeleceu a implementacao
de condicionantes para dobrar, no periodo de 2008 a 2018, o nimero de alunos nos cursos de
graduacdo. Para tanto, também estabeleceu o objetivo de “criar condi¢des para a ampliacdo do
acesso e permanéncia na educacgdo superior, no nivel de graduagio, pelo melhor aproveitamento

da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais” (BRASIL, 2007).

Adicionalmente, ao verificar a Lei Federal n® 11.096/2005, que estabelece a criacdo do
Programa Universidade para Todos (Prouni), observa-se o incentivo a criacdo vagas, de maneira
indireta, no ensino superior no setor privado de ensino. Tal programa estabeleceu a concessdo de
bolsas de estudo, integrais e parciais, concedidas sob a tutela do Ministério da Educacdo (MEC),
para que estudantes possam cursar o ensino superior em institui¢des privadas, com ou sem fins
lucrativos (BRASIL, 2005).

Nesse sentido, a ampliacao das vagas no ensino superior promovida pelos programas
Prouni e Reuni resultou no aumento do nimero de graduados no pais, principalmente ao se
considerar a populacdo brasileira jovem. Dados da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvi-
mento Econdmico (OCDE) mostram aumento no numero de graduados entre a populagdo adulta
mais jovem (dentre 25 e 34 anos) no Brasil, de 11% em 2008 para 21% em 2018 (OECD, 2019).

Nao distante disso, a reserva de vagas no ensino publico federal também foi promovida
por meio da Lei n® 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas (BRASIL, 2012). Complementada
pela Lei n° 13.409/2016 (BRASIL, 2016), a Lei de Cotas emprega critérios para a adogcao de
politicas sociais e afirmativas nas Institui¢des Federais de Ensino (IFE) tanto no ensino superior,

como em cursos de nivel técnico e médio.

De acordo com estas Leis, ficam estabelecidos percentuais minimos de destinagdo de

vagas para candidatos oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo;
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candidatos autodeclarados pretos, pardos e indigenas e pessoas com deficiéncia, em propor¢ao
ao total de vagas no minimo igual as suas propor¢des respectivas na populacdo da unidade
da Federacdo onde estd instalada a institui¢ao, seguindo o ultimo censo da Fundacao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). No caso do ensino superior, as vagas a serem
preenchidas por tais critérios, também passam pelo crivo de que os estudantes devem ter cursado

o ensino médio, integralmente, em escolas publicas.

Como resultado de tal politica, € visto que grupos como pretos e pardos, 55,8% da
populagdo, passaram a constituir mais da metade do nimero de estudantes na rede publica de
ensino superior (50,3%) (IBGE, 2019). Tal resultado indica que a Lei das Cotas se tem efetivado
como medida de inclusdo, onde o programa especial para o acesso as institui¢cdes de educacao
superior de estudantes pretos, pardos e indigenas e de pessoas com deficiéncia fornece melhores

condi¢des na promog¢ao do acesso ao ensino superior.

1.2 O problema e sua importancia

O modelo de acesso ao ensino superior brasileiro conta tanto com sistema publico e
gratuito de ensino, garantido por meio da Constituicdo Federal, quanto com um sistema privado,
financiado ou ndo. Sabe-se, também, que possui uma uma agenda de expansio e democratizagdao

do acesso ao ensino superior, vista por meio do Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2001).

J4 ao tratar da democratiza¢c@o do acesso ao ensino superior, a Lei das Cotas estabelece
como publico alvo: estudantes que tiveram origem a partir do ensino médio publico. Além do
mais, podem ser diferenciados por atributos (autodeclarados) de cor ou raca, possuirem algum
tipo de deficiéncia, e serem pertencentes a classes socioecondmicas menos favorecidas. Nesse
sentido, considera-se que tais discentes, uma vez beneficiados por politicas afirmativas, podem
também necessitar de politicas assistenciais para que possam permanecer em seus respectivos

Cursos.

Conforme Quinn (2013), a desisténcia, ou evasdo, pode ocorrer em decorréncia de
seis tipos de fatores inter-relaciondveis: socioculturais, estruturais, politicos, institucionais, de
aprendizado e pessoais. Nesse sentido, em avaliacdo de desigualdades, a trajetéria do ensino
superior trabalha evidéncias de que estudantes com origens menos favorecidas podem divergir
entre os demais, tanto na propensao de se matricular em uma universidade, como na capacidade

de concretizar sua diplomacao.

Torna-se evidente, entdo, que a trajetoria para a democratizacdo do ensino superior
depende nao s6 da adogdo de politicas direcionadas ao acesso dos estudantes, mas também
de um planejamento assistencial aos mesmos. Portanto, embora o processo de reestruturacao
das Universidades Federais (UF), por meio do Reuni, tenha ampliado o numero de vagas nas

universidades publicas e a Lei de Cotas contribuido para o processo de democratizagdo do acesso
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a0 ensino superior, ainda sdo emergentes os desafios relativos 2 evasdo'.

Dessa forma, verifica-se como necesséria a adocdo de politicas para que estudantes
socioeconomicamente fragilizados possam ndo sé ter acesso ao ensino superior, como também
transitar e concluir o mesmo. Nesse sentido, ndo s6 € importante a elevagdo do nimero de alunos,
alcancada por uma expansao no numero de vagas nas Institui¢cdes de Ensino Superior (IES),

como também na efici€ncia de tais instituicdes em transformar alunos ingressos em graduados.

Assim, para oferecer condi¢des para que as IFES fossem capazes de trabalhar esses
desafios, o MEC estabeleceu a Portaria Normativa n® 39/2007 (MEC, 2007), que posteriormente
foi transformada em Decreto Presidencial de n° 7.234/2010 . O mesmo trata da criagdo do
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) que, por meio das IFES, tem como
finalidade “ampliar as condi¢des de permanéncia dos jovens na educagdo superior publica

federal”.

Dentre os possiveis tipos de assisténcia oferecidos via PNAES, estd a ado¢do de acdes
direcionadas para: moradia estudantil; alimentagdo; transporte; atencdo a saide; inclusdo digital;
cultura; esporte; creche; e apoio pedagdgico. Além disso, o programa possibilita a atuacdo em
projetos direcionados a grupos especificos, como estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2010).
Nesse sentido, o decreto se destaca por condicionar o direcionamento de recursos orcamentarios
para politicas de protecdo social a alunos que se encontrem em condi¢Oes desfavordveis de

prosseguir com suas atividades estudantis.

Ademais, ¢ importante destacar que ndo apenas a assisténcia estudantil pode influenciar
na redu¢do da reten¢do e na manutengao da permanéncia dos alunos no ensino superior. Balaniuk
etal. (2011) mostram que fatores como idade, género e renda, além do rendimento académico nos
semestres iniciais, so fatores determinantes para o condicionamento da possibilidade de evasio
dos alunos. O mesmo ainda sugere que agdes como apoio e orientagdo académica, vocacional e
financeira possam ser utilizadas para reduzir as chances desses alunos deixarem a institui¢ao de

ensino.

Em outro ponto de vista, Miranda et al. (2019) esclarecem que aspectos socioecondmicos,
escolares, culturais, geograficos, familiares, estruturais e pedagégicos também sio capazes de
influenciar nessa decisdo. Nao distante disso, ao avaliar a perspectiva dos alunos, seu estudo
mostra que os estudantes apresentam elevado nivel de preocupacao para com o custeio de suas
despesas, sendo este visto como condicionante central da evasdo. Neste aspecto, ainda segundo
os autores, em nivel institucional, os programas de assisténcia estudantil, como a concessdo de

bolsas remuneradas ou de custeio, podem contribuir positivamente para reduzir tais fragilidades.

Assim, verifica-se que a condi¢do financeira com que os alunos se encontram € um

De acordo com ANDIFES et al. (1997), a evasdo de curso ocorre quando o estudante se desliga do curso
superior, em situacdes como: abandono, desisténcia, transferéncia ou reopgdo de curso, exclusdo por norma
institucional. O mesmo trabalho também especifica a evasdo da instituicdo (vista no caso em que o aluno se
desliga da instituicdo de ensino em que esteja matriculado) e a evasdo do sistema (caracterizada pela evasao do
sistema superior de ensino, de maneira tempordria ou definitiva).
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fator de avaliagdo dos mesmos em relacdo a escolha por seguir com sua trajetéria no ensino
superior. Porém, conforme mencionado, existem outros elementos ndo observdveis e/ou de
dificil mensuracdo que também influenciam nesse processo. Tal condicdo € passivel de descri¢do
hipotética, como verificado pela Comissdo Especial de Estudos sobre Evasao, ao se diferenciar
os fatores referentes aos alunos, as institui¢des e externos as institui¢des (BRASIL, 1997). Sao

eles:

1. Fatores relacionados com as caracteristicas individuais do estudante: déficit educacional ao
ingressar no ensino superior; desempenho académico; personalidade; precoce escolha do
curso; dificuldades financeiras; dificuldades de adaptacdo a vida universitdria; necessidade
atuacdo em atividades secunddrias; desencanto ou desmotivacao pelo curso escolhido; e
descoberta de novos interesses.

2. Fatores internos as instituicoes: questoes académicas; curriculares; diddticas-pedagoégicas;
auséncia ou pequeno nimero de programas institucionais (Iniciacdo Cientifica, monitoria,

etc.) e estruturais (laboratérios, equipamentos, etc.); e desvalorizacio da educacdo superior;

3. Fatores externos as institui¢des: mercado de trabalho; reconhecimento social da carreira;

conjuntura econdmica-social; e valorizacdo ou desvalorizacdo da profissao.

Em retrospecto, ao se observar os resultados referentes a implementacdo de politicas
recentes, bem como estudos relacionados, nota-se que a elevacdo dos niveis de evasdo tem
se tornado fator preocupante. Trabalhos como Barbosa et al. (2017), Nogueira et al. (2017) e
Christo, Resende e Kuhn (2018) descrevem que a evasao no ensino superior € um fendmeno
crescente e que possui diversos niveis e motivagdes, em diferentes cursos, dreas de conhecimento
e instituigdes. Apesar disso, nesses estudos, torna-se notério que um majoritario percentual dos
casos de evasdo se dd nos semestres iniciais, seja por meio da troca de curso, da mudanca de

instituicao de ensino ou abandono do sistema educacional.

Deve-se levar em consideracdo, também, os possiveis efeitos da Lei n® 12.711/2012, com
relac@o ao fendmeno da evasdo. Nesse sentido, Campos et al. (2017) elaboram que, para casos
onde ocorre a ado¢do de politicas de cotas no ensino superior, nota-se que a evasao entre grupos
assistidos por politicas afirmativas ndo é um fendmeno com tendéncia crescente, pelo contrario,

em diversos casos ela € menor.

Sabe-se, ainda, que a rede de relacionamentos que os alunos mantém contato pode ser
determinante nesse sentido. Como descrito por Orr et al. (2017), a chamada Rede de Proximidade,
composta por familiares, amigos, professores de confianga, etc., auxilia na orientagcdo com que
os estudantes direcionam seu futuro. Além disso, em processos decisorios, s3o positivas as acoes
institucionais que fornecem aconselhamento ndo s6 para os alunos, mas para os demais membros

dessa rede.
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Esse mesmo estudo ainda trabalha outros aspectos de composi¢c@o dessa rede de proximi-
dade social. Isso, porque evidencia que os alunos cujos pais tém niveis mais altos de escolaridade
também possuem maior capital cultural e assisténcia familiar. Além disso, mostra que fatores
relacionados a renda e ao histérico familiar moldam o contexto no qual os estudantes processam
informagdes e tomam decisdes, evidenciando que a capacidade de interpretar dados acerca de
temas como educacao e carreiras ndo € distribuida de forma igualitaria pela populacao (ORR et
al., 2017).

Embora esses aspectos sejam levantados, considera-se que, ao longo de suas trajetorias,
os alunos de classes fragilizadas passam a conviver com individuos que t€m maior experiéncia
com o ensino superior. Dessa forma, a criagdo de novas amizades, a orientacdo dos professores
e funciondrios, a convivéncia com colegas de classe, a presenca em projetos, atividades extra
curriculares, etc., auxiliam na composi¢ao do capital cultural dos estudantes (MENDES; COSTA,
2015).

Nessa contextualizacdo, também torna-se relevante avaliar a composi¢cdao de modelos
seminais como Spady (1970) e Tinto (1975), que tratam da evasdo no ensino superior. Neles
observa-se, sob pontos de vistas tedricos, como a integracdo académica e social transformam a

vivéncia dos discentes, afetando assim a perspectiva de continuidade de seus cursos de graduacio.

Ao tratar, em especifico, do Modelo de Tinto (1975), observa-se que a composicao de
elementos estruturais como o histdrico familiar, os conhecimentos adquiridos e os atributos
individuais moldam o contexto com o qual o discente se compromete com sua trajetéria na
graduacdo. Posteriormente, esse comprometimento € submetido a transi¢des, influenciadas
nao s6 pelo seu desempenho académico, mas também por sua integracio social no ambiente

universitario.

Com relacdo a produgdo cientifica nacional, Silva (2013) disserta acerca da aplicabilidade
do Modelo de Tinto (1975). Segundo o mesmo, existe um conjunto de trabalhos acerca da evasdo
no ensino superior, produzidos a nivel nacional, e que corroboram com a interpretacdo tedrica de
Tinto (1975). Porém, do ponto de vista metodolégico, alguns desses trabalhos falham ao ndo

exercer comparacao entre os discentes que evadem, tendo em vista aqueles que permanecem.

Nota-se também que, embora a validacdo do Modelo de Tinto (1975) se apresente em
trabalhos como Baumgart e Johnstone (1977), Terenzini e Pascarella (1980) e Bean (1980),
verifica-se como relevante incluir nessa temdtica a no¢ao de composi¢do sist€mica dos elementos
estruturais e motivadores vistos. Diferentemente do que se apresenta em tais estudos, que
elencam o tratamento pontual das motivacoes existentes, o presente estudo pretende identificar a
contribuicdo com que a atuacdo em conjunto desses elementos possa ser efetivada, de maneira a
considerar a forma com que ocorrem as transi¢des de um estado de permanéncia, para o estado

de evasao.

Nessa avaliacdo sist€mica, e levando-se em consideragdo os diferentes tipos de evasao,
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torna-se relevante observar o trabalho de Miranda Junior (2017). O mesmo consegue identificar,
sob a perspectiva da Andlise de Redes Sociais, as estruturas sociais de composi¢do e os modelos

de transferéncia interna, nos cursos da Universidade de Brasilia.

Do ponto de vista metodoldgico, verifica-se que esse tipo de estudo permite, por meio
de célculos com diferentes métricas, descrever a estrutura social da rede e capturar aspectos
das posicoes de individuos frente a ela (BORGATTI; EVERETT; JOHNSON, 2013). Assim,
Miranda Junior (2017) foi capaz de observar uma rede de transferéncia interna, na qual se
sobressaem movimentos de saida, de cursos menos concorridos para cursos mais concorridos,

além da identificacdo das interacdes ocorridas dentre grandes dreas de conhecimento.

Observa-se ainda a utilizagdo da Andlise de Redes Sociais, vista em Ribeiro, Peixoto e
Bastos (2017), na avaliacdo da repercussao de diferentes vivéncias em processos de integracao
social e académica por parte de cotistas e ndo cotistas de uma universidade federal brasileira.
Nesse sentido, torna-se importante verificar que, conforme explicitado no trabalho de Tinto
(1975), esse processo de integracdo, social e académica, afeta justamente o comprometimento do

aluno com relacdo a sua trajetdria na graduacgio.

Tendo em vista esses trabalhos, reforca-se a importancia de avaliacdes sist€micas dos
processos de evasdo universitdria. Para tanto, torna-se promissora a perspectiva de uma andlise
de redes em que, a partir da perspectiva dos alunos beneficiados pela Lei das Cotas, sejam
identificados os elementos capazes de afetar as decisdes acerca da permanéncia ou evasao.
Além disso, em vista de transbordar as discussoes existentes em trabalhos como os de Miranda
Janior (2017) e Ribeiro, Peixoto e Bastos (2017), que foram capazes de elencar essas temaéticas,
observa-se a possibilidade de se identificar como se modificam as estruturas de interacao dessas

redes, ou seja, como se d4 a transi¢ao de um estado de permanéncia, para o estado de evasao.

Diante da relevancia de se identificar as estruturas caracteristicas de movimentos de
permanéncia e evasdo nas IFES, o estudo aqui proposto se mostra também relevante ao ir além
da discussao relativa os estudos acima citados. Busca-se reconhecer a composi¢ao dos elementos
de transicdo dos estados de permanéncia e evasdo. Sendo assim, sua contribui¢do em relagcdo a
literatura esta em verificar o contraste entre as evasoes de alunos cotistas ou nao, dentre diferentes
IFES brasileiras.

Assim, estdo listados a seguir os objetivos com os quais o presente estudo pretende alcan-

car, contribuindo, entdo, para uma melhor compreensao dos fendmenos de evasdo e permanéncia.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar, do ponto de vista dos discentes beneficiados e nao beneficiados pela Lei das
Cotas, qual a influéncia exercida pelas Redes de Proximidade na perspectiva de evasdo nas

Institui¢cdes Federais de Ensino Superior (IFES) brasileiras.
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1.3.2 Objetivos Especificos

* Identificar e caracterizar perfis individuais, sociais e académicos responsaveis por influen-
ciar as escolhas de permanéncia ou evasio, em distintas dreas de conhecimento, IFES e

regides brasileiras;

 Caracterizar e averiguar padroes de delineamento e composi¢des dentre as Redes de
Proximidade desses estudantes, de forma a verificar como elas se alteram ao longo dos

periodos da graduagdo, de acordo com as caracteristicas individuais e académicas;

» Examinar, em contexto longitudinal, a diversidade de percep¢do dos alunos discentes
beneficiados pela Lei das Cotas, frente a possibilidade de evasdo, dado seu progresso no

ensino superior e considerando as influéncias em suas Redes de Proximidade.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Modelo tedrico sobre evasao no ensino superior

Os fatores que podem levar a evasdo de estudantes no ensino superior sao, basicamente,
de niveis individuais, institucionais e/ou externos as instituicdes (BRASIL, 1997). Dentre tais
fatores, podem existir razdes exclusivas (como por exemplo a desmotivacio pelo curso escolhido
ou o mal desempenho nele), como também inter-relacionadas, de forma que diversos fatores

contribuam no processo de decisdo acerca de uma possivel evasio.

Considerando tal contexto, tem-se como Otica de que exista um processo longitudinal de
interacdes das razdes pelas quais os individuos abandonam o ensino superior. Neste sentido, se
encaixa o modelo tedrico apresentado por Tinto (1975) e ilustrado por meio da Figura 1. Nele,
assume-se um sistema formado por interagdes capazes de influenciar nas decisdes por evasao,

dado que sejam estdveis as condi¢Oes externas a ele (sistema fechado).

Figura 1 — O Modelo Teérico de Tinto (1975) para Evasdo no Ensino Superior
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Fonte: Tinto (1975)

Tal modelo se traduz no apontamento de como um individuo interage com os sistemas
académico-sociais, além da maneira que suas relagdes e experiéncias sdo capazes de, continua-
mente, modificar seus objetivos e expectativas. Como resultado, em um ambiente universitario,

sdo vistas como agdes variadas podem influenciar nos processos de permanéncia ou evasao.

Ao tratar das individualidades, o modelo trabalha competéncias das quais ndo sejam ape-
nas elencados os atributos e antecedentes que fazem referéncia ao estudante (como género, etnia,
renda familiar, conhecimentos adquiridos, etc.), como também suas expectativas e motivagoes

frente aos desafios no ensino superior. Nesses podem ser identificados pontos de vista individuais
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quanto a relacionamentos e carreira, além das possibilidades de aprimoramento intelectual na
instituicao de ensino. Existe ainda, de acordo com sua proposicao, a possibilidade de especificar
o nivel da informacdo obtida (como a expectativa de se formar em um tempo especifico), assim

como sua intensidade (como o qudo confiante o aluno esteja de se formar em tal periodo).

Observa-se, entdo, um fluxo de influéncias categorizadas e direcionadas por eventos
simultaneos e/ou anteriores (tal fluxo € visualizado por meio de setas direcionais na Figura
1). Dentre estas, Tinto (1975) cita que os elementos capazes de influenciar no processo de
decisdo acerca da evasao sdo os Atributos Individuais (subdivididos em Contexto da Familia,

Caracteristicas Individuais e Escolaridade Anterior) e o Engajamento dos estudantes.

Dentre os Atributos Individuais, sao vistos trés elementos principais. Primeiramente, o
Contexto da Familia indica como o histérico de relacionamento familiar pode afetar a perma-
néncia. Dos elementos destacam-se o perfil socioeconémico do aluno, como renda familiar, e o
nivel de escolaridade dos pais. Aqui, Tinto (1975) destaca como este contexto pode direcionar a
performance académica, uma vez que, como também citado por Orr et al. (2017), os estudantes
cujos pais possuem menores niveis de escolaridade e renda, também possuem mais elevadas

chances de evadir o sistema de ensino.

Em seguida, sdo vistas as Caracteristicas Individuais dos estudantes. Nessa categoria
encontram-se a descricdo de particularidades raciais, de género e étnicas, bem como propriedades
subjetivas como capacidade de persisténcia e inteligéncia emocional. Torna-se importante destaca-
las, uma vez que Tinto (1975) as descreve como influentes, dado que, entre os determinantes para
sua performance académica e permanéncia, diferenciam-se atributos referentes as habilidades,

personalidade, e atitudes.

Como ultimo atributo relevante, destaca-se a Escolaridade Anterior, relativa ao nivel de
escolaridade do qual o estudante tenha se desenvolvido. Essas, de acordo com Nelson (1972),
sdo capazes de afetar direta e indiretamente as aspiracdes, expectativas e motivagdes individuais

referentes a educagdo superior.

Nota-se que esses trés atributos promovem a descri¢do do cendrio anterior a entrada do
aluno no ensino superior. Por mais que sejam vistos como as condi¢des de entrada no sistema,
uma vez que sdo capazes de influenciar escolhas e condi¢des de permanéncia no ensino superior,
as mesmas ndo devem ser tratadas como as unicas varidveis relevantes, pois, assim como todo o

sistema, alteram-se caso a caso.

Em seguida, o modelo de Tinto (1975) trabalha o Engajamento com o qual o discente
trata de suas expectativas com relac@o a trajetoria de sua diplomacgdo. Nesse Engajamento
sdo elencados dois elementos de interacdo conjunta, que sdo a Meta Académica e o Vinculo

Institucional.

Nesse sentido, a Meta Académica elenca o conjunto de informacdes pelas quais o aluno

define seu propésito na graduacao e por sua vez, o Vinculo Institucional trard a perspectiva da qual
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o aluno ird se comprometer com a realizacdo de sua graduagado, no curso e na instituicdo escolhida
(TINTO, 1975). Assim, quanto maior for o Engajamento com relacdo a Meta Académica, maior
a possibilidade de o estudante realizar sua formag¢do no curso escolhido e quanto maior for o
Engajamento com relagdo ao Vinculo Institucional, maior a chance da formacao se realizar em

sua instituicao de referéncia.

Observa-se aqui, a identificacdo de dois fatores que trabalham a perspectiva do estudante.
Porém, diferentemente dos Atributos Individuais, o Engajamento se apresenta como um aspecto
com maior volubilidade, do qual seja possivel identificar mudangas acerca da percep¢ao do
aluno. Ainda nesse sentido, a posi¢ao do Engajamento, definida no modelo de Tinto (1975), se
determina como influencidvel, por um processo multidimensional de interagdes entre o individuo,

sua familia, e seus conhecimentos e experiéncias anteriores.

Nota-se também, que fatores referentes ao Engajamento mantém relacao de influéncia
interna, uma vez que a Meta Académica € capaz de influenciar o Vinculo Institucional e vice
versa (TINTO, 1975). A titulo de exemplo, observa-se que, caso o aluno tenha como Meta
Académica se diplomar em um curso especifico, do qual s esteja presente em um grupo restrito
de institui¢des, 0 mesmo tenderd a se comprometer com a realiza¢do deste curso a0 mesmo tempo
em que ird desenvolver um maior Vinculo Institucional com as instituicdes que o oferecem. Por
sua vez, caso a institui¢do de ensino ndo tenha condi¢des de oferecer tal curso com a qualidade

esperada, seu comprometimento com a mesma € prejudicado.

Posteriormente sao observados fatores que influenciam e sao influenciados pelo Enga-
Jjamento, que sdo o Sistema Académico e as Experiéncias Socio Académicas. Os mesmos sao
passiveis de coalescer, assim sendo desenvolvidas de maneira conjunta ao oferecer oportunidades

para interacdo social e assisténcia mutua (SPADY, 1970).

No primeiro desses fatores, apresentado como o Sistema Académico, observa-se a perfor-
mance do aluno na instituicao, da qual € refletida em seus coeficientes de rendimento académico,
além do seu desenvolvimento intelectual, do qual pode ser medido ainda que de maneira mais
subjetiva (TINTO, 1975). Em sua proposi¢ao, tais fatores sdo determinantes para 0 progresso
do aluno no curso e afetam diretamente a Integracdo Académica, uma vez que a baixa perfor-
mance pode leva-lo a fracassar no andamento do curso e, inclusive, conduzi-lo a condicao de

jubilamento'.

Ja as Experiéncias Socio Académicas trabalham competéncias referentes a Integracdo
Social das quais ocorre, principalmente, por meio de associacdes em grupos, atividades extra-
curriculares e interacdo com professores e funciondrios administrativos da institui¢ao (TINTO,
1975). Cabe-se ressaltar que, em teoria, € essa capacidade de interacdo que leva os alunos a
alcangarem conquistas pessoais dentro do meio académico (SPADY, 1970). De maneira mais
ampla, e ao observar os trabalhos de Tinto (1975), Balaniuk et al. (2011) e Orr et al. (2017),

! tipo de evasdo de curso, elencado em ANDIFES et al. (1997)
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podem ser elencados aqui os recursos que levam ao desenvolvimento da Rede de Proximidade
dos discentes, onde identifica-se o aconselhamento como um dos demais fatores capazes de

influenciar a Integragdo Social e, por sua vez, a possibilidade de permanéncia do aluno.

Entdo, como observado, os dois tipos de integracdo (Integracdo Académica e Integragdo
Social), acabam por serem influenciadas, respectivamente, pelo Sistema Académico e pelas
Experiéncias Socio Académicas. Porém, ao se observar no modelo representado na Figura
1, observa-se um ciclo do qual os fatores de Engajamento afetam as experiéncias, metas e
expectativas obtidas no ensino superior que, por sua vez, influenciam na Integracdo Académica

e Social e estas afetam, novamente, os fatores de Engajamento.

Dessa forma, Tinto (1975) apresenta que esse Engajamento € o conjunto dos Atributos
Individuais, sdo capazes de definir a motivacao da qual o discente ird tragar sua entrada no ensino
superior. Posteriormente, esse Engajamento € modificado por meio de elementos internos aos
sistemas sociais a académicos presentes na instituicdo de ensino. Assim, ainda de acordo com o

autor, esse ja alterado Engajamento iréd definir a possibilidade de permanéncia ou evasao.

Cabe ainda mencionar que, embora trabalhos como os de Brasil (1997) descrevam que a
evasdo no ensino superior envolva fatores individuais, institucionais e externos as instituicoes,
o modelo visto na Figura 1 ndo exclui a existéncia varidveis advindas de fora do sistema. Isso,
porque, de acordo com Tinto (1975), a presenca desses elementos faz parte da percep¢ao do
estudante com relacdo as suas decisdes, porém, o modelo proposto pode ndo se adequar a
visualizagdo desses fatores externos.

Ainda conforme Tinto (1975), os fatores externos as instituicdes de ensino superior?

podem ser melhores trabalhados tendo em vista modelos que elaborem a reflexdo sobre o custo

beneficio de continuar com a graduacao ou, por exemplo, se estabelecer em outras atividades.

Ap6s sua visualizagdo, cabe aqui ser realizada uma contextualizacdo entre o0 modelo
proposto e os estudos que apresentam possiveis condicionantes para o processo de evasao
universitaria. Primeiramente, t€ém-se os elementos de entrada no modelo, que sdo os atributos
individuais (gé€nero, etnia, personalidade, etc.), seus conhecimentos adquiridos no processo
de escolarizacdo pré-universitaria (conhecimentos obtidos, conquistas académicas e sociais,
trabalhos realizados, etc.) e sua relacdo familiar (atributos de status social, clima de valor,
expectativas) (TINTO, 1975).

Dada essa apresentacao, sdo constatados na literatura trabalhos como os de Baumgart
e Johnstone (1977), Terenzini e Pascarella (1980) e Bean (1980), que validaram o modelo de
Tinto (1975). J4 em um contexto nacional, um exemplo é Sales Junior (2013) que focou a sala de
aula, aprendizagem e permanéncia, como uma releitura do modelo original, podendo ser visto
em Tinto (1997).

2

Para Brasil (1997), sdo exemplos desses fatores: mercado de trabalho; reconhecimento social da carreira;
conjuntura econdmica-social; e valorizacao ou desvalorizacdo da profissao, etc.
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Leva-se em consideracdo, também, que embora tenha sido criticado, revisado e aprimo-
rado em trabalhos subsequentes, sua aplicabilidade com relacdo a pesquisas de integragdo social
e académica é consensual, uma vez que estas determinam a vontade do estudante permanecer na
universidade (SILVA, 2019). Além disso, verifica-se que a tematica de evasdo e permanéncia
tornou-se foco de uma pesquisa bibliografica realizada por Maciel, Cunha Junior e Lima (2019).
Os autores verificam a produgdo cientifica nacional onde notam-se produgdes a nivel de teses de
doutorado, dissertacdes de mestrado e artigos que se embasam nos conceitos vistos por Tinto
(1975).

Ademais, Silva (2013) ainda retrata a um conjunto de trabalhos, produzidos em nivel
nacional, que buscam criar um perfil de alunos evadidos. De acordo com o autor, ao buscar
como referéncia o modelo longitudinal de Tinto (1975), para a evasao no ensino superior, sao
vistos trabalhos que realizam tanto questiondrios, quanto entrevistas. Ao mesmo tempo, segundo
Silva (2013), tais produgdes ainda pecam ao ndo comparar aqueles alunos que permanecem,
com aqueles que evadem, pois seus estudos focam apenas em apenas em um desses dois grupos

distintos.

Dessa maneira, torna-se possivel verificar a aplicabilidade do modelo proposto em
uma conjuntura nacional de politicas de acesso ao ensino superior, tendo como elementos
motivadores a integracdo social e académica dos estudantes e seus motivantes para a evasao.
Logo, determina-se aqui a utilizacdo de um projeto capaz de identificar a composicao estrutural
das redes de integragcdo académica e social dos estudantes, uma vez avaliada a possibilidade de

evasao discente.

2.2 Redes e sua utiliza¢do no ensino superior

Em vista de elucidar acerca do tema Andlise de Redes Sociais, torna-se necessdria a
visualizagdo de alguns conceitos prévios, a disciplina de Ciéncia de Redes se constitui. Pri-
meiramente, o problema das sete pontes de Konigsberg, de Leonhard Euler, € introduzido por
Biggs, Lloyd e Wilson (1987), como referéncia na concep¢ao de um grafo, do qual se resume

em elaborar a visualizagdo geométrica acerca de um dilema.

Dessa maneira, para Biggs, Lloyd e Wilson (1987), um grafo consiste em um conjunto
finito de vértices que, aos pares, se conectam por meio de um também finito conjunto de arestas.
Esse conceito também € utilizado na Ciéncia de Redes porém, o que distingue a Ciéncia da Redes
da Teoria dos Grafos € sua natureza empirica, ou seja, seu foco em dados, func¢do e utilidade
(BARABASTI; POSFAL 2016).

Esse entendimento corrobora com a defini¢do proposta por (LEWIS, 2008). Segundo o
autor, uma rede pode ser entendida como um grafo que representa uma determinada realidade
e a sua ciéncia, que estuda os possiveis desdobramentos desses grafos, é a Ciéncia de Redes.

Esta, por ser relativamente nova, ainda carece de aprofundamentos em relagdo as suas estruturas,
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dinamicas e aplicagdes, em seus diferentes campos de atuacdo (LEWIS, 2008).

Por meio da literatura, sua utilizacdo se faz presente desde o final do século XIX. Porém,
somente a partir da década de 1970, com o desenvolvimento tecnoldgico voltado para a drea
da computacdo, a temdtica passou a ser tratada de maneira mais incisiva (KARIMI; MATOUS,
2018).

Ao evidenciar uma ampla perspectiva de estudos voltados para a Ciéncia de Redes,
torna-se necessario limitar seu campo de atuacdo (STROGATZ, 2001). Dessa forma, o presente
estudo trabalha a Andlise de Redes Sociais. Vista por Wasserman e Faust (1994), estas redes
sdo capazes de, em termos conceituais e relacionais, estabelecer teorias, modelos e aplicacdes,

definidos e aplicados a partir dos seguintes conceitos:

* Os atores e suas a¢des ndo sao unidades autdonomas, mas sim interdependentes;

Lacos relacionais (ligagdes) entre atores sdo canais de transferéncia ou “fluxo” de recursos

(materiais ou ndo);

Modelos de rede com foco em individuos detalham a estrutura da rede e detalham oportu-

nidades ou restricdes em relagdo a acdo individual;

Os modelos de rede conceituam a estrutura (social, econdmica, politica e assim por diante)

assim como padrdes duradouros de relacdes entre os atores.

Por meio da literatura, observam-se trabalhos que servem de referéncia para a Anélise de
Redes Sociais. Dentre esses, podem ser vistos com frequéncia: Granovetter (1973); Freeman
(1977); Freeman (1978); Wasserman e Faust (1994); Burt (1995); Watts e Strogatz (1998);
Barabasi e Albert (1999); Scott (2000); McPherson, Smith-Lovin e Cook (2001); Newman
(2001); e Borgatti et al. (2009).

Do ponto de vista metodolégico, a Andlise de Redes Sociais busca caracterizar simi-
laridades e implicagdes. Assim, em um interesse acerca do ambiente social, torna-se possivel
expressar, por meio de estruturas, as unidades de interacdo, padroes e regularidades das quais os
relacionamentos sociais sdo compostos (WASSERMAN; FAUST, 1994).

A partir da contribui¢do de Borgatti, Everett e Johnson (2013), podem ser vistos dois tipos
de redes: a Rede Completa ou a Rede Egocéntrica. Segundo os mesmos, uma Rede Completa
estuda o conjunto de vinculos entre todos os pares de nés em um determinado conjunto, como
dentro uma organizacdo. J4 uma Rede Egocéntrica, ainda de acordo com os autores, verifica a
relacdo que se estabelecem entre os atores focais, chamados de "egos", e os demais atores da

rede.

Em areas da educacdo, torna-se possivel estabelecer um comparativo entre os objetivos

deste trabalho e estudos que tenham premissas semelhantes. Isso, porque a aplicabilidade da
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Andlise de Redes Sociais permite a composicao de trabalhos que avaliem como se estabelecem
os lacos comportamentais de atores envolvidos no sistema educacional, como estudantes, profes-
sores, entidades, etc. Ademais, dado que essas redes sdo passiveis de categorizacdo, em padroes
de relacionamentos, torna-se possivel a identificacdo das estruturas envolvidas e a consequente

visualiza¢do dos modelos existentes.

Nesse contexto, ao tratar da Andlise de Redes Sociais, nota-se que o argumento de Lewis
(2008) se demonstra como valido, uma vez que sdo emergentes os trabalhos com a temdtica da
educacdo. Dentre tais, sdo vistos estudos como Martinez et al. (2003), Laat et al. (2007), Cho et
al. (2007), Hommes et al. (2012) e Grunspan, Wiggins e Goodreau (2014). Ainda assim, em uma
busca mais aprofundada, torna-se notdrio que evasao escolar e cotas, assim como o desempenho,

sdo temas ja abordados.

Dentre esses, Grunspan, Wiggins e Goodreau (2014) trabalham a questido do desempenho
em sala de aula, de forma a tragar uma estrutura comportamental de alunos de determinada
classe. Nele, foram observados os relacionamentos e a posi¢ao dos atores, no caso os estudantes,
para determinar sua posi¢@o na rede frente ao sucesso ou fracasso em exames. Em sua conclusao,
os autores destacam que andlise de rede torna possivel descrever a estrutura de conceitos
aparentemente etéreos, como reputagdo, carisma e capacidade de ensino, por meio da avaliacdo

social.

Com relagdo a evasdo Miranda Junior (2017) verifica a questdo da transferéncia interna,
que se caracteriza por um tipo de evasido onde existe 0 movimento voluntdrio dos discentes
dentre os cursos oferecidos pela mesma institui¢do. A partir de seus resultados, observa-se que
existe um movimento no qual as mudancgas de curso nos periodos iniciais sdo estabelecidas nos

limitrofes de grandes areas de conhecimento.

Observa-se, ainda, a utilizacdo da Andlise de Redes Sociais, vista em Ribeiro, Peixoto
e Bastos (2017), para avaliar diferencas nos niveis de desempenho académico (medidos por
meio dos coeficientes de rendimento) e comprometimento institucional, dentre cotistas e nao
cotistas de uma universidade federal brasileira. No trabalho, sua identificacdo se deu a partir
das relacdes de amizade e troca de informacgdo dentre estudantes dentro da sala de aula, e se
diferencia ao abordar teméticas como a relac@o entre relacdes intergrupais (homofilia) e seu
respectivo desempenho e vinculo institucional, além de utilizar a Andlise de Redes Sociais para

medir a integracao social universitaria.

Conforme visto nos trabalhos mencionados, torna-se possivel identificar padroes de
relacionamentos entre os atores pesquisados, no ambito do ensino superior. Porém, a partir das
reflexdes de Grunspan, Wiggins e Goodreau (2014), a Andlise de Redes Sociais ndo se limita a
essa utilizacdo restrita. De acordo com o autor, sdo vistos e citados, nessa drea de estudo, um
conjunto de métodos e modelos especificos para a averiguacdo das estruturas dessas redes, e
que possuem estrutura mutdvel em relagdo ao tempo: o Modelo de Redes Aleatérias de Mundos

Pequenos de Watts e Strogatz (1998), os Modelos Estocésticos Orientados a Atores de Snijders
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(1996), o Modelo Logit e Regressdes Logisticas para Redes Sociais de Wasserman e Pattison
(1996) e o Modelo Exponencial para Grafos Aleatérios de Hunter et al. (2008).

Dentre tais, cabe-se realizar uma explanacdo acerca dos Modelos Estocdsticos Orientados
a Atores de Snijders (1996). Seu autor elucida acerca da viabilidade de estudos empiricos
baseados em uma analise individualista. Segundo o mesmo: a for¢a motriz por trds da dindmica
da rede € constituida por agdes, executadas a partir de atores que desejam promover seus proprios
interesses; essas acdes, estdo no dominio de seu proprio comportamento ou dos relacionamentos

direcionados dele para os outros os atores, uma vez constrangidos por seu ambiente social.

Para que seja exequivel, a mesma se baseia em uma orientagdo a um ator especifico.
Segundo Snijders (2005), assume-se que esse ator controla um conjunto varidveis relacionadas
aos lagos estabelecidos por ele e, por consequéncia, cada mudanca em cada laco verifica uma
alterac@o na rede do qual faz parte. Ainda de acordo com o autor, a ocorréncia dessas alteragdes se
estabelece como um evento estocdstico observavel individualmente, e seus resultados dependem
tanto da estrutura da rede quanto dos valores estabelecidos nessas varidveis relacionadas aos

lagos dos atores.

Essa perspectiva possibilita uma andlise baseada nos relacionamentos de uma rede
egocéntrica, dos quais seus eventos possam ser averiguados com relacio ao tempo, a estrutura da
rede e a intensidade dos lagos formados na mesma. No caso especifico deste trabalho, possibilita
verificar como as ligacdes se formam ou dissolvem na medida que o aluno estabelece sua

trajetoria no ensino superior.

Pelo exposto, nota-se que as relacdes sociais dos estudantes no ensino superior exercem
influéncias em sua trajetoria académica e tais relacdes sdo passiveis de serem analisadas. Partindo-
se desse pressuposto e fundamentado pela teoria e literatura abordada, esse estudo se propde a
analisar essa influéncia das Redes de Proximidades na perspectiva de permanéncia ou evasio nas

Universidade Federais brasileiras.
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3 METODOLOGIA

3.1 Etapas estabelecidas

Conforme mencionado, o objetivo geral desse estudo elenca a influéncia exercida pelas
Redes de Proximidade. Por consequéncia, para o presente trabalho, faz-se necessario explorar a
definicdo do termo. Segundo Knoben e Oerlemans (2006), a Proximidade € tida como “Estar
proximo de algo, do qual se mede em uma determinada dimens@o”, e o termo Redes de Proximi-
dade estabelece que o “algo” corresponde aos atores da rede e a “dimensao” é medida padrdes
e regularidades nos relacionamentos, obtidos a partir de algoritmos como os Andlise de Redes

Sociais.

Assim, na perspectiva da dindmica entre permanéncia e evasdo dos alunos assistidos pela
Lei das Cotas, foram definidas as Redes de Proximidade com base nos trabalhos de Tinto (1975)
e Bean (1980). Nesse sentido, os atores da rede definidos sdo os discentes, assistidos ou ndo pela
Lei 12.711/2012, além de possiveis pessoas, grupos, organizacdes, etc., capazes de os auxiliar na

continuidade de seus estudos.

Ja com relacdo as técnicas de andlise, utilizou-se o roteiro elaborado por (BORGATTTI;
EVERETT; JOHNSON, 2013) que delimita as seguintes etapas de referéncia:

1. Estabelecer o desenho da pesquisa;
2. Elaborar a coleta de dados;

3. Visualizar a rede e identificar padrdes;

No desenho da rede, que trata da etapa 1, se estabelece o conceito de elaboracdo da rede.
De maneira bdsica, a partir da contribuicdo de Borgatti, Everett € Johnson (2013), fica definido
nesta etapa o tipo de rede a ser utilizada: Completa ou Egocéntrica. Dado que o presente estudo
se prontificou a elaborar as Redes de Proximidade, tendo como base o ponto de vista de discentes
do ensino superior, € estabelecido aqui um estudo acerca do “ego” e, por consequéncia, de Redes

Egocéntricas.

Ainda nesta etapa, identificaram-se os tipos de varidveis envolvidas no projeto. De
acordo com Wasserman e Faust (1994), essas varidveis sdo estabelecidas a partir das: Varidveis
Estruturais, que medem a existéncia de lacos entre pares de atores; Varidveis de Composicao,
que definem os atributos proprios dos atores e; Varidveis de Atributo, que estabelecem os pesos

para as relagOes existentes;

Na etapa 2, foi realizada uma coleta de dados, via questiondrio online, pela qual buscou-se

atender a diferentes questOes estabelecidas. A primeira delas trata da elaboracdo e aplicabilidade
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de questiondrios direcionados aos estudantes de Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES)
brasileiras e diferenciados com base em critérios estabelecidos a partir de diretrizes vistas na Lei
das Cotas.

Além do mais, fez-se referéncia as consideracdes de Bean (1980) para trabalhos posterio-
res, uma vez que se baseia nas literaturas seminais de Spady (1970) e Tinto (1975) para a evasao

no ensino superior. Nesse sentido, verificadas as seguintes proposicoes:

* O estudo tem como base as caracteristicas relativas a autodeclaracio, renda e escolaridade,
uma vez que fazem referéncia as Leis Federais N° 12.711/2012 e N° 13.409/2016, além
do género, que também € visto como fator relevante para a diferenciacdo dos discentes
(BEAN, 1980).

* A amostra utilizada € vista a partir dos questiondrios respondidos pelos estudantes de
IFES brasileiras. Dentre essa populagdo alvo, sdo elencados os discentes de acordo com o
periodo, instituicao, havendo restricdo apenas para que o instrumento ndo seja preenchido

mais de uma vez pelo mesmo aluno;

* O estudo ainda tem foco na obtenc@o dos dados dentre diversas IFES, uma vez que
também espera-se cobrir caracteristicas relativas ao regionalismo nacional. Assim, a coleta
foi efetuada de maneira heterogénea, dando €nfase assim a uma pesquisa direcionada a

instituicoes de diferentes estados e regides.

O estudo também traz divisdo de categorias utilizadas em Bean (1980), que sdo as
Varidveis Base (referentes as caracteristicas dos alunos), Organizacionais (relativas a instituicao
de ensino) e de Interacdo (que compdem a rede de relacionamentos). A funcdo destas varidveis
na composi¢do do trabalho, descritas por Bean (1980), também foi adaptada, tendo em vista a

descricdo daquelas de Wasserman e Faust (1994) (etapa 1).

O segundo ponto dessa etapa leva em consideragdo o critério referente aos tipos de rede
vistos na etapa 1. Isso porque, uma vez que os questiondrios serdo direcionados a atores foco
especificos, que sdo os discentes das IFES brasileiras, se estabelece aqui a relevancia de se

trabalhar acerca dos temas referentes as Redes Egocéntricas.

Essa estrutura também se beneficia ao respeitar a privacidade das informacdes dos
alunos aos quais foram direcionados os questiondrios. Dado que numa pesquisa para uma
Rede Completa, seria necessdrio que determinados atores fossem diretamente indicados, de
forma a se estabelecer o preenchimento dos demais questiondrios. Nesses casos, essa indica¢do
¢ comumente relacionada ao nome da pessoa (e demais informagdes que a identifiquem de
maneira especifica), para que os questiondrios seguintes sejam passiveis de serem preenchidos
(BORGATTTI; EVERETT; JOHNSON, 2013). Diferentemente de tais casos, o estudo optou pelas
Redes Egocéntricas, que podem trabalhar com a indica¢do de apelidos, graus de parentesco,

tipos de relacionamentos, dentre outras indicacdes que auxiliam na preservagdo dos dados.
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Posteriormente, trabalhou-se com a definicdo do objeto de pesquisa, que sdo esses atores
focais. Ao verificar a Lei das Cotas e as defini¢des acerca das classificagdes de cor ou raga',
observa-se que diferentes tipos de estudantes se encaixam nesse contexto. Assim, além da
diferenciag@o por género, se distinguem aqui outras caracteristicas das quais sdo estabelecidas as

Varidveis de Composic¢do desses atores. Dessa forma, serdo vistos os estudantes oriundos de:

1. escolas publicas, autodeclarados como pretos, pardos ou indigenas e com renda familiar

per capta de até 1,5 saldrio minimo;

2. escolas publicas, sem autodeclarag¢do ou autodeclarados como brancos ou amarelos e com

renda familiar per capta de até 1,5 saldrio minimo;
3. escolas publicas, autodeclarados como pretos, pardos ou indigenas;
4. escolas publicas, sem autodeclaragcdo ou autodeclarados como brancos ou amarelos;
5. vagas de ampla concorréncia e;

6. autodeclarados como deficientes;

Leva-se em consideracao, também, que o estudo acerca da perspectiva de alunos autode-
clarados como deficientes, demanda a composi¢ao de uma literatura especifica. Sendo assim, em
vias de ndo estabelecer lacunas na composi¢do da amostra, o estudo se prontifica a identificar
esses estudantes, uma vez que eles também sdo beneficidrios da Lei das Cotas, mas sua Rede de

Proximidade especifica ndo foi utilizada no trabalho.

Por fim, ainda na etapa 2, se torna valida a aplicabilidade de técnicas de Andlise Explo-
ratéria Multivariadas, que ndo sdo especificas da Andlise de Redes Sociais, mas auxiliam na
visualizagdo, verificacdo e identificacdo de similaridades dentre os dados obtidos (BORGATTI;
EVERETT; JOHNSON, 2013).

Na préxima etapa (etapa 3) tem-se a visualizacdo e identificacdo de padrdes, que comeca a
partir da sua representacio visual. A mesma direciona o tratamento de qual ferramenta da Anélise
de Redes Sociais pode ser mais adequada ao estudo. Essa noc¢do € vista de maneira qualitativa,
uma vez que elementos empiricos de andlise se tornam relevantes para o direcionamento da
pesquisa. Na perspectiva de Freeman (2005), em grande parte dos casos, essa etapa se consiste
na busca de dois tipos de padrdes: aqueles que revelam subconjuntos de atores organizados em
grupos sociais coesos; e aqueles que revelam subconjuntos de atores que ocupam posicdes ou

papéis sociais equivalentes.

Para tanto, a utilizacdo de programas e recursos computacionais se faz necessaria. Nesse

debate, Huisman e Duijn (2005) elucida acerca de um conjunto de softwares direcionados a:

I A Lei das Cotas se baseia nos estudos do IBGE, que define como categorias de cor e raca: branca, preta, amarela
(pessoa que se declara de origem japonesa, chinesa, coreana etc.), parda ou indigena (IBGE, 2019)
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1. Entrada e manipulacdo de dados;
2. Técnicas de visualizagdo;
3. Rotinas de andlise de redes sociais, divididas em trés tipos de métodos:

a) Métodos descritivos para calcular estatisticas de rede (por exemplo, centralidade ou

transitividade);

b) Andélise de procedimentos com base em algoritmos mais complexos (por exemplo,

andlise de cluster ou composi¢des automaticas);

¢) Modelagem estatistica com base em distribui¢des de probabilidade (por exemplo,

modelos de graficos aleatérios exponenciais)

Ao final, foram desenvolvidas andlises baseadas nos estudos dos Modelos Estocasticos
Orientados a Atores de (SNIJDERS, 1996). Com estes modelos, torna-se possivel prever os
estados de transi¢do de uma rede, vista aqui como uma mudanga na interacao entre os atores,
com base no estado atual da rede como um todo (DIXIT et al., 2015). Nesse sentido, a formag@o
de novos lagos de relacionamentos, bem como a dissolu¢do dos mesmos, pode ser prevista, a

depender do estado estaciondrio da rede.

3.1.1 Metodologia para alcance do primeiro objetivo especifico

A exemplo de Bean (1980), que elenca Varidveis Base, Organizacionais, Interacdo , para
responder ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa identifica-se e analisa-se os fatores
individuais, internos as instituicdes e sociais que podem influenciar as decisdes por permanéncia

ou evasdo, sob perspectiva dos alunos matriculados nas IFES brasileiras.

Nesse sentido, o presente estudo levantou informacdes referentes a contribuicio de Tinto
(1975), caracterizadas e diferenciadas conforme sua proposi¢ao. Além do mais, sua elaboracao
visou atender as diretrizes do Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), estando
cadastrado na Plataforma Brasil sob a designacdo de “Uma andlise da politica de cotas sociais

sob a lente das redes sociais”.

Para coleta de dados, foi selecionada a plataforma QuestionPro (2021), destinada a
elaboracdo e coleta das respostas. Direcionada a formulacao de questiondrios online, a mesma
foi selecionada por contar com modelos de pesquisa personalizdveis e adaptados as necessidades
do presente trabalho. Ja sua distribui¢cdo se deu de maneira digital, sendo direcionados via

plataformas de redes sociais virtuais (social media), tendo como canal predominante o Facebook.

Ocorrida durante os meses de outubro, novembro e dezembro do ano de 2020, sua
distribuic@o se deu de maneira eletronica onde, por meio de grupos direcionados a discussdes
referentes as Universidades Federais, os alunos foram convidados a participar da pesquisa. Quanto

as estatisticas de distribui¢io, destaca-se que o questiondrio atingiu um total de 6.936 possiveis
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respondentes (visualizacdes), sendo que destes, 3.488 discentes iniciaram o preenchimento e um

total de 1.263 os concluiram.

Quanto aos questionamentos, foram compostas perguntas categoricas e de intensidade

(mensuradas a partir de escala tipo Likert de sete pontos). As mesmas foram elaboradas com

base nos Quadros 1 e 2.

Quadro 1 — Fatores de Identificagdao

Fator Questionamento
Caracteristicas Individuais Género

Idade

Estado

Nivel de escolaridade dos pais
Vinculo Institucional Nome da IFES

Modalidade de acesso ao Ensino Superior

Coeficiente de rendimento académico (Escala de 0 a 10)
Percentual de disciplinas cursadas

Tipo de curso (Bacharelado, Licenciatura

Tecndlogo ou Area Bdsica de Ingresso)

Escolaridade Anterior

Qualidade do Ensino Médio obtido (Escala Likert 1 a 7)
Participacdo em atividade/cursos: “Curso técnico’;
“Trabalho/Estagio”; “Linguas”; “Artes”; “Musica’”;
“Esportes”; “Intercambio”; “Viagens ao exterior”

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Tinto (1975)

Quadro 2 — Escala Likert - Possibilidade de evasdo / Importancia no auxilio ao Ensino Superior

Categoria

Questionamento

Possibilidade de Evasao

Curso; Instituicao de Ensino;
Curso e Instituicdo de Ensino; Graduacgdo

Vinculo: Amizades

Amigos de mesmo curso; Amigos de outros cursos;
Amigos do ensino médio; Amigos de infincia;
Amigos de republicas estudantis; Outros amigos

Vinculo: Familiares

Mae; Pai; Irmaos; Avo; Avo; Primos; Tios

Vinculo: Institui¢do de Ensino

Departamento/Coordenacao de Curso; Pesquisa/Extensao;
Estdgio; Iniciacdo Cientifica; Centro Académico;
Empresa Junior; Programa de Educacdo Tutorial (PET);
Professores fora de sala de aula

Vinculo: Assisténcia Estudantil

Servico de Alimentacdo; Bolsas/Auxilios;
Servico de Saude; Atividades de Esporte e Lazer;
Moradia Estudantil

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Tinto (1975)

Ap6s a coleta de dados, parte-se para a Etapa final (Etapa 2). Nela, os dados foram

submetidos a diferentes andlises. Na primeira, ocorre a descricao do que se foi encontrado. Para
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tanto, tabelas e graficos foram elaborados com o intuito de facilitar a compreensdo dos dados.

Posteriormente, foram calculadas correlacdes entre pares de varidveis, de maneira a
identificar possiveis variagdes conjuntas. Nesse sentido, as respostas obtidas em relagdo a
possibilidade de evasdo, além do modelo de acesso ao ensino superior, foram definidas como as

varidveis de referéncia para a identificagdo de uma possivel correlagdo.

Por fim, tendo em vista a conjuntura na qual se aplica a Portaria MEC n° 544/2020,
que “dispOe sobre a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meio digitais, enquanto
durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19” (MEC, 2001), considera-se que
o periodo no qual as respostas foram coletadas se encaixa em um momento atipico. Isto €, o
modelo letivo referente as aulas presenciais nas IFES foi alterado para um modelo remoto de

ensino, em adequacdo a necessidade de mitigacdo e combate a pandemia do Covid-19.

Diversas questdes relativas as condicdes de estudo e ensino nesse periodo de pandemia
ainda estdo por ser avaliadas. Apesar disso, questionamentos direcionados especificamente a

essa condicao excepcional de estudo foram também direcionados aos estudantes avaliados.

Por consequéncia, foram suprimidos da andlise aqui presente os itens relacionados a
temdtica da pandemia. Apesar disso, considera-se que as relagdes sociais possam ter sido afetadas
pela excepcional condi¢do do ensino remoto, o que poderia afetar os lagos relacionais para com

as interacdes sociais no ensino superior.

3.1.2  Metodologia para alcance do segundo objetivo especifico

Para caracterizar e avaliar composi¢io das redes de proximidade dos estudantes, que € o
segundo objetivo especifico deste estudo, primeiramente, estratifica-se as Varidveis Estruturais,
de Composicao e de Atributo com base nos fatores identificados nos Quadros 1 e 2. Tais varidveis
sdo necessdrias para trabalhar a etapa 3 da metodologia, de forma a visualizar a rede e identificar

padroes referentes a essas Redes de Proximidade.

No caso deste trabalho, a Rede de Proximidade € constituida nos termos estabelecidos
por Knoben e Oerlemans (2006). Sua dimensado de proximidade € definida a partir de um laco de
confianga, estabelecido entre o estudante e as possiveis entidades (sejam pessoas ou grupos) que
o auxiliem na continuidade de seus estudos. Se estabelece ainda, a possibilidade de mensurar a
importancia desses lacos de confianca, uma vez encontradas medidas, padrdes e regularidades

nos relacionamentos, definidos a partir de algoritmos da Anélise de Redes Sociais.

A partir dai, € estabelecida a possibilidade da identificacido da topologia das redes de
relacionamento. Dentre essas, a topologia referente a proposta aqui elaborada utiliza como base
o trabalho de Freeman (1977). O mesmo realiza uma discussdo sobre a ideia de se categorizar
um ponto central, que seja determinante para a rede, 2 medida em que o mesmo seja identificado

como parte do caminho mais curto dentre os pares de outros pontos.

Deriva-se, entdo, a perspectiva de mensura¢ao da importancia de determinados atores,
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referenciada por meio da literatura a partir a concepcao de centralidade (WASSERMAN; FAUST,
1994). Embora diversos tipos de centralidade também sejam encontrados, o que se verifica € a
discuss@o de como a centralidade afeta os processos estabelecidos pelo grupo. Assim, passam
a ser identificados perfis de importancia ou lideranca dentro de determinada organizagao, a
depender de como essa centralidade tenha sido abordada (FREEMAN, 1978).

Para o cdlculo da importancia das entidades para com relacio aos estudantes, no campo da
Andlise de Redes Sociais, quatro tipos de centralidades sdo referenciadas de maneira ampla por
meio da literatura. De maneira inicial, o Grau de Centralidade, conhecido como Degree Centrality
(FREEMAN, 1977), representa a propor¢ao de lacos que determinado ator mantém em relacdo a
seus vizinhos. Além deste, a Centralidade de Proximidade (Closeness Centrality) determina o
quao proximo determinado vértice estd, em relacdo aos demais vértices da rede (FREEMAN,
1978). Ja a Centralidade de Intermediacdo (Betweenness Centrality) trata da redundancia que
determinado ator possa ter em relacdo aos caminhos? de uma rede. Esse tipo de centralidade
demonstra a quantidade de caminhos mais curtos que existem a partir de determinado no, o
que representa a facilidade com que este n6 possui de realizar uma comunicac¢do direta com os
demais (FREEMAN, 1978). Por fim, a Centralidade por Autovetores (Eigenvector Centrality)
estabelece uma medida algébrica cujos vértices com maior centralidade sdo aqueles que estao
conectados a uma grande quantidade de outros vértices que, por sua vez, estdo conectados a
muitos outros (SCHOENBERG, 1969) 3.

Dessa forma, os dados obtidos neste estudo foram direcionados a algoritmos computaci-
onais, tais quais os descritos por Huisman e Duijn (2005). Para tanto, foi utilizada a biblioteca
Statnet (KRIVITSKY et al., 2021), empregada para a exploracdo e andlise de redes, incluindo a

execucdo de algoritmos direcionados a Andlise de Redes Sociais.

Dada a utilizacdo de tais algoritmos, seus resultados direcionam as restri¢cdes pelas quais
¢é obtida a configuragdo das Redes de Proximidade, vistas as diferentes categorias relativas ao

objeto de pesquisa.

3.1.3 Metodologia para alcance do terceiro objetivo especifico

Apos a identificacdo das Redes de Proximidade dos alunos, torna-se possivel tratar do
ultimo objetivo especifico desse trabalho, que € verificar se ha diferencas no padrao das Redes
de Proximidade entre cotistas e ndo cotistas, frente as possibilidades de evasdo. Ademais, uma
vez que as Redes de Proximidade desses atores podem se modificar ao longo do tempo em
que cursam o ensino superior, torna-se possivel identificar também os grupos mais propensos

a evadir, bem como quando isso tem mais chances de acontecer. Para tanto, trabalha-se com a

2
3

Disténcia entre dois ndés de uma rede

De maneira posterior, como pode ser visto em Wasserman e Faust (1994) e Borgatti, Everett e Johnson (2013),
sdo encontradas na literatura diferentes tipos de topologias, onde se elencam caracterizacdes como: Densidade,
Percolagdo, Clusterizacdo, Grau de Distribuicdo, Estrutura Comunitaria e Modularidade.
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avaliacdo de que, assim como qualquer método estatistico, seus pardmetros podem ser estimados
com base nesses dados coletados (SNIJDERS, 2005).

Além do mais, conforme teorizado por Tinto (1975), tempo desde o a entrada no ensino
superior e o coeficiente de rendimento académico sdo fatores que associados a predisposi¢ao
de evasdo. Conforme o autor, dada a possibilidade de que as Experi€ncias Socio Académicas,
estudadas aqui por meio das Redes de Proximidade, também sejam influentes na capacidade de
permanéncia, busca-se verificar quando essa possibilidade se torna mais aparente. Além disso,
para o caso dos estudantes cotistas, € conforme a proposta do presente estudo, averigua-se o

papel dessas Redes de Proximidade no auxilio a continuidade dos estudos.

Sendo assim, o objetivo especifico final desse trabalho utiliza principios baseados nos
Processos de Markov de tempo Continuo, visto por Snijders (1996). O mesmo estabelece critérios
de avaliacdo das evolutiva de uma rede ao longo do tempo, onde os valores iniciais a serem
estudados ndo necessitam de uma modelagem prévia, podendo ser obtidos por meio da coleta de
dados. Posteriormente, ainda segundo o autor, sua andlise conta com a verificagdo das mudancas
ocorridas em um processo longitudinal, onde determinados pontos de observacao podem ser

estabelecidos.

Procura-se verificar, entdo, a variabilidade média da Centralidade de Intermediacdo dos
alunos, categorizados por: modelo de acesso ao ensino superior e percentual de disciplinas
cursadas. Nesse sentido a referida medida de centralidade permite a indicacio de valores mais
elevados para os discentes que possuem maior facilidade, em termos de determinacdo de im-
portancia, de acesso aqueles membros da Rede de Proximidade definidos, ou também daqueles

alunos que também possuem facilidade nessa comunicagdo (FREEMAN, 1978).

A partir dos valores das centralidades, sdo realizados testes de diferencas entre médicas
para comparar a importancia dos vinculos estabelecidos pelos estudantes periodo a periodo e
entre beneficiados pela Lei de Cotas, nas suas diferentes categorias, e os ndo beneficiados. Assim,
a possibilidade de existéncia de diferenca entre médias e averiguada por meio do teste dos
postos sinalizados de Wilcoxon. O mesmo se constitui de um teste ndo paramétrico, utilizado
como alternativa para os casos onde a distribuicdo da populacdo nao segue uma curva normal
(WILCOXON, 1945).

A variavel base para a referida comparacdo trata dos modelos de acesso ao ensino
superior, em relacdo aos percentuais de disciplinas cursadas por cada estudante predisposto a
evasdo, de acordo com cada tipo de vinculo estabelecido. Dessa maneira, busca-se identificar
como os vinculos estabelecidos pelos estudantes, vistos no Quadro 2, alteram-se ao longo da

graduacio.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Objetivo especifico 1: consideracoes acerca dos dados obtidos

4.1.1 O perfil dos estudantes da IFES brasileiras

As informagdes obtidas para este estudo foram coletadas dentre os meses de outubro,
novembro e dezembro de 2020. Em um conjunto de 1.211 participantes, observam-se respostas
de estudantes de institui¢des situadas em todas as regides do Brasil. Apresenta-se entdo, na
Tabela 1, o nimero de observacdes obtidas para cada Unidade da Federacdo (UF) e IFES, além

do percentual dessas com relagdo ao tamanho amostral.

Tabela 1 — Amostra por regido, UF e quantidade de IFES

Regido UF N°de IFES pesquisadas N°de IFES na UF Observacgdes Y%
Centro-Oeste DF 1 2 58 4,79
GO 3 5 32 2,64
MS 2 3 14 1,16
MT 2 3 17 1,40
Nordeste AL 1 2 1 0,08
BA 4 6 25 2,06
CE 1 4 11 091
MA 0 2 0 0
PB 2 3 27 223
PE 4 6 62 5,12
PI 2 3 24 1,98
RN 2 3 43 3,55
SE 1 2 36 297
Norte AC 1 2 1 0,08
AM 2 2 0,74
AP 1 2 4 0,33
PA 4 5 16 1,32
RO 1 2 27 2,23
RR 1 2 3 0,25
TO 1 2 11 091
Sudeste ES 1 2 5 041
MG 15 17 295 24,36
RJ 6 8 94 17,76
SP 4 4 91 7,51
Sul PR 3 4 151 12,47
RS 7 9 135 11,15
SC 2 4 19 1,57
Total 74 109 1211 100

Fonte: Elaborado pelo autor. Dados disponiveis no apéndice (Apéndice B)

Dos dados obtidos, o percentual elevado de participantes situados no estado de Minas
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Gerais reflete a capacidade de distribuicdo dos questiondrios, uma vez que os pesquisadores
responsaveis por elaborar a pesquisa se situam nesta mesma UF e realizaram a difusdo do estudo

por meio de redes sociais.

De um total de 74 IFES', foram obtidas respostas advindas de: 13 Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia; 60 Universidades Federais; e 1 Centro Federal de Educagao
Tecnolégica (CEFET). Nota-se que a maioria dos respondentes (98,27% da amostra) sao de dis-
centes pertencentes as Universidades Federais. Porém, uma vez que os estudantes dos Institutos
Federais e CEFET sdo possiveis beneficidrios da Lei das Cotas, o presente estudo optou por

também utilizar as respostas referentes aos estudantes dessas IFES.

De maneira autodeclarada, o perfil de género dos alunos (Figura 2) conta com 66,14%
de respondentes que se identificam como pertencentes ao género feminino. Em contrapartida,
32,04% se reconhecem como sendo do género masculino, 1.4% optaram por ndo declarar seu

género e 0.41% escolheram maneiras distintas de designacgdo.

Figura 2 — Dispersao de Idade por Género
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Com relacdo a idade, os valores mdximo e minimo obtidos foram de 81 e 18 anos,

O MEC (2021) apresenta um universo de 109 IFES, entre Institutos Federais e Universidades



36

respectivamente, com média de 24,36 e mediana de 23 anos. A amplitude entre o primeiro e
terceiro quartis (amplitude interquartil), que constitui 53,26% da amostra, envolve os alunos
de faixa etdria entre 21 e 26 anos. Nota-se, ainda, a auséncia de observacdes discrepantes na
amostra que envolvam estudantes com idade inferior a 18 anos, uma vez que esta era a idade

minima para que pudessem participar da pesquisa.

Tal perfil etdrio e de género corrobora com o perfil de vinculo discente dos alunos de
graduacgdo no Brasil. O Censo da Educacdo Superior mais recente (ano 2020), apresenta o género
feminino como predominante dentre os estudantes matriculados no ensino superior. Da mesma
forma, a idade dos estudantes matriculados também vai de encontro ao que apresenta o estudo,
uma vez que no mesmo, os discentes da modalidade presencial apresentam moda de 21 anos
(BRASIL, 2020).

Ao comparar idade e género, a proporcionalidade geral de participantes pertencentes aos
g€neros feminino e masculino também € refletida em diferentes niveis etdrios. Na Figura 2 se
apresenta esse perfil de ocorréncias. Pode-se observar que a dispersdo dos dados acompanha essa
relacdo, principalmente ao comparar os niveis amostrais de idade préximos a mediana. Porém,
destaca-se a presenca de um conjunto de discentes de género masculino, cuja idade € superior
aos niveis médios gerais, elevando assim a faixa etdria média de tais alunos em relacdo aos de

género feminino.

No que tange a relacdo dos discente com suas respectivas IFES, os dados obtidos indicam
a presenca de 150 alunos que cursam o primeiro periodo de seus respectivos cursos (12,39% da
amostra). Para este grupo, considera-se que foram concluidas 0% das disciplinas cursadas. J&
com relagdo ao total de alunos, verifica-se uma taxa média de conclusdo 50,74%, e mediana de
50%. Além disso, um conjunto considerdvel dos respondentes encontram-se ou muito proximos
ou muito distantes de sua diplomacdo. Ao somar o nimero de participantes que concluiram
menos de 10% das disciplinas, com os que possuem acima de 90% de conclusdo, observa-se o
total de 29,31% da amostra.

Por outro lado, o coeficiente de rendimento geral dos alunos, autodeclarado pelos mesmos
e em uma escala de 0 a 10, apresenta média e mediana acima de 7 (consideram-se como nulos os
coeficientes dos alunos ingressos). Na Figura 3 € detalhada a dispersdo destes casos. Verifica-se
um total de 93,03% de estudantes com coeficiente de rendimento igual ou acima de 5, 85,67%
com coeficiente igual ou acima de 6 e 70,97% de casos onde o coeficiente de rendimento € igual

ou superior a 7.

Ainda com relagdo ao coeficiente de rendimento académico, vale ser destacado que
cada IFES define seus proprios critérios e métricas de concepg¢ao dessa medida. Logo, ainda
que indique o desempenho do aluno dentre as disciplinas por ele cursadas, cabe as préprias
instituicdes de ensino superior estabelecer como o coeficiente reflete o sucesso ou fracasso

académico dos alunos.
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Figura 3 — Coeficiente de rendimento geral
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Quanto a modalidade de graduac@o, o bacharelado é predominante dentre o perfil de vin-
culo discente dos alunos de graduagdo no Brasil (BRASIL, 2020). Do total de 1.211 participantes,
71,02% se encaixam nessa categoria, matriculados em 117 tipos de cursos distintos. Dentre os
cursos de licenciatura, 59 foram declarados por um conjunto de 24,44% dos respondentes. Dentre
os restantes, 29 questiondrios foram respondidos por estudantes da Area Bésica de Ingresso
(ABI), distribuidos entre 15 cursos diferentes. Por fim, ainda sdo vistos 26 participantes que

declararam estar dentre algum dos 18 cursos do tipo Tecnologo.

Quanto a forma de selecdo e ingresso no ensino superior, observa-se diversidade nas
respostas. Dentre as pesquisadas, foram amplamente citados os ingressos via Sistema de Selecio

Unificada (SiSU) e via vestibulares proprios, com, respectivamente, 880 e 190 mencdes.

No que se refere ao modelo de entrada no ensino superior via cotas, na Tabela 2 estdao
ilustradas as formas de entrada referentes a Lei 12.711/2012. Atenta-se que a diferenga entre
os percentuais de participantes nao cotistas e cotistas (49.88% e 49,13%) € praticamente nula.
Dessa forma, a amostra deste estudo contempla a propor¢@o de 50% de vagas para cotistas nas

IFES conforme determinado pela referida Lei. Na referida tabela, também € visto que sd@o pouco
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expressivos os percentuais de alunos que obtiveram acesso via cotas por possuir deficiéncia.

Tabela 2 — Tipo de selecdo via cotas

Critério de entrada Observagoes %
Ampla Concorréncia 604 49,88
EM piublico 141 11,64
EM publico e PPI 127 10,49
EM publico e possui deficiéncia 9 0,74
EM publico, PPI e possui deficiéncia 10 0,83
EM publico e RF <1,5SM 163 13,46
EM piublico, RF < 1,5 SM e PPI 142 11,73
EM publico, RF < 1,5 SM e possui deficiéncia 1 0,08
EM publico, RF < 1,5 SM, PPI e possui deficiéncia 2 0,17
Outro 12 0,99
Total 1.211 100

EM - Ensino Médio

PPI - Autodeclarado preto, pardo ou indigena
RF - Renda Familiar

SM - Salario Minimo

Q Q Q Y

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Outro ponto a ser visualizado trata dos 12 participantes que declararam outras formas de
ingresso (Tabela 2), sendo 8 destes via outras modalidades de cotas. Tais valores estdo de acordo
com a Lei das Cotas, que determina reserva de 50% das vagas nas IFES em percentuais minimos,

possibilitando a adog¢do de critérios alternativos para as vagas de ampla concorréncia.

Em se tratando de quesitos relacionados a permanéncia no ensino superior, tema central
deste estudo, foram elaboradas questdes que indagam acerca da possibilidade de os alunos
evadirem. Na Tabela 3 estdo indicadas a quantidade de respostas obtidas para cada tipo de
categoria de evasao: Curso, Institui¢do, Curso e Institui¢do e Graduagdo. Nos questiondrios, os
respondentes indicam, em uma escala de O a 6, se existe a possibilidade de o mesmo evadir, dada

cada uma das categorias elencadas.

Tabela 3 — Declarag@o de possibilidade de evasdo (em %)

Possibilidade de evasao 04 1 2 3 4 5 6"

Curso 85,88 3,72 1,82 3,55 2,23 0,74 2,06
Instituicdo 79,85 528 3,22 347 182 1,73 4,62
Curso e Institui¢do 87,53 3,55 1,24 2,64 223 0,74 2,06
Graduacdo 74,57 6,61 421 6,36 3,63 2,15 248

Discordo Totalmente

b Concordo Totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa
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Nota-se que, nos termos do O Modelo Tedrico de Tinto (1975) para Evasdo no Ensino
Superior (Modelo de Tinto), o Engajamento dos alunos € alto. Os valores apresentados na Tabela

3 indicam que a grande maioria dos discentes destaca como nula a possibilidade de evadir.

Apesar disso, ainda que pouco expressivos se avaliados individualmente, o quantitativo
de alunos que declara como existente a possibilidade de evasdo ganha volume ao ser tratado
em conjunto. Ao agrupar os valores iguais ou superiores a 1 para as diferentes categorias de
possibilidade de evasdo, nota-se que 171 (14,12%), 244 (20,15%), 151 (12,47%) e 308 (25,43%)
alunos respondentes estdo preocupados com tal possibilidade, tendo em vistas seus respectivos

Curso; Institui¢do; Curso e Institui¢do; e Graduacao.

Outro ponto relacionado a pesquisa, trata de atividades prévias ao ensino superior, das
quais os alunos poderiam ter tido participacdo. Nesse sentido, na Tabela 4 estdo ilustrados
quantos respondentes relataram ter participado de atividades ou cursos enquanto estavam em
niveis anteriores de ensino. Nos termos deste trabalho, a referida tabela ainda conta com uma
categorizac¢do do tipo de atividade, que € utilizada como referéncia para posterior anélise dos

resultados.

Tabela 4 — Atividades anteriores ao Ensino Superior

Categoria Atividade Observagdes %
Técnico / Linguas 542 44,76
Profissional Curso Técnico 333 27,50
Trabalho ou Estagio 312 25,76
Cultural / Misica 228 18,83
Esportiva Artes 201 16,60
Esportes 359 29,64
Internacionalizagdo Intercdmbio 56 4,62
Viagens ao exterior 109 9,00
Outra 61 5,04

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Ademais, conforme indicado por Spady (1970), a participagdo em atividades extracurri-
culares, formais ou informais, auxilia na formacio e manutencdo de lacos sociais. Estes, por sua
vez, podem auxiliar na composi¢cao do comprometimento do aluno com relag@o a continuidade

dos seus estudos.

Visto a partir do Modelo de Tinto no campo referente a Escolaridade Anterior, a Quali-
dade do Ensino Médio faz referéncia a qualidade da educagao recebida pelo estudante, em um
contexto anterior ao ensino superior (TINTO, 1975). A mesma € tida como influente no processo,
uma vez que afeta os elementos responséveis pelo Engajamento. Dessa maneira, na Figura 4
tem-se o nimero de ocorréncias onde cada aluno respondente havia de declarar, em uma escala
de 1 a7, sendo 1 o pior valor e 7 o melhor, a respeito da sua percep¢do acerca da qualidade do

ensino médio do qual tenham cursado.
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Figura 4 — Qualidade do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Ocorréncias

Potencialmente influente na permanéncia no ensino superior, o questiondrio também se
propds a identificar o nivel de escolaridade dos pais dos participantes da pesquisa. Assim, tem-se
na Tabela 5 as respostas referentes ao nivel de escolaridade dos pais dos alunos respondentes.

Tabela 5 — Nivel de escolaridade dos pais

Nivel de Escolaridade Pai Maie
Analfabeto 4 8
Ensino Fundamental incompleto 241 187
Ensino Fundamental completo 160 139
Ensino Médio completo 416 415
Ensino Médio e Técnico 8 14
Ensino Superior (graduagdo) 193 239
Ensino Superior (pés-graduacao) 102 183
Nao sei / Prefiro nao responder 87 26

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da
pesquisa

Observa-se que nimero de maes com Ensino Superior (graduagao ou pds-graduacao)
€ consideravelmente maior que o de pais. Ja nos niveis de Ensino Fundamental (completo ou

incompleto) verifica-se como mais elevado o nimero de pais. Tais valores indicam que as maes
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dos discentes participantes da pesquisa possuem maior experiéncia com o ensino superior do
que os pais, uma vez que seus ciclos de estudo sdo mais elevados. Além disso, seu nivel médio
de escolaridade também € superior, ao considerar a passagem por estes ciclos como medida de

classificagdo.

4.1.2 Correlagdes entre os dados da amostra

Neste subtdpico € avaliada a relagdo conjunta entre as varidveis referentes aos fatores
de identificagc@o, engajamento e possibilidades de evasdo, ao considerar os diferentes grupos e
subgrupos de alunos. Para tanto, e dado o elevado nimero de informagdes coletadas neste estudo,
torna-se oportuno identificar a existéncia de correlagcdo positiva, negativa ou nula, ao considerar

as possibilidades de abandono da diplomacao.

Nas Figuras 5 e 6 sdo vistas duas matrizes do Método de Correlagdo de Postos de
Spearman (SPEARMAN, 1904), para dados com interacdo nao linear. Tal método destina-se
a verificar o coeficiente de Spearman, medida ndo paramétrica que permite a classificacao de
intensidade da relagdo entre duas varidveis, podendo estas serem continuas ou discretas. Sua

escala abrange valores de -1 a 1, e possui nivel de significancia de 5%.

Figura 5 — Correlacdo de Spearman: atividades, escolari-
dade do aluno e dos pais € modelo de acesso
ao ensino superior
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Tais Figuras apresentam as varidveis envolvidas na modificacdo do Engajamento para

com a continuidade dos estudos, vistas no Modelo de Tinto (1975). Nesse sentido, a investiga¢do
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dos fatores relacionados podem fornecem pistas de como a perspectiva acerca da evasdo se altera

no decorrer da graduacao.

Tendo em vista os valores obtidos, na Figura 5 tém-se as relacdes de influéncias de
varidveis que refletem capital cultural, econdmico e social que repercutem no acesso por ampla
concorréncia. Elencados de maneira bindria, sdo verificadas as possiveis correlacdes entre alunos
que se participaram ou ndo de algum tipo de atividade anterior ao ensino superior. Além dessas,
também € investigada a possivel correlacdo entre o acesso por ampla concorréncia, além da
qualidade do ensino médio percebida pelos estudantes. Observa-se que para alunos com acesso
por ampla concorréncia hé correlagdo positiva, com o fato de os pais possuirem ensino superior
completo, com a qualidade do ensino médio obtido e com a participacdo de algum tipo de

atividade prévia ao ensino superior (conforme as categorias indicadas na Tabela 4).

Outro ponto a se considerar € a correlacdo positiva deste tipo de ingresso com todas as
categorias indicadas na mesma Figura. Isso porque, de maneira complementar, para os casos
onde o aluno nd@o possui acesso por ampla concorréncia, a um nivel de significancia de 5% (95%
de confiabilidade), sua correlacdo entre qualidade do ensino médio e participacio de algum tipo
de atividade prévia ao ensino superior é negativa, e possui os mesmos niveis para Coeficiente de
Correlacdo de Spearman apresentados. Além disso, os valores encontrados fornecem pistas de
que a reducdo de desigualdades de acesso ao ensino superior, em um modelo que tenha uma nota
critério de entrada, ndo se resume apenas aos aspectos referentes a formacao do aluno no ensino
médio.

Assim, trabalha-se com a perspectiva de relacdo de influéncia mutua nao s6 entre dife-
rentes tipos de capital, evidenciados até entdo por meio da participacdo em atividades prévias ao
ensino superior e da qualidade do ensino médio, como também na sua correlagcdo entre o nivel
de escolaridade dos pais. Conforme Tinto (1975), as expectativas para com relacdo a educagdo
podem ser direcionadas de maneira inter geracional, dado que os pais exercem sua influéncia por
meio de conselhos, elogios e manifestacdo de interesse nas experiéncias sociais, académicas, e

extracurriculares de seus filhos.

Logo, evidencia-se a existéncia de associagdo mutua decorrente da formagdo dos lagos
estabelecidos no ambito familiar. Assim, a qualidade da educacdo obtida pode estar associada
com o acesso a formas de capital social, cultural e econdmico/financeiro, além da participacao

dos pais na formacao de seus filhos.

Dentre as informacdes presentes na Figura 6, observa-se a existéncia de correlagdo
positiva entre os diferentes casos de evasao (curso, instituicao, curso e institui¢ao e graduacao)
aqui pesquisados. Destaca-se que o preenchimento de tais informacdes por parte dos respondentes
ocorreu de maneira independente e ndo exclusiva. Ou seja, todos os estudantes respondentes
avaliaram qual seria a possibilidade evasdo, em uma escala Likert de 7 pontos, e ao considerar
cada uma das quatro diferentes possibilidades: institui¢ao; curso; curso e instituicdo; abandono

do ensino superior.



43

Figura 6 — Correlacdo de Spearman: evasdo, género e desempenho
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Na mesma Figura, tanto o Coeficiente de Rendimento Académico quanto o Percentual
de Disciplinas Cursadas sdo vistos como inversamente relacionados aos casos de evasdo. Nos
termos de Tinto (1975), o Percentual de Disciplinas Cursadas ilustra o percurso do aluno perante
curso e institui¢cdo. Pode ser tratado como uma varidvel temporal, da mesma maneira que a
idade do aluno. Porém, o mesmo percentual indica também a possibilidade de que quanto mais

proximo de sua diplomacio, maior o comprometimento discente com a continuidade dos estudos.

Papel similar pode ser evidenciado ao tratar do Coeficiente de Rendimento Académico.
O mesmo reflete tanto o desempenho do aluno perante as disciplinas do curso, como também
pode refletir o interesse do discente em relacdo ao curso, e institui¢do, trabalhado aqui por meio

de seu engajamento.

Ainda pela Figura 6, verifica-se que estudantes autodeclaradas de género Feminino
apresentam coeficiente de rendimento académico ligeiramente superior aos demais estudantes, o
que ndo necessariamente se reflete em menor correlacdo com as possibilidades de evasdo. Essa
constatacdo externaliza-se apenas ao verificar fatores relacionados ao desempenho académico
que, nos termos do Método de Correlacdo de Postos de Spearman (SPEARMAN, 1904), indica
uma correlagdo pouco significante. Em teoria, de acordo com a proposi¢ao de Tinto (1975),

ainda € possivel verificar diferenga na possibilidade de evasdo em termos ndo s6 do desempenho
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académico, mas também da integracdo social e académica.

Considera-se, ainda, a forma de ingresso, seja ela por cotas ou nao, aparenta nao ter
correlacdo com os diferentes tipos de evasdo. Isso porque, apesar de ndo constar na Figura 6, os
dados referentes ao modelo de acesso ao ensino superior foram confrontados com a possibilidade
de evasdo. Os baixos valores obtidos para os coeficientes de correlagdo de Spearman, indicam a

auséncia de variabilidade conjunta entre os dados.

Ao evidenciar o conjunto de alunos que declararam haver possibilidade de evadir, destaca-
se uma possivel diferenciacdo que tenha como base a modalidade do acesso ao ensino superior.
Na Figura 7 estdo ilustradas, em porcentagens, a proporcao de alunos que tenham indicado a

evasdo no ensino superior como sendo possivel, tendo em vista as respectivas formas de ingresso.

Figura 7 — Possibilidade de evasdo frente as formas de ingresso
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Em todos os graficos da figura em questio, nota-se que aproximadamente 50% dos casos
sdo de alunos com acesso via ampla concorréncia. Dentre os demais, sdo vistos discentes com
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participacdo em agdes afirmativas, dentre os quais a proporcionalidade dos casos pouco se altera

(para os diferentes tipos de evasdo).

Tais valores corroboram com os baixos valores obtidos para coeficientes de correlagdo de
Spearman dentre a modalidade de acesso ao ensino superior e a possibilidade de evasdo. Além
disso, ao confrontar as porcentagens indicadas na Tabela 2, com as apresentadas na Figura 7,
nota-se a similaridade entre os valores obtidos, o que mais uma vez indica a auséncia de uma

possivel relacido conjunta.

Com relacdo a continuidade dos estudos, o Modelo de Tinto (1975) trabalha com a
possibilidade de que o Engajamento do aluno se altere ao longo da graduagdo. Dentre possiveis
varidveis responsaveis por tal alteracdo, tem-se o Coeficiente de Rendimento Académico. Dessa
forma, na Figura 8, verifica-se a correlagdo entre a possibilidade de evasao frente ao autodeclarado

coeficiente de rendimento académico.

Figura 8 — Possibilidade de evasdo frente ao coeficiente de rendimento
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Os quatro gréficos (Figura 8) (Curso; Instituicdo; Curso e Instituicdo; e Graduacao)

apresentam o percentual de alunos que declaram como existente a possibilidade de evasao,
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separados em trés niveis, de acordo com seus coeficientes de rendimento. Nessa diferenciagc@o os
trés niveis sdo constituidos por 25% dos alunos com menor coeficiente, os 25% com maior, além
dos 50% restantes, destacando assim a separagdo entre primeiro e terceiro quartis de observagoes.
Torna-se evidente, que os alunos com menor coeficiente de rendimento académico também sao

aqueles com menor possibilidade de permanecer.

Outro ponto questionado ¢ a possibilidade de evasdo da graduacao. Nota-se, na Figura
8, que os niveis mais elevados de preocupacdo se dao para com a possibilidade de evasao do
sistema de ensino superior. Nesta avaliacdo, o coeficiente de rendimento também reflete a baixa
performance do aluno na graduagdo que, por consequéncia, pode leva-lo ao seu desligamento ou
desisténcia (ANDIFES et al., 1997).

Atenta-se, ainda, que diferentes instituicdes de ensino podem ter métricas diferentes
para aprovacdo ou reprovacgdo curricular, o que torna dificultosa a tarefa de se estabelecer uma
relagdo mais precisa entre Coeficiente de Rendimento Académico e Engajamento. Apesar disso,
de maneira geral, hd o entendimento de que o coeficiente possui correlagdo positiva com a

capacidade de permanéncia.

Por outro lado, € apresentado na Figura 9 o percentual de respondentes que declaram
como existente a possibilidade de evadir, tendo em vista o percentual de disciplinas cursadas.
Em todos os quatro gréficos (Curso; Institui¢do; Curso e Instituicdo; e Graduacao) da Figura,

ocorreu a subdivisdo do eixo das abscissas em niveis de 10% de disciplinas concluidas.

Em todos os cendrios e independentemente do coeficiente de rendimento académico,
a perspectiva de evasdo € decrescente, havendo queda até pelo menos o nivel de 60% de
conclusdo de disciplinas. Tal fendmeno vai ao encontro ao trabalho desenvolvido por Tinto
(1975). Primeiramente, o referido estudo destaca, em seu modelo tedrico, que os objetivos
e expectativas para com a continuidade dos estudos se altera ao longo da graduag¢do. Em
consonancia, o que se observa na Figura 9 € que, nas IFES brasileiras, a possibilidade de evasdo

ndo € estatica, mas sim decrescente.

Além disso, o coeficiente de rendimento académico dos alunos de graduagao se altera
positiva ou negativamente ao longo da graduagdo, e, no semestre de acesso ao ensino superior, 0s
alunos ainda nio possuem valor para tal coeficiente. Logo, ainda que coeficiente de rendimento
académico e percentual de disciplinas cursadas fornecam, em conjunto, bons indicadores acerca

da possibilidade de evasdo em IFES, os mesmos nio sio suficientes para explicar sua dindmica.

Tal afirmativa se faz justamente ao avaliar que, nos semestres iniciais, € elevada a
perspectiva de evasdo. Isso decorre do conjunto de incertezas com relacdo a possivel formacao
no ensino superior, que depende ndo somente dos elementos voltados para o desenvolvimento
intelectual dos alunos (TINTO, 1975). Apesar dessa afirmacdo, tanto o coeficiente de rendimento
quanto o percentual de disciplinas sdo capazes de fornecer informagdes necessdrias para a

continuidade do presente trabalho.
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Figura 9 — Possibilidade de evasdo frente ao percentual de disciplinas cursadas
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Nesse sentido, destaca-se que o Sistema Académico e as Experiéncias Socio Académicas
sdo responsaveis pela mudanca de expectativas para com a continuidade dos estudos (TINTO,
1975). Apesar disso, ainda que o Sistema Académico forneca mecanismos de mensuragio
do desempenho dos alunos (visto aqui por meio de seu coeficiente, percentual de disciplinas
concluidas, etc.), as Experiéncias Socio Académicas ndo possuem mecanismos ou métricas de

facil mensuracdo.

Decorrente disso, a mudanca de Engajamento dos alunos pode ser reflexo de seus
mecanismos de interagdo ao longo da graduagio, e nao s6 de seu rendimento académico. Resta,
entdo, verificar se as mudancas nos niveis de interacdo das Redes de Proximidade sdo capazes de
explicar a decrescente perspectiva de evasao dos alunos das IFES brasileiras. Este € o assunto
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abordado no subtdpico 4.2

4.2 Objetivo Especifico 2: a rede de relacionamentos dos alunos de IFES brasileiras

No presente estudo, a descri¢do das Redes de Proximidade € realizada afim de identificar
as ligagdes que, de maneira direta ou indireta, conectam os atores foco a demais entidades
relacionais. Em tais termos, define-se a Rede de Proximidade dos alunos avaliados (atores foco)
com base na separacdo entre Familiares, Amizades, Instituicdo de ensino e Assisténcia Estudantil
(entidades). Além do mais, dada a composi¢cdo de possiveis atores identificados no Modelo
Tedrico de Tinto (1975), a composicao dessa rede € vista a partir da capacidade potencial de
que, sob o ponto de vista dos discentes, as entidades envolvidas possam fornecer auxilio na

continuidade dos estudos.

Tendo em vista a composi¢ao dos grupos de entidades no campo dos Familiares, sdo
avaliados: Mae; Pai; Irmaos; Avo; Avo; Tios; e Primos. Para as Amizades, sdo elencados: Amigos
do Mesmo Curso (Amigos M.C.); Republicas Estudantis; Amigos de Outros Cursos (Amigos
0.C.); Amigos do Ensino Médio (Amigos do E.M.); Amigos de Infancia; e Outros Amigos.

J4 as entidades relacionais da Institui¢do se tratam de relacionamentos com: Depar-
tamento/Coordenacdo (Dep./Coordenacao); Pesquisa/Extensdo; Estagio; Iniciacdao Cientifica;
Interag@o com professores fora de sala de aula (Professores); Centro Académico; Empresa Junior;
e Grupos do Programa de Educacdo Tutorial (PET). Por fim, a Assisténcia Estudantil se da
por meio das entidades voltadas aos programas assistenciais institucionais de: Alimentacao;

Bolsas/Auxilios; Saide; Esporte/Lazer; e Moradia Estudantil.

Em todos os quatro campos de relacionamento, foi questionada a importancia daquela
entidade para com o aluno, em uma escala de 0 a 6. Dessa forma, os menores valores, sendo 0 o
valor que representa um estado nulo, representam a menor importancia. J4 os valores proximos a

6 atestam a maior forca do lago relacional.

De maneira ilustrativa, na Figura 10 se apresenta um exemplo de configuracdo da rede de
interacdo de um aluno da amostra, que foi aleatoriamente selecionado. Em tal rede, a composi¢ao
de interagdo aluno-entidades demonstra a existéncia da relacdo de importancia em sua capacidade
de permanéncia. Para tanto, valores obtidos por meio dos questiondrios, onde a importancia seja
superior a 0, estabelece um lago relacional entre o discente avaliado e os demais atores da rede
(entidades). Considera-se ainda, que sua representacdo visual demonstra apenas a auséncia (valor
0) ou presenca (valor de 1 a 6) de lagos relacionais, ndo tornando explicito quais seriam os lagos

mais ou menos importantes para cada ator da rede.

Ao adicionar os demais com estudantes em uma Unica rede, onde todos os alunos
respondentes estdo conectados de maneira indireta, tem-se como resultado uma rede egocentrada
em suas entidades. Na Figura 11, estd o conjunto de todos os componentes da rede. Nela, os

discentes avaliados sdo os pontos periféricos ao aglomerado de entidades (pontos centrais).



Figura 10 — Rede de interacdes no Ensino Superior: Aluno selecionado
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Figura 11 — Rede de intera¢des no Ensino Superior
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Assim como na Figura 10, os lagos relacionais vistos na Figura 11 representam, do
ponto de vista dos alunos, a importancia daquela entidade em uma escala de 1 a 6. Conforme

explicitado, o valor 0 de importincia foi suprimido.
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Com a finalidade de verificar de forma mais clara, a importancia dessas entidades para a
composi¢do geral da rede, utilizam-se as medidas de centralidade desses atores. Estas realizam a
ponderacdo ndo s6 da auséncia dos lagos, mas também de seus diferentes niveis ao considerar o

espectro de valores referentes a escala Likert utilizada.

Tais medidas de centralidade sdo elencadas na Tabela 6, juntamente com o conjunto de
entidades referentes aos grupos: familia; amigos; institui¢do de ensino; assisténcia estudantil. Os
mesmos foram categorizados em ordem decrescente de seus niveis de centralidade. Destaca-se
na Tabela, que os componentes de grau e intermediacdo estdo definidos a partir de valores
positivos onde, quanto maior o indice, mais elevado o nivel de centralidade. J4 as centralidades

por autovetor e proximidade seguem a mesma ldgica, porém sio definidas em intervalos de O a 1.

Tabela 6 — Rede de interacdes no Ensino Superior: Niveis de centralidade

Classificagdo Entidades Grau Autovetor Prox. Intermed.
Institui¢ao Dep./Coordenagdo 2406.00 0.03 097 92459.39
Pesquisa/Extensdo 2380.00 0.03 095 88271.45
Estagio 2368.00 0.03 0.94 87336.67
Iniciacdo Cientifica 2350.00 0.03 0.93 85166.39
Professores 2292.00 0.03 0.89 80704.23
Centro Académico 2248.00 0.03 0.86 7455198
Empresa Junior 2104.00 0.03 0.78 63604.22
PET 2112.00 0.03 0.79 63070.33
Assisténcia  Alimentacdo 2274.00 0.03 0.88 77044.97
Estudantil Bolsas/Auxilios 2226.00 0.03 0.85 72812.09
Sadde 2220.00 0.03 0.84 72488.89
Esporte/Lazer 2168.00 0.03 0.82 67365.70
Moradia Estudantil 2000.00 0.03 0.73 54855.83
Amizades Amigos M.C. 2182.00 0.03 0.82 72592.17
Republicas Estudantis  1936.00 0.03 0.71 5183091
Amigos O.C. 1832.00 0.03 0.67 47541.69
Outros Amigos 1822.00 0.03 0.66 47371.47
Amigos do E.M. 1556.00 0.02 0.58 33087.63
Amigos Infancia 1360.00 0.02 0.53 24811.40
Familiares Mae 2222.00 0.03 0.85 75744.02
Pai 1836.00 0.03 0.67 50249.22
Irmaos 1598.00 0.02 0.59 36033.47
Avé 1200.00 0.02 0.50 19253.68
Tios 1162.00 0.02 049 17787.29
Primos 944.00 0.01 045 11326.68
Avo 932.00 0.01 045 11198.25

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Pelos resultados da Tabela 6, destaca-se a variabilidade conjunta das centralidades de
grau, proximidade e intermediagdo. Tal apontamento se deve ao padrdao egocentrado da rede,

que permite que essas centralidades variem de maneira uniforme. Apesar disso, como o padrao
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egocéntrico ndo se restringe a um Unico ego, a centralidade por autovetores apresenta, para as

diferentes entidades, valores pouco expressivos (0,03; 0,02 ou 0,01).

Das entidades descritas, os valores mais elevados das centralidades de grau, proximidade
e intermediacdo estdo relacionados a vivéncia no ensino superior, com excec¢do da entidade
“Mae”. Seus niveis apresentam a dimensao de referéncia para a constitui¢ao de demais redes a
serem elaboradas. Além disso, com base nos valores de centralidade por autovetores, constata-se
que a importancia dos lagos alunos-entidades ndo estd concentrada em atores inicos, mas sim

distribuida por dentre as entidades ali presentes.

A partir de entdo, podem ser constatados dois fatores. O primeiro trata da facilidade com
que as informacdes, relevantes para que os alunos possam dar continuidade com seus estudos,
podem transitar por meio da rede. Neste sentido, as entidades com maiores niveis de centralidade
de grau, proximidade e intermediacdo também representam as entidades que possuem maior

facilidade de transmissao.

Ja o segundo ponto elenca a influéncia com que a auséncia de determinada entidade
tem na rede como um todo. Conforme pode ser visto nos diferentes niveis de centralidade por
autovetores, os valores baixos identificados para todas as entidades indicam que, embora sejam
importantes, as mesmas ndo sdo insubstituiveis. Isso porque, apesar de determinadas entidades
terem maior facilidade na transferéncia das informacdes, a transmissao por meio da rede, que
possul baixos niveis de centralidade por autovetores, pode ser realizada por entidades nao tao

influentes.

De maneira a facilitar a compreensado, pode-se tomar como exemplo o caso de determi-
nado aluno que nio possua um elo de relacionamento para com algum membro de sua familia.
Nesse sentido, conforme interpretado a partir dos valores obtidos no grupo de entidades Familia-
res, a auséncia de determinado membro pode dificultar, mas ndo excluir a possibilidade de que o

aluno possa cursar o ensino superior.

Considera-se também que, nos questiondrios distribuidos aos discentes, as perguntas ndo
avaliam o grau de importancia com relacdo as entidades em niveis de classificacdo, do mais
importante para o menos, ou de maneira excludente, onde seriam escolhidas apenas algumas das
entidades em detrimento das demais. Nesses casos, seria possivel identificar por meio da andlise,
que a centralidade por autovetores de determinadas entidades € significativamente maior de as
demais. Diferentemente disso, o que pode ser constatado € que nao existem entidades que sdo
importantes o suficiente para que, caso a mesma nao seja existente, a trajetoria de informagdes

transmitidas por meio da rede seja comprometida.

Embora ndo estejam em termos classificatdrios, considera-se que as entidades mais bem
avaliadas servem de base para a determinacao dos limites superiores de avaliagdo de importan-
cia. Destaca-se que na Rede de interagdes no Ensino Superior, todos os lacos representam a
importincia da relagdo aluno-entidade para a continuidade dos estudos.
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Tendo em vista essas relacdes para a interagdo do aluno-institui¢do de ensino, as cen-
tralidades de maior importancia, da maior para a menor, sdo: “Departamento/coordenacio de
curso”’; atividades de “Pesquisa/extensao”; “Estagio”; “Iniciacdo Cientifica”; interacdo com
os “Professores” fora de sala de aula; e, ao considerar a assisténcia estudantil como parte da

institui¢do, os programas assistenciais voltados para “Alimentacao”.

Ao tratar de familiares e amigos, observa-se que a proximidade das relacoes € refletida
em sua importancia. Na familia, “Mae”, “Pai” e “Irmdos” sdo vistos como os entes de maior
influéncia. Ja dentre as amizades, os “Amigos do Mesmo Curso” e os relacionados as “Republicas

Estudantis™ sdo os atores de maior importancia.

Ap6s avaliar, de maneira geral, como se comporta a Rede de interagdes no Ensino
Superior com relacdo as centralidades das entidades, torna-se possivel identificar as caracteristicas
de sub-redes derivadas da mesma. Para tanto, considera-se como critério de selecdo as varidveis

relacionadas aos atributos individuais dos alunos avaliados.

Como método de andlise, tem-se a avaliagdo dos niveis de centralidade que podem ser
comparados entre si (a partir dos niveis de centralidade presentes na mesma sub-rede), com
demais sub-redes e com a rede completa. Conforme explicitado, essa comparacdo se d4 para que
seja verificada a possibilidade de que certas entidades tenham maior facilidade na difusdo de

informacdes para com os alunos.

Considera-se também que, para o caso da andlise de sub-redes, a centralidade por
autovetores se difere das demais. Isso porque, do ponto de vista metodolégico, a composi¢ao
de valor dessa centralidade depende de atores ndo presentes nas sub-redes. Dessa maneira, o
presente estudo avalia a importancia das entidades por meio da centralidade por autovetores ao

verificar a rede completa.

De maneira inicial, foram elaboradas duas sub-redes, cujo o critério de separacdo de
atributos foi a forma de acesso de acesso ao ensino superior. Na primeira sub-rede, foram
selecionados os alunos que obtiveram acesso via ampla concorréncia. Ja a segunda sub-rede
engloba os alunos cotistas de quatro grupos diferentes: com acesso por ensino médio publico
(E.M. publico); com acesso por ensino médio publico e autodeclaracdo para preto, pardo ou
indigena (E.M. publico e PPI); com acesso por ensino médio publico e renda familiar menor ou
igual a 1,5 salario minimo (E.M. publico, e R.F. <= 1,5 S.M.); ou com acesso por ensino médio
publico, renda familiar menor ou igual a 1,5 saldrio minimo e autodeclaragdo para preto, pardo
ou indigena (E.M. publico, R.F. <=1,5 S.M. e PPI)

Como resultado, podem ser vistos na Tabela 7 os niveis de centralidade de grau, proximi-

dade e intermediac¢do, separadas dentre estudantes cotistas € ndo cotistas.

Ao observar a Tabela 7 e as centralidades informadas, pode ser visto em cada um
dos subgrupos de entidades quais sdo os seus respectivos atores chave. Além do mais, Grau,

Proximidade e Intermediacao sdo centralidades que possuem uma variabilidade similar, que se
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mantém ao serem observadas as sub-redes geradas. Isso ocorre, porque a estrutura da rede e
das sub-redes geradas se mantém, de forma que os atores (discentes) se encontram dispostos na

periferia de suas respectivas entidades.

Tabela 7 — Niveis de centralidade: Modalidade de acesso ao Ensino Superior

Modelo de Entrada Ampla Concorréncia Cota

Entidades Grau Prox. Intermed. Grau Prox. Intermed.
Dep./Coordenagao 1200.00 0.95 23943.56 1140.00 0.95 20285.29
Pesquisa/Extensao 1192.00 0.94 23371.26 1120.00 0.92 18746.79

Estagio 1172.00 091 21915.13 1130.00 094 19760.61
Iniciacdo Cientifica 1172.00 091 22185.03 1110.00 091 18375.69
Professores 1144.00 0.88 20979.64 1082.00 0.87 17495.16
Centro Académico 1114.00 0.84 1894239 1068.00 0.85 16469.36
Empresa Junior 1044.00 0.77 16167.88 998.00 0.78 14028.84
PET 1032.00 0.76 15514.49 1014.00 0.79 14275.09
Alimentagdo 1112.00 0.84 18876.66 1096.00 0.89 17737.37
Bolsas/Auxilios 1070.00 0.79 16999.82 1090.00 0.88 17557.62
Satde 1064.00 0.79 16797.67 1088.00 0.88 17505.04
Esporte/Lazer 1046.00 0.77 15851.73 1058.00 0.84 16114.21
Moradia Estudantil 932.00 0.68 11946.29 1006.00 0.78 14015.17
Amigos M.C. 1094.00 0.82 18904.77 1034.00 0.81 16027.61
Republicas Estudantis  918.00 0.67 11744.08 958.00 0.74 12762.30
Amigos O.C. 884.00 0.64 1131594 898.00 0.69 11366.53
Outros Amigos 886.00 0.64 11516.77 894.00 0.68 11314.31
Amigos do E.M. 752.00 0.57 7764.55 762.00 0.59 7968.64
Amigos Infancia 688.00 0.54 6430.12 634.00 0.53 539092
Mie 1122.00 0.85 20275.59 1048.00 0.83 16303.02
Pai 958.00 0.70 14398.61 834.00 0.64 9969.82
Irmaos 770.00 0.58 8579.57 778.00 0.60 8444.13
Avo 628.00 0.51 5479.75 542.00 049 3817.20
Tios 588.00 049 474761 536.00 048  3653.85
Primos 478.00 045 2964.07 436.00 045 2394.26
Avo 506.00 046 3441.02 404.00 044 2019.15

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Esse padrao de dispersao s se altera para os casos em que o ndmero de atores seja
proximo de 1. Conforme pode ser visto na Figura 10, a rede se apresenta como uma estrela. Como
este ndo € o caso dos itens avaliados por meio das sub-redes de centralidade aqui pesquisadas,
é possivel observar a coeréncia entre os valores encontrados para as centralidades de Grau,

Proximidade e Intermediacao.

Colocadas lado a lado, as centralidades de grau de intermediagdo de cotistas e ndo cotistas,
vistas na Tabela 7, variam de maneira similar, porém em niveis significativamente menores que
os da Tabela 6. Tal variabilidade é decorrente da forma egocentrada tanto da rede quanto de

suas sub-redes. Porém, seus montantes se diferem ndo s6 porque os niveis de importancia para
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com relagdo as entidades ndo sdo os mesmos, mas também o nimero de alunos de cada rede

(sub-redes inclusas) é distinto.

Ja a centralidade de proximidade apresenta seus resultados de maneira normalizada, em
uma escala de 0 a 1. Nesse sentido, dado que a forma das sub-redes se mantém egocentrada
em suas entidades, assim como na rede completa, observa-se que essa centralidade apresenta
valores com os quais torna-se possivel realizar comparacdes entre as redes e sub-redes. Além
disso, a centralidade de proximidade trata-se de um coerente indicador de mensuracio das Redes
de Proximidade, uma vez que, conforme indicado por Knoben e Oerlemans (2006), seja definido

com tal objetivo.

Logo, dado o caso especifico deste trabalho, tem-se a nocao de que a centralidade de
proximidade demonstra o quao préximas as entidades estdo de seus atores. Dessa forma, a
difusdo de informacdes pode ser facilitada para com relagdo aos alunos, uma vez que estejam

vinculadas as entidades com maiores niveis de centralidade de proximidade.

Além do mais, a partir da composi¢cdo das Redes de Proximidade dos alunos, torna-se
possivel realizar a comparacao entre as diferentes sub-redes das quais alunos com determinadas
caracteristicas se conectam as entidades avaliadas. Baseada em critérios de centralidade, pelos
quais estas sdo definidas por meio de diferentes formas de mensuragdo, sendo também capazes
de diferenciar atores importantes dos ndo tao importantes dentro de uma rede (WASSERMAN;
FAUST, 1994).

Destaca-se que tais andlises s@o baseadas em diferencas, em grande parte sutis, dentre os
niveis de centralidade de proximidade observaveis. Como a estrutura da rede se mantém, esta
avaliacdo busca realizar a descri¢ao de estatisticas basicas da rede (SNIJDERS, 2005), sendo

elas identificadas ao longo da graduagdo e/ou em seus referentes subgrupos.

De maneira a facilitar tal comparacdo, o presente estudo opta por fazé-la de maneira
ilustrada. Ao tratar apenas da centralidade de proximidade, na Figura 12 mostra-se a diferenciacio
entre as centralidades obtidas a partir dos elementos indicados na Tabela 7. Postos lado a lado,
os niveis de centralidades estdo separados pelos alunos com acesso via ampla concorréncia ou

por cotas.

Uma vez que reflete os dados da Tabela 7, na Figura 12 ilustram-se os niveis de centra-
lidades das sub-redes de alunos cotistas e com acesso via ampla concorréncia. O que se busca
observar € o valor das entidades com maiores niveis de centralidade, em comparagdo com as
demais entidades do mesmo grupo. Isso porque elas indicam quais sdo niveis de referéncia que
cada aluno respondente utilizou para o preenchimento dos demais valores de cada grupo. Nesse
sentido, para cada grupo de entidades definido, as interagdes com “Departamento e Coordena-

a0

¢d0”, a assisténcia voltada a “Alimentacdo”, os “Amigos do Mesmo Curso” e a “Mae” desses

alunos sao as entidades de referéncia.

Entdo, o que se observa nas sub-redes dos cotistas em relacdo aos ndo cotistas € que no
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grupo das entidades institucionais, com excecao das atividades de “Pesquisa/Extensdo”, os alunos
cotistas sdo mais dependentes de seus lagos relacionais para com a sua institui¢cao de ensino. Ja
em relacdo a assisténcia estudantil, a amplitude com que se definem os lacos aluno-entidades para
com todas as entidades do grupo indica que os estudantes cotistas declaram maior importancia

para com os elos de auxilio estabelecidos via instituicdo de ensino.

Figura 12 — Centralidade de proximidade - Modalidade de acesso ao Ensino Superior
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Na relagdo aluno-amizades, também € visivel que os discentes com acesso por ampla
concorréncia dependem, em menor escala, de seus relacionamentos para com seus amigos. Por
fim, ao tratar dos familiares, alunos cotistas parecem ser menos dependentes dos pais, porém
possuem vinculos mais fortes com relagdo aos “Irmaos”.

De maneira geral, o que se observa € que os alunos cotistas, em relagcdo aos que adentram
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por ampla concorréncia, estabelecem seus lagos de relacionamento via institui¢do de ensino ao
atribuir uma maior importancia para com as entidades aqui descritas como pertencentes as suas
Redes de Proximidade. Tendo em vista seus lagos de importancia, os cotistas possuem maior
disposi¢do para com amizades e assisténcia estudantil, estabelecidos por meio de suas respectivas
IFES.

Outro ponto a ser elencado trata das demais sub-redes passiveis de comparacdo. Neste
sentido, verifica-se a possibilidade de que determinadas entidades sdo mais relevantes, em termos
de importancia, para determinados grupos discentes. Separados por distintas caracteristicas, o
presente estudo destaca as individualidades apresentadas por Tinto (1975), como critério de

averiguacgao.

Na primeira delas, as centralidades de proximidade, com base no género dos estudantes,
vista na Figura 13, onde o feminino € indicado na legenda a partir da letra F e o masculino a
partir da letra M. Em caréter interpretativo, observa-se o quao proximas as entidades indicadas
estdo (em termos de importancia) de suas respectivas categorias de classificacio.

Figura 13 — Centralidade de proximidade - Género

Instituicdo Assisténcia Estudantil
1.00
0.75
0.75
0.50 0.50
0.25 0.25
0.00 0.00
Y
£
S
0.8 08
0.6 06
0.4
0.4
0.2
0.2
0.0
0.0
)
S
=
$
§
<

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa
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Ao utilizar o mesmo critério de avaliac@o previsto para a andlise da Figura 12, que trata
da comparacgdo entre cotistas e ndo cotistas, pretende-se utilizar como referéncia as entidades
com maiores niveis, dentro de cada grupo de entidades, para que seja feita a comparagdo entre

géneros.

Por meio da Figura 13 nota-se que, em termos gerais, alunos de género masculino
possuem menores niveis de relacdo de importancia dentre as diversas entidades presentes, com
excecdo de um maior nivel de vinculo entre os alunos de outros cursos, além de familiares
que ndo sejam aqueles de primeiro grau. Por sua vez, discentes de género feminino destacam
a importancia de vinculos assistenciais, principalmente em atividades de promocdo de saude,

esporte e lazer.

Tais informagdes, podem indicar que os discentes de gé€nero masculino possuem maior
facilidade na manutengdo de seus vinculos sociais externos a institui¢ao de ensino. Ja para com
o género feminino, assim como os estudantes cotistas, faz-se a interpretacdo de que a assisténcia

estudantil € mais significativa frente a seus meios de interacdo.

Tida como Escolaridade Anterior no Modelo de Tinto (1975), a qualidade do ensino
médio é considerada fator determinante na influéncia de expectativas e do desempenho académico.
Ao considerar a qualidade do ensino médio como base para sua percepc¢ao, ilustra-se na Figura
14 as centralidades de proximidade de trés diferentes sub-redes, elencadas por seus niveis de

qualidade percebida e autodeclarada.

O critério de selec@o dos niveis vistos na Figura 14 refere-se aos intervalos interquartis
que representam até 25%, de 25% a 75% e acima de 75% da amostra. Dessa forma, foram
escolhidos niveis de qualidade do ensino médio que fazem referéncia a uma escolaridade de

qualidade menor ou igual a 4, igual a 5 ou 6 e, no terceiro nivel, uma qualidade igual a 7.

Na referida Figura, observa-se que os alunos que declararam como baixa a qualidade do
ensino médio apresentam um maior vinculo de importancia com relacdo a todas as atividades de
assisténcia estudantil. Tendo como base os niveis de centralidade de proximidades, destaca-se
ainda, a similaridade dessa percep¢do de importancia dos servigos institucionais de assisténcia
para com os alunos cotistas. Ou seja, com relacdo aos demais grupos de mesma categoria, 0s
estudantes cotistas e os estudantes com baixa percepc¢ado acerca da qualidade do ensino médio
sdo os que avaliam como mais elevada a importancia dos lagos estabelecidos com os servicos

assistenciais.

Ademais, os estudantes com baixa percepcdo acerca da qualidade do ensino médio,
também destacam como importantes os lagos obtidos a partir de grupos “PET”, “Empresa Junior”,
“Estagio” e atividades de “Pesquisa/Extensdo”. Nesse sentido, os resultados aqui apresentados
sugerem que os alunos que tenham uma percepg¢ao ruim de sua trajetoria no Ensino Médio sao
aqueles que tenham ou dependam mais de suas conexdes com as atividades desenvolvidas em

institui¢cdes de ensino superior.
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Figura 14 — Centralidade de proximidade - Qualidade do Ensino Médio

Instituicao Assisténcia Estudantil
0.75
0.75
0.50 0.50
025 0.25
0.00 0.00
O
X
£
S
0.8
0.75
0.6
04 0.50
0.2 0.25
0.0
0.00
e
S
&
$
§
N

g s B

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Por outro lado, os discentes com melhor percepcdo de sua passagem pelo Ensino Médio
sao0 aqueles que possuem bons vinculos com relagcdo as suas amizades de tal periodo de estudos.
Neste ponto, a no¢ao de qualidade por estar relacionada a facilidade de criacdo e manutencdo

dos lacos de amizade estabelecidos no periodo de curso de seus respectivos ensinos médios.

Ainda com relagdo a concepcao de qualidade do ensino médio, nota-se que, no grupo dos
familiares, os alunos com menor classificacio sdo aqueles que apresentam uma menor relacdo de
importincia com relag¢@o aos pais, mas também uma maior categorizacao para com seus irmaos.

Ja os que possuem uma maior classificagdo de qualidade do ensino médio, verifica-se que seus
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lagos fortes destacam o envolvimento os seus avos.

Tendo em vista que o Contexto da Familia, previsto pelo Modelo de Tinto (TINTO,
1975), elenca o papel da familia como influente no processo de decisdo acerca da evasdao no

ensino superior, apresenta-se na Figura 15 os niveis de centralidade de proximidade com relagdo

a escolaridade dos pais. Em laranja estdo os casos em que pai € mde possuem ensino superior

(ES - Pai ou Mae); em verde quando apenas a mae possui tal nivel de ensino (ES - Mae); e, em

azul quando nenhum dos pais o possui (ES - Nem Pai, nem Mae).

Figura 15 — Centralidade de proximidade - Escolaridade dos pais
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Tendo em vista apenas a escolha dos critérios de separac@o de nivel de escolaridade,
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dois pontos principais podem ser apresentados. O primeiro deles trata da escolha dos casos
onde apenas a mae dos discentes possui ensino superior. Nesse sentido, destaca-se o papel de

~ 9

importancia da entidade “Mae”, vista por meio da Tabela 6 em distintos valores de centralidade.
Por ser, dentro do grupo dos “Familiares”, a entidade de maior destaque, o presente estudo opta
por apresentar a referida entidade de maneira destacada na Figura 15, uma vez que a mesma

possua ensino superior.

J4 o segundo ponto tem em vista os resultados demonstrados na Figura 6. Observa-se,
por meio dos indices de correlacdo destacados na Figura, que em IFES brasileiras, os alunos mais
propensos a ter participacao em atividades prévias ao ensino superior sao aqueles que possuem

pais com ensino superior completo.

Apesar disso, essa distingdo de grupos em que 0s pais possuem ensino superior € em
que apenas a mae possui tal escolaridade, o que se verifica na Figura 15 € a similaridade dentre
os mesmos. Por outro lado, para os estudantes cujos pais possuem ensino superior, verifica-se
que o nivel de importancia, em nivel de centralidade de proximidade, se encontra distribuido
por dentre demais entidades de seus respectivos grupos familiares. Destaca-se, neste sentido, a
participacdo dos irmaos destes estudantes, que, dentre todos os familiares que ndo seja “Pai” ou

“Mae”, aparecem com maior destaque.

Além disso, ao averiguar o padrdo de distribui¢do desses niveis de importancia nos
termos da centralidade de proximidade, pode ser visto o caso de vinculo com a institui¢ao
de ensino superior. Isso porque os alunos cujos pais ndo possuem ensino superior também
destacam a importancia das entidades relacionadas aos grupos “PET”, “Centro Académico” e
“Empresa Junior”, além de servigcos de “Moradia Estudantil”, sendo estes fornecidos de maneira

assistencial.

Ao tratar do percurso académico dos estudantes, podem ser vistos 0 Desempenho Acadé-
mico e o Desenvolvimento Intelectual, também componentes do Modelo de Tinto (TINTO, 1975).
Nas Figuras 16 e 17 s@o apresentadas as respectivas centralidades de proximidade das sub-redes,
baseadas tanto no coeficiente de rendimento académico, quanto no percentual de disciplinas
cursadas. Seus niveis de diferenciacdo também foram baseados em valores aproximados, que

englobem os intervalos interquartis.

Nas Figuras 16, podem ser vistos os casos da centralidade de proximidade para os alunos
que possuem coeficiente menor ou igual a 7; entre 7 e 8,5; e os casos onde € maior ou igual a 8,5.
Tendo como referéncia os alunos com coeficiente intermedidrio entre os dois extremos de maior

ou menor valor, podem ser feitas algumas inferéncias.

A primeira delas trata da formacado de vinculos com entidades da institui¢cdo de en-
sino. Nota-se que, para os discentes com coeficiente em menores niveis, “Centro Académico”,
“Empresa Junior” e grupos “PET” se destacam entre os vinculos com maior importancia estabe-

lecidos. J4 para os casos dos alunos com maior coeficiente de rendimento académico, o efeito
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para estas mesmas entidades destacadas € o contrdrio. Além disso, ainda pode ser verificado
que os estudantes com melhor desempenho sdo aqueles com maior atribui¢io para os lacos com

“Pesquisa/Extensao”, além da interagdo com “Professores” fora de sala de aula.

Figura 16 — Centralidade de proximidade - Coeficiente de rendimento académico
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Quanto aos elos com relacdo as entidades de assisténcia estudantil, observa-se que para
os estudantes com coeficientes mais elevados, suas atribui¢cdes de importancia t€ém foco para
com o fornecimento de “Bolsas/Auxilios”. No caso contririo, embora os alunos com menores
coeficientes também constituam maior vinculo, em termos de centralidade de proximidade,
para com a mesma entidade, pode ser visto que os servicos de “Moradia Estudantil” e “Saide”
também possuem posi¢do de destaque.

Com relacdo as “Amizades” e “Familiares”, o grupo de estudantes com maiores coefici-
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entes destaca maiores valores para a centralidade de proximidade em suas entidades centrais:

“Amigos do Mesmo Curso” e “Mae”. Em comparagdo a estas, todas as demais entidades, com

excecdo dos “Amigos do Ensino Médio”, possuem valores mais baixos que o grupo de referéncia.

J& para os discentes com menores coeficientes, tendo em vista os mesmos grupos de enti-

dades, a atribui¢do de importancia encontra-se distribuida por dentre suas diferentes categorias

de “Amizades”, além das entidades ‘“Familiares” de irmaos e primos. Em termos de menores

niveis, apenas a entidade “Pai” concentra um valor consideravelmente distinto.

Figura 17 — Centralidade de proximidade - Percentual de disciplinas cursadas
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Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Em paralelo, na Figura 17 sdo vistos os casos dos alunos que realizaram até 20% do

curso, entre 20% e 80% e também os que concluiram mais de 80% das disciplinas. Tendo como
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referéncia os alunos que se encontram em periodo intermedidrio de transi¢do no ensino superior,

os intervalos extremos de entrada e saida da graduagdo sdo avaliados.

Primeiramente, nota-se que os ingressantes, assim como no caso de alunos com menor
coeficiente, também sdo os que refletem maiores niveis de centralidade de proximidade para
as entidades institucionais de “Centro Académico”, “Empresa Junior” e grupos “PET”. Por
outro lado, tendo em vista as entidades presentes no mesmo grupo classificatério, os estudantes

concluintes sdo aqueles que atribuem maior importancia para “Estdgio” e “Pesquisa/Extensdo”.

Nos vinculos assistenciais institucionais niao sdo vistas muitas diferencas. O que se
destaca, porém, € que os discentes ingressantes possuem maiores valores para as centralidades
das entidades de “Esporte/Lazer” e “Assisténcia Estudantil”. Por outro lado, os concluintes
possuem mais elevada atribui¢do para as entidades de “Bolsas/Auxilios” e também a ‘“Moradia

estudantil.

Nota-se ainda que, na trajetéria do ensino superior, para o caso das amizades, 0os amigos
externos as institui¢des de ensino superior sdo mais relevantes no comeco da graduacdo. Além
disso, no caso dos demais familiares, tais discentes destacam a relevancia para com as entidades

que ndo sejam apenas seus respectivos pais.

4.3 Objetivo Especifico 3: perspectiva de evasao ao longo da graduacio

Tendo em vista as j4 exploradas relacdes dentre as entidades de “Institui¢do”, “Assisténcia
Estudantil”, “Amizades” e “Familiares”, nota-se que a importancia das mesmas para com o0s
discentes das IFES se estabelece de maneira diversa. Em um contexto relativo a possibilidade de
evasdo no ensino superior, a capacidade de influéncia de tais grupos de entidades, ao longo da
graduacdo, € prevista pelo Modelo de Tinto (1975).

No referido modelo, tem-se que, além das varidveis pertencentes ao Sistema Académico,
as Experiéncias So6cio Académicas sdo capazes de alterar o Engajamento dos estudantes para
com a continuidade dos estudos. Relativas a estas experiéncias, as Interagdes dentre Grupos e
as Interacdes Académicas estdo aqui representadas pelos quatro grupos de entidades citados

anteriormente.

Uma vez que na percepcdo dos estudantes existam diferentes niveis de importancia
para com a continuidade dos estudos, se estabelece a perspectiva de que seja diversificada a
relacdo entre alunos, propensos ou ndo a evadir, e suas respectivas entidades. Em vista de uma
investigacdo acerca desta possibilidade, o presente estudo utiliza como caminho a verificagio da

existéncia de diferengas nos niveis de centralidade médios dentre os discentes avaliados.

Para tanto, foram separadas sub-redes diferenciadas por seus grupos de entidades e pelos
percentuais de disciplinas cursadas, sendo estes divididos a cada 20% de conclusdo. Lado a lado,
foram vistas as médias das centralidades de intermediacdo, de beneficiados ou ndo pela Lei das

Cotas, além de propensos ou ndo a evasao. Tal centralidade foi escolhida uma vez que um valor
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elevado da mesma reflete a proximidade direta de um estudante para com as entidades daquela
sub-rede, além proximidade da relacdo destes mesmos discentes para com demais alunos que

também acessam diretamente aquelas entidades.

Ao verificar as diferentes médias de centralidades de intermediacdo encontradas, foi
realizado um conjunto de Testes Wilcoxon de diferenca entre médias para pares de categorias
de alunos avaliados. As Tabelas com os resultados completos destes testes encontram-se no
Apéndice D do presente trabalho. Ja neste sub-tépico se fazem presentes tabelas contendo o
“p-value”, que indica o qudo significante foi o teste, além dos valores das médias para cada

categoria.

Na primeira delas, Tabela 8, podem ser visualizados os resultados dos testes de diferenca
entre médias de centralidade de intermediagc@o para com alunos que acessaram o ensino superior
por alguma modalidade de cota, em relacio aos que adentraram via ampla concorréncia. Busca-se
observar os em que haja confiabilidade superior a 90% (na linha do “p-value”, representada pelo
simbolo *) ou 95% (simbolo **). Nesses casos, a hipdtese alternativa se faz presente, indicando
a auséncia de elementos que atestem que a média das centralidades ndo seja diferente. Caso
contrdrio, os resultados obtidos atestam a hip6tese nula, onde os resultados indicam a inexisténcia

de diferencas.

Tabela 8 — Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculos entre entidades /
cotistas e ndo cotistas

Vinculo Resultado [0-20]%  ]20-40]% 140-601% 160-80]% 180-100]%
Instituicdo  p-value 0,9069 0,3544 0,3683 0,7752 0,4637
média A.C. 1,123796  1,088811  0,9942726 1,046991 1,060349
média Cotista 1,128615  1,125557  1,0714303 1,054041 1,035801
Assisténcia p-value 0,5628 0,03333**  0,01248** (0,08296* 0,1479
estudantil  média A.C. 4861982  4,736124 4,425835 4,408549  4,565801
média Cotista 4,978865  5,055712 4,854461 4,814575  4,762233
Amizades  p-value 0,8662  0,07022* 0,006211** 0,4484 0,4978
média A.C. 27.54785  27.91397 22.45815 25.04562  26.01145
média Cotista 27.20865  31.30307 28.90691 26.50154  27.49823
Familiares  p-value 0.06289* 0.4688 0.3958 0.6543 0.5297
média A.C. 33.67117  31.03368 26.97653 26.39062  27.47558
média Cotista 29.00566  28.11032 29.08757 28.25774  25.44514

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Observa-se na Tabela 8, que os alunos cotistas em meados da graduagao, possuem médias
de centralidade de intermediag@o para com as entidades de “Assisténcia estudantil” e “Amizades”
em niveis superiores, em relacdo aos estudantes que ingressam via ampla concorréncia. Sugere-se
a partir dai, que as entidades de assisténcia estudantil e das amizades, como as apresentadas na

Figura 12, possibilitam que os alunos cotistas sejam auxiliados de maneira mais significativa
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por dentre os membros de suas Redes de Proximidade, durante percurso de suas respectivas

diplomacdes.

Ao avaliar ambos resultados obtidos (Figura 12 e Tabela 8), para cotistas e ndo cotistas,
pode-se identificar as entidades responsdveis por essas diferengas. No caso da assisténcia estudan-
til, tem-se que o amparo por meio de bolsas, auxilios, assisténcia a alimentacio, saude, moradia,
esportes e lazer, sdo, na perspectiva dos alunos cotistas, importantes para com a continuidade
dos estudos. Ja no caso das amizades, aquelas adquiridas durante a graduagdo e ensino médio

auxiliam tais estudantes durante seu percurso no ensino superior.

Ainda com relagd@o aos resultados vistos na Tabela 8, destaca-se a influéncia dos “Famili-
ares” para com os discentes com acesso via ampla concorréncia. Observa-se que para este caso,
a atribuicao de importancia € superior e se dd nos periodos iniciais. Tal relacdo foi explorada
por Tinto (1975), que esclarece acerca da participagdo dos familiares, dando énfase a atuagdo
dos pais em processos que envolvam a preparagdo, o acesso € a adaptagdo no ensino superior.
Refletido no Modelo de Tinto (1975) como influente no processo de permanéncia, esta percep¢ao
ainda corrobora com os resultados apresentados na Figura 5, indicando que os familiares podem

exercer influéncia positiva no acesso a graduacao.

Em sequéncia, nas Tabelas 9, 10 e 11, podem ser vistos os testes de diferenca entre

29 ¢

médias para alunos propensos a evasao de, respectivamente, “curso”, “curso e instituicao” e
“graduacdo”, em relacdo aos ndo propensos. As referidas tabelas seguem o mesmo padrdo da
tabela anterior (Tabela 8), ao apresentar os estudantes propensos a evadir (aqueles que declaram
como superior a 0, em uma escala de 0 a 6, a possibilidade de evadir) como o grupo de referéncia
na avalia¢do das médias de centralidade de intermediacdo. Além disso, “m.” indica média e os

simbolos * e ** representam significancia estatisticas aos niveis de 10% e 5%.

Tabela 9 — Diferenca entre médias - discentes propensos a Evasdo de Curso em relagdo a nao

propensos
Vinculo Resultado [0-20]% ]20-40]%  140-60]%  160-80]% ]80-100]%
Institui¢do  p-value 0,6390 0,7090 0,7659 0,2074 0,3907
m. Evasao 1,130452 1,115264  1,026621 0,9868826  1,074348
m. Permanéncia 1,125423 1,103878 1,036570 1,0574175 1,048195
Assisténcia p-value 0,5058 0,5912 0,5717 0,7548 0,5629
estudantil m. Evasdo 5,008025 4,986391 4,630333 4,638320  4,688968
m. Permanéncia 4,907022 4,863879 4,662154  4,599616  4,651847
Amizades  p-value 0,1880 0,9492 0,5199 0,5146 0.8655
m. Evasio 29,37109 29,63993  23,23706  28,36339  27,00097
m. Permanéncia 26,75072 29,51437  26,24408 25,47612  26,65139
Familiares  p-value 0,9418 0,8309 0,025927%** 0,7419 0,1213
m. Evasio 31,36834 29,59566  18,87569  25,46384  35,51270

m. Permanéncia 30,91187 29,63130  29,30024  27,47652  26,16003

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa
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Ao considerar todos os 1211 respondentes, € visto na Tabela 9, que faz referéncia a evasio
de curso, apenas uma unica média que apresenta resultados diferentes para os discentes avaliados.
Nesse sentido, os discentes propensos a evadir, que concluiram entre 40% e 60% de disciplinas,

apresentam média inferior aos ndo propensos, com mesma porcentagem de conclusao.

J4 na Tabela 10, que trata da evasdo de curso e instituicao dentre todos os discentes avali-
ados, pode ser vista maior variabilidade de médias de centralidade de intermediacdo. Observa-se
que, para alunos propensos a evadir, o vinculo com a “Institui¢do” € superior para aqueles que
cursaram entre 40% e 60% de disciplinas. J4 para o vinculo com “Amizades” e “Familiares”,
o mesmo grupo de alunos apresenta niveis inferiores em periodos iniciais € médios e, porém,

superiores para periodos proximos a conclusdo.

Tabela 10 — Diferenca entre médias - discentes propensos a Evasdo de Curso e Institui¢do em
relacdo a ndo propensos

Vinculo Resultado [0-20]1% ]20-40]% 140-60]% 160-80]%  ]80-100]%
Institui¢do  p-value 0,8644 0,1635 0,07685* 0,1117 0,1464
m. Evasao 1,13017 1,049805 1,126810 1,170496 1,124485
m. Permanéncia  1,12585 1,120092 1,023232 1,041039 1,043182
Assisténcia p-value 0,4497 0,6160 0,3448 0,4871 0,9653
estudantil m. Evasdo 4,889623 4,701600 4,914463 4,938000 4,703989
m. Permanéncia 4,938323 4,936529 4,625492 4,577061 4,649561
Amizades  p-value 0,1638 0,07981* 0,4419 0,7982  0,02708%**
m. Evasao 30,00201 25,58070 23,52119 26,94028 32,56571
m. Permanéncia 26,83252 30,47839 26,22499 25,65017 26,16540
Familiares  p-value 0,1959 0,1473 0,06852%* 0,4034 0,000219%*
m. Evasao 34,35010 25,08362 19,47671 20,38614 43,33820

m. Permanéncia 30,34154 30,72999 29,28939 27,80111 25,11803

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Com base no que estd apresentado na Tabela 10, e tendo como referéncia o Modelo de
Tinto (1975), pode-se dizer que os diferentes niveis de média de centralidade fazem referéncia ao
Engajamento desses alunos. Porém, os niveis inferiores e superiores apresentados em diferentes

periodos podem tratar de diferentes motivagdes acerca da possibilidade de evasao.

Entre os propensos a evasdo, o vinculo com a “Instituicdo” apresenta média superior em
periodos intermedidrios de curso. Além disso, no mesmo ciclo de estudos, sdo vistos vinculos
inferiores para “Familiares” e “Amizades”. Tais valores indicam que em periodos de dificuldade,
os alunos buscam auxilio na continuidade de seus estudos para com suas entidades institucionais.
Além disso, podem apresentar dificuldades para na manutencao de vinculos para com amigos
e familiares. J& os niveis superiores obtidos nos periodos finais de curso indicam uma busca
por amparo de independe de valores institucionais, podendo tais alunos estarem com pouco
Engajamento na conclusdo suas respectivas graduacdes e, mediante auxilio de amigos e/ou

familiares, estarem dispostos a mudangas com relacao a sua formacao.
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Posteriormente, € vista na Tabela 11 a possibilidade de evasdo da graduacdo, para
discentes propensos a evadir o sistema de ensino superior. Dentre estes, observa-se que os
discentes que concluiram entre 20% e 40% possuem menores vinculos com “Familiares” e
“Amizades”, além dos que concluiram entre 40% a 60% também estabelecem elos menos fortes

com “Familiares™.

Tabela 11 — Diferencga entre médias - discentes propensos a Evasdo de Graduacio em relacdo a ndo

propensos
Vinculo Resultado [0-20]% 120-40]%  140-60]% 160-80]% ]80-100]%
Institui¢do  p-value 0,7408 0,9720 0,1361 0,8819 0,4639
m. Evasao 1,131603 1,098664 0,9933948 1,074072  1,090189
m. Permanéncia 1,124108 1,110734 1,0537676 1,045054 1,043271
Assisténcia p-value 0,2830 0,5153 0,8149 0,4939 0,149
estudantil  m. Evaséo 5,068138 4957414  4,712840 4,794099  4,976403
m. Permanéncia 4,862780 4,853686 4,634919 4,561394  4,604781
Amizades  p-value 0,7683  0,0022927%** 0,5723 0,3368 0,9721
m. Evasio 27,08608 25,85056  24,95053 27,72824  26,46725
m. Permanéncia 27,47996 31,64339  26,31252 25,29104  26,69835
Familiares  p-value 0,4730  0,04704**  0,0222%** 0,7761 0,2893
m. Evasio 29,45097 25,39876  22,01013 27,61595  23,45604

m. Permanéncia 31,79909 31,91586  30,79791 27,21831  27,07287

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Ainda em referéncia ao trabalho de Tinto (1975), nota-se que os componentes sociais
das Experiéncias Sécio Académicas, sdo relevantes nos estudos relacionados a evasio no ensino
superior. Isso porque pode ser visto em todas as trés Tabelas anteriores que em situacdes de
fragilidade de tais elos, principalmente em periodos médios de disciplinas concluidas, é observada
diferenca no Engajamento de alunos propensos ou nao a evadir. Nesse sentido, as amizades
estabelecidas representam uma das forcas que auxiliam na superag@o dos obstdculos referentes a

continuidade dos estudos.

Cabe ser destacado ainda, que as ligacdes com os “Familiares” s@o vistas como influentes
no processo de alteragdo dos niveis de Engajamento. Apesar de explorado por Tinto (1975)
como influente nos periodos iniciais, o que se observa nas Tabelas 9, 10 e 11 € que, no caso
dos discentes das IFES brasileiras, os componentes familiares também possuem o potencial de

alterar os niveis de Engajamento ao longo de toda a graduacao.

Afim de verificar a existéncia de diferencas nas Redes de Proximidade dos discentes
beneficiados pela Lei das Cotas, € visto na Tabela 12 os niveis médios de centralidade de
intermediagdo para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas em relacao aos que, além do ensino médio publico, sejam oriundos de familias com

renda igual ou inferior a 1,5 saldrio-minimo (um saldrio-minimo e meio) per capita.
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Tabela 12 — Diferenca entre médias - discentes com acesso via cotas por Ensino Médio publico em
relacdo a Ensino Médio publico e Renda Familiar menor que 1,5 Salario Minimo

Vinculo Resultado [0-20]% 120-40]% 140-60]% 160-80]1% 180-100]%
Instituicdo  p-value 0,5849 0,1851 0,007544** 0,5182 0,2415
m. Cotista 1,136375 1,086917 09825121 1,059814  1,069440
m. Cotista RF. 1,117594 1,161726  1,1361825 1,046679  1,001043
Assisténcia  p-value 0,7052 0,001882%** 0,05242%* 0,7862 0,5710
estudantil m. Cotista 5,002564 4,790672 4,559459 4,751241 4,662152
m. Cotista RF. 4,941150 5,331796 5,068699 4,855430  4,834993
Amizades  p-value 0,8223 0,2288  0,02018%** 0,9208 0,1005
m. Cotista 26,74269 30,01494 24,86936 27,06012  29,40154
m. Cotista RF. 27,48138 33,41184 31,79417 25,95081  25,52770
Familiares p-value 0,4977 0,4985 0,6994 0,06183* 0,2919
m. Cotista 27,65030 28,13402 28,80652 32,83574  26,74996

m. Cotista R.F.  29,73179 29,01796 29,92272 2477842  23,89567

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Observa-se que os vinculos dos discentes beneficiados pela Lei das Cotas se diferem
nao s6 em relagcdo aos de acesso por ampla concorréncia, mas também dentre seus diferentes
niveis de reserva de vagas. Neste sentido, € visto na Tabela 12 que os cotistas que adentram
via critérios de renda familiar s@o aqueles que mais dependem de auxilios fornecidos por suas
respectivas instituicdes de ensino, além da ajuda de entidades relacionadas as suas “Amizades”.
Ao mesmo tempo, também sdo os que menos dependem de seus familiares, indicando que os
mesmos buscam alternativas diversas, ao estabelecer lagos sociais no ensino superior, no sentido

de superar as dificuldades impostas durante a graduagao.

Por consequéncia, ainda se tratando da Lei das Cotas, podem ser vistos nas Tabelas 13,
14 e 15 os resultados dos testes de diferenca entre médias de centralidade de intermediacdo. Ao
considerar apenas alunos beneficiados por tal Lei, sdo apresentados nas Tabelas os resultados
referentes aos grupos de discentes propensos a evadir de curso, evadir de curso e institui¢cdo, e

evadir de graduacdo, todos estes com relagdo aos ndo propensos.

Na Tabela 13 sdo apresentados resultados de diferenca entre médias para a evasdo de
curso, que consideram apenas os beneficiados pela Lei das Cotas. Destaca-se que, em niveis
intermedidrios do percentual de disciplinas cursadas, os alunos cuja relacdo de importancia
com os “Familiares” € alta também s3o os que apresentam maiores inclinacdes a possibilidade
de evadir de seus respectivos cursos. Além do mais, tal efeito também € visto ao se avaliar os
resultados apresentados na Tabela 9, que trata dos estudantes de maneira geral. Diante disso,
verifica-se a similaridade das duas Tabelas, indicando que, em termos das interacdes sociais
aqui pesquisadas, alunos cotistas e ndo cotistas propensos a evadir possuem comportamentos

similares.
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Tabela 13 — Diferenca entre médias - discentes cotistas propensos a Evasdo de Curso em relagdo a
nao propensos

Vinculo Resultado [0-20]% ]20-40]%  ]40-60]%  160-80]% ]80-100]%
Instituicdo  p-value 0,8224 0,9647 0,2555 0,1723 0,3309
m. Evasao 1,109573 1,103706 0,9825368 0,8936142 0,8016565
m. Permanéncia 1,133349 1,126552 1,0787846 1,0609814 1,0420682
Assisténcia  p-value 0,9294 0,9439 0,2116 0,9071 0,1117
estudantil  m. Evasio 4940961 5,203254  4,381233 5216767  3,403312
m. Permanéncia 4,983585 5,003610 4,899974  4,787095  4,806074
Amizades  p-value 0,9803 0,8680 0,3075 0,1694 0,6285
m. Evasio 26,76747 30,96773  23,53645  18,19688  30,58581
m. Permanéncia 27,22452 31,76641  29,33881  26,89070  27,29276
Familiares p-value 0,4806 0,1649  0,07353* 0,6543 0,5360
m. Evasio 31,25076  23,74533  18,13565  32,47938  29,77932

m. Permanéncia 27,73307 29,80907  30,72865 28,16259  25,03962

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Ja ao tratar das diferencas entre médias de centralidade de proximidade, e considerando
a possibilidade de evasdo de curso e instituicdo, podem ser vistas na Tabela 14, resultados
significativos para as entidades “Instituicdo”, “Amizades” e “Familiares”. No primeiro caso,
tem-se que os niveis superiores para as médias de entidades institucionais indica a relacao de
proximidade entre cotistas e a busca por auxilio no desenvolvimento académico/intelectual. J4 os
baixos niveis para “Amizades” e “Familiares”, indicam que, para os discentes propensos a evadir,

tais entidades sdo vistas como menos importantes no processo de conclusdo do ensino superior.

Tabela 14 — Diferenca entre médias - discentes cotistas propensos a Evasao de Curso e Institui¢ao
em relacdo a ndo propensos

Vinculo Resultado [0-20]% ]20-40]% 140-60]1% 160-80]% 180-100]%
Instituicdo  p-value 0,9376 0,4157 0,08881* 0,09927* 0,2667
m. Evasio 1,138001 1,074984 1,210693 1,210693 1,169722
m. Permanéncia 1,124766 1,133054 1,055046 1,040269 1,024699
Assisténcia p-value 0,3872 0,9213 0,2029 0,8333 0,1909
estudantil  m. Evaséo 4,954434 4,879491 5,331796 5,249632  5,331796
m. Permanéncia 4,976900 5,082918 4,798304 4,774991  4,717030
Amizades  p-value 0,7816 0,07627* 0,8649 0,8819 0,2466
m. Evasao 27,41012 2595813 27,31038 27,91099  32,17973
m. Permanéncia 27,03653 32,94239 28,84123 26,32836  27,08537
Familiares p-value 0,1622 0,3864 0,002786%** 0,9887 0,6130
m. Evasio 33,73208 24,14069 8,393585 24,87095  29,03520

m. Permanéncia 27,50372 29,55776  31,259616 28,66400 24,96836

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Além do mais, conforme proposto por Tinto (1975), o Engajamento de estudantes é
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mantido por sua Meta Académica e pelo Vinculo Institucional. Dessa forma, o aluno que
atribua elevada importincia para as entidades relacionadas a “Instituicao”, pode acabar por
estabelecer um Vinculo Institucional elevado, estando propenso a evadir de seu curso caso sua
Meta Académica seja baixa. J4, o vinculo fragil entre “Amizades” e “Familiares” é acompanhado
por um “Vinculo Institucional” deteriorado. Nesse sentido, estes mesmos alunos, na busca por
fortalecimento dos elos para com as entidades institucionais, podem, por exemplo, frustrarem-se
caso as expectativas ndo sejam atendidas, o que acaba por reforcar uma predisposi¢do para a

mudancga de curso/instituico.

Tabela 15 — Diferenca entre médias - discentes cotistas propensos a Evasdo de Graduacdo em
relacdo a ndo propensos

Vinculo Resultado [0-20]% 120-401%  140-60]1% 160-80]% ]80-100]%
Institui¢do  p-value 0,9749 0,1419 0,1417 0,4243 0,763
m. Evasao 1,127578 1,079187  1,006061 1,129360 1,018895
m. Permanéncia 1,127030 1,146157 1,093952 1,035136 1,035557
Assisténcia  p-value 0,8612 0,3978 0,3687 0,1748 0,9327
estudantil  m. Evasdo 5,054856 5,041593  4,777575 5,299843  4,771617
m. Permanéncia 4,935484 5,045308  4,871450 4,697461 4,750957
Amizades  p-value 0,4807 0,004567** 0,1347 0,5250 0,0629*
m. Evasio 25,83253 26,53364 2497415 28,01686  21,55840
m. Permanéncia 27,68334 3447874  30,25915 26,08387  28,36403
Familiares  p-value 0,8954 0,1278 0,04264** 0,4472 0,1422
m. Evasio 28,34897 23,87101  21,71865 24,64564  18,74313

m. Permanéncia 28,80443 31,05585  32,50504 29,25091  26,19187

Fonte: Elaborado pelo autor, com os dados da pesquisa

Por fim, o que se observa, nas Tabelas 15 e 11, € que os alunos propensos a evasao da
graduacgdo s@o aqueles que, ao considerar as entidades “Amizades” e “Familiares”, declaram
menor importancia para com os individuos presentes em suas Redes de Proximidades. Seus
niveis inferiores de centralidade de intermediacdo indicam que a superacdo de dificuldades
depende ndo sé de aspectos institucionais e assistenciais. Isso se deve a adversidades existentes,
que ndo sdo verificadas por aspectos normativos das instituicdes de ensino. Na perspectiva do
presente trabalho, tais dificuldades s@o mais facilmente trabalhadas na medida que as redes de
relacionamento dos estudantes se consolidam ao longo da graduacdo, sendo suas interagcdes

capazes de fornecer os auxilios necessdrios para com a continuidade dos estudos.
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5 CONCLUSOES

De temdtica complexa, na qual podem ser exploradas diferentes abordagens, o problema
da evasdo no ensino superior tem sido abordado por meio da literatura, onde é tido como uma
preocupagdo universal. No caso da evasdo no ensino superior ofertado pelas IFES brasileiras,
o presente trabalho se propds de identificar possiveis diferencas nas Redes de Proximidade de
estudantes assistidos pela Lei das Cotas, em vista dos ndo atendidos. Nesse sentido, notou-se
que as relacdes sociais mantidas pelos estudantes sdo capazes de fornecer mecanismos para
que o sucesso académico se torne possivel, independente de qual seja a modalidade de acesso
ao ensino superior. Nao distante disso, os vinculos institucionais também sao fundamentais na

manutencao da capacidade de concluir a graduagao.

Ressalta-se, que a capacidade de permanéncia dos alunos estd associada com sua capaci-
dade de formagdo de vinculos sociais no ensino superior. Para tanto, interacao entre alunos de
diferentes niveis de capital social, cultural e econdmico, tem o potencial de compor um ambiente
de aprendizado mituo, onde diferentes realidades sociais sdo expostas. Dessa maneira, a integra-
¢do social e a troca de informacdes ali presente tornam o ambiente educacional mais propicio
para o sucesso académico. J4 o insucesso se torna decorrente de vulnerabilidades individuais dos
estudantes, que estdo sujeitos a dificuldades na manuten¢do de seus vinculos sociais, bem como

da instituicdo de ensino que ndo fornece os meios suficientes para que as interagdes ocorram.

Observa-se que dificuldades encontradas por discentes de ampla concorréncia na for-
macdo de lagos sociais também sdo presentes para alunos beneficiados pela Lei das Cotas. Seu
impacto afeta ndo s6 a capacidade de concluir a graduacdo, como também de buscar os meios
necessdrios para tal. Porém, ainda que existam adversidades na formacao dos vinculos sociais,
os pais dos alunos que possuem maior capital cultural, social e/ou econdmico, tendo em vista a

continuidade dos estudos, podem ser capazes de melhor auxiliar seus respectivos filhos.

Nesse sentido, o caréter assistencial das IFES deve-se fazer presente, em vias de que
sejam garantidos 0s meios necessarios para o sucesso académico. Nota-se que segundo o ponto
de vista de discentes com menor renda familiar, existe a preocupagdo com o custeio de suas
despesas. Porém, em decorréncia do presente estudo, sua importincia ndo estd majoritariamente
presente, o que sugere que as respectivas IFES exercem influéncia ao fornecer bolsas/auxilios

direcionados a permanéncia.

Para tanto programas como o PNAES se fazem presentes ao condicionar o direcionamento
de recursos para politicas assistenciais atuantes nas IFES. Sua importincia trata ndo s6 do
acolhimento financeiro para alunos de menor renda, mas sim na possibilidade de atuacdo
diversificada. Tendo em vista os resultados do presente estudo, a criagdo de programas voltados

para a inclusdo social dos estudantes pode auxiliar na reducao de indices de reten¢do e evasao,
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além beneficiar de maneira direta e indireta a comunidade estudantil.

Trabalha-se entdo, com a perspectiva de que a capacidade de perseveranca no ensino
superior depende, de maneira ndo excludente, de seu papel social. Nesse sentido, a possibilidade
de formacao de lacos pode ser resultante também da existéncia de oportunidades de interagao
entre os alunos. Atenta-se também, que a eficiéncia na formacao de alunos é decorrente também
da modalidade de ensino, onde a existéncia de ocasides propicias a interagdo pode ser facilitada

em meios como o ensino presencial.

Além do mais, tratar o problema da reten¢ao pode proporcionar uma menor condicdo
de evasdo. Levando-se em consideracdo que a formacao e consolidac@o de lacos sociais se faz
por meio da convivéncia, observa-se que a retencdo de alunos € prejudicial ndo s6 ao levar em
consideragdo o desempenho académico, como também na possibilidade de que a integracao
social dos discentes possua alicerces menos estdveis. Isso, porque os alunos em reten¢do podem
deixar de acompanhar os demais colegas de turma em disciplinas subsequentes, dificultando

assim a convivéncia entre 0S mesmos.

Atenta-se que estudos futuros podem visar identificar quais sao os atores mais relevantes
na formacgdo académica dos alunos. Porém, devem ser ponderados os aspectos sociais referentes
ao meio em que os discentes estejam inseridos. Tendo em vista as intimeras realidades possiveis,
sugere-se que sejam realizados estudos de casos direcionados a identificar de maneira pontual a

evasdo referente ao contexto de cada curso/instituicdo de ensino superior.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Declaro que tenho 18 anos ou mais e concordo em participar. ( )

Em qual Institui¢do de Ensino Superior vocé estuda? ( )

Seu curso € de qual tipo?

() Para cursos do tipo ABI - Qual o seu curso?

() Para cursos do tipo Licenciatura - Qual o seu curso?
() Para cursos do tipo Tecn6logo - Qual o seu curso?

() Para cursos do tipo Bacharelado - Qual o seu curso?

Voceé estd no primeiro semestre do curso?
( )Sim ( )Nao

Sobre as disciplinas ja cursadas, qual o percentual de disciplinas j4 cursadas? ( )

Sobre seu desempenho académico, qual o seu coeficiente de rendimento acumulado no curso
(Escala de 0,02 10,0) ( )

Em se tratando das politicas dos critérios de cotas, vocé ingressou?

( ) AMPLA CONCORRENCIA

( ) Ensino médio publico, independente da renda familiar, que NAO se autodeclararam preto,
pardo ou indio.

( ) Ensino médio publico, independente da renda familiar, que NAO se autodeclararam preto,
pardo ou indio, e possui DEFICIENCIA.

() Ensino médio publico, independente da renda familiar, autodeclarado preto, pardo ou
indio.

( ) Ensino médio publico, independente da renda familiar, autodeclarado preto, pardo ou indio
e possui DEFICIENCIA.

( ) Ensino Médio publico, renda familiar mensal menor ou igual a 1,5 saldrios minimos por
pessoa, NAO autodeclarado preto, pardo ou indio.

( ) Ensino Médio publico, renda familiar mensal menor ou igual a 1,5 saldrios minimos por
pessoa, NAO autodeclarado preto, pardo ou indio, e possui DEFICIENCIA.

() Ensino Médio publico, renda familiar mensal menor ou igual a 1,5 saldrios minimos por
pessoa e autodeclarado preto, pardo ou indio.

( ) Ensino Médio publico, renda familiar mensal menor ou igual a 1,5 saldrios minimos por
pessoa, autodeclarado preto, pardo ou indio e possui DEFICIENCIA.

() Outro (Qual?)

Antes de ingressar na universidade, vocé teve acesso a atividades/cursos (dentro ou fora da
escola) de: (PODE MARCAR AMPLA CAIXAS)

( ) Linguas

( ) Curso técnico

( ) Artes
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( ) Mdsica

( ) Esportes

( ) Intercambio

( ) Viagens ao exterior
( ) Trabalho/Estagio

( ) Outros

Sobre seu DESEMPENHO ACADEMICO (avalie de 0 para discordo completamente até 6
para concordo completamente)

( ) Meu ensino médio foi realizado em uma escola com qualidade

Sobre suas METAS ACADEMICAS (avalie de 0 para discordo completamente até 6 para
concordo completamente)

( ) Pretendo trocar de curso, dentro da mesma institui¢ao

() Pretendo trocar de institui¢io € me manter no mesmo curso

() Pretendo trocar de curso e de institui¢do

( ) Talvez eu abandone a graduacdo

Avalie a importancia para a SUA vivéncia universitaria atribuindo valores de 0 (ndo se aplica/
ndo € importante) até o 6 (muito importante)

( ) Atendimento a saide na universidade

() Setor responsavel por servicos de moradia estudantil na universidade

() Setor responsével por servigos de alimentagdo estudantil na universidade
() Setor responsdvel por outras bolsas e auxilios na universidade

( ) Atividades de esporte e lazer oferecidas na universidade

() Departamento/Coordenagdo de curso

( ) Contato com professores FORA da sala de aula

( ) Republicas

( ) Atividades de pesquisa e/ou extensao

() Iniciagdo cientifica

( ) PET

( ) Empresa Junior

( ) Associagdo Atlética

( ) Centro académico

( ) Estagio

Com rela¢do ao SUPORTE de seus familiares classifique a importancia dos mesmos tanto para
a escolha do curso quanto para a continuidade de seus estudos (0 para nenhuma importancia e
6 para muitissima):

( ) Mae

() Pai

() Avo

() Avo
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( ) Irmaos
() Primos
( ) Tios

Sobre a importincia de seus amigos para sua permanéncia no ensino superior (assinale de 0
para nenhuma importancia a 6 para muitissima) :

( ) Amigos de infincia

() Amigos do ensino médio

( ) Amigos do meu curso

() Amigos de outros cursos

() Outros amigos

Sobre o quanto a pandemia COVID-19 tem te influenciado/afetado NEGATIVAMENTE,
avalie em uma escala de importancia de 0 a 6

( ) Emocionalmente (ansiedade, depressao, situagdes de panico, etc)

( ) Minha rotina de estudos

() Minhas convicg¢des sobre a qualidade da minha formac¢@o na universidade

( ) Minhas expectativas com o retorno das aulas presenciais na universidade

() Minhas expectativas profissionais com o futuro

( ) Meus planos pessoais para o futuro

Me identifico com o género:
( ) Masculino

( ) Feminino

() Outro (Qual?)

Qual o nivel de escolaridade de seu pai?
( ) Ensino Fundamental completo

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior (graduacio)

( ) Ensino Superior (pds-graduagdo)

( ) Ensino Fundamental incompleto

( ) Outro (Qual?)

Qual o nivel de escolaridade de sua méae?
( ) Ensino Fundamental completo

( ) Ensino Médio completo

( ) Ensino Superior (graduagdo)

( ) Ensino Superior (pds-graduacdo)

( ) Ensino Fundamental incompleto

() Outro (Qual?)

Qual sua idade? ( )
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Regido Estado Instituicdo Participantes %
CO DF UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB 58 479
GO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG 1 0.08
GO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO - IF GOIANO 1 0.08
GO UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG 30 248
MS FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS - UFGD 3 025
MS UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL - UFMS 11 091
MT INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO - IFMT 1 0.08
MT UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - UFMT 16 132
NE AL UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL 1 0.08
BA INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA - IFBA 1 0.08
BA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA 12099
BA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA - UFRB 7 058
BA UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA BAHIA - UFSB 5 041
CE UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC 11 0.91
PB UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB 13 1.07
PB UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG 14 1.16
PE FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO - UNIVASF 17 140
PE INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO - IFPE 4 033
PE UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE 22 1.82
PE UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE 19 157
PI UNIVERSIDADE FEDERAL DO DELTA DO PARNATBA - UFDPar 2 017
PI UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI 22 1.82
RN UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN 27 223
RN UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA 16 1.32
SE UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS 36 297
N AC UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - UFAC 1 008
AM INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS - IFAM 1 0.08
AM UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM 8 0.66
AP UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA - UNIFAP 4 033
PA INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA - IFPA 1 0.08
PA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - UFPA 7 058
PA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DA AMAZONIA - UFRA 5 041
PA UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA - UNIFESSPA 3 025
RO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA - UNIR 27 223
RR UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA - UFRR 3025
TO FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS - UFT 11 0.91
SE ES UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - UFES 5 041
MG INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO - IFTM 1 0.08
MG INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS - IFMG 2 017
MG INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUDESTE DE MINAS GERAIS - IFSEMG 2 017
MG INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUL DE MINAS GERAIS - IF SUL DE MINAS 1 0.08
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS - UNIFAL-MG 3025
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA - UNIFEI 6 0.50
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA - UFJF 11 091
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS - UFLA 1 0.08
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - UFMG 43 355
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO - UFOP 26 215
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI - UFSJ 25  2.06
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU 4 033
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA - UFV 124 1024
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO - UFTM 33 273
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI - UFVIM 13 1.07
RJ CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET/RJ 2 017
RJ INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE - IF Fluminense 1 0.08
RJ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO 15 124
RJ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO - UFRJ 30 248
RJ UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - UFF 33 273
RJ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO - UFRRJ 13 1.07
SP FUNDAQAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC - UFABC 25  2.06
SP INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO - IESP 1 0.08
SP UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCAR 46 3.80
SP UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO - UNIFESP 19 1.57
S PR UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRACAO LATINO-AMERICANA - UNILA 20 1.65
PR UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR 38 3.4
PR UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR 93 7.68
RS FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE CIENCIAS DA SAUDE DE PORTO ALEGRE - UFCSPA 3 025
RS FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA - UNIPAMPA 25 2.06
RS INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL - IFRS 1 008
RS UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - UFPEL 16 132
RS UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSM 22 1.82
RS UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG 14 1.16
RS UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - UFRGS 54 446
Ne UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS 9 074
Ne UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC 10 0.83




APENDICE C — CENTRALIDADES - REDES

C.1 Niveis de centralidade: Géneros Feminino e Masculino

Género Feminino Masculino

Entidades Grau Prox. Intermed. Grau Prox. Intermed.

Dep./Coordenagao 1598.00 0.97 39734.84 764.00 0.92 10180.09
Pesquisa/Extensao 1588.00 0.95 38998.72 748.00 0.89  9155.28

Estagio 1578.00 0.94 37912.26 746.00 0.88  9384.42
Iniciagdo Cientifica 1560.00 0.92 36881.89 746.00 0.88  9182.40
Professores 1520.00 0.89 34673.47 730.00 0.85 8866.06
Centro Académico 1510.00 0.88 33685.44 696.00 0.80 733391
Empresa Junior 1410.00 0.79 28305.62 652.00 0.73  6410.51
PET 1420.00 0.80 28409.10 650.00 0.73  6187.28
Alimentagao 1502.00 0.87 32881.26 730.00 0.85  8537.53
Bolsas/Auxilios 1478.00 0.85 31526.13 706.00 0.81  7835.03
Satide 1492.00 0.86 32711.61 688.00 0.79  7202.00
Esporte/Lazer 1450.00 0.82 29857.27 676.00 0.77 6871.84
Moradia Estudantil 1332.00 0.74 24076.33 628.00 0.70 5665.14
Amigos M.C. 1452.00 0.83 3141297 692.00 0.79  7906.70
Republicas Estudantis  1298.00 0.72 23098.45 598.00 0.67  5165.60
Amigos O.C. 1208.00 0.66 20475.18 592.00 0.66  5204.49
Outros Amigos 1230.00 0.68 21299.26 558.00 0.63  4712.45
Amigos do E.M. 1034.00 0.58 14430.60 490.00 0.57  3454.73
Amigos Infancia 914.00 0.54 11058.76 424.00 0.52  2552.31
Mae 1478.00  0.85 32738.23 702.00 0.81  8202.43
Pai 1242.00 0.68 22677.21 566.00 0.64 5076.01
Irmaos 1074.00 0.60 15968.34 490.00 0.57 3617.75
Avé 822.00 0.51 8969.71 352.00 0.48 1729.71
Tios 776.00 0.49  7838.12 366.00 0.49 1857.64
Primos 616.00 045 471857 312.00 0.46  1323.66

Avd 622.00 045 4908.64 288.00 045 1133.04




C.2 Niveis de centralidade: Atividades
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Atividade Técnico/Profissional Cultural/Esportiva Internacionalizacio

Entidades Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed.
Dep./Coordenagio 1446.00 0.96 33783.01 956.00 0.95 14995.02 268.00 0.85  1347.38
Pesquisa/Extensdo 1434.00 0.94 32825.85 938.00 091 1399293 268.00 0.85 1319.45
Estagio 1414.00 0.92 31287.67 940.00 0.92 14128.56 264.00 0.83 1265.47
Iniciagdo Cientifica 1412.00 0.92 31462.80 916.00 0.88 12995.15 264.00 0.83 1264.63
Professores 1374.00 0.88 29295.67 910.00 0.87 1323643 262.00 0.82 1269.50
Centro Académico 1332.00 0.83 26343.64 872.00 0.82 11431.06 240.00 0.74 962.55
Empresa Jinior 1236.00 0.75 21843.18 804.00 0.74  9270.55 222.00 0.68 813.82
PET 1228.00 0.75 21024.96 786.00 0.72  8634.95 212.00 0.65 704.39
Alimentacgio 1358.00 0.86 2774579 892.00 0.84 12209.40 246.00 0.76 1019.34
Bolsas/Auxilios 1314.00 0.82 25395.08 848.00 0.79 10616.54 224.00 0.69 798.24
Sadde 1312.00 0.82 25538.57 850.00 0.79 10795.24 218.00 0.67 769.95
Esporte/Lazer 1280.00 0.79 23488.54 842.00 0.78 10296.58 230.00 0.71 828.77
Moradia Estudantil 1154.00 0.70 18039.12 726.00 0.66  7159.83 174.00 0.57 426.42
Maie 1348.00 0.85 28719.78 908.00 0.87 13319.41 250.00 0.77 1170.28
Pai 1140.00 0.69 20148.18 778.00 0.71  9762.20 220.00 0.68 847.27
Irméos 956.00 0.59 13184.65 628.00 0.59 5750.16 162.00 0.54 434.54
Avé 758.00 0.51  7775.37 504.00 0.51 354592 148.00 0.52 329.20
Tios 720.00 0.50 6974.46 480.00 0.50 3229.13 136.00 0.50 280.81
Primos 564.00 045 407042 384.00 0.46 2008.69 112.00 0.47 184.45
Avd 582.00 046  4417.29 406.00 0.47 223542 116.00 047 191.70
Amigos M.C. 1328.00 0.83 2710648 884.00 0.83 12065.92 250.00 0.77  1095.26
Reptblicas Estudantis 1126.00 0.68 17505.93 702.00 0.64 6718.63 172.00 0.56 432.43
Amigos O.C. 1122.00 0.68 18114.50 738.00 0.67  7906.45 200.00 0.62 629.81
Outros Amigos 1128.00 0.68 18544.67 752.00 0.68 8386.94 208.00 0.64 672.16
Amigos do E.M. 972.00 0.60 13028.30 640.00 0.59 5810.36 190.00 0.60 535.66
Amigos Infancia 840.00 0.54  9572.08 580.00 0.55 471451 168.00 0.56 414.54




C.3 Niveis de centralidade: Coeficiente
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Coeficiente Menor ou igual a 7 Entre 7€ 8,5 Maior ou igual a 8,5

Entidades Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed.
Departamento/Coordenacdo 1446.00 0.96 33783.01 956.00 0.95 14995.02 268.00 0.85 1347.38
Pesquisa/Extensdo 1434.00 0.94 32825.85 938.00 0.91 1399293 268.00 0.85 1319.45
Estagio 1414.00 0.92 31287.67 940.00 0.92 14128.56 264.00 0.83 1265.47
Iniciacdo Cientifica 1412.00 0.92 31462.80 916.00 0.88 12995.15 264.00 0.83 1264.63
Professores 1374.00 0.88 29295.67 910.00 0.87 13236.43 262.00 0.82  1269.50
Centro Académico 1332.00 0.83 26343.64 872.00 0.82 11431.06 240.00 0.74 962.55
Empresa Junior 1236.00 0.75 21843.18 804.00 0.74 9270.55 222.00 0.68 813.82
PET 1228.00 0.75 21024.96 786.00 0.72 863495 212.00 0.65 704.39
Alimentacdo 1358.00 0.86 2774579 892.00 0.84 12209.40 246.00 0.76  1019.34
Bolsas/Auxilios 1314.00 0.82 25395.08 848.00 0.79 10616.54 224.00 0.69 798.24
Satide 1312.00 0.82 25538.57 850.00 0.79 10795.24 218.00 0.67 769.95
Esporte/Lazer 1280.00 0.79 23488.54 842.00 0.78 10296.58 230.00 0.71 828.77
Moradia Estudantil 1154.00 0.70 18039.12 726.00 0.66 7159.83 174.00 0.57 426.42
Amigos M.C. 1328.00 0.83 27106.48 884.00 0.83 12065.92 250.00 0.77 1095.26
Republicas Estudantis 1126.00 0.68 1750593 702.00 0.64 6718.63 172.00 0.56 432.43
Amigos O.C. 1122.00 0.68 18114.50 738.00 0.67 7906.45 200.00 0.62 629.81
Outros Amigos 1128.00 0.68 18544.67 752.00 0.68 8386.94 208.00 0.64 672.16
Amigos do E.M. 972.00 0.60 13028.30 640.00 0.59 5810.36 190.00 0.60 535.66
Amigos Infancia 840.00 0.54 9572.08 580.00 0.55 4714.51 168.00 0.56 414.54
Maie 1348.00 0.85 28719.78 908.00 0.87 13319.41 250.00 0.77 1170.28
Pai 1140.00 0.69 20148.18 778.00 0.71  9762.20 220.00 0.68 847.27
Irmaos 956.00 0.59 13184.65 628.00 0.59 5750.16 162.00 0.54 434.54
Avé 758.00 0.51 777537 504.00 0.51 3545.92 148.00 0.52 329.20
Tios 720.00 050 6974.46 480.00 0.50 3229.13 136.00 0.50 280.81
Primos 564.00 045 407042 384.00 046 2008.69 112.00 047 184.45
Avd 582.00 046 441729 406.00 047 223542 116.00 0.47 191.70




C.4 Niveis de centralidade: Qualidade do Ensino Médio
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Qualidade do E.M. Menor ou igual a 5 Igual a5 ou 6 Igual a7

Entidades Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed.
Dep./Coordenacio 864.00 0.94 12670.50 936.00 0.94 13456.52 606.00 091 6014.32
Pesquisa/Extensao 862.00 0.93 1237446 922.00 0.92 12713.53 596.00 0.89 5670.42
Estagio 856.00 0.92 12136.34 912.00 0.90 12381.07 600.00 090 5803.29
Iniciacdo Cientifica 846.00 0.90 11670.23 920.00 0.92 12721.02 584.00 0.86 5347.93
Professores 802.00 0.83 10160.74 902.00 0.89 12245.62 588.00 0.87 5560.43
Centro Académico 806.00 0.84 10111.68 884.00 0.86 1123593 558.00 0.81 4673.68
Empresa Junior 762.00 0.78 8658.08 808.00 0.76  9085.34 534.00 0.76  4286.86
PET 774.00 0.79 894240 834.00 0.79 9566.64 504.00 0.71 3650.14
Alimentacdo 824.00 0.87 10486.01 892.00 0.87 11676.25 558.00 0.81 4762.61
Bolsas/Auxilios 820.00 0.86 10456.33 870.00 0.84 10867.21 536.00 0.77 4247.39
Saide 822.00 0.86 10546.60 864.00 0.83 10573.18 534.00 0.76  4299.41
Esporte/Lazer 804.00 0.83  9909.82 834.00 0.79 954346 530.00 0.76 4103.15
Moradia Estudantil 764.00 0.78 8530.21 788.00 0.74 8272.71 448.00 0.64 2742.65
Mie 762.00 0.78 9174.44 882.00 0.86 11598.77 578.00 0.85 5446.37
Pai 590.00 0.60 5339.00 752.00 0.70 8263.76 494.00 0.70 3831.01
Irmaos 568.00 0.58 4756.33 634.00 0.60 5464.76 396.00 0.58 2321.26
Avo 352.00 0.46 1660.76 508.00 0.52 3376.98 340.00 0.53 1659.89
Tios 360.00 0.46  1706.80 494.00 0.51  3209.70 308.00 0.50 1307.37
Primos 286.00 0.43 1016.39 420.00 048 2278.80 238.00 0.45 743.01
Avo 250.00 0.42 805.90 420.00 048 2245.62 262.00 0.47 932.75
Amigos M.C. 756.00 0.77 9083.01 860.00 0.82 10949.65 566.00 0.82 5101.58
Republicas Estudantis  716.00 0.72  7529.02 764.00 0.71  7828.36 456.00 0.65 2894.15
Amigos O.C. 620.00 0.63 5551.87 752.00 0.70 7897.06 460.00 0.65 3143.38
Outros Amigos 596.00 0.61 5139.86 754.00 0.70 8018.79 472.00 0.67 3339.53
Amigos do E.M. 462.00 0.52  2973.18 640.00 0.60 5487.70 454.00 0.64 2973.30
Amigos Infancia 442,00 050 2658.04 558.00 0.55 4111.57 360.00 0.54 1826.12




C.5 Niveis de centralidade: Percentual de disciplinas cursadas
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Percent. de disciplinas Menor ou igual a 20% Entre 20% e 80% Acima de 80%

Entidades Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed.
Dep./Coordenagdo 614.00 0.93 5884.04 1098.00 0.95 19194.32 694.00 0.92 8320.90
Pesquisa/Extensdo 606.00 0.90 5472.15 1082.00 0.92 18437.87 692.00 0.91 8048.77
Estagio 604.00 090 5409.16 1076.00 0.92 17944.15 688.00 0.91 8159.05
Iniciagdo Cientifica 604.00 090 5427.21 1074.00 0.91 18050.27 672.00 0.87 7414.57
Professores 586.00 0.86 5161.44 1048.00 0.88 1702640 658.00 0.84  7053.02
Centro Académico 592.00 0.87 5114.84 1024.00 0.85 15720.75 632.00 0.80 6121.51
Empresa Janior 566.00 0.82  4635.53 948.00 0.76 13068.62 590.00 0.73 5139.21
PET 574.00 0.83 4729.39 948.00 0.76 12781.02 590.00 0.73  5069.71
Alimentacdo 590.00 0.87 5064.76 1032.00 0.86 16015.54 652.00 0.83 6721.11
Bolsas/Auxilios 576.00 0.84  4853.41 1004.00 0.82 14826.59 646.00 0.82 6476.58
Saude 576.00 0.84 4816.06 1010.00 0.83 15132.59 634.00 0.80 6224.45
Esporte/Lazer 574.00 0.83 4759.99 986.00 0.80 1410595 608.00 0.76  5436.28
Moradia Estudantil 530.00 0.75 3870.31 896.00 0.71 11013.98 574.00 0.71  4716.89
Maie 568.00 0.82 473992 1010.00 0.83 15677.65 644.00 0.82 6935.31
Pai 466.00 0.66  3113.19 844.00 0.67 10632.79 526.00 0.65 4476.45
Irmaos 422.00 0.60 2487.15 732.00 0.59 7650.04 444.00 0.57 2898.47
Avo 328.00 0.52 1436.12  558.00 0.50 4280.69 314.00 0.48 1317.33
Tios 318.00 0.51 1322.39  544.00 0.50 4062.42 300.00 0.47 1156.55
Primos 282.00 0.48 1030.11  428.00 0.45 238451 234.00 043 677.11
Avo 266.00 0.47 918.31 438.00 046  2545.62 228.00 0.43 654.70
Amigos M.C. 540.00 0.77 4208.73 1002.00 0.82 15534.68 640.00 0.81 6728.19
Republicas Estudantis 518.00 0.73  3697.67 880.00 0.70 10796.30 538.00 0.67 4165.60
Amigos O.C. 430.00 0.61 2502.28 864.00 0.69 10733.63 538.00 0.67 4350.48
Outros Amigos 448.00 0.63 270198 834.00 0.66 10107.58 540.00 0.67 4445.50
Amigos do E.M. 44400 0.63 2738.65 706.00 0.58 6963.79 406.00 0.54 2242.02
Amigos Infancia 336.00 0.52 1519.22  632.00 0.54 547224 392.00 0.53 2078.25




C.6 Niveis de centralidade: Escolaridade dos pais
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Escolaridade dos Pais Pai ou Mae possui E.S. Mae possui E.S. Nem Pai nem Mae possui E.S.
Entidades Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed. Grau Prox Intermed.
Dep./Coordenagio 1056.00 0.95 18054.66 842.00 0.94 11608.72 1350.00 0.95 29144.73
Pesquisa/Extensdo 1042.00 0.93 17086.89 832.00 0.92 11005.46 1338.00 0.94 28051.55
Estagio 1034.00 0.92 16638.93 828.00 0.92 10844.40 1334.00 0.93 28090.63
Iniciacdo Cientifica 1026.00 0.90 16299.65 818.00 0.90 10454.04 1324.00 0.92 27307.20
Professores 1010.00 0.88 16058.81 804.00 0.87 10190.41 1282.00 0.87 25064.50
Centro Académico 972.00 0.83 14014.89 768.00 0.82  8762.47 1276.00 0.86 24213.24
Empresa Jinior 910.00 0.76 11913.58 726.00 0.76 763598 1194.00 0.79 20698.50
PET 896.00 0.75 11265.79 710.00 0.74  7087.74 1216.00 0.81 21273.03
Alimentagio 984.00 0.85 14449.53 782.00 0.84 9245.88 1290.00 0.88 25083.00
Bolsas/Auxilios 946.00 0.80 13178.34 748.00 0.79  8326.77 1280.00 0.87 24338.55
Satde 950.00 0.80 13384.56 752.00 0.79  8448.70 1270.00 0.86 23870.33
Esporte/Lazer 928.00 0.78 12431.68 738.00 0.77  7966.88 1240.00 0.83 22177.84
Moradia Estudantil 820.00 0.68 8997.48 644.00 0.67 557459 1180.00 0.77 19628.30
Mae 994.00 0.86 15475.28 804.00 0.87 10238.93 1228.00 0.82 23058.25
Pai 864.00 0.72 11484.88 686.00 0.71  7267.51 972.00 0.63 13894.75
Irmaos 700.00 0.59 7113.10 556.00 0.59 457279 898.00 0.59 11258.44
Avé 592.00 0.53 484245 476.00 0.53 3168.74 608.00 0.48 4845.95
Tios 532.00 0.50 377640 434.00 0.51 2538.24 630.00 0.48 5227.11
Primos 434.00 046 2442.02 338.00 046 1499.35 510.00 0.45 3278.81
Avd 462.00 0.47 2809.11 366.00 047 1749.25 470.00 0.43 2820.93
Amigos M.C. 966.00 0.82 1425270 768.00 0.82 9041.04 1216.00 0.81 22813.74
Republicas Estudantis  814.00 0.67  9088.87 638.00 0.66 5574.53 1122.00 0.73 17710.99
Amigos O.C. 800.00 0.66 907537 624.00 0.65 5516.07 1032.00 0.67 15242.35
Outros Amigos 794.00 0.66 9013.48 626.00 0.65 5631.70 1028.00 0.66 15224.82
Amigos do E.M. 720.00 0.60 7312.59 582.00 0.61 4823.38 836.00 0.56 9402.50
Amigos Infancia 636.00 0.55 5588.95 496.00 0.55 3448.43 724.00 0.52 6923.96
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APENDICE D - TESTES DE DIFERENCA ENTRE MEDIAS

D.1 Cotistas e Ampla Concorréncia

D.1.1 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Institui¢ao entre

cotistas e ndo cotistas

% de disciplinas W df p-value média A.C. média Cotista

[0-20]% 11537 306 0.9069 1.123796 1.128615
120-40]% 4982 203 0.3544  1.088811 1.125557
140-60]% 3701 176 0.3683  0.9942726 1.0714303
160-80]% 5345 207 0.7752  1.046991 1.054041
180-100]% 12379 309 0.4637  1.060349 1.035801

D.1.2 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre

cotistas € nao cotistas

% de disciplinas \\% df p-value  média A.C. média Cotista

[0-20]% 10827 300  0.5628 4.861982 4.978865
120-40]% 4534 200 0.03333** 4736124 5.055712
140-60]% 3180.5 173 0.01248**  4.425835 4.854461
160-80]% 4682.5 202 0.08296*  4.408549 4.814575
180-100]% 10642 302  0.1479 4.565801 4.762233

D.1.3 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre

cotistas € ndo cotistas

% de disciplinas W df p-value média A.C. média Cotista

[0-20]% 11478 303 0.8662 27.54785 27.20865
120-40]% 4457.5 202  0.07022* 27.91397 31.30307
140-60]% 29445 174 0.006211**  22.45815 28.90691
160-80]% 4878.5 202 0.4484 25.04562 26.50154

180-100]% 11033 304 0.4978 26.01145 27.49823
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D.1.4 Centralidade de intermediagdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

cotistas € ndo cotistas

% de disciplinas W

df  p-value média A.C.

média Cotista

[0-20]% 12167
120-40]% 5236.5
140-60]% 3201.5
160-80]% 4907

180-100]% 11035

295 0.06289*  33.67117
197 0.4688 31.03368
165  0.3958 26.97653
200  0.6543 26.39062
292 0.5297 27.47558

29.00566
28.11032
29.08757
28.25774
25.44514

D.2 Permanéncia e Evasao

D.2.1 Centralidade de intermediagdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Institui¢do entre

propensos a permanéncia ou evasao de curso

% de disciplinas W df p-value média Evasao média Permanéncia
[0-20]% 8521 306 0.6390 1.130452 1.125423
120-40]% 3687.5 203 0.7090 1.115264 1.103878
140-60]% 1529 176 0.7659 1.026621 1.036570
160-80]% 1709 207 0.2074  0.9868826 1.0574175
180-100]% 24435 309 0.3907 1.074348 1.048195

D.2.2 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre

propensos a permanéncia ou evasao de curso

% de disciplinas W df p-value média Evasaio média Permanéncia
[0-20]% 8294 300 0.5058 5.008025 4.907022
120-40]% 3651 200 0.5912 4.986391 4.863879
140-60]% 1460 173 0.5717 4.630333 4.662154
160-80]% 1865 202 0.7548 4.638320 4.599616
180-100]% 2304 302 0.5629 4.688968 4.651847
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D.2.3 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre

propensos a permanéncia ou evasao de curso

% de disciplinas w df p-value média Evasao média Permanéncia
[0-20]% 9060.5 303 0.1880 29.37109 26.75072
120-40]% 3599.5 202 0.9492 29.63993 29.51437
140-60]% 1423.5 174 0.5199 23.23706 26.24408
160-80]% 1915.5 202 0.5146 28.36339 25.47612
180-100]% 2098 304 0.8655 27.00097 26.65139

D.2.4 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

propensos a permanéncia ou evasio de curso

% de disciplinas A\ df p-value  média Evasdo média Permanéncia
[0-20]% 7831.5 295  0.9418 31.36834 30.91187
120-40]% 3338 197  0.8309 29.59566 29.63130
140-60]% 966 165 0.02592%#%* 18.87569 29.30024
160-80]% 1658.5 200  0.7419 25.46384 27.47652
180-100]% 2438.5 292 0.1213 35.51270 26.16003

D.2.5 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Institui¢ao entre

propensos a permanéncia ou evasao de instituicao

% de disciplinas W df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 10442 306 0.9271 1.137122 1.121490
120-401% 4171.5 203  1.000 1.108987 1.105396
140-60]% 2484 176 0.1900 1.089363 1.024524
160-80]% 2402 207 0.4146 1.089175 1.045291

180-100]% 5292.5 309 0.1234 1.118337 1.041002
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D.2.6 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre

D.2.7

D.2.8

propensos a permanéncia ou evasao de institui¢cao

% de disciplinas w df p-value média Evasao média Permanéncia
[0-20]% 10559 300 0.1881 5.055365 4.869923
120-40]% 4083 200 0.8648 4.800196 4.925210
140-60]% 2359 173 0.1916 4.913310 4.607908
160-80]% 2180.5 202 0.5976 4.958790 4.558466
180-100]% 4931.5 302 0.1736 5.008522 4.610469

Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre

propensos a permanéncia ou evasao de instituicao

% de disciplinas A\ df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 9865 303 0.5871 26.64793 27.69562
120-40]% 4548.5 202 0.2121 31.17137 28.94065
140-60]% 2180 174 0.9697 25.96614 25.88928
160-80]% 2189 202 0.9153 26.08028 25.70033
180-100]% 4569.5 304 0.9095 26.15448 26.73150

Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

propensos a permanéncia ou evasao de instituicao

% de disciplinas W df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 9214 295 0.5273 29.53114 31.72575
120-401% 3936 197 0.8524 29.51462 29.66602
140-60]% 2041.5 165 0.6823 28.89047 27.95785
160-80]% 2019 200 0.6633 25.60562 27.51394
180-100]% 4886.5 292 0.2051 31.97546 25.92642
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D.2.9 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Instituicdo entre

propensos a permanéncia ou evasao de curso e institui¢ao

% de disciplinas W df  p-value média Evasao média Permanéncia
[0-20]% 6491.5 306 0.8644 1.13017 1.12585
120-40]% 2988.5 203  0.1635 1.049805 1.120092
140-60]% 1955.,5 176 0.07685* 1.126810 1.023232
160-80]% 1742 207  0.1117 1.170496 1.041039
180-100]% 3914.5 309 0.1464 1.124485 1.043182

D.2.10 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre

propensos a permanéncia ou evasio de curso e institui¢do

% de disciplinas A\ df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 6141.5 300 0.4497 4.889623 4.938323
120-40]% 3073.5 200 0.6160 4.701600 4.936529
140-60]% 1700 173 0.3448 4.914463 4.625492
160-80]% 1525 202 0.4871 4.938000 4.577061
180-100]% 3218.5 302 0.9653 4.703989 4.649561

D.2.11 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre

propensos a permanéncia ou evasao de curso e institui¢ao

% de disciplinas W df p-value  média Evasdo média Permanéncia
[0-20]% 7153 303  0.1638 30.00201 26.83252
120-40]1% 2656.5 202 0.07981* 25.58070 30.47839
140-60]% 1461 174  0.4419 23.52119 26.22499
160-80]% 14735 202 0.7982 26.94028 25.65017

180-100]% 4283 304 0.02708** 32.56571 26.16540
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D.2.12 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

propensos a permanéncia ou evasio de curso e instituicao

% de disciplinas w df p-value média Evasdo média Permanéncia
[0-20]% 6885 295 0.1959 34.35010 30.34154
120-40]% 2655.5 197 0.1473 25.08362 30.72999
140-60]% 1102 165  0.06852%* 19.47671 29.28939
160-80]% 1140 200 0.4034 20.38614 27.80111
180-100]% 4706.5 292 0.000219** 43.33820 25.11803

D.2.13 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Institui¢do entre
propensos a permanéncia ou evasao de graduagdo

% de disciplinas T df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 10604 306 0.7408 1.131603 1.124108
120-40]% 4837 203 0.9720 1.098664 1.110734
140-60]% 2979.5 176 0.1361 0.9933948 1.0537676
160-80]% 3289.5 207 0.8819 1.074072 1.045054
180-100]% 5836 309 0.4639 1.090189 1.043271

D.2.14 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre

propensos a permanéncia ou evasao de graduacdo

% de disciplinas W df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 10509 300 0.2830 5.068138 4.862780
120-401% 4874 200 0.5153 4.957414 4.853686
140-60]% 3287 173 0.8149 4.712840 4.634919
160-80]% 3245.5 202 0.4939 4.794099 4.561394

180-100]% 5810 302 0.149 4.976403 4.604781
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D.2.15 Centralidade de intermediagdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre

propensos a permanéncia ou evasao de graduacdo

% de disciplinas w df p-value média Evasdo média Permanéncia
[0-20]% 9988.5 303 0.7683 27.08608 27.47996
120-40]% 3616.5 202 0.002292%* 25.85056 31.64339
140-60]% 3086.5 174 0.5723 24.95053 26.31252
160-80]% 3465.5 202 0.3368 27.72824 25.29104
180-100]% 5414 304 0.9721 26.46725 26.69835

D.2.16 Centralidade de intermediacgdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

propensos a permanéncia ou evasao de graduagdo

% de disciplinas A\ df p-value  média Evasdo média Permanéncia
[0-20]% 9304.5 295  0.4730 29.45097 31.79909
120-40]% 3749.5 197 0.04704** 25.39876 31.91586
140-60]% 2303 165 0.0222%* 22.01013 30.79791
160-80]% 3012 200  0.7761 27.61595 27.21831
180-100]% 43485 292  0.2893 23.45604 27.07287

D.3

D.3.1

Cotistas: Ensino Médio e Renda Familiar

Centralidade de intermediagdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Institui¢do entre
Cotistas de E.M. e Cotistas de EM. e R.F.

% de disciplinas w df p-value média EM. média EM. eR.F.

[0-20]% 3895.5 172 0.5849 1.136375 1.117594
120-40]% 988 92 0.1851 1.086917 1.161726
140-60]% 800 91 0.007544** 0.9825121 1.1361825
160-80]% 1254 92 0.5182 1.059814 1.046679
180-100]% 2517 134 0.2415 1.069440 1.001043
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D.3.2 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre
Cotistas de E.M. e Cotistas de E.M. e R.F.

% de disciplinas W df p-value média EM. média EM. e R.F.
[0-20]% 3812 171 0.7052 5.002564 4.941150
120-40]% 880 92  0.001882**  4.790672 5.331796
140-60]% 905 91 0.05242* 4.559459 5.068699
160-80]% 1137 95 0.7862 4.751241 4.855430
180-100]% 21525 132 0.5710 4.662152 4.834993

D.3.3 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre
Cotistas de E.M. e Cotistas de E.M. e R.F.

D.34

% de disciplinas W df p-value  média EM. média EM.eR.F.
[0-20]% 3667 171 0.8223 26.74269 27.48138
120-40]% 951 92 0.2288 30.01494 33.41184
140-60]% 756 90 0.02018**  24.86936 31.79417
160-80]% 1175 95 0.9208 27.06012 25.95081
180-100]% 2566 131 0.1005 29.40154 25.52770

Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre
Cotistas de E.M. e Cotistas de E.M. e R.F.

% de disciplinas W df  p-value média EM. média EM.eR.F.
[0-20]% 3272 165  0.4977 27.65030 29.73179
120-40]% 969.5 90  0.4985 28.13402 29.01796
140-60]% 904 86  0.6994 28.80652 29.92272
160-80]% 1392 94 0.06183*  32.83574 24.77842
180-100]% 2124 122 0.2919 26.74996 23.89567
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D.4 Cotistas: propensos ou nao a evadir

D4.1

D.4.2

D.4.3

Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Instituicao entre
Cotistas propensos ou ndo a evadir do curso

% de disciplinas w df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 2861.5 172 0.8224 1.109573 1.133349

120-40]% 709 92  0.9647 1.103706 1.126552

140-60]% 344 91 0.2555 0.9825368 1.0787846

160-80]% 1655 96 0.1723 0.8936142 1.0609814

180-100]% 260.5 134 03309  0.8016565 1.0420682
Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre
Cotistas propensos ou ndo a evadir do curso

% de disciplinas W df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 28225 171 0.9294 4.940961 4.983585

120-40]% 717 92  0.9439 5.203254 5.003610

140-60]% 350 91 0.2116 4.381233 4.899974

160-80]% 225 95 0.9071 5.216767 4.787095

180-100]% 233 132 0.1117 3.403312 4.806074
Centralidade de intermediagdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre
Cotistas propensos ou ndo a evadir do curso

% de disciplinas A\ df p-value média Evasio média Permanéncia

[0-20]% 2872.5 171 0.9803 26.76747 27.22452

120-40]% 695.5 92 0.8680 30.96773 31.76641

140-60]% 330 90 0.3075 23.53645 29.33881

160-80]% 146.5 95 0.1694 18.19688 26.89070

180-100]% 2945 132 0.6285 30.58581 27.29276
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D.4.4 Centralidade de intermediagdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir do curso

% de disciplinas W df  p-value média Evasao média Permanéncia
[0-20]% 2899.5 165  0.4806 31.25076 27.73307
120-40]% 550 90  0.1649 23.74533 29.80907
140-60]% 226 86 0.07353* 18.13565 30.72865
160-80]% 255 94  0.6543 32.47938 28.16259
180-100]% 346.5 122 0.5360 29.77932 25.03962

D.4.5 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Institui¢ao entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir do curso e institui¢cao

% de disciplinas W df  p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 2259 172 0.9376 1.138001 1.124766
120-40]% 629 92 04157 1.074984 1.133054
140-60]% 436 91 0.08881* 1.210693 1.055046
160-80]% 413 96 0.09927* 1.210693 1.040269
180-100]% 607.5 134 0.2667 1.169722 1.024699

D.4.6 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir do curso e institui¢ao

% de disciplinas W df p-value média Evasio média Permanéncia

[0-20]% 2125 171 0.3872 4.954434
120-401% 678 92 0.9213 4.879491
140-60]% 400 91 0.2029 5.331796
160-80]% 325 95 0.8333 5.249632

180-100]% 596 132 0.1909 5.331796

4.976900
5.082918
4.798304
4.774991
4.717030
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D.4.7 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir do curso e institui¢ao

% de disciplinas W df  p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 2326 171  0.7816 27.41012 27.03653
120-40]% 511 92 0.07627% 25.95813 32.94239
140-60]% 3235 90  0.8649 27.31038 28.84123
160-80]% 326 95  0.8819 27.91099 26.32836
180-100]% 620.5 131  0.2466 32.17973 27.08537

D.4.8 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir do curso e institui¢cao

% de disciplinas W p-value média Evasdo média Permanéncia
[0-20]% 2446 165 0.1622 33.73208 27.50372
120-40]% 551.5 0.3864 24.14069 29.55776
140-60]% 90.5 86 0.002786** 8.393585 31.259616
160-80]% 313 0.9887 24.87095 28.66400
180-100]% 514 122 0.6130 29.03520 24.96836

D.4.9 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Institui¢ao entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir da instituicao

% de disciplinas W df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 3357.5 172 0.7516 1.133028 1.124133
120-401% 9555 92 0.9594 1.132938 1.116776
140-60]% 5425 91  0.4039 1.128837 1.059487
160-80]% 474 96 0.9544 1.045949 1.053263
180-100]% 831 134 0.4015 1.089253 1.027808
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D.4.10 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir da institui¢ao

% de disciplinas w df p-value média Evasao média Permanéncia
[0-20]% 3449 171 0.6426 5.051100 4.932192
120-40]% 1018.5 92 0.3793 5.194046 4.973613
140-60]% 481 91 0.9358 4.757161 4.857090
160-80]% 470.5 95 09711 5.227224 4.755780
180-100]% 742.5 132 0.4190 5.162056 4.717215

D.4.11 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir da instituicdao

% de disciplinas A\ df p-value média Evasio média Permanéncia
[0-20]% 3033.5 171 0.2467 25.46630 27.97607
120-40]% 1066 92 0.3601 33.24289 30.83721
140-60]% 4235 90 0.5065 26.15878 29.09052
160-80]% 506.5 95 0.7032 28.19938 26.21786
180-100]% 712 131 0.9139 25.82373 27.54731

D.4.12 Centralidade de intermediacgdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

Cotistas propensos ou nao a evadir da institui¢ao

% de disciplinas W df p-value média Evasdo média Permanéncia
[0-20]% 3002 165 0.6528 27.06377 29.48696
120-40]% 917 90 0.9165 29.06483 28.31095
140-60]% 409 86 0.8588 28.28524 29.60580
160-80]% 441 94 0.7636 26.86925 28.58390
180-100]% 655.5 122 0.7674 27.96453 24.96462




103

D.4.13 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Institui¢ao entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir da graduacao

% de disciplinas w df p-value média Evasao média Permanéncia
[0-20]% 32335 172 0.9749 1.127578 1.127030
120-40]% 900.5 92 0.1419 1.079187 1.146157
140-60]% 757 91 0.1417 1.006061 1.093952
160-80]% 789 96 0.4243 1.129360 1.035136
180-100]% 1073 134  0.763 1.018895 1.035557

D.4.14 Centralidade de intermediacdo - Teste Wilcoxon para Vinculo com Assisténcia entre

Cotistas propensos ou nido a evadir da graduacdo

% de disciplinas W df p-value média Evasdao média Permanéncia
[0-20]% 3245 171 0.8612 5.054856 4.935484
120-40]% 962 92 0.3978 5.041593 5.045308
140-60]% 8225 91 0.3687 4.777575 4.871450
160-80]% 803.5 95 0.1748 5.299843 4.697461
180-100]% 1053 132 0.9327 4.771617 4.750957

D.4.15 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Amizades entre

Cotistas propensos ou nao a evadir da graduacao

% de disciplinas A\ df p-value média Evasdo média Permanéncia
[0-20]% 3001.5 171 0.4807 25.83253 27.68334
120-401% 682.5 92 0.004567** 26.53364 34.47874
140-60]% 706.5 90 0.1347 24.97415 30.25915
160-80]% 779 95 0.5250 28.01686 26.08387

180-100]% 799 131 0.0629%* 21.55840 28.36403
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D.4.16 Centralidade de intermediacao - Teste Wilcoxon para Vinculo com Familiares entre

Cotistas propensos ou ndo a evadir da graduacao

% de disciplinas w df p-value  média Evasdao média Permanéncia
[0-20]% 2982.5 165  0.8954 28.34897 28.80443
120-40]% 775 90 0.1278 23.87101 31.05585
140-60]% 569.5 86 0.04264%* 21.71865 32.50504
160-80]% 621 94 0.4472 24.64564 29.25091
180-100]% 667.5 122 0.1422 18.74313 26.19187
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