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RESUMO

BOUZADA, Cristiane de Paula, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, abril de 2014
A influéncia do feedbackdo professor no processo de revisdo e reescrita textual:
uma experiéncia com alunos do PROEJAOQOrientadora: Adriana da Silva. Co-
Orientadora: Cristiane Cataldi dos Santos Paes

No contexto escolar de ensino de Lingua Portuguesa, os Parametros Curriculares
Brasileiros - PCN (Brasil, 1997) e as Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio -
OCEM (Brasil, 2006), entre outros documentos oficiais, orientam para um trabalho que
toma a escrita como uma atividade processual-discursiva em que a revisdo e a reescrita
exercem papel fundamental para o aprimoramento do texto e para desenvolvimento da
habilidade de escrita do aluno. Uma das maneiras para o professor acompanhar e
orientar seus alunos durante esse processo é atrat@sdtbackescrito. Esta pesquisa
objetivou investigar se esse tipo feedbackse mostraria como uma ferramenta
pedagogica eficaz para a professora auxiliar alunos do Programa Nacional de Integracao
da Educacao Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos -
PROEJA durante o processo de revisdo e reescrita textual e para a elevacdo da
qualidade dos textos de produzidos. Para isso, baseando-nos, entre outros, em
Marcuschi (2008), Koch (2011, 2006, 2005), Bronkart (2001) Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010), Ruiz (2013), desenvolvemos e aplicamos uma Sequéncia Didatica
voltada para o trabalho de reconhecimento e producdo do género textual artigo de
opinido. Os alunos receberdeedbackda professora durante as etapas de reviséo e
reescrita de seus textos através de orientacdes escritas relativas a aspectos discursivos, a
aspectos textuais e a aspectos linguisticos do texto, separadamente. Os resultados
indicam que ofeedbackda professora foi capaz de ajudar, de forma significativa,

alguns, mas néo todos os alunos.
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ABSTRACT

BOUZADA, Cristiane de Paula, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, Abril, 2014.
The influence of teacher feedback in textual revision and rewriting prcess: an
experiment with PROEJA students.Adviser: Adriana da SilvaCo-adviser: Cristiane
Cataldi dos Santos Paes

In the educational context of the Portuguese Language Teaching, Brazilian Curricular
Parameters - PCN (Brazil, 1997) and the Curriculum Guidelines for Secondary
Education - OCEM (Brazil, 2006), among other official documents, guide to taking
writing as a process-discursive activity during which revision and rewriting play an
essential role for text improvement and for the studemtiting skill development. One

of the ways for the teacher to monitor and guide their students during this process is
through writtenfeedback This study aimed at investigating whether this type of
feedback would prove as an effective tool for the teacher to help her PROEJA (National
Program for Integration of Vocational Education with Basic Education for Youth and
Adults Modality) students during the process of reviewing and rewriting their articles of
opinion and for raising the quality of the texts produced. To do so, we based on
Marcuschi (2008), Koch (2011, 2006, 2005), Bronkart (2001) Dolz, Noverraz and
Schneuwly (2010), Ruiz (2013), among others, to develop and apply a Teaching
Sequence focused on recognition and production of the genre, opinion Sttidents
receivedfeedbackfrom the teacher during their text revision and rewriting stages
through written orientations which focused, separately, on discursive, textual and
linguistic aspects of the text. The results indicate thateticher’s feedbackvas able to,

significantly, help some, but not all the students.
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1 INTRODUCAO

“The secret in
education lies in respecting the studént.
Ralph Waldo Emerson

Ainda que em documentos oficiais, diretrizes curriculares e projetos politicos
pedagodgicos, a concepc¢do de lingua e a de seu ensino esteja em consonancia com o
discurso sécio interacionista de lingua, o que se verifica no cotidiano escolar éa ainda,
preponderancia de um trabalho pautado na prescricdo de normas e regras gramaticais,
baseado na crenca de que quem conhece as regras conhece a lingua e na visdo do tex
como um “conjunto de elementos gramaticais” ou “repositorio de mensagens e
informagoes” (KLEIMAN, 2002, p. 23). Assim, ndo nos causa grande surpresa que uma
preocupante parte dos alunos egressos do Ensino Médio ndo se mostreecapaz d
“analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungéo, organizacdo e estrutura das
manifestacdes, de acordo comcasadi¢des de produgdo e recepgdao”, COMO Proposto
pelos Parametros Curriculares NacioraBBCN (BRASIL, 2000, p. 95).

Como reflexo desse déficit no trabalho para o desenvolvimento da competéncia
linguistica dos alunos na educacédo béasica, tem-se, também, a constatacdo de que alunos
universitarios apresentam preocupante dificuldade para redigir, como aponta Portugal
(2010):

Nas instituicbes de ensino superior, os problemas de leitura,
compreensdo e produgdo sdo recorrentes, e 0s alunos apresentam
dificuldades em produzir géneros da esfera académica, pelo fato de
muitas vezes nao conseguirem identifica-los. Professores relatam que
grande parte das produgfes textuais apresentadas pelos alunos de
graduacédo sao recortes de textos ja existentes (PORTUGAL, 2010, p.
1).

Essa situacdo de baixa competéncia escrita no uso da lingua materna se
apresenta de forma bastante evidente no contexto da educacado voltada para jovens e
adultos - EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) e PROEJA (Programa Nacional de
Integracdo da Educacéao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Jovens e
Adultos), no qual a limitagdo de muitos estudantes quanto a habilidade de expressao
escrita é evidenciada em suas produgfes textuais e também na nitida manifestacdo de

inseguranca e desconforto desses alunos ao serem requisitados a produzir um texto. De



acordo com Costa e Giust (2012), a partir de uma investigacao realizada com alunos do
Curso Técnico em Eletrotécnica Integrada ao Ensino Mé®#BROEJA, identificou-se

que muitos alunos desse grupo chegam a sala de aula sem as no¢des basicas minimas de
Lingua Portuguesa, o que compromete a aprendizagem das demais disciplinas. Ainda
segundo os autores, fatores sociais, individuais e mesmo metodologicos contribuem
para o aumento dessa dificuldade.

Sabemos que grande parte dos alunos do PROEJA é composta por jovens e
adultos que abandonaram seus estudos por necessidade de priorizacao do trabalho como
meio de sobrevivéncia ou como modo de ajudar a familia. De volta a escola, movidos
por seus desejos e necessidades, esses alunos estdo em busca de conhecimentos,
habilidades e competéncias que os possibilitem crescimento pessoal, profissional e
social.

Dada a importancia que a escrita exerce na atuagdoensao profissional e
social de um individuo, acreditamos ser indiscutivel a responsabilidade da educacao
formal de criar condi¢cbes, oportunidades e meios para que o0s aprendizes possam, na
escola, desenvolver sua competéncia linguistico-comunicativa na producéo de textos.

Sendo assim, esta pesquisa, a luz dos pressupostos teéricos da Linguistica
Textual, voltouse para o desenvolvimento da escrita no contexto da Educacao de
Jovens e Adultos - modalidade PROEJA e, de modo especifico, para o papel central do
professor como facilitador desse desenvolvimento.

No contexto escolar de ensino de Lingua Portuguesa, os PCNs (BRASIL, 1997)

e as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (BRASIL, 2006) orientam
para um trabalho que tonaeescrita como uma atividade processual-discursiva, no qual

a revisdo exerce papel fundamental como meio de aprimoramento do texto para melhor
atingir os objetivos pretendidos. A respeito da revisdo textual, as Diretrizes Curriculares
da Educacdo (PARANA, 2008) afirmam:

(...) nessa etapa o aluno ira rever o que escreveu, refletir sobre seus
argumentos, suas ideias, verificar se os objetivos foram alcancados:
observar a continuidade tematica, analisar se o texto esta claro, se
atende a finalidade, ao género e ao contexto de circulacdo; avaliar se a
linguagem estd adequada as condicbes de producdo, aos
interlocutores, rever as normas de sintaxe, bem como a pontuacao,
ortografia, paragrafacéo (PARANA, 2008, p. 69-70).



Inerente a revisdo esta a reescrita dos textos. Segundo Garcez (1998), a pratica
da reescrita possibilita ao aluno explicitar seus conhecimentos e duvidas, buscar
solucdes, refletir sobre o funcionamento da lingua e, dessa forma, desenvolver a
aprendizagem de questdes linguisticas, textuais e discursivas mais complexas relativas a

producao de textos.

Acreditamos, portanto, que o acompanhamento e a orientacdo eficiente do
professor durante o processo de revisdo e reescrita textual € determinante para a
qualidade dos textos produzidos pelos alunos e para o desenvolvimento de sua escrita,
pois assim ele tem a oportunidade de levar seus alunos aesfletanalissem essas
guestbesem seus textos e a busear opcOes e solugbes que auxiliem na sua

construgao.

Segundo Beach e Friedrich (2006)eedbackornecido pelo professor, através
de apontamentos, corregdes e sugestdes escritas, tem se mostrado o mais frequente para
conduzir os alunos durante a reviséo e reescrita de suas producdes textuais. De acordo
com MacArthur (2012), entretanto, pesquisas apontam que grande pdeteddack
usado pelo professor € tdo generalizado e focado em aspectos superficiais que néo &
capaz de ajudar os alunos a revisarem seus textos de forma substancial, ou seja, a
realizarem reformulacdes que contemplem o sentidadequacdo do texto, além das
correcdes relativas a aspectos linguisticos. A afirmacéo de Jesus (2001) vai ao encontro
dessa constatacdo, uma vez que, segundo a autora, na tradicdo escolar o trabalho de
reescrita textual tem, quase sempre, se limitagiaa “higienizagdo” do texto, ou seja,
0s problemas de ordem fonoldgica, morfoldgica, lexical e sintatica sdo solucionados,
porém o texto continua, por exemplo, contendo inadequacdes do ponto de vista textual e

discursivo.

Sendo assim, esta pesquisa procurou responder a uma primeira indagacéo: como
o professor poderia forneciredbackaos alunos que os levassem a revisar e reescrever
suas producdes, considerando ndo s6 os aspectos linguisticos do texto, mas também os
discursivos e os textuais? Outras indagacdes logo se fizeram presentes cenario
educacional em que a maioria dos professores tem pouco tempo, porque lecionam
muitas aulas a um namero excessivo de alunos, como viabilizar meios que tornem mais
pratica a ardua, mas importante tarefa do professor de forfieeckdrackeficiente aos

alunos? E como os alunos fariam uso e avaliaréeedbackecebido?



Movida por essas indagacdes, esta pesquisa se propadoffulacao de trés
quadros, contendo, separadamente, orientacdes relativas a aspectos discursivos, textuais
e linguisticos do texto; (2) ao uso dessas orienta¢cdes como ewejrafessora auxiliar
um grupo de alunos do PROEdurante as etapas de revisdo e reescrita de seus artigos
de opinido; (3) a investigacdo do modo como os alunos fizeram uso das orientacées
recebidas; (4) a investigacdo da eficiéncia desse tifeatibackpara a elevacdo da
qualidade dos producdes textuais e (5) a investigacdo da percepc¢do dos alunos quanto

aofeedbackecebido.

Os participantes desta pesquisa sdao 12 alunos do Cugsdcol em
Eletrotécnica Integrado, na modalidade PROEJA, turma 2013, do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminertsanpusltaperuna. A pesquisadora atuou
também como professora de Lingua Portuguesa desses alunos durante a realizacao dest

trabalho.

Esta pesquisa baseia-se na visdo sécio interacionista da lingua segundo a qual a
apropriacdo dos géneros é um mecanismo fundamental de socializacdo e de insercao
pratica nas atividades comunicativas humanas (Bronkart, 2003, p. 103). Sendo assim,
buscamos garantir aos participantes a oportunidade de maior capacidade de expresséo e
atuacdo na sociedade tomando o artigo de opinido como o género a ser trabalhado com
este grupo de alunos por considerarmos 0 seu ensino relevante para o desenvolvimento
da criticidade e habilidade de argumentacdo dos estudantes uma vez que trata-se de um
género textual de grande circulacdo na sociedade, de facil acesso para os alunos
participantes deste estudo e através do qual especialistas e ndo especialistas podem
expor seu ponto de vista sobre temas polémicos, atuais e de interesse da sociedade em

geral.

1.1.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral da presente pesquisa é analisar a influéndieedbackda
professora na elevacdo da qualidade das producgbes textuais dos alunos do curso
Eletrotécnica PROEJA 11 /2013, do Instituto Federal Flumineswepudtaperuna, Rio
de Janeiro.



1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Estes sd@o os objetivos especificos que nortearam a nossa pesquisa:

1. Analisar, qualitativamentese e como 0s alunos usaram as orientacdes
recebidas para sanar as falhas ou necessidades apontadas em seus textos;

2. Comparar os resultados da avaliagdo da qualidade da versao textual inicial e
da versao textual final de cada participante a fim de investigar a eficiéncia do
feedbacka elevacéo da qualidade dos textos dos alunos;

3. Levantar, a partir da percepcéo dos alunos, sua avaliacdo quédeéallaack

recebido e os motivos que interferiram no uso de orientagdes.

1.2 JUSTIFICATIVA

Este estudo justifica-se, primeiramente, gerinserir na linha de pesquisa
Linguistica Aplicada: Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna e Estrangeira
area de Estudos Linguisticos do Departamento de Letras da Universidade Federal de
Vicosa, especificamente ligado ao projeto de pesdeiaticas sociais de leitura e
escrita mediadas ou néo pelas tecnologias de informaigdportante estudo para as
pesquisas sobre o ensino-aprendizagem da producgéao textual.

Gongalves (2007) observa, ainda, que existe uma lacuna em relacdo a

pesquisas que visem o desenvolvimento da escrita dos estudantes do Ensino Médio:

Diversos trabalhos congéneres, publicados sobre o tema, referem-se,
na definicdo do seoorpus ou a estudantes do ensino fundamental |

(12 a 42 séries), ou a estudantes do ensino superior ou a criangas em
momentos iniciais de aquisicdo da escrita (GONCALVES, 2007,
p.139).

Dessa forma, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de estudos no contexto
do trabalho com a escrita com alunos do curso Ensino Médio modalidade PROEJA

Esta pesquisa justifica-se, ainda, pela necessidade de se obter conhecimentos e
experiéncias que possam contribuir para o desenvolvimento da habilidade da escrita dos
alunos do curso técnico Eletrotécnica PROEJA 1I/ 2013, e, também, para melhoria do
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e
Adultos. Isso porque, dentro do contexto de educacgéo profissionalizante de jovens e
adultos, na modalidade PROEJAEnsino Médio, no Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF), a necessidade do desenvolvimento da



proficiéncia da leitura e escrita dos estudantes tem se tornado uma questdo central nas
discussbes e tomadas de decisbes entre os profissionais envolvidos com essa
modalidade. Por terem se afastado - ou sido afastados - da escola por algum ou muito
tempo (muitas vezes sem concluir o0 ano ou nivel de ensino), grande parte dos
estudantes dessa modalidade apresenta um nivel extremamente baixo de competéncia
linguistica em escrita, que se reflete nas atividades desenvolvidas durante o curso,
comprometendo seu desempenho escolar e, provavelmente, também, seu futuro
desempenho profissional como técnico.

Este trabalho justifica-se, por fim, pela importante tentativa de se testar meios
gue possam auxiliar o professor a atuar de forma mais ativa no desenvolvimento da
proficiéncia escrita de seus alunos e viabilizem, facilitem ou aprimorem praticas
condizentes com a atual perspectiva discursiva e sociocultural de ensino e aprendizagem
de linguas.

Apresentaremos, no proximo capitulo, o referencial tedrico no qual nos

apoiamos para a realizacao deste trabalho.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos o referencial teérico no qual nos apoiamos para

a realizacdo desta pesquisa. O capitulo divide-se em cinco secdes: na primeira delas,
apresentamos a concepc¢ao de género textual adotada nesta pesquisa e os tedricos que a
norteiam; na segunda, discorremos sobre a Sequéncia Didatica e sua implicacdo no
ensino de géneros; na terceira, apresergastipos de correcao textual encontradas na
literatura da area e aquela proposta por este estudo; na quarta explanamos sobre
feedback apresentando a concepcgao e o tipo que adotamos nesta investigacéo; e, na
quinta, por fim, discorremos sobre a coesdao e a coeréncia como propriedades da

textualidade.

2.1GENEROSTEXTUAIS

Interessa-nos apresentar, nesta secdo, a definicAo de género textual que
adotamos, bem como a perspectiva do trabalho com géneros textuais no ensino de

Lingua Portuguesa na qual nos apoiamos para realizacao desta pesquisa.

2.1.1 GENERO TEXTUAL

De acordo com Marcuschi (2008), é impossivel pensar em comunicacdo verbal
gue néo seja por meio de algum género textual. Panar, “toda manifestagdo verbal
se da sempre por meio de textealizados em algum género” (p.154). Assim, os
géneros estdo presentes em todas as nossas interacfes verbais orais e escritas, tanto
cotidianas (dialogo, e-mail, etc.) como mais académicas (memorando, monografia, etc.

Adotando a posi¢cédo de Carolyn Miller (1984), Marcuschi (2008) diz ainda que
0S géneros sao formas culturais e cognitivas de acéo social, corporificadas na linguagem
e concretizadas em textos. Segundo Koch e Elias (2010), longe de serem produto de
acoOes individuais, os géneros sao fruto de trabalho coletivo, modelados e remodelados
em interacdes dos quais participam sujeitos de uma determinada cultura.

Marcuschi (2002) lembra-nos que apesar de 0s géneros textuais serem formas
bastante estaveis e contribuirem para ordenar e estabilizar nossas atividades cotidianas,
nao devemos concebé-los como instrumentos estanques e com estruturas rigidas, mas

como eventos textuais maleaveis e dinamicos que surgem de acordo com as



necessidades e atividades socioculturais. Koch e Elias (2010) corroboram essa postura

ao fazerem a seguinte afirmagao:

[...] como qualquer outro produto social, os géneros textuais ndo séo
formas fixas, mas estdo sujeitos a mudancas, decorrentes das
transformacfes sociais, de novos procedimentos de organizacado e
acabamento da arquitetura verbal, bem como de modifica¢cdes conforme
o lugar atribuido ao ouvinte. (KOCH; ELIAS, 2010, p.58)

Para o desenvolvimento deste trabalho adotamos, portanto, a concepcao de
géneros textuais como eventos sécio histéricos, profundamente vinculados a vida
cultural e frutos de trabalho coletivo; como acgbes de linguagem sobre o mundo,
ajudando a constitui-lo; como eventos estaveis, mas ndo estanques, e materializados

em textos, orais e escritos.

2.1.2 ENSINO DE GENEROSCOMPETENCIA LINGUISTICA E INSERCAO SOCIAL

Segundo Koch e Elias (2010), todos nés, falantes/ouvintes, escritores/leitores,
construimos, ao longo de nossa existéncia, uma competéncia meta genérica, que nos
possibilita interagir de forma conveniente nas diversas situacdes sociais. Tal
competéncia diz respeito ao conhecimento de géneros textuais, sua caracterizacao e
funcdo, bem como as praticas sociais que 0s solicitam. Marcuschi (2008) defende que
nossa insercdo e poder social dependem em boa parte dessa competéncia que nos
permite o dominio e a manipulacdo dos géneros textuais, uma vez que estes sao um
dos instrumentos mais poderosos da maquina socio-discursiva na qual estamos
envolvidos desde que nos constituimos como seres sociais.

Sendo assim, em nossa vida social, assimilamos varios géneros textuais sem que
0S percebamos e mesmo sem a consciéncia de sua existéncia te6rica, como é o caso
dos dialogos cotidianos, das preces e dos e-mails. No entanto, como observam Koch e
Elias (2010), apoiando-se em Bakhtin (1992), a atividade de producéo, escrita ou oral,
sempre exige do sujeito produtor “uma forma padrdoe relativamente estavel de

estruturacdo de um todd (KOCH e ELIAS, 2010, p. 57). Isso significa que, como

! Grifo da autora



produtores de texto ativamos, mesmo que de forma inconsciente, nossos modelos de
géneros construidos socialmente.

Desta forma, para que possamos produzir géneros textuais diferentes daqueles
sobre 0s quais ja temos conhecimento e dominio, precisamos ser expostos,
primeiramente, a tais géneros e a sua organizagao, conteudo, modo de constituicdo do
seu dizer, a quem se dirige e com que proposito. Essa exposicdo a novos géneros é
possivel através de situacdes reais de comunicagdo ou através do ensino formal dos
mesmos.

Koch e Elias (2010) assim se colocam a respeito do ensino dos géneros:

(...) dominar um género consistiria no préprio dominio da situacao
comunicativa, dominio esse que pode se dar por meio do ensino das
aptiddes exigidas para a producdo de um género determinado. O ensino
dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de atuacéo aos
educadores e, por decorréncia, aos seus educandos. (KOCH; ELIAS,
2010, p. 61)

A partir dessa perspectiva entendemos que, dentro do ensino formal dos géneros,
cabe de modo especial as aulas de Lingua Portuguesa a grande responsabilidade de
criar condi¢cdes para que os alunos conhecam e se apropriem sistematicamente de
géneros textuais de diferentes campos discursivos para que, através do
desenvolvimento de sua competéncia, como leitores e produtores de texto, tenham
aumentadas suas possibilidades, como estudantes, profissionais e cidadaos, de insercao
e atuacao mais criativa, ativa e critica na sociedade.

Entendemos, pois, que saber usar os géneros é uma exigéncia da sociedade
letrada em que vivemos e, como colocado por Antunes (2005) acreditamos que é essa

a verdadeira competéncia que cabe a escola desenvolver.

2.2 SEQUENCIADIDATICA

Sequéncia Didatica (doravante SD) se refere a um procedimento educacional
encandeado de passos ou etapas para tornar mais eficiente o processo de aprendizagem.
Esse termo surgiu na Franca em 1996, nas instru¢cdes oficiais para o ensino de linguas,
decorrente da necessidade de superacéo da compartimentalizacdo dos conhecimentos na

area. Nessa época, o termo era usado para se referir a sequéncias e a diferentes objetos
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do conhecimento e ndo estava centrado, como o0 é atualmente, ao estudo dos géneros
textuais, o que somente passa a ocorrer a partir de 1990.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p.) 82finem a SD como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito”. De acordo os autores, 0 objetivo de uma SD € criar contextos de
producao delimitados e efetuar atividades as mais variadas, a fim de que o aluno domine
determinado género. Os autores também consideram que o trabalho escolar deve ser
realizado sobre géneros que os alunos ndo dominam ou o fazem de maneira insuficiente,
sobre aqueles géneros dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos
alunos e sobre géneros publicos e nao privados. Desta forma, as SD servem, segundo
eles, para possibilitar ao aluno o acesso a préticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis.

De acordo com os PCN (1998), a organizacdo de SDs requer

[...] elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do
género priorizado, em funcdo das necessidades apresentadas pelos
alunos; programar as atividades em médulos que explorem cada um dos
aspectos do conteudo a serem trabalhados, procurando reduzir parte de
sua complexidade a cada fase, considerando as possibilidades de
aprendizagem dos alunos; deixar claro aos alunos as finalidades das
atividades propostas; distribuir as atividades de ensino num tempo que
possibilite aprendizagem; planejar atividades em duplas ou em
pequenos grupos, para permitir que a troca entre os alunos facilite a
apropriagdo dos conteudos; interagir com os alunos para ajuda-los a
superar dificuldades; elaborar com os alunos instrumentos de registro e
sintese dos conteudos aprendidos, que se constituirdo em referéncias
para producgdes futuras; avaliar as transformagdes produzidas (BRASIL,
1998, p.88).

Quanto ao tratamento dos géneros para elaborar uma Sequéncia Didatica, nos
apoiamos em Bronkart (200dpud Marcuschi 2008) que sugere uma atividade em

guatro fases

l. Elaborar um modelo didatico:

O primeiro passo é a escolha de um género e sua adaptacdo aos
conhecimentos dos alunos: em seguida trata-se de analisar as
propriedades desse texto, seus usos, suas formas de realizacdo, suas
variacbes e seus contextos de uso. Esse modelo assim escolhido e
trabalhado permite delimitar grandes categorias de objetivos de
ensino:

(@) Analisar as atividades discursivas: aprender os critérios da
escolha de um dado género numa dada situacdo comunicativa; simular
a posicdo de um produtor do género imaginando as intencdes dos
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interlocutores (destinatarios etc.); identificar os conhecimentos
mobilizados para produzir o género nas circunstancias imaginadas;
especificar as estruturas comunicativas e o formato convencional que
0 género apresenta;

(b) Operar com as sequéncias tipicas (tipos textuais): saber como
coordenar as sequéncias que entram para compor a coeréncia de base
textual, tails como as sequéncias argumentativas, narrativas,
expositivas etc.; essas bases globais devem ser ordenadas e
sequenciadas de maneira organizada;

(c) Dominar os mecanismos linguisticos: nesse caso, trata-se de
estudar e analisar os aspectos sintaticos, morfolégicos (gramaticais de
uma maneira geral) e as propriedades léxicas bem como a escolha dos
registros e estilos: observa-se aqui a organizacao textual sob o seu
aspecto local (coeséao) e global (coeréncia);

Il. Identificar as capacidades adquiridas:

Testar os alunos quanto ao fato de se adquiriram ou perceberam os
trés aspectos trabalhados em (I) acima, ou seja: as capacidades
relativas as agdes discursivas, tipologicas, linguistico-textuais.

Ill.  Elaborar e conduzir atividades de producao:

Uma vez identificadas as capacidades em relacdo ao trato dos géneros
escolhidos, partir para exercicios de producdo efetiva de géneros
dando condi¢des especificas e situacdes determinadas de acordo com
os elementos analisados (em | e 1l) acima. Aqui seriam elaborados os
mddulos de sequéncias didaticas.

IV. Avaliar as novas capacidades adquiridas:

Neste ponto trata-se de analisar as produgdes textuais dos alunos
dando-lhes um retorno especifico de maneira que possam prosseguir
no trabalho com géneros similares ou com outros géneros dentro dos
passos expostos até aqui. (I, I, lll) acima (BRONKART, 2001, p.7).

Para a organizacdo da fase de producéo, revisdo e reescrita textual realizada
neste trabalho, tomamos como base a estrutura bésica de uma SD proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010, p. 83) representada no seguinte esquema:

APRESENTACAO PRODUCAO PRODUCAO

DA SITUACAO INICIAL FINAL

Figura 1: Esquema da Estrutura Basica da Sequéncia Didatica (DOLZ , NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2010)

A apresentacdo da situagdo diz respeito a0 momento em que a tarefa de
expressdo oral ou escrita é exposta aos alunos de maneira detalhada e quando se

constroi a representacdo da situacdo comunicativa e da atividade de linguagem a ser
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realizada. Segundo os autores, trata-se de um momento crucial e dificil, no qual duas
dimensdes principais podem ser distinguidas: a primeira delas é apresentar um
problema de comunicacédo bem definido, dando indicagbes que respondam 0 género a
ser abordado, a quem se dirige a producao, que forma assumira a producao e quem
participara da producéo; a segunda dimensao é preparar os conteudos dos textos que

serdo produzido.

bY

Quanto a producgédo textual inicial, Doltz, Noverraz e Scheneuwly (2010)
observam que ela tem um papel central como reguladora da sequéncia didatica, tanto

para os alunos quanto para o professor. Segundo os autores,

A andlise das producdes orais ou escritas dos alunos, guiada por
critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em
gue ponto esta a classe e quais sdo as dificuldades encontradas pelos
alunos. O professor obtém, assim, informacdes preciosas para
diferenciar, e até individualizar se necessario seu ensino. (DOLTZ,
NOVERRAZ e SCHENEUWLY, 2010, p. 87)

De acordo com Marcuschi (2008, p. 215), essa etapa € crucial, pois representa a
primeira atividade de producdo em que o texto vai ser avaliado e revisto quantas vezes
forem necessarias e sucessivamente passando por modulos até chegar ao estagio final
de elaboracao. Apos a producao inicial, seguem-se 0os modulos, durante os quais sédo
trabalhados os problemas apresentados na primeira producéo, dando aos alunos os
instrumentos necessarios para supera-los. A atividade de produzir um texto €, de certa
maneira, decomposta, para abordar, um a um, e separadamente, seus diversos
elementos (DOLTZ, NOVERRAZ e SCHENEUWLY, 2010, p. 87). De acordo com
0s objetivos desta pesquisa, os mddulos previstos na SD foram usados para revisao e
reescrita mediados peldeedback fornecido pela professora, como forma de
instrumentalizar os alunos para superacdo de dificuldades apresentadas na elaboracéo
de seus textos.

Como colocado pelos autores supracitados,

[...] produzir textos escritos e orais € um processo complexo, com Varios
niveis que funcionam, simultaneamente, na mente de um individuo. Em
cada um desses niveis, 0 aluno se depara com problemas especificos de
cada género e deve, ao final, tornar-se capaz de resolvé-los
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simultaneamente. (DOLTZ, NOVERRAZ e SCHENEUWLY,
2010,p.88)

A SD é finalizada com uma producdo final na qual o aluno tem a possibilidade
de colocar em prética os conhecimentos adquiridos no trabalho com o género abordado.
Neste trabalho, consideramos como producao final a quarta versao textual do aluno,

apos a ultima etapa de reviséo e reescrita.

2.3TIPOS DE CORRECAO DE TEXTOS

Nesta secao, interessa-nos discorrer sobre quatro tipos de correcdo de redagbes
encontrados na literatura, bem como explicar aquele adotado neste estudo.

Serafini (1995) aponta trés grandes tendéncias de correcdo de redacdes: a
indicativa, aresolutivae aclassificatéria De acordo com a autora, grande parte dos
professores varia entre 0 uso da primeira e da segunda tendéncia, sendo a terceira
delas de uso mais raro por parte desses profissionais. Em um estudo desenvolvido por
Ruiz (2013), contudo, verificou-se a ocorréncia mais frequente do uso das correcdes
indicativa e classificatoriae a menos observada foi a corregésnlutiva Esta autora
menciona, ainda, um quarto tipo de tendéncia de correcdo de reda¢értiak
interativa. Passamos, agora, a descricdo de cada um dessas tendéncias de correcao de
textos.

A correcaandicativa,como o termo sugere, € usada pelo professor cujo objetivo é
apontar para o aluno os problemas encontrados em seu texto, sem altera-lo. Em
relacédo a esse tipo de corre§@rafini (1995) afirma:

BN

A correcdo indicativa consiste em marcar junto a margem palavras,
frases e periodos inteiros que apresentam erros ou sao pouco claros. Nas
correcBes desse tipo, o professor frequentemente se limita a indicacdo
do erro e altera muito pouco; ha somente corre¢cdes ocasionais
geralmente limitadas a erros localizados, como ortograficos e lexicais.
(SERAFINI, 1995, p.113)

Ruiz (2013) observa que a corregadicativaé a mais usada pelos professores,
seja como 0 Unico recurso de correcdo, seja para reforcar as demais formas de

intervencdo. A referida autora também observa que esse tipo de correcdo pode ocorrer
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tanto na margem do texto do aluno, como postula Serafini (1995), quanto no préprio

corpo da redagao.

A correcaoresolutiva consiste na resolucdo, pelo professor, dos problemas
encontrados no texto do aluno. Assim, o professor reescreve as palavras, frases ou
periodos inteiros que requerem correg@mecendo ao aluno a “solugdo” pronta e de
acordo com a sua opinidao. Segundo Serafini (1995, p.114) a maior limitacdo desse
método ¢ que ele apresenta ao aluno “uma unica corre¢do, um modelo determinado,
sendo que em muitos casos varias correcdes sdo aceitaveis e correspondem a

diferentes modos de expressao, todos corretos”.

A terceira tendéncia de correcdo apoatpdr Serafini (1995) é a chamada

classificatoria:

Tal correcdo consiste na identificacdo ndo ambigua dos erros através de
uma classificacdo. Em alguns desses casos, 0 proprio professor sugere
as modificacdes, mas € mais comum que ele proponha ao aluno que
corrija sozinha o seu erro. (SERAFINI, 1995, p. 114)

A autora considera que esse método de correcao de redacdes estimula o aluno a
trabalhar sobre o seu texto, uma vez que os erros ndo sado simplesmente indicados
como acontece quando o professor faz uso da coriegéativa e nem corrigidos
pelo proprio professor, como no caso da correegolutiva. Além disso, segundo a
autora, esse método ajuda o aluno a se expressar, pois ndo ha a sobreposicao da

interpretacade intencdo do professor a do aluno.

Ao realizar um estudo sobre escrita e revisdo intermediadas pela correcdo do
professor, Ruiz (2013) constaacorréncia de um quarto tipo de intervencao a qual

denominaextual-interativa A autora assim a descreve:

Trata-se de comentarios mais longos do que os que se fazem na
margem, razao pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto
do aluno [...] Tais comentérios realizam-se na forma de pequenos
“bilhetes” [...] que, muitas vezes, dada sua extensdo, estrutura e
tematica, mais parecem verdadeiras cartas. (RUIZ, 2013, p. 47)

De acordo com Ruiz (2013), esses “bilhetes” tém duas funcdes basicas: falar
acerca da tarefa de revisao (ou, mais especificamente, sobre os problemas do texto) ou
falar, metadiscursivamente, sobre a propria tarefa de correcdo pelo professor. Para

Nascimento (2013), o bilhete orientador permite maior interagdo do que outros tipos de
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correcdo de textos, como iadicativa o resolutivo e o classificatoriq além de
possibilitar a abordagem de aspectos mais amplos relacionados a macroestrutura textual
o que dificilmente seria possivel com o uso de simbolos ou marcacgdes.

O feedbackfornecido pelo professor para realizacdo deste estudo € uma
estratégia de correcdo de curtdhassificatorio,uma vez que aponta para o aluno o tipo
de problema identificado em seu texto, seja ele de ordem discursiva, textual ou
linguistica. Entretanto, grande parte das orientacdes fornecidas pela professora aos
alunos durante o processo de revisdo e reescrita de seus artigos de opinido, ndo apenas
traz explicita ou implicitamente o tipo de problema identificado no texto, como também
sugere modificacBes e reflexdes, lembrando-os, por exemplo, de questdes relativas a

coeréncia e coesao textual e aspectos importantes do género a serem considerados.

2.4FEEDBACK

Nesta secdo, apresentamos a fundamentacao tedricafesmiivackque serviu
como base para o desenvolvimento desta pesquisa. Primeiramente, discorremos sobre a
concepcgao e tipo déeedbackque adotamos na realizacdo deste estudo. A seguir,
discorremos sobre o papel deedbackno processo de revisdo e reescrita textual.
Apresentamos, a seguir, quatro tipos comunteeldba& usados durante esse processo
e, por fim, apresentamos os aspectos discursivos, textuais e linguisticos presentes na
composicdo de um texto e que serdo observados no fornecimemedi@ackaos
participantes deste estudo, para revisao e reescrita de suas producdes textuais.

2.4.1FEEDBACK CONCEITOE TIPO ADOTADOS

De acordo com a definicdo encontradalmmgman Dictionary of Language
Teaching and Applied Linguistiq2010, p. 217), no ensindeedbackse refere aos
comentarios ou outras informacdes que os aprendizes recebem a respeito de seu
desempenho nas tarefas de aprendizagem ou testes, tanto de professores quanto de

outras pessoas

*Tradugdo nossa para “In teaching, feedback refers to comments or other informationetduaters receive

concerning theisuccess on learning tasks or tests, either from the teacher or other persons”(2010, p.217).
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Schwartz e White (2000) distinguem dois tiposfesmlbackno contexto
educacional: somativoe oformativa De acordo com os autoreseedbacksomativo
avalia uma tarefa ou testa o aluno com a finalidade de Ihe atribuir uma nota;

o feedbackKormativo modifica o pensamento ou comportamento de um aluno visando
sua aprendizagem (SCHWARTZ e WHITE, 2000, p. 167). Esse ultimo tifsedback
€ 0 que nos interessa dentro da proposta e desenvolvimento deste.trabalho

Segundo Shute (2007), feedbackformativo normalmente se apresenta como
informacé&o ao aprendiz, como resposta a alguma acao por ele produzida, podendo vir de
varias formas (como, por exemplo, na verificacdo pelo professor da exatiddao de uma
resposta do aluno e na explicagcdo da resposta correta) e pode ser fornecido em diversos
momentos do processo de aprendizagem. De acordo com a autora, o objetivo principal
do feedbackformativo é aumentar conhecimento, habilidades e compreensdo do
aprendiz em algum conteudo ou de forma geral, como por exemplo, na capacidade para
resolucao de problemas.

A autora lembra que, além de possuir varias formas para ser apresentado, o
feedbackpossui também vérias funcdes. Citando Black & Wiliam (1998), Shute aponta
duas principais funcdes deedbackformativo: a diretiva e a facilitadora. A primeira
tende a ser mais especifica, pois diz ao aluno o que precisa ser consertado ou revisado; a
segunda fornece comentarios e sugestdes para guiar o aluno durante sua prépria revisao.
No desenvolvimento deste trabalho, o usdegelbackcom funcéo diretiva e/ou funcéo
facilitadora foi considerado a medida que necessidades e dificuldades foram sendo
identificadas nas producdes textuais dos alunos. Adiantamos, porém, que buscamos
priorizar a fungao facilitadora deedbackpor considerarmos os momentos de revisao e
reescrita como oportunos para a reflexdo do aluno sobre seu préprio texto, levando-o a
uma revisao e reescrita mais significativas.

Neste estudo, portanto, nos referimdeelbackcomo a resposta do professor a
producdo escrita do aluno com o objetivo de auxilia-lo na revisdo e reescrita de sua
producao, orientando-0 na construcdo de um texto coeso e coerente e que atenda 0s

propositos e as exigéncias da situacdo comunicativa proposta.

2.4.20 FEEDBACKNO PROCESSO DE REVISAO E REESCRITA TEXTUAL
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Adotamos, neste trabalho, a concepcao da escrita como um processo. A partir
dessa perspectiva “a escrita ¢ vista como constituida por uma sequénciactpas™
(BOSCOLO, 2012, p.64). Entre essas etapas, tem-se a revisdo e a reescrita textual.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006) sugerem que
as atividades de reflexdo sobre os textos produzidos pelos préprios alunos podem
envolver a revisdo e reescrita com o objetivo de torna-los (mais) adequados ao quadro
previsto para seu funcionamento. Os documentos, no entanto, ndo indicam ou sugerem
caminhos para que o aluno saiba 0 que, por que e coOmo rever e reescrever seus textos.

Fornecerfeedbackas producfes textuais do aluno € uma das formas que o
professor tem para orientar seus alunos para a revisao e reescrita de seus textos,
ajudando-os a refletir sobre suas escolhas e a encontrar melhores maneiras de se
expressarem. Shute (2007) observa que, além da influéncia que exerce no
desenvolvimento de conhecimento e habilidadesfeedback € considerado um
significante agente na motivacao da aprendizagem. Segundo Hyland e Hyalnd (2006), o
feedback pode, ainda, ajudar o professor a construir um ambiente de ensino
colaborativo, a transmitir e modelar conhecimentos sobre o que € um bom texto e a
oferecer um tipo de atencéo individualizada a seu aluno durante o processo de producédo
textual dificilmente possivel em circunstancias normais do cotidianaed€ntretanto,
de acordo com Beach e Friedrich (2006), o propdésito primeiro de se responder as
producdes textuais dos alunos € ajuda-los a melhorar a qualidade de sua escrita.
Ressaltamos que é esse o propositieddbaclapresentado nesta pesquisa.

Segundo Hylland e Hylland (2006), as mudancas nas pesquisas e na pedagogia
sobre a escrita nos ultimos 20 anos tém transformado as praticas relacionadas ao
feedback Entre essas mudancas, os autores apontam o fato déegabacksomativo,
usado para avaliar a escrita como um produto, vem sendo substituido, de modo geral,
pelo feedbackformativo que visa o desenvolvimento do processo de escrita do aluno.
Nesse processo, os professores orientam os alunos nas varias etapas de revisdo e
reescrita de seus textos atravésfekxlbackfornecido durante o proprio processo de
escrita e ndo, apenas, no fim desse processo.

Apresentamos, a seguir, alguns tipodaetibackusados para auxiliar o aluno

durante as etapas de reviséo e reescrita textual.

*Tradugdo nossa para: “In the process approach, writing is viewed as consisting of a sequence of
stages”.(BOSCOLO, 2012, p.64)
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2.4.2.1 AGUNS TIPOS DEFEEDBACKPARA REVISAO E REESCRITA TEXTUAL

Encontramos na literatura da area (Beach e Friedrich, 2006; Hyland e Hyland,
2006; MacArthur, 2012) quatro tipos fidbackpara auxiliar o aluno durante as etapas
de revisédo e reescrita textual: a interacdo oral professor-aluno, a revisao colaborativa
entre colegas, a revisdo mediada pelo computador e a revisdo orientada por comentarios
escritos fornecidos pelo professor.

O feedbackiornecido através dateracédo oral professor-alunesta, segundo
Hyland e Hyland (2006), entre os tipos mais empregados. Ainda de acordo com 0s
autores, esse tipo deedbackeé enaltecido por pesquisadores em Lingua Materna como
“um dialogo durante o qual significado e interpretagdo estdo constantemente sendo
negociados pelos participantes e como um método que proporciona beneficios tanto
para ensino quanto para a aprendizagem” (HYLAND e HYLAND, 2006, p.5). Algumas
vantagens desse tipo feedbacké que, devido a sua natureza interativa que permite
uma discussédo detalhada, o professor tem a oportunidade de considerar melhor a
diversidade cultural, social e educacional dos alunos e responder mais prontamente as
suas necessidades. Por outro lado, o aluno tem a oportunidade de verbalizar e esclarecer
suas intencdes e questionar e entender melhor as préprias consideracdes do professor. A
relacdo de hierarquia existente entre professor-aluno pode ser, entretanto, um fator
inibidor para a efetiva participacdo do aluno na discussdo e, conseguentemente, na
eficiéncia dofeedbackproporcionado dessa forma (POWERS, 1993). Outra questdo a
ser considerada como uma desvantagem € de natureza pratica, pois esse tipo de
feedbackdemanda consideravel tempo para os encontros, além da preparacdo que 0s
antecede como, por exemplo, leitura dos textos produzidos e elaboracédo de atividades
para os alunos desenvolverem enquanto o professor atende individualmente.

A revisdo colaborativa,em que um ou mais colegas forndeedbacka
producéo textual de outro é uma abordagem usada pelos professores devido, em grande
parte, a falta de tempo para dedicarem-se aos encontros individuais com seus alunos
(BEACH e FRIEDRICH, 2006). Os comentérios e sugestdes nesse tipedimcké
fornecido, normalmente, em encontros pessoais ou virtuais ou através de comentarios
escritos. Segundo estudos mostrados por Tsui e Ng (2000), os alunos valorizam a
revisao colaborativa porque esse tipdekxibackproporciona-os uma percep¢ao mais
clara de seu interlocutor, entendimento de seus pontos fortes e fracos, valorizagéo da

aprendizagem colaborativa e sensacdo de dominio e posse de sua prépria escrita. Para
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que esse tipo déeedbackseja eficiente, porém, os alunos devem ser muito bem
preparados para fornecé-lo pois, de outro modo, podem damgentarios altamente
julgadores ou negativos ou ainda elogios devido apenas a preocupacdo em nao
comprometer seu relacionamento social com os colegas (BEACH e FRIEDRICH,
2006, p. 229).

Com o grande desenvolvimento e expansdo dos recursos tecnoldgicos para a
Educacdop feedback mediado por computadem se tornado uma pratica cada vez
mais comum tanto em cursos online quanto presenciais. Na orientacdo paraerevisao
reescrita de textos, o professor pode, por exemplo, forrfeedbackatravés de
comentarios instrucionais inseridos em arquivos digitais (SIMOES, 2011), com o uso de
softwares sofisticados que geréeedbackavaliativo instantaneo a producéo textual do
aluno ou, ainda, criando situacfes de interacdo entre os alunos como em chats e blogs
durante as quais teedbacksera propiciado pelo préprio leitor. No entanto, como
observa Belcher (1999), esse tipofdedbackpode ser desvantajoso para o aluno sem
conhecimento tecnoldgico suficiente e para aguele sem acesso a um computador em sua
residéncia. O autor observa, ainda, que, especialmente nas interacées online em tempo
real, a urgéncia em responder aos colegas pode resultar em comentarios mais
superficiais do que aqueles fornecidos pessoalmente e comprometer, dessa forma, a
qualidade ddeedback

De acordo com Beach e Friedrich (2006), a maioria das pesquisas indica que 0s
professores respondem as producdes escritas de seus alunos atreed@erdarios
escritos Estudos também demonstram que os alunos preferem esse tgeaacka
todos os outros tipos (SAITO, 1994; SENGUPTA, 1998; ZHANG, 1995).No cenario
nacional, pesquisadores como Serafini (1995), Goncalves (2013) e Ruiz (2013) adotam
o termo “corre¢do” para se referirem a estratégia da intervencdo escrita do professor no
texto do aluno como meio de auxilia-lo na reescrita textual com vistas ao
aprimoramento da expressdao verbal. Segundo Ruiz (2013, p.11) “a mediagao do
professor € um dos fatores determinantes do sucesso que o aluno possa ter em seu
processo de aquisicdo da ésCr

Apesar de ser o mais usado pelos professores e de sua alta receptividade e
valorizacdo pelos alunos, ainda ndo esta clara, porém, a efetiva contribuicdo que o
feedbackescrito traz para o desenvolvimento da competéncia escrita dos estudantes
(HYLAND e HYLAND, 2006). Tal constatacéo revela a importancia de pesquisas que,

como esta, possam langar luz sobre a questéo.
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2.4.2.2FEEDBACK E OS ASPECTOS DISCURSIVQSEXTUAIS E LINGUISTICOS

De acordo com revisdo da literatura realizada por Beach e Friedrich (2006), para
ser eficiente, dfeedbackdeve conduzir o aluno ao entendimento das necessidades
retéricas especificas da atividade de escrita proposta. MacArthur (2012) observa,
porém, que pesquisas descritivas indicam que grande paffieedloackusado pelo
professor € tdo generalizado e focado em aspectos superficiais que ndo sdo capazes de
ajudar os alunos a revisarem seus textos de forma substancial, ou seja, de conduzi-lo a
uma reelaboracdo do texto que va além de correcdes ou alteracbes de elementos
presentes na superficie textual.

No contexto da educacgao nacional, Jesus (2001) observa que, tradicionalmente,
o trabalho do aluno na reescrita textual tem incidindo prioritariamente sobre elementos
da superficie textual, notadamente sobre os desvios as regras da Gramatica Tradicional,
ignorando-se ou deixando-se em segundo plano outros aspectos caracteristicos do texto.
Para a autora, isso significa uma “higienizacdo” do texto, em que problemas de ordem
fonologica, morfoldgica, lexical e sintatica sdo solucionados, mas o texto continua
apresentando inadequacdes do ponto de vista textual e discursivo, por exemplo.

Goncalves (2013) corrobora essa observagao de Jesus quando afirma que em
pesquisas realizadas sobre a intervencgédo do professor na producéo textual de alunos do
Ensino Fundamental e Médio (RUIZ, 2001; GONCALVES, 2002; BYUIN, 2006), ficou
constatado que, em geral, o professor tende a corrigir apenas problemas pontuais e mais
visiveis, como apontamentos e indicacfes de desvios relativos a gramatica normativa.
De acordo com o pesquisador, essas intervengcdes se mostraram pouco eficazes uma vez
que, geralmente, sdo feitas apenas correcdes superficiais (ortografia, acentuacéo,
concordancia) que nao interferem na macroestrutura textual (GONCALVES, 2013,
p.22).

Por adotarmos a concepcao interacionista de lingua na qual a escrita é vista
como produgdo textual com foco na interagdo, “uma atividade que demanda a ativacéo e
a utilizacdo de conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, textuais e interacionais”

(KOCH, 2009, p. 192) e considerando a etapa da revisédo e reescrita como um momento
de melhoramento do texto para que este se torne mais compreensivel ao interlocutor e
cumpra eficientemente sua funcdo comunicativa, buscamos, nesta investigagcdo, uma

forma de auxiliar o aluno a alcancar tal objetivo, fornecdeddbackque contemple
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além dosaspectos linguisticodambém osspectos textuais osaspectos discursigo
inerentes a composicao de um texto.
As OCEM (2006) apresentam aspectos discursivas partir da dimenséo socio

- pragmatica e discursiva, presentes na construcao do texto. O documento os relaciona

*aos interlocutores;

*a seus papéis sociais (por exemplo, paiffilho, professor/aluno,
médico/paciente, namorado/namorada, irmaos, amigos, etc., que
envolvem rela¢des assimétricas e/ou simétricas);

*as suas motivagdes € a seus propdsitos na interacdo (como produtores
e/ou receptores do texto);

*as restricbes da situacdo (instituicho em que ocorre, ambito da
interacdo (privado ou publico), modalidade usada (escrita ou falada),
tecnologia implicada, etc.);

*a0 momento social e historico em que se encontram engajados nao so
os interlocutores como também outros sujeitos, grupos ou comunidades
gue eventualmente estejam afeitos a situacdo em que emerge o texto.
(BRASIL, 2006, p. 22).

Assim, aspectos discursivodo texto dizem respeito a situacdo de producao
textual, ou seja, a relacdo dos individuos entre si e com a situacdo comunicativa: quem
fala ou escreve (de que posicdo e com que voz), para quem (em que posicdo e
condi¢cdes) em que momento (histérico, politico e social) e com qual propésito
comunicativo (intencdo). Tudo isso vai determinar a escolha do género textual mais
adequado a situacdo comunicativa, bem como a escolha dos elementos textuais e
linguisticos que compordo o texto. Marcuschi (2008) ressalta que, na visdo
sociointerativa, o texto acha-se construido na perspectiva da enunciacdo e um dos
aspectos centrais no processo interlocutivo € a relacdo dos individuos entre si e com a
situagdo comunicativa. Segundo o autor, “esses aspectos vao exigir dos falantes ou
ouvintes que se preocupem em articular conjuntamente seus textos ou entdo que tenham
em mente seus interlocutores quando escrevem” (p.77). Considerando os aspectos
discursivos da producao textualfeedbackdo professor deve, desta forma, ter como
objetivo ajudar o aluno a atingir seu propésito dentro daquela situacdo comunicativa
especifica, lembrando-o, por exemplo, de seu leitor potencial ou real.

Por sua vezgs aspectos textuaesrelacionam a composi¢cao do texto ou, como
colocado pelas OCEM (2006, p.223 configuracdo do texto, em géneros discursivos
ou em sequéncias textuais (narrativa, argumentativa, descritiva, visjuditilogal”.

Segundo Antunes (2010), conhecimentos relativos a composicao de diferentes géneros
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textuais sdo imprescindiveis para a eficiéncia comunicativa. Como exemplo desse

conhecimento, a autora cita o tipo e género textual a ser escolhido, sua divisdo em

blocos ou paragrafos, ou em tépicos e sub topicos, além das estratégias de interacéo
com o interlocutor.

Finalmente, osaspectos linguisticoslo texto, como colocado pelas OCEM
(2006), se referem aos recursos linguisticos em uso: fonoldgicos, morfolégicos,
sintaticos e lexicais.

Para Koch e Elias (2010, p.37), “escrever ¢ uma atividade que exige do escritor
conhecimento da ortografia, da gramatica e do léxico de sua lindgtia ou seja,
conhecimento linguistico. Esse conhecimento é adquirido, segundo a autora, em nossas
praticas comunicativas sociais durante nossa vida e, de modo sisteméatico, na escola. De
acordo com Marcuschi (2008), na analise textual, tais aspectos sdo imprescindiveis para
a estabilidade do texto. O autor nos lembra, ainda, que a visdo de lingua como praticas
sociais e discursivas ndo ignora o funcionamento do sistema linguistico com sua
fonologia, morfologia, sintaxe e léxico, uma vez que lingua a ndo € cadtica, mas regida
por um sistema de base. autor enfatiza, inclusive, que “ha varios aspectos do
funcionamento da lingua que sdo mais bem explicados quando os observamos no nivel
do sistema” (MARCUSCHI, 2008, p.62).

Além disso, de acordo com Koch e Elias (2010), sob a perspectiva interacional:

[...] obedecer as normas ortograficas é um recurso que contribui para a
construcdo de uma imagem positiva daquele que escreve, porque dentre
outros motivos, demonstra: i) atitude colaborativa do escritor no sentido
de evitar problemas no plano da comunicagdo; ii) atencdo e
consideracéo dispensadas ao leitdOCH e ELIAS, 2010p.37)

Marcuschi (2008, p. 56) observa, quanto a graméatica, que esta tem uma
relevante funcdo sociocognitiva “desde que entendida como uma ferramenta que
permite uma melhor atua¢do comunicativa” (p.56). Apoiando-n0S nessa Visdo, nossas
orientacBes aos alunos a respeito de desvios referentes a regras gramaticais tiveram
como objetivo ajuda-los a alcancar uma boa comunicagéo, evitando confundir seus
leitores e construindo os efeitos de sentido desejados.

Apesar de reconhecermos que 0s aspectos apresentados estédo correlacionados na

composicao textual e que o sentido do texto é construido pela conjuncéo de todos eles,

*Grifo da autora
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nesta pesquisa, para fins didaticos e metodologicos, eles serdo abordados e trabalhados
separadamente.

Uma vez explicitada a fundamentacdo teorica sobfeedbackna qual nos
apoiamosapesentaremos, na proxima sec¢ao, nosso referencial tedrico sobre coeséo e

coeréncia.

2.5C0OESA0 ECOERENCIA

Como mencionado, esta pesquisa tem por objetivo investigar a influéncia do
feedbackdo professor na elevacédo da qualidade da producgéo textual dos alunos. Nessa
secdao, interessa-nos apresentar nosso aporte tedrico sobre os dois fatores da textualidade

considerados como indicadores dessa qualidade: a coasaeréncia textuais

2.5.1 ACOESAO E A COERENCIA COMO FATORES DE TEXTUALIDBE

Objeto particular de investigacdo da Linguistica Textual, o texto é considerado
como a unidade basica da manifestacdo da linguagem, uma vez que nos comunicamos
por meio de textos e ndo por palavras ou frases isoladas. Esse ramo da Linguistica tem
buscado responder quais sdo os elementos ou fatores responsaveis pela textualidade ou,
como colocado por Koch (2005, p)1G que faz com que um texto seja um texto e nédo
apenas umaequéncia de frases isoladas”. Esses fatores ou propriedades do texto séo,
na verdade, regularidades que tém como suporte geral a ideia de que, para funcionar e
ser considerado um texto, um conjunto de palavras ou frases deve possuir determinadas
caracteristicas ou propriedades.

Beaugrande e Dressler (1981) apontam sete fatores responsaveis pela
textualidade: acoesdoe acoerénciaque se relacionam com o material conceitual e
linguistico do texto, e @nformatividade a situacionalidade a intertextualidade a
intencionabilidadee a aceitabilidade que dizem respeito aos fatores pragméaticos
envolvidos no processo sécio comunicativo.

Para realizagcédo desta pesquisa, tomamos os dois fatores centrados na texto -
coesao e a coeréncia - para nortear nossa avaliacdo em relacdo a quiaglade
producdes textuais dos participantes desta pesquisa.

Para Koch e Travaglia (20p@&oeséo e coeréncia sdo duas faces do mesmo

fendbmeno, sendo a coesdo a manifestacdo da coeréncia na superficie textual. Esses dois
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fatores da textualidade possuem relacdes bastante estreitas e interdependentes, pois
como colocado por Costa V@004, p. 20) a “coeréncia é a configuracdo conceitual
subjacente e responsavel pelo sentido do texto, e a céesfoexpressdo no plano
linguistico”. Ao auxiliar o aluno na constru¢do de um texto coeso e coerente estamos,

em outras palavras, ajudando-o a construir um texto que faca sentido para que ele, como

autor, possa se fazer entender com éxito.

2.5.2 COESAO

Nas palavras de Antunes (2005) a coesao é a propriedade pela qual se cria e se
sinaliza toda espécie de ligacdo, de laco, que da ao texto unidade de sentido ou unidade
tematica. O texto coeso apresenta, assim, uma conexao entre suas gastpalavras
aos paragrafos. A funcdo da coeséo €, portanto, a de promover a sequéncia interligada
das partes do texto, para que, “ndo se perca o fio da unidade que garante a sua
interpretabilidade” (ANTUNES, 2005, p.48).

Koch (2005), citando Halliday e Hassan (1976), observa que embora se trate de
uma relacdo semantica, a coesdo € realizada através do sistema Iéxico-gramatical.
Assim, ha formas de coeséo realizadas através do Iéxico e outras, através da gramética.

Halliday e Hassan (1976) citam como principais mecanismos da coesao: a
referéncia asubstituic®, aelipse aconjuncéoe acoesao lexical

Sédo elementos de referéncia (pessoal, demonstrativa e comparativa) os itens da
lingua que precisam ser remetidos a outros itens do discurso, para que possam ser
interpretados semanticamente. Para os autores, a referéncia pode ser situacional
(exoforica) quando a remisséo é feita a algum elemento da situacdo comunicativa, ou
seja, fora do texto; e textual (endoforica) quando o referente é expresso no proprio texto.
Nesse caso, denomina-@aeaforase o referente precede o item coesiwatforase o
referente vem apés esse itef referéncia pessoaé feita por meio de pronomes
pessoais e possessivos:demonstrativa,por meio dos pronomes demonstrativos e
advérbios indicativos de lugar; eeamparativaé efetuada por via indireta, por meio de
identidades e similaridades.

Para Halliday e Hassan, a substituicdo consiste na colocacdo de um item no
lugar de outro(s) elementos(s) do texto, ou mesmo, de uma oracdo inteira. Como
colocado por Koch (2005, p.20), seria uma “relacdo interna a0 texto, em que uma

espéciede ‘coringa’ ¢ usado no lugar da repeticdo de um item particular”. A autora
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afirma que a principal diferenca entre a substituicdo e a referéncia € que, nessa ultima,
hé total identidade referencial entre o item de referéncia e o item pressuposto, enquanto
que, na primeira, ocorre sempre alguma redefinicdo. A elipse é considerada, assim, uma
substituicdo por zero, consistindo na omissdo de um item lexical, um sintagma, uma

oracdo ou todo um enunciado, possiveis de serem recuperados pelo contexto.

O quarto principal mecanismo de coesao apontado por Halliday e Hassan
(1976), a conjuncdo (ou conexdo), permite estabelecer relacbes significativas
especificas entre elementos ou oracBes do texto. Essas relacbes sdo estabelecidas ou
assinaladas por diversos tipos de conectores e particulas de ligacdo. Como principais
tipos de conjuncao, os autores apresentauiitava, aadversativaacausal atemporal
e acontinuativa

A coesao lexical € obtida através dos mecanismaositdmacioe dacolocacao
A reiteracdo se realiza por meio da repeticdo do mesmo item lexical ou através de
sindnimos, hiperénimos ou nomes genéricos. A colocacao, por sua vez, se realiza no
emprego de termos pertencentes a um mesmo campo semantico.

De acordo com Koch (2005), entre os problemas que a classificacdo de Halliday
e Hassan apresenta, esta a fluidez dos limites entre referéncia e substituicdo, pois, como
observado pela autora, ha estudiosos que consideram que toda retomada de referentes
textuais ocorre por meio de substituigao.

Devido a essa fluidez, optamos por, nesta pesquisa, ndo considerar 0 mecanismo
de coesdo por substituicdo como um dos quesitos para avaliacdo das producdes iniciais
e finais dos participantes. Assim, nessa avaliagdo, sdo contemplados: a coesédo

referencial, a elipse, a conjuncéo e a coeséo lexical.

2.5.3COERENCIA

Segundo Beaugrande e Dresser ()J98b ambito da Linguistica Textual, a
coeréncia esta diretamente relacionada a unidade de sentido que se consegue estabelecer
e que é possivel de se recuperar em um texto. Antunes (2005) sintetiza a coeréncia

como

(...) uma propriedade que tem a ver com as possibilidades de o texto funcionar
como umgpeca comunicativacomo um meio de interacdo verbal. Por isso, ela

€, em primeira méo, linguistica. (...) S6 que o aparato linguistico que o texto
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assume vai depender também do que se pretende dizer e de como se pretende
interagir com o interlocutor. Isso equivale a dizer que a coeréticiguéstica

mas é, tambéngontextual extralinguistica pragmatica, enfim, no sentido de

gue depende também de fatores que ndo aqueles puramente internos a lingua
(ANTUNES, 2005, p.176).

Podemos observar, portanto, que a coeréncia, como requisito da textualidade,
depende de fatores situacionais, dos individuos envolvidos na interacdo e de seus
propdsitos comunicativos.

Charolles (1978) considera que um texto coerente satisfaz a quatro requisitos: a
repeticaqQ aprogressapanao-contradi¢cace aarticulagaa

A repeticéo, requisito ao qual Costa Val (2004) se refere comtinuidade diz
respeito a necessaria presenca e constancia de elementos de referéncia perpassando todo
o desenvolvimento textual, garantindo-lhe unidade. Segundo a referida autora, esse
requisito se manifesta pela retomada de conceitos e ideias que contribui para que o tema
possa ser desenvolvido de modo continuo.

A progressdo é o complemento da repeticdo e indica que para um texto ser
considerado coerente deve ndo apenas retomar seus elementos conceituais e formais,
mas também apresentar informacdes novas em relagdo aos elementos retomados,
garantido ao texto a necesséria progressdo. Para Costa Val (2004 s30.28}ses
acréscimos semanticos que fazem o sentido do texto progredir, e que afinal, o
justificam”.

A nao-contradicdp como requisito da coeréncia, enfatiza que para um texto ser
coerente ndo deve afirmar uma situacao contraria a si mesma taiteiamexplicitas,
como implicitas. Segundo Costa Val (1991), além de no ambito interno, esse requisito
deve ser também observado no ambito das relacbes do texto com o mundo a que se
refere, ndo contradizendo esse mundo. A autora considera tanto@tnaaicao Iéxico-
semanticaou seja, “o emprego de um significante que ndo condiz com o significado
pretendido ou cabivel no texto" (COSTA VAL, 1991, p.25).A contradicdo acontece
também na coesdo quando se empregam, de forma inadequada, os tempos verbais, 0s

advérbios, as conjuncdes, ouso do vocabulario, entre outros recursos coesivos.

® Grifos da autora.
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Finalmente, o quarto requisito da coeréncia proposto por Charolles (1978) € a
relacdoque estabelece que, para um texto ser coerente, os fatos deverao ser pertinentes
e exercerem papeéis de causa, condicdo e consequéncia em relacdo ao outro.

Devido a proximidade entre os requisitmhtinuidadee relacdq uma vez que a
relacdo entre as ideias do texto e entre estas e 0 eixo tematico esta diretamente
relacionadaa continuidade textual, como critérios de avaliagdo da qualidade das
producdes textuais dos alunog,realizagéo desta pesquisa, observamos apenas o0s trés
primeiros requisitos apresentados como condicbes da coerénaiarepeticdo, a
progressao e a ndo-contradicdo. Consideramos, porém, a pertinéncia e relacdo entre as
ideias do texto e entre estas e o0 eixo temético como parte do recuigitniidade.

Uma vez apresentados o referencial tedrico no qual este estudo se apoiou,
passamos, no proximo capitulo, a apresentacageadcurso metodologico desta

investigacao.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa, realizada em uma escola técnica federal localizada no interior do
estado do Rio de Janeiro, inseeerm &rea da Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas e, a luz dos pressupostos tedricos da Linguistica Textual, tem como foco
especifico investigar o desenvolvimento da escrita dos alunos sob a influéncia do
feedbacldo professor.

Neste capitulo, objetivamos esclarecer a natureza desta pesquisa, descrever o
contexto no qual ela foi realizada e seus participantes e apresentar os métodos de

formacdo daorpuse de coleta e andlise dos dados nela adotados.

3.1. NATUREZA DA PESQUISA ESTUDO QUALITATIVO INTERVENTIVO E

INTERPRETATIVO

Neste estudo, objetivamos investigar, primeiramente, comdeeaaback
formativd®’, fornecido pelo professbrem forma de orientacdes escritas, em trés
diferentes momentos e relacionado a trés diferentes aspectos da producado textual,
exerceu influéncia na construcdo de um texto (mais) coeso e coerente e que atendesse ao
proposito e as exigéncias da situagcdo comunicativa sugerida. Assim, a partir do
levantamento das dificuldades dos alunos na produgdo de um artigo de opinido, foram
elaboradas orientacdes para guia-los durante trés distintos momentos de revisdo e
reescrita textual. Essas orientacbes voltaram-se, de forma especifica e na seguinte
ordem, para (1°) aspectos discursivos, (2°) aspectos textuais e (3°) aspectos linguisticos
dos textos produzidos que requeriam intervencgdes e reformulagdes.

Nosso segundo objetivo foi verificar se e de que modo os alunos fizeram uso das
orientacBes fornecidas, aplicando-as em seus textos durante o processo de revisao e
reescrita textual.

Nosso terceiro e ultimo objetivo foi investigar, a partir da perspectiva dos
participantes, possiveis fatores relativos as orientagfes fornecidas que interferiram na

sua apropriacao e uso pelos alunos e, consequentemente, na eficiéndeedbask.

®0 feedbackformativo, conforme apresentado no capitulo 2 deste trabalho, objetiva modificar
pensamento ou comportamento de um aluno visando a sua aprengid#grente dédeedbacksomativo
que testa o aluno com a finalidade de Ihe atribuir uma nota.

A pesquisadora atuou como professora de Lingua Portuguesa nas aiséasppava o desenvolvimento
desta pesquisa. O professor regente da turma esteve presente durante toda a ap8€acao d
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Esta pesquisa caracteriza-se como interventiva e interpretativista, com uma
abordagem de pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa, diferente da pesquisa quantitativa, ndo se preocupa com a
representatividade numérica, mas sim com o “aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizagdo, etc”. (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p 31).
Segundo Bogdan e Biklen (1982), a pesquisa qualitativa envolve a obtencao de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo investigada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes.

Aplicada a principio em estudos de Antropologia e Sociologia, a pesquisa
qualitativa vem ampliando seu campo de atuagcdo em areas como a Educacdo e
Psicologia. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), as escolas, e principalmente as
salas de aula, provaram ser uespaco privilegiado para a conducdo da pesquisa
qualitativa, que se constrébm base no interpretativismo” (BORTONI-RICARDO,

2008, p.32). Ainda segundo a autora, dentro do paradigma interpretativista € impossivel
observar o mundo separando-o das préticas sociais e significados vigentes.

Embora esta pesquisa seja de natureza qualitativa, utikzambdém a analise
quantitativa, uma vez que, além de descrever, interpretar e classificar os dados, fizemos
aquantificacdo dos mesmos a fim de apresenta-los de forma mais sistematica, o que nos
auxiliou a fazer algumas generalizacbes e comparacfes. Segundo Erickson (1986), na
pesquisa qualitativgpodem ser empregadas quantificacbes de determinados tipos
(ERICKSON, 1986, p.119).

Na préxima secédo, apresentamos o contexto de realizagdo desta pesquisa e seus

participantes.

3.2. CONTEXTO DA PESQUISAE PARTICIPANTES

Nesta secdo, apresentamos o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), o
Instituto Federal Fluminense (IFExmpusltaperuna, instituicdo onde esta pesquisa foi
realizada, o curso de Eletrotécnica do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Jovens e Adultos (PRIOEJA)

IFF campus Itaperuna e o0s participantes desta pesquisa - alunos do curso de
Eletrotécnica - PROEJA II.
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3.2.10 PROEJA

As diretrizes para a oferta de cursos de Educacédo Profissional integrada com o
Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e AduRSSOEJA- foram
estabelecidas por meio da Portaria n® 2.080 de 13 de outubro de 2005. O Ministério da
Educacédo e Cultura (MEC) opta, a partir de entdo, pela criacdo de um programa que
abranja cursos com tal configuragao.

Em 24 de junho desse mesmo ano, foi promulgado o Decreto n°® 5.478, que
instituia, no ambito das instituicbes federais de educacdo tecnoldgica, o Programa de
Integragcdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos, com o objetivo de integrar a Educacdo Profissional a Educacao
Bésica.

Em 13 de julho de 2006, esse Decreto é revogado pelo Decreto n® 5.840 que altera
a denominagdo do programa para Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Jovens e Adutimstendo,
porém, a mesma sigla: PROEJA.

Segundo Costa e Giust (2012, p. 11), o “PROEJA surgiu propondo desafios
pedagbgicos e gerenciais”, pois um dos muitos desafios metodoldgicos desse programa
€ o de construir um curriculo integrado considerando as especificidades do publico-alvo
do PROEJA: jovens e adultos e, em sua grande parte, trabalhadores, que ndo concluiram
o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio por, principalmente, razbes econdmicas e
sociais. A proposta sugerida € um curriculo que envolva teoria e pratica, entre o saber e
0 saber-fazer e que respeite as dimensdes sociais, econdmicas, culturais, cognitivas e
afetivas do jovem e do adulto em situacéo de aprendizagem escolar.

O PROEJA define-se como um programa que nao visa apenas a inclusdo social
dos educandos, mas também a construcdo de uma sociedade alicercada na igualdade
politica, econdmica e social, baseada em um projeto de nacdo que vise uma escola

vinculada ao mundo do trabalho. O Documento Base do PROEJA expressa essa Visao:

A concepcdo de uma politica, cujo objetivo da formacdo esta
fundamentado na integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo e cultura geral, pode contribuir para o enriqguecimento

cientifico, cultural, politico e profissional das populacbes, pela
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indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real. Ademais, essas
dimensdes estao estreitamente vinculadas as condi¢cdes necessarias ao
efetivo exercicio da cidadania (BRASIL, 2007, p.35).

Para que se possa garantir esse efetivo exercicio da cidadania é fundamental que
o aluno egresso do PROEJA tenha competéncia linguistica para tal, pois na sociedade
letrada na qual vivemos, ndo ser capaz de ler, entender e/ou se expressar adequadamente
através da producéo de textos orais e escritos, € estar a margem da participacao social.
Portanto, criar condicbes, meios e oportunidades para que o aluno do PROEJA
desenvolva sua autonomia e competéncia linguisticas, parece-nos uma tarefa das mais

relevantes e urgentes a qual se deve dedicar os educadores envolvidos nesse programa.

3.2.1. CONTEXTO DA PESQUISA O INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE - CAMPUS

ITAPERUNA E OPROEJA

O Instituto Federal Fluminenseampusltaperuna,é um dos novecampique
compdem a estrutura do Instituto Federal Fluminense e iniciou suas atividades no ano
de 2009 com o propésito de propiciar a seus educandos uma formacdo de base
tecnoldgicae com forte compromisso com o desenvolvimento local e a incluséo social.
Desde o inicio de suas atividadesampusoferece, na modalidade PROEJA, apenas o
curso Técnico de Eletrotécnica, com duracado de trés anos.

Além da modalidade PROEJA, o curso técnico em Eletrotécnica € oferecido no
IFF, campusltaperuna, nas modalidades Concomitante, com duracdo de doisanos,
Integrado Regular, com duracéo de trés anos.

Para ingresso nas modalidades acima, o candidato, no ano em que participara do
processo seletivo, deve preencher as seguintes exigéncias: Concomitante: estar
cursando, no minimo, a 12 série do Ensino Médio ou de curso equivalente; Integrado
Regular: ter concluido o Ensino Fundamental ou estar concluindo o 9° ano do Ensino
Fundamental; Integrado PROEJA: ter concluido o Ensino Fundamental ou esta
concluindo o 9° ano do Ensino Fundamental e ter idade minima de 18 anos no ato da
matricula.

Sendo assim, candidatos que sé tenham concluido ou que estejam concluindo o
Ensino Fundamental ndo podem ingressar na modalidade Concomitante. Para tais

candidatos restam duas modalidades: Integrado Regular e Integrado PROEJA.
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Entretanto, a primeira dessas duas modalidades é oferecida nos turnos matutino e/ou
vespertingo que inviabiliza o ingresso de candidatos que ja trabalham. Resta, assim, a
modalidade PROEJA para jovens e adultos que trabalham e que tenham, no minimo,
concluido ou estejam concluindo o 9° ano do Ensino Fundamental.

Embora o curso de Eletrotécnica na modalidade PROEJA destine-se a alunos
que ainda ndo cursaram o Ensino Médio, como apresentado acima, grande parte dos
alunos matriculados nesse curso, no Instituto Federal Flumireamspusltaperuna, ja
concluiram o Ensino Médio e poderiam, portanto, ter ingressado na modalidade
Concomitante.

Isso é explicado, em parte, devido ao fato de os cursos na modalidade
Concomitante serem, muitas vezes, ofertados para os turnos matutino ou vespertino, o
que dificulta o acesso daqueles alunos que trabalham em tempo integsEgundo
semestre de 2010, entretanto, foi aberta a turma de Eletrotécnica na modalidade
Concomitante no turno noturno, porém muitos alunos optaram pelo PROEJA, pois a
entrada para esta modalidade era mais simples tanto pelo nimero menor de concorrentes
guanto pelamenor complexidade do conteddo exigido no processo seletivo. Outros
fatores de possivel influéncia nessa escolha do aluno séo as oportunidades de aquisicéo
de Auxilio Permanéncia ou Bolsa PROEJA e de cursar novamente o Ensino Médio e
obter, assim, uma preparagdo melhor para processos seletivos e concursos.

Na préxima secdo, apresentaremos, entre outras informacdes sobre os
participantes desta pesquisa, as justificativas fornecidas por aqueles que, apesar de ja

terem concluido o Ensino Médio, optaram por essa modalidade de curso.
3.2.2. PARTICIPANTES. ALUNOS DOCURSO DEELETROTECNICA- PROEJAII

Os participantes deste estudo satallhos do curso de Eletrotécnica PROEJA
II, turma 2013, do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense,
campusdtaperuna. O grupo é composto por 11 homens e uma mulher, com idades entre
20 e 50 anos.

A escolha desta turma do PROEJA para o desenvolvimento deste estudo se

justifica pelo fato de que a ementa do curso de Eletrotécnica Integrado PROEJA Il ja

®Por questdes pessoais que o fizeram faltar & grande maioria das oficinas de peodugBaum dos
participantes, P12, produziu apenas a primeira versdo textual. Pelo fato dooatgstw investigagédo
requerer a apresentacdo de quatro versdes textuais, consideramos apenas o€ @smosdjriram
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trazia a previsdo de trabalho com a escrita argumentativa, evitando, desta forma, uma
interrupcdo no planejamento de curso para a realizagdo das oficinas previstas nesta
pesquisa, durante as aulas de Lingua Portuguesa. O perfil dos participantes (cidadaos
adultos) contribuiu para a escolha do génartigo de opinido” a ser trabalhado nesta
pesquisa, por considerarmos sua relevancia no mundo social como meio de expressao
democrética de valores e opinides.

Por entendermos que o0 grau de escolaridade dos participantes poderia
influenciar no grau de elevacdo da qualidade de suas producdes textuais, pareceu-nos
relevante considerar tal fator. Desta forma, por meio de um questionario (anexo I),
coletamos esses dados e os apresentamos na tabela abaixo. Através desse mesmo
questionario, obtivemos as justificativas daqueles alunos que ja haviam concluido o
Ensino Médio, mas que optaram por cursa-lo novamente na modalidade PROEJA.

Ressaltamos que, no inicio da primeira atividade escrita (Al), cada participante
recebeu, por sorteio, um numero entre 1 e 12 para ser usado durante toda esta
investigagdo como forma de identificacdo de seus dados e garantia de anonimato em
suas atividades e producdes escritas. Dessa forma, os participantes passaram a se
identificar como P1 (participante 1), P2, 8t8. A partir de agora, passaremos a utilizar
também esses numeros para nos referirmos aos participantes deste estudo.

Apresentamos, na tabela labaixo, o grau de escolaridade, o ano de cornaluséo e

idade de cada participante.

Participante Grau de Escolaridade Ano de ldade
Concluséo
P1 Ensino Médio Completo 2003 34
P2 Ensino Fundamental Completo 2000 27
P3 Ensino Médio Completo 2006 26
P4 Ensino Médio Completo 1980 50
P5 Ensino Médio Completo 1998 38
P6 Ensino Fundamental Completo 1997 32
P7 Ensino Médio Completo 2002 33
P8 Ensino Médio Completo 2007 25
P9 Ensino Médio Completo 2002 29
P10 Ensino Médio Completo 2010 20
P11 Ensino Médio Completo 2001 29

Tabelal - Grau de escolaridade e idade dos participantes

As razbes apresentadas pelos alunos para cursar novamente o Ensino Médio
foram, por ordem de ocorréncia: (1) para reforco e revisdo de conteudo por

considerarem que ja estavam ha muito tempo sem estudar (P3, P4, P8, P9) ou porque o
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ensino aterior havia sido “muito fraco” (P5); (2) devido ao horario do curso (P1, P3,
P6 e P11), e (3) para aquisicdo de novos conhecimentos (P5, P7). Observamos,
portanto, que a oportunidade de revisarem e reforcarem o contetdo do Ensino Médio e
o horario do curso foram os motivos mais recorrentes apresentados por esse grupo de
alunos para justificarem sua opcéo pela modalidade PROEJA.

As atividades para formacdo dwmrpus foram desenvolvidas em oficinas
realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa desse grupo de alunos, com duracdo de 50

minutos cada, no total de trés semanais e que aconteciam em um Unico dia d& semana

3.3. METODO PARAFORMACAO DE CORPUSE COLETA DE DADOS

O corpus de analise deste estudo se constituiu pelas producfes textuais dos
alunos, suas respostas escritas aos questionarios e suas respostas orais a entrevista
realizada com o grupo.

Para a formacé&o doorpuse coleta de dados foi utilizado (1) um artigo de
opinido (anexo A); (2) um aviso impresso (anexo B), (3) uma noticia impressa (anexo
C), (4) uma atividade escrita com perguntas, observacdes e informacdes relacionadas a
aspectos discursivos do artigo de opinido em estudo e/ou ao género artigo de opinido
(anexo D), (5) uma atividade escrita com perguntas, observacdes e informagdes
relacionadas a aspectos textuais do artigo de opinido em estudo e/ou ao género artigo de
opinido (anexo E), (6) uma atividade escrita com perguntas, observacfes e informacdes
relacionadas a aspectos linguisticos do artigo de opinido em estudo e/ou ao género
artigo de opiniao (anexo H)7) uma lista de constatacdo para uso do aluno (anexo G),

(8) um gquestionério aberto para obtencdo de dados sobre a percep¢do dos participantes
sobre ofeedbackfornecido (anexo H), (9) um questionario aberto para obtencéo de
dados sobre a escolaridade dos participantes (anexo 1), (10) um quadro com orientacdes

para feedbackrelacionado a aspectos discursivos (anexo J), (11) um quadro com

3Essas aulas constavam no horario para acontecerem das 18h as 20E3@ratanto, os alunos
apresentaram o habito ou a necessidade de comecarem a chegar someasté&pizmin. Dessa forma,
apenas a partir das 19h a pesquisadora dava inicio as atividades, uma vez que, atéligrgg&dunos

ainda estavam ausentes. Outro habito apresentado por essa turma e que tatobémnterfiepo para

desenvolvimento desta investigacdo foi o de ndo comparecer as aulas pare pmtdscal fora da

instituicdo, comemorarem aniversarios de colegas. Entretanto, pudemospepeeb apesar de tais
comportamentos, a grande maioria dos alunos demonstrou efetivo ierrdlty na realizacdo das
atividades propostas.
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orientacbes paréeedbackrelacionado a aspectos textuais (K), (12) um quadro para
orientacdes paréeedbackrelacionado a aspectos linguisticos (anexo L) e um quadro
contendo os critérios de avaliacdo da qualidade dos testos dos alunos (anexo U).

Para obtencdo das producfes textuais, no caso artigos de opinido, elaboramos
uma SD e a aplicamos em 24 oficinas (aulas) de 50 minutos cada. Dividimos as
atividades previstas nessa sequéncia didatica (doravante SD) em duas principais etapas:
a primeira delas voltou-se para o trabalho de (re)conhecimento do género artigo de
opinido e de leitura e analise do modelo didatico do géaesegunda voltou-se para a
producao, revisdo e reescrita de um artigo de opiniédo pelos alunos.

Na primeira etapa, foram desenvolvidas: (a) 1 atividade de reconhecimento do
género artigo de opinido, (b) 2 atividades para levantamento do conhecimento dos
alunos sobre o género artigo de opinido, (c) 1 atividade de leitura de um exemplar de
um artigo de opinido, (d) 3 atividades para analise dos aspectos (1°) discursivos, (2°)
textuais e (3°) linguisticos do modelo didatico do género artigo de opiniao.

Na segunda etapa, ocorreu: (a) apresentacdo da proposta, organizacdo e
realizacdo de um debate regrado (b), apresentacao da situacao para prothagaccjex
apresentacao e entrega da Lista de Constatacao, (d) apresentacdo dos trés quadros com
orientacdes paraeédback do professor, (e) apresentacdo e entrega dos questionarios
para coleta da opinido dos alunos sobre as orientacdes fornecidas e (f) producéo, reviséo
e reescrita textual. O fornecimento féedbackaconteceu durante os trés modulos de
revisdo e reescritas textuais.

A fim de obter dados que revelassem a percepcdo dos alunos sobre as
orientacdes recebidas e possiveis motivos que os levaram a aplica-las ou ndo, apés cada
etapa de revisdo e reescrita textual, foi solicitado aos alunos que respondessem a um
guestionario (Anexo H) contendo cinco perguntas abertas. Os alunos respondiam a esse
questionario opinativo sobre as orientacdes recebidas logo apos a finalizacdo de cada
um dos trés momentos de revisao e reescrita textual.

Para obtencdo de tais dados, realizamos também uma entrevista oral com o
grupo de participantes, orientada por perguntas que visavam investigar os pontos
positivos e negativos deedbackrecebido, senddComo vocés se sentiram revisando e
reescrevendo seus textos sob as orientagcdes do feedback? Quais foram os pontos

positivos desse procedimento? Quais foram os pontos negativos desse procedimento?
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A entrevista com 0 grupacateceu na semana seguinte a realizacdo da ultima
oficina/aula e foi gravada em &audio pela pesquisadora totalizando 39 minutos e 4

segundos de interagéo.

3.3.1 SEQUENCIADIDATICA

No trabalho com o género artigo de opinido para formacaooduus desta
pesquisa, tomamos como base a Sequéncia Didatica sugerida por Bronkart (2001) que
divide este trabalho em 4 fases, sendd:e(dboracdo de um modelo didatico, (Il)
identificacdo das capacidades adquiridas, (Ill) elaboracdo e conducgéo de atividades de
producao e (IV) avaliagcdo das novas capacidades adquiridas.

Bronkart (2001,apud Marcuschi, 2008) prevé, na fase Ill, a elaboracdo de
modulos de Sequéncia Didéatica (SD) para a conducdo de atividades de producéo
textual. Assim sendo, para a elaboracdo de tais médulos, tomamos o esquema proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) na organizacao das etapas de producao, revisdo
e reescrita do género artigo de opinido.

Apresentamos os quadros 1, 2 e 3 para melhor visualizacdo da organizacéo e

aplicacdo da SD no desenvolvimento deste estudo.

Trabalho com o género artigo de opinido como objeto de andlise e tratamento num
Sequéncia Didatica
(Baseado em Bronkart, 2001)

FASE |dentificacéo Nome da Atividade Ndmero Obijetivo
da das Aulas
Atividade
Delimitar o
conhecimento dos
I Al Tempestade de Ideias 1 alunos sobre o génerc
artigo de opini&o.
E
T Levar o aluno a
A (re)conhecer o génerc
P I A2 (Reconhecimento do género 2 artigo de opinido
artigo de opinido através do confronto
A com outros dois
géneros textuais.
1
A3 Leitura do artigo de opiniéo Apresentar aos alunos
I “Energia Nuclear — por que 3 um modelo do género
tanta insisténcia?”’
A4 Quem escreveu o qué, para Analisar aspectos
I guem e para qué? 4eb5 discursivos do modelo

do género
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A5 Como, quem escreveu, escrey 6e7 Analisar aspectos
I 0 gque escreveu? textuaisdo modelodo
género
Por que esta e ndo outra 8ed . Anali_sar aspectos
I A6 linguisticos do modelo
palavra? E o que esta palavr do género
esta fazendo aqui?
Identificar conhecimenta
I A7 Tempestade de Ideias I 10 dos alunos sobre o
género
Proposta do Debate Regradc Apresentar e organiza
[ A8 sob a tematic&Construgio da 10 a atividade “Debate
E Usina Hidrelétrica de Belo Regrado”
Monte”
T Fomentar a
A argumentatividade e
P 11e12 | ampliar o conheciment
A i A9 Debate Regrado sobre o tema
“Construgdo da Usina
Hidrelétrica de Belo
2 Monte”
Elaborar médulos de
[ 13,14,15,16, Sequéncias Didaticas
Al10 Producéo Textual 17,18,19,20| para a producao de un
artigo de opinidao*
Avaliar as novas
v All Avaliacéo capacidades adquirida

Quadro 1- Organizacgédo da SD desenvolvida a partir do trabalho com o géigerdeappiniao

* Sequéncia Didatica para os médulos de producao, revisao e reescrita do género artigc

(De acordo com o0 modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004))

opinido (A10)

Numero do
Médulo Nome da Atividade Obijetivo
Apresentacdo da situagéo Apresentar aos alunos a proposta de trabalho pa
producédo de texto.

Producéo Inicial Orientar os alunos para a Producéo Inicial.
1 QO 1- Aspectos Discursivos Apresentar aos alunos o QO1 e orienta-los para o

uso na revisdo e reescrita de seus textos.
2 QO 2- Aspectos Textuais Apresentar aos alunos QO2 orienta-los para o seu

revisao e reescrita de seus textos.

3 QO 3- Aspectos Linguisticos Apresentar aos alunos o QO3e orienta-los para o

uso do na revisao e reescrita de seus textos.

Producéo Final

Orientar os alunos a produzir a versao final de se
textos.

Quadro 2 - Organizagdo dos modulos da SD para produgéo, revisaorigarémgual.
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Para melhor visualizacdo do fornecimentdekrlbaclao aluno pela professqra

apresentamos o seguinte quadro:

MODULO 1 Quadro de Orientagdes 1 Aspectos Discursivos
MODULO 2 Quadro de Orientagoes 2 Aspectos Textuais
MODULO 3 Quadro de Orientagdes 3 s Aspectos Linguisticos

Quadro 3 - Procedimento para fornecimentdegelbacldurante os modulos de reviséo e reescrita
textual.

3.3.1.1. (RE)CONHECIMENTO, LEITURA E ANALISE DO MODELO DIDATICO DE WM

ARTIGO DE OPINIAO

Nesta secdo, descrevemos 0Ss passos e etapas referentes ao trabalho desenvolvido
para o reconhecimento e andlise de um modelo didatico.

Primeiramente, os alunos foram orientados a registrarem, de forma escrita e
individual, toda e qualquer informacao relacionada ao género artigo de opinido que lhes
viesse a mente. Tatividade (A1), conhecida como ‘Tempestade de Ideias’, teve como
objetivo delimitar o conhecimento dos alunos sobre o género. A partir desses registros,
realizamos o primeiro levantamento do nivel de conhecimento dos alunos sobre o artigo
de opinido, o0 que nos permitiu perceber a baixa (ou mesmo nenhuma) familiaridade dos
participantes com o género. Apresentamos tais registros no capitulo 4 desta pesquisa,
destinado a analise dos dados.

Em um segundo momento, desenvolvemos uma atividade voltada para
o(re)conhecimento do género textual artigo de opinido, um exemplar do género foi,
primeiramente, apresentado com outros dois géneros textuais, sendo estes @m aviso
uma noticia impressa. Os textos foram expostos brevemedganshowe na seguinte
ordem: (1) aviso, (2) artigo de opinido e (3) noticia. Algumas perguntas relativas aos
géneros apresentados foram lancadas, entdo, uma a uma e os alunos instruidos a
respondé-las, oral e coletivamente. Essa atividade objetivou levar os alunos a
(re)conhecerem aspectos centrais do artigo de opinido, como propdsito comunicativo,
tipo de tema e presenca da argumentacao.

Apos a finalizagéo dessas atividades, iniciamos o trabalho de leitura e analise do
modelo didatico do género artigo de opinido.
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Segundo Cristévao e Machado (2006) o modelo didatico precisa estar adequado
as capacidades de linguagem dos alunos que serdo alvos do processo de transposicao
didatica. Gongalves considera que:

o0 modelo didatico pode ser também tomaddgriori, isto é, sua
construcao ndo necessita levar em conta o nivel dos estudantes nem as
particularidades de uma turma (principio da pertinéncia a turma em
que o género sera trabalhado), ele pode ser elaborado de forma
genérica e servir como base tedrica para as adaptacdes necessdarias em
cada contexto de ensif@ONCALVES, 2009, p.44).

Nosso modelo didatico do género artigo de opinido, apesar de eseofitidad,
considerou as provaveis competéncias e habilidades dos participantes. Desta forma, ele
foi submetido a avaliacdo e aprovacao da professora de Lingua Portuguesa dessa turma
antes de ser definido como o modelo didatico de género a ser usado.

A escolha do modelo, o artigo de opini@énergia Nuclear — por que tanta
insisténcia?, escrito pelo professareitor Scalambrini Cost& publicado no portal
EcoDebate em 19 de outubro de 2012 (anexo A), se deu também por acreditarmos que
seu tema, “gera¢dao de energia”, se constituia cComo assunto de relevancia e interesse
para os participantes, estudantes da area de Eletrotécnica.

O artigo foi distribuido para cada aluno no inicio da aula seguinte e demos
inicio, entdo, as atividades de analise do modelo do género artigo de opinido quanto a
saus aspectos discursivos, textuais e linguisticos. Cada uma dessas trés atividades foi
realizada em, aproximadamente, duas aulas. Objetivamos, com essas atividades,
promover ou ampliar o conhecimento dos alunos quanto a aspectos do género textual
artigo de opinido de forma reflexiva e participativa.

Quanto aos aspectos discursivos, foram explorados a autoria e o proposito
comunicativo do texto, a adequacao do género e do suporte a esse propésito, o publico-
alvo, o tema exposto, o posicionamento do autor em relacdo ao tema, 0os argumentos
usados pelo autor para defender esse posicionamento, a autoridade do autor em relacdo
ao assunto e o posicionamento do aluno, como leitor, em relacdo ao ponto de vista
exposto pelo autor.

No desenvolvimento da atividade de analise dos aspectos textuais do artigo em
estudo, foram abordadas questdes relacionadas a configuragdo do texto, como eficiéncia
do titulo, a identificacdo da extensdo e organizagdo interna tipica de um artigo de

opinido (apresentacdo da situacdo, discussao e concluséo), a presenca da argumentacao
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e de fases narrativas, expositivas e apelativas, a sustentacdo dos argumentos através do
emprego de verdades, opinides e vozes sociais e a estratégia da contra-argumentacao.

Durante a realizacdo da atividade de andlise dos aspectos linguisticos do modelo
de artigo de opinido, foram exploradas questdes relativas ao nivel de formalidade da
lingua empregada e sua adequacédo ao publico leitor em potencial, tempo e modo verbal
empregado e sua relagdo com a situacdo comunicativa, assim caus@engacio da
coeréncia tematica e da coesao pelo uso de operadores argumentativos e déiticos.

Na divisdo proposta por Bronkart (2001) para o trabalho com o género em uma
Sequéncia Didética, deve-se testar, na fase Il, se os alunos adquiriram conhecimento
relativo aos trés aspectos trabalhados na fase I, ou seja, aos aspectos discursivos,
textuais e linguisticos do género trabalhado. Como, posteriormente, nos
aprofundariamos na avaliacdo desse conhecimehtsupsecédo 3.4.1),nos limitamos,
nesse momento, a realizar tal testagem de uma maneira mais superficial, mas que nos
permitisse observar se, ap0s as atividades anteriores, o nivel de conhecimento dos
alunos sobre o0 género artigo de opinido havia aumentado.

Desta forma, para identificar a possivel elevacdo desse conhecimento, foi
proposto aos alunos uma nov@mpestade de Idefasom o tema “artigo de opinido”.

Apos a realizacdo da atividade, os registros dos alunos foram recolhidos para uma
andlise comparativa entre esses registros e aqueles obtidos a partir da A1, o que nos
permitiu constatar um significativo aumento de tal conhecimento.

Passamos, a seguir, a descricdo da aplicacdo da segunda etapa da SD
desenvolvida neste trabalho. Lembramos que essa etapa voltou-se para o
desenvolvimento das atividades de producao, reviséo e reescrita textual durante as quais

foi elaborado e fornecidiedbackaos alunos sobre suas producdes.

3.3.1.2. PRODUCAO, REVISAO E REESCRITA DE UM ARTIGO DE OPINIAO

Com o objetivo de fomentar a argumentatividade e ampliar o conhecimento dos
alunos sobre o tema a sessg¢hvolvido na futura produgdo escrita, “a construcdo da
Usina hidrelétrica de Belo Monte”, foi proposta a realizacdo de um Debate Regrado
sobre o assunto. Segundo Doltz, Schneuwly e de Pietro (1998), sob o ponto de vista
didatico, o Debate Regrado trata-se de um meio pelo qual os alunos desenvolvem seus
conhecimentos, ampliando seu ponto de vista, questionando-o e integrando, em

diferentes graus, o ponto de vista dos outros debatedores.
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Apoés a concordancia dos participantes, realizamos a organizacdo desse debate.
Assim, através de um sorteio, os alunos foram divididos da seguinte forma: um
mediador, trés debatedores para o Grupo 1, trés debatedores para o Grupo 2, trés
formuladores de perguntas para o Grupo 1 e dois formuladores de perguntas para o
Grupo 2.

Aos debatedores foi atribuida a tarefa de pesquisar, apresentar e defender as
seguintes questodes:

Grupo 1: Vantagens das hidrelétricas para o Brasil e
Razdbes para apoiar a construcdo da Hidrelétrica de Belo Monte
Grupo 2: Desvantagens das hidrelétricas para o Brasil e

Razdes para ndo apoiar a construcdo da Hidrelétrica de Belo Monte

Aos formuladores de perguntas foi atribuida a tarefa de pesquisar sobre o tema e
formular trés perguntas para serem feitas aos debatedores durante o Debate Regrado e
ao mediador foi atribuida a de conduzir o Debate Regrado, atentando para a questado do
tempo e turnos para exposicao de argumentos pelos grupos, apresentacdo das perguntas
pelos participantes responsaveis e respostas dos debatedores.

Para o desenvolvimento da atividade de producédo textual de um artigo de
opinido, incluindo as etapas de revisdo e reescrita textual, nos orientamos, como ja
mencionado, pelo esquema de Sequéncia Didatica proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), apresentado no capitulo 2, destinado ao referencial tedrico deste
trabalho.

Seguindo tal esquema, iniciamos esta etapa apresentando aos alunos a proposta
de producgéo textual, explicitando: (1) o género a ser trabalhado (artigo de opini&o), (2) o
publico a quem se dirige a producdo (comunidade escolar e 0s possiveis visitantes a
instituicdo), (3) o tema abordado (a construcdo da hidrelétrica de Belo Monte) e o

veiculo no qual os textos seriam divulgados (mural da escola).



42

Apoés a apresentacdo da situacao inicial, os alunos foram orientados a produzir
individualmente, e com o uso da escrita convencional, um artigo de opinido sob a

seguinte instrucéo escrita, fornecida a cada um deles:

Elabore um artigo de opinido para expressar seu ponto de vista em rela
construcdo da hidrelétrica de Belo Monte. Lembre-se de que seu texto podera ser
selecionado para divulgacdo em um mural da escola e lido por alunos, professores,
funcionérios e visitantes.

Tema: Vocé é contra ou a favor a construcéo da Hidrelétrica de Belo Monte?|

Instrucoes:
1. Realize o rascunho de seu texto em uma folha a parte;

2. Passe-o0 a limpo, na folha em anexo, com letra legivel e tinta azul ou
preta,;

3. Coloque seu numero como participante no pequeno quadro do canto
superior direito da folha em anexo.

A seguir, apresentamos aos alunos a Lista de Constitaciémdo explicamos
seu objetivo (guia-los durante a producéo inicial do artigo de opinido) e instru¢do de uso
(instrumento para auto avaliacdo). Cada aluno recebeu, entdo, uma copia dessa lista, que
foi lida coletivamente e, nesse momento, dulvidas puderam ser sanadas pela
pesquisadora.

A primeira verséao textual (VT1) dos alunos foi recolhida pela pesquisadora para
avaliacao individual das produgfes usando como instrumento regulador desse processo
o Quadro com Critérios para Avaliacao do Artigo de Opin{anexo M) e identificacao
de dificuldades relacionadas aspectos discursivosapresentadas pelos alunos na
elaboracdo dos seus artigos de opinido. O primeiro quadro de orientacdo (QO1) foi
elaborado com base nessa identificagcdo. Esse quadro, assim como o segundo (QO2) e o
terceiro (QO3) quadros contendo as orientacdes usadas para fdeesttsackaos
alunos serdo apresentados no préximo capitulo, dedicado a apresentacéo e discussdo dos
resultados.

Ressaltamos que optamos por fornecer ao aluno, no maximo, trés orientacdes em

cada mddulo, pois, como Menegassi (2013, p.113), acreditamos que o professor corre

10 Esta lista encontra-se no anexo G deste trabalho
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um grande risco de desmotivar o aluno ou até confundi-lo se apresentar muitas
adverténcias ou, no nosso caso, muitas orientacdes de uma sé vez.

As duas aulas seguintes foram usadas, primeiramente, para devolucao aos alunos
de suas VT1 ja com as devidas orientacfes inseridas e entrega do QO1 a cada aluno. As
orientacdes nele contidas foram, entdo, lidas e esclarecidas pela pesquisadora. A seguir,
os alunos iniciaram a revisdo e reescrita de seus artigos com o auxitiedtback
proporcionado. ApOs reverem e reescreverem seus textos, os alunos responderam ao
guestionario opinativo sobre as orientacdes recebidas (anexo H).

Essa segunda versao textual (VT2) dos alunos foi recolhida pela pesquisadora
para classificacdo das alteragbes dos alunos em seus textos a partir das orientacdes do
QOL1 e identificagcdo de dificuldades apresentadas pelos alunos quardepestos
textuaisde seus textos. O segundo quadro com orienta¢des (QO2) foi, entdo, elaborado
com base nessa identificacao.

Nas duas aulas seguintes, realizamos o segundo médulo de revisao e reescrita
textual. No inicio da primeira aula, cada aluno recebeu sua VT2 com as devidas
orientacBes e 0 QO2. As orientacdes nele contidas foram, entéo, lidas e esclarecidas
pela pesquisadora. Os alunos iniciaram, entdo, a revisdo e reescrita de seus artigos.
Apoés finalizarem tal atividade, eles responderam ao questionério sobre as orientacées
recebidas nesse segundo médulo.

Essa terceira versao textual (VT3) foi recolhida pela pesquisadora para
classificacdo das alteracGes dos alunos em seus textos a partir das orientagcdes do QO2
identificacdo de dificuldades apresentadas pelos alunos quaaspexstos linguisticos
de seus textos. O terceiro quadro com orienta¢des (QO3) foi, entdo, elaborado com base
nessa identificacao.

No inicio do terceiro e ultimo mddulo para revisdo e reescrita, 0os alunos
receberam suas VT3 com as devidas orientacdbes e o QO3. Apds leitura e
esclarecimentos pela pesquisadora das orientacdes contidas nesse quadro, os alunos
realizaram a revisdo e reescrita de seus artigos. A medida que finalizavam esse
processo, 0s alunos respondiam ao questionario opinando sobre as orienta¢des recebidas
nesse terceiro modulo.

Uma vez finalizada, essa quarta versdo textual (VT4) foi recolhida pela
pesquisadora para classificacdo das alteracbes dos alunos em seus textos a partir das
orientagcbes do QO3 e avaliacdo das produgdes (VT4) com o u§uatiro com

Critérios para Avaliacdo do Artigo de Opiniéo.
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Para melhor visualizacdo dos procedimentos descritos acima, apresentamos, na
Figura 2, como cada uma das quatro versdes textuais produzidas pelos alunos foi usada
durante a aplicacao da SD:

1. Identificacdo das dificuldades dos alunos quanto
aos aspectos discursivos para elaboracao do
QO1 e avaliacido da qualidade do texto.

VT1

1. Andlise das alteragbeslos alunos em seus textos
realizadas apo6s as orientacdes do Q01 e
Identificacdo das dificuldades dos alunos quanto
aos aspectos textuais para elaboracao do QO2.

VT2

1. Andlise das alteracéesdos alunos em seus textos
realizadas ap0s as orientacdes do Q02 e

2. Identificacdo das dificuldades dos alunos quanto
aos aspectos linguisticos para elaboracdo do
QO03.

VT3

2. Andlise das alteragéesdos alunos em seus textos
realizadas apds as orientacdes do QO3 e
avaliacdo da qualidade do texto.

VT4

13 13

Figura 2: Movimento do uso das VT1, VT2, VT3 e VT4 para analsediiculdades dos alunos, das
alteracdes realizadas pelos os alunos em seus artigos e da qualidade dos textos

Apresentamos, a seguir, 0 método de analise de dados usado nesta investigacao.

3.4. METODO DEANALISE DOSDADOS

Paraa andlise realizada neste estudo, foram utilizados os dados coletados a partir
(1) das VT1le VT4 de cada aluno, (2) das producdes textuais apOs revisao e reescrita
mediadas peldofeedbackda professora (VT2, VT3 e VT4), J(3das respostas e
comentéarios dos alunos obtidos através questionarios aplicados em cada um dos trés
modulos de reviséo e reescrita e (4) das respostas e comentarios dos alunos durante a
realizacdo da entrevista com o grupo.

Nesta secdo, descrevemos como foi realizada a aanalise em cada uma dessas
estapas.
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3.4.1. RESULTADOS DA AVALIACAO DASVT1 EVT4

As VT1 e VT4 dos participantes compuseramcarpus de andlise para
verificacdo da influéncia dteedb&k na elevacdo da qualidade dos textos dos alunos
considerando como fatores determinantes dessa qualidade a composicdo do género
artigo de opinido, a coeséo e a coeréncia textuais. Vejamos, primeiramente, a coeséo e a
coeréncia, como critérios para a avaliacdo da qualidade da producdo textual dos
participantes deste estudo.

Apesar de reconhecermos a relevancia e a interdependéncia de todos os sete
critérios de textualidade apontados por Beaugrande e Dressler (1981) - a aoeséo,
coeréncia, a informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade, a intencionalidade
e a aceitabilidade - tomamascoesdo e a coeréncia, como aqueles que nortemram
avaliacdo da qualidade das VT1 e VT4 dos alunos.

Quanto a coeréncia como fator de textualidade, nos baseamos em Charolles
(1978) para quem um texto coerente satisfaz a quatro requisitos: a repeticdo, a
progressdo, a hao-contradicdo e a relacdo. Esse estudo, como ja mencionado,
contemplara os trés primeiros critérios apresentados por Charolles aos quais nos
referiremos comaontinuidadé’, progresséa nao-contradicao.

O requisitocontinuidadefoi analisado considerando-o como a pertinéncéa e
retomada de elementos presentes no texto - como informacdes e-idarasque esse
texto pudesse ter unidade e a relacdo entre as ideias do texto e entre estas e o tema.
Analisamos aprogressag enquanto requisito da coeréncia, pela adicdo de novas
informacdes e ideias aquelas anteriormente apresentadas pelos alunos na construcéo do
seus artigos de opinido e pelo devido desenvolvimento das ideias apresentadas. Quanto
a analise dando-contradicdo como condicdo da coeréncia, consideramos a
compatibilidade entre as informagfes e ideias apresentadas no texto, entre essas e 0
posicionamento do autor em relacdo a questdo discutida e, ainda, entre o texto e o
mundo a que ele se refere. Apoiando-nos em Costa Val (1991), consideraremos também
acontradi¢do léxico-semantiasa avaliagdo da coeréncia dentro desse requisito.

Quanto a coesao, observamos o0 emprego adequado dos mecaefsneosial
(através do emprego de pronomes pessoais e demonstragipsg conjuncaoe

coesao lexical(através da repeticdo itens lexicais e do emprego de sindnimos,

“Assim como Costa Val (1999), optamos pelo ternatinuidadepara nos referirmos ao critério da
coeréncia que Charolles (1991) denominou cogpeticdo
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hiperdbnimos, termos genéricos e escolha lexical para construcdo de um campo
semantico relacionado ao tema abordado e ponto de vista defendido pelo autor).

Apresentamos, a seguir, 0os aspectos discursivos, textuais e linguisticos do
género artigo de opinido como fatores considerados para avaliacdo da qualidade da
producao textual dos alunos.

Abordados no trabalho com o modelo didatico e presentes na Lista de
Constatacdo usada pelo aluno durante a elaboragcdo de suas VT1, os aspectos
discursivos, textuais e linguisticos do género artigo de opinido serviram também como
referéncia para o estabelecimento dos critérios avaliativos referentes a qualidade das
producdes textuais dos participantes.

Consideramos, assim, na transposi¢do didatica do género artigo de opinido para

esse grupo de alunos, os seguintes elementos do género:

a) Quanto aosispectos discursivas

= Atores sociais- autor: aluno /cidadéo brasileiro (ndo autoridade no assanto)
leitor: comunidade escolar;

» Propoésito comunicativo dos interlocutores (autor: defender um ponto de vista,
convencer, persuadir; leitor: discordar ou concordar com o ponto de vista
exposto, formar sua propria opinido);

* Processo interativo construido a partir de um ponto de vista.

b) Quanto aosspectos textuais

= Texto dissertativo argumentativo no qual o autor se posiciona a respeito de
um tema polémico, atual e relevante, podendo defendé-lo ou néo;

= O titulo é convidativo, com a intencdo de despertar o0 interesse e a
curiosidade do leitor;

= A organizacdo interna apresent@) uma situacdo-problema, (b) uma
discussao e (c) uma solucado- avalia&o

» O texto apresenta a extensdo de meia pagina a uma pagina e meia;

= Na sequéncia argumentativa, o autor pode se colocar de forma pessoal (ha

primeira pessoa) ou impessoal (na terceira pessoa);

“Segundo Boff, Koche e Marinello (2009), essa estrutura do artigo de op#udé nigida, mas o
caracteriza, diferenciando-o de outros géneros, a fim de facilitar amieheanentos didaticos presentes
no seu processo de ensino-aprendizagem.
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= Operacdo constante de sustentacdo das afirmacdes, realizada por meio da
apresentacao de dados consistentes, com frequente apoio em evidéncias dos
fatos, opinides e vozes sociais

» Tipologia textual de base dissertativa, com fases argumentativas, expositivas,
apelativas e/ou narrativas;

» Presenca de estratégias discursivas para persuadir o leitor;

= Conclusdo com apresentacdo de solugbes curtas ou dicas para que o
problema abordado seja evitado ou minimizado; manifestacdo de temores ou

otimismo.

c) Quanto aosspectos linguisticas

= Emprego do padrao culto ou formal da lingua;

» Linguagem nao intelectualizada;

» Selecéo lexical e gramatical adequadas ao propésito e exigéncias da situacao

comunicativa.

Os elementos acima apresentados foram contemplados dentro dos seguintes
quesitos: (1) extensdo e estrutura tipica do género artigo de opinido com apresentacao
de titulo adequado, introducéo (situagcdo-problema), desenvolvimento (argumentacéo) e
conclusao, (2) defesa de um ponto de vista, (3) argumentacédo e (4) uso adequado da
norma culta da lingua.

No processo de andlise e avaliagdo das VT1 e VT4 dos alunos, a medida que
cada um dos 11 quesitos era analisado, atribuiamos a ele uma pontuacdo entre 1 e 5,
sendo 1 = insatisfatério, 2 = regular, 3 = bom, 4 = muito bom e 5 = excelente.

A fim de verificarmos se houve elevacdo na qualidade das producdes textuais
dos alunos ap0s as etapas de reviséo e reescrita mediadeegbéxida professora,
obtivemos uma pontuacdo geral para cada VT1 e'¥/&4realizamos uma andlise
comparativa entre o0s resultados obtidos. Os numeros contabilizados fora
transformados em porcentagens que foram inseridas em gréaficos e tabelas. Tais
resultados s@o apresentados no capitulo 4 desta pesquisa, destinado a sua apresentacado e

discussao.

“Essa média geral foi obtida através da soma da média de cada um dos afétédualiacio
(composicdo do género, coeréncia e coeséo textuais) e divisdo por trés.
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3.4.2ALTERACOES DOS ALUNOS EM SUAS PRODUGOES TEXTUAIS

Ressaltamos que, na primeira etapa de revisdo e reescrita textual, os alunos
receberam orientacdes relacionadasectos discursivade seus textos que requeriam
reformulacdes. Na segunda etapa de revisdo e reescrita textual, os alunos receberam
orientacdes relacionadasagpectos textuaide seus textos que requeriam intervencdes
e, na terceira e Ultima etapa de revisdo e reescrita textual, os alunos receberam
orientacbes relacionadas aspectos linguisticosde seus textos que requeriam
reformulacdes.

A pesquisadora fornecefeedbackao aluno através da insercdo, no texto do
aluno, do numero corresponde a orientacdo identificada como necessaria. As indicacdes
das orientacdes (seus numeros correspondentes) foram escritas na margem superior dos
textos quando previam uma revisdo de ambito mais geral; a margem dce texto
proximas ao paragrafo quando direcionados a alguma reformulacdo no paréagrafo e a
margem lateral do texto e proximas a palavras, expressdes e frases quando indicavam
necessidade de intervencdes de ordem mais local e pontual.

As intervencdes dos alunos em suas producdes textuais, a partir do procedimento
de feedbackforam classificadas em quatro diferentes niveis quanto a seu uso. Séo eles:
satisfatorio (S), parcialmente satisfatorio (P), insatisfatériedi)sente (A

A intervencao do aluno em seu texto foi considersatzsfatéria quando ela
trouxe significativa melhar na qualidade do mesmo. Foi considergdacialmente
satisfatoria a intervencdo que acarretou alguma mudanca positiva no texto. A
intervencdo que nao trouxe nenhuma mudanca positiva e significativa ao texto foi
consideradansatisfatéria. Finalmente, foram consideradassentesas intervencdes
gue deveriam ocorrer de acordo confeedbackfornecido, mas que ndo estavam
presentes na reescrita do texto naquela etapa. Como algumas orientagdes geraram mais
de uma intervencéo no texto, consideramos o conjunto de intervencgdes realizadas sob a
mesma orientacao para essa classificacao.

As classificagbes das intervencdes dos alunos em seus textos foram inseridas,
primeiramente, em tabelas individuais (anexo N), o que nos permitiu observar o
desempenho de cada participante em cada um dos trés modulos. Posteriormente,
inserimos essas classificacdes em uma tabela geral, a partir da qual pudemos quantificar
as intervencdes, gerar estatisticas e construir graficos que sdo apresentados no préximo

capitulo deste trabalho.
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3.4.3.PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE AS ORIENTACOES FORNEG®

Como ja explicitado no inicio deste capitulo, a fim de obter dades qu
revelassem a percepcao dos alunos sobre as orientacdes recebidas e possiveis motivos
que os levaram a aplici-las ou ndo, ap0s cada etapa de revisdo e reescrita textual, foi
solicitado aos alunos que respondessem a um questionario (Anexo H) contendo cinco
perguntas abertas. Para obtencéo de tais dados, realizamos também uma entrevista oral
com o grupo d participantes, orientada por perguntas que visavam investigar os pontos
positivos e negativos deedbackecebido a partir da perspectiva dos alunos.

Asrespostas e comentérios dos alunos as perguntas contidas nos queséionarios
durante a entrevista oral foram analizados e categorizados, 0 que nos permitiu realizar
algumas constatacfes quanto a sua percepcdo em ralagatribuicdo dofeedback
durante o processo de revisdo e reescrita, a0s motivos que 0s levaram a nao seguir
algumas orientacdes e a pontos positivos e negativieedbackecebido.

No proximo capitulo, apresentamos e discutimos os resultados obtidos através da
analise das VT1 e VT4 dos participantes, da analise das intervencfes dos alunos em
suas producdes textuais apOs recebefeedbackda professora e da analise das
respostas e comentarios dos alunos sobfeedbackecebido.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo deste capitulo é apresentar e discutir os resultados obtidos a partir da
andlise dos dados coletados nesta pesquisa. Deste modo, o capitulo é dividido em trés
secoes: a primeira refere-se a apresentacao e discussao dos resultados coletados através
da andlise das intervencdes dos alunos em suas producdes textuais apos o fornecimento
do feedbackda professora; a segunda refere-se a apresentacédo e discussdo dos dados
coletados a partir da analise comparativa entre as producdes textuais iniciais e as
producdes finais dos participantes; a terceira, por fim, refere-se aos dados obtidos
relativos a percepcédo dos alunos sobfeedbackornecido, a partir da anéalise de suas

respostas escritas e orais.

4.1 ALTERAGCOES DOS ALUNOS EM SUAS PRODUGCOES TEXTUAISP®S O FEEDBACK DA
PROFESSORA PARA REVISAO E REESCRITA

Nesta secdo, apresentamos e discutimos os resultados obtidos da andlise das
alteracdes que os alunos fizeram nas producfes textuais deles fgmatbackque
receberam da professora, em forma de orientacBes escritas, fornecidas durante trés
etapas de revisdo e reescrita textual. Para tanto, dividimos esta secdo em duas
subsec¢des, da seguinte forma: na primeira subsecéo, tratamos do resultado geral da
andlise das alteracBes dos alunos em suas producfes textuais, apos as trés etapas de
revisdo e reescrita textual; na segunda subsecdo, abordamos, separadamente, 0s
resultados especificos de cada uma dessas trés etapas. Importa-nos ressaltar que, durante
todo o processo da producdo textual e por etapas, os alunos receberam orientacdes
guanto aos elementos dos seus textos que requeriam reformulacdes. Na primeira etapa,
foram contemplados oaspectos discursivpsia segunda, oaspectos textuaig, na

terceira e Ultima etapa, aspectos linguisticos

Lembramos, ainda, que a andlise das alteragbes dos alunos em seus textos
objetivava investigase e comoos alunos haviam feito uso das orienta¢des fornecidas

pela professora durante as trés diferentes etapas de revisdo e reescrita textual. Assim,
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uma vez constatado que o aluno havia modificado seu texto, buscando seguir a

orientacao recebida, investigavamos de que maneira essa alteracdo havia sido realizada.

Como mencionado no capitulo anterior, reservado a metodologia, as alteracfes
dos alunos em suas producgdes textuais foram classificadas em quatro diferentes niveis
guanto ao seu uso. Sao eketisfatorio(S), parcialmente satisfatori@P), insatisfatorio
() e ausente(A). Assim, a alteracdo do aluno foi consideradasfatériaquando ela
trouxe significativa melhora ao texto. Foi considergmacialmente satisfatorisa
alteracdo que acarretou alguma mudanca positiva no texto. A alteracdo que n&o trouxe
nenhuma mudanca positiva e significativa ao texto foi consideresidisfatoria.
Finalmente, foram consideradassentesas alteracdes que deveriam ocorrer de acordo
com o feedbackfornecido, mas n&do estavam presentes na reescrita do texto naquela

etapa.

Passamos, a seguir, a apresentacdo da analise geral das alteracbes realizadas
pelos alunos em seus artigos de opinido, apés recelieeglivackda professora, em
forma de orientacbes escritas, fornecidas durante as trés etapas de revisdo e reescrita

textual.

4.1.1 ALTERACOES REALIZADAS PELOS ALUNOS APOS FORNECIMEND DE FEEDBACK
PELA PROFESSORA

Durante as trés etapas de revisdo e reescrita textual, foram fornecidas 89
orientacdes pela professora, como formdedelbackao aluno para ajuda-lo durarge
construcdo de seu artigo de opinido. Como exposto no inicio desta sec¢éo, a analise das
alteracOes realizadas pelos alunos em seus textos tinha como objetivo ingesigar
como as orientacdes fornecidas foram usadas pelos participantes, no momento de
revisdo e reescrita textual. Na tabela 1, apresentamos o numero de alteracdes
classificadas comeatisfatorias parcialmente satisfatériagnsatisfatoriase ausentes

em cada uma das trés etapas de revisao e reescrita textual:
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ORIENTACOES == 12 Etapa: 23 Etapa: 32 Etapa:
ALTERACOES Aspectos Aspectos Aspectos
31 Discursivos  Textuais Linguisticos TOTAL
Satisfatérias 04 12 19 35
Parcialmente satisfatorias 10 08 07 25
Insatisfatorias 03 08 06 17
Ausentes 08 03 01 12
TOTAL 25 31 33 89

Tabela 2 - Numero de alteracdes: satisfatdrias, parcialmente satisfatorias, insatisfatérizte® ause

Como podemos visualizar pela tabela acima, dentre as 89 alteracdes almejadas
apos ofeedbackda professora, 35 foram classificadas cosatisfatérias,25 como
parcialmente satisfatériagsl7 comoinsatisfatoriase 12 comoausentesAssim, as
alteracOes classificadas comgatisfatériascorresponderam a 39,32% das ocorréncias
aquelas consideradagarcialmente satisfatériasa 28,08.%; as consideradas
insatisfatoriasa 19,10% e as identificadas coausentes 13,48%.

O gréfico exposto na Figura 3 nos possibilitara melhor visualizagdo do resultado
geral dessa analise.
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30 - | Satisfatérias
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M Parcialmente Satisfatorias
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Figura 3 Resultado geral das altera¢des dos alunos em suas producSiesdpask

Constatamos que a maior parte das alteracfes considesdidéatorias(cerca
de 54,27%) foi realizada a partir das orientacdes relacionadas@agos linguisticos
cerca de 34,27% dessas alteracbes foram feitas sob as orientacbes relacionadas aos



53

aspectos textuaig\s orientacdes relativas aaspectos discursivderam responsaveis

apenas por, cerca de, 11,47% das alterac6es classificadasatsfaiorias.

Quanto as alteracdes considerga@axialmente satisfatorigsaquelas realizadas
apos as orientagdes relativas aspectos discursivado texto, corresponderam a cerca
de 40,30% do total de alteracdes feitas, seguidas daquelas realizadas sob as orientacdes
relacionadas aosspectos textuai€30,77%) e, por fim, temos as realizadas depois das
orientacdes relativas aaspectos linguisticogue corresponderam a aproximadamente
26,93%.

As alteragcbes classificadas conmsatisfatorias ocorreram em maior parte
(50%) a partir das orientagOes relativas agygectos textuais em menor parte (12,5%)
sob as orientagdes relativas agpectos discursivo§onstatamos, também, que 37,5%
das alteracbes classificadas como insatisfatorias ocorreram considerando-se as

orientacdes relativas aaspectos linguisticodos textos.

Finalmente, as alteracOes classificadas camgentesforam encontradas, em
sua maioria (66,66%), relacionadas as orientacbes que contemplavaspen$os
discursivos,enquanto apenas 8,33% delas ocorreram sob as orientacdes relativas a
aspectos linguisticodAs alteracbes que deveriam ocorrer apds as orientacdes relativas
aosaspectos textuaisorresponderam a 25% do total das alteracdes classificadas como

ausentes.

Podemos visualizar melhor esses resultados no gréafico apresentado na,Figura 4

abaixo:
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Figura 4 Resultado geral das classificagbes das alterag8es dos alunos em seus tefdesd lagds

Constatamos que as orientacfes que focalizaspactos linguisticoglo texto
foram as mais eficientes no sentido de promover alteragiestatorias,seguidas por
aquelas que focalizaraaspectos textuaisEntretanto, essas Ultimas também obtiveram
0 maior numero de alteracbes consideradesatisfatorias As orientacbes que
focalizaram aspectos discursivosse mostraram pouco capazes de levar o aluno a
realizar alteracOesatisfatorias, mas promoveram o maior numero de alteracbes
parcialmente satisfatériaskElas também foram responsaveis pelo maior niumero de
alteracdes classificadas coraasentes Observamos, também, que, a medida que as
orientacOes se voltavam para questdes mais pontuais do texto (dos aspectos discursivos
para os textuais e destes para os linguisticos), o niumero de altesatjSiedorias
aumentava, enquanto o de alteraciesentesliminuia. Apresentamos esses resultados

no gréfico da Figura 5 para melhor visualizac&o:
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Figura 5: Resultado geral das classificagbes das alteracdes dos alunos em seus téaautbapks

Acreditamos que esses resultados estdo estreitamente relacionados ao tipo de
trabalho desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa e com o qual os participantes
desta pesquisa estdo mais, ou menos, familiarizados. Desta forma, o fato do maior
namero de alteracBes classificadas cosatisfatorias serem relativas aoaspectos
linguisticospode ser decorrente da maior exposi¢cdo dos alunos a um trabalho voltado

para questdes formais, como ortografia, acentuacdo, concordancia nominal e verbal etc.

Da mesma forma, acreditamos que as orientagbes relativasaspestos

discursivosdo texto repercutiram num maior nimero de alteracGes identificadas como
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ausentegor focarem na interacdo, portanto, em questdes mais globais e abstratas do
texto, requerendo maior reflexdo dos participantes para seu entendimento e aplicacéo,
pratica com a qual muitos alunos parecem néo estar devidamente familiarizados. Quanto
ao resultado das orientacOes relativasaspectos textuai® alto numero de alteracdes
realizadas, tanto satisfatérias como também insatisfatérias e parcialmente
satisfatorias reflete a disposicdo e/ou seguranca dos alunos para seguir as orientacdes,
ainda que muitos ndo tenham conseguido aplici-las de maneira eficaz. Isso nos parece
revelar certa proximidade dos alunos com aspectos relativos & composicad“textual
especificamente a do género artigo de opinido, mas, também, a necessidade de serem
expostos, com mais frequéncia, a um trabalho sistematico e reflexivo sobr®,o text

especialmente no que concerne a revisao e a reescrita.

Esses resultados vao ao encontro do que nos revelam diversos estudos sobre a
pratica vigente do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras (KLEIMAN,
2002; NEVES, 2002; BAGNO, 2002; CORDEIRO E ROJO, 2004, dentre outros).
Segundo esses estudos, o trabalho com a lingua em nosso pais ainda se encontra muito
centrado no ensino de regras gramaticais e, em grande parte das aulas, o texto € apenas
um pretexto para se trabalhar a gramatica. De acordo com Antunes (2010), as atividades
desenvolvidas sob o rétulo de gramatica contextualizada tém consistido, praticamente,
na pratica de retirar do texto um fragmento para indicar as classes ou categorias
morfossintaticas desses fragmentos ou de parte deles, pois falta ao professor uma pratica
continua de analise textual que permita o desenvolvimento da habilidade de enxergar
elementos, além dos gramaticais, centrais para o entendimento do texto. Para a autora,
mesmo em muitos cursos de Letras, o olhar de professores e alunos sobre a construcao
do texto ainda € quase exclusivamente gramatical, incidindo muito sobre a
morfossintaxe das linguas, em detrimento de estudos de questdes eminentemente

textuais, que consideram a construcao e circulacdo das acfes de linguagem.

Bagno (2002, p.14), corrobora essa visdo ao afirmar que, apesar das
contribuicbes das teorias linguisticas mais recentes na ampliagdo do entendimento do

ensino da lingua para além das nocdes e prescricbes da doutrina tradicional, o que se

“Referimo-nos & configuracdo do texto, como género discursivo. nd@géntunes (2009),

conhecimentos relativos a composigdo de diferentes géneros textuaiprEiBeimdiveis para a eficiéncia
comunicativa. Como exemplo desse conhecimento, a autora cita o tipo etg&hebh sua divisdo em
blocos ou paragrafos, ou em tdpicos e subtopicos, além das estratégiasagéarcom o interlocutor.
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encontrana sala de aula da maior parte das escolas brasileiras ainda ¢ “uma pratica
pedagodgica de ensino de lingua que revela pouca ou nenhuma influéncia de todas essas

novas perspectivas de abordagem do fendmeno da linguagem”.

N&o podemos, contudo, desconsiderar a existéncia de outros fatores que possam
ter interferido negativa ou positivamente para a apropriacéo e aplicacdo das orientacdes
pelos alunos contribuindo, assim, para a diversidade das alteracbes que fizeram nos
textos que produziram. Entre tais fatores, considera-se o da prépria qualidade da
orientacdo, que envolve a sua clareza e objetividade e, mesmo, limitacdo. Segundo
MacArthur (2012), por exemplo, para auxiliar o aluno em relacdo as ideias e
argumentos utilizados no texto, fornedeedbackdurante conversas pode ser mais
eficiente, pois ha oportunidade para discussao. Isso pode ajudar a explicar, por exemplo,
por que certas orientacOes relativas aspectos textuaiiveram menor éxito para
conduzir o aluno a modificar de forma eficiente os seus textos, enquanto outras se

mostraram mais eficazes

Fatores individuais devem também ser considerados como capazes de exercer
influéncia na utilizacdo ou nao, pelos alunos, das orientacbes fornecidas. Antes de
discorrermos um pouco sobre tais fatores, parece-nos importante apresentar o
desempenho individual dos participantes, quanto as alteracdes por eles realizadas (ou
ndo) mediante as orientacbes recebidas durante as trés etapas de revisdo e reescrita

textual. Para tanto, elaboramos o gréafico apresentado na Figura 6:
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“Apresentaremos tais ocorréncias com mais detalhes, na préxima subsagéo, djscorreremos sobre
a analise dos resultados referentes as intervengfes realizadas sob as orientagbes relatipaste®
textuais das produg¢des dos alunos.
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Figura 6: Resultado individual das altera¢des dos alunos em suas producdes.

Observamos que P1 e P11 apresentaram baixo desempenho na aplicacdo das
orientacbes fornecidas, pois tiveram 66% de suas alteracfes classificadas como
insatisfatorias ou ausentes.Apesar de seguir as quatro orientacdes recebidas, P4
também apresentou um desempenho baixo, tendo 2 de suas alteracdes classificadas
como insatisfatorias(50%), umaparcialmente satisfatoria (25%8 umasatisfatoria
(25%). O desempenho de P2 e P9 pode ser considerado bom, pois apenas uma de suas
alteracdes foi consideradi@satisfatoria(12,5%) e umausente(12,5%). Eles também
tiveram quatro de suas alteragdes classificadas panetalmente satisfatoriagb0%) e
duas comasatisfatérias(25%). P3, P6, P7, P8 e P10 apresentaram desempenho muito
bom com, no minimo, 44,44% de suas alteracfes considesatiafatoriase, no
minimo, 33% de altera¢gfes considergoasialmente satisfatoriaf5 obteve o melhor
de resultado entre todos os participantes, pois 85,71 % de suas alteracdes foram

classificadas comsatisfatorias.

Apresentamos, na tabela 3, os numeros das orientacbes que cada participante
recebeu, em cada uma das trés etapas de revisdo e reescrita textual, bem como as

classificagOes das alteragdes realizadas e a identificagdo das néo realizadas.

Qo1 Q02 Qo3
(Aspectos Discursivos) (Aspectos Textuais) (Aspectos Linguisticos)
PARTICIPANTE P1 P1

N° Orientacéo
Classificagéo

PARTICIPANTE

N° Orientagéo /
Classificagéo

PARTICIPANTE
N° Orientagéo /

PARTICIPANTE

N° Orientacgéo / - - - 22 - -
Classificagéo I

PARTICIPANTE P5 P5

N° Orientagéo / 9 - -
Classificagéo I

PARTICIPANTE P6 P6 P6

N° Orientagéo /
Classificacéo

PARTICIPANTE P7 P7 P7

N° Orientacéo / o 29
Classificagédo

23 29
I |




PARTICIPANTE P8 P8 P8

N° Orientagéo / 8 10 12 12 20
Classificacéo PS PS PS PS |

PARTICIPANTE P9 P9 P9

N° Orientacéo / | 10 11 o 27 29 3 12
Classificagéo PS | A PS PS PS

PARTICIPANTE P10 P10 P10

N° Orientag&o / 5 10 12 PS 26 22 12
Classificagéo PS PS | | |

PARTICIPANTE P11 P11 1

P1
N° Orientagéo / 2 10 11A 17 29 3 18
Classificagéo A A A | | PS
Tabela3 - Numeros das orientacdes recebidas por cada participante e classificacbes das alteraces

realizadas

Entre os possiveis fatores que podem ter influenciado o desempenho individual
dos participantes, consideramos a capacidade do aluno de entendimento da orientacdo, o
reconhecimento do problema assinalado e/ou a habilidade para a alteracéo eficaz no
texto. Para MacArthur (2012, p.464), “talvez os mais importantes fatores que
influenciam a revisdo séo os conhecimentos individuais sobre a escrita e o conteudo, o

. , . . . 16
entendimento do que € revisar e o desenvolvimento geral da escrita.”

Observamos, por exemplo, que P1 e P11 apresentaram um nivel elevado de
alteracdes consideradagsente$33% e 44%, respectivamenteneatisfatoriag(33% e
22%, respectivamente), o que nos leva a considerar, em um primeiro momento, a
possibilidade de que esses alunos possuam pouca habilidade de escrita. Verificamos,
contudo, que todas as ocorréncias de alteracdes identificadasacsertedde P1 e
75% das de P11l encontram-se associadas as orientacdes relativaspexctss
discursivos Observamos também que P5, cujas alteracdes, em sua grande maioria
(85%), foram classificadas comeatisfatorias, apresentou uma Unica alteracdo
consideradansatisfatoriae também associada a uma orientacao relativasmectos
discursivos Isso nos leva a considerar que a baixa familiaridade de muitos participantes
com um trabalho de producéo textual que os atentem para a relevancia de se considerar
questbes relativas a interacdo possivelmente contribuiu para a inabilidade ou
inseguranca na compreensao e/ou utilizacdo das orientagcbes relativaspec®s

discursivos

*Tradug&o nossa paréerhaps the most important factors influencing revision are individual knowledge
of writing and conteptuinderstanding of revision, and overall writing development.”.
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Acreditamos, por fim, que o nivel de motivacdo do aluno, como escritor, para
seguir as orientagdes recebidas em prol da construgcdo de um texto de maior qualidade,
pode ser considerado como outro possivel fator que tenha exercido influéncia em seu
desempenho. Pensamos, ainda, que esse nivel de motivacdo pode estar relacionado a
propria concepcgao que o aluno possui sobre o que € escrita e sobre o que € relevante na
elaboracdo de um texto de qualidade. Assim, o fato de o aluno seguir mais um tipo de
orientacdo do que outro pode estar vinculado & sua ¢fesmtae aquilo que é mais, ou
menos, importante para a construcdo de um bom texto.

Desta forma, devido aos resultados obtidos pela analise das alteracdes realizadas e
identificacdo daquelas nao realizadas, parece-nos que, para grande parte dos
participantes deste estudo,aspectos linguisticodetém o papel de maior importancia
na producdo textual, seguidos pedgpectos textuaienquanto oaspectos discursivos
nao sao levados téo a sério.

Contudo, o resultado geral mostra-nos que a maioria das alteracdes realizadas
pelos alunos em seus textos a partir das orientagdes fornecidas durante as trés etapas de
revisdo e reescrita textual foi classificada comatisfatéria (39,32%) e outra
significativa parte foi consideradaarcialmente satisfatorig28,09%). Desta forma,
apesar de constatarmos, também, que 32,580% das alteracdes foram classificadas como
insatisfatoriasou ausentes(19,10% e 13,48%, respectivamente), consideramos que
houve, por grande parte dos alunos, a disposicdo e/ou habilidade para fazer uso do

feedbackecebido, na tentativa de aprimorarem seus textos.

Passamos, agora, a apresentacdo e discussdo dos resultados da analise das
alteracOes realizadas sob as orientacdes fornecidas em cada uma das trés etapas de

revisao e reescrita.

4.1.2 ALTERACOES REALIZADAS SOB AS ORIENTACOES RELATIVASAOS ASPECTOS
DISCURSIVOS TEXTUAIS E LINGUISTICOS DO TEXTO

Nesta subsecdo, apresentamos e discutimos os resultados da analise das

alteracOes realizadas pelos alunos ap0s as orientacfes fornecidas em cada uma das trés

“Referimos a crengeomo “conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes constituido de
crengas, mitos, pressupostos culturais e ideais sobre como aprendes.liEgse conhecimento,
compativel com sua idade e nivel séeiecandmico, é baseado na sua experiéncia educacional anterior,
leituras prévias e contatos com pessoasdnits” (BARCELOS,1995 p. 40).
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etapas de revisdo e reescrita. Primeiramente, tratamos da andlise das alteracdes
realizadas sob as orientacgdes relativasagpectos discursivo® seguir, apresentamos

e discutimos os resultados referentes as alteracdes realizadas depois das orientagdes
relativas aosispectos textuaig-inalmente, sdo abordados os resultados que consideram

as alteracdes realizadas mediante as orientacdes relacionadsgembas linguisticos

Lembramos, como exposto no capitulo 3, que trata da metodologia desta
pesquisa, que os alunos produziram quatro versdes textuais durante a aplicagéo da SD.
A primeira delas (doravante VT1) foi usada para identificacdo das dificuldades dos
participantes, relativasaspectos discursivosa construcao de seus artigos de opiniao.

A elaboracao das orientagdes que comporiam o Quadro de Orientacfes 1 (QO1) tomou
como base essa identificacdo. Essa primeira versao foi devolvida aos alunos contendo
0S numeros das orientacdes que eles deveriam considerar durante a primeira etapa de

revisao e reescrita textual.

A segunda versdo textual dos alunos (doravante VT2) foi usada para andlise e
classificacdo das alteracdes realizadas e identificacdo das nado realizadas a partir das
orientagBes constantes no QO1 e também para o levantamento das dificuldades dos
participantes, relativas aspectos textuaisia constru¢éo de seus artigos de opimao
partir desse levantamento, foi elaborado o segundo quadro (QOZ2), contendo as devidas
orientacBes. Os alunos receberam de volta essa segunda verséo de seus textos contendo
0S numeros das orientacdes que deveriam seguir durante a segunda etapa de revisao e

reescrita textual.

A terceira versao textual dos participantes (doravante VT3) foi usada para
andlise e classificacdo das alteracdes realizadas e identificacdo das nao realizadas depois
das orientacdes constantes no QO2 e também para identificacdo das dificuldades dos
participantes, relativasaspectos linguisticosia construcdo de seus artigos de opinido
O terceiro quadro de orientacdes (QO3) foi elaborado a partir dessa identificagdo. Os
alunos receberam, entdo, essa terceira versdo de seus textos contendo os nimeros das

orientagOes que deveriam seguir durante a terceira etapa de reviséo e reescrita textual.

A guarta e ultima versdo dos textos (doravante VT4) foi usada para analise e
classificagéo das alteracdes realizadas e identificagcdo das néo realizadas, considerando-

se as orientacdes constantes no QO3.
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Para melhor visualizacdo dos procedimentos descritos acima, apresentamos, na
Figura 7, como cada uma das quatro versdes teltymisduzidas pelos alunos foi
usada durante a aplicacdo das SD para obtencédo dos dados descritos e analisados nesta

secao:
VT1 3. Identificagdo das dificuldades dos alunos quanto aos
aspectos discursivos para elaboracio do QO1.
3. Andlise das alteragdes dos alunos em seus textos,apos as
VT2 orientacdes do Q01 e
4. ldentificagdo das dificuldades dos alunos quanto aos
aspectos textuais para elaboragido do QO2.
3. Andlise das alteracdes dos alunos em seus textos, apos as
VT3 » orientagdes do Q02 e
4. ldentificagdo das dificuldades dos alunos quanto aos
aspectos linguisticos para elaboracio do Q03.
VT4 Andlise das alteracdes dos alunos em seus textos, apds as
orientacdes do QO3.

Figura 7: Movimento do uso das VT1, VT2, VT3 e VT4 para aplicdg&D e para a analise das
alteracdes realizadas pelos alunos em seus textos.

A titulo de exemplificacdo, durante a apresentacéo e discussao dos resultados a
gue esta subsecdo se propde, apresentamos trechos das versfes textuais dos alunos que
requeriam reformulacdes, as orientacbes fornecidas, as alteracdes realizadas, as
classificacbes a elas atribuidas e suas respectivas andlises. A analise completa das
alteracbes dos alunos em seus textos encontra-se, no anexo R (relativa a aspectos
discursivos), anexo S (relativa a aspectos textuais) e anexo T (relativa a aspectos

linguisticos) deste trabalho.

¥ As versdes textuais dos alunos encontram-se no anexo M (VT1), anex@N §4@xo O (VT3) e
anexo P (VT4).
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4.1.2.1 FEEDBACK COM ORIENTAGCOES RELATIVAS A ASPECTOS DISCURSIVOS DO
TEXTO

Neste trabalho, como j& mencionado, adotamos uma concepc¢ao interacional de
lingua. A partir dessa perspectiva, as praticas de linguagem “sé podem ser pensadas em
termos dos espacos sociais (publicos ou privados) em que se configuram, a partir das
finalidades que as motivam e dos lugares sociais nelas instaurados” (OCEM, 2006, p.

24). Assim, consideramos o texto escrito em sua totalidade. Isso significa concebé-lo
para além das fronteiras da materialidade linguistica no qual ele se manifesta,
especialmente, na relacdo do autor com o seu leitor, voltado para a interacdo. Assim
como Marcuschi (2009, p.90), falamos aqui de “texto como um evento que atualiza

sentidos e ndo como uma entidade que porta sentidos na independéncia de seus
leitores™.

Acreditamos, portanto, como apontado por Ruiz (2013), que uma corre¢ao que
almeje ir além da higienizacdo do texto deve se ocupar também do agenciamento, pelo
aluno, de inumeros fatores que interferem na construcao da significacdo e que ndo séo
imanentemente linguisticos: a situacdo imediata, a imagem reciproca dos interlocutores,
o0 conhecimento partilhado (ou nao), as negociacbes e o0s ajustes de sentido, as
pressuposicdes, os implicitos, etc. A autora afirma que para a constituicdo do aluno
como sujeito pela linguagem escrita ¢ “imprescindivel que se dé a devida importancia
também a essas condi¢des de determinacdo discursiva da significagdo” (RUIZ, 2013,

p.181).

Antunes (2005, p. 28), lembra-nos que escrever, assim como falar, € uma
atividade de interacdo, portanto, para a autora “ndo faz sentido escrever quando nao se
esta4 procurandagir com o outrd®, trocar com alguém alguma informac&o, alguma
ideia, dizer-lhe algo, sob algum preb”. Marcuschi (2009), afirma que um dos
problemas encontrados nas redacdes escolares € justamente a ndo definicdo precisa a
guem o aluno se dirige em sua producéo e, como ndo tem uma audiéncia bem definida,
o aluno tem dificuldade em operar com a linguagem e dirige tudo o que escreve para o

professor, seu Unico interlocutor.

YGrifo da autora.
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Tudo isso considerado, as orientagdes fornecidas aos participantes, na primeira
etapa de revisdo e reescrita textual, buscavam guid-los na reelaboracdo de suas
producbes, considerando aspectos discursivos intrinsecos a situacdo comunicativa
proposta. Nosso objetivo era, portanto, levar os alunos a reformularem seus textos, uma
vez conscientizados - através das orientacdes fornecidas - da necessidade de
considerarem o contexto imedial®sua producio textual: “participantes, local e tempo
da interagdo, objetivo da comunicagdo e meio de propagacdo” (KOCH, 2010, p, 79).

Atravées da andlise das VT1, identificamos a necessidade de lembrar o aluno da
existéncia de seu leitor e/ou do propdsito comunicativo da interacdo. Esperavamos,
assim, que as orientagfes fornecidas levassem o aluno a ajustar o seu dizer de modo a
favorecer a compreensdo de suas ideias e/ou a expressar-se de maneira adequada a
situacao e/ou a atingir seu propdésito comunicativo. As reformulacdes textuais deveriam
ocorrer, portanto, no nivel de formalidade da lingua, clareza e coeréncia das ideias, e
relevancia, sustentacdo e veracidade dos argumentos utilizados.

Quanto aos aspectos discursivos do texto foram fornecidas 8 diferentes
orientacbes. Apresentamos, no quadro 4 abaixo, essas orientacfes, seus numeros

correspondenté$e os participantes que as recebetam.

Numero da Q01

orientagédo . o . . Participant
¢ (OrientacgOes - Aspectos Discursivos) es

2 Antes de iniciar a revisdo e reescrita de seu texto, reflita e responda P11
mesmo: Para quem eu escreverei, ou seja, com quem estarei me comur
com um publico jovem, adulto, esclarecido, ndo esclarecido, etc.?

5 Antes de iniciar a revisdo e reescrita de seu texto, reflita e deixe claro | P1/P10
mesmo: “Quais eu argumentos usarei para justificar para meu leitor o
posicionamento que assumo em rela¢do a construcido de Belo Monte?”.

7 Procure posicionar-se com mais seguranca e autoridade. Demonst| P1/P6
acredita mesmo no que defende
8 Antes de voltar a escrever, pare e recorde o0 propdsito comunicativo ( P7 /P8

texto: defender um ponto de vista com argumentos bem fundamental
visam convencer e/ou persuadir o leitor. Procure, entdo, desenvolve
ideias com mais profundidade, deixando mais claro seu raciocinio e ev
contradigbes. Mantenha esse prop6sito em mente enguanto escreve.

9 Vocé parece considerar que seu leitor ja tem conhecimento de toq P2/P3/
aspectos que envolvem a questao levantada. Evite tomar como certo { P5/P7
domina o assunto. E importante facilitar o acompanhamento dg

**Por uma questéo operacional, havian®griori ,elaborado orientacdes e composto os trés QOs. Como
muitas delas se fizeram Gteis na elaboracédo dos QOs a serem usados axtitipgenfes desta pesquisa,
mantivemos a numeracgao original dos primeiros quadros e apenas issasimovas orientacdes. 1sso
explica porque os numeros das orientacdes dos QOs apresentados nesta segdemamsa sequéncia.
Os quadros com todas as orienta¢g8es formuladas constam nos anexos J, K edbdbsie tr

*'Lembramos que, como explicitado no capitulo referente & metodolagigupstdes didaticas, cada
participante recebeu, no maximo, trés orienta¢cdes em cada etapa de revisédo e reegdrita tex
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argumentacdo apresentando, por exemplo, respostas claras as pd
propostas ao longo do texto e preenchendo as lacunas decorrer
afirmacoes superficiais, gerais ou muito amplas.

10 Lembre-se de que, para ganhar a credibilidade do leitor vocé deve apr{ P3/P6/
argumentos relevantes. Assim, evite usar informacfes que tém poy P8/P10
nenhuma importancia na defesa de seu ponto de vista e que acabj /P11

distrair, confundir e, até mesmo, “irritar” seu leitor.

11 Fundamente seus argumentos em fatos ja comprovados ou de conte{ P1/P2/
do senso comum para ndo gerar desconfianca no leitor quanto 4 P3/P6/
conhecimento sobre o tema. Evite fazer afirmacdes que podem nj P9 /P11
completamente verdadeiras.

12 A utilizacdo de dados e informacdes disponiveis em diferentes font| P8 /P10
consulta é bastante salutar para fundamentar argumentos que corraio
ponto de vista. Note, porém, que a reproducao integral de fragmensas
fontes, sem a devida indicagdo, constitui uma apropriagdo indé
comprometendo a credibilidade de seu artigo. Lembre-se de que vocé d
autor(a) do texto.

Qu_a_d~r04 - Orientagdes fornecidas aos participantes relatiespactos discursivate seus artigos de
opinido

Apresentamos essas orientacdes como meio de forfemmdivackaos alunos
para revisdo e reescrita textual, dividindo-as em dois grupos: orientagdes menos
recorrentes (fornecidas a 1 ou 2 participantes) e orientacdes mais recorrentes (fornecidas
a 3 ou mais participantes). Iniciamos esta apresentacdo pelas orientacbes menos

recorrentes.
4.1.2.1.1®RIENTACOES MENOS RECORRENTES

As orientacfes sob os numeros 2, 5, 7, 8 e 12 foram fornecidas aos alunos cujos
textos requeriam, prioritariamente, reformulacdes quanto ao nivel de formalidade da
lingua, a selecdo dos argumentos utilizados na defesa do ponto de vista, a explicitacao
do posicionamento adotado frente a construcdo de Belo Monte, a fundamentacdo dos
argumentos apresentados e a reproducao integral de fragmentos de outros textos sem a
devida indicacdo de autoria e fonte, respectivamente. Como podemos observar na tabela
2, cada uma dessas orientagOes foi fornecida apenas a 1 ou 2 participantes. Isso porque

poucos alunos apresentaram tais necessidades como prioritarias.

Apenas um dos participantes, no caso P11, recebeergacdo nimero 2 cujo
objetivo era chamar a atencéo do aluno para a necessidade de considerar o seu leitor em
potencial (comunidade escolar e 0s possiveis visitantes da Instituicdo). Uma vez que a
VT1 de P11 apresentava, por vezes, uma linguagem bastante informal, com expressdes
muito coloquiais, esperavamos que, ao passar a considerar seu publico alvo, o
participante adequasse o0 nivel de formalidade da lingua a situacdo comunicativa.

Apresentamos, abaixo, um trecho contendo uma das expressdes mencionadas:
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“E dificil luta contra aqueles que acham que sdo dono do mundo que na vi
nao sdodono do préprio nariZ (...)”

A orientagdo numero 5foi fornecida a 2 participantes, entre eles, P10, pois
percebemos que, apesar de se posicionar claramente contra a construcdo da usina de
Belo Monte e defender que pessoas humildes ndo podiam ser prejudicadas em prol do
fator econdmico, P10 utiliza argumentos que ndo sao consistentes e, por vezes, nem
mesmo relacionados ao ponto de vista defendido. O aluno langa ainda varias ideias ou
dados em um mesmo paragrafo e os seis paragrafos que compdem sua VT1 ndo
articulam entre si. Apresentamos, abaixo, o paragrafo introdutério dessa versao textual
de P10:

“Os impactos causados ao meio ambiente com a construgdo das duas maiores
usinas hidroelétricas (ltaipu e Tucurui) obteve ja uma grande perda. Cerc
20.000 pessoas irdo ficar desabrigadas com essa constru¢do da Usina Belo
onde estard pronta em 2015, mas isso pode parar se ndés jovens se
revolucionarios revertéssemos essgdcto ambiental.”

Como observamos, nesse Unico e curto paragrafo, P10 lanca varias ideias
diferentes e desconectadas: (1) a construcdo das usinas de Itaipu e Tucurui jA causou
muitos danos ao meio ambiente; (2) devido a construcao de Belo Monte, 20.000 pessoas
ficardo desabrigadas; (3) a usina ficara pronta em 2015; (4) isso pode ser revertido se

jovens/ senhores/revolucionarios reverterem esse impacto ambiental.

A orientacdo numero 7 fornecida a P1 e P6, visava levar o aluno a expressar-
se de maneira mais convincente e entusiasmada, deixando claro seu ponto de vista e
defendendo-o de modo que pudesse atingir o propdésito comunicativo de seu texto, ou
seja, convencer seu leitor da validade de seus argumentos e, até mesmo, influencia-lo
em seu posicionamento sobre o tema. Verificamos, por exemplo, que se tornava dificil
para o leitor ter empatia com o posicionamento de P6, uma vez que, mesmo adotando
uma posicao a favor da construgdo da usina, o aluno discorria, com excessiva énfase, a
respeito dos efeitos negativos provocados por essa construgdo. Apresentamos um dos

trechos da VT1 desse patrticipante, no qual esse problema foi identificado:

| “Belo Monte, por esse ponto de vista, é uma necessidade, mas para alguns é uma |

*’Grifo nosso, assim como todos os trechos destacados em negritopsaiivadextos dos alunos.
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atrocidade,ja que seu reservatoério vai alagar uma area na Amazonia equiva
a 1/3 da cidade de Séo Paulo, entre outros desequilibrios ambientais. Por ¢
Sting e o CaciqueRaoni ja atacavam Belo Monte em 1989.”

A orientacdo numero 8foi fornecida a P7 e P8 com o objetivo de ajuda-los a
fundamentar melhor seus argumentos, pois seus textos eram basicamente construidos
por afirmacdes categoéricas, ndo desenvolvidas de modo a demonstrar a pertinéncia e
viabilidade das ideias ao leitor. Em sua VT1, P8, por exemplo, apresenta
posicionamento favoravel a construcédo de Belo Monte uma vez que, segundo o aluno, a
usina ira gerar desenvolvimento para a regido e para o pais. Entretanto, P8 nao
apresenta argumentos suficientes para sustentar esse ponto de vista, pois a maior parte
do texto € composta por informacdes relacionadas a poténcia da usina e a localizacédo da
barragem principal e do reservatério do Xingu. O texto apresenta, ainda, ideias que se

contradizem, pois primeiramente, o aluno afirma:

“O impacto ambiental é praticamente nulo perto dos beneficios e da quantide
de energia que serd gerada (...)"

Ja no paragrafo seguinte, reservado a concluséo, P8 diz:

“Assim, mesmo sabendos efeitos funestos para a regido causados pelo imp
ambiental(...) .

A orientacdo numero 12 foi fornecida a 2 participantes cujos textos
apresentavam reproducao integral de fragmentos de um texto encontrado em site da

Internet?® Apresentamos, abaixo, um desses fragmentos, encontrado na VT1 de P8:

“Desde seu inicio, o projeto de Belo Monte encontrou forte oposi¢cd0o de
ambientalistas brasileiros e internacionais, de algumas comunidades indi
locais e de membros da igreja catolica.”

4.1.2.1.2 @IENTACOES MAIS RECORRENTES

Uma vez que muitos alunos apresentaram dificuldade em considerar o

conhecimento limitado do leitor leigo sobre termos ou dados relativos a usinas

“Referimo-nos ao sitkttp:/pt.wikipedia.org/wiki/Usina_Hidrel%C3%A9trica_de Belo Monte
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hidrelétricas (44,44%), selecionar apenas informacdes e ideias relevantes para a
argumentacao (55,55%) e evitar generalizacoes e afirmac¢des nédo fundamentadas (66,66
%), as orientacdes sob os numeros 9, 10 e 11 foram as mais recorrentes nesta etapa de

revisao e reescrita textual.

A orientacdo numero 9tinha como objetivo levar o aluno a compreender sua
escrita, como colocado por Koch e Elias (2010), ndo somente em relacdo a apropriacéo
das regras da lingua e ao pensamento e inten¢cdes do autor, mas também considerando
que o leitor, com seus conhecimentos, € parte constitutiva desse processo. Os
participantes P2, P3, P5 e P9 receberam essa orientacdo, pois, em varias partes de suas
primeiras versdes, esses alunos discorriam sobre questdes relativas ao tema, mas sem a
preocupacéo de explicitar aspectos importantes de suas afirmacdes e ideias. Tomamos,

como exemplo, um trecho retirado da primeira versao do texto de P2:

“E foi por preocupagdes ambientais que se optouneglae de fio d’dgua.”. |

A partir desse ponto, ja em outro pardgrafo, o autor passa a discorrer sobre a
poténcia de Belo Monte. Percebemos, assim, a auséncia de informagdes que pudessem
proporcionar ao leitor o estabelecimento de uma relagéo de sentido entre o regime de fio
d’4gua e as questdes ambientais. Essa ndo explicitacio comprometia a progressao
textual, pois, como observado por Costa Val (1991), a ndo apresentacéo de explicacdes
ou esclarecimentos sobre afirmacdes feitas impede o leitor de ir além das declaracdes

superficiais e pouco significativas do texto.

Fornecida a 5 participantespaentacdo numero 10lembrava os alunos sobre a
importancia de evitarem apresentar informacdes irrelevantes para a defesa do ponto de
vista, ja que elas poderiam confundir ou distrair o leitor e comprometer a forca dos
argumentos. A VT1 de P3, por exemplo, apresentava um conjunto de informacdes
soltas, sem relagdo com a argumentacdo iniciada no tépico do paragrafo e sem

relevancia para a defesa do ponto de vista adotado pelo aluno:

“Mas Belo Monte também tem seus pontos a favor. Exemplos: as usina vai
energia suficiente para abastecer 40% do consumo residencial de todo o
70% da energia produzida ira para 27 distribuidoras localizadas em 17 est:
dez por cento para as empresas autoprodutoras no Para e soOcia
empreendimento e 20% para o mercardo.
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A orientacdo numero 11foi fornecida a 6 participantes que tendiam a fazer
generalizagbes e/ou afirmacdes nao fundamentadas, comprometendo, dessa forma, a

credibilidade dos argumentos apresentados. O trecho abaixo faz parte da VT1 de P9:

“Mas bem antes do inicio do projeto foi muito bem pensado na escolha do rio
para ndo havemenhum tipo de desastre ambiental Mesmo com o alagamen;
algumas areas de florestagjdo estd sendo recompensado. Os moradores
serdotodosamparado e serdo deslocados para outro lugar, mais nao sairdo d
regido nem cultura.”

Passamos, a seguir, a apresentacdo de exemplos das alteragfes realizadas pelos
alunos em seus textos apOs receberam as orientacbes da professora para revisdo e

reescrita textual, relativas a aspectos discursivos.

4.1.2.1.3ALTERACOES REALIZADAS SOB AS ORIENTACOES RELATIVASA ASPECTOS
DISCURSIVOS DO TEXTO

Parece-nos importante lembrar que a analise e classificacdo das alteracdes dos
alunos em seus textos, apos as orientacdes relativasspestos discursivoforam
feitas a partir da VT2 dos alunos. Apresentamos, a analise de uma alteragéo classificada
como satisfatéria a analise de uma alteracdo classificada cqgmaocialmente
satisfatorig a andlise de uma alteracéo classificada corsatisfatoriae a analise de
uma alteragéo identificada conausente,nesta ordemElaboramos, por fim, uma
andlise do resultado geral das alterac6es que ocorreram (ou que deveriam ocorrer) apés

feedbacKornecido relativo a aspectos discursivos do texto.

Uma das alteracGes classificadas cosatisfatorias foi realizada por P3,
considerando adrientacdo numero 10 No quadro 5, apresentamos a orientacao
fornecida, a analise dos problemas observados na VTl de P3 e as modificacbes

ocorridas em sua VT2:

10. Lembre-se de que, para ganhar a credibilidade do leitor vocé deve apresenemtas
relevantes. Assim, evite usar informag6es que tém pouca ou nenhuma importancia n
de seu ponto de vista e que acabam por distrair, confundir e, até mesmo, “irritar” seu leitor.

VT1 VT2

Encontramos, no texto de P3, (As informacbes identificadas con
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conjunto de informacBes soltas, s(irrelevantes na VT1 ndo estdo preser

relagdo com a argumentacao iniciadal na VT2.

topico do paragrafo:

“Mas Belo Monte também tem se
pontos a favor. Exemplos: as usina
produzir  energia suficiente  par
abastecer 40% do consumo residencial
todo o Brasil.70% da energia produzidk
ird para 27 distribuidoras localizadas el
17 estados, dez por cento para

empresas autoprodutoras no Para

sécias do empreendimento e 20% parz
mercardo.”

No ultimo paragrafo, encontramos ou
afirmacéo que, por se encontrar solta, ¢
relacdo com as ideias que a preceden
com as posteriores, nao traz nenht
contribuicdo para a sustentacao
argumento:

“O Brasil precisa de mais energia.
demanda no pais, segundo a Agér
Nacional de Energia, deve crescer 2,:
ao ano entre 2009 e 2035.

Serao criados 40 mil empregos diretos
indiretos E é por esses e outr
argumentos que eu sou a favor

construcdo.”

Quadro 5 - Exemplificacdo de uma alteragcdo classificada catisfatoriarealizada sob orientagédo

relativaa aspectos discursivaio texto.

Constatamos que, apoOs esta etapa de revisdo e reescrita, as informacfes
irrelevantes encontradas na VT1 ndo foram apresentadas na VT2 de P3, o que nos levou
a concluir que o autor foi capaz de reconhecer sua irrelevancia e, por isso, as omitiu.
Parece-nos, portanto, que a orientacdo fornecida pela professora ajudou o aluno a

selecionar melhor seus argumentos ao eliminar informacdes que néo contribuiam para a

sustentacdo de suas ideias.

Uma das alteracdes classificadas cgraccialmente satisfatoriafoi realizada

por P10, apdés arientacdo numero 5 No quadro 6, apresentamos a orientacao
fornecida, os problemas observados na VT1 de P10 e as modificagbes ocorridas na

VT2:

5. Antes de iniciar a revisdo e reescrita de seu texto, reflita e deixe clarsi pagamo:
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“Quais argumentos usarei para justificar para meu leitor o posicionamento que assumo em

relacdo a construgdo de Belo Monte?”.
VT1
Paragrafo Introdutorio:

P10 lanca, em um dnico e curto paragr:
vérias ideias diferentes e desconecte
sem, de fato, procurar desenvolvé-las:
a construcdo das usinas de lItaipu
Tucurui ja causou muitos danos ao m
ambiente; (2) devido a construcéo de B
Monte, 20.000 pessoas ficar
desabrigadas; (3) a usina ficara pronta
2015; (4) isso pode ser revertido

jovens/ senhores/revolucionari
reverterem esse impacto ambien
Vejamos:

“Os impactos causados ao meio ambiente
com a construcdo das duas maio:
usinas hidroelétricas (Itaipu e Tucuru
obteve ja uma grande perda. Cerca
20.000 pessoas irdao ficar desabrigac
com essa construcdo da Usina B
Monte, onde estard pronta em 2015, n
isso pode parar se nés jovens senhc
revolucionérios  revertéssemos e
impacto ambiental.”
Desenvolvimento

v Apresentagdo de informagdes c
nao contribuem para a argumentag
(localizagdo da barragem e
reservatorio do Rio Xingu, como a ag
sera desviada, alteracbes no pro;
inicial, etc.):

“O projeto prevé a constru¢do de uma
barragem (...) o reservatério dos cane

foi renomeado para reservatori
intermediario.”
v Desvio do foco argumentativo r

terceiro paragrafo:

O aluno inicia o paragraf
defendendo que as pessoas e a natt
nao precisam ser prejudicadas em nc
do desenvolvimento do pais e o final
guestionando o beneficio de uma us
gue empregara estrangeiros.

v Emprego de diferentes ideias p:

VT2
Paragrafo Introdutério:
P10 discorre sobre apenas duas id
centrais e conectadas entre si: (1
construcdo de Itaipu e Tucurui caus
grande perda para o meio ambiente e
0 governo decidiu construir outra using

“Os impactos causados ao meio
ambiente com as construcfes das d
maiores Usinas Hidrelétricas de Itaipu
Tucurui no Brasil obteve uma gran:
perda. Apesar desses grandes impac
o0 Governo decidiu construir oura usir
na barragem principal do Rio Xingt
abaixo da Cidade de Altamira, chama
de Usina Belo Monte.”

Desenvolvimento

v' Estabelecimento de uma relag
entre informacdes apresentadas
posicionamento assumido:
No segundo paragrafo, P10 discorre
pouco sobre o projeto da usir
incluindo o desvio do Rio Xingu,
afirma que “este projeto infelizment
prejudicara grande parte da populacé
de Altamira e dos indios que vivem
utilizam o rio para sobrevivéncia.”.

v' Topicalizacao do terceir
paragrafo:
A ideia central do terceiro paragra
volta-se para a dificuldade da populac
indigena em se adaptar ao estilo de \
urbano e que, portanto, € muito difi
desalojar “pessoas que vivem da pes
caga e frutas”, que “contribuiram para
nossa Historia Brasileira” em nome dc
desenvolvimento do Brasil, uma vez ©
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justificar a protecéo aos indios e dizer 1 0 pais possui varias alternativas. O au
a Belo Monte: (1) Somos o que son| entretanto, ndo apresenta nenh
gracas a cultura indigena; (2) a culti exemplo de tais alternativas.
indigena é falada em vérias instituicdes

ensino; (3) para os indios é dificil viv

em outra terra

v' Auséncia de reflexdo sob| v°  Auséncia de reflexdo sob
algumas afirmacdes feitas. Entre elas:| algumas afirmacdes feitas. Entre elas

“(...) mas isso pode pararse nos joven “(..) ndo podemos deixar que a
senhores revolucionariogevertéssemo, natureza e os indios sejam expuldos

esse impacto ambiental.” lugares que ndés mesmos ajudamos

“(..) Somos 0 que somos dever criar.”

agradecer a cultura indigena.” “Nos sabemos que o nosso pais é rico
em diversas culturasprincipalmente
indigena...)”

Quadro 6 - Exemplificacdo de uma alteracdo classificada pamuialmente satisfatoriaealizada apés
orientacao relativa aspectos discursivaio texto.

Observamos que, em sua VT1, o autor posiciona-se contra a construcdo da usina
de Belo Monte e defende que pessoas humildes (em especial, os indios) ndo podem ser
prejudicadas em prol do desenvolvimento do pais. Entretanto, os diversos argumentos
apresentados ndo sdo consistentes e continuos e, por vezes, nem mesmo relacionados ao
ponto de vista defendido. Observamos, que, apos a primeira etapa de reviséo e reescrita,
o texto de P10 apresentou menor diversidade e maior consisténcia e continuidade dos
argumentos utilizados na defesa do ponto de vista, apesar de ainda encontrarmos falhas
resultantes de uma provavel auséncia de maior reflexdo sobre os proprios argumentos.
Isso parece-nos indicar que a orientacdo fornecida ao aluno levou-o a realizar
modificacbes em seu texto que contribuam para que este se tornasse mais coeso e
coerentem, mas nao foi capaz de prevasna total conscientizacdo do aluno sobre a
importancia de uma selecdo cuidadosa dos argumentos a serem apresentados na defesa

de seu ponto de vista.

Uma das alteracfes classificadas cansatisfatoriasfoi realizada por P9, sob a
orientacdo numero 11 Apresentamos, no quadro 7, a orientacdo fornecida, os

problemas observados na VT1 de P9 e as modificacfes ocorridas em sua VT2:

11. Fundamente seus argumentos em fatos jA comprovados ou de conhecimento !
comum para ndo gerar desconfianca no leitor quanto ao seu conhecimento sobre o tel
fazer afirmacdes que podem nado ser completamente verdadeiras.

VT1 VT2



“Poucos sabem da Usina de Be
Monte.”

“Belo Monte é uma garantia de que Nao
havera mais esse tipo de probleria

(O autor refere-se aqui ao fato de que
milhdes de residéncias brasileiras s
energia elétrica).

“Mas bem antes do inicio do projeto foi
muito bem pensado na escolha do
Xingu para ndo havenenhum tipo de
desastre ambiental ”.

“Os moradores dali serdo todos
amparado e serdo deslocados para ot
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“(...) Belo Monte esta sendo construida no
municipio de Altamira (PA).Poucos
sabem e muitos a criticam (...)".

“Belo Monte ¢ necessaria pois ela é a
garantia de quegrande parte dess
problema serd solucionado”

(O autor refere-se aqui ao fato de que
milhnbes de residéncias brasileiras s
energia elétrica).

“(..) foi bastante estudado pelos
engenheiros a escolha do Rio Xingu |
conta da amplitude da hidrelétrica pal
gue a regidao nao sofraenhum tipo de
impacto ambiental.”

“(...) sem contar que t0dos0S moradores
gue vivem préximo a construcdo e:

lugar (...)" sendo deslocado para outras areas”.

Quadro 7 - Exemplificacdo de uma alteracdo classificada d¢osadisfatoriarealizada sob orientagao

relativaa aspectos discursivato texto

Encontramos, na VT1 do aluno, afirmacdes que, por serem generalizacbes ou
conjecturas, tornavam-se duvidosas. Observamos que, mesmo ap0s a orientacao, apenas
uma das quatro afirmacdes (25%) que requeriam reformulacéo sofreu uma modificacao
eficiente. Isso nos indica que a orientacéo fornecida néo foi capaz de levar esse aluno a
realizar as modificacBes necessarias apontadas pela professora para a melhoria de seu

texto.

Uma das alteracdes classificadas coemsentedoi apresentada por P11, em
relacdo arientagcdo nimero 2 Apresentamos, no quadro 8, a orientacao fornecida, os

problemas observados na VT1 e na VT2 do participante:

2. Antes de iniciar a revisdo e reescdéaseu texto, reflita e responda para si mesmo: “Para
guem eu escreverei, ou seja, com quem estarei me comunicando: com um publicc
adulto, esclarecido, ndo esclarecido, etc.?”.

VT1 VT2

“E uma vergonhamais o Brasil e 0 pais
do futebol.”

“E uma vergonha Esse e o Brasil e
pais do futebol.”

“E dificil lutar com aqueles que achs “E dificil lutar com aqueles que acha
que sdo dono do mundo que na verd| que sdo dono do mundo que na verd
nao sdodono do préprio nariz’ nao sdo dono do proprio nariz
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“Mas 0s nossos governantes fizeram v
grossa ou acham que as pessoas m¢
favorecidas possachocar de um lado
para o outro (...)"

Quadro 8 - Exemplificacdo de uma alteracao classificadaawsrotagalizada sob orientacao relatiwa
aspectos discursivaio texto.

Observamos, na VT1 do aluno, o emprego de expressdes bastante coloquiais,
portanto, ndo adequadas a situacdo comunicativa em que o0 aluno se encontrava.
Esperavamos que, apés a orientacdo que o lembrava da necessidade de considerar seu
publico-alvo, o participante adequasse o nivel de formalidade da lingua a situacdo
comunicativa. Entretanto, constatamos que a orientagdo fornecida nao foi capaz de
promover tal adequacédo, pois a VT2 do aluno ndo apresentou nenhuma mudanca
relativa a essa necessidade., uma vez que o aluno, ndo eliminou ou substituiu as

expressdes coloquiais empregadas em sua VT2.

Para visualizacao das classificagOes de todas as alteracdes almejadas nesta etapa,
elaboramos o quadro 9, na qual constam as orientagdes fornecidas, os participantes que

as receberam, a classificacdo das alteracOes realizadas e a identificacdo daquelas

ausentes:
Orientag¢des — Aspectos Discursivos I
Participantes 2 5 7 8 9 10 11 12
P1 A A A
P2 S PS
P3 PS S A
P5 I
P6 PS S PS
P7 PS A
P8 I PS PS
P9 PS I
P10 (ON) PS S
P11 A A A
S = Satisfatoria PS =Parcialmente Satisfatoria | = Insatisfatoria A = Au

Quadro9 - Classificacdo das alteracdes dos alunos em seus textos, apos receberemesrietdtigas a
aspectos discursivaio texto.
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Os resultados apresentados no quadro acima nos fazem perceber uma variacéo
nos usos das orientagcdes fornecidas: dois participantes ndo seguiram nenhuma das
orientacOes a eles fornecidas (P1 e P11), enquanto trés deles, no caso, P2, P6 e P10,
apresentaram somente resultados positivos em suas alteracdes, ou seja, PS ou S.
Também observamos que um mesmo participante, P3, teve as suas alteracdes textuais
classificadas de trés diferentes maneiras (A, PS e S) e P5 recebeu apenas uma
orientacdo, mas nao foi capaz de segui-la de modo eficiente. Observamos, também, que
nenhum dos participantes obteve S em todas as suas alteracdes e nenhum deles obteve a

mesma classificacdo para todas as alteracdes realizadas.

Outro ponto a ser considerado é o fato de que uma mesma orientacdo (9),
fornecida a quatro participantes, recebeu quatro diferentes classificagcbes quanto a
utilizacéo pelos alunos. Também observamos quéeatacdo 10foi seguida de forma
satisfatoria ou parcialmente satisfatérigpor cinco entre os seis participantes que a
receberam. O participante que ndo a seguiu (P1) também ndo seguiu nenhuma das
outras duas orientacdes que recebeu. I1sso nos faz considerar que a prépria qualidade da
orientagcdo, como sua clareza e objetividade, pode ter facilitado sua utilizacdo pelos

alunos.

No gréafico da Figura 8, apresentamos o resultado geral das alteracdes dos alunos
em suas produgles textuais, considerando-se as orientacdes relativespeies

discursivosda producéo.

12

10 . L.
M Satisfatoria

B Parcialmente Satisfatoria

Insatisfatoria

N Ausente

Figura 8: Resultado geral das alteracdes dos alunos em suas producdes sob as orientacdes relativa
aspectos discursivao texto.
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Podemos verificar, pelo grafico acima, que 10 alteracdes foram consideradas
parcialmente satisfatériag40%), enquanto 8 foram consideradassentes(32%),
seguidas de 4 alteracfes classificadas csamtisfatorias(16%) e, por fim, 3 alteracdes
considerada insatisfatorias (12%). Portanto, as alteracbes classificadas como
parcialmente satisfatoriaecorreram em maior numero, seguidas pealasentescom
apenas 8% de diferenca entre el&sn uma sequéncia decrescente, temos as alteracdes
satisfatoriase, por fim, aquelas consideradasatisfatorias.

bY

Quanto a utilizagcdo pelos alunos das orientagdes relacionadepeatos
discursivosda producédo, o resultado das alteracfes nos textos nos parece, de certa
forma, positivo se considerarmos que a soma das alteracdes classificadas como
parcialmente satisfatoria® aquelas consideradastisfatorias resulta em 56% de
influéncia positiva ddeedback na revisdo e reescrita textual desta etapa. Por outro
lado, se levarmos em conta apenas o percentual de intervencdes classificadas como
satisfatoriasg(16%), o resultado revela que as orientacdes se mostraram pouco eficientes
na promoc¢éao de alteracdes necessérias nos textos. O alto nimero de aHessyiss
(32%) também é um fator negativo a ser considerado, pois nos revela que, ou os alunos
nao foram capazes de entender e/ou utilizar as orientacdes, ou ndo se interessaram por

fazerem-no.

Esse resultado nos revela, portanto, que grande parte das orientacdes fornecidas
pela professora (84%), relativas a aspectos discursivos dos textos, ndo foram capazes de
conduzir os alunos a realizarem as modificagbes apontadas como necessarias em seus

textos (32%) ou a realizarem-nas de forma satisfatoria (52%).

Passemos agora a apresentacao e discussao dos resultados relativos a analise das
alteracfes dos alunos em suas producdes textuais apos receberem orientacdes relativas a

aspectos textuaide suas producdes.

4.1.2.2 FEEDBACK COM ORIENTACOES RELATIVAS A ASPECTOS TEXTUAIS DAS
PRODUCOES

Como explicitado no capitulo referente a fundamentacdo tedrica, para a

realizacdo desta pesquisa, nos baseamos na concepg¢ao de género textual como entidade
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dindmica, ndo estanque ou constituida por estruturas rigidas. Contudo, como apontado
por Marcuschi (2009, p. 156), sabemos que os textos obedecem a padrdes regulares de
organizacdo, em decorréncia do tipo e, sobretudo, do género em que se materializam e
que, portanto, os géneros “tém uma identidade”. Isso significa que eles possuem uma
organizacao interna que nos condiciona a certas escolhas durante a sua producéo.

Antunes (2010) lembra que os modelos de género abarcam o que se tem
chamado de forma composicional do género: a forma como o texto é composto e é
desenvolvido. Segundo a autora, € essa forma composicional que regula o nimero de
blocos ou de partes que um determinado texto deve ter, 0 que deve aparecer em cada um
desses blocos, bem como a sequéncia em que eles devem ocorrer.

Assim sendo, na segunda etapa de revisdo e reescrita textual, as orientacdes
fornecidas objetivavam atentar o aluno para aspectos composicionais de seus artigos de
opinido (titulo, introducdo, desenvolvimento, conclusdo e predominio de sequéncias
argumentativas) que requeriam intervencdes e conduzi-los durante a revisdo e reescrita
de seus textos para que estes se adequassem ao género-alvo. As reformulacdes deveriam
ocorrer ndo somente em relacdo a sua estrutura formal (apresentacdo do titulo,
introducdo, desenvolvimento, conclusdo, nessa ordem), mas também em relacdo as
funcBes retéricas de cada uma de suas partes, pois acreditamos, como Marcuschi (2009,
p-159), que a “tipicidade de um género vem de suas caracteristicas funcionais e
organizagdo retdrica”. Desta forma, quando fornecemos uma orientagdo relativa ao
titulo, por exemplo, ndo o faziamos apenas por uma questdo estrutural, mas,
principalmente, pelo fato de considerarmos a funcao retorica que o titulo, em um artigo
de opinido, possui, ou seja, apresentar o tema abordado, adiantar o posicionamento do

autor em relacéo a esse tema e motivar para a leitura do texto.

A andlise das VT2 dos alunos nos permitiu identificar a necessidade de alertar os
alunos para questdes referentes a extensdo do texto, a elaboracdo ou adequacao do
titulo, introducéo e conclusdo de seus artigos e a organizacgdo, articulacdo, clareza e
aprofundamento das ideias, fatores esses que comprometiam o reconhecimento dos
textos como pertencentes ao género artigo de opiniao.

Quanto aosaspectos textuaislas produgbes, foram fornecidas 16 diferentes
orientacbes. No quadro 10, apresentamos essas orientagbes, seus numeros

correspondentes e 0s participantes que as receberam:



N° da

orientacao

Q02
(Orientagbes— Aspectos Textuais)

Participantes

Elabore um titulo para seu artigo de opinido, procura
fazer com que seja coerente com 0 tema e com seu po
vista. Lembre-se de que ele também deve desper
interesse do leitor pelo texto e motivar sua leitura.

P3/P6/P10

Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo r
convidativo. Lembre-se de que vocé deve despert
interesse e a curiosidade de seu leitor.

P2 /P8

Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo m
abrangente. Lembre-se do assunto principal e de
opinido a respeito dele.

P1/P11

11

Reveja a extensdo de seu texto e procure torna-lo
longo. Desenvolva mais seus argumentos. Ou acres
Nnovos.

P7

12

Reflita: o primeiro paragrafo de seu artigo de opir
consegue introduzir satisfatoriamente o assunto em p
Lembre-se de que é necessario contextualizar a situ
problema que estd sendo debatida, partindo sempre d
visdo mais geral para uma mais especifica.

P8

13

Bom argumento, mas precisa desenvolvé-lo melhor.
pode usar justificativas, exemplos e explicagdes.

P2

14

Repare como a elaboracéo da(s) frase(s) cria a impress
gue vocé esta se contradizendo. Reveja com urgéncia.

P5

17

Organize as informagbes de seu texto, agrupando-a
ideias afins em diferentes paragrafos.

P5/P6/P7/
P11

20

Esta informacdo parece estar fora do lugar. Pro
identificar onde ela seria realmente Util.

P8

21

Alguma(s) ideia(s) do paragrafo precisa(m)
apresentada(s) de forma mais clara. Como esta(&o) po
dificultar sua compreensao pelo leitor

P2/P5

22

O paragrafo apresenta muitas informacées. E neces
subdividi-lo, procurando reagrupar 0s argumer
apresentados de modo que cada novo paragrafo dese
um assunto especifico.

P4 /P10

23

As ideias que compde o texto devem apresentar
sequéncia légica: cada paragrafo precisa estar enca
com o anterior e também trazer novas informagdes.
gera a sensagdo de que o texto progride, ou seja, “caminha”
em direcdo a um determinado ponto. Busque estabe
essa continuidade e progresséo tematica em seu arti
opinido.

P1/P3

26

Procure apresentar informagdes que sejam capazes
ajudar a desenvolver eficientemente a ideia/argumentc
sustenta seu paragrafo.

P9 /P10

27

Procureorganizar as informacdes deste paragrafo de m
gue sejam capazes de desenvolver eficazment
ideia/argumento que o sustenta.

P9

28

Elabore um pardgrafo de conclusdo para seu t
procurando reforcar o seu ponto de vista.

P1

29

A conclusdo constitui um momento importante do te

pois serve para reforcar seu ponto de vista, retomanc

P3/P6/P7/
P9 /P11

77
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aspectos mais importantes de sua argumentacdo. P
dar mais atencdo a ela, reformulando-a de modo a aux
a persuadir o leitor.

Qu_a_dNro 10 - Orientaces fornecidas aos participantes relatspeatos textuaide seus artigos de
opinido

Essas orientacdes foram passadas aos alunos femudbackpara revisdo e
reescrita textual. Elas estdo divididas em dois grupos: orientagdes menos recorrentes
(fornecidas a 1 ou 2 participantes) e orientagbes mais recorrentes (fornecidas a 3 ou
mais participantes), como se segue. Iniciamos a apresentacao pelas orientacbes menos

recorrentes.
4.1.2.2.1 RIENTACOES MENOS RECORRENTES

As orientacdes identificadas com os numeros 2, 9, 11, 12, 13, 14, 20, 21, 22, 23,
26, 27 e 28 foram fornecidas aos alunos cujos textos requeriam, prioritariamente,
reformulacbes quanto a: adequacdo do titulo; extensdo do texto; adequacdo da
introducéo; clareza, aprofundamento, organizacao e articulagdo das ideias; e elaboracao
de uma concluséo para o artigo.

A orientacdo numero 2 objetivava chamar a atencdo do aluno para a
necessidade de reelaboracédo do titulo de seu artigo, visando principalmente a sua funcéo
motivadora para a leitura do texto. Ela foi fornecida a P2 e P8 cujos textos
apresentavam um titulo desinteressante e sem potencial para despertar o interesse do
leitor para a leitura do artigo. P8, em sua VT1, apresentou o0 seguinte titulo para seu
artigo de opinido: “Belo Monte desenvolvimento para o Brasilém de ser muito
amplo, da maneira como estava elaborado, ou seja, sem a auséncia de dois pontos apds

“Belo Monte”, o titulo apresentava-se pouco convidativo ou interessante.

A orientacdo numero 9 foi fornecida aos participantes cujos textos
apresentavam um titulo muito abrangente, que néo era capaz de informar ao leitor sobre
a questao discutida (a construcdo da usina de Belo Monte) e sobre o posicionamento do
autor diante dessa questao (favoravel ou ndo). Em suas VT2, P1 e P11 intitularam seus
artigos, respectivamente: “Usina de Belo Monte” e “A luta pela sobrevivéncia O
objetivo da orientacdo era lembrar os alunos que os titulos deveriam apresentar o tema

do artigo e o posicionamento adotado pelo autor perante o mesmo.

Fornecida apenas a P7,0dentacdo numero llobjetivava levar o aluno a

desenvolver mais seu texto, uma vez que este era constituido por apenas um Unico
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paragrafo, contendo treze linhas e poucos e breves argumentos. Apresentamos a VT2 de

P7, abaixo:

A usina de Belo Monte esta localizada no estado do Para no Rio Xing
maior obra de infraestrutura do Brasil ela tera 11233 megawates de poténcia
geracdo anual sera de 38 790.156 megawats hora (MWh) provavelmente
aumento de energia vai gerar uma energia mais barata, as cidades proximas as
irdo crescer com a vinda de pessoas para trabalhar nesse lugar gerando dir
empregos. E através dessa construgcdo que o governo vai investir na saude [
construir posto de saude, hospitais por meio da populacdo com o aumento pi
levar o governo a construir novas escolas, creches, faculdades. Diante desse
beneficios que nés brasileiros devemos apoiar essa mega construcao.

Também fornecida a um Unico participante, no caso, BAeatacdo nlimero
12 tinha como objetivo conduzir o aluno a reelaboracéo da introducdo de seu texto, uma
vez que em sua VT2, P8 iniciava sua argumentacdo, ja& no primeiro paragexh

preocupacéao de introduzir o tema e a questao que o envolvia:

“E Obvia a vantagem de construir Belo Morem a construcdo da usina ira se produz
efetivamente cerca de 4500MW em média por ano, isso vai produzirgengue
corresponde 40% da populacdo de todo pais o que representa 10% do co
nacional. Belo Monte ser& a terceira maior hidrelétrica do mundo ficaratcas apenas
da chinesa trés gargantas que produz cerca de 20300MW e da brasilgeaaguaia
Itaipu produzindo 14000 MW..

A orientacdo numero 13visava conduzir o aluno a reformulagdo de um
argumento, cujo potencial de persuaséo estava sendo comprometido pela desarticulacéo
entre ideias nele contidas e pela auséncia de maiores explicacdes e/ou justificativas.
Apresentamos, abaixo, o referido argumento, encontrado na VT2 de Ao

participante a receber essa orientacao:

“0S CRITICOS DE BELO MONTE ARGUMENTAM QUE A USINA SO PRODUZIRA
ENERGIA UTILIZANDO UMA PEQUENA PARTE DE SUA CAPACIDADE CERE
DE 42%,1SSO SIGNIFICA 11GW E UMA MEDIA DE 4,6 GW, COM ISSO BELO

MONTE FICA A FRENTE DA CHINA E DE VARIOS PAISES EUROPEUS”.

% Em sua VT2, P2 utiliza-se de letras mailisculas na grafia de todas as palavras
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A orientacdo numero l4objetivava chamar a atencdo do aluno para ideias que
pareciam contraditorias e conduzi-lo & sua reformulacdo. Essa oriefaagamecida
também a um unico participante, no caso, P5. O aluno, durante o desenvohdmenia
argumentacdo, afirma que o consumo de energia elétrica no Brasiueoatisempre

crescendo e, ainda, que:

“Ndo precisa ser especialista para saber que Belo Monte ndo serd a solugdo da

demanda de energia elétrica no Brasil.

Entretanto, em sua conclusao, P5 também afirma:

“N&o precisamos de mais energja@ecisamos utiliza-la de forma inteligente e sem
desperdicios.”

Com certo esforgo, o leitor € capaz de inferir que P5 refere-se a produggisde
energia, uma vez que, como 0 aluno argumenta, precisamos passameallisaa energia
que ja produzimos. Entretanto, para trazer ao texto maior clareza, oéatuiemtado a
rever tais trechos.

A orientacdo numero 20tinha como objetivo alertar o aluno para o fato de que,
onde estava inserida, uma ideia apresentava-se solta, sefAoralam 0s outros
argumentos. Essa orientacdo foi fornecida a P8, pois, entre o primeiroeguds
paragrafo da VT2, o aluno apresentava uma informacdo deslocada,igueaier valor
caso iniciasse a primeira oragao do periodo, logo apds “Belo Monte (...)”. Apresentamos, no

extrato abaixo, essa informagéo, destacada em negrito:

“Belo Monte serd a terceira maior hidrelétrica do mundo ficando atras apenas da chinesa
trés gargantas que produz cerca de 20300MW e da brasileira e paraguaia
produzindo 1400MW.

€ a maior hidrelétrica inteiramente brasileira

A quem se opBe a construcdo de Belo Monte. Muitos acham que o impacto an

sera muito grande (..")
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A orientacdo numero 21 objetivava levar o aluno a apresentdguma(s)
ideia(s) do paragrafo de forma mais clara, facilitando, assim, sua compreelosEsitqr.
Um dos dois participantes a recebé-la, BBy sua VT2, defende a ideia de c
sempre haverd necessidade de construgcbes de mais usinas enquantc
determinar essa necessidade for o aumento do consumo de energia
Posicionando-se, entdo, contra a construcéo de Belo Monte e aqueles que d
que a usina é indispensavel para o desenvolvimento do Brasil, o aluno |

pergunta destacada no extrato abaixo:

“O Brasil seréa obrigado a parar de crescer ap0s a construcdo da hidrelétric
Belo Monte?Nao precisa ser especialista para saber que Belo Monte nédo s
solucdo da demanda de energia elétrica no Brasil. E mais quantas Hidrelé

serdo construidas?”’

Apenas com consideravel esforco o leitor seria capaz de entender a id
o aluno intenciona expressar com tal questionamento: se, para desenvolver
precisa de mais energia, portanto, da construcdo de Belo Monte, 0 que acc
apos Belo Monte estar construida? Logicamente, o Brasil deve continuar a ct
demandar mais energia e, assim, mais usDassera obrigado a parar de cresc
para ndo ter que construir mais hidrelétricad®8sim, para que esse raciocir
ficasse mais claro e facil de ser entendido pelo leitor, o0 aluno foi orientado a |

apresentacao das ideias do paragrafo.

Em suas VT2 e VT#, respectivamente, P4 e P10 apresentavam paragrafos l¢
contendo muitas e diferentes ideias. oNentacdo numero 22 objetivava, pois,
conduzir esses alunos a organizacao das ideias por topicos e em ebfpamdigrafos
A VT1 de P4, por exemplo, era composta por trés paragrafos, sendo o s
(reservado ao desenvolvimento) extremamente longo devido a diversid
guantidade de informacfes nele apresentadas. Nesse paragrafo, o aluno

sobre o crescimento do Brasil e questdes ambientais, economia verde, gera

®Lembramos que a VT1 de P4 foi usada para andlise das dificuldades e fentedii® orientacdes
relativas aaspectos textuaisyma vez que essa versdo ndo recebeu orientacdes relabpestas
discursivogpor ndo apresentar necessidade.



energia solar e compara Belo Monte a uma obra inacabada no Nordeste (

Apresentamos, abaixo, o referido paragrafo:

“E fato que o crescimento do pais consiste em gerar mais, produzir i
construir mais, no entanto o meio ambiente tem sido um item muito valoriza
ultimos anos, e tudo que afete direta ou indiretamente a este item tem ¢
polémica. A economia verde vem sendo cada vez mais desenvolvida.
pergunto, porque nao investir em geradores de energia solares, de estt
menos complicadas, que n&do causam alagamentos ou desapropriag
reinstalacoes de familias, no nordeste onde se diz que “é verdo o ano inteiro” sol
€ que nao vai faltar. Comparando a uma outra infraestrutura que por su
prometia a irrigacdo de partes desérticas do Nordeste e amenizaria a sece
desvio do rio Sado Francisco porém ndo foi se quer bem fundada e apre
numerosos erros, foram investidos milhdes de reais e o pior de tudo n
concluida no prazo estabelecido e estd parcialmente estaciona.”

A orientacdo numero 23buscava levar o aluno a realizar intervencdes
contribuissem para maior continuidade e progressao textual e, por conseguin
a compreensao dos argumentos apresentados. Observamos, por exemplo, ni
P3, a necessidade de melhor organizacdo e desenvolvimento dos fatos
apresentados, uma vez que, além de mudar subitamente de assunto en
trechos de seu texto, o aluno ndo desenvolve efetivamente varias ideias lang
aluno inicia sua producéo discorrendo sobre Belo Monte ser um dos poucos
do Brasil para a construcdo de uma usina de alto porte, sem se preocu
apresentar justificativa para tal afirmacéo. No segundo paragrafo, ele argume
0 pais esta crescendo e por isso necessita de mais energia. No terceiro pi
sem fazer a devida retomada, P3 volta a falar da usina, desta vez, sobr
potencial. No quarto paragrafo (que poderia ser a continuacdo do terceit
apresenta as alternativas de geracao de energia sustentavel que seriam ne
para gerar a mesma quantidade de energia que Belo Monte sem, contudo, af
algum argumento para justificar por que tais opcdes nédo seriam melhores
uma usina hidroelétrica. No quinto e ultimo paragrafo, o aluno afirma que, ¢
do impacto ambiental ser inevitavel na regido, ha, por parte da empresa resp
pelas obras, a preocupacédo de acelerar as a¢gdes compensatorias, citando
prioridades dessas a¢fes. A seguir, ele apresenta, como um novo dado, a e
de “um pacote de agdes compensatorias que soma R$3,88 bilhdes”. Para finalizar, o

7

aluno afirma: “E é por esses e outros argumentos que eu sou a fawvc
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construcad’. Nao ha, contudo, a inclusdo de novos argumentos que possam
justificar o emprego da expressdo “outros argumentos”. ConstatamoS, portanto,
diversas falhas relativas a continuidade e progressao, nessa versao textual ¢

disponivel no anexo N deste trabalho.

A orientacdo numero 26tinha como objetivo levar o aluno a apreser
apenas informacdes que fossem relevantes para o desenvolvimento da ideie
do paragrafo e promovessem a continuidade e progresséao textual. A ideia ce
segundo paragrafo da VT2 de P10, por exemplo, é de que o desvio das agu
Xingu causara prejuizos a muitas pessoas. Entretanto, o aluno traz para o p
informacfes (destacadas em negrito) que contribuem muito pouco p
desenvolvimento dessa ideia, pois ndo sao retomadas ou aprofundadas em
ponto da argumentagcdo. Por outro lado, P10 deixa de desenvolver, atre
exemplos, explicacbes, descricbes, etc., o argumento principal do pari

sublinhado no trecho abaixo:

| “Esta usina a partir deste reservatorio, ira obter dois canais de derivagite
a agua do Rio Xingu sera desviaddoemara o reservatorio dos cangisendo
gue _este projeto infelizmente prejudicara grande parte da populacéo de Alt

que vivem e utilizam o rio para sua sobrevivéricia

A orientagdo numero 27alertava o aluno para a necessidade de reformt
organizacdo de informacfes presentes no paragrafo, uma vez que a manei
estavam apresentadas comprometia a continuidade textual e, por conseg
potencial de persuasao do(s) argumento(s) que tais informacdes deveriam si
O paragrafo introdutério da VT2 de P9, por exemplo, apresentava uma infor
(em destaque) de forma desorganizada, o que comprometia o estabelecim

sua relacdo com aquelas que a precediam

“A Usina de Belo Monte esta sendo construida no municipio de Altamira (F
Poucos sabem e muitos a criticam, ela vem com a promessa de solucionat
de energia elétrica em milhares de residéncia no Brasil. Belo Mor
necessaria, pois ela é a garantia de que grande parte desse problem
resolvido,sé&o aproximadamente 18 milhdes de residéncia sem nenhum tig
energia.”

Para ndo comprometer a continuidade das ideias apresentadas nesse [
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a informacdo em destaque deveria ser apresentada logo apds aque
anteriormente apresenta a questao da falta de energia em muitas residéncias
ou seja:“(...) ela vem com a promessa de solucionar a falta de energia elétric

milhares de residéncia no Brasil

A orientacdo numero 28tinha como objetivo levar o aluno a formulagéo de t
conclusdo para seu texto e foi fornecida apenas a P1Jltijw pardgrafo de su
VT2 era composto por uma afirmacdo que encerrava, na verdade,
argumentacdo iniciada no paragrafo anterior, ndo se aplicando a integrid
texto, mas apenas ao ultimo argumento apresentado. Apresentamos essa inf

(em destaque) no trecho abaixo:

“Apesar de, nossos governantes gastaram milhoes de reais num projeto que

também estd sendo pago com o dinheiro publico para depois privatisa
também o povo vai pagar e depois vai pagar para consumir a energia qu
reproduzida na mesma.

Portanto, vamos comprar uma coisa que praticamente seria nossa por direito.”

Uma vez apresentadas as orientacbes menos recorrentes, dentre
fornecidas aos alunos nesta etapa de revisao e reescrita textual, passamos

apresentacao das orientacbes mais recorrentes.
4.1.2.2.2 RIENTACOES MAIS RECORRENTES

Através da analise das VT2 dos alunos, constatamos que varios textos nao
continham um titulo (27, 27%), ndo apresentavam topicalizacdo dos paragrafos
(36,36%) e apresentavam conclusdes que ndo cumpriam, de forma eficaz, a funcéo
retérica de enfatizar o ponto de vista defendido ao longo do texto (45,45%).

Dessa forma, as orientacdes sob os nimeros 1, 17 e 29 foram as mais recorrentes
e fornecidas aos alunos cujos textos requeriam, respectivamente, a elaboracdo de um
titulo para seu artigo de opinido, a organizacao das ideias por assunto e em diferentes
paragrafos e a reformulacéo da concluséo apresentada.

A orientacdo numero 1pretendia levar o aluno a elaboracdo de um titulo para o
artigo de opinido, coerente com o tema e com 0 Seu posicionamento perante esse tema e
capaz de motivar para a leitura do texto.

A orientacdo numero 17 objetivava conduzir o aluno a organizagdo das

informacgBes apresentadas, agrupando-as por ideias afins, em diferentes paragrafos. P6
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foi um dos participantes a receber essa orientacdo, pois, em sua VT2, as ideias foram

apresentadas em um dnico e longo paragrafo, contendo quarenta e quatfd linhas.

Como ja mencionado, grande parte dos alunos (45,45%) apresentou necessidade
de reelaboracdo da conclusdo de seus textos. Assim, fornecida ao maior numero de
participantes (5) nesta etapa de revisdo e reescrita textaakrndéacdo numero 29
tinha como objetivo conscientizar o aluno sobre a importancia da funcéo retérica da
concluséo (enfatizar o ponto de vista defendido e apresentar uma solugdo-avaliacao para
o problema), levando-o a reformuld-la de forma eficaz. Entre os participantes que a
receberam, constava P9, cuja conclusdo nédo era desenvolvida de modo a reforcar seu
ponto de vista e os argumentos utilizados para defendé-lo (a usina de Belo Monte é
necessaria, pois solucionara o problema da falta de energia em milhares de residéncias
brasileiras, além de trazer desenvolvimento para a regido de Altamira). Apresentamos,

abaixo, o ultimo paragrafo da VT2 desse aluno:

“As obras ja comecaram, ndo podemos parar 0 que ja iniciou seria outro pre
com nosso dinheiro, devemos cobrar até o fim para termo certeza do avi
resultado do investimento

4.1.2.2.3ALTERACOES REALIZADAS SOB AS ORIENTACOES RELATIVA®0S ASPECTOS
TEXTUAIS

Ressaltamos que a analisa elassificacdo das alteracdes dos alunos em seus
textos, realizadas apés as orientacdes relativaaspestos textuairam feitas a partir
da VT3 dos participantes.

Apresentamos, primeiramente, a analise de uma alteracdo classificada como
satisfatoria Na sequéncia, analisamos uma alteracdo classificada garo@almente
satisfatorig seguida da abordagem de uma alteracéo classificadaicsatisfatériae,
por fim, tratamos de uma alteracdo identificada c@usente.Elaboramos, por fim,
uma analise do resultado geral das alteracdes que ocorreram (ou que deveriam ocorrer)

aposfeedbacKornecido relativo a aspectos textuais das producdes.

Como ja explicitado, a analise e classificacdo das alteracdes dos alunos em seu
textos, realizadas ap0s as orientacdes relativasagmectos textuaiforam feitas a

partir da VT3 dos participantes.

% Essa versdo textual encontra-se no anexo N. Por uma questidage epmmos por ndo apresenta-la
aqui.
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Uma das alteracdes classificadas caatsfatoriasfoi realizada por P5, sob a
orientacdo numero l4quechamava a atengcdo do aluno para ideias em seu texto que
pareciam contraditériadlo quadro 11, apresentamos a orientacao fornecida, os trechos

contendo essas ideias na VT2 de P5 e as modificacfes ocorridas em sua VT3:

14. Repare como a elaboracdo da(s) frase(s) cria a impresséo de que vocé esta se cont
Reveja com urgéncia.
VT2 VT3

No desenvolvimento de st “Precisamos sim de energia elétricmais

argumentacdo, P5 afirma qaeonsumo| até quando continuaremos a constr

de energia elétrica no Brasil usinas hidrelétricas (...) A solugdo n&o

continuara sempre crescende, ainda: | somentea construcdo de Usinas de Energ
Elétrica e sim na forma em que utilizamm

“Nao precisa ser especialista para sal essa energia produzida.”

que Belo Monte ndo sera a solucéda

demanda de energia elétrica no Brasil.

Entretanto, em sua conclusdo, o all
afirma:

“Ndo precisamos de mais energia,
precisamos utiliza-la de  form
inteligente e sem desperdici”

Quadro 11 - Exemplificacéo de alteragéo classificada @atisfatoriarealizada sob orientacao relatava
aspectos textuaas producdes.

Podemos observar pelos extratos da VT2 de P5 apresentados acima, que, apenas
com certo esforco, o leitor é capaz de inferir que o aluno, refere-se, na pestycéo
de mais energia, e ndo ao fato de que o pais ndo precisa de energia. Observamos, porém,
em sua VT3, P5 consegue apresentar sua visdo sobre a demanda de energiaado pais e
construcdo de usinas, com maior clareza e coeréncia, ficando claro para o leitor a que o
autor se refere. Isso parece nos indicar que a orientacdo fornecida foi eficiente para

ajudar o aluno a modificar seu texto de forma satisfatoria.

Uma das alteracfes classificadas cgmaccialmente satisfatoriafoi realizada
por P9, sob aorientacdo numero 29 No quadro 12 apresentamos a orientacdo

fornecida e os paragrafos de conclusdo presentes na VT2 e na VT3 de P9:

29. A concluséo constitui um momento importante do texto, pois serve para reforcar se
de vista, retomando os aspectos mais importantes de sua argumentacdo. Procure
atencao a ela, reformulando-a de modo a auxilia-lo a persuadir o leitor.

VT2 VT3
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“As obras ja comecaram, ndo podemos | “As obras ja comecaram e preveem inicio

parar o que j& iniciou seria outr( de atividade para 2015 o futuro es

prejuizo com nosso dinheiro, deven préximo e o desenvolvimento que cheg

cobrar até o fim para termo certeza ( a regido abastada caracterizam um Bra

avango e resultado do investimento.” que cresce e leva 0 seu povo jur
oferecendo energia elétrica, instrutura
metrépole e dignidade a estas regid
Belo Monte trard perspectivas qt
mudaram a realidade do Para e (
Brasil.”

Quadro 12 - Exemplificacdo de alteragdo classificada cpancialmente satisfatoriarealizada sola
orientacao relativa aspectos textuaidas producdes.

Como podemos visualizar nos extratos acima, na conclusédo elaborada em sua
VT2, o aluno nao reforca seu ponto de vista e nem mesmo 0s argumentos utilizados
para defendé-lo (a usina de Belo Monte € necesséria, pois solucionard o problema da
falta de energia em milhares de residéncias brasileiras, além de trazer desenvolvimento
para a regido de Altamira). Na conclusdo apresentada em sua VT3, P9 retoma
adequadamente o tema (a construcdo de Belo Monte), seu posicionamento perante a ele
(favoréavel) e seus argumentos (Belo Monte € necesséria, pois trara energia elétrica e
desenvolvimento para a regido e para o Brasil). Entretanto, a afirmagdo “oferecend
isntrutura de metrépole (...) a estas regid@do corresponde a realidade do mundo
exterior ao texto, caracterizando-se, pois, como uma contradiéagrafia incorreta de
um verbo (“mudaram” em vez de “mudardo”) e o emprego inadequado do termo
“abastada” e do termo‘“perspectivas” prejudica a coeréncia das ideias, comprometendo,

desta forma, o potencial de persuaséo das ideias do paragrafo.

Isso nos revela que a orientacdo fornecida foi eficiente na medida em que levou
o aluno a realizar altera¢des importantes na conclusdo de seu texto, como a retomada do
tema e de seu ponto de vista. Contudo, ap0s a reescrita, outros problemas sado
identificados: uma afirmacdo que contradiz o mundo exterior ao texto e a grafia
incorreta de um termo que provoca certa incoeréncia ao argumento apresentado. Desta
forma, parece-nos quefeedbackpode ajudar o aluno a reformular, de forma eficiente,
alguns aspectos da conclusdo, mas nao garantiu que esta se tornasse totalmente

adequada ao proposito comunicativo do género.

Uma das alteracdes classificadas consatisfatoriasfoi realizada por P1, apos

a orientacdo numero 28 quevisava levar o aluno a elaboragdo de uma concluséo para

*’Segundo Costa Val (1991), para ser coerente, o texto ndo pode contramliretooa que se refere, ou
seja, 0 mundo textual tem que ser compativel com o mundo que ele representa.
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seu artigoNo quadro 13, apresentamos a orientacao fornecida, os dois paragrafos finais

das VT2e VT3 do participante e os problemas observados relativos a concluséo:

28. Elabore um paragrafo de concluséo para seu texto, procurando refeecaponto de vista e
argumentos.

VT2 VT3
O ultimo paragrafo, da VT2 de P1,| Observamos que P1 parece considere
composto por uma afirmacdo (€ orientagdo, pois em seu Ultimo paragr
destaque) que encerra, na verdade, | retoma um dos argumentos usados |
argumentacdo iniciada no paragri defender a ndo construcdo de Belo Montt
anterior. Assim, ela ndo se aplical| emprego de dinheiro publico em obras (
integridade do texto, mas apenas | serdo privatizadas). Porém, a tentativa
altimo argumento apresentado. Vejan elaboracdo de uma conclusdo nao € leva
os dois ultimos paréagrafos da VT2 | termo, uma vez o aluno ndo finaliza <
aluno: raciocinio, ndo retoma o outro argumei
usado para sustentar seu ponto de \
“(...) nossos governantes gastari (Belo Monte trard prejuizo ambiental
milhbes de reais num projeto qi social) e também ndo apresenta U
também esta sendo pago com o dinh( solugdo- avaliagdo. A impressao que o le
publico para depois privatisa-la. |tem € de descontinuidade e incomplett
também o povo vai pagar e depois | das ideias. Apresentamos, abaixo, 0S |
pagar para consumir a energia que se ultimos paragrafos da VT3 do aluno:
reproduzida na mesma
Portanto, vamos comprar uma cois “Eu sou a favor da construg¢do da Usina de
que praticamente seria nossa p Belo Monte. Porém contra o modo em qu
direito. ” governo pensa ha empresa antes do pro|
usuario.
No Brasil tem 0 mau abto de fazer proje:
milhonario com o imposto pago por nc¢
para ser de beneficio nosso, como a E
Monte. Ou seja, vender para empres
privada.”

Ao afirmar “Eu sou a favor da construgdo
da Usina de Belo Monte”, P1 ainda entr:
em contradicdo com 0 seu posicioname
desfavoravel a construcdo da usi
explicitado desde o inicio de seu texto.

Quadro 13 - Exemplificacdo de alteracdo classificada comatisfatoriarealizada sob orientacéo
relativaa aspectos textuaidas producdes.

Como podemos constatar pelos extratos e andlise apresentados no quagrenacim
sua VT2,P1 finaliza seu texto sem apresentar, pelo menos, um paragrafo no qual o
ponto de vista defendido pudesse ser reforgcado e os argumentos usados, refomados.
andlise da conclusdo apresentada em sua VT3 nos revela que a orientagédo fornecida néo

foi capaz de promover essa elaboracdo, pois, apesar das alteracées que o aluno realiza
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em sua VT3, o paragrafo final ndo apresenta as caracteristicas de uma conclusdo, com

retomada e énfase do ponto de vista defendido durante a argumentacéo.

Uma das alteracdes classificadas coausentesocorreu no texto de P11,
considerando-se arientacdo numero 17 que objetivava conduzir o aluna
organizacdo das ideias por topicos e em diferentes paraghpi@sentamos, no quadro

14, a orientacao fornecida, extratos do segundo paragrafo das VT2 e VT3 e observacdes

relativas ao problema observado:

17. Organize as informacdes de seu texto, agrupando-as por ideias afins anedifexagrafos.

VT2

Na VT2 de P11, os paragrafos nao e
organizados por tépicos e apresent
uma distribuicAio desarménica d
nameros de linhas. Ha, por exemg
muitas e diversificadas informacdes
segundo paragrafo, que contém vinte
uma linhas, enquanto o terceiro cont
quatro e o0 quarto e ultimo apenas ti
Apresentamos, abaixo, as primeiras
linhas do segundo paragrafo da VT2
aluno:

“O governo federal juntamente com
governo Paranaense aprovou ur
construcdo de uma hidrelétrica venci
pelo consércio Norte Energia. Es:
hidrelétrica de Belo Monte, 70% ird
para 27 distribuidoras localizadas em |
estados e gerara 11,233MW. Mas
nossos governantes fizeram vista gro
ou acham que pessoas menos favorec
posso chocar de um lado para o ou
nesse caso estou falando dos indios
sdo pessoas que morram isoladas, ¢
pertubar ninguém que estdo st
arrangados de suas tendas (...)

VT3

A VT3 de P11 ndo apresenta alterag
relativas a orientacdo fornecida, p
contém 54 linhas e apenas que
paragrafos, que ndo sdo organizados
topicos. No paragrafo inicial, pc
exemplo, P11 discorre sobre (1)
admiracdo de brasileiros e estrange
pelo Brasil, devido principalmente,
suas belezas naturais, (2) a dificuldade
sobreviver em um pais onde
desigualdades e onde politicos, que
guerem aparecer na midia e nao tir
projetos da gaveta; (3) impostos e ju
altos; (4) aplicacédo de dinheiro publico
construcdo da usina de Belo Mon
Apresentamos, abaixo, as primeiras
linhas do segundo paragrafo da VT3 ¢
permanece extenso (19 linhas) e ail
apresenta muitas e  diversificac
informacdes

“O governo federal juntamente com
governo Paranaense aprovou ur
construcdo de uma  hidrelétric
localizada no rio Xingu, no estado (
Pard, que se chama usina de Belo Ma
que foi vencida pelo consércio Nor
Energia. Pois produzira uma capacida
de 11,233,1mega Walts (MW) q
representa 40 % do consumo residen
em todo o Brasil que sera 17 estados.
agora muito bom, mas e o outro lado
moeda? Vimos dados que realmente f
sair do papel que impressiona, agra
muito e 0s que serdo prejudicados Qi
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um exemplo? Os indios.(...)"

Quadro 14: Exemplificacdo de alteragdo classificada cansentegalizada sob orientacdo relatiga
aspectos textuaidas producdes.

Constatamos que a orientacdo fornecida ao aluno n&o atingiu seu olgeis/o,
mesmo apoés a etapa de revisdo e reescrita, a VT3 de Pafiredenta alteracdes relativas
a orientacao fornecigau seja, essa versdo de seu texto também ndo apresenta organizaca

das ideias através da topicalizagcdo dos paragrafos.

Para uma boa visualizacdo da classificacdo das alteragbes almejadas nesta
segunda etapa de revisao e reescrita textual, apresentamos no quadro 15, os niumeros das
16 orientacBes fornecidas, os participantes que as receberam, as classificacbes das

alteracOes realizadas e a identificacdo daquelas ausentes:

ORIENTAGOES — ASPECTOS TEXTUAIS
Participantes| 1 | 2 [ 9 [11]12] 1314|1720 21|22| 23|26 27 | 28 | 29
P1 S | |
P2 S PS PS
P3 S PS PS
P4 |
P5 S| S S
P6 |S PS A
P7 S PS |
P8 S PS |
P9 S| A PS
P10 S I I
P11 S A I
S = Satisfatéria PS =Parcialmente Satisfatéria | = Insatisfatéria A = Auser

Quadrol5 Classificagao das alteragdes dos alunos em seus textos, apos recebergyiaxieslativas
aaspectos textuadas producdes

O quadro acima nos permite visualizar algumas recorréncias. Observamos, por

exemplo, que todas as alteragfes realizadas a partridatacdes numeros 12 e 9,
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dirigidas a formulacdo ou reformulacdo do titulo, foram bem sucedidas, portanto,
consideradasatisfatorias Por outro lado, agrientacdes 2& 29, relativas a elaboracéo

ou reelaboracdo da conclusdo, ndo provocaram nenhuma altesatiiatoria.
Acreditamos que esse resultado possa estar relacionado ao grau de complexidade que as
reformulacdes em questao representavam para os alunos, ou seja, menor complexidade
para a formulacao ou reformulag&o do titulo e maior para a elaboragédo ou reelaboracao

da concluséao.

Apresentamos, no grafico da Figura 9, o resultado geral das alteracdes realizadas

pelos alunos em seus textos, sob as orientacdes relativespactos textuais

14
12 -

M Satisfatoria
10 -

B Parcialmente Satisfatoria
8 -
6 - Insatisfatoria
4 -

N Ausente
2 -
0 = T T T 1

Figura 9: Resultado das alteragbes dos alunos em suas producdes, sob asesrieiddigds aspectos

textuaisdas produgdes.

Observamos que, nesta segunda etapa de revisao e reescrita textual, as alteracdes
classificadas comaatisfatorias ocorreram em maior nimero (12), seguidas pelas
parcialmente satisfatoriag insatisfatérias(8 cada) e, por fim, aausenteq3). Em
percentuais, temos 38,71%, das alteracdes classificadassatisfatorias;25,81% das
alteracdes consideradparcialmente satisfatérias25,80% das alteracdes consideradas

insatisfatoriase 9,68%, das intervencgdes classificadas cansentes.

Considerando a soma das alteracgatisfatoriase parcialmente satisfatorias,
teremos 64,50% de alguma influéncia positivafeldback nesta etapa de revisédo e
reescrita textual. A diminuicdo de alterac@esenteem relacdo a primeira etapa de

revisdo e reescrita pode ser resultado de um maior empenho e/ou facilidade dos alunos
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em seguir as orientacdes recebidas, o que poderia explicar também o aumento de

alteracdesnsatisfatérias.

Através da comparacao dos resultados obtidos na etapa de revisdo e reescrita
relativa aaspectos textuaisom aqueles relativos aspectos discursivp®bservamos
uma significativa elevacéo na porcentagem de alteracdes consideatisfatorias(de
16 % para 38,7 %) e uma queda na porcentagem de alteracdes identificadas como
ausentegde 32% para 9,67 %). Por outro lado, observamos a diminuicdo de alteracdes
consideradagarcialmente satisfatériagde 40% para 25,8%) e um aumento elevado
daquelas consideradassatisfatorias(de 12% para 25,8%). O namero maior de alunos
gue, nesta etapa, fez uso das orientacdes recebidas possivelmente contribuiu para essas

variacoes.

Pensamos que a elevacao do numero de alteraafisiatériase a diminuicao
dasausentesnesta segunda etapa de reviséo e reescrita em relacdo a primeira, pode ser
decorrente de um maior conhecimento dos alunos sobre questfes relativas a composi¢ao
textual e/ou melhor compreensdo das orientacdes fornecidas nesta segunda etapa de
revisdo e reescrita, em comparacdo com a primeira. Consideramos, ainda, a
possibilidade de que a maior eficiéncia das orientagbes desta segunda etapa em relacao
a primeira esteja relacionada ao tipo de problema a que elas se dirigiram, pois
acreditamos que existem problemas na construcdo do texto que requerem outro tipo de
feedbackpara sua solucdo. Para MacArthur (2012), por exemplo, por possibilitar a
oportunidade de discussadeedbacKornecido durante uma conversa entre o professor
e o0 aluno pode ser mais eficiente para auxilid-lo em relacdo as ideias e argumentos

utilizados no texto, do que outros tipos existentes.

O resultado acima apresentado nos revela, portanto, égedbackfornecido
pela professora, relativa aspectos textuaislas producdes, mostrou-se como um
instrumento pedagdgico bastante eficiente para auxiliar os alunos durante essa etapa de
revisdo e reescrita textual, levando muitos deles a realizarem reformulagcbes que
contribuiram significativamente para que seus textos se adequassem melhor ao género

artigo de opiniao.

Passemos, agora, a apresentacdo e discussdo da analise das alteracdes dos alunos
em suas producles textuais, apds receberem orientagfes relativaspaots

linguisticosdos seus textos.



93

4.1.2.3 FEEDBACK COM ORIENTAGOES RELATIVAS A ASPECTOS LINGUISTICOS DO
TEXTO

Marcuschi (2008) lembra-nos que adotar a visdo séciointeracionista da lingua
nao significa desconsiderar 0 aspecto sistémico que ela possui, ou seja, de que a lingua é
sistematica e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados. De acordo com o

autor, ndo é possivel trabalhar a lingua sem atinar para o sistema que a subjaz.

Segundo Antunes (2007), a lingua é constituida de dois componentes que estao
em permanente e intima inter-relacdo: um léxico (que inclui o vocabulario da lingua) e
uma gramatica (que inclui as regras para se construir palavras e sentencas da lingua).
Entretanto, a autora ressalta que a lingua € mais que um sistema em potencial e em
disponibilidade, pois ela “supde um usQ supbea atualizacdo concreta- datada e
situada - em interacdes complexas, que necessariamente, compreendem a composicao
de textos e uma situacdo de interacdo”.”® (ANTUNES, 2007, p. 40-41).

Isso considerado, feedbackfornecido aos alunos na terceira e Gltima etapa de
revisao e reescrita textual, objetivava, pois, conduzi-los ao uso adequado e eficiente de
tais componentes linguisticos para maior legibilidade das ideias apresentadas, para
maior coesao e coeréncia textual e, por conseguinte, para maior possibilidade de éxito
do aluno na interacdo. Assim, as orientacdes fornecidas nessa etapa visavam levar os
alunos a reformulacdes no emprego de elementos linguisticos quando estes se
apresentavam inadequados, ineficazes ou mesmo ausentes (como, por exemplo,
auséncia ou mau uso dos sinais de pontuacao, desvios ortograficos, emprego de léxico

inadequado, auséncia ou uso indevido de conectores etc.).

Por se tratar de uma situacdo comunicativa em que o uso da norma padrao
cult® se fazia necessario, edsedbackiinha também como objetivo levar o aluno a
realizar reformulagcbes em seu texto em prol dessa necessidade. A orientacdo que
buscava promover reformulacfes relativas a acentuacéo grafica, por exemplo, visava
ndo s6 a maior legibilidade textual, mas também, & adequacéo do registro empregado

pelo aluno ao nivel de formalidade da lingua exigido na producdo de um artigo de

?8 Grifo da autora.
*De acordo com Antunes (2007, p. 88), a norma padrio culta é “um requisito linguistico-social préprio
para as situagbesmunicativas formais, sobretudo para aquelas atividades ligadas a escrita”.
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opinido, pois, como colocado por Antunes (2007, p. 47), “a qualidade de um texto

depende muito da adequacao entre a situagao e o regiskod. us

Em suma, podemos dizer que o principal objetivo dessa etapa era levar o aluno
ao sucesso de sua interacao verbal, através do uso eficaz da gramética e do Iéxico na

construcdo de seu texto.

Quanto aos aspectos linguisticos das producBes dos alunos que requeriam
alteracbes, foram fornecidas 14 orientacbes pela professora, famdback as

producdes textuais dos alunos. No quadro 16 apresentamos essas orientacdes, seus

ndameros correspondentes e 0s participantes que as receberam:

N° da QO3 Participantes
orientagao (OrientagBes— Aspectos Linguisticos)

3 Confira o significado desta palavra em um dicionari P2/ P4/ P6/
confirme se é realmente ela que vocé deseja empl P7/P9/P10/P11
Caso contrario, substitum-

4 Evite repeticdes desnecessarias. Busque alternativas | P3/P5
por exemplo, 0 uso de sinbnimos.

6 A organizacao frasal estd comprometendo a clareze P1/P4/
ideias. Procure substituir ou empregar palavré P6 /P8
expressdo(6es) e/ou operador(es) argumentativo(s)
auxilie(m) a ligar corretamente as partes da sentenca.

7 Lembre-se de que o pronome relativo refere-se a P11
antecedente. Reveja, entéo, a informacdo que anteced
pronome nesta parte do texto, substituindo tal inform:
ou inserindo aquela necessaria para que 0O pror
estabeleca a devida relagdo entre a informacdo (
antecede e aquela que o segue.

9 Revise ortografia. P6 / P8/

10 Revise pontuacéo. P2/P4/P8/P9/

P10

11 Apesar de sua preocupacdo em estabelecer uma co P1
entre as informagfes, o uso deste conector néo
adequado. Substitua-o.

12 Revise concordancia verbal e/ou nominal. P3 /P10

13 Revise acentuagéo gréfica. P2/P3/P7/P9

16 Procure manter o paralelismo para dar ao enunciado 1 P1
clareza e harmonia

17 Ha, neste ponto, a necessidade de um conector para “ligar” P7
as ideias apresentadas.

18 O uso de um pronome pessoal normalmente disper P11
emprego do nome a que ele se refere. Portanto, rev
necessidade ou maneira de apresentar o0 nome quanc
ja foi retomado por um pronome no texto.

19 Vocé emprega esse pronome como meio de retoma P5
termo ou informacao ja apresentada. Repare, porém,
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tal termo ou informagdo n&o foi (devidamen
mencionado.

20 H4, neste ponto, a necessidade de (1°) revisar 0 empre P5
um termo inadequado ao sentido do enunciado e (2°) ¢
claro qual o sujeito da acéo indicada pelo verbo.

Quadro 16 - Orientacdes fornecidas aos participantes relatasgpeatos linguisticodos textos

Essas orientagdes foram fornecidas aos alunos deetbackpara reviséo e
reescrita textual. Elas foram divididas em dois grupos: orientacdes menos recorrentes
(fornecidas a 1 ou 2 participantes) e orientacbes mais recorrentes (fornecidas a 3 ou

mais participantes). Iniciamos nossa apresentacao pelas orientagdes menos recorrentes.

4.1.2.3.1 RIENTACOES MENOS RECORRENTES

As orientacbes numeros 4, 7, 9, 11, 12, 16, 17, 18, 19 e 20 foram fornecidas aos
alunos cujos textos requeriam, prioritariamente, reformulagdes que sanassem auséncia
ou emprego inadequado de conectores ou pronomes pessoais e relativos, desvios
ortograficos, repeticdo desnecesséria de itens lexicais, infracdes quanto a concordancia

verbal ou nominal, auséncia de paralelismo e elipse inadequada.

A orientacdo namero 4tinha como objetivo levar o aluno a eliminar repetices
excessivas e desnecessarias do mesmo item lexical, uma vez que estas tornavam a
leitura do texto um pouco cansativa. Essa orientacdo também sugeria ao aluno buscar
alternativas para evitar tais repeticbes, como, por exemplo, com o0 emprego de
sinbnimos. Esperdvamos, assim, que a alteracdo pretendida proporcionasse ao texto do
aluno maior fluidez das ideias apresentadas. Entre os dois participantes que receberam
tal orientacdo, esta PS5, cuja VT3 apresentava a repeticao do termo “considerado” em um
mesmo paragrafo e dos termos “construir” e “constru¢do” ao longo do texto.
Apresentamos, abaixo, alguns trechos dessa versdo do aluno, nos quais podemos

constatar tais repeticoes:
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“Esse modelo energético é consideradoum dos mais eficientes pela grande produc:
por serconsideradarenovavel.

Apesar de todos os beneficios trazidos por essa matriz energética também
muitos problemas que ocorre no processeaestrucdodessas Usinas.

Desvio de dinheiro publico, projeto mal elaborado, questdes ambientais acompar;
construgcdode Usinas Hidrelétricas, principalmente quando essas obras séo de ¢
porte como a de Belo Monte.

Precisamos sim de energia elétrica, mais até quando continuaregwsstuir usinas
hidrelétricas. Nao precisa ser especialista para entender que € um circulo vicios
energia o governo anstréi Hidrelétrica, 0 consumo aumenta novamente e este
dentro do problema. Mais quantas Belo Morro, Belo Serra, Belo sei la o qué de
construir para resolver o problema energético do Brasil? A solugdo ndo é some
construcad...)”.

Fornecida apenas a um dos participantes, no caso, Biigntacao numero 7
objetivava levar o aluno a revisdo e adequacdao do emprego do pronome relativo “que”
em dois trechos de sua VT3. Em um desses trechos, o uso desse pronome era
inadequado, ja que ficava muito distante do termo a que se referia, dificultando sua
retomada. Em outro trecho, no qual P11 emprega o pronome introduzindo uma segunda
oracdo subordiada adjetiva, o aluno ndo usa a conjungdo coordenativa “e” para
estabelecer a devida relacdo de acréscimo a oracdo subordinada adjetiva anterior, pois
ambas retomam a mesma informacdo, ou seja, “11.233,1 megawalts” (sic). Isso

comprometia o sentido pretendido, pois 0 pronome passava a retomar o antecedente

“40% do consumo residencial ”. Vejamos o trecho que apresenta tal problema:

Pois produzird uma capacidade de 11.233,1 megawalts (MW) que representa 4
consumo residencial em todo o Bragile serapara 17 estados.”

Considerando o nivel de formalidade da lingua exigida pela situacdo
comunicativa proposta, isto é, a elaboracdo de um artigo de opinido, cujo publico-alvo
seria a comunidade escolar e provaveis visitantes a instituigiienéacao nimero 9
visava levar o aluno a corrigir desvios ortogréaficos em suas producdes textuais, uma vez

que esses prejudicavam a construcdo de uma imagem positiva d¥, aléon de

*segundo Koch e Elias (2010), obedecer as normas ortogréaficas é usorqua contribui para a
construcdo de uma imagem positiva daquele que escreve, porque, aénbis motivos, demonstra
atitude colaborativa do escritor no sentido de evitar problemas no plano daicag&onatengéo e
consideracgéo dispensadas ao leitor.
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promoverem problemas na compreensao das ideias. Essa orientacéo foi fornecida a dois
participantes, entre eles P6, cuja VT3 apresentava 0s seguintes desvios de ortografia
(em destaque):

“Q Brasil esta crescendo e com isso grartkescisdes haerem tomadas (...)"
(...) nesseitimo o Brasil precisaria dobrar a sua capacidade de pratiu¢..)”
“Belo Monte por sua VeSveio para (...)"

“(...) disque Belo Monte é uma atrocidade.”

“(...) isso ndo faz sentido pois seria(...)”

“(...) seriam nescessariag9 trermoelétricas (...)”

“(...) ndo devemos esmolecerom a nossa opinido (...)"

A orientacdo numero 11,fornecida apenas a P1, objetivava levar o aluno a
substituir o conector “apesar de”, usado inadequadamente, uma vez que a ideia
apresentada exigia um elemento que estabelecesse a relacdo de adicdo e ndo de
concessao. Tal infracdo comprometia a continuidade textual, pois impedia o
estabelecimento de uma relacdo coerente entre o0s argumentos apresentados
anteriormente (desfavoraveis a construcdo de Belo Monte) e aquele apresentado apos
esse conector (também desfavoraveis a construcdo da usina). Apresentamos, abaixo,

extratos da VT3 do aluno, em que tal uso ocorreu:

“Trazendo um impacto muito grande tanto na economia quanto na infraestrutura
desses locais.

Apesar degue, nossos governantes estdo empregar o dinheiro de impostos car
nesse projeto para privatiza-(...)”

Para adequacéo da escrita do aluno a norma culta padrao da liogeatsgao
namero 12 foi fornecida a alunos cujas VT3 apresentavam infracdes relativas a
concordancia verbal e/ou nominal. A VT3 de P10, por exemplo, apresentava infracdes

relacionadas a concordancia verbal e nominal, como podemos verificar nos trechos

retirados dessa versao textual do aluno:

“(...) mas sem prejudicar essas pessoas que necessitam e precisam ser conservados.

(...) que sua cultura sejprioridades antes de pensarem em destruir snawradia

Sabemos que podemos reverter e mobilizar a todos contra a construcdo da
protegendo os indios e fazendo com @I com a construgdo.”




98

A orientacdo namero 16buscava ajudar o aluno a estabelecer um paralelismo
na construcdo frasal de modo a trazer maior legibilidade a ideia apresentada. Essa
orientacdo foi fornecida a P1, cuja VT3 apresentava uma estrutura frasal que
comprometia a compreensdo do enunciado gpekncia da preposi¢do “com”, exigida
pelo termo regente “preocupando’ diante do termo regido “o financeiro”. Apresentamos

essa estrutura frasal no extrato abaixo:

| “A empresas ndo se preocupa com @ecursos naturais e sofinanceiro.” |

Como colocado por Antunes (2010, p. 69), em relacdo a progressao textual,
“tudo no texto precisa estar em convergéncia, precisa estar encandeado”. Considerando
gque o0s conectores sao elementos linguisticos que ajudam a promover esse
encadeamento entre os segmentos do textorientacdo numero 17 objetivava
conduzir P7 para fazer uso de conectores em alguns trechos de seu texto, de modo a

estabelecer a devida relacdo entre as ideias. Apresentamos, abaixo, tais trechos:

“A usina vai abastecer quase a metade da populacdo brasileira. Com tudo isso vai
garantir uma energia mais firme sem apagdesssa energia vai ficar mais barata, ¢
cidades proximas as usinas irdo crescer, gerando empregos, dinh€om isso
melhorar & qualidade de vida da populacgmdendo-se construir posto de salc
hospitais, escolas, faculdades dar ao povo um futuro melhor

Belo Monte também se preocupa com impacto ambiental, a usina vai funciona
sistema de fio d’dgua ou seja a dgua do rio passa (...)"

A orientacdo numero 18tinha como objetivo lembrar o aluno da funcédo
substitutiva dos pronomes pessoais e, assim, leva-lo a eliminar o emprego desnecessario
de palavra esclarecedora entre parénteses. P11 recebeu essa orientacdo, pois, em sua
VT3, além de usar pronomes para retomadas anaforicas do referente “indios”, o aluno
apresentava essa palavra entre parénteses, como podemos observar nos exemplos
abaixo, retirados da referida verséo textual do aluno:

“Nao podemos tira-los (indios)de onde aprenderam suas (...)"
“(...)aqueles que mora na mata e porque eles (indios)ndo vao(...)”

Em sua VT3,P5 usa o pronome anaférico “dessas” sem, contudo, ter
apresentado o elemento a ser retomado, comprometendo a continuidade textual. Assim,

a orientacdo numero 19 fornecida apenas a P5, pretendia levar o aluno a uma
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reformulacdo que sanasse tal comprometimento. O trecho abaixo apresenta o emprego

indevido desse pronome pelo aluno:

“Apesar de todos os beneficios trazidos por essa matriz energética também exis
muitos problemas que ocorrem no processo de constdgssad sinas. ”

Encontramos, na VT3 de P5, a construcdo de uma oracdo na voz passiva
analitica, em que o emprego de um termo inadequado ao sentido do enunciado
dificultava a identificacdo do sujeito elipticd orientacdo numero 20fornecida
apenas a P5, objetivava, entdo, conduzi-lo na realizagcdo de duas alteragbes em um
mesmo ponto de seu texto: primeiro, rever o emprego inadequado de um termo e,
segundo, explicitar o sujeito da acéo indicada pelo verbo. Apresentamos abaixo, 0

trecho no qual essa necessidade foi observada:

| “Vamos nos educar. Te sido feito com o desperdicio de agua e funcionado (...)" |

4.1.2.3.2 RIENTACOES MAIS RECORRENTES

As orientagcbes mais recorrentes foram as de numeros 3, 6, 10 e 13. Essas
orientacOes foram fornecidas aos participantes cujos textos requeriam, prioritariamente,
reformulacdes, devido a emprego de item lexical inadequado ao contexto,
comprometimento da clareza textual pela ma organizacdo e apresentacdo das ideias,
auséncia ou emprego indevido dos sinais de pontuacéo e auséncia da acentuacao gréafica

em vocabulos nos quais ela se fazia necesséria.

Fornecida ao maior nimero de participantes (®tientacdo numero 3tinha
como objetivo levar o aluno a substituir termos empregados inadequadamente por
outros que possibilitassem a construcédo do sentido pretendido. Costa Val (1991) refere-
se a esse emprego indevido de vocabulario, em que o significante empregado néo
condiz com o significado pretendido ou cabivel no texto, como uma contradicdo léxico-
semantica. Segundo a autora, isso ocorre por desconhecimento, por parte do autor, do
vocabulario recorrido. Na VT3 de P6, por exemplo, encontramos 0 emprego inadequado
de dois vocabulos: “obvia” e “demanda”. Tal inadequagdo se devia ao fato de que,
semanticamente, esses termos nao eram coerentes com a ideia expressa. Apresentamos,

abaixo, os trechos em que tais palavras sdo empregadas:
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“O Brasil esta crescendo e com issO grandes descisbes ha serem tomadas, col
obviaconstrugao da hidrelétrica (...)"
“Hoje o Brasil precisaria de uma demandamaior de energia.”

A orientacdo numero 6tinha o objetivo de levar o aluno a reorganizacéao de
ideias para apresenta-las de modo mais claro e coeso. Na VT3 de P4, um dos 4
participantes que receberam essa orientagdo, havia sério comprometimento da clareza e
compreensdo do texto devido, entre outros fatores, a ma organizacdo das ideias
apresentadas e da relacdo estabelecida entre elas. O paragrafo abaixo, retirado da VT3

do aluno, por exemplo, apresentava ideias fragmentadas e truncadas:

“A economia hoje se baseia em um desenvolvimento totalmente sustentavel portanto
devemos investir em curto prazo em tipos de energia como geradores, energia
explorarmos mais nosso norte, nordeste onde o sol predomina o anarnualgrande
corrente de vento do litoral nordestino evitando assim grandes alagamentos, afe
a bio-diversidade da regido como a remocéo de familias, povos indigenas
Comparado a esta obra esta a mega irrigacdo do Rio Sdo Francisco que ameni
seca de partela regido, mau planejadande foram investidos milhdes de reais e |
se tornou mais uma obra abandonada pelo poder publico.”

Como a pontuagdo € um dos operadores fundamentais para o estabelecimento do
sentido entre as partes do texto, o descuido em relacdo a seu uso pode comprometer a
clareza textual. Nesse sentidoprentacdo numero 10 visava justamente promover
maior clareza as ideias apresentadas no texto do aluno, levando-o a sanar falhas
relativas a auséncia ou emprego inadequado dos sinais de pontuacdo. Entre os 5
participantes que a receberam, P8 apresentava, em sua VT3, varias falhas desse tipo.
Como exemplo, apresentamos dois trechos dessa versao textual do aluno. No primeiro,
ndo ha o emprego da virgula em uma situagcdo em que esta se fazia obrigatoria (para
separar o adjunto adverbial entre o sujeito e o predicado) e, no segundo, a virgula é

usada indevidamente no lugar do ponto final para encerrar um periodo:

“Belo Montedesde o inicio do projeto de sua construg@m se tornando (...)"
“(...) a usina ird produzir efetivamente cerca de 4500MW em média por ano,isso
vai produzir energia que corresponde (...)".

A orientagdo numero 13objetivava conduzir o aluno no emprego adequado da
acentuacdo grafica em prol da legibilidade das ideias apresentadas em seu texto e,

também, como demonstracdo de conhecimento e dominio das normas da lingua padréo
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culta, cujo uso se fazia necessario na situagdo comunicativa em que o aluno se
encontrava. Essa orientacdo foi fornecida a 4 participantes, entre eles P2, cuja VT3
apresentava a auséncia do uso obrigatério do acento grafico, indicador da silaba ténica,
em muitos vocabulos. Abaixo, apresentamos alguns trechos dessa versédo textual do

aluno, nos quais essa auséncia pode ser observada:

“Com a constru¢do de Belo Monte a areaalagadaseraaproximadamentg..)”.
“F tambémBelo Monte sautilizara 40% de sua capacidade (...)" .
“Com a certeza da necessidade qupais enfrentara(...) ”

4.1.2.3.3 ALTERACOES REALIZADAS APOS ORIENTAGOES RELATIVAS AASPECTOS

LINGUISTICOS

Apresentamos a analise de uma alteragdo classificada satisfatoria a
andlise de uma alteracdo classificada cpaeialmente satisfatoriaga analise de uma
alteracdo classificada cominsatisfatoriae a analise de uma alteracdo identificada
como ausente nesta ordemelaboramos, por fim, uma andlise do resultado geral das
alteracdes que ocorreram (ou que deveriam ocorrer)fapdbackiornecido relativo a
aspectos linguisticos do texto. Lembramos que a andlise e classificacdo das alteracdes
dos alunos em seus textos, realizadas apés as orientacdes que receberam quanto aos

aspectos linguisticos, foram feitas a partir da VT4 dos alunos.

Uma das alteracOes classificadas caatisfatoriasfoi realizada por P8 sob a
orientacdo nimero 6 que sugeria a reorganizacao frasal em varios trechos de sua VT3.
Apresentamos, no quadro 17, esses trechos e suas respectivas reformulagcdes na VT4 do

aluno, bem como a orientacao fornecida:

6. A organizagdo frasal esta comprometendo a clareza das ideias. Procure subs
empregar palavra(s), expressao(6es) e/ou operador(es) argumentativo(s) que aaXibiafr
corretamente as partes da sentenca.
VT3

Trecho 1:

VT4
Trecho 1:

“Belo Monte se trata de uma vantajosa
construcdo para o desenvolvimento
Brasil, a usina ira, produzir efetivamen
cerca de 4.500MW em média por a

()"

Trecho 2:
“(...) isso vai produzir energia que

“Belo Monte se trata de uma vantajosa
construcdo para o desenvolvimento
Brasil porque a usina ir4 produzir
efetivamente cerca de 4.500MW

média por ano(..)”

Trecho 2:
“(..) isso vai produzir energia que
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corresponde 40% da populacdo de tq corresponde 40% da populacdo de tc
pais, representa 10% do consul paise /0% do consumo nacional.”
nacional.”

Trecho 3: Trecho 3:

“(...) a solugéo para igualar a producd “(...) a solugcédo para igualar a produca
de Belo Monte seria necessaria como | de Belo Monte seria necessaria como |
exemplo 19 termoelétricas que se exemplo 19 termoelétricae que seria
muito mais agressivo para O me muito mais agressivo para 0 me
ambiente e consequentemente muito r ambiente e consequentemenpara a

a populagao (...)" populagado (...)"
Trecho 4: Trecho 4:
“Tendo em vista em dados (...)" “Tendo em vista dados (...)"

Quadro 17 - Exemplificacéo de alteragéo classificada @atisfatoriarealizada sob orientacao relatava
aspectos linguisticago texto

Podemos observar, nos trechos 1 e 3, retirados da VT3 do aluno, a auséncia de
relacdo sintatico-semantica entre as oracdes. O trecho 2 apresenta frases truncadas,
soltas e fragmentadas e o trecho 4 apresenta uma construcdo em que ha o emprego

indevido da preposi¢ao “em”.

ApoOs a etapa de revisdo e reescrita durante a qual o aluno recebeu a orientacéo
acima, observamos modificacdes que contribuiram para a melhoria do texto: a insercédo
da conjungdo “porque” no texto 1 ajuda a edabelecer a devida relacdo sintético-
semantica entre as oragdessupressido do verbo “representa” e a adi¢do do conectivo
“e” promovem maior clareza e progressdo ao trecho 2, ha o emprego do pronome

[Pt

demonstrativo “o” seguido do relativo “que” para retomar e enfatizar a ideia
anteriormente expressa @® omissdo da expressdo “muito mais”, precedendo “a
populagdo” e a inclusdo da preposicdo “para”, auxiliando a continuidade textual no
texto 3,e, no trecho 4, preposicdo “em” antes de “dados” ¢ eliminada tornando a

construcao correta.

Consideramos, assim, que feedback fornecido através desta orientacao
mostrou-se como uma ferramenta eficiente para ajudar P8 durante esta etapa de revisao
e reescrita, uma vez que levou-o a realizar diversas alteragOes significativas em seu

texto, de forma satisfatoria.

Uma das alteracdes classificadas cgrarcialmente satisfatoriafoi realizada
por P9, depois de receberodentacdo numero 3 que tinha como objetivo levar o

aluno a substituir termos empregados inadequadamente por outros que possibilitassem a
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construcdo do sentido pretendido. Apresentamos, no quadro 18, essa orientacdo, 0S
trechos contendo os itens lexicais tidos como inadequados na VT3 do aluno e os trechos

com sua substituicdo ou reincidéncia em sua VT4:

3. Confira o significado desta palavra em um dicionario e confirme sengergal ela que
vocé deseja empregar. Caso contrario, subsitua-

VT3 VT4
Trecho 1: Trecho 1:
“E apesar dos ajustes ambientais € “F apesar de alguns desastre ambientais
realocacdo de alguns povoados | e realocacdo de alguns povoados,
beneficios de Belo Monte trardo mai beneficios de Belo Monte trardo mai
organizagdo (...)" organizagdo (...)".

Trecho 2: Trecho 2
“Belo Monte trarda perspectivas que| “Belo Monte trard um crescimentoque
mudaram a realidade do Pard e ( mudaram a realidade do Pard e «

Brasil.” Brasil.”
Trecho 3:
“(...) e esse numero so tem acrescer.” Trecho 3:

’

“(...) e esse numero so Veéma crescer.’

Trecho 4:

“(..) o desenvolvimento que chega a | Trecho 4:

regido abastadascaracterizam o Brasi “(...) o desenvolvimento que chega nas

que cresce e leva seu povo junto.” regides mais pobres caracterizdo urr
Brasil que cresce e leva seu povo junto.”

Quadro 18 - Exemplificacdo de alteracdo classificada cparcialmente satisfatoriegalizada sob
orientacao relativa aspectos linguisticado texto.

Na VT3 deP9, os termosajustese perspectivaspresentam-se semanticamente
inadequados ao contexto em que sao empregados (trechos 1 e 2). No trecho 3, retirado
dessa mesma versdogxpressdo “so tem a”’ ndo é adequada para expressar o sentido
pretendido, ou seja, a tendéncia da demanda de energia elétrica no Brasil a um constante
crescimento e, no trecho 4, observamos que o emprego de um termo (abastada) traz

incoeréncia a ideia apresentada.

Ao observamos esses mesmos trechos na VT4 do aluno, constatamos as
seguintes alteracdes satisfatorias: a substituicdo do vocalugtes” por “desastres” e
“perspectivas” por “crescimento”, termos adequados ao contexto e a substituicdo de
“abastadas” por “mais pobres”, expressdo adequada ao contexto. Entretanto, a expressao

“tem a crescer”, que deveria ser substituida por “tende a crescer” € substituida por “vem
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a crescer”, continuando, portanto, inadequada. Consideramos, assim, que a orientacao
mostrou-se parcialmente eficiente para auxiliar P9 a rever e a substituir termos

empregados inadequadamente em seu texto

Uma das alteracdes classificadas comsatisfatoriasfoi realizada por P10,
mediante aorientacdo numero 12 Apresentamos, no quadro 19, a orientacédo
fornecida, alguns trechos da VT3 do aluno contendo tais infragcdes e os correspondentes

trechos em sua VT4:

12. Revise concordéancia verbal e/ou nominal.

VT3 VT4
Trecho 1: Trecho 1:
“(...) mas sem prejudicar essas pessoas | “(..) mas sem prejudicar essas pessoas
gque necessitam e precisam {que necessitam e precisam
conservado$ conservados.”

Trecho 2: Trecho 2:

“(...) que sua cultura sejarioridades | “(...) que sua cultura sejgrioridades,
antes de pensarem em destruir s antes de pensarem em destruir Si
moradia Sabemos que podemos revel moradias Sabemos que podemos revel
e mobilizar a todos contra a construg: € mobilizar a todos contra a construg
da Usina protegendo os indios e fazel da Usina protegendo os indios e fazel
com quepare com a construgdo.” com quepare.

(P10 apresenta uma unica alteracéo
acordo com a orientagdo fornecic
flexionando o substantivo ‘“moradia”
COMO O POSS8H/0 “suas”).

Quadro 19 - Exemplificacdo de alteracdo classificada comsatisfatériarealizada sob orientagao
relativaa aspectos linguisticodo texto.

A VT3 de P10 apresenta diversas infracdes relacionadas a concordancia verbal e
nominal, como exemplificado nos trechos 1 e 2 acima. Constatamos, porém, que a
orientacdo fornecida ndo contribuiu de forma significativa para que tais falhas fossem
sanadas, duranteetapa de revisdo e reescrita, pois a VT4 do aluno apresentou apenas

uma Unica modificacéo relativa a essa orientagéo (ver quadro 19).

A Unica alteracao identificada conamsentefoi apresentada na VT3 de P2,
considerando-se @rientacdo numero 3 uma vez que o aluno emprega um termo que
nao pertence ao camp@mantico do tema “construcdo da usina de Belo Monte”.
Apresentamos, no quadro 20, a orientacdo fornecida, o trecho da VT3 do aluno

contendo esse emprego e o correspondente trecho em sua VT4:
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3. Confira o significado desta palavra em um dicionario e confirme sengergal ela que
vocé deseja empregar. Caso contrario, substitua-

\AE] VT4

“(..) VAMOS ACABAR COM AS | “(..) vamos acabar com as mentiras e
MENTIRAS EENIGMAS E APOIAR A enigmas e apoiar a construcdo des
CONSTRUCAO DESSA MEGA USIl mega usina (...)”

()"

Quadro 20Exemplificacdo de alteracao classificada cansentagalizada sob orientacao relatwva
aspectos linguisticago texto.

Em sua VT3, P2 empregavocabulo “enigmas” de forma indevida, j& que este
nao pertence ao campo semantico do tema abordado. Verificamos, entretanto, que a
orientacao fornecida nao foi capaz de leva-lo a necesséria substituicdo do termo, pois
aluno manteve o emprego do vocabulo em sua VT4. Isso nos leva a constaiar que
feedbaclkda professora, fornecido através dessa orientagdo, mostrou-se ineficiente como

um meio para ajudar P2 a realizar a devida alteragdo em seu texto.

As classificacdes das 33 alteragOes dos alunos em seus textos, almejadas nesta
terceira etapa de revisdo e reescrita textual, sdo apresentadas no quadro 21, na qual
constam, também, os numeros das orientacfes fornecidas e os participantes que as

receberam:

OrientagGes — Aspectos Linguisticos
PARTICIPANTES 314|679 |10| 11 (12|13|16|17|18| 19| 20
P1 PS I S
P2 A I PS
P3 | S|S
P4 S PS I
P5 S S| S
P6 S PS S
P7 S S S
P8 S S|S
P9 PS S PS
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P10 S S I
P11 | S PS
S = Satisfatoria PS =Parcialmente Satisfatoria | = Insatisfatoria A = Au

Quadro21 - Classificacéo das alteraces dos alunos em seus textos, apos receberariawienta
relativas dinguisticosdos textos.

Como o quadro acima nos permite constatar, nesta etapa de revisdo e reescrita
textual, ha o predominio de alteracdes classificadas catigfasoriase a ocorréncia
quase total do uso das orientacdes, pois h4 apenas uma alteracdo identificada como
ausente Assim, ainda que nao de forma totalmente eficaz (pois, como podemos
observar, ha alteracbes considerag@scialmente satisfatériase insatisfatoria3,

verificamos que a grande maioria dos alunos utilizou as orienta¢des recebidas.

O gréfico exposto na Figura 10 nos possibilita uma boa visualizagdo do
resultado geral das alteracbes que os alunos fizeram em seus textos apos receberem as

orientacdes relativasaspectos linguisticos

20

18 - B Satisfatdria

16 -

14 -

e B Parcialmente
i Satisfatéria

10 -

8 - Insatisfatoria

6 -

4 M Ausente

2 .

0 = T T T 1

Figural0: Resultado das altera¢bes dos alunos em suas producgdes, sob as orientacfes relativas a
aspectos linguisticados textos.

Observamos que, nesta terceira etapa de revisao e reescrita textual, as alteragbes
classificadas comaatisfatorias ocorreram em maior nimero (19), seguidas pelas
parcialmente satisfatoriaq7), insatisfatorias (6) e, por fim, aausente(l). Em
percentuais, temos 57,57% das alteracdes classificadas satiefatorias; 21,21%
consideradagarcialmente satisfatérias]8,18% consideraddasatisfatériase 3, 4%

classificadas comausentes.
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Se considerarmos a soma das alterac8atisfatorias e parcialmente
satisfatériasteremos 78,78 % de grande influéncia positivdedalbackpara conduzir
os alunos na reformulagédo de aspectos linguisticos de seus textos. Aos compararmos o
percentual das alteracfes classificadas cestiefatoriasnesta terceira etapa de revisao
e reescrita textual com a primeira e a segunda etapa, constatamos um respectivo
aumento de 41,57% e 18,87%. Ao realizarmos essa mesma comparacao relativa as
alteracdes identificadas comausentes verificamos uma queda de 29% e 6,67%,

respectivamente.

A elevacdo do numero de alteracdes classificadas ceatiefatoriase a
diminuicao de alteracGes identificadas comugentesiesta etapa de revisao e reescrita
em relacdo a primeira e segunda, demonstra maior facilidade e/ou empenho dos alunos
em seguir as orientacdes recebidas. Acreditamos que essa possivel facilidade pode estar
relacionada a um maior conhecimento dos participantes solagpestos linguisticos
abordados pelas orientacfes do que sobessctos discursivastextuais Quanto ao
maior empenho, pensamos que ele pode estar relacionado a prépria crenca do aluno
sobre 0 que é importante para a construcdo de um bom texto, ou seja, um maior
empenho para seguir as orientacdes relativasaapsctos linguisticoglo que as
relativas aosaspectos discursivog textuais pode se dever, também, a maior
importancia que os alunos atribuem agpectos linguisticosa producdo de um texto

de qualidade.

Como meio de investigarmos a influénciafdedbaclda professora na elevacao
da qualidade dos textos dos alunos, realizamos a analise comparativa entre a VT1 e VT4
dos alunos, seguindo os critérios apresentados no capitulo referente a metodologia.

Passamos, a seguir, a apresentacédo e discussao dos resultados obtidos apds essa analise.

4.2 QUALIDADE DASVT1 EVT4 DOSALUNOS

Nesta sec¢do, interessa-nos apresentar, comparar e discutir o resultado obtido a partir
da andlise da qualidade da producéo inicial (VT1) e da producéo final (VT4) dos
participantes como forma de avaliar a influéncidesmlbackiornecido pela professora
na elevacéo da qualidade do textos dos aluPaa.tanto, dividimos esta se¢cao em duas

subsecdes: na primeira delas, apresentamos e discutimos um resultado geral da analise
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dos dados e, na segunda, abordamos resultados mais especificos, considerando
separadamente, os critérios estabelecidos para a analise da qualidade das VT1 e VT4

dos participantes.

4.2.1 QJALIDADE GERAL DAS VT1 EVT4

A fim de verificarmos se ¢eedbackfornecido durante a aplicacdo da SD foi uma
metodologia de trabalho eficaz para o professor auxiliar o aluno na construgcdo de um
texto mais coerente, mais coeso e mais adequado a composi¢cdo do género textual
proposto, artigo de opini&o, analisamos a qualidade das VT1 ¥ §@slparticipantes e
comparamos 0s resultados gerais obtidos apds essa analise. Na presente subsecéo,
apresentamos e discutimos tais resultados.

Como explicitado no Capitulo 3, reservado a apresentacao da metodologia utilizada
nesta pesquisa, foram estabelecidos trés critérios para analise da qualidade das
producdes textuais dos alunos: (1) fatores relativos a composi¢cdo do género artigo de
opinido, (2) fator de textualidade: coeréncia e (3) fator de textualidade: coeséo.

Lembramos que, apds a andlise das VT1 e VT4 dos alunos, cada um desses critérios
recebeu um conceito, sendo: 1 = insatisfatério, 2 = regular, 3 = bom, 4 = muito bom e 5
= excelente. A soma das médias alcancadas em cada um dos trés critérios foi, entéo,
dividida por trés para obtermos uma média geral da qualidade da producao textual de
cada aluno.

Apresentamos, na tabela 4, os resultados obtidos apés a realizacdo dessa analise.

PRODUCf)ES INICIAIS - (VT1) PRODUC@ES FINAIS - (VT4)
Participantes |Configuragdo| Coeréncial Coesdo| Média | Configuracéo Coeréncial Coesédo | Média
do artigo de Geral do artigo de Geral
opinido opinido

P1 2,0 3,0 3,5 2,8 1,7 1,6 4,0 2,4
P2 2,5 2,3 2,7 2,5 3,0 3,3 3,2 3,1
P3 2,5 3,0 3,2 2,9 3,2 3,3 5,0 3,8
P4 3,7 3,3 2,7 3,2 3,7 4,0 3,2 3,6
P5 2,7 3,0 3,2 2,9 4,0 4,0 4,2 4,0
P6 1,5 3,3 3,6 2,8 3,3 3,3 4,0 3,5
P7 2,2 2,6 3,5 2,7 3,0 3,3 3,2 3,1
P8 2,7 1,3 3,5 2,5 4,0 3,3 4,0 3,7
P9 3,2 2,6 4,2 3,3 4,0 3,6 3,7 3,7
P10 3,0 2,3 3,2 2,8 3,7 3,6 4,0 3,7
P11 2,0 2,0 3,5 2,5 2,2 2,6 3,5 2,7

*' A andlise e avaliagdo da qualidade dos textos dos alunos encontra-se nQ desi®trabalho.
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Média
do 2,5 2,6 3,3 2,8 3,2 3,2 3,8 3,4
Grupo
Tabela4 - Resultado Geral da Analise das Producdes Iniciais e Finais (VT1 e VT4).

A partir dos resultados expostos acima, podemos chegar a algumas constatacées.
Quanto a analise das VT1 dos alunos, verificamos que a média geral alcangcada por nove
participantes (81,82%) foi entre 2,0 e 2,9, 0 que corresponde ao caecgitar. A
média geral alcancada pelos outros dois participantes (18,18%), na analise da qualidade
de suas VT1, foi entre 3,0 e 3,9, o que corresponde ao cobogitdA média do grupo
(obtida através da soma das médias gerais e dividida pelo numero de participantes) foi
2,8, 0 que corresponde ao conceggular.

Quanto a analise da qualidade das VT4, observamos que a média geral alcangada por
oito participantes (72,72%) foi entre 3,0 e 3,9, 0 que corresponde ao cdiareitom
dos participantes (9,1%) obteve 4,0 na analise geral da qualidade de sua VT4. Essa
pontuacdo corresponde ao conceitaito bom. A média geral alcancada por dois
participantes (18,18%), na analise da qualidade de suas VT4, foi entre 2, 0 e 2,9, 0 que
corresponde ao conceitegular. A média do grupo foi 3,4, o que corresponde ao
conceitobom.

Considerando os conceitos adotados para a andlise da qualidade dos textos dos
alunos, ao compararmos os resultados da anélise das VT1 com os das VT4, observamos
gue houve mudanca no conceito de sete participantes (63,64%), inelgutie para
bom (54,55%) ou paramuito bom (9,09%). Quatro participantes (36,36%) né&o
apresentaram mudanca nos conceitos obtidos em suas VT1 e VT4, sendo que P4 e P9
obtiveram o conceitdbom em suas VTl e VT4 e P1 e P11 obtiveram o conceito
regular, tanto na analise da qualidade de suas VT1 quanto na de suas VT4.

Assim, constatamos que, apds as etapas de revisdo e reescrita mediadas pelo
feedbaclda professora e tendo em vista a mudanca dos conceitos obtidos na andlise da
qualidade das VT1 e VT4 dos alunos, 63,64% dos teyitssentaranelevacdo em sua
qualidade e 36,36% dos textodo apresentarantal melhoria. Em relacdo a média
geral do grupo, constatamos uma elevagao do comegititar parabom.

Se compararmos a média geral da VT1 de cada aluno com a de sua VT4, observamos
que, com excecao de P1, todos os demais participantes (90,1%) apresentaram alguma
elevacdo na qualidade de seus textos. Apesar de, como ja mencionado, as VT1 e VT4 de
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P11 terem obtido 0 mesmo conceidgular, houve uma elevacao de 8% na qualidade
da producao textual do aluno. Constatamos ainda que a elevacéo na qualidade do texto
dos outros alunos foi de, no minimo, 12,12% e de, no maximo, 48%. Quanto a P1,
constamos que, apesar de suas VT1 e VT4 terem obtido 0 mesmo corgeitr), a
pontuacdo obtida em sua VT4 foi mais baixa (2,4) do que a de sua VT1 (2,7), ou seja,
houve um decréscimo de 12,5% na qualidade do texto do participante.

O gréfico apresentado na Figura 11 foi construido considerando tais médias e nos
permite visualizar o desempenho individual dos participantes quanto a qualidade de
suas VT1 e VT4:

4,5

4

3,5

3

2,5
2
1,5
1

0,5

0

Figurall: Resultado individual da andlise da eleva¢éo da qualidade dos textos dos alunos

A partir da observacdo dos resultados expostos no grafico acima, concluimos
que ofeedbackfornecido contribuiu para a elevagdo da qualidade dos textos de
grande parte dos alunos (90,82%). Entretanto, é possivel perceber também que
houve uma grande variacdo no grau dessa elevacdo entre os participantes - variacédo
essa que, em percentuais, compreende de 8% até 48%. Apresentamos, na tabela 5, o

percentual de elevacéo da qualidade dos textos de cada aluno:
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Participantes | Elevacao na qualidade textual (%)
P1 -15%
P2 24%
P3 31%
P4 12,5%
P5 38%
P6 25%
P7 15%
P8 48%
P9 12%
P10 32%
P11 8%

Tabela 5: Percentual de elevacéo da qualidade dos textos de cada participante

Considerando que uma elevacao a partir de 25% representa uma significativa
melhoria na qualidade textual, os resultados nos revelam que, para cinco alunos,
(45,5% dos participantes),feedbackoi um recurso pedagdgico eficiente, capaz de
leva-los a realizar alteracdes positivas em suas producdes. Para outros cinco alunos
(45,5% dos participantes), entretantdeedbackse mostrou bem menos eficaz, uma
vez que a melhoria na qualidade de seus textos n&o foi tdo significativa.
Constatamos, por fim, que, para um dos alunos (9,1% dos participarieegjback
se apresentou como uma ferramenta pedagodgica ineficaz, pois a VT4 do aluno
apresentou qualidade mais baixa do que sua VT1. Pensamos que o desempenho
desse aluno pode estar relacionado, entre outros fatores (como motivacdo ou o
proprio entendimento das orientacdes recebidas), a baixa experiéncia do aluno com
a producdo textual, poissegundo MacArthur (2012, p.468), “quando sdo
requisitados a revisar, escritores inexperientes realizam mudancas que,
frequentemente, tornam seus textos piores”. 32

Em relacdo ao desempenho individual dos participantes, acreditamos, portanto,
gue a maior ou menor eficiéncia tiedbackpode estar estreitamente relacionada
habilidade de escrita de cada aluno. Assim, apds conscientizar-se - através das

orientacdes recebidas - das necessarias reformulacdes em seu texto, o aluno que

%2 Tradugio nossa para: “Inexperienced writers engage in minimal substantive revision, when they are
asked to revise, the changes they make often make the papet fMA€ARTHUR,2012, p. 468).
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possui maior habilidade na escrita consegue realizar as devidas intervencoes,
enquanto que aquele que possui baixa habilidade na escrita, ainda que reconheca o
problema assinalado pela orientagdo recebida, pode sentir dificuldade para
reformular seu texto de forma eficaz. Esse nos parece ser o caso de P1 e P11, pois as
apesar de procurarem seguir algumas orientacdes, as modificacdes realizadas por
esses alunos em seus textos ou ndo provocaram significativa elevacao na qualidade
textual (no caso de P11), ou provocaram a queda dessa qualidade (no caso de P1).

Ao compararmos o resultado do desempenho individual dos alunos a seu grau de
escolaridad®, observamos ndo haver uma relacéo significativa entre esses fatores.
Os dois participantes (P2 e P6) que ndo haviam ainda concluido o Ensing Médio
por exemplo, apresentaram elevacdo em sua qualidade textual equivalente a 24% e
25%, respectivamente. Uma desses resultados (25%) representa uma significativa
melhoria na qualidade textual. Por outro lado, alunos que ja haviam concluido o
Ensino Médio (P1, P4, P7, P9 e P11) apresentaram porcentagens mais baixas na
elevacdo da qualidade de seus textos (-15%, 12,5%, 15%, 12% e 8%,
respectivamente).

Lembramos que, como apresentado na Secdo 4.1 deste capitulo, a medida que as
orienta¢cOes fornecidas aos alunos se voltavam para questdes mais pontuais do texto
- dos aspectos discursivos para os textuais e destes para os linguisticos - o nUmero
de alteracBesatisfatoriasaumentava, enquanto o de alterac@esentesdiminuia.

Isso nos faz reconhecer que, em termos gerdgedbackmostrou maior eficiéncia

para levar os alunos a realizarem alteracbes mais eficazes na superficie do texto e,
depois, em sua composicéo, do que nas questdes mais voltadas prioritariamente para
a interacdo, ou seja, a relacdo autor-leitor, o propdsito comunicativo do texto e o
nivel de formalidade da situacdo comunicativa. Isso pode ser explicado pelo fato de
que, devido a provavel baixa familiaridade dos alunos com um trabalho voltado para
aspectos discursivos do texto, como ja comentado na Secdo 4.1, estas Ultimas
alteracdes requeriam maior esforco do aluno tanto para a compreensao quanto para a
aplicacao das orientacdes recebidas.

Entretanto, como afirma Ruiz (2013), quanto mais problematica for a tarefa de

revisao para o aluno, mais importancia tera o problema assinalado pelo professor no

*Como apresentado no capitulo 3 deste trabalho, alguns alunos desse @@R@EIA ja haviam
concluido o Ensino Médio.
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contexto geral da producéo textual do aluno e, quanto mais facil parecer ao aluno a
revisdo, menos importante sera esse problema no contexto geral da produgédo. Sendo
assim, parece-nos que o fato de os alunos apresentarem, de modo geral, desempenho
baixo na aplicacdo das orientacdes relativas a aspectos discursivos do texto pode ter
comprometido sobremaneira uma maior elevacédo da qualidade de seus textos.

Como explicitado no Capitulo 3, referente & metodologia, para andlise da
qualidade das VT4, foi considerado o texto como um todo e ndao apenas as
alteracOes realizadas pelos alunos a partir das orientagdes fornecidas. Assim sendo,
alteracbes auto motivadas também podem ter contribuido para maior ou menor
elevacao da qualidade dos textos e, mesmo, para o decréscimo dessa qualidade.

Outra questdo a ser considerada é o numero limitado de orientacdes fornecidas a
cada aluno em cada uma das trés etapas de revisdo e reescrita textual. Uma vez que
algumas producdes apresentavam muitos problemas e as orientacdes nao
conseguiam contemplar todos eles, isso, possivelmente, também contribuiu para a
limitacdo na elevacéo da qualidade dos textos.

Passamos, a seguir, & apresentacado e discussao dos resultados da analise das VT
e VT4 dos participantes, contemplando, separadamente, cada um dos trés critérios

estabelecidos para avaliagdo da qualidade textual.

4.2.2 CRITERIOS ADOTADOS PARA AVALIACAO DA QUALIDADE DOS TEXTOS DOCS
ALUNOS

Na presente subsecdo, apresentamos, comparamos e discutimos os resultados da
analise das VTl e VT4 dos alunos, considerando, separadamente, o0s critérios
estabelecidos para a analise da qualidade das producdes textuais. Dessa forma, serdo
apresentados, primeiramente, os resultados referentes a analise dos textos considerando
o critério composicdo do género textual artigo de opinidcseguir, apresentamos 0s
resultados obtidos tendo como critério o fator de textualidadeeténcia finalmente,
trataremos dos resultados obtidos considerando como critério o fator de textualidade
coesaoDurante a exposicéo desses resultados, apresentamos algumas analises das VT1

e VT4 dos participantes como forma de exemplificacéo.

4.2.2.1CRITERIO 1: COMPOSICAO DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO
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Quanto & composicéo do género artigo de opinido, foram considerados os seguintes
quesitos para analise da qualidade das VT1 e VT4 dos participantes: (1)extenséo e
estrutura tipica do género artigo de opinido, com apresentacdo de titulo adequado,
introdugdo (com contextualizagdo da situacao-problema), desenvolvimento
(argumentacao) e conclusdo (com uma solucdo-avaliacdo); (2) defesa de um ponto de
vista; (3) argumentacéao e (4) uso adequado da norma culta da lingua.

Lembramos que, apos a analise das VT1 e VT4, cada um desses quatro critérios
recebeu uma pontuacao que correspondia a um conceito, sendo: 1 = insatisfatorio, 2 =
regular, 3 = bom, 4 = muito bom e 5 = excelente. A soma da pontuagao obtida em cada
um dos aspectos foi, entdo, dividida por quatro para obtermos uma média representativa
do desempenho do aluno quanto aos fatores relativos a composicédo do género.

Apresentamos, na tabela 6, os resultados alcancados apds a andlise e atribuicao de
conceitos as producgles textuais dos alunos, considerando a composicdo do género

artigo de opiniéo:

VT1 VT4
Quesitos Quesitos
1 2 3 4 Média 1 2 3 4 Meédia Elevacio da
Participantes do do qualidade
aluno aluno textual
(%)
P1 1 2 3 2 2,0 2 1 2 2 1,7 -15%
P2 2 3 2 3 2,5 3 3 3 3 3,0 20%
P3 2 2 2 4 2,5 3 3 3 4 3,2 28%
P4 4 5 4 3 3,7 4 5 4 3 3,7 0%
P5 2 3 2 4 2,7 4 4 4 4 4,0 48%
P6 1 3 1 1 1,5 3 5 4 2 3,3 120%
P7 1 3 2 3 2,2 2 4 3 3 3,0 36%
P8 3 3 2 3 2,7 4 5 4 3 4,0 48%
P9 3 5 3 2 3,2 4 5 5 2 4,0 25%
P10 3 5 2 2 3,0 4 5 3 3 3,7 23%
P11 2 3 2 1 2,0 2 3 2 2 2,2 10%
Médiado 2,2 3,4 23 25 2,6 32 39 34 28 3,3 27%
gruposs

Tabela 6 - Resultado geral das avaliagdes das VT1 e VT4 quanto ao ardénmposicao do género
artigo de opinido

% Foram feitos arredondamentos a partir da primeira casa decimal.
% Foram feitos arredondamentos a partir da segunda casa decimal.
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Quanto ao primeiro quesito analisadestrutura e extensao tipicas do género
artigo de opinido — observamos que a média geral alcancada pelo grupo de alunos
(2,2), apbés andlise de suas VT1, equivale ao concegalar. Esse conceito foi
resultante do fato de que as VT1 de sete participantes (63,64%) apresentaram muitas
inadequacdes quanto a sua extensao, estrutura, titulo e funcdes retoricas de suas partes,

sendo atribuidas a esses textos, portanto, o corrsdtisfatorio ouregular.

Apébs andlise e avaliacdo de suas VT4, a média alcancada pelo grupo (3,2),n esse
mesmo critério, corresponde ao concédtum. Essa média, comparada a das VT1,
representa uma elevacdo de quase 45% na qualidade textual. Observamos que esse
resultado é decorrente do fato de que as VT4 de nove participantes apresentaram
melhoria em relacdo a esse critério. Em outros termos, isso significa que 81,82% dos
participantes conseguiram realizar alteracfes positivas em seus textos quanto a sua
extensdo e estrutura, o que demonstra alta eficiéndeedbacknesse critério. Como
exemplo, tomamos P1, cuja VT1 recebeu o condedatisfatério. Entretanto, a sua
VT4, foi atribuido o conceit@egular, uma vez que essa versdo contém um titulo e
apresenta extensao mais adequada ao género. Apresentamos, no quadro 22, as analises

realizadas, que nos levaram as essas atribuicoes:

VT1 VT4

O texto ndo contém um titulo. Apesar O texto apresenta extensdo tipica
constituir-se de quase uma pagina, o ar género, constituindo-se de pouco mais
apresenta extensdo curta, contel uma pagina. O titulo “Meio Ambiente X
somente 139 vocabulos. Esse ba Usina de Belo Monte” apresenta-Se

nuamero de palavras mostra-se insuficie
para o desenvolvimento do tema e
construcdo adequada do género. Quan
estrutura, o texto tem wuma cui
introducéo, na qual a situagédo problem
apresentada de forma bastante brev
superficial:

“A usina de Belo Monte vai trazer
beneficio mas também maleficio para
lugar.”

O aluno apresenta sua argumentacao
quatro paragrafos, o que nos parece
namero excessivo em um texto
extensao curta. Existe, ainda, uma divi
inadequada dos dois ultimos paragral
uma vez que a primeira afirmacao

adequado por situar o leitor sobre o0 (
sera tratado no corpo do texto: a polén
guestao gerada pela construcao da usin
Belo Monte e, especificamente, o impa
entre aqueles que apregoam que a
trarA sérios impactos ambientais par:
regido e aqueles que defendem que E
Monte e necessaria para
desenvolvimento do pais. Entretanto,
ideia lancada no titulo cria un
expectativa no leitor que néo
devidamente preenchida, pois, em
argumentacao, o aluno trata das ques
ambientais apenas em um dos paragr
de seu desenvolvimento. Os dem
paragrafos tratam da privatizagédo da us|
Quanto a introducdo, Pl consec
apresentar sua proposta nas trés prime



quarto paragrafo ndo introduz um no
tépico ou uma nova abordagem do tép
anterior. Ela é, na verdade, parte da ic
apresentada anteriormente:

“(..) parece que o beneficio para
populacao.

Gastam milhdes de reais um projeto ¢
estd sendo pago com 0 nosso dinhe
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linhas de seu texto!’A Usina de Belc
Monte vai trazer beneficios e tambe
maleficios para o lugar onde esta ser
realizada esta obra.”

Contudo, neste mesmo paragrafo, o al
ja inicia sua argumentacao, discorren
de forma breve, sobre os beneficios qt
usina trard para a regidao. O segund:

para privatizata” terceiro paragrafos séo usad
respectivamente, para apresentar
O texto ndo contém uma concluséo. maleficios causados ao local p

construcdo de Belo Monte e discor
sobre 0 gasto do dinheiro publico cc
uma empresa que sera privatizada.
quarto paragrafo, o leitor tem a impres:
de que o autor vai concluir seu texto:
“Eu sou a favor da construgéo da Usi
de Belo monte, porém contra 0 modo (
0 governo pensa ha empresa antes
proprio usuario.”
Porém, no quinto e ultimo paragrafo,
volta a argumentar sobre gastos publicc
privatizacdo, sem retomar sua propc
inicial e o ponto de vista iniciado. Nao F
portanto, a apresentacdo de u
concluséo.

Conceito atribuido: Insatisfatorio (1) Conceito atribuido: Regular (2)

Quadro 22 - Exemplificac@o da analise e avaliagdo das VT1 e VT4 dos aluntsaqe@mposicédo do

género artigo de opinido

Quanto ao segundo quesito analisadiefesa do ponto de vista observamos
que a média geral alcancada pelo grupo de alunos (3,2) em suas VT1 equivale ao
conceitobom. Observamos que as VT1 de apenas dois alunos receberam o conceito
regular quanto a defesa do ponto de vista; as demais, ou receberam o cbageito
(seis versoes), ou 0 conceércelente(trés versdes). Isso nos mostra que grande parte
dos participantes (81,82%) foi capaz de se posicionar com satisfatoria clareza em

relacdo ao tema desde a sua primeira versao textual.

Em relacdo as VT4, a média do grupo foi 3,9, o que também corresponde ao
conceitobom, apesar de observarmos um aumento de 15% nessa meédia em relagdo a
obtida na VT1. Observamos, porém, que a VT4 de um dos participantes obteve um
conceito mais baixo do que sua VT1, o que significa que houve uma queda na qualidade
de seu texto em relacdo a defesa do ponto de vista. Constatamos, ainda, que dois alunos

nao apresentaram melhoria nesse critério, pois o conceito obtido em suas VT4 foi o
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mesmo que o de suas VT1, no cdsan. Quanto aos outros participantes, observamos

que trés deles mantiveram o conceitoito bom, obtido em suas VT1, e outros cinco
apresentaram elevacdo na qualidade de seu texto, pois obtiveram um conceito melhor
em suas VT4 do que em suas VT1. Sendo assim, constatamos que a elevagdo na
qualidade textual quanto a defesa do ponto de vista ocorreu em cinco dos oito textos que
apresentavam deficiéncia nesse critério. Isso significa 62,5 % de influéncia positiva do
feedbacknesse critério. A fim de exemplificacdo, apresentamos, no quadro 23, a analise

realizada quanto a defesa do ponto de vista de P8 em suas VT1 e VT4, sendo que esta

tltima versdo apresentou melhoria nesse requisito:

VT1

N&o encontramos, na VT1 de P8, autc
na defesa de seu ponto de vista. A mi
parte do texto é construida p
apresentacoes de dados, informacoe
recursos que levam o leitor a apreende
posicionamento favoravel de P8

construcdo da usina. No paragrafo inic
por exemplo, o emprego do conecti
“mas” prepara o leitor para a apresentagao

de uma ideia que venha como cor
argumento a “forte oposicdo ao projeto”,

ideia anteriormente apresentada. Som
na conclusao, o autor consegue deixar |
claro porque defende a instalagéo

usina

“Assim, mesmo sabendo dos efe
funestos para a regido causados p
impacto ambiental, que espero seji
minimizados ao maximo, mas acreditar
que tanto economicamente como par:
geracdo de energia necesséaria para
desenvolvimento do nosso pais e, air
evitando futuros apagoes, entdo eu ap
a construgcdo da hidrelétrica de Be
Monte.”

Conceito atribuidoBom (3)

VT4

P8 posiciona-se a favor da construcao
usina e defende, de forma explicita, ¢
ela é uma vantajosa construcdo par:
desenvolvimento do Brasi
Implicitamente, também defende que
falta de informacéo € que leva o povc
nao apoia-la. Encontramos alguma autt
na defesa do ponto de vista, especialmi
no terceiro paragrafo:

“H& que se opde a construcdo de B
Monte. Muitos acham que o impac
ambiental serd muito grande (...)"; “(..) o
gue seria muito mais agressivo para
meio ambiente e consequentemente pa
populagdo”.

Conceito atribuido: Excelente (5)

Quadro 23 - Exemplificac@o da analise e avaliagdo das VT1 e VT4 dos alunsapgoesitalefesa

de um ponto de vista



118

Quanto ao terceiro quesito adotado para avaliacdo da qualidade textual dos
alunos— argumentacaq verificamos que as VT1 dos alunos obtiveram uma média de
2,5, 0 que equivale ao conceregular. Esse conceito é resultante do alto nimero de
VT1 que receberam conceitosatisfatorio (uma verséao) ovegular (sete versées), o
que significa que 72,73% dos alunos apresentaram significativa deficiéncia quanto a
argumentacdo. As VT1 de dois outros participantes receberam cdyareima VT1 de

um participante recebeu o conceitaito bom.

Em relacdo as VT4, a média alcancada pelo grupo foi 3,4, correspondendo ao
conceito bom e a uma elevacdo da qualidade de 48% no critério relativo a
argumentacdo. Observamos, contudo, que a VT4 de um dos participantes obteve um
conceito mais baixo do que sua VT1, o que significa que houve uma queda na qualidade
de seu texto em relacdo a argumentacdo. Constatamos, ainda, que dois alunos nédo
apresentaram melhoria nesse critério, pois 0 conceito obtido em suas VT4 foi 0 mesmo
gue o de suas VT1. Quanto aos outros oito participantes, observamos que todos eles
apresentaram melhoria em sua argumentacéo, obtendo, assim, conceitos mais altos. I1Sso
nos revela que deedbackfoi eficiente para conduzir 72,73% dos alunos na
reformulacdo de sua argumentacdo. Apresentamos, no quadro 24, a analise realizada
guanto a defesa do ponto de vista de P5 em suas VT1 e VT4, sendo que essa Ultima

versao apresentou significativa melhoria quanto a argumentacao:

VT1 VT4

P5 utiliza-se do conhecimen O autor apresenta informacdes, fatos

compartilhado com o leitor a respeito
producdo atual de energia elétrica no f
como estratégia de facilitacdo de acess:
tema e de motivacao a leitura do texto
linhas 1 e 23). O aluno também elab:
perguntas visando fomentar a reflexdo
leitor acerca da questdo abordada
conduzir a argumentacdo na defesa de
ponto de vista. Encontramos e
estratégia no segundo e quinto paragra
este ultimo transcrito abaixo:

“O Brasil deve parar de crescer apoés
construcdo da Hidrelétrica de Bel
Monte? Todos seus problemas energéti
resolvidos para todo o sempre? Ou sel
necessérias as construcdes das Usinas
Belo Morro, belo Barranco, Belo sei |
mais o que?”.

opinides relacionados ao tema propo:
capazes de sustentar seu ponto de v
Apresentando suas ideias de for
bastante organizada e consistente,
mostra, ainda, autoria na defesa de
ponto de vista, uma vez que nédo faz usc
argumentos do senso comum. Co
estratégia de persuasao, observamos ¢
de questionamentos que levam o leito
reflexdo. P5 procura responder t
guestionamentos em sua argumenta
Apresentamos, no trecho abaixo, um |
usos dessa estratégia:

“Precisamos sim de energia elétrica, mais
até quando continuaremos a constr
usinas hidroelétricas?

Nao precisa ser especialista para enten
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gue € um circulo vicioso falta energia,

Tais perguntas, entretanto, ndo s&o, governo constréi Hidrelétrica o consun

fato, respondidas, nem explicita, n¢ aumenta e novamente estamos dentrc

implicitamente. Apenas nas linhas 20, 2 problema (...)”

22, o autor faz uma ténue tentativa

responder ao questionamento levantadc O autor também utiliza o apelo

paragrafo anterior. sensibilidade do leitor como estratégia

As ideias e fatos apresentados persuasao:

argumentacao sao coerentes com 0 p

de vista defendido, mas nao < “Devemos mudar nossos pensamentos em

desenvolvidas de maneira aprofundada relacdo ao consumo de energia elétrica

seja, ndo h4, por parte do autor, u problema est4 no exagero do consumc

selecdo de argumentos consistentes, alguns.

relacionados entre si e organizados Vamos nos educar!”

maneira a propiciar ao leitor

compreensao clara das informagbes, fi A conclusdo, entretanto, apresente

e opinides apresentados. Assim, ndo fragil e pouco consistente, uma vez qu

muito claro a que, de fato, o autor autor, além de ndo estabelecer a de:

propoe. relacdo entre os dois argumen
apresentados (a necessidade de muda
nossos pensamentos em relacdo
consumo de energia e o fato de que
problema esta do exagero do consumc
alguns), também n&o desenvolve |
argumentos com maior profundidac
Dessa forma, ndo ha a devida retomac
énfase do ponto de vista defendido dure
o desenvolvimento do texto.

Conceito atribuido: Regular (2) Conceito atribuido: Muito bom (4)

Quadro 24 - Exemplificacdo da andlise e avaliacdo das VT1 e VT4 dos aluat® ap quesito

argumentacéo.

Quanto ao quarto e ultimo quesito relativo a composicdo do género artigo de
opinido— uso adequado da norma culta da linguaobservamos, ap6s analise das VT1,
que a média do grupo foi 2,5, 0 que corresponde ao comregithar. Essa média
resulta do fato de que, embora seis participantes (54,5%) tenham obtido o dzmoeito
ou muito bom em suas VT1, os conceitos obtidos pelos outros cinco participantes
(45,5%) foram insatisfatorio ou regular. Isso demonstra que ocorreram muitas

infragbes quanto a norma culta da lingua nas VT1 desses alunos, como relativas a

ortografia, acentuacédo, pontuacéo, selecao lexical etc.

Os resultados da anélise das VT4 dos participantes nos revelaram baixa evolucao
da qualidade dos textos dos alunos em relacdo ao uso da norma culta da lingua. A média
do grupo (2,8) equivale ao conceitegular, o mesmo obtido em suas VTL.

Observamos que a VT4 de oito alunos (72,73%) manteve 0 mesmo conceito obtido apos
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analise de suas VT1 e a VT4 de trés participantes (27,27%) apresentou melhoria nesse
critério. I1sso nos leva a concluir quefedbackiornecido ndo contribuiu para que os

textos dos alunos, de modo geral, apresentassem maior adequacdo a norma culta da
lingua. Acreditamos que esse resultado pode estar relacionado ao nivel de conhecimento

dos alunos sobre a norma padrao da Lingua Portuguesa.

Uma das VT4 que apresentou alguma melhoria nesse critério foi a de P11, pois
seu texto apresenta uma significativa diminuicdo de infragcfes relativas & norma culta da

lingua em relacdo a sua VT1. Apresentamos, no quadro 25, a andlise das VT1 e VT4

desse aluno:

VT1

VT4

Ha diversas infragdes quanto a normg

culta, relacionadas a ortografia
(“arrandos”, “a déias”, “abitar”,
“desmatacido”, “si”, “habitar”,

“Paranaense”), acentuacaq“ninguem”,
“ganancia”, “esta” - em vez de “esta” -,
“ai” - em vez de “ai”, “pais” - em vez de
“ai”, “e” - em vez de “é -,“luta” - em vez
de “lutar”), pontuacaq*“Quando falamos
em sobrevivéncia pensamds.)”; “(..)
ndo sé os homens que Iutam pe
sobrevivencia o homem  també
(...) s “(...) sem ver o outro lado da moeda
pois (...)7; “(...) Ai eu pergunto para que
tanto (...)”; “(...) E uma vergonha, Esse
o Brasil e o pais do futebdl; “(..)Hd
também um problema um grav
(..)”;“(..) fizeram vista grossa para
perda riquezas naturais, de arvore
frutiferas, arvore medicinais, estamda
perdendo (..)); “(..) ndo sdo dono do
préprio nariz, estamos(.),
concordancia verbal e nominaf“...)
animais nas florestas que luta (...)”; “(...)
arvore medicimis (...)”, “(..) ndo sdo
dono (..)”, etc.) eregénci@“(..) perda
riquezas (...)”).Sa4o usadas expressde
coloquiais (“sem ver o outro lado da
moeda”, “gostam de pisar nas pessoas”
e “donos do proprio nariz”), niao
adequadas ao nivel de formalidade d
lingua exigida pela situacgac
comunicativa proposta.

Ha diversas infragbes quanto a nor
culta, relacionadas: artografia (“mega
watts”; “empressiona’”; “teram”; “si” em
vez de “se”; “Concerteza”; “residi” em vez
de “reside”; “ti” em vez de “de”; “aonde”
em vez de “onde”, “habitar” em vez de
“habitat”, “vam” em vez de ‘vao”;
“alogada”; “deixaram” em vez de
“deixardo’; “podi”; “extrangeiros”;
“acorda” em vez de acordar”), acentuacao
(“consorcio” em vez de ‘“consércio”;
“esta” em vez de “esta”; “tira-los”; “sera”;
“e” em vez de “€”), pontuagcao(“(..) uma
hidrelétricalocalizada no rio Xingu n
estado do Pard, que se chamara B
Monte que terd uma capacidade

11.233,1 mega watts isso significa

consumo de 40% em todo o Brasil
licitag&o foi vencida pelo Consorcio nor
energia [...]; “[...] Com essa construgdo
teremos pessoas prejudicadas eg
falando dos indios pois teram que
mudar dos lugares aonde si residi (..
etc.),concordancia verbal e nominal(...)
serd que nossos politicos parou pg
pensar (...);, “(...)arvore medicinaig
(.)7; “(..) Creio que para nossq
politico(...)’; “(...)grandes deficiéncia
que prejudica(...); “(...) pessoas que ng
tem(...)’), regéncig“(...) vam as urnas
(...)"). A selegcao lexicalé adequada

situagdo comunicativa, exceto pe
emprego da expressad’(..) ¢é uma
vergonha”.
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| Conceito atribuido: Insatisfatério (1) | Conceito atribuido: Regular (2) |
Quadro 25 - Exemplificacdo da andlise e avaliacdo das VT1 e VT4 dos alumue a@m quesitaso da
norma culta da lingua.

Passamos, a seguir, a apresentacdo e discussao dos resultados obtidos apds a

analise das VT1 e VT4 tendo como critério o fator de textualidael€ncia.

4.2.2.2CRITERIO 2: FATOR DE TEXTUALIDADE - COERENCIA

A coeréncia, ao lado da coeséao, foi um dos dois fatores de textualidade considerados
na analise da qualidade das VT1 e VT4 dos participantes. Em relagcdo a coeréncia
textual, foram consideradas as seguintes condi¢des: (1) a continuidade; (2) a progressao
e (3) a ndocontradicdo. Lembramos que, apos a andlise das VT1 e VT4, cada um desses
trés quesitos recebeu uma pontuacdo que correspondia a um conceito, sendo: 1 =
insatisfatorio, 2 = regular, 3 = bom, 4 = muito bom e 5 = excelente. A soma da
pontuagéo obtida em cada um dos quesitos foi, entdo, dividida por trés para obtermos
uma média representativa do desempenho do aluno quanto a coeréncia na sua producao
textual.

Apresentamos, na tabela 7, os resultados alcancados a atribuicdo de conceitos as

producdes textuais dos alunos, considerando a coeréncia textual:

VT1 VT4
Quesitos Quesitos
Participantes| 1 2 3 Média | 1 2 3 Média Elevacdo da
do do | qualidade textual

Pontuagao aluno Pontuacao aluno (%)
P1 2| 2| 4 2,7 2 2 1 1,6 -37%
P2 2 2 3 2,3 4 3 3,3 44%
P3 2 2 5 3,0 3 2 5 3,3 10%
P4 4 3 3 3,3 4 3 5 4,0 21%
P5 2 3 4 3,0 3 4 5 4,0 33%
P6 3 3 4 3,3 3 3 4 3,3 0%
P7 3 2 3 2,6 3 3 4 3,3 27%
P8 2 1 1 1,3 3 3 4 3,3 154%
P9 2 4 2 2,6 3 4 4 3,6 38%
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P10 2 3 2 2,3 4 3 4 3,6 56%

P11 1 2 3 2,0 2 3 3 2,6 30%

Médiado (2,4 | 2,5 | 3,1 2,6 3,1 3,0 | 3,8 3,3 27%
grupo:

Tabela7 - Resultado geral das avaliagdes das VT1 e VT4 quanto ao ccivé&réncia textual.

Quanto a primeira condicdo da coeréncia analisada, ou smjatiauidade, 0s
resultados nos revelam que 72,7% das VT1 apresentavam-se imsatisfatoria
(9,1%) ouregular (63,6%). Isso contribuiu para que o grupo alcancasse a média 2,5,
equivalente ao conceitegular. Uma das outras trés VT1 obteve o conceiiato

bom e duas obtiveram o concelhom.

Os resultados nos mostram que as VT4 de sete participantes (63,6%)
apresentaram elevacao em sua qualidade quaetiauidade, sendo que duas dessas
vers@es alcancaram o conceitwito bom, contribuindo para quea média do grupo
(3,1) alcancasse o concetliom. As VT4 dos outros participantes (36,4%) mantiveram
0 mesmo conceitaregular ou bom. Esse resultado representa 63,6 % de influéncia
positiva do feedback para elevacdo da qualidade textual quanto ao critério da
continuidade. Apresentamos, no quadro 26, a analise das VT1 e VT4 de P3, quanto a

continuidade:

VT1

VT4

O tema e o posicionamento do au
perpassam todo o texto, o que Ihe con:
certa  continuidade. Contudo,
informagcbes e ideias apresentadas
muitas vezes, lancadas sem a de\
correlacdo com as que as precedem
antecedem. Assim, observamos Vval
rupturas na continuidade dos argumentc
varios desvios do foco argumentativo. Is
compromete a clareza das ideias
prejudica o propdsito comunicativo d
argumentos de persuadir o leit
Observamos, ainda, que as ide
apresentadas ao longo do texto 1
correspondem a expectativa do lei
criada pela pergunta - titul6lsto pode
prejudicar a todos: por que persistir?”,
pois P10 discorre sobre prejuizos cause
a populacdo indigena e ndo a todas
pessoas.

O tema “a construcdo de Belo Monte”,
assim como o posicionamento do all
desfavoravel a essa construcéo, perpag

+todo o texto, o que lhe confere basta

unidade. O argumento que P10 utiliza p
defender seu ponto de vista tambén
mantido desde o segundo paragrafo a
altimo: os indios serdo muito prejudicad
pela implantacdo da usina.
Observamos, porém, a ndo retomadd
ideia lancada no titulo -“Isto pode
prejudicar a todos: por que persistir?”-
uma vez que P10 discorre apenas sobr
prejuizos causados aos indios
construcdo de Belo Monte e ndo a toda
pessoas, como o0 titulo suge
Encontramos também uma afirmacao
parece solta, sem relacdo com as qy
antecedem ou precedem, o que lhe con
irrelevancia:

“Assim,com diversas culturas existentg
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no pais podemos perceber que a mal
destruicdo sera a saida de varios indios
seus abrigos (...)"

Conceito atribuido: Regular (2) Conceito atribuido: Bom (3)

Quadro 26 - Exemplificacdo da andlise e avaliacdo das VT1 e VT4 dos aluntisajugnoesito
continuidade.

Em relagdo a segunda condicdo da coeréncia analisadarogressaq os
resultados nos mostram que as VT1 de cinco alunos (45,5%) receberam o conceito
insatisfatorio (9,1%) ouregular (36,4%), as de outros cinco alunos (45,5%) receberam
0 conceitobom e ade um participante (9,1%) recebeu o conceitéto bom. A média
do grupo foi 2,5, 0 que equivale ao concedgular. Esse resultado nos revela que um
significativo nimero de textos apresentava muitas ou algumas deficiéncias quanto a

progressao.

Comparando os resultados da analise das VT4 com os das VT1, observamos que
cinco textos (45,5%) apresentaram uma elevacdo em sua qualidade em relacdo a
progresséao e seis (54,5%) mantiveram os conceitos obtidos em suas VT1. A média do
grupo (3,0) correspondeu ao concditim. De acordo com esse resultado, concluimos
que, em relacdo a progressadeedbacknostrou-se eficiente para 45,5% dos alunos e
ineficaz para 54,5%. Apresentamos, no quadro 27, a analise das VT1 e VT4 de P2,

tendo como foco a progresséao textual, como exemplo dessa elevacgao:

VT1 VT4

O texto apresenta, em seus paragre O texto apresenta, em seus paragre
novas informagbes, ndo haven novas informagbes, nao haven

repeticdes de ideias. Ha, porém, ausé
de maior aprofundamento e explicacdes
diversos dados, como no seguinte trech

“E foi por preocupagdes ambientais que
se optou pelo regime de fio d’dgua.”

A partir desse ponto, o autor, jA em ou
paragrafo, passa a discorrer sobre
poténcia de Belo Monte. Percebem
assim, a auséncia de informacgbes
pudessem proporcionar ao leitor
estabelecimento de uma relacéo de ser
entre o regime de fio d’agua e as questoes
ambientais. Em outro trecho, o autor 1
de um argumento comparando 0S cus

repeticbes de ideias. Identificamos, pore
a necessidade de melhor desenvolvime
de duas afirmagdes do autor. A prime
delas, destacada em negrito no tre
abaixo, encontra-se na introdugéo:

“BELO MONTE E UM PROJETO DE
UMA USINA HIDRELETRICA NC
ESTADO DO PARA, NA CIDADE D
ALTAMIRA, QUE VEM DESDE D
DECADA DE 1970SENDO ALVO DE
AMBIENTALISTAS E DEFENSORE
DOS POVOS INDIGENAS, PELO LOC;
ESCOLHIDQ”

O autor nao deixa claro a que tipo de a
ele se refere (e.g. criticas, contestac
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da construcdo da usina com o0s gastos discussao, elogio etc.).

0 Brasil sediar a Copa de 2014. |

entanto, ele ndo estabelece efetivamer A outra afirmacéo, em destaque no tres
comparacdo pretendida, como poder abaixo, estd presente na conclusédo
observar no extrato abaixo: texto:

“A construcdo de Belo Monte esta em 30 “COM A CERTEZA DA NECESSIDADE

milhdes de reais com 80% financiad QUE O PAIS ENFRENTARA COM

pelo BNDS comparado com o custo pi FALTA DE ENERGIA NOS PROXIMC

Brasil sediar a copa de 204, que deve ANOS E VENDO TODOS OS

ser de 112 bilhdes segunéstudos.”. BENEFICIOS QUE BELO MONTE IRA
PROPORCIONAR VAMOS ACABAF
COM AS MENTIRAS (..2)

N&o sado explicitados para o leitor qu
sdo esses beneficios elou se eles
relacionados a producédo de energia oL
desenvolvimento da regido. Essa
explicitacdo de dados necessarios prov
uma lacuna na compreensao da ideia |
leitor.

Conceito atribuido: Regular (2) Conceito atribuido: Bom (3)
Quadro 27 - Exemplificacdo da analise e avaliagdo das VT1 e VT4 dos aluams apiquesito
progressao

Em relacéo a terceira condi¢do da coerén@ando contradicdq os resultade
da analise das VT1 nos revelam uma grande diversidade quanto a qualidade desse
critério entre os textos dos alunos, pois uma dessas versdes recebeu o0 conceito
insatisfatorio (9,1%), duas foram categorizadas comegular(18,2%), quatro
receberam o conceitoom(36,4%), trés receberam o concemwito bom (27,2%) e
uma foi considerad&xcelente(9,1%). A média do grupo foi 3,1, correspondendo,
assim, ao conceitdbom. Constatamos, portanto, que a maioria das VTl (72,7%)

apresentava, no minimo, uma boa qualidade quanto a essa condi¢do da coeréncia.

A partir dos resultados da andlise das VT4, observamos que, entre 0s dez textos
que apresentavam deficiéncias quanto a ndo contradicdo, seis (60%) apresentaram
elevacdo na qualidade desse critério. Entre os quatro textos que nao apresentaram esse
aumento, trés (30%) apresentaram 0S mesmos conceitos obtidos na®nvTdL(
muito bom) e um (10%) apresentou diminuicdo na qualidade relativa a ndo contradigéo.

A meédia do grupo (3,8) continuou com o concditom, apesar de observarmos uma
elevacdo na qualidade de 23%, aproximadamente, em relacdo a media do grupo nas
VT1. Esses resultados nos levam a concluir que, em relacdo a ndo contradicdo, o

feedbackcontribuiu para que 60% dos alunos realizassem reformulagbes positivas em
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seus textasNo quadro 28apresentamos, a analise das VT1 e VT4 de P1, aluno cuja

VT4 apresentou diminui¢cdo na qualidade textual quanto a ndo contradi¢&o:

VT1 VT4

As informag0Oes e ideias apresentadas Na linha 24, P1 se diz a favor da usi
compativeis entre si e coerentes con mas nao apresenta argumentos
posicionamento do aluno. H&, porém, u comprovem tal afirmacdo. Na verdac
afirmacéo duvidosa que pode contradize seus argumentos deixam implicita u
mundo exterior ao texto e deixar o leit posicdo contraria a Belo Monte (¢
confuso. paragrafos 2, 3 e 5). O autor contrac
“Nossos governantes comecaram um ainda, aquilo que apresenta col
projeto que ndo saberam se vai dar cert beneficio proveniente da construcéo
nao pediram opinido e nem satisfag Belo Monte (aumento da economia
para ninguém.”’ desenvolvimento das cidades em volta
usina), uma vez que, mais adiante,
Observamos, ainda, uma contradi¢ afirma:
|éxico-semantica com 0 empre( “(...) os cidaddos sairdo prejudicados pois
inadequado do termo ‘“reproduzida” na 0s beneficios ficardo para as empresas
afirmacao: “O povo paga para fazer quais podemos limitar empregc
depois paga para consumir a energia ¢ exploracdo do lugar, ndo se preocupanc

sera eproduzidana mesma.” com 0S recursos naturais e sO6 com
financeiro(...)".
Conceito atribuido: Muito bom (4) Conceito atribuido: Insatisfatorio (1)

Quadro 28 - Exemplificacdo da andlise e avaliacdo das VT1 e VT4 dos aluaute ap quesitodo
contradicéo.

Passamos, agora, a apresentacao e discussdo dos resultados relativos a qualidade

das VT1 e VT4, tendo como critério o fator de textualiczmbsao.

4.2.2.3CRITERIO 3: FATOR DE TEXTUALIDADE - COESAO

A coesaofoi o segundo fator de textualidade estabelecido como critério para a
andlise da qualidade das VT1 e VT4 dos alunos, observado o emprego dos seguintes
mecanismos: (1) referéncia, (2) elipse, (3) conjuncédo e (4) coeséo lexical. Ressaltamos
qgue, apds a andlise das VT1 e VT4, cada um desses quatro mecanismos recebeu uma
pontuacdo que correspondia a um conceito, sendo: 1 = insatisfatorio, 2 = regular, 3 =
bom, 4 = muito bom e 5 = excelente. A soma da pontuagdo obtida em cada um dos
mecanismos de coesdo foi, entdo, dividida por quatro para obtermos uma média
representativa do desempenho do aluno nesse aspecto.

Apresentamos, na tabela 8, os resultados referentes a analise das VT1 e VT4 dos

alunos, considerando a coesao textual:
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VT1 VT4
Quesitos Quesitos
1 2 3 4 Média 1 2 3 4 Média Elevacgio da
Participantes do do  qualidade
aluno alung  textual
(%)
P1 3 5 1 5 3,5 3 5 4 4 4,0 14%
P2 4 1 2 4 2,7 4 1 4 4 3,2 19%
P3 4 3 3 2 3,2 5 5 5 5 5,0 56%
P4 2 3 3 3 2,7 3 4 3 3 3,2 19%
P5 4 3 3 3 3,2 5 5 3 4 4,2 31%
P6 4 4 3 3 3,6 4 5 3 4 4,0 11%
P7 5 5 1 3 3,5 3 5 2 3 3,2 8%
P8 3 5 3 3 3,5 3 5 4 4 4,0 14%
P9 5 4 3 5 4,2 4 3 4 4 3,7 12%
P10 3 5 3 2 3,2 5 3 5 3 4,0 25%
P11 4 4 3 3 3,5 3 5 3 3 3,5 0%
Médiado 3,7 3,7 25 33 33 38 42 36 37 38 15%
grupo3’
Tabela 8 - Resultado geral da avaliagdo da qualidade das VT1 e VT4 quanto aoco@tssim
textual.

Em relagdo ao primeiro mecanismo de coesdo analisaaaeferéncia, 0s
resultados das VT1 nos mostram bastante diversidade entre os textos dos alunos, pois
uma das VTL1 recebeu o conceitgular (9,1%), trés receberaivom (27,2%), cinco
receberam o conceitmuito bom (45,5%) e duas receberam o concestcelente
(18,2%4). A média do grupo foi 3,7, correspondendo, assim, ao corimaito Podemos
observar, portanto, que a grande maioria das VT1 (91,1%) apresentava, no minimo, uma
boa qualidade quanto a essa condicdo de textualidade. Isso significa que foram
encontrados poucos desvios relativos ao emprego de pronomes pessoais, demonstrativos

e advérbios de lugar com funcéo referencial.

A partir dos resultados das VT4 e comparando-os com os da VT1, observamos
gue os textos de quatro alunos (36,4%) apresentaram eleva¢do da qualidade no uso da
referéncia como mecanismo de coesado. Entre os sete textos que nao apresentaram esse
aumento (63,6%), quatro (36,4%) mantiveram 0 mesmo conceito e trés (27,2%%)
apresentaram queda em sua qualidade. A média do grupo (3,8) continuou com o

% Foram feitos arredondamentos a partir da primeira casa decimal.
3" Foram feitos arredondamentos a partir da segunda casa decimal.
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conceitobom e foi observada uma elevacédo na qualidade de aproximadamente 2,5%.
Tais resultados nos revelam qudeedbackcontribuiu para que apenas 36,4 % dos
alunos realizassem reformulacdes positivas em seus textos quanto ao mecanismo de

coesao referenciahpresentamos, no quadro 29, a andlise das VT1 e VT4 de P10, aluno

cuja VT4 apresentou elevacdo na qualidade textual quanto ao quesito em foco:

VT1

Observamos, por todo o texto de P1C
emprego adequado de pronomes ¢
funcdo anafdrica, sendo: pessoais retc
obliquos (cf. linhas 7, 16, 17,35 e 3i
possessivos (cf. linhas 30, 31, 32, 33,
36 e 38) e demonstrativos (cf. linhas 4,
20, 21, 24, 33, 36 e 39).

Constatamos algumas infracdes quantc
uso de pronomes como mecanismo
remissdo e retomada: na linha 3, F
emprega o pronome demonstrativo “essa”
como referéncia a construcdo de B
Monte sem, contudo, haver mencione
essa construcdo anteriormente; na linh.
o aluno emprega “deste” em vez de
“desse”, referindo-se a um termo ji
mencionado (reservatério); na linha 19
aluno emprega “nds” em uma construcao
que requer o uso do pronome oblic
“nos”; na linha 27, P10 emprega o
pronome “eles” como referéncia a “indio”.

Conceito atribuido: Bom (3)

VT4

O autor emprega elementos
referéncia de maneira adequada
longo de seu texto. Observamos q
algumas vezes, P10 usa o pronc
pessoal“eles” para retomar “indios”
como em “(...) fazendo com queles
deixem de viver (..)) e também o
pronomes demonstrativos: “desses”
(linha 4, referind®e a “impactos” e
linha 16, referindee a “indios”);
“essas” (linhas 19 e 33, em “essas
pessoas”, retomando anaforicament
“indios™); “essa” ( linha 30,
retomando a destruicdo mencionac
Ha, também, emprego adequado
pronome pessoal obliquo “se” (cf.
linha 11) e dos possessivos “sua” (cf.
linhas 14, 27 e 34) e “nosso” (cf.
linha 32).

Conceito atribuido: Muito bom (4)

Quadro 29 - Exemplificac@o da analise e avaliacdo das VT1 e VT4 dos alands go quesitooesao

referencial.

Em relacdo ao segundo mecanismo de coesdo analisghse os resultade
das VT1 nos revelam que quatro textos (36,4%) nao apresentaram problemas quanto ao
emprego desse recurso de coesao, pois obtiveram o coexeilente Dentre as sete
VT1 (63,6%) que apresentaram inadequacdo ou auséncia do uso elipse para evitar
repeticbes desnecessarias, trés (aproximadamente 27,2%) receberam o guwiiteito
bom, trés (aproximadamente 27,2%) receberam o conbeitoe uma (9,1%) recebeu

0 conceitansatisfatorio. A média do grupo foi 3,7, 0 que equivale ao condzto.

Comparando os resultados da analise das VT4 com os das VT1, observamos que

ocorreu uma elevagao na qualidade textual quanto ao emprego da elipse em cinco
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(71,4%) dos sete textos que haviam apresentado problemas. Um dos outros dois textos
(28,6%) ndo apresentou elevacdo nesse critério, mantendo, portanto, 0 mesmo conceito
(insatisfatério), e o outro texto apresentou decréscimo na qualidade, considerando o
mecanismo em questdo. Observamos, também, um decréscimo nesse critério em um dos
textos, cuja VT1 ndo havia apresentado problemas quanto ao emprego daAelipse.
média do grupo (4,2) é equivalente ao conaeitito bom. A partir desses resultados,
consideramos quefeedbacke mostrou eficiente para promover 71,4 % de elevacéo na
qualidade textual quanto ao emprego da elipse. Como exemplificacdo dessa elevacéo,

apresentamos a analise das VT1 e VT4 de P3, no quadro 30:

VT1

O aluno realiza adequadamente a elipst
termo “usina” no trecho abaixo, em que o
emprego do artigo definido “a” permite ao
leitor retomar o termo omitido col

facilidade:

“Até onde eu sei Belo Monte é um dos
poucos lugares no Brasil para fazer ur
usina hidrelétrica de alto porte coma
que eles estdo construindo la.”

Em outro trecho (linha 5), o aluno reali
inadequadamente a elipse do sujeito
verbo “vai”. Como ndo ha um sujeito
pressuposto que pode ser retome
apenas através de um consideré
esforco, o leitor é capaz de inferir que
autor se refere a “constru¢do da usina d
Belo Monte”, sintagma nominal nao

empregado anteriormente:

“Até onde eu sei Belo Monte ¢ um dos
poucos lugares no Brasil para fazer ur
usina hidrelétrica de alto porte como
que eles estdo construindo ld.”

Vai ter um impacto ambiental mui
grande na regido, também vai afetar
popuki¢des indigenas e ribeirinhas.”
Conceito atribuido: Bom (3)

VT4

P3 faz uso adequado do mecanis
de coesdo por elipse em var
partes de seu texto e evita, ass
repeticées desnecessarias:

“O Brasil esta crescendo, e precis
de mais energid. (elipse do sujeitc
“Brasil”);

“A demanda no pais (...)” (elipse
do complemento nominal “de
energia);

“(...) 40% do consum@..)” (elipse
do complemento nominal “de
energia);

“(...) que eu sou a favor” (elipse do
complemento nomindtconstrugdo
de Belo Monte™).

Conceito atribuido: Muito bom (4)

Quadro 30 - Exemplificacéo da analise e avaliagdo das VT1 e VT4 dos aluaue ap quesitelipse

Quanto ao terceiro mecanismo de coesdo analisamimjungcédoa andlise da

qualidade das VT1 nos revelou que todos os textos apresentaram problemas quanto ao
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emprego desse recurso, pois 0s conceitos obtidos fosatisfatorio (18,2%),regular

(9,1%) ebom (72,7%). A média do grupo foi 2,5, 0 que equivale ao concejtaar.

A partir dos resultados das VT4 e comparando-os com os da VT1, observamos

que, em relagédo ao emprego da conjunc¢ao, ocorreu elevacdo na qualidade de sete textos

(63,6%). Os outros quatro textos (36,4%) ndo apresentaram elevacdo ou decréscimo

nessa qualidade, mantendo, dessa forma, os conceitos obtidos na primeira analise, no

ca®, bom. A média do grupo foi 3,6, 0 que corresponde ao conbeitn A diferenca

entre essa média e aquela alcangada pelo grupo apds andlise das VT1 representa 44% de

elevacdo na qualidade dos textos. Esse resultado demonstra uma influéncia positiva do

feedbackm 63,6% dos textos para elevacdo da sua qualidade quanto ao emprego da

conjungcdo como mecanismo de coesdo. Como exemplo dessa elevacao, apresentamos
no quadro 31, as analises das VT1 e VT4 de P10:

VT1

P10 emprega adequadamente
conjuncdesexplicativa “porque” em “(...)
porque somos o futuro (...)” € ‘(...) porque
nem todas (...)”; adversativas “mas” em
“(...)mas isso pode parar(..)” e “e€” em
“(...)e sim, fazer com que o governo (...)"’;
conclusiva “desta (dessa) forma” em
“Desta forma, o reservatorio (...)";
aditiva “e” em “(...) até hoje é falada e
discutida (...)” e também nas linhas 3
33, 36 e 38.

O emprego mais frequente de conjung
contribuiria para uma melhor continuida
textual, pois auxiliaria a estabelec
relacdes entre varias ideias que pare
soltas e fragmentias. Como exemplo
apresentamos o trecho abaixo, em qu
insercdo de uma conjuncdo conclus
evitaria a impressao de descontinuidade
ideia:

“Somos capazes de criar forgas para
proteger nossa natureza e as pessoas
necessitam dela para sobreviver, van
procurar  meios para parar (..)"
(Portanto, vamos procurar (...)).
Conceito atribuido: Bom (3)

VT4

Para estabelecer relacbes entre

oracdes, P10 emprega adequadamen
conjungdes:concessiva“apesar de” (cf.

linha 4),aditivas “e” (cf. linhas 19, 37 ¢

38) e “mas também” (cf. linha 27),
adversativa“mas” (cf. linha 32).

O aluno também faz uso das conjung
coordenativas e conclusivas “assim”,

“entdo” e “portanto”, estabelecenda
devida relacéo entre os paragrafos.

Conceito atribuido: Excelente (5)

Quadro 31 - Exemplificagdo da analise e avaliagdo das VT1 e VT4 dos aluams apiquesito

conjuncao
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A coesao lexicafoi 0 quarto mecanismo de coesédo considerado como quesito
na andlise da qualidade das VT1 e VT4 dos participantes. Os resulésd®T1 nos
revelam que 81,8% dos textos apresentaram inadequacdes quanto ao emprego desse
mecanismo, uma vez que uma versao (9,1%) recebeu o conugito bom, seis
(54,5%) versdes receberam o concdimm e duas versbes (18,2%) receberam o

conceitoregular.A média do grupo foi 3,3, 0 que corresponde ao conbeito

Comparando os resultados relativos as VT4 com os das VT1, constatamos uma
elevacéo na qualidade de 55,5% dos textos que apresentaram deficiéncias em relacéo ao
emprego do mecanismo de coesao lexical. Os outros textos (45,5%) ndo apresentaram
elevacdo ou queda em sua qualidade, mantendo o cohoeitoConstatamos, ainda,
que os dois textos (18,2%) que apresentanarelentequalidade quanto a esse critério
na primeira analise realizada sofreram uma diminui¢do nessa qualidade, obtendo, assim,
0 conceitomuito bom apésa segunda analise realizada. A média do grupo foi 3,7, nos
revelando uma elevacdo da qualidade dos textos de aproximadamente 12% em relacéo
as VT1. Observamos, portanto, que, de acordo com esses resultdeedbackfoi
eficaz para levar 55,5% dos alunos a realizarem alteragbes em seus textos que
promovessem elevacdo em sua qualidade, através do emprego adequado do mecanismo
de coesdo lexical. Apresentamos, no quadro 32, a analise das VT1 e VT4 de P5, como

exemplificacao:

VT1 VT4

P5 emprega apresenta mecanismos O texto de P5 apresenta mecanismog
coesao lexical, tanto por reiteracdo qua coesao lexical, tanto por reiteragdo qud
por colocagéo Entretantp a coesdo po por colocacdo. Observamos, por exem
repeticio do mesmo item lexicalé o0 emprego dehiperénimos “pais”, para &
excessivamente utilizada pelo autor, o « devida retomada de “Brasil”, e “obras”,
torna o0 texto um pouco cansativo. ' para referéncia a “implantagdo de Usinas
vocabulos  “energia”, “hidroelétricas”, hidrelétricas” (cf. linhas 1 e 10
“consumo” e “construg¢des”, por exemplo, respectivamente). Entretanto, a coesao
sdo empregados sete, quatro, trés e gL repeticio do mesmo item lexical é
vezes, respectivamente. Outros term excessivamente  utilizada com

como “Brasil”’, “pais”, “construgdes”, vocabulos ‘“‘consumo”, “energia’ e
“energético”, “elétrica”, sdo empregados, “hidroelétricas”, que sdo empregados Se

no minimo, em trés situacdes. Ha oito e trés vezes, respectivamen
emprego de algunisiperénimos (projeto, tornando a leitura do texto, por vez
usina, pais). cansativa.

O vocabulario empregado sinaliza o ten
ao longo da construgdo do texto, b
como marca 0 posicionamento do au
em relacdo a questadirfegularidades

Ao longo da construcdo do texto,
vocabulario empregado sinaliza o ten
assim como o posicionamento do autor
relacio a esse (“Brasil”, “geracdo de
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ambientais, “extravid’, “consumo energia”, “relevo”, “constru¢do”
racional’, “desperdicio§ “educacadetc.) “hidroelétrica”, “circulo vicioso”,
Ha, todavia, o emprego indevido de  “consumo racional”, “eficiéncia”,
termo, o0 que impede a compreensdo “educagao”, “populacdo”, “economia”
ideia exposta: etc.).

“(...) € elogiado por especialistasageito
pela populacdo por ser considerado t Nao encontramos emprego inadequadd
grande produtor de energia renovatel vocabulos.

Conceito atribuido: Bom (3) Conceito atribuido: Muito bom (4)

Quadro 32 - Exemplificagcdo da andlise e avaliacdo das VT1 e VT4 dos aluemu® am quesitooesao
lexical.

Pelos resultados expostos nesta sec¢do, constatamos que, entre 0s critérios
estabelecidos para avaliacdo das producdes dos alunos, houve uma grande variagao no
namero de textos que apresentaram elevacdo em sua qualidade. Observamos, por
exemplo, que, em relacdoeatensdo e estrutura tipicas do génest,8 % dos textos
apresentaram melhorias, enquanto que apenas 27,3% dos textos apresentaram elevacgao
em sua qualidade quanto eso da norma culta da lingu®ara melhor visualizacéo
desse resultado, mostramos, na tabela 9, os percentuais dos textos que apresentaram

elevacdo em sua qualidade, em cada um dos critérios considerados:

Critérios Quesitos Textos que
apresentaram

elevacdo em sua
qualidade (%)*®
1. Composicdo do 1. Extenséo e estrutura tipicas dc

género género 81,8%
2. Defesa do ponto de vista 62,5%
3. Argumentacéo 12,7%
4. Uso da norma culta da lingua 27,3%
2. Coeréncia 1. Continuidade 63, 0%
2. Progressao 54,5%
3. Nao contradicédo 60%
3. Coeséo 1. Referencial 36,4%
2. Elipse 71,4%
3. Conjuncao 63,6%
4. Coesdao Lexical 55,5%

Tabela 9 - Percentuais dos textos que apresentaram elevacdo em sua qualidadesdeitoos
considerados para avaliacdo da qualidade textual

% Foram feitos arredondamentos a partir da segunda casa decimal.
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Ao comparamos os resultados da analise das VT1 com os da VT4, constatamos,
também, que, em alguns critérios, alguns textos apresentaram uma queda no nivel de

sua qualidade, enquanto outros mantiveram o mesmo nivel.

Os resultados apresentados nos levam a concluir que, além de alguns fatores,
como habilidade na escrita e motivacdo do aluno, quantidade e qualidade das
orientacdes (como clareza e objetividade) e tipo de problema a que elas se dirigem, a
maior ou menor eficiéncia deedbackpode estar também relacionada ao conhecimento
linguistico e textual dos alunos. Isso explicaria, por exemplo, o baixo nimero de textos
que apresentaram elevacéo da qualidade nos critesioadequado da norma culta da

linguae coesao referencial

Passamos, a seguir, a apresentacdo dos resultados relativos a percepcao dos
alunos sobre deedbackrecebido, obtidos através da analise das respostas dos alunos

aos guestionarios e a entrevista oral.

4.3 PERCEPCOES DOS ALUNOS QUANT@O FEEDBACKRECEBIDO

Nesta secdo, discutimos resultados que indicam de que modo os alunos
perceberam deedbackoferecido pela professora, ou seja, como eles avaliaram a
influéncia das orientacdes recebidas durante o processo de revisao e reescrita dos artigos
de opinido que produziram. A partir da percepc¢do dos alunos sobredback
discutimos, também, resultados que indicam alguns fatores que podem ter influenciado
no uso de tais orientacoes.

Os dados analisados foram obtidos através de um questionério, disponivel no
Anexo H e de um entrevista, orientada pelas seguintes pergur@agjue vocés
sentiram ao revisar e reescrever seus textos procurando seguir as orientagdes
recebidas? Em sua opinido, quais os pontos positivos desse tipo de procedimento? E os
negativos?

A analise das respostas e comentarios dos participantes contemplou dois
aspectos: primeiro, como eles avaliaram a influéncideddbackrecebido durante o
processo de revisao e reescrita textual, isto €, como as orientagdes haviam contribuido
para melhoria de seus textos e, segundo, 0s motivos que os impediram de aplicar

algumas das orientacdes recebidas. Sendo assim, os dados obtidos sao apresentados da
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seguinte forma: quanto a percepcao dos participantes sobre a contribuigédbdale
qguanto aos fatores que interferiram no uso de orientacoes.

Primeiramente, discutimos os resultados referentes a analise dos dados que nos
indicam a percepcao dos alunos quanto a contribuicdeeditbackdurante o processo
de reviséo e reescrita textual e, a seguir, discutimos os resultados referentes a analise de
dados que evidenciam alguns fatores que interferiram no uso de orientagbes segundo a

perspectiva dos alunos.

4.3.1CONTRIBUICAO DO FEEDBACKDURANTE O PROCESSO DE REVISAO E REESCRITA

A fim de obter dados que indicassem a visdo dos alunos sofaedback
recebido apds cada uma das trés etapas de revisdo e reescrita textual, os participantes
responderam um questionario (Anexo H) com perguntas abertas e participaram de uma
entrevista conduzida pela pesquisadora.

Em relacdo a avaliagdo dos alunos sobre a contribuicafeeativack apds
analise, suas respostas e comentarios contidos nos questionarios foram categorizadas
como: (1) texto melhor de forma geral; (2) melhor organizacdo das ideias/paragrafos;
(3) maior clareza das ideias; (4) melhor argumentacéo; (5) conscientizacdo das falhas
e/ou necessidades; (6) visdo melhor sobre o proprio texto e (7) reflexdo sobre o préprio
texto. O gréfico apresentado na Figura 11 foi construido com base no numero de

respostas, por participante, identificadas em cada uma dessas categorias:

18 I‘nI\ICI‘IEI\ITI7AI"_En
16 36%
14 TEXTO MELHOR
12 24%
10 ARGl ||\/||:|\|Tm;_1‘in

3 ORGANIZAGCAO CLAREZA 16%

6 11% 11%

4 VISAO DO TEXTO

0

z /\y. ‘, ?*
‘<>\’2\ '\,V‘Q QS’ «V‘(" ’\,V“(‘ «d
N S & S Q o
o \S K\ S Q
“\5 Q\O ) [ ’}O
< © Q*O é’ A\%
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Figura 11: Percepc¢éo dos alunos sobre a contribuiciEedbackpara melhoria de seus textos.
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Como podemos perceber pelos dados expostos aaBriegs respostas mais
recorrentes dos alunos sobre a contribuicateddbackpara revisao e reescrita de seus
textos sdo a conscientizacao das falhas e/ou necessidades, o texto melhor de forma geral
e melhor argumentacao.

Correspondendo a 36% das respostas categorizadass@entizacédo de falhas
e/ou necessidadedoi a contribuicAo mais recorrente atribuida #&edback
Apresentamos algumas respostas dos alunos a pergunta “VOCé considera que as
orientacBes fornecidas te ajudaram durante a revisdo e reescrita de seu texto, nesta

etapa™e “SIM”, explique-nos de que modo elas te ajudaram

“Sim, evidenciaram algumas falhas que passaram despercebidas.” (P5).

“Sim, porque eu nunca havia escrito um artigo e ele me mostrou em que
parte do artigo eu poderia melhorar.” (P8)

“Me despertaram para ver meus erros pois o meu texto estava confuso
com pouco entendimento para o leitor.” (P11)

Observamos que, de acordo com a percepcao dos aluteesibakfoi positivo
na medida em que os ajudou a perceber necessidades ou falhas em seus textos que, sem
as orientacoes, talvez ndo fossem percebidas.

Muitos alunos responderam a pergunta anterior de uma forma mais vaga, isto &,
sem maiores especificagcbes sobre como as orientagdes os haviam ajudado durante as
etapas de revisdo e reescrita de seus textos. Entretanto, ainda que sem tais
detalhamentos, suas respostas indicam que eles acreditamfegdbacklevou-os a
reformulagbes positivas e que tornou seus textos melhores. Essa contribuicdo do
feedbackcorresponde a 24% das opinides categorizadas. Tomamos algumas respostas

de P1, P3 e P10 como exemplos da expressdo dessa visao:

“O feedback foi muito importante nessa pesquisa sem ele eu nao ¢
fazer um artigo. Com esse material na méo, o mesmo foi melhora

chegou no final com aproveitamento.” (P1)

“Foi muito bom, pois meu texto ficou muito melhor depois que eu refis

ele”. (P11)
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“As orientagoes foram de grande importancia para minha
produgéo textual e meu desenvolvimento na escrita. A orientagao

de grande importancia.” (P10)

A contribuicdo dofeedbackpara melhorar a argumentacdo em seus textos
correspondeu a 16% das respostas dos alunos. Isso parece representar uma
conscientizacdo de muitos alunos sobre a importancia dos argumentos em um artigo de

opinido. Apresentamos as respostas de alguns alunos que revelam essa percepc¢ao:

“Sim. As informagoes ajudaram refor¢ar oS pardgrafos assim como
sentido do texto” (P1)

“Organizar os paragrafos, frases, melhorar os argumentos” (P2)

“Sim, Por que ampliou meus argumentos.” (P7)

4.3.1.1PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS DEGEEDBACK

A entrevista, realizada em um encontro ao final da aplicacdo da SD, foi
conduzida pela pesquisadora através de perguntas que visavam investigar os pontos
positivos e negativos dieedbackrecebido. Para materializacdo dos dados a serem
analisados, gravamos a entrevista em audio, o que totalizou 39 minutos e 4 segundos de
interacdo. A analise das respostas dos alunos nos permitiu fazer as seguintes

constatacoes:

Como ponto negativo, um dos alunos apontou sua dificuldade em seguir
algumas orientacdes, o que o levou a cortar partes de seu texto, o que, segundo o aluno,

causou outro problema, pois comprometeu a continuidade das ideias:

“Quando cortava alguma palavra que tava la repetitiva no texto, ai eu
conseguia um elemento de ligagdo ou sinbnimo dai eu cortava o par
inteiro para poder aproveitar e ja ficar menor. SO que ai 0 que tava escrit
cima ndo tinha uma ligacao direta com que tava falando no paragrafo abe
eu tentava de alguma forma, achar alguma coisa para tentar ligar isso. Ai

’

um pouco truncado.’
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Outro ponto negativo levantado foi em relacdo a duracéo das etapas de reviséo e
reescritd’, pois, segundo um dos participantes, seria preciso muito tempo para refletir

sobre o texto e reescrevé-lo de forma eficiente:
“Precisaria de muito tempo pra ficar da forma queeeria... ”.

Apontado por um dos participantes, um terceiro ponto negativeedibackse
refere a falta de objetividade e a extenséo de algumas orientacdes, o que levava o aluno

a ficar confuso, sem saber o que exatamente deveria reformular em seu texto:

“Eu s6 achei assim, porque tipo assim... ela poderia ser mais objetiva, ir logo
ao ponto. Igual aqui na minha primeira ...antes de voltar a escrever volte e
recorde o prop0sito comunicativo... Até que vocé vai ... E tipo assim ...Vocé usa
muitas palavras isso pode se confundir. Aonde que eu errei, entendeu? E...
propésito comunicativo? Aonde é que tenho que corrigir? Propdsito
comunicativo? Voltar a escrever outro texto? Ela poderia ser mais objetiva.

Igual aqui. Revise a ortografia. Revise a pontuagéo. Entendeu?

A partir da observacao das respostas dos alunos, percebemos que um dos pontos
negativos ddeedbackesta relacionado aos aspectos discursivos, pois foi possivel aferir
a falta de pratica e a dificuldade em refletir sobre e atender as necessidades da situaca
comunicativa. Observamos, ainda, que a limitacdo vocabular impediu que um aluno
seguisse a orientacdo de forma proveitosa. Feemente também a preponderancia de
maior facilidade e/ou familiaridade de alguns alunos para lidar com elementos

linguisticos do texto.

Em relacdo aos pontos positivos, alguns alunos apontaram o fato de que a
professora ndo corrigia o texto apontando erros, mas usava as orientacées para conduzi-

los a refletir sobre o proprio texto e a reformula-lo de forma autbnoma e consciente:

’

“A gente relendo a gente consegue achar o erro.’

“Até mesmo o método que o pessoal usou de dar feedback em relagdo aos erros.
antigamente ia |4 e corrigia o que tava errado nem prestava atengdo no estava

errado e vocé pouco se importava comiag’.

*Cada etapa de revis&o e reescrita tinha, em média, a duracdo de duas aulas, aipia dédm
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“As vezes em uma primeira escrita vocé e ndo consegue vocé 1é correndo e acha
esta tudo bom. Outra pessoa |é e te da para vocé ler de novo, vocé pode ver que

1

ali tem algo de errado vocé vai analisar e vocé vai achar...”.
“Vocé instiga a gente a pensar...” .

“Muito interessante. Também com as orientagdes que vocé passou fez com que ,

’

reformulando...”.

Outro ponto positivo déeedbackdestacado pelos alunos foi que ele possibilitou
trabalhar o mesmo texto em trés etapas, o que os possibilitou peregbkrcdo de sua

producao:

“E o bacana é ndo houve assim... ah o seu texto ta errado, né? Foi um texto sé,
0 primeiro texto que a gente fez, esse tempo todo, e reajustando ele. Nao teve

...ah, faz outro texto porque seu texted@ errado.”

“Pela evolugdo aqui, nas dicas, a gente vé que como o texto foi evoluindo com
as orientacfes que vocé foi dando. Ai que motivou mais... O mesmo texto,

consertando ele para chegar ao mais perfeito”.

Um terceiro ponto positivo dfeedbackapontado pelos participantes foi ajuda-
los na construcdo de seus artigos de opinido - género textual que a maioria desconhecia

—, considerando seus aspectos constitutivos, ou seja, discursivos, textuais e linguisticos:

“Processo de experiéncia que eu nao tinha visto, ndo tinha estudado nas escolas

’

publicas, formar um artigo de opinido foi bom”.

“Esse trabalho traz muito mais resultado do que ficar passando coisa no

quadro, para poder vocé copiar, decorar e gramdtica’.
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A andlise das respostas dos alunos indica que um dos pontos positivos do
feedbaclké que ele garantiu aos participantes autonomia sobre o proprio texto. Uma vez
que as orientacbes ndo tinham carater corretivo, isso perawiualunos sem
construtoes de seus artigos e ndo meros receptores das intervencdes do professor. A
percepcdo da evolucdo do proprio texto revela uma tomada de consciéncia da escrita
como um processo dinamico, com idas e voltas ao mesmo texto. O fafeathack
contemplar os aspectos discursivos e textuais parece ter possibilitado ao aluno perceber
gue o texto é constituido por outros elementos, além dos linguisticos, pois que se resulta

de uma rede de relacdes e de intencdes que partilhamos com os outros.

Os resultados obtidos atravées da analise das respostas dos alunos aos
questionarios e a entrevista nos indicam uma visao positiva dos alunos fedatbark
recebido. Percebemos que, de modo geral, os alunos consideraram as orientacdes
bastante (teis, pois, segundo eles, elas os levaram a conscientizacdo de falhas e
necessidade e a realizar reformulac6es que proporcionaram a elevacdo da qualidade de
seus textos. Esses resultados também nos revelam que grande parte dos alunos se
mostrou receptiva afeedbackda professora como meio de orienta-los para a reviséo e
reescrita de seus artigos.

Apresentamos, a seguir, 0s principais fatores que interferiram no uso das

orientac@es, identificados apos a analise das respostas dos alunos aos questionarios.

4.3.2FATORES QUE INTERFERIRAM NO USO DAS ORIENTACOES

Quanto aos motivos que impediram determinados alunos de aplicar algumas das
orientacBes recebidas, a analise de suas respostas as perguntas dos questionarios nos
indica que a maior parte das justificativas (87,5%) se relaciona a fatores pessoais como
autossuficiéncia, dificuldade na compreenséo das orientagdes recebidas, dificuldade de
expressdo escrita e problemas particulares. Apresentamos, no quadro 33, alguns

exemplos dessas justificativas:
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AUTOSSUFICIENCIA ‘ “FEu acho que me ajudaram, mas eu
preferi seguir as minhas orientagoes”
(P7)

DIFICULDADE PARA COMPREENDER

A ORIENTACAO ‘ “A orientagdo foi boa me ajudou, mas
eu acho que dificil de entender e ack
o erro no 1°texto.” (P2)

DIFICULDADE NA EXPRESSAO
ESCRITA q “Falta de conhecimento e dificuldade

de passar para o papel algo que estal
mente pois tenho dificuldade de
expressar.”(P11)

PROBLEMAS PARTICULARES ~ mmmmp | “Tive muitos problemas em mel
trabalho nos Ultimos dias. E també

assuntos pessoais. Por esses mot
faltou tempo e concentragdo.” (P9

Quadro 33 - Exemplos das justificativas dos alunos para a nao utilizag@iemtacdes recebidas.

Em relacdo aos outros fatores (12.5%), esses se relacionavam a qualidade das
orientacles, especificamente, a sua falta de objetividade, como a resposta abaixo nos
indica:

“Eu s6 acho que ele poderia ser mais objetivo, mostrando logo, indo ao ponto do

que ele quer dizer (...)” (P8)

Os resultados acima indicam a preponderancia de fatores pessoais como
responsaveis pela interferéncia no uso de algumas orientagfes por alguns alunos. De
forma geral, os alunos atribuiram a si mesmos a responsabilidade por essa interferéncia,
especialmente, a sua dificuldade para expressar as ideias e para compreender as
orientacBes fornecidas pela professora.

Passamos, agora, as nossas consideracdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, interessa-nos apresentar as respostas que os resultados obtidos
puderam fornecer para as questdes das quais se ocupou esta pesquisa.

Como apresentado na introducdo deste trabalho, esta pesquisa teve como
interesse principal investigar a eficiéncia féedbackdo professor como instrumento
pedagodgico para auxiliar alunos do PROEJA na producéo de seus artigos de opini&o.

Considerando que pesquisas sobfeenlbackdo professor as producdes textuais
dos alunos (MACARTHUR, 2012 ) e sobre a correcéo de textos dos estudantes (JESUS,
2001; RUIZ, 2001; GONCALVES, 2002; BYUIN, 2006) tém revelado a necessidade de
se conduzir os alunos a revisarem e reescreverem seus textos, considerando outras
guestBes além das linguisticas, este trabalho propbs-se também a ingegtigamo
os alunos fariam uso dfeedbackfornecido em forma de orientagdes escritas, que
contemplavam os seguintes aspectos do artigo de opinido: (1°) aspectos discursivos, (2°)
aspectos textuais e (3°) aspectos linguisticos.

Esta pesquisa buscou analisar, ainda, a percepc¢do dos alunos qlieatiack
recebido, incluindo sua avaliacdo e os motivos que os levaram a ndo usar todas as
orientacdes recebidas.

Tendo em vista a situacdo de vida de muitos professores, cujo tempo é escasso
para se debrucarem continuadamente sobre as producbes textuais de seus alunos,
procuramos, neste estudo, tornar pratico e viavel o fornecimenfeedbackpela
professora, numerando e inserindo as orientacbes em um quadro. Dessa forma, apos a
identificacdo das dificuldades do aluno, cabia a professora buscar no quadro e anotar no
texto do aluno os numeros das orientagcdes que 0 ajudariam a realizar as devidas
alteracBes em seu texto durante o processo de revisdo e reescrita. A medida que se fazia
necessario, novas orientacdes eram elaboradas e inseridas no quadro.

Nossas consideracdes iniciam-se pela resposta a questao central para a qual se
voltou esta pesquisa, ou seja, a influénciafeklbackdo professor no processo de
revisao e reescrita textual. Como meio de investigarmos essa influéncia, consideramos a
elevacdo da qualidade dos textos dos alunos e estabelecemos a composicdo do género
artigo de opinido, a coesédo e a coeréncia textuais como critérios para a avaliagcdo dessa

qualidade.
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Os resultados obtidos nos indicam que&dbackcontribuiu para a elevacdo da
qualidade dos textos de grande parte dos alunos (90,82%). Entretanto, percebemos
grande variacdo no grau dessa elevagcdo entre os participantes - de 8% até 48%. Isso
significa que deedbackse mostrou como uma ferramenta pedagdégica eficiente para a
professora auxiliar alguns, mas nao todos os alunos, a realizar reformulacbes que
elevassem, de forma significativa, a qualidade de seus textos. Constatamos, ainda, que,
para um dos participantes, feedbackmostrou-se totalmente ineficaz ou mesmo
prejudicial, uma vez que os resultados revelaram uma queda na qualidade de seu texto.

Considerando que essa variacdo pode ser resultante dos diferentes niveis de
motivacdo, habilidade na escrita e conhecimento linguistico dos participantes,
verificamos que o tipo dieedbackinvestigado neste trabalho néo foi capaz de, por si
s6, levar alguns alunos a buscarem solucbes para os problemas assinalados pelas
orientagdes ou ajuda-los a sanarem problemas em seus textos, cuja solu¢do exigia um
conhecimento que eles possivelmente ndo possuiam, ou possuiam precariamente.

Dessa forma, acreditamos, que a eficiéncidegdbackpode ser potencializada
se, no trabalho da escrita como um processo, 0 professor inserir médulos na SD que
promovam ou elevem o conhecimento linguistico, textual e discursivo dos alunos. Ou
seja, uma vez consciente das dificuldades dos alunos através da analise de suas
producbes, o professor procuraria trabalhar nessas dificuldades antes de fornecer
feedbak aos alunos. Pensamos que, assifieedbackpoderia ser capaz de ajudar, de
forma mais significativa, um maior nimero de alunos, senéo todos.

Quanto a segunda questdo que esta pesquisa buscou responder - se e como 0S
alunos fariam uso das orientacfes recebidass resultados indicam também uma
significativa variacdo nesse uso entre o0s aspectos contemplados. As orientacdes
relacionadas aspectos linguisticos das producfes foram as mais usadas pelos alunos,
seguidas daquelas relacionadas a aspectos textuais. As orientacdes relativas a aspectos
discursivos apresentaram o maior nimero de auséncia de uso pelos participantes. Os
resultados também revelaram que as orientacdes relativas a aspectos linguisticos foram
as mais usadas de forma satisfatoria, seguidas pelas relativas a aspectos textuais. As
orientacdes relacionadas a aspectos discursivos apresentaram o menor numero de
alteracOes satisfatorias.

Como discutido no capitulo 4, acreditamos que esse resultado reflete o tipo de
trabalho realizado nas aulas de Lingua Portugeiesen o qual os participantes tiveram

mais, ou menos, contato. Em um contexto educacional em que as aulas de Lingua
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Portuguesa e o trabalho com texto ainda se voltam prioritariamente para questbes
gramaticais, parece-nos natural que os alunos apresentem mais seguranca e melhor
desempenho para realizar alteragfes relativas a aspectos linguisticos de seus textos do
que alteracdes relativas a aspectos textuais e/ou a aspectos discursivos. Isso parece
confirmar que, para ser eficientefe@dbackdo professor precisa contemplar problemas

ou necessidades que requeiram a mobilizacdo de conhecimentos ja dominados pelos
alunos ou, pelo, menos, aos quais eles ja tenham sido expostos.

Essa constatacdo parece lancar alguma luz sobre a reflexdo acerca da
necessidade de se colocar em pratica um trabalho com a revisao e reescrita textual que
se volte ndo apenas para problemas de ordem linguistica, mas também para aqueles de
natureza discursiva e textual. Como os resultados nos fazem acreditar, os alunos
precisam, primeiramente, ser expostos com mais frequéncia a um trabalho que
contemple questdes textuais e, especialmente, questbes discursivas dos textos. Isso
provavelmente os tornard mais capazes de revisar e reescrever seus textos de forma
mais competente, consciente e autbnoma.

Em relacdo a terceira questao que buscamos responder com esta pesquisa
modo como os alunos perceberarfeedbackoferecido pela professoraos resultados
indicam que os alunos avaliaram de forma muito positiva a influéncia das orientagdes
recebidas durante o processo de revisdo e reescrita de seus artigos de opinido. Tal
resposta vai ao encontro de estudos que demonstram épedimackdo professor
apresenta alta aceitabilidade e receptividade entre os alunos (SAITO, 1994;
SENGUPTA, 1998; ZHANG, 1995).

A partir da perspectiva dos alunos, obtivemos, também, resultados que indicam a
preponderancia de fatores pessoais como responsaveis pela interferéncia no uso de
algumas orientacdes por alguns alunos. De forma geral, os alunos atribuiram a si
mesmos a responsabilidade por essa interferéncia, especialmente, a sua dificuldade para
expressar as ideias “no papel” e para compreender as orientacdes recebidas.

Como esse resultado também indica, a maior ou menor eficiénigadhmclda
professora parece estar estreitamente relacionada ao nivel de conhecimento linguistico
dos participantes. Tal resultado corrobora a importancia de um trabalho pedagdégico
prévio e/ou paralelo as etapas de revisao e reescrita textual para possivel potencializacéo
da eficiéncia deste tipo deedbackcomo instrumento pedagoégico do professor de

Lingua Portuguesa.
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5.1 CONSIDERACOES PARA FUTURAS PESQUISAS

O feedback proposto nesta investigacdo contemplou, além dos aspectos
linguisticos, os aspectos textuais e discursivos do género artigo de opinido, buscando
caminhos que possam nos levar ao ensino e a aprendizagem da lingua e ao trabalho de
producado textual do género de forma mais reflexiva, produtiva e menos normativa e
estanque.

Esperamos, assim, que os resultados obtidos através deste trabalho possam vir a
contribuir, de alguma forma, para pesquisas que levem a expansao e/ou reformulacdo do
feedbackdo professor como meio de acompanhamento e auxilio aos alunos durante o
processo de revisao e reescrita textual, de modo que o torne uma ferramenta pedagdgica
mais eficiente e que possa, assim, ser incorporado, com mais frequéncia, na prética do
professor de Lingua Portuguesa, no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos.

Considerando os resultados aqui apresentados, uma primeira sugestdao para
futuras pesquisas seria investigar a influéncideddbacldo professor na qualidade da
producao textual do aluno aliado a um trabalho pedagdgico prévio e/ ou paralelo que
objetivasse a promocao ou elevacdo do conhecimento linguistico, textual e discursivo
dos alunos.

Uma segunda sugestéo para futuras pesquisas seria a realizacao de investigagdes
sobre eficiéncia ddeedbackdo professor, fornecido através de orientacdes que
contemplem os aspectos discursivos, textuais e linguisticos, na elevacdo da qualidade
das producbOes de diferentes géneros textuais e escritos por alunos de diferentes
segmentos escolares.

Uma terceira e Ultima sugestdo para futuros estudos voltados para o
aprimoramento da escrita dos alunos, seria o de investigar a eficiéncia das orientacées
elaboradas para o desenvolvimento desta pesquisa como meio de ftwedbacka
outros grupos de estudantes da Lingua Portuguesa durante o processo déo goodug

género de artigo de opinido.
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ANEXOS

ANEXO A
Energia nuclear: por que tanta insisténcia?

Apds o desastre nuclear de Fukushima, ocorrido em 11 de marco de 2011 no Japao, o mundo é
surpreendido por revelacdes que mostram o quanto a questdo nuclear é um tema que a

indUstria do setor e governantes omitem e escondem informacdes da populacdo.

A ultima revelacdo em relagdo ao desastre na central nuclear japonesa operada pela empresa
Tokyo Eletric Power Company (Tepco) foi o relatério tornado publico recentemente (depois de
um ano e meio do ocorrido) intitulado “Politica fundamental para a reforma da organizacdo da
energia nuclear da Tepco” (traducdo livre). E relatado nas 32 péginas deste documento que,
mesmo antes do terremoto seguido do tsunami ter provocado a inundacdo dos reatores
nucleares com a liberacdo para o meio ambiente de produtos radioativos, a empresa ja sabia
gue os sistemas de protecdo dos reatores existentes eram insuficientes para um evento da
magnitude do ocorrido. Como declarado pelos dirigentes da empresa, eles negaram fechar a
central para implantar as medidas de seguranca apontadas como necessarias para garantir a
seguranca, meramente por razdes econdmicas. Houve uma clara omissdo dos dirigentes da
Tepco numa tentativa de minimizar o risco da ocorréncia de um tsunami na regido e suas
consequéncias. Demonstrando assim, o quanto amam o dinheiro e odeiam a vida. O que nos

parece ser uma visdao predominante no setor nuclear mundial.

Depois da descoberta das inUmeras “trapacas” realizadas pela Tepco, a populacdo japonesa
tem pressionado o governo, realizando inimeras manifestagdes publicas demonstrando ser
contraria a continuidade e a expansdo desta fonte de energia no pais. Toda a pressdo popular
acabou surtindo efeito, e em setembro ultimo foi anunciada pelo governo a decisdo do pais
em afastar progressivamente o modelo nuclear, substituindo-o pelas fontes renovaveis de

energia.

Além do Japdo, anteriormente a Alemanha, Italia, Bélgica, Austria, entre outros paises, ja
haviam decidido abandonarem a construcdo de novas usinas nucleares e fecharem as
existentes. Até mesmo a Franca, icone do uso da nucleoeletricidade no mundo, também

decidiu iniciar um processo de reduc¢do da participagdo do nuclear em sua matriz energética.

O que surpreende é que no Brasil autoridades do Ministério de Minas e Energia, “lobistas” da
area nuclear e membros da academia continuam insistindo no Programa Nuclear que prevé a
construcdo de Angra Ill e mais quatro usinas nucleares até 2030, sendo duas delas no Nordeste
brasileiro.

Mesmo com ampla maioria da populagdo (79 %) se posicionando contra o uso da energia
nuclear no pais, segundo uma pesquisa de opinido realizada pela BBC, ndo foi suficiente para
convencer o governo federal de rever sua decisdo autoritdria. No caso da instalacdo de usinas

no Nordeste, um dos locais pré-selecionados foi 0 municipio de Itacuruba (481 km de Recife),
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que teve amplo apoio do governo de Pernambuco que se posicionou publicamente favoravel a
instalacdo em seu territério desta central, mas apds a catdstrofe de Fukushima tergiversa

sobre o assunto.

Os movimentos antinucleares (http://www.brasilcontrausinanuclear.com.br/,
http://www.greenpeace.org/brasil/pt/ e http://antinuclearbr.blogspot.com.br/) tém realizado
inimeras atividades e campanhas de esclarecimento e de informacgbes junto a populacao
sobre os riscos intrinsecos da energia nuclear e os perigos de um acidente. A receptividade
desta mensagem demonstra o quanto é rejeitada a decisdo governamental de incluir na
expansao da oferta de energia elétrica as usinas nucleares em nosso pais. Na Rio +20, houve
um espaco, a “Tenda Antinuclear”, local onde ocorreram varias atividades, desde palestras,
depoimentos e relatos de atingidos por desastres nucleares, debates, filmes, mostrando os
riscos da tecnologia nuclear, desde a mineracdo do uranio. Foi enfatizado e demonstrado que
pela riqueza da biodiversidade e da disponibilidade das fontes renovaveis, o Brasil ndo precisa
da eletricidade nuclear para atender suas necessidades de energia, nem no presente e nem
para o futuro.

Em razdo de todos os argumentos e das a¢des contrarias ao uso da energia nuclear em todo o
mundo, alertamos a populacdo brasileira que mesmo este assunto ndo estando na pauta da
midia empresarial de nosso pais, o governo federal continua com o firme intento de construir
novas usinas nucleares e investe hoje mais de 10 bilhGes de reais na construcdo de Angra 3.
Dai, ndo devemos esmorecer esta luta e exigir das autoridades que interrompam
imediatamente o programa nuclear em andamento, e que seja afastada definitivamente a

ameaca que ronda o povo brasileiro.

Heitor Scalambrini Costa, Articulista do Portal EcoDebate, é Professor da Universidade Federal de Pernambuco

EcoDebate, 19/10/2012


http://www.brasilcontrausinanuclear.com.br/
http://www.greenpeace.org/brasil/pt/
http://antinuclearbr.blogspot.com.br/
http://www.ecodebate.com.br/?s=Heitor+Scalambrini+Costa
http://www.ecodebate.com.br/brk
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ANEXO B

ATENCAO

Senhoras e Senhores

' Nos {eemos da Ordem de Servigo n® (0272008-0G,

fica vedadlo, nas dependéncias dos prédios do
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ANEXO C

13/06/2013 - 13h45

Jogadores da Nigéria entram em greve e
perdem voo para o Brasil

DAS AGENCIAS DE NOTICIAS

Flrecomendar - 2 g+ 8
Atuzlizado &s 15h15.

O time de futebol da Nigéria entrou em greve nesta quinta-feira, recusando-se a deixar
seu hotel na Namibia e perdendo o voo para o Brasil, onde eles deveriam participar da
Copa das Confederagdes, que tem inicio no sabado.

"Eles se recusam a sair”, disse o secretario-geral da Associacdo de Futebol da Namibia,
Barry Rukoro. "Eles deveriam ir as 11h desta manhd, mas disseram gue sua associagdo
Ihes deve dinheiro e guerem a questdo resolvida antes de deixar o hotel”.

"Todos os funcionarios partiram em um voo no inicio desta manhad, mas os jogadores e o
técnico ainda estdo agui. Até agora ndao ha nenhuma indicagao de gue estejam saindo”,
acrescentou o dirigente.

Por meio de uma entrevista concedida no Rio de Janeiro, nesta quinta, o secretario-geral
da Fifa, Jérdme Valcke, afirmou que a selecdo nigeriana desembarcara sabado em Belo

Horizonte e afirmou que a questdo ja foi resolvida.

"Falamos com o técnico [Stephen Keshi] e nos disse que irao disputar a Copa das
Confederacdes”, disse o dirigente.

PREMIACAO

Fontes disseram gque os jogadores nigerianos estavam irritados por conta do nao
pagamento de bdnus em dinheiro prometidos pela vitdria sobre 0 Quénia nas
eliminatdrias da Copa do Mundo, na semana passada.

Foi prometido aos jogadores o pagamento apds o empate por 1 a 1 com a Mamibia, em
wWindhoek, que deixou a selecao mais proxima da classificacdo para a Copa do Mundo de
2014,

A equipe de 23 jogadores da Nigéria deveria voar de Windhoek para Joanesburgo e pegar
uma conexao para o Brasil, onde deveria chegar na noite de quinta-feira, confirmou um
porta-voz da Fifa, em Zurique.,

A primeira partida da Nigéria na competicdo € contra o Taiti, em Belo Horizonte, na
segunda-feira.
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ANEXO D

Quem escreveu o0 qué, para quem e para que?
(Analise das atividades discursivas)

Quem é o autor desse texto?

Com que inten¢do ou propdsito comunicativo vocés acham que o autor o escreveu?
Para que tipo de leitor ele o escreveu?

Vocés acham que a escolha do género textual “artigo de opinido” pelo autor para
expressar suas ideias foi adequada? Justifiquem.

e. E quanto a escolha do suporte onde o texto foi divulgado? Vocés consideram que foi
adequada para a finalidade do autor?

coow

Lembrem-se de que em um artigo de opinido, o autor defende uma opinido, um ponto de
vista sobre um tema polémico e atual e se dirige a seu leitor com a interg@Eovencé-lo
e/ou persuadi-lo, levando-o a uma tomada de posicado frente a questéo apresentada. O autor
pode ou ndo ser uma autoridade no assunto abordado.

Considerando tudo isso, respondam:

—

Qual a questapolémica tratada pelo autor do artigo “Energia Nuclear- por que tanta
insisténcia’?

g. Qual a posicéo defendida por ele?

h. Qual a profissdo e local de trabalho do autor?

i. Vocés consideram que ele seja uma autoridade no assunto abordado? Por qué?

j- O autor tenta convencer ou persuadir o leitor? Exemplifiquem com trechos do texto.
k. Como leitor, como vocé se posiciona diante do ponto de vista exposto?
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ANEXO E

Como quem escreveu, escreveu o que escreveu?
(Andlise da tipologia textual)

1. Observem o titulo do artigo de opinido em estudo.
Vocés o consideram convidativo? Em que aspectos?
Ele foi capaz de despertar 0 seu interesse para a leitura do texto? Por que (nao)?

2. Um artigo de opinido geralmente tem a extensdo entre meia pagina a uma pagina e
meia e apresenta em sua organizacao interna (a) uma situacao-problema, (b) uma
discusséo e (c) uma solucao-avaliacao. Identifiguem essa organizacao no texto lido.

e Onde a situacado-problema é apresentada?

e Em quantos e quais paragrafos o autor discute a questao abordada?

e Em quantos e quais paragrafos a conclusao é apresentada pelo autor?
2. A introducdo de um texto dissertativo, como € o caso do artigo de opinido, tem as
seguintes funcbes: a. apresentar 0 assunto de que trata o texto; b. mostrar a posicao
critica do autor em relacdo ao assunto abordado; c. despertar o interesse do leitor e de
caminhar para o desenvolvimento do assunto (LUZ, 2012, p.9). Identifiquem, na

introducédo do texto, tais funcdes.

3. Na sequéncia argumentativa, em um artigo de opinido, o autor pode se colocar de
forma pessoal (na primeira pessoa) ou impessoal (na terceira pessoa). Como o autor do

texto lido, o professddeitor Scalambrini Costa, se coloca?

4. Dissertar significa argumentar. O artigo de opinido é um texto predominantemente
dissertativo, apesar de conter fases narrativas, apelativas e expositivas. Lpcalizexn

lido, um exemplo de cada uma dessas fases.

5. Elaborar um artigo de opinido, como ja vimos, implica delimitar um tema (polémiabe atu
relevante) a ser discutido, definir uma posi¢do critica diante deste temaragel ou
contraria) e defender a posicdo assumida. Para defender essa posicdo, sustentar suas
afirmagdes e argumentos, dar maior credibilidade ao ponto de vista assunifldeneiar o
seu leitor, o autor de um artigo de opinido normalmente apoia-serelades opinides e
vozes de autoridade.

Voltem ao texto e identifiquem se o professor Hélio apoiou sua argumentacéo em:

a. Verdades (dados objetivos que podem ser comprovados);
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b. Opinides (impressbes pessoais do autor);

c. Vozes sociais
6. O autor de um artigo de opinido tem em mente possiveis contra-argumentos querseu lei
possa ter em relagcdo ao ponto de vista por ele defendido, ou seja, ele “sabe” que o leitor pode
ter uma posicao e argumentos contrarios aos seus. Em seu firme propésito de defender o seu
posicionamento e “ganhar” o leitor, o autor, muitas vezes antecipa sua resposta a essa possivel
contra argumentacdo do leitor. Observem o trecho abaixo, contido no pardgeafo 7
respondam A qual possivel contra-argumento do leitor o autor se antecipa e busca
responder?
“Foi enfatizado e demonstrado que, pela riqueza da biodiversidade e da disponibilidade das
fontes renovaveis, o Brasil ndo precisa da eletricidade nuclear para atender suasadesessid

de energia, nem no presente e nem para o futuro”.
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ANEXO F

Por que esta e ndo outra palavra? E o que esta palavra esta fazendo aqui?
(Andlise de aspectos linguisticos)

A. Observem a linguagem empregada no texto.

1. Que variedade linguistica foi empregada: a formal ou a informal? Justifiqesmoata com
exemplificacdes.

2. Considerando-se o tema, o veiculo em que o texto foi publicado e o perfil do publico leitor,
pode-se dizer que a escolha dessa variedade linguistica foi adequada? Justifiquem sua resposta.

B. Qual o tempo e o modo verbal predominante no artigo lido? O que pode explicar o

predominio do uso desse tipo e tempo verbal em artigos de opiniao?

C. Para a sustentacdo da coeréncia tematica e da coesdo, o articulista pode fdeer uso
operadores argumentativos(elementos linguisticos que orientam a sequéncia do discurso:
mas, porém, conforme, portanto, além disso, etdéiticos (este, agora, hoje, nesse momento,
ultimamente, recentemente, ontem, ha alguns dias, antes de, de agora em diante etc.).
Identifiquem e analisem o uso, no texto, de, pelo menos, dois operadores argumentats/os e doi

déiticos.
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ANEXO G
Lista de Constatacdo do Aluno

Para ajuda-lo nesta primeira etapa da producdo de seu artigo de opinia
elaboramos esta lista de constatagdo. Use-a como um instrumento para a
avaliacdo. Esclarecemos que o objetivo dessa lista ndo € determinar o que v
deve fazer, mas lembra-lo de aspectos comuns tipicos do género.

Em seu artigo de opinido, voce ...

1. Apresenta um titulonteressante coerentecom seu posicionamento dian
do tema edequadoao seu leitor?

2. Respeita a extenséo tipica do artigo de opinido, de meia a uma pagin
meia?

3. Organiza seu texto com uma apresentacao da situacao-problema, um
discusséo e uma solucao-avaliagdo?

4. Apresenta seu ponto de vista de forma clara e o deteml@rgumentos
bem fundamentados coerentes com o tema e posi¢do assumida?

5. Apresenta em cada paragrafo do desenvolvimento (discusséo) inform
nova e relevante ao tema?

6. Procurgpersuadir seu leitoratravés do emprego de estratégias discurs
tais como: acusacoes claras aos oponentes, insinuacoes, digressdes
apelacdes a sensibilidade; tomada de distancia através das construcd
impessoais para dar objetividade e consenso a andlise desenvolvida;
satirico ou ironia?

™

Elabora contra argumentos?

8. Seleciona vocabulario, modo e tempo verbal e nivel de formalidade d
lingua adequado a proposta comunicativa?

9. Expressa suas ideias de forma clara, com auséncia de frases truncad
incompletas eepeticbes desnecessarias

10.Faz uso adequado dos operadores argumentativos (até, e, também, g
disso, portanto, consequentemente, ou, ou entédo, ja que, porque, pois
tudo, todos, nenhum, etc.) articulando a coesao do texto?

11.Demonstra cuidado em relacdo a ortografia, acentuacao, pontuacao,
concordancia verbal e nominal, entre outros aspectos gramaticais?

12.Usa seu posicionamento diante da questdo abordada para conduzir t¢
seu texto, ou seja, hd em seu texto um eixo tematico?

13. Apresenta uma concluséo clara e coerente com o ponto de vista defe

com os argumentos apresentados ao longo do texto?
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ANEXO H
Questionario Opinativo sobFeeedbackrecebido

Moédulo / Etapa N° Participante N°__

Caro participante,

Gostariamos de obter sua opinido quanto as orientacfes forneesiasetapade revisao e

reescrita textual. Solicitamos que responda as perguntas abaixo, por favor,.

1. Vocé usou todas as orienta¢cfes fornecidas?

(Se“SIM”, va pra a pergunta n°3. Se “NAQ”, va para a pergunta n° 2)

2. O que vocé acha que te impediu de usar algumas das orientacdes fornecidas?

3. Vocé considera que as orientacdes fornecidas te ajudaram durante a reviséao e
reescrita de seu texto, nesta eta$a?'SIM”, explique-nos de que modo elas te
ajudaram e va para a questdo n°5. Se NAO, va para a questao 4).

4. Por qual ou quais motivo(s)?
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5. Use 0 espaco abaixo para fazer outras observacoes sebdbackKornecido

nesta etapa, se assim desejar.
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ANEXO |

QUESTIONARIO ESCOLARIDADE

Participante:

Idade: (opcional)

1.

Em qual escola vocé concluiu o Ensino Fundamental?

Em que ano vocé concluiu o Ensino Fundamental?

Vocé ja concluiu o Ensino Médio?

a.( )SIM Em que ano?

Por que vocé optou cursa-lo novamente pela modalidade Ensino Médio Integrado
PROEJA?

b. ( )NAO

Vocé ja interrompeu seus estudos alguma vez?

a.( )SIM
Por qué?
b.( )NAO

Vocé ja estudou

a. em escola particular?
( )SIM Quanto tempo? Qual curso?
( )NAO

b. pela modalidade EJA?
( )SIM Quanto tempo? Qual curso?
( )NAO

c. pelo Ensino a Distancia (EAD)?
( )SIM Quanto tempo? Qual curso?
( )NAO
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ANEXO J

Quadro com Orientacdes paraedbackelativo aAspectos Discursivado Texto

1.

Antes de iniciar a revisao e reescrita de seu texto, reflita e responda para si
Qual voz eu assumirei como autor deste texto: de estudante, cidadao
brasileiro(a), pai /mde de familia, especialista, nao-especialista, oti
pessimista, realista, indignado(a), admirado(a), etc. ? Ou seja: quem esta “falando”
aqui?

Antes de iniciar a revisao e reescrita de seu texto, reflita e responda para si
Para quem eu escreverei, ou seja, com quem estarei me comunicando: um
jovem, adulto, esclarecido, ndo esclarecido, etc.?

Antes de iniciar a revisao e reescrita de seu texto, reflita e responda para si
Qual ponto de vista eu assumirei e defenderei? Depois, deixe-o0 claro pa
leitor.

Lembre-se de seu leitor. Mantenha-o em mente enquanto escreve. (Vocé
nao considerar que tem uma audiéncia).

mesmo:
cidada
mista,

mesmo:
publico

mesmao:
ara seu

parece

Antes de iniciar a revisdo e reescrita de seu texto, reflita e deixe claro para si
mesmo: Quais argumentos usarei para justificar para meu leitor o posicionamento

gue assumo em relacéo a construcéo de Belo Monte?

Posicione-se com mais entusiasmo. Contagie seu leitor!

Procure posicionar-se com mais seguranca e autoridade. Demonstre que
mesmo no que defende.

8.

defender um ponto de vista visando convencer e/ou persuadir o leitdPara iSso
precisa usar argumentos bem fundamentados. Procure, entédo, desenvolver sy
com mais profundidade, deixando claro seu raciocinio e evitando contrac
Mantenha esse propdsito em mente enquanto escreve.

acredita

Antes de voltar a escrever, pare e recorde o proposito comunicativo de sel texto:

as ideias

licoes.

9.

Vocé parece considerar que seu leitor ja tem conhecimento de todos os aspe
envolvem a questdo levantada. Evite tomar como certo que ele domina o asg
importante facilitar o acompanhamento de sua argumentacdo apresentando, por |
respostas claras as perguntas propostas ao longo do texto e preenchendo a
decorrentes de afirmacdes superficiais, gerais ou muito amplas.

10.

Lembre-se de que para ganhar a credibilidade do leitor, vocé deve apt
argumentos relevantes Assim, evite usar informagfes que tém poucg
nenhuma importancia na defesa do seu ponto de vista e que acabam por
confundir e, até mesmo, “irritar”’ seu leitor.
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11.Fundamente seus argumentos em fatos ja comprovados ou de conhecimento |
comum, para ndo gerar desconfianca no leitor quanto ao seu conhecimento sobr¢
Portantogevite fazer afirmacdes que podem nédo ser completamente verdadeiras.

12. A utilizacdo de dados e informacdes disponiveis em diferentes fontes de consulta é
bastante salutar para fundamentar argumentos que corroborem seu ponto de vista. Note,
porém, que a reproducédo integral de fragmentos dessas fontes, sem a devida indicacao,
constitui uma apropriacdo indevida, comprometendo a credibilidade de seu |artigo.
Lembre-se de que vocé deve ser autor(a) do texto.
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ANEXO K

Quadro com Orientacdes pdraedbackelativo aAspectos Textuabo Artigo de
Opinido
1. Elabore um titulo para seu artigo de opinido, procurando fazer com que seja

coerente com o tema e com o seu ponto de vista. Lembre-se de que ele também

deve despertar o interesse pelo texto e motivar sua leitura.

2. Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo mais convidativo. Lempre-se

gue vocé deve despertar o interesse e a curiosidade de seu leitor.

3. Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo mais coerente com o assunto

abordado. Como est4, vocé cria falsas expectativas no leitor.

4. Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo mais coerente com o ponto de

vista que assume e defende. Como est4, vocé confunde o leitor.

Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo mais curto.

Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo mais longo.

Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo mais simples.

@ N o O

Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo mais abrangente. Lembre-se

do assunto principal e de sua opinido a respeito dele.

9. Trabalhe no titulo de seu texto e procure torna-lo menos abrangente. Lembre-se

do assunto principal e de sua opinido a respeito dele.

10.Reveja a extensdo de seu texto e procure torna-lo mais curto. Escolhal alguns

bons argumentos e atenha-se a eles.

11.Reveja a extensdo de seu texto e procure torna-lo mais longo. Desenvolya mais

seus argumentos. Ou acrescente novos.

12.Reflita: o primeiro paragrafo de seu artigo de opinido consegue introduzir
satisfatoriamente o assunto em pauta? Lembre-se de que € necessario
contextualizar o problema que esta sendo debatido, partindo sempre de uma

visdo mais geral para uma mais especifica.

13.Bom argumento, mas precisa desenvolvé-lo melhor. Vocé pode| usar

justificativas, exemplos e explicac¢oes.

14.Repare como a elaboracéo da(s) frase(s) cria a impressdo de que vocé esta se

contradizendo. Reveja com urgéncia.
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15.Vocé esta se perdendo do assunto principal neste ponto. Volte e mant

foco para nao distrair seu leitor.

16.Vocé ja disse isto em algum outro lugar. Melhor substituir ou eliminar

informagao para nao se tornar repetitivo.

17.0rganize as informacdes de seu texto, agrupando-as por ideias afi

diferentes paragrafos.

enha o

esta

ns em

18.Procure mudar de argumento somente depois que ja tiver concluido o anterior.

Isso evitard o “vai-e-vem” desnecessario das ideias que pode cansar seu leitor.

19.Acho que esta informacgéo é desnecessaria aqui. Reveja com cuidado.

20.Esta informacéo parece estar fora de lugar. Procure identificar onde el

realmente util.

21.Alguma(s) ideia(s) do paragrafo precisa(m) ser apresentadas de form

clara. Como esta(ao), pode(m) dificultar sua compreenséao pelo leitor.

22.0 paragrafo apresenta muitas informacbes. E necessario subdi
procurando reagrupar os argumentos apresentados de modo que cac

paragrafo desenvolva um assunto especifico.

A seria

a mais

idi-lo,

la novo

23.As ideias que compfem o texto devem apresentar uma sequéncia l6gic
paragrafo precisa estar encadeado com o anterior e trazer também
informacdes. Isso gera a sensacdo de que o texto progride, ou seja, “caminha”
em direcdo a um determinado ponto. Busque estabelecer essa pro
teméatica em seu artigo de opinido.

a: cada
novas

gressao

24.Procure ser mais objetivo nesta argumentacdo. Parece muito apelativo.

25.Decida entre usar a 12 pessoa (Penso, Acredito, etc.) ou 32 pessoa (Acr
Espera-se, etc.). E use essa mesma pessoa durante todo o texto.

pdita-se,

26.Procure apresentar informacbes que sejam capazes de dese
eficientemente a ideia/ o argumento que sustenta seu paragrafo.

nvolver

27.Procure organizar as informacgfes deste paragrafo, de modo que sejam
de desenvolver eficazmente a ideia/ 0 argumento que o sustenta.

capazes

28.Elabore um paragrafo de conclusdo para seu texto, procurando reforg¢ar seu

ponto de vista.

29.A conclusdo constitui um momento importante do texto, pois serve
reforcar seu ponto de vista, retomando 0s aspectos mais importantes

para
de sua

argumentacao. Procure dar mais atencédo a ela, reformulando-a de modo a

auxilid-lo a persuadir o leitor.
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ANEXO L
Quadro com Orientacfes pdraedbackelativo a Aspectos Linguisticos do Artigo de
Opinido

1. Procure reler seu texto tendo em mente o publico-alvo. Reveja o uso de termos
demasiadamentaformais.

2. Procure reler seu texto tendo em mente o publico-alvo. Reveja 0 uso de termos
demasiadamenfermais.

3. Confira o significado desta palavra em um dicionario e confirme se é realmente
ela que vocé deseja empregar. Caso contrario, subatitua-

4. Evite repeticbes desnecesséarias. Busque alternativas como, por exemplo, 0 uso
de um sinénimo.

5. H4, neste ponto, a necessidade do emprego de um pronome possessivo para vocé
consiga deixar claro para seu leigogue a informacao seguintae refere.

6. A organizacdo frasal esta comprometendo a clareza das ideias e o|sentido
pretendido. Procure substituir ou empregar palavras ou expressfes| que 0
auxiliem a ligar corretamente as partes da sentenca.

7. Lembre-se de que o pronome relativo refere-se a seu antecedewssa,
entdo, a informacdo que antecede esse pronommesta parte do texto,
substituindo tal informag&o ou inserindo aquela necessaria para que o pronome
estabeleca a devida relacdo entre a informacdo que o antecede e aquela que o
segue.

8. Estabeleca a relacdo entre estes paragrafos com o emprego de um conector.

9. Revise ortograd.

10. Revise pontuacéao.

11.Apesar de sua preocupacdo em estabelecer uma conexdo entre as informacoes, o
uso deste conector ndo esta adequado. Substitua-o.

12.Revise concordéancia verbal e/ou nominal.

13. Verifigue acentuagao.

14.Procure lembrar-se de que nomes proprios sao sempre escritos com letra inicial
maiuscula

15.Redundancia.

16.Procure manter o paralelismo para dar ao enunciado certa harmonia.
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17.Ha, neste ponto, a necessidade de um conector para “ligar” as ideais

apresentadas.

18. O uso de um pronome normalmente dispensa o emprego do nome a que ele se
refere. Portanto, reveja a necessidade ou maneira de apresentar o nomg quando

ja esse ja foi retomado por um pronome no texto.

19.Vocé emprega este pronome como meio de retomar um termo ou informagéo ja
apresentada. Repare, porém, como tal termo ou informacdo ng&o foi
(devidamente) mencionado. Busque uma maneira de deixar claro para sgeu leitor

a que/quem vocé se refere aqui.

20.Ha neste ponto, a necessidade de (1°) revisar o emprego de um termo
inadequado ao sentido do enunciado e (2°) deixar claro qual o sujeito da acéo

indicada pelo verbo.

21.Repare como a segunda parte da sentenca (... esta sendo devastado um bom
pedago da natureza”), ficou desconectada da primeira que tem como sujeito
“Ela” (Usina de Belo Monte). Vocé precisa, aqui, usar algum recurso linguistico
gue possa retomar esse sujeito, ou seja, vocé precisa incluir algum elemento que
estabeleca uralo entre a informacéo apresentadssegunda parteda sentenga

e osujeito da primeira.

22.Deixe claro quem € o sujeito da(s) acado(des) apresentada(s).

23.0 entendimento de sua ideia estd sendo comprometido pela escrita equivocada

do termo desejado. Confira a forma adequada do registro de tal termo.
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ANEXO M
EM CD-ROM

Producdes Iniciais dos Alunos (VT1)

ANEXO N
EM CD-ROM

Segunda Versao Textual dos Alunos (VT2)

ANEXO O
EM CD-ROM

Terceira Versao Textual dos Alunos (VT3)

ANEXO P
EM CD-ROM

Produgdes Textuais Finais dos Alunos (VT4)

ANEXO Q
EM CD-ROM

Andlise das VT1 e VT4
ANEXO R
EM CD-ROM

Andlise das alteracdes dos alunos em seus textos com o uso das orientacdes
relativas aaspectos discursivos
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ANEXO S
EM CD-ROM

Andlise das alteracGes dos alunos em seus textos com o uso das orientacdes
relativas aaspectos textuais

ANEXO T
EM CD-ROM

Andlise das alteracdes dos alunos em seus textos com o uso das orientacdes
relativasa aspectos linguisticos
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QUADRO COM OS CRITERIOS DE AVALIACAO DA QUALIDADE DAS PRODUCOES

TEXTUAIS DOS PARTICIPANTES

Andlise da Producéo Inicial de P

l. ASPECTOS RELATIVOS A CONFIGURAQNAO GERAL DO | Pontuagdo
GENERO ARTIGO DE OPINIAO obtida:
1. Extensdo e estrutura tipica do género artigo de opinido col
apresentacdo de titulo adequado, introducéo (situacéo-problemsg
desenvolvimento (argumentacao) e conclusao
2. Defesa de um ponto de vista.
3. Argumentacéo.
4. Uso adequado da norma culta da lingua.
Média:
Condicoes de Textualidade Consideradas:
1. COERENCIA Pontuac&o
obtida:
5. Continuidade.
6. Progressao
7. Nao contradicéa
Méd
1 COESAO Pontuagao
obtida:
8. Referencial
9. Elipse
10.Conjuncao
11.Coeséo Lexical
M
Média Geral:

1= Insatisfatério| 2 = Regulary 3 = Bom 4 = Muito Bom

5 = Excelente




