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RESUMO

FERREIRA, Louani Queiroz Alves, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, junho de
2018.Trajetdrias de inclusdo no Ensino Superior: uma analise na perspectiva de um grupo
de jovens universitarios com deficiénciaOrientadora: Lilian Perdigdo Caixéta Reis.

Em nossa sociedade, é crescente a exigéncia de que o jovem curse o Ensino Superior.
Porém a realidade de um jovem deficiente € bem mais complexa, pois, além do ingresso,
ainda tem que se adaptar a vida académica, precisando lidar com outros agravantes,
relacionados a estrutura das universidades como um todo, que muitas vezes nao estédo
preparadas para recebé-lo em suas instalagdes. Dessa forma, quando esses ingressam
neste ambiente, € que a instituicdo comeca a se atentar para as necessidades que estes
jovens com deficiéncia demandam. Isto implica no envolvimento dos professores,
funcionarios e colegas, para oferecer acessibilidade em todos os seus niveis,
possibilitando a inclusdo. Com o intuito de compreender esse processo, olgetivau-
presente estudo, analisar como se deu o ingresso de jovens gue possuem algum tipo de
deficiéncia nas instituicbes de ensino superior da cidade de \M@s&specificamente,
buscouse descrever o processo de ingresso dos mesmos, identificando os tipos de
deficiéncia, e indicando o0s quesitos de acessibilidade encontrados; apresentar as
possibilidades e os recursos utilizados para o enfrentamento das dificuldades vivenciadas
nas instituicbes educativas; descrever seus sentimentos, bem conzo asakscepcoes

dos jovens quanto a realizacdo de suas metas académicas. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, cuja coleta foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, com
perguntas relacionadas a incluséo. Para a interpretacéo dos dados, utilizou-se a analise de
conteudo, que apontou como categorias tematicas as seguintes questdes: a inclusdo na
percepcao dos jovens deficientegue inclui questdes que vao desde a Educacgdo Béasica

até o Ensino Superior, a importancia da acessibilidade nas instituicbes, as barreiras
encontradas, bem como os recursos utilizados por eles e sentimentos ao ingressarem no
Ensino Superior. Os objetivos propostos foram alcangcados e os resultados demonstraram
que o0s jovens enfrentam em seu percurso barreiras arquitetbnicas e urbanisticas,
atitudinais e tecnologicas, e, apesar das dificuldades, possuem a capacidade de yesiliéncia
se esfor¢cando e buscando alternativas para superacao dos obstaculos. Denota-se que cada
sujeito possui sua singularidade, ainda que tenham a mesma deficiéncia. Além disso,
observou-se que os entrevistados demonstram uma preocupacdo com a acessibilidade

para além de suas deficiéncias, sendo empaticos, evidenciando o valor de se colocar no

viii



lugar do outro. Por fim, sugere-se que se invista em novos estudos que contribuam para

o debate sobre a incluséo dos jovens deficientes no Ensino Superior.



ABSTRACT

FERREIRA,Louani Queiroz Alves, M.ScUniversidade Federal de Vigosa, June, 2018.
Inclusion trajectories in Higher Education: an analysis in the perspective of a group
of young college people with disabilitiesAdvisor: Lilian Perdigdo Caixéta Reis.

In our society, there is a growing demand for the young person to attend Higher
Education. But the reality of a disabled young person is much more complex, since in
addition to joining, he still has to adapt to the academic life, having to deal with other
aggravating factors, related to the structure of the universities as a whole, that are not
often prepared to receive him in their facilities. Thus, when they enter this environment,
the institution begins to pay attention to the needs that these young people with disabilities
demand. This implies the involvement of teachers, staff and classmates to provide
accessibility at all levels, enabling inclusion. In order to understand this process, it was
aimed, in the present study, to analyze how the admission of young people who have
some kind of disability in the higher education institutions of the city of Vigcosa-MG
happened. Specifically, it was tried to describe the process of their entry, identifying the
types of disability, and indicating the accessibility issues found; present the possibilities
and resources used to confront the difficulties experienced in educational institutions;
describe their feelings, as well as analyze young people's perceptions of achieving their
academic goals. It is a qualitative research in which collection was carried out through
semi-structured interviews, with questions related to inclusion. For the interpretation of
the data, the content analysis was used, which identified the following themes as thematic
categories: inclusion in the perception of disabled young people - which includes issues
ranging from Basic Education to Higher Education, the importance of accessibility in
institutions, the barriers encountered, as well as the resources used by them argd feeling
when they enter Higher Education. The proposed objectives were achieved and the results
demonstrated that young people face in their course architectural and urban, attitudinal
and technological barriers, and despite the difficulties, have the capacity for resilience,
striving and seeking alternatives to overcome obstacles. It is pointed out that each subject
possesses its singularity, although they have the same deficiency. In addition, it was
observed that the interviewees demonstrate concern about accessibility beyond their

deficiencies, being empathic, showing the value of putting themselves in the place of the



other. It is suggested that you invest in new studies that contribute to the debate on the

inclusion of young people with disabilities in higher education.
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INTRODUCAO

As inquietacbes que deram origem a este estudo partiram da minha participacao
durante a graduac&o em Psicologia no préjeRais, filhos e educadores especiais”, cujo
objetivo era oferecer apoio as familias das pessoas com qualquer tipo de deficiéncia, no
qual tive a oportunidade de trabalhar com esses familiares. Neste contexto, criou-se um
espaco participativo entre as familias, em que as diferentes falas favoreceram aspectos
diversos, como: catarse terapéutica; oportunidade de aprender novas formas de lidar com
as dificuldades do filho; partilhar com os outros as proprias experiéncias, bem e mal-
sucedidas.

Apés a atuacao neste projeto, surgiu o interesse no mestrado, com o intuito de
aprofundar os estudos na area da familia. E, posteriormente, ao ingressar no Programa de
Pos-Graduacdo em Economia Domeéstica, durante a realizacdo de um trabalho na
disciplina “Juventude, inser¢do social ¢ projetos de vida”, surgiu o questionamento
quanto a situacdo dos jovens com deficiéncia, seja ela fisica, visual ou auditiva, bem como
0 interesse por compreender como se da o0 processo de ingresso desses em uma
Universidade.

Em nossa sociedade € crescente a exigéncia de que o jovem curse o Ensino
Superior pela expectativa de melhor inser¢cdo no mercado de trabalho. Acompanhando
essa exigéncia, esta também todo o investimento anterior, que requer do jovem uma
preparacdo maior de estudo direcionada & aprovacgido no EdiEMstibulares, as quais
sao as‘portas de entraflgpara a Universidade, no Brasil.

Contudo, essa exigéncia se torna desigual quando se trata de diferentss classe
sociais, uma vez que, de acordo com Pochman (2004), até pouco tempo atrds, apenas 0s
filhos pertencentes as familias de classe média ou alta tinham condi¢des de financiamento
da inatividade, isto €, de se dedicarem apenas ao estudo sem precisar trabalhar para se
manter. Ele reconhece que houve um avanco das politicas publicas que financiam a
inatividade dos jovens, mas afirma também que ainda existem diferencas gritantes para
0s jovens pertencentes as familias pobres, vinculadas ao tipo de formacao que receberam

durante seu processo de escolarizagéo, dentre outras.

! Projeto desenvolvido em 2013 no Nicleo de Pesquisa e Extensdo (NWRHEX)ivicosa, coordenado
pela professora Araceli Romano Vinueza de Mello.
2 ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio.



Se ha uma diferenciacdo quanto as condicoes de estudo e de classe na
oportunidade de ingresso no ensino superior, € questionavel como seria 0 processo para
o jovem com deficiéncia, que ainda enfrenta outros obstaculos. Para este estséo, tém-
como referéncia o conceito de deficiéncia do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que em
seu artigo 2° considera aqueles com impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial. Dessa forma, tornou-se relevante conduzir um estudo
com foco na inclusdo sobre perspectiva de um grupo de jovens, buscando analisar suas
trajetérias.

Quanto aos procedimentos metodolégicos da pesquisa, apds a aprovacao do
Comité de Etica da Universidade Federal de Vicosa, a pesquisadora iniciou a coleta dos
dados, através de entrevistas.

O PROBLEMA E SUA JUSTIFICATIVA

Por juventude entende-se uma fase etaria intermediéria, de transicdo da
adolescéncia para a vida adulta (POCHMANN, 2004). Para Abramo (2008), jovens s&o
agueles entre a idade de 15 a 24 anos. Porém, ela faz uma ressalva ao dizer que em alguns
paises esta fase é caracterizada por jovens com idade entre 15 a 29, ou até mesmo 35.
Essa fase se caracteriza como importante transi¢ao para o ensino superior, no qual espera-
se gque o jovem faca a escolha atrelada a sua futura profissdo. O Estatuto da Juventude
define o critério etario da populacdo jovem como sendo pessoas com idade entre quinze
(15) e vinte e nove (29) anos de idade.

Com caracteristicas de dependéncia econémica da familia associada a educacao e
aformacao, a etapa da juventude deixa cada vez mais de ser um espaco de deciséo privada
para se transformar em agenda de intervencédo publica (POCHMANN, 2004). Neste
sentido, ha politicas publicas que garantem a entrada desses jovens nas universidades e

faculdades, previstas no Estatuto da Juventude (2013), no qual podemos verificar:

Secéo |- Do Direito & Educacéo, no art. 8° O jovem tem direito a
educacao superior, em instituicdes publicas ou privadas, com variados
graus de abrangéncia do saber ou especializacdo do conhecimento,
observadas as regras de acesso de cada instituicdo (ESTATUTO DA
JUVENTUDE, 2013)

Dessa forma, uma vez que fica garantido o direito de educacdo supsrior ao

jovens, é preciso considerar também aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia e,



diante disso, buscou-se compreender com@se grocesso de ingresso dos jovens com
deficiéncia na universidade, a partir da sua propria percepcao.

Neste sentido, direcion-se essas questdes de transicdo para 0 ensino superior
para jovens com algum tipo de deficiéncia. Assim sendo, se faz necessario questionar:
“Sera que eles se deparam com as mesmas possibilidades que os demaisDegsas?
forma, pretende-se responder tal questionamento na presente pesquisa.

Existem dispositivos, entre eles, a criagdo de leis, decretos e declaragbes que
buscam promover solucfes para as questdes de exclusédo e segregacao. E, de acordo com

o Estatuto da Juventude e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:

§ 2° O poder publico promovera programas de expansédo da oferta de
educacao superior nas instituicdes publicas, de financiamento estudantil
e de bolsas de estudos nas instituicdes privadas, em especial para jovens
com deficiéncia, negros, indigenas e alunos oriundos da escola publica.
(ESTATUTO DA JUVENTUDE, 2013)

Art. 40. E direito fundamental da pessoa com deficiéncia a educacéo, a
fim de garantir que a mesma atinja e mantenha o nivel adequado de
aprendizagem, de acordo com suas caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem.”

“Pardgrafo tmico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar a educacao de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda a forma de negligéncia,
discriminacao, violéncia, crueldade e opresséo escolar. (ESTATUTO
DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2013)

E, mais especificamente na Secéao lll, podemos verificar o direito da pessoa com

deficiéncia ao ingressar no sistema superior de ensino:

Art. 42. As instituicdes de ensino superior, publicas e privadas, deveréo
prover 0S meios necessarios para o atendimento educacional
especializado, a acessibilidade fisica e de comunicacdo e, ainda,
recursos didaticos e pedagogicos, tempo adicional e flexibilizagdo de
atividades e avaliacbes, de modo a atender as peculiaridades e
necessidades dos alunos com deficiéncia. (ESTATUTO DA PESSOA

COM DEFICIENCIA, 2013)

Porém, as leis ndo sado suficientes para que os jovens com deficiéncia ingressem
no ensino superior, pois, de acordo com Martins (2013), sdo varios os desafios
enfrentados por estes jovens que vao desde o ingresso nas instituicdes de ensino até a sua
permanéncia. Para que o aluno tenha a oportunidade de participar ativamente, sendo parte

integrante do grupo, no qual esta inserido, é preciso repensar as politicas publicas, bem



como as praticas adotadas nestas instituicbes. A autora sugere que as instituicdes de
Ensino Superior necessitam ser renovadas, assim como as barreiras atitudinais,
arquitetbnicas e pedagdgicas precisam ser derrubadas.

N&o obstante, esses dispositivos legais ndo garantem a efetiva e imediata incluséo.
Dessa forma, para garantir o direito a educacéo, os documentos oficiais dependem de uma
rede entrelacada pela diversidade de seres humanos, que se fundamentam em conceitos
que, por vezes, se cristalizam em preconceitos e no estigma da incapacidade da pessoa
com deficiéncia (RAMBO, 2011).

De acordo com Rambo (2011), o fato de os direitos das pessoas com deficiéncia
serem assegurados legalmente ndo garante que esses direitos sejam efetivos. E, para que
0 sejam, é preciso rever o comportamento social na qual a mudanca de concepcao da
sociedade, em relacdo aos deficientes, s6 se concretizara a partir do momento em que se
reconheca que toda pessoa € singular, isto é, Unica e diferente.

Assim, constituiu o objetivo geral do presente estudo: Analisar como se da o
processo de ingresso de jovens que possuem algum tipo de deficiéncia nas instituicdes de
Ensino Superior da cidade de Vigcosa-MG. Os objetivos especificos tracados, por sua vez,
foram:

» Descrever o processo de ingresso dos jovens deficientes, por meio da analise de seu
percurso, desde o ingresso na instituicdo até o momento da pesquisa.

« Identificar os tipos de deficiéncia que os jovens inseridos nas universidades possuem,
indicando os quesitos de acessibilidade encontrados;

» Apresentar as possibilidades e os recursos utilizados para o enfrentamento de quesitos
inacessiveis no espaco académico;

» Descrever os sentimentos vivenciados pelos jovens no seu processo de inser¢cdo na
universidade;

 Analisar quais foram os resultados obtidos pelos jovens deficientes, ao ingressar
universidade, conforme a percep¢ao dos mesmos.

Realizou-se o estudo na Universidade Federal de Vicosa (UFV) e Unido de Ensino
Superior de Vigosa (Univicosa), sendo esta uma faculdade particular. E importante
salientar que o objetivo ndo é fazer comparacao entre a Universidade e Faculdade no que
se refere as questdes de incluséao e acessibilidade, e sim, ouvir dos jovens esaglantes d
referidas instituices a vivéncia deles dentro dessas. Entende-se que, a partir das respostas

obtidas pelos jovens entrevistados, héa a possibilidade de as instituicdes utilizar-se desta



pesquisa para melhorias de pontos considerados como negativos para os estudantes, afim
de Ihes oferecerem melhor qualidade no acesso e permaaégcisino Superior.

Referente a estrutura da presente dissertacao, esta foi organizada em trés capitulos
No primeiro, apresenta-se um panorama acerca das principais tematicas deste trabalho,
por meio da revisao de literatura, abrangendo a deficiéncia e sua terminologia; conceito
de juventude; a caracterizagcdo educacional dos jovens; a inclusdao no Ensino Superior;
histérico da deficiéncia; as legislacdes sobre o direito das pessoas com deficiéncia,
educacdo inclusiva e inclusdo no Ensino Superior e, por fim, o aporte teorico
fundamentado na teoria socio-historico-cultural e da defectologia de Vygotsky.

No segundo capitulo, faz-se um delineamento metodolégico dos procedimentos
utilizados para a investigacédo, e se encontra estruturado da seguinte forma: tipo de
pesquisa, local de estudo, participantes do estudo, procedimentos de coleta de dados, os
procedimentos éticos para realizacdo da pesquisa, e, por fim, analise dos dados.

No terceiro capitulo, tem-se a apresentacdo dos resultados e sua discussao
buscando, a partir do referencial tedrico adotado, compreender o processo de inclusdo dos
jovens deficientes no Ensino Superior.

Por fim, apresenta-se algumas consideracdes, trazendo sugestbes para trabalhos

futuros e algumas limitagdes.



CAPITULO |

1 REVISAO DE LITERATURA

Como no presente estudo o interesse esta voltado para o tema da inclusao de
jovens deficientes, buscou-se embasar essa pesquisa abordando nesta revisdo uma sintese
acerca da deficiéncia e o que a literatura indica quanto a terminologia, o conceito de
juventude; a caracterizacdo educacional dos jovens; a inclusdo no ensino ,superior
perpassando pelo historico da deficiéncia; o que dizem as legislacdes e, por fim, o0 aporte

tedrico na perspectiva da teoria socio-historico-cultural e da defectologia de Vygotsky.

1.1.A Deficiéncia e sua terminologia

Conceituar e definir a deficiéncia ndo é uma tarefa facil, pois séo varias as duvidas
de como tratar, falar sobre esse assunto tdo carregado de esteredtipos, estigmas,
preconceitos. Podemos perceber isso em varios estudos, desde 0s mais antigos aos mais
recentes.

Em relacédo ao termo correto, é importante entender palevaa “portadora” foi
caindo em desuso, uma vez que a condicdo de ter uma deficiéncia faz parte d& pessoa,
esta ndo porta a sua deficiéncia. Além disso, h4 um consenso entre as organizacbes de
pessoas com deficiéncia e documentos, como a Convencdo da ONU, em adotar a
expressdo “pessoas com deficiéncia”, tanto no falar, quanto no escrever (SASSAKI,

2002)

Neste sentido, essa expressdo nao esconde ou camufla a deficiéncia; ndo aceita o
consolo da falsa ideia de que todos tem deficiéncia; mostra a digeidagalidade da
deficiéncia; valoriza as diferencas e necessidades da deficiéncia, combate a neologismos
que tentam diluir as diferencas; defende a igualdade entre as pessoas com deficiéncia e
as demais pessoas, em termos de direito e dignidade e diminui as “restricoes de
participago” das pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 2002). Para o conceito,
partiremos, primeiramente, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que foi elaborado
pelas préprias pessoas com deficiéncia, em busca de seus direitos em uma sociedade que

precisa deixar o preconceito de lado.

Art. 2°. Consideram-se pessoas com deficiéncia aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de



condicoes com as demais pessoas. (ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA, 2013)

Deficiéncia Fisica- alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacao ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes”.

Deficiéncia Auditiva— perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB ou
mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500HZ, 1.000HZ,
2.000HZ ¢ 3.000HZ”.

Deficiéncia Visual- cegueira, na qual a acuidade visual seja igual o
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; baixa
visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho,
com a melhor correcao oOptica; 0s casos nos quais a somatoria da medida
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°, ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condigdes anteriores”.

Deficiéncia intelectual: funcionamento intelectual significativamente
inferior & média, com manifestacdo no periodo de desenvolvimento
cognitivo antes dos 18 (dezoito) anos e limitagdes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas

Deficiéncia mdultipla: associagdo de duas ou mais deficiéncias, cuja
combinacéo acarreta comprometimentos no desenvolvimento global e
desempenho funcional da pessoa e que ndo podem ser atendidas em
uma sO area de deficiéncia. (ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA, 2013)

Esta definicdo explicitada no Art. 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
aponta a deficiéncia de acordo com impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, e que sdo agravadas pelas barreiras encontradas na sociedade. Tais barreiras
possuem pontos de vistas diferentes nos quais iremos expor a segulir.

Do ponto de vista cultural, Figueira (2015) nos mostra que a sociedade usava e
alguns ainda usam Jaaras como: “excepcional”, “ceguinho”, “surdo-mudo”, “louco”,
“aleijado” e“invalido”, para se referir as pessoas com deficiéSeindo o autor, “sdo
expressdes verbais criadas a partir de uma imagem que nossa mente constroi (p.21).

Esses termos sao caracteristicas do estigma que é usado em referéncia a um
atributo profundamente depreciativo. O estigma, portanto, era utilizado para sereferir
sinais corporais que evidenciava alguma coisa de extraordinaria ou mau sobre o status
moral de quem os apresentava. (GOFFMAN, 1963)

O autor cita trés tipos de estigma: O primeiro a respeito das abominacdes do corpo,
e suas varias deformidades fisicas; O segundo sédo as culpas de carater individual,

percebidas como vontade fraca, paixdes tirdnicas ou ndo naturais, dentre @utras;

7



terceiro sdo as tribais de raca, nacao e religido, que podem ser transmitidas atraves de
linhagem e contaminadas por igual a todos os membros de uma familia. (GOFFMAN,
1963)

Com isso, um dos problemas trazidos por Goffman (1963) sé&o os preconceitos e
as discriminacfes. Dessa forma, um individuo que poderia ter sido facilmente aceito na
relacdo social do quotidiano, possui particularidades que podem impor a atencédo para
outros atributos seus.

Do ponto de vista da saude, temos a Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), que € um documento das classificacdes
internacionais desenvolvidas pela Organizacdo Mundial da Saude (OMSE Ness
documentoas deficiéncias sdo entendidesmo sendo “problemas nas fungdes ou nas
estruturas do corpo, tais como, um desvio importante ou uma perda”. Afirma ainda, que
as deficiéncias podem ser “parte ou uma expressao de uma condi¢ao de satide, mas nao
indicam, necessariamente, a presenca de uma doenca ou que o individuo deva ser
considerado doente”. Em relacdo as caracteristicas das deficiéncias, é importante ressaltar
gue elas podem ser temporarias ou permanentes; progressivas, regressivas ou estaveis;
intermitentes ou continuas; pode ser leve ou grave, podendo variar ao longo do tempo
(CIF, 2004).

A CIF traz ainda, para maior entendimento das deficiéncias, os Fatores
Contextuais que representam, e, dessa forma, o histérico completo da vida de um
individuo, que incluem dois fatores: ambientais e pessoais. Os fatores ambientais se
constituem pelo ambiente fisico, social e atitudimahtuam de forma externa ao
individuo, podendo exercer uma influéncia positiva ou negativa. Dentro do fator
ambiental temos dois niveis, que sdo o individual e o social. O individual esta
intimamente ligado ao ambiente imediato do individuo, como domicilio, local de trabalho
e a escola, assim como o contato direto com outros individuos, familia, conhecidos,
colegas e estranhos. O social esté relacioaa@struturas sociais formais e informais,
tais como servicos e regras de conduta ou sistemas na comunidade ou cultura, incluindo
organizacdes e servicos relacionados com o trabalho, atividades na comunidade, governo,
leis, regulamentos (CIF, 2004).

Além dos fatores contextuais e ambientais, a CIF aborda dois modelos importantes
para a compreensdo da deficiéncia, que sdo eles: o modelo médico, que considera a
incapacidade como um problema da pessoa, causado diretamente por uma doenca, trauma

ou outro problema de salde e que precisa, portanto, de assisténcia médica e tratamento,
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com objetivo de cura ou adaptacao do individuo. E o modelo social que, por sua vez,
considera a incapacidade resultante de um problema criado pela sociedade, ndo estando
no individuo, e sim no conjunto de questbes complexas criadas pelo ambientésocial.
CIF, portanto, se baseia na integracdo desses dois modelos, utikzaddouma
abordagem “biopsicossocial”, tentando, por meio de uma sintese, oferecer uma visao
coerente das diferentes perspectivas de saude: bioldgica, individual e social. (CIF, 2004).

Omote (1996), aborda as diversas maneiras de se conceituar a deficiéncia, e
destaca duas tendéncias, sendo a primeira referente aos estudiosos, que conceituam a
deficiéncia como algum atributo inerente a pessoa, e a segunda, responsavel por delimitar
0 objeto de conceituacdo ao comprometimento.

Ha uma preocupacdo de como devemos chamar os sujeitos com deficiéncia, e
Sassaki (2005) faz um percurso historico da sociedade inclusiva para se chegar ao termo
“pessoas com deficiéncia”, termo este escolhido pelos préprios deficientes.

Braga (2006), em seu estudo, fala sobre as infindaveis davidas na area
educacional, de saude, legislativa, académica e social em relacdo a conceituacdo de
deficiéncia e/ou pessoa deficiente. Ainda de acordo com a autora, 0s termos e suas
definicbes séo considerados corretos ou incorretos em funcédo de valores e concepcdes
vigentes na sociedade. Ela ainda se refere a dificuldade em se trabalhar com a definicao
de um conceito que abrange multiplicidade de caracteristicas e peculiaridades e, portanto,
insuficientes para a caracterizacdo de casos concretos. Além disso, ela mostra a
arbitrariedade de critérios variantes das diferentes concepc¢des entre os modelos médico-
clinicos e sociais.

Para Dinizet al (2009), a deficiéncia ndo se trata apenas de um conceito
biomédico, mas também da opressdo pelo corpo com variacdes de funcionamento,
correspondendo a opresséo ao corpo com impedimentos, devendo ser compreendidos em
ternos politicos e ndo apenas biomédicos. Os autores compreendem duas maneiras de
definir a deficiéncia: a primeira se da por meio da manifestacao da diversidade humana
com o corpo que possui impedimentos de ordem fisica, intelectual ou sensorial. A
segunda sustenta que a deficiéncia é uma desvantagem natural em que os esfor¢cos devem
se concentrar em reparar os impedimentos corporais, no intuito de garantir a todas as
pessoas um padréo de funcionamento tipico a espécie.

Em estudo mais recente, no Relatério Mundial da Saude, do ano de 2012,
considera-se que a definicdo de deficiéncia € complexa, dindmica, multidimensional e

guestionada. Neste mesmo relatério, recomenda-se que ndo devemos separar o modelo
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meédico e o modelo social, e, dessa forma, a Convencdo de Pessoas com deficiéncia
ressalta que colocar a deficiéncia dentro de uma concepg¢do puramente médica seria
associa-la exclusivamente a doenca. Sendo assim, necessario considerar todos 0s aspectos
da deficiéncia.

Para Diniz e Barbosa (2010), o modelo biomédico da deficiéncia é sustentado por
classificacbes e catalogacdes dos impedimentos corporais, que provocam variacdes
consideradas indesejadas em relagdo a um corpo tido“cmmmal’. J& 0 modelo social
da deficiéncia pressupfe que a garantia de igualdade entre deficientes e ndo deficientes
seja feita por meio de uma redescricdo ampla da cultura da normalidade.

“Os problemas das pessoas com necessidades especiais ndo estdo nelas tanto
quanto na sociedade” (SASSAKI, 1997, p.47). Palavras do autor se referindo ao modelo
social da deficiéncia, que atribui as barreiras (fisicas, programaticas, atitudinais) impostas
pela sociedade, o problema das pessoas com algum tipo de deficiéncia, e que s6 apds a
eliminacdo dessas barreiras é que poderao ter seu pleno desenvolvimento pessoal, social,
educacional e profissional.

Entretanto, sabe-se que se ndo houver uma mudanca na mentalidade da sociedade,
de nada adianta, uma vez que € preciso, pois, quebrar as barreiras que ainda persistem em
nossa sociedade.

Além disso, é necessario tomar cuidado para ndo transformar uma deficiéncia em
incapacidade, pois esta € uma concepcao construida culturalmente, e a incapacidade sé
vai existir se 0s espacos que a pessoa com deficiéncia utiliza ndo atende suas
necessidades, nao lhes oferecendo recursos que promovam sua autonomia. (SAMINI;
SIFUENTES, 2016)

A incapacidade ou desvantagem no desempenho de papéis sociais das pessoas
com deficiéncia sdo decorrentes das barreiras impostas pela sociedade. Barreiras sao
“qualquer entrave, obsticulo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos
a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a comunicacéo, ao acesso a
informacéo, a compreenséo, a circulagdo com seguranga, entre outros.

Sdo elas: ambientes restritivos, politicas discriminatorias, padrbes de
normalidade, objetos e outros bens inacessiveis do ponto de vista fisico, desinformacao
sobre deficiéncia e os direitos das pessoas, praticas discriminatérias em todas as esferas,

auto imagem negativa dos proprios deficientessificadas em”: (SASSAKI, 1997).
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a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e
privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transporte;

d) barreiras nas comunica¢des e na informagéo: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressao ou o reconhecimento de mensagens e de informacdes por
intermédio de sistemas de comunicacéo e de tecnologia de informacao;
e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condicdes e oportunidade com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias. (Lei N° 13.146, 2015).

Essas dimensfes de acessibilidade sdo garantidas pela Associacao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT), que é o Férum Nacional de Normatizacdo que estabelece
critérios e parametros técnicos favoraveis as condi¢cdes de acessibilidade as edificacdes,
mobiliarios, espacos e equipamentos urbanos. Por acessibilidade, a ABNT entende que
“séo possibilidades e condicdes de alcance, percepc¢ao e entendimento para que a pessoa
com deficiéncia possa utilizar de qualquer espaco com segUABET/CB-40, 2012).

A ABNT é uma norma que estabelece critérios e parametros técnicos referentes
asquestdes de acessibilidade, que visam proporcionar para maior quantidade de pessoas
a utilizacdo de espacos de maneira autbnoma e segura. Todos os espacos, edificacdes,
mobiliario e equipamentos urbanos que vierem a ser projetados, assim como reformas,

devem atender, portanto, as exigéncias desta norma (ABNT/CB-40, 2012).

1.2.Definicdo e Conceito de Juventude

A complexidade de questdes vinculadas ao uso do termo “juventude” exige o
cuidado quanto a distincdo entre o conceito e a compreensdo acerca do processo de
desenvolvimento, além das diferentes condicdes nas quais vivem 0s jovens.

Para a sociologia, juventude se caracteriza como um momento de transicdo no
ciclo de vida, da infancia para a maturidade, correspondente a um momento especifico e
draméatico de socializagcdo, em que os individuos/cidaddos se tornam membros da
sociedade, se apropriando de elementos da cultura e assumindo papéis adultos
(ABRAMO, 2007).

Para Abramo (2008), condicao juvenil se remete a uma etapa do ciclo de vida, na
qual se faz a ligacéo entre a infancia e a vida adulta. A duracéo e a significacao social da

fases de vida do jovem séo culturais e histéricas e, por isso, a autora fala de juventudes,
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no plural, a fim de que ndo esquecamos as diferencas e desigualdades que atravessam
essa condigéo.

Pochman (2004) também identifica a juventude atrelada a etapa do ciclo da vida
humana, caracterizando-a como uma fase intermediaria de transicdo da adolescéncia para
a vida adulta. Além disso, se tratando de condicao juvenil, o autor traz duas abordagens:
A primeira trata do enfoque biopsicoldgico, que busca retratar os saberes do ser jovem
vinculado a tematica da transitoriedade. Outro enfoque € o tedrico sociocultural que
considera a natureza das formas de ser jovem, em um ambiente marcado de gostos
especificosAssim, ele reconhece que o componente etario esta, portanto, condicionado
a situacdes biopsicolégicas e socioculturais. Neste sentido, na sua viséo, identificar a
condicao juvenil somente pelo critério etario € algo simplista, uma vez que a transi¢cao da
juventude se encontra identificada por uma determinacdo cultural no interior de cada
sociedade.

De acordo com Bock (2001), a juventude é uma fase de preparacao para o0 mundo
adulto, colocando o jovem em “suspensdo” em relagdo aos valores e normas que ele deve
adquirir para entrada deste mundo.

H4, portanto, consenso entre varios autores de que a juventude ndo € apenas uma
condicao bioldgica, e sim uma definicdo simbdlica, na qual as pessoas ndo sao jovens
apenas pela idade, mas porque assumem, culturalmente, a caracteristica juvenil, por meio
da mudanca e da transitoriedade: ligados a uma representacdo da ordem social e do lugar
dos grupos etarios (ABRAMOVAY¥t al 2015; MELUCCI, 2007; PERALVA, 2007).

Em consonancia com essa énfase em valorizar os aspectos simbdlicos, culturais e
também subjetivos do processo de desenvolvimento na juventude, encontramos autores
da psicologia que sugerem a relevancia de atentarmos para as trajetérias desvida
jovens (DESSEN, 2005; ZITTOUN, 2006; FERREIRA-SANTOS, 2010), buscando
compreender o modo como se da a transicdo da adolescéncia para a vida adulta.

Entende-se por trajetéria de vida o conjunto de estados e transicfes de padrdes
comportamentais que se ligam formando um significado distinto a histéria de vida dos
individuos. Por sua vez, os padrdes e as trajetorias comportamentais correspondem as
idades dos individuos (ASPE&i al, 2005).

3 Por trajetdria entende: “as interagdes entre um determinado individuo € seu contexto, entre um estagio
de vida e outro e 0 modo como os elos do funcionamento psamkfp estabelecidos entre os estagios
tecem uma trajetdria especifica de influéncigs((ASPESI et al 2005, p.24).

12



Estudos realizados sobre a juventude no Brasil apontam que se leva em conta o
aumento do tempo dedicado a formacao escolar e profissional, a permanéncia com as
familias de origem, bem como as dificuldades para ingressar no mercado de trabalho
como aspectos centrais para a populagcéao jovem. (ABRAMOs® Y, 2015).

Para o presente estudo, optou-se por adotar a concepc¢éao de juventude de Abramo
(2008), que considera que essa é uma fase caracterizada por jovens com idade entre 15 e
29, podendo se estender para 35 anos.

Portanto, para além de considerar a juventude apenas como uma etapa do ciclo de
vida, torna-se relevante analisarmos as especificidades das condi¢des desses jovens, bem
como as demandas sociais que lhes s&o cobradas. Nesse sentido, 0 ingresso no sistema
educacional superior € um dos pontos mais criticos para esse publico, conforme

discutiremos no item a seguir.

1.3. Caracterizacdo educacional dos jovens

As universidades sdo espacos de construcdo e troca de conhecimento, além do
convivio social, responsaveis por promover a cidadania, oportunizar e incentivar uma
educacao para todos. As instituices acreditam que pessoas com deficiéncia podem ter
um projeto de vida concretizado (CASTANHO; FREITAS, 2006).

Pochman (2004) diz “que a maior parte dos jovens procura hoje perseguir o ciclo
educacional” (p.218), adiando, portanto, a entrada no mercado de trabalho. Ele chama
esse fendmeno de “inatividade dos jovens”, inatividade, essa, que pode ser entendida pela
exigéncia de maior preparacao nos termos da educacao e formacéo, fazendo com que a
preparacao para o mercado de trabalho seja maior. Contudo, ele reconhece a importancia
desse investimento na educacéo que pode se tornar decisiva na trajetdria ocupacional.

De acordo com Abramo (2008), essa inatividade para Erikson € chamada de
Moratéria, que é o adiamento dos deveres e direitos da producdo, reproducdo e
participacdo, no qual € legitimo o tempo de dedicacdo exclusiva a formacédo para o
exercicio futuro das dimensdes da cidadania.

Tanto Pochman (2004), quanto Abramo (2008) revelam que essa moratéria foi,
por muito tempo, uma condicdo quase exclusiva a jovens de classe socioecondémicas mais
altas. Contudo, podemos observar, por meio de politicas publicas, uma mudanca, ainda
que timida, dessa situacao.

A transicdo da sociedade industrial para a sociedade do conhecimento esta

exigindo uma maior preparagdo nos termos da educacao e formagao. Em detrimento
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disso, o tempo de preparacdo para o ingresso no mercado de trabalho passa a ser maior,
fato este que se explica pela transicdo da economia tradicional para uma nova economia,
aqual se exige uma evolucdo geral e ampliada, além de formacao continuada ao longo
do ciclo de vida ativa das classes trabalhadadkasim, se compdem os desafios da
sociedade do conhecimento, a exigéncia da educacdo por mais tempo, postergando o
ingresso no mercado de trabalho (POCHMAN, 2004).

Em uma sociedade predominantemente de classes, verifica-se que as informacdes
sobre a juventude concentra®-na maioria das vezes, nos jovens de classes mais
privilegiadas, uma realidade também presente na sociedade brasileira. E, por mais que a
fase juvenil esteja presente em todas as classes, nota-se que ela ndo ocorre de forma
homogénea para todos os jovens (POCHMAN, 2004).

Denotase entdo, que os jovens brasileiros enfrentam muitos obstaculos para
alcancarem o0 ingresso na universidade, ocorre, porém, que ao transporem essas
dificuldades, ainda se deparam com o processo de adaptacéo a vida académica.

Ao realizar estudo com jovens universitarios na Suic¢a, Zittoun (2007) identificou
queastransi¢cdes envolvem trés tipos de processos interdependentes: mudanca social, a
construgcdo do conhecimento e construcdo de significados. Essa autora indica que 0s
recursos simbolicos podem ser utilizados pelos jovens como apoio no processo de
transicdo para a vida adulta.

A partir das contribuicbes de Zittoun (2007), verifica-se que esse processo de
adaptacao a vida académica ndo pode ser banalizado, sendo extremamente significativo
para todos os jovens, motivo pelo qual deve ser conduzido com cuidado pelos envolvidos
no trabalho de apoio a estes nas universidades.

Porém, a realidade de um jovem deficiente é bem mais complexa, pois, além de
ter que se adaptar a vida académica, precisa lidar com outros agravantes, relacionados a
estrutura das universidades como um todo, que muitas vezes nao estao preparadas para
recebé-lo em suas instalacdes.

As legislacdes que orientam as universidades sdo recentes e encontramos muitas
instituicbes sem condi¢cdes adequadas para acolhimento de jovens com deficiéncia. Ha
sim uma necessidade em todos os niveis, mas ainda observamos uma grande distancia
entre os direcionamentos para que esse caminho seja possivel, e a real efetivacdo dessa

inclusao.
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A lei de N° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, ainda € recente, e dispde sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos, de nivel médio e
superior, das instituicbes federais de ensino.

Esse foi um avango nas leis e uma conquista para 0s jovens ingressarem na
universidade. Sendo assim, pode-se questionar como era o ingresso de jovens deficientes
antes dessa lei, e como se dard o ingresso a partir dela. Entretanto, se faz necessario
ressaltar que ndo é apenas a criacdo de uma lei que ird mudar o cenario da incluséo, uma
vez que as universidades precisam estar preparadas para receber esse publico.

E com o ingresso deste publico que a instituicAo comeca a se atentar para as
necessidades que os jovens com deficiéncia demandam. Da mesma forma que € quando
h& um envolvimento dos professores, funcionérios, colegas para oferecer acessibilidade

em todos 0s seus niveis, que a incluséo se faz possivel.

1.4. A Inclusdo no Ensino Superior

A importancia dos conceitos e o entendimento das praticas sociais se deve ao fato
de permitir analisar programas, servicos e politicas sociais e, entdo, agegssopar
participante ativo na construcédo de uma sociedade para todos sem distincédo de cor, idade,
género, tipo de necessidade especial ou qualquer outro atributo (SASSAKI, 2002). E aqui
partiremos da discusséo do conceito de inclusdo sob a perspectiva de autores estudiosos
do assunto.

Sassaki (1997) conceitua inclusdo como o0 processo no qual a sociedade se adapta,
para incluir as pessoas com necessidades esfgeiestas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade. Esse processo contribui para a constru¢cdo de um novo tipo de
sociedade, na qual as transformacdes vao desde ambientes fisicos, até a mentalidade das
pessoas e do proéprio portador de deficiéncia. Aranha (2001), se preocupa com o fato da
palavra inclusdo ser usada apenas como modismo, de maneira superficial, de um rotulo
vazio de significagéo social.

Voivodic (2007) chama a atenc¢éo para o fato de o termo inclusdo ser usado com
multiplos significados, sobretudo, como forma de renomear o conceito de integracdo, o
que € um equivoco. A autora apresenta uma distingdo entre os dois termos para que néo

haja mais confusa6No sentido etimoldgico, a palavra integracdo vem do verbo integrar,

4O autor utiliza este termo com um significado mais amplo, pois é conuanter essa expressédo sendo
usada como melhor que o termo deficiéncia. Ele ressalta que, necessidades espdeissmser tomado
como sindnimo de deficiéncias (mentais, auditiva, visuais, fisicas ou mul{pRESHAKI, 2002).
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que significa formar, coordenar ou combinar num todo unificado. Ja a inclusédo, do verbo
incluir, significa compreender, fazer parte de, ou participar de” (VOIVODIC 2007, p. 26).

A Integracgéo teve inicio nos anos de 1960, e se restringia apenas as pessoas com
deficiéncia, enfatizando as diferencas. No contexto académico, eram os estudantes que
deviam se adaptar as escolas e universidades, e ndo o oposto. A Incluséo teve inicio nos
anos de 1990 e discute as diferencas como condicdo humana, enfatizando as
potencialidades de cada individuo. Ja no contexto académico, as escolas e universidades
devem se adaptar as multiplas necessidades dos estudantes. (SASSAKI, 2002)

Dessa forma, odunos que ndo se encaixavam nos padrdes da maioria saiam da
escola, pois esta ndo se adaptava aos alunos, is@nep® alunos que tinham que se
adaptar aos métodos de ensino vigentes e aqueles que ndo se adaptavam, repetiam por
diversas vezes, ou, se evadiam. (SAMINI; SIFUENTES, 2016)

Diante dessa situacao, € urgente uma redefinicdo dos planos educacionais, ja que
a pretensdo é uma escola inclusiva, voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas. (MANTOAN, 2003).

A Integracédo e a Inclusédo, embora tenham significados semelhantes, expressam
situacOes diferentes, com fundamentos tedricos-metodologicos divergentes. A Integracao
refere-se a inser¢cdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas também para
agueles que estdo agrupados em escolas especiais. Nesta situacdo, nem todos os alunos
com deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, visto que ha uma selecéo prévia dos
gue estdo aptos a insercdo. (MANTOAN, 2003).

Ja a Inclusédo chega para questionar o conceito de Integragdo citado anteriormente
bem como as politicas e a organizacdo da educacdo especial e da regular. Ela prevé a
insercdo escolar de forma radical, completa e sistemética, em gque todos os alunos, sem
excecdo, frequentem as salas de aula. Propdem, ainda, uma organizacdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos em funcédo das suas.
(MANTOAN, 2003).

Neste mesmo sentido, Lourenco (2010) questiona se 0 que acontece no
ensino sdo praticas de integracdo ou inclusdo e, para isso, faz a diferenciacdo dos dois
conceitos, listando as caracteristicas de cada um. Na integracdo percebe-se: atitudes
discriminatorias; a diferenca se apresenta como empecilho para a aceitacdo social;
toleram-se as diferencas, mas ndo se busca compreendé-las; busca-se alimentar as
diferencas; ignoram-se as singularidades. Ao passo que, na inclusdo vemos que as praticas

inclusivas se referem a todos os alunos que se encontram sujeitos a excluséo; a
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diversidade é aceita e valorizada pelos professores; os obstaculos a participacdo dos
alunos séo identificados e eliminados; a diversidade é percebida ndo como um problema
a ser eliminado ou ignorado, mas uma riqueza a ser aproveitada para auxiliar na

aprendizagem de todos.

Ao retomar o processo histérico da inclusdo escolar, veséaa-pratica da
integracdo, numa perspectiva em que os alunos com deficiéncia passavam um periodo na
escola convencional e outro periodo em escola especial, no propésito de desenvolver
possiveis defasagens. E, mesmo em escolas regulares, as classes para as pessoas com
deficiéncia eram especiais, 0 que gerava rétulo de diferentes por toda a comunidade
escolar (RAMOS, 2010). O autor defende que pessoas com deficiéncia precisam de
escolas comuns, para que convivam com pessoas potencialmente mais capazes e entao
possam construir um referencial mais préximo da normalidade.

Figueira (2015), constatou que, no final da década de HG@ymalizacdoe
integracao eram palavras muito utilizadas para dizer que pessoas com deficiéncia
intelectual deveriam desfrutar das mesmas condi¢cdes que as outras pessoas, vivendo e
frequentando lugares comuns.

Muito se diz sobre normalidade, e aqui discutéesgque € normal?E preciso ter
cautela para nédo rotular as pessoam deficiéncias comddiferentes” ou fora dos
padrdes pré-estabelecidos. Por isso, esclarece-se este conceito a partir da perspectiva do
curso de vida do individuo:

Ao considerar o desenvolvimento a partir da perspectiva do curso de vida,
fica extremamente dificil e delicado definir o que seja um padréo anormal
ou patologico, capaz de gerar desordens no desenvolvimento. Essa
dificuldade é decorrente, em partes, da complexa interacdo entre os
sistemas envolvidos no processo de desenvolvimento de um individuo,
gue influencia, de diferentes formas, o seu ajustamento futuro (ASPESI
et al, 2005, p. 28).
Aspesiet al (2005)ao citar Geertz, “sugere que as questdes das caracteristicas
individuais e universais seja analisadl foco da diversidade e da complexidade social”
(p.29). Ainda de acordo com a autora, as caracteristicas individuais sdo encontradas em
muitas pessoas e diferentes contextos.
N&o ha caracteristica absoluta e constante entre os individuos, tendo sempre um
grau de variacdo que esta correlacionado as diferencgas culturais ou ambientais (ASPESI
et al, 2005). Neste sentido, ndo se pode considerar um padrdo de normalidad&, pois h

muitas variaveis que influenciam tal padréo.
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Ainda sobre o conceito de normalidade, Vygotsky (2010) concestua

comportamento anorrha
O conceito de norma esta entre aquelas concepgdes cientificas mais
dificeis e indefinidas. Na realidade ndo existe nenhuma norma mas se
verifica uma multiplicidade infinita de diferentes varia¢cfes, de desvio
da norma, e frequentemente é muito dificil dizer onde o desvio
ultrapassa aqueles limites além dos quais jA comeca o campo do normal.
Tais limites ndo existem em lugar nenhum e, neste sentido, a horma é
um conceito puramente abstrato de certa grandeza médias dos casos
mais particulares, e, na pratica, nao é encontrada em forma pura mas
sempre em certa mistura de formas anormais. Por isso ndo existem
quaisquer fronteiras precisas entre o comportamento normal e o
anormal(VYGOTSKY, 2010).

Vimos, diante desses dois autores, que nado existe um padrdo de normalidade, e,
portanto, € um equivoco enquadrar a deficiéncia como algo anormal sob um determinado
foco. E, se tratando da educacéo, nao se pode excluir um grupo de alunos em detrimento
desse padrao.

Ao considerarmos que o individuo terd maiores condi¢cdes de superacdo ao se
desenvolver num ambiente comum a todos, se dada todas as condicdes de
desenvolvimento e de acessibilidade, portanto, a inclusdo deve acontecer em todos 0s
ambitos da sociedade, e, sobretudo, no Ensino Superior.

Sao varios os beneficios da inclusédo para a pessoa com deficiéncia na escola ou
Universidade, entretanto, esses beneficios se ampliam a todos os envolvidos pois ensina
gue apesar das diferencas todos tém direitos iguais, reduzindo os preconceitos (SAMINI;
SIFUENTES, 2016)

Figueira (2015), aponta os diversos conceitos que foram utilizados para a
integracdo: a) Integracéo Fiaireferindo-se a reducdo da distancia fisica entre pessoas
com deficiéncia intelectual e as ditas normais; b) Integracdo Funcional: referindo-se a
reducao da distancia funcional existente entre dois grupos que utilizam equipamentos e
recursos diferentes, consistindo na utilizagcdo conjunta dos recursos disponiveis; c)
Integracdo Social: referindo-se as pessoas e a reducdo social existente entre os dois
grupos; d) Integracdo Societal: referindo-se a mesma possibilidade que as pessoas com
deficiéncia intelectual de acesso a recursos sociais que o outros. Dessa forma, para o
autor, a integragao reforca a imagem e o conceito de normalidade.

Assim, justifica-se a decadéncia do modelo da integracéo, que ao invés de incluir

e oferecer condi¢des de crescimento ao individuo, o coloca numa situacédo de separacao
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onde os diferentes tém que se adaptar aos padrdes impostos pela sociedade como sendo
normais.

Ainda nesta perspectiva, Figueira (2015) fala que o conceito de integracao social
tinha como intencéo preparar as pessoas com deficiéncia para ingressarem e conviverem
em sociedade com todos. Ou seja, as pessoas eram habilitadas ou reabilitadas para fazer
todas as coisas que as demddma inclusio social ha uma inversdo, “somos nos que
estamos nos preparando, criando caminhos e permitindo que elas venham conviver
conosco” (p. 89). O autor acredita que a escola € um canal de mudancas e incluimos
também a universidade. Onde a palavra incluir significa abranger, compreender, somar.

Esta reflexdo € imprescindivel, pois, a educac¢do inclusiva, de uma maneira geral,
vive um momento de transi¢do. Transicdo esta que exige uma “re-invencao” do sistema
escolar. (LOURENCO, 2010). Para Quintdo (2005), inclusdo néo € apenas estar dentro
da escola, instituicdes, empresas, espaco publico e privado, pois segundo ele, os
principios da exclusdo encontram-se imbuidos nas relagfes. Neste mesmo contexto de
discussdo, Fariast al. (2009), afirmam que embora exista um cenario de transformacéo,
ainda é preciso discutir determinados temas, 0s quais precisam ser aprofundados para
haver uma transformacao concreta, real e efetiva na sociedade, entre eles o da incluséo.

Rocha e Miranda (2009) mostram que essa inclusdo deve ir além de decretos e
leis, tendo, portanto, que haver uma mudanca profunda ao encarar a questao e ao propor
intervencdes, sendo que sua finalidade principal é a de transpor as barreiras que impedem
ou restringem 0 acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia nas instituicdes
educativas.

Castanho e Freitas (2006), acreditam que para a constru¢cdo de uma sociedade
democratica é fundamental a inclusdo, que garante a todos acesso continuo ao espaco
comum na vida em sociedade, de uma maneira organizada e orientada, para que haja
respeito a diversidade humana, as diferencas individuais e sobretudo, promovendo

igualdade de oportunidades.
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Figura 1: Conceitos de Excluséo
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Fonte: Google imagens

A figura 1 ilustra os conceitos vividos pela pessoa com deficiéncia a partir do
século XVI. A excluséo, conforme a primeira ilustragdo, mostra que as pessoas com
deficiéncia eram colocadas para fora da sociedade, exclaguipeonvivio social, uma
vez que eram consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes para
trabalhar, essas caracteristicas eram atribuidas a todos que tivessem algum tipo de
deficiéncia. (SASSAKI, 2002)

A segregacao, conforme a segunda ilustracdo, mostra que as pessoas com
deficiéncia eram agrupadas e separadas da sociedade, com a ideia de co@téolds
instituicdes, entretanto a margem da sociedade. (SASSAKI, 2002)

A integracdo, conforme a terceira ilustracdo, mostra que as pessoas com
deficiéncia comecam a fazer parte dos sistemas sociais gerais como a educacéo, o
trabalho, a familia e o lazer. (SASSAKI, 2002) E, por fim, a inclusdo, onde todos
convivem sem levar em consideracéo as diferencas.

Neste sentido, é necessario esclarecer como se da esse processo de inclusdo no
Ensino Superior para os jovens com deficiéncia. Desde a modalidade de Educacéo Infantil
até o Ensino Superior, a inclusdo do aluno com deficiéncia representa um desafio.
Contudo, essa dificuldade € maior quando se trata do Ensino Superior ddab(2013)

indicam que leis atuais a respeito da inclusédo sdo importantes e necessarias a educacao
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para todos os niveis de ensino, porém, o problema se encontra na dificuldade em efetivar
a operacionalizagcao dessas leis.

Samini e Sifuentes (2016), corroboram com a ideia de que a inclusdo, que defende
o direito de todas as criancas frequentarem a escola, promovendo, portanto, o convivio
com a diversidade.

Carrano (2009), ao realizar um resgate historico verificou que a universidade
brasileira ndo € somente o lugar das classes médias e elites intelectuais, pais, com
expansdo do Ensino Superior publico e privado, novos sujeitos de classe, raca e género
conseguiram se inserir nesse contexto. E acrescentando aqui um apéndice, por que nao
incluir nesse grupo as pessoas com deficiéncia? Afinal de contas, elas também tém seus
direitos assegurados. SO nos resta saber se esses direitos foram (ou serdo) respeitados.

Anjos (2012) mostra uma critica sobre a inclusdo do jovem no ensino superior, ao
dizer que durante muito tempo esse assunto era tratado apenas como tematica,
principalmente na forma de disciplinas onde conteudos considerados importantes para a
area fossem estudados. O papel da universidade era, portanto, o de aconselhamento,
formacdo, treinamento.

Quando os sujeitos ultrapassam as barreiras e comecam a ser parte efetiva da
universidade, emerge a necessidade de repensar e analisar as politicas e estratégias que
garantem o acesso desses jovens no Ensino Superior. Neste sentido, é preciso criar
melhores condi¢cdes de acesso, permanéncia e de atuacdo para esses sujeitos, assim como
espacos de participacdo para todos os que estédo envolvidos nos debates e nas tarefas da
inclusédo escolar, para que as pessoas com deficiéncia ndo sejam mais consideradas apenas
como objeto da acdo universitaria, podendo elas préprias vir a se tornar sujeitos dessa
acao (ANJOS, 2012).

O Censo 2010 apontou que pessoas com deficiéncia apresentam taxas de
alfabetizacdo menores do que a populagao total. Sendo que a taxa para a populacao total
foi de 90,6%, enquanto paaapessoas com deficiéncia foi de 81,7% (CARTILHA DO
CENSO 2010, 2012).

21



Figura 2: Evolucédo das matriculas de estudantes com deficiéncia na educacao superior

Evolugdo das matriculas de estudantes com deficiéncia na educagdo superior

Fonte: Documento Orientador SECADI/Sesu 2013

A figura 2 mostra a evolug¢do das matriculas de estudantes com deficiéncia na
Educacdo Superior, no periodo de 1998 a 2012. Nota-se, portanto, um aumento
significativo na taxa de matriculas em escolas regulares e classes comuns e uma
diminuicdo no numero de matriculas em escolas especializadas e classes especiais.
Portanto, esse € um sinal de que a educacéo brasileira vive um processo de transformacao
e deve ser compreendido para além da efetivacdo da matricula, oferecendo e garantindo
ao aluno condi¢cdes de permanéncia (DOCUMENTO ORIENTADOR SECADI/Sesu,
2013).

O Censo da Educacao Superior de 2016 mostra que houve um aumento no numero
de matriculas de alunos portadores de necessidades especiais nos cursos de graduacao,
presenciais e a distancia, no ano de 2016. Pode-se atribuir parte do crescimento no numero
de matriculas de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior as politicas publicas que
asseguram medidas de inclusdo. Dentre elas, podemos destacar o Programa Incluir-
Acessibilidade na Educacdo Superior, criada em 2005. Por meio desse programa, as
instituicées tinham que apresentar projetos para a eliminacao de barreiras e somente as
propostas selecionadas recebiam auxilio financeiro para a efetivacéo dessas leis. A partir
de 2012, esse programa passou a atender todas as instituicoesrendgbroposta
or¢camentaria que o recurso seja repassado de acordo com o numero total de matricula de
pessoas com deficiéncia (DOCUMENTO ORIENTADOR, 2013

E necessario que frente as dificuldades enfrentadas pelos alunos com deficiéncia,

seja oferecida uma educacao de qualidade, uma vez que, antes de se garantir um direito,
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€ preciso implementar acdes que favorecam néo sé o ingresso, como a permanéncia e a
saida do Ensino Superior (CASTARMFREITAS, 2006).

Algo bem colocado por Rapoli (2010) é que tanto nas escolas, quantos nas
universidades, o desafio € que todos estejam envolvidos para uma educacéo de qualidade,
os professores, gestores, especialistas, pais, alunos.

E preciso investir na producdo e distribuicdo de materiais pedagogicos
apropriados, qualificacdo de professores, infraestrutura adequada para ingresso, acesso e
permanéncia nas diversas instituicdes de ensino, sendo importante estar atento a qualquer
forma de atitude discriminatéria (DUARTEE al, 2013).

Como vimos, 0 conceito de inclusdo é algo que vem sendo construido pelos
autores, que perpassando pela inclusdo social, inclusao escolar e, por fim, a inclusdo no
ensino superior. Neste sentido, a criacéo de leis e decretos fazem um esforco para efetivar

os direitos das pessoas com deficiéncia.

1.5. Historico da Deficiéncia

Antes de adentrarmos nas legislacdes, € preciso entender a histéria das pessoas
com Deficiéncia e o porqué de elas precisarem de leis que garantam seus direitos. Esse
resgate historico nos permite conhecer as diferentes formas que as sociedades percebe
a deficiéncia em cada época. E, nesse sentido, € possivel compreender como ales sofrer
diversos tipos de preconceitos e o quanto tiveram de lutar para ter sua dignidade
reconhecida.

Todo esse processo nos ajuda a compreender o porqué da necessidade de incluséao
das pessoas com deficiéncia em todos os ambitos da sociedade, em especial no Ensino
Superior. Dessa forma, olhar como eles eram tratados ao longo dos tempos nos faz refletir
sobre muitas questdes importantes, sobretudo, o de ndo repetir tais praticas que eram
usadas no decorrer dos tempos. As formas de exclusdo devem ser extintas e temos que
valorizar as formas que privilegiam a inclusao de uma maneira natural e digna. Afinal, as
pessoas com deficiéncia ndo querem serem vistas como coitadinhas, e sim como seres
humanos dignos.

Lepri (2012), atribui grande importancia nesse percurso histérico, pois segundo
ele, podemos ver como as representagcbes mudam gracgas, inclusive, as tecnologias
aplicadas a informacado, e a variedade de uma mesma representacdo em um mesmo
contexto social. O autor também enfatiza que as representacdes se modificam dentro de

uma cultura. Aranha (2001) atribui a esse processo a configuracdo de luta das minorias
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em busca de defesa e garantia de direitos, enquanto seres humanos e cidadao, sendo
importante a compreenséo de tais procedimentos sob a 6tica do contexto da organizacao
sécio-politica-econémica vigente em cada sociedade.

De acordo com Aranha (2001), pouco se sabe sobre o tratamento dado as pessoas
com deficiéncia, na Idade Antiga e Idade Média, sendo que essas informacdes se
encontram na literatura grega e romana, na Biblia, no Talmud e no Cordo. A pessoa com
deficiéncia que néo tinha valor por ndo poder trabalhar era facilmente excluida pela
organizacao socio politica da época e seu exterminio ndo era um problema ético ou moral.

Lepri (2012), consegue identificar que na ldade Média, a deficiéncia era vista
como uma manifestacdo do mal, um castigo, uma provacdo, e, na Grécia antiga,
deficiéncia era encarada como grave ameaca, por nao corresponder aoKaded dai
agathos(bom e belo), e o infanticidias criancas nascidas deficientes era previsto no
direito grego.

A partir do século V, temos uma imagem predominante de que a deficiéncia era
“filho do pecado”. A deformidade estava relacionada a uma transgressao qualquer, mas,
principalmente, ligada ao pecado sexual. Desse modo, a pessoa deficiente, sofre por isso
e, a0 mesmo tempo, servia como oportunidade de salvar os outros, sendo alvos de
caridade. Ou seja, 0s atos de caridade com essas pessoas eram puramente com o0 objetivo
de seemsalvosde peniténcia, caracterizando a “aceitagdo condicionada” (LEPRI, 2012).

No século XVI, com a Revolucao Burguesa, a deficiéncia passa a ser tratada por
meio da Alguimia, magia e astrologia e métodos insipiente da medicina. Aqui surge o
primeiro hospital psiquiatrico, que ao invés de tratar, confinava-os como se fossem
prisioneiros (ARANHA, 2001).

Jé a partir do século XVII a imagem predominante ¢ a de “o selvagem”, fazendo
mencé&o a histdria do menino Victo® selvagem apresenta, portanto, natureza primitiva
e pura que possui dois comportamentos, sendo o primeiro, a busca pela diversidade para
estudo, com esforco de anulagdo reconhecendo tracos e caracteristicas comuns ou
educando, e o segundo comportamento, de entrar em conformidade com o modelo
europeu considerado normal (LEPRI, 2012).

No século XVIII, a deficiéncia mental era vista como algo hereditario e sem cura,

e as pessoas com essa deficiéncia eram jogadas em hospicios, albergues, asilos ou cadeias

5> A descoberta de uma crianca selvagem em Aveyron, na Franca, er®If#%8e dado ao garoto foi de
Victor.
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locais. Ja as pessoas com algum tipo de deficiéncia fisica eram cuidadas pela propria
familia, e algumas eram colocadas em asilos (ARANHA, 2001).

A partir do século XIX temse a imagem de “o doente”. Nasce um novo conceito
de normalidade na Europa, que se identificava com o estilo de vida e ideias tipicas da
burguesia. O deficiente passa a ser um elemento de perigo para o funcionamento dessa
sociedade. Ao mesmo tempo, especialistas e médicos faziam os diagnésticos e medicando
aqueles que ndo se enquadravam nos padrbes da normalidade, sendo considerados
doentese precisando, portanto, de cuidados, assisténcia e educacao especial, colocando-
0s em instituicdes, manicomios (LEPRI, 2012).

A partir da metade do século XX tém-se adenade “a eterna crianga”, advindas
de mudangas da Segunda Guerra Mundial e o nascimento do Estado Social. Diante da
inadequacao dos cuidados confiados as instituicbes especiais, a familia passa a ter um
novo papel, sobretudo na educacdo e cuidado dos filhos, que assumiram uma postura
superprotetora. Criou-se, portanto, uma sociedade que se protegia das pessoas com
deficiéncia e, ao mesmo tempo, as familias protegem seus filhos da sociedade (LEPRI,
2012).

Baseado na ideologia da normalizacdo, na década de 1960 iniciou-se 0 movimento
de desinstitucionaliza¢do na tentativa de integrar a pessoa com deficiéncia na sociedade.
E, ao final dessa década, na Europa, novos rumos sdo tomados em relagéo a deficiéncia:
as imagens da crianga que precisavam ser protegidas e do doente a ser tratado entraram
em crise. E, no inicio da década de 1970, surge o modelo social da deficiéncia (ARANHA,
2001; LEPRI, 2012).

A sociedade brasileira, ao longo dos séculos também foi incorporando
preconceitos e encarando a deficiéncia como sinébnimo de inutilidade social e pessoas
dependentes. Consideravam, ainda, que pessoas deficientes ndo poderiam ser
responsaveis por si mesmas, ndo podendo trabalhar, se relacionar com pessoas ditas
“normais”. E em tempos mais remotos, encontra-se também sentimentos de compaixao e
piedade, alvos de caridade e superprotecédo (FIGUEIRA, 2015).

Essas situacfes de exclusdo permaneceram até o final da década de 1970 e inicio
da década de 1980, quando as pessoas com deficiéncia comecaram a fazer algumas
manifestacdes e soltar sua voz de forma a questionar tudo o que sofriam. E, a partir de
1981, com o Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia, “todos os anseios, problemas,

recalques e talentos de quem tinha uma deficiéncia comecaram a ser dissecados,
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divulgados com inflamantes oratorias, congressos e, sobretudo, curiosidade”
(FIGUEIRA, p. 19, 2015).

E importante salientar, o quanto essa nova leitura da deficiéncia teve importantes
implicacdes na producéo de leis e politicas voltadas para esse ambito, que abre as portas

para o comeco da inclusdo (LEPRI, 2012), de modo que

as atuais conquistas dessas pessoas levam os cientistas e especialistas
de todo o mundo, inclusive do Brasil, a ver entusiasticamente que nao
se devem empregar métodos e conceitos das Ultimas décadas em grupos
presentes e futuros (FIGUEIRA, p. 36, 2015).

Seja na psicologia, antropologia ou na sociologia, a deficiéncia foi alvo de duros
preconceitos que foram se perpetuando ao longo dos séculos. E agora, sofrem para tentar
mudar e refazer uma nova historia, em que a inclusdo ndo seja uma caridade, ou algo
imposto pelas leis, mas que seja algo a ser encarado com normalidade e respeito.

Oferecer as pessoas com deficiéncia o0 méximo de inclusdo e autonomia ajudar a
superar um estilo predominantemente assisténcia, passando da “assisténcia pela custodia”

a “educagao pela inclusao”. (LEPRI, 2012)

A seguir, serd feito um retrospecto das principais leis, decretos, diretrizes que
embasaram e embasam as praticas da inclusdo das pessoas com deficiéncia, perpassando
pelos seus direitos, inclusdo na Educacgéo Basica, e por fim, inclusdo no Ensino Superior.

1.6.0 gue dizem as Legislacdes referentes as praticas de Inclusédo das pessoas com
Deficiéncia

Buscouse neste texto, fazer um resgate histérico em que podemos perceber os
avancos na promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia, avancos na inclusdo da
educacae, posteriormente, 0 acesso ao Ensino Superior, por meio de politicas publicas
que visam valorizar a pessoa como cidada e sobretudo, respeitando suas caracteristicas e
especificidades.

1.6.1. Legislacdes acerca dos direitos das pessoas com Deficiéncia

A Constituicdo Federal de 1988, é o primeiro documento oficial em que os direitos
basicos e essenciais das pessoas com deficiéncia foram formalizados, através do seguinte
artigo: Art.39, inciso IV:“Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,

sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimihagéo
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Em 1989 foi editada a Lei n°® 7.853, que dispde sobre o apoio as pessoas com
deficiéncia, sua integracéo social, e sobre a Coordenadoria Nacional para a Integragéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE).

Na Lei n° 8.899, de 1994, institui-se o passe livre as pessoas com deficiéncia no
sistema de transporte coletivo interestadual, posteriormente regulamentado pelo Decreto
n° 3.691/2000. Ainda no ano de 1994, tém-se a Lei N.° 10.098, que estabeles norma
gerais e critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida. Em 1995, a Lei n°® 8.989, estabeleceu a isencdo do Imposto
sobre Produtos Industrializados (IPI) na aquisicdo de automoveis para utilizacdo no
transporte autbnomo de passageiros, bem como por pessoas com deficiéncia fisica.

Em 1989, a Lei n® 7.853/1989 foi regulamentada pelo Decreto n® 3.298, que
também estabeleceu o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, 0o CONADE. Em 2000, a Lei Federal n°® 10.048 e a Lei n® 10.098 avancaram
mais em relacdo a implementacdo da acessibilidade para pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida.

Destaca-se no suporte aos deficientes auditivos, a edicdo da Lei n® 10.436, em 24
de abril de 2002, que disp8e sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicac&o e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicagéo e expressédo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas concessionarias de  servicos  publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizagéo
corrente das comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

A Lei n° 4.304, de 07 de abril de 2004, dispbe sobre a utilizacdo de recursos
visuais, destinados as pessoas com deficiéncia auditiva na veiculacdo de propaganda
oficial (BRASIL, 2004).

Em 2005, foi estabelecida a Lei n® 11.126, que dispde sobre o direito da pessoa
com deficiéncia visual de ingressar e permanecer em ambiente de uso coletivo
acompanhado de céo guia.

Em 2006, um avanco nas politicas publicas direcionadas a inclusédo, foi a

aprovacao da Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

27



A luta pelos direitos desses sujeitos se concretizou com o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, no final dos anos 2000, sendo a primeira proposta no ambito do Congresso
Nacional. Em 2008, foi aprovada no Brasil a Convencéao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, passando a compor o ordenamento juridico nacional. Em seguida, como
desdobramento das propostas do Estatuto em acordo com a Convencao, surge a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°13.146), sancionada em julho de
2015, sendo composta por 127 artigos.

E, em 2010, foi acrescentada na Constituicdo Federal, dada pela Redacédo EC n. 65/2010:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda

forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade

e opressao.

Aqui vimos importantes leis que vao de encontro aos direitos das pessoas com

deficiéncia. A seguir, veremos as leis que vao de encontro a educacao inclusiva.

1.6.2. Legislagdes acerca da Educacao Inclusiva

Fundamentada na concepcao dos direitos humanos, a educacao inclusiva é uma
acao politica, cultural, social e pedagoégica que defende o direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem discriminacédo (BRASIL, 2010).

Em relacdo a educacao inclusiva das pessoas com deficiéncia no Brasil, 0 marco
inicial deusecom a criagéo de duas instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
e Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro. Em 1926
é fundado o Instituto Pestalozzi e em 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e
Amigos Excepcionais (APAE). Em 1961, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, tem-se a criacao da Lei n® 4.024, em que o atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia tem seus fundamentos. Em 1973 cria-se no MEC o Centro
Nacional de Educacéo Especial- CENESP (BRASIL, 2010).

Em Minas Gerais, temos dois grandes centros de referéncia para pessoas cegas e
com baixa visdo: a Associacao de Cegos Louis Braille (ACLB), criada em 14 de abril de
1933, localizado em Belo Horizonte, e o Instituto de Cegos do Brasil Central (IBC),
fundado em 1942, localizado em Uberaba. Esses dois sao referéncias para o0s jovens com

deficiéncia visual.
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Na Constituicdo Federal de 1988, artigos 205 e 208, tém-se atuacdes voltadas a

educacao:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

Art. 208, inciso Ill — Atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 1994 teve a Declaracio de Salam3ropae objetivou promover a educagdo

para todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia de se garantir a educacdo para

criangas, jovens e adultos com necessidades educativas especiais no ensino regular
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
Em 1996, com a criag&o da Lei n® 9.394 Miretrizes e Bases da Educagéo, em

gue se reunem todos os dispositivos concernentes ao sistema educacional brasileiro, em

todos os niveis, da creche a universidade, passando por todas as modalidades de ensino

especial, tem-se no artigo 4° que:

Art. 4° o dever do Estado com educacéao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: H atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino. (BRASIL, 1996).

No capitulo V, temos os artigos 58 e 59, que se voltam especificamente para a

educacao especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo
especial. § 2° o0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢cdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular. § 3° A oferta de educacéo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,
durante a educacao infantil.

Art. 59. os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:-|curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; W terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir

em menor tempo o programa escolar para os superdotados; |lI

6 Reuniram-se em Salamanca , de 7 a 10 de Junho de 1994, BRispdeticipantes, em representacédo de
92 governos e 25 organizagdes internacionais, e foi uma conferénci&angaelo Governo de Espanha
em cooperacdo com a UNESCO.
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professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns; IV- educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para
0s que néo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os orgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; V acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do
ensino regular. (BRASIL, 1996)

Porém, pode haver pessoas que enxerguem essa lei como ambigua no contexto da
Educacao Especial e da escola comum no contexto inclusivo, uma vez que a0 mesmo
tempo que oferece atendimento diferenciado ou atendimento educacional especializado
(AEE) aos alunos com deficiéncia no ensino regular, mantém em paralelo a possibilidade
do atendimento educacional especializado.

Dessa forma, se faz necessério diferenciar Educacao Inclusiva e Educacdo
Especial, a titulo de esclarecimento, a fim de evitar a utilizacdo dos termos como
sindnimos.

Por Educacao Especial compreende-se o atendiraepassoas com deficiéncia
e transtornos globais de desenvolvimento em instituicbes especializadas, com foco
especifico nos alunos com determinadas necessidades especiais. Ao passo que, Educacéao
Inclusiva se caracteriza como um processo que amplia a participacdo de todos os
estudantes no ensino regular, em que ocorre uma reestruturacdo da cultura, da prética e
das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diferentes demandas
dos alunos (AMORIM, 2016).

No entanto, é preciso esclarecer que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) constitui a Educacgdo Especial, que € uma modalidade de ensino que oferece aos
alunos uma complementacdo ou suplementacédo, e ndo substitui o ensino regular. Ele se
torna, portanto, um agente facilitador da inclusdo oferecidas por meio de salas de recursos
e oficinas pedagogicas. O AEE ndo pode substituir o ensino regular, devendo ser
oferecido em horério extraclasse (GOM&ES, 2011).

Em 2003, tem-se a criacao do Programa Educacéao Inclusiva do MEC, que tem por
objetivo apoiar a formacao de gestores e educadores, a fim de transformar os sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2010).

Em 2007, por meio da Portaria Interministerial n® 18, de 24 de abril de 2007 teve

a criacado do Programa de Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia
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na Escola das Pessoas com Deficiéncia Beneficiarias do Beneficio de Prestacéo
Continuada da Assisténcia SocialPROGRAMA BPC NA ESCOLA, que tem por
objetivo garantir o acesso e a permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia até 18
anos de idade.

Em 2008, o MEC e a Secretaria de Educacao Especial apraseat®olitica
Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que teve por
objetivo acompanhar os avancos do conhecimento e das lutas sociais, constituindo
politicas publicas promotoras de educacéo de qualidade para todos os alunosu E defin
como publico de suas acbes os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Como desdobramentos, tem-se o
Decreto N° 6.571 que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializad) ¢AEE
seu financiamento. Em 2009, tem-se o Decreto N° 6.949 que adota o paradigma da
educacdao inclusiva. A Resolucéo N° 4, que institui as Diretrizes Operacionais para o AEE
na Educacgédo Basica, do Conselho Nacional de Educacédo (BRASIL, 2010).

Neste sentido, a concepcdo da educacdo inclusiva que orienta as politicas
educacionais visa romper com uma trajetéria de exclusdo e segregacdo, buscando
assegurar igualdade de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 2010). As politicas de
inclusao tém ocupado crescente espaco nos debates educacionais e remetem a trajetéria
da democratizacdo do ensino em todos 0s niveis, que sdo importantes para politicas que
privilegiem também o acesso das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, no qual

traremos no tépico a sequir.

1.6.3. Legislagdes acerca da Inclusédo no Ensino Superior

No que diz respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior,
tem-se, em 2005, a criacdo do Programa Incluir-Acessibilidade no Ensino Superior, com
propostas de acBes que garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as instituicbes
federais de Ensino Superior (IFES), fundamentas®loos principios e diretrizes

contidos na Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006).

7«0 atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaboranigasrgecursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagimodos
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no ateediracitmal
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendovasildstit
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao doscaiuvistas a
autonomia e independéncia na escola e fora’ dBRASIL, 2010).
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Em 2007, por meio da Politica Nacional de Educacéo Especial, na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, regida pela portaria ministerial n°555, e prorrogada pela portaria n°
948. O Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre o atendimento educacional

especializado, prevé, no 82° do art. 5°

VIl -estruturacé@o de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais
de educagéo superior. 8 5a Os nucleos de acessibilidade nas instituicbes
federais de educacdo superior visam eliminar barreiras fisicas, de
comunicacdo e de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia.
(BRASIL, 2011).

No ano de 2015 foi instituida a Lei N° 13.146, que traz em seu artigd 1°;
instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015)

No capitulo 1V, referente a educacéo, tém-se:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem.

E mais recentemente como, desdobramento desta LBI, tem-se a criagéo da Lei n®
13.709, de 28 de dezembro de 2016, que reserva vagas para estudantes com deficiéncia
em instituicdes federais.

Art. 3°. Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que
trata o art. 1°- desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e pessoas com
deficiéncia nos termos da legislacdo, em proporgéo ao total de vagas
no minimo igual a proporgéo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagédo da unidade de Federagédo onde
esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundacao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE

No que se refere a educacgéo dos surdos, tém se:

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a
informacédo e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos
contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educac¢éo, desde a educacao infantil até & superior.
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O histérico das legislacbes, aqui apresentadas, é para o entendimento de como
surgiu as primeiras leis e como elas foram evoluindo. Pode-se perceber que essas leis s&o
um resultado das transformacdes advindas de atitudes sociais, em favor da inclusao das
pessoas com deficiéncia. E, embora seja perceptivel esses avancos, ainda ha muito o que

se fazer pela efetivacdo dessas leis e decretos.

1.7. Aporte Teorico

O presente estudo adota como referencial a teoria socio-historico-cultural e da
Defectologia de VygotskKy priorizando-se as contribuicbes desse autor relevantes para a
area da Educacao Especial. Embora este assunto ndo tenha sido seu foco principal nas
pesquisas, gerou um novo modelo de ver tais questdes.

Em seu trabalho de formacdo de professores, Vygotsky se deparou com os
problemas de criancas com defeitos congénitos, como: cegueira, retardo mental severa,
afasia. Foi esse contato que o estimulou a encontrar alternativas para ajudar o
desenvolvimento dessas criancas, além de compreender os processos mentais humanos
(REGO, 1995).

Na teoria historico-cultural Vygotsky teve como objetivo central caracterizar os
aspectos tipicos do comportamento humano, elaborando hipéteses de como essas
caracteristicas se formavam ao longo da histéria humana e de como se desenvolviam
durante a vida do individuo. Nesta teoria Vygotsky procurava compreender a relacao
entre os seres humanos e o seu ambiente fisico e social; identificar formas novas de
atividades em que o trabalho seja o meio fundamental do relacionamento do homem e
natureza, bem como de examinar as consequéncias psicolégicas dessas atividades e por
altimo, analisar a natureza das relacdes entre 0 uso de instrumentos e o desenvolvimento
da linguagem. (REGO, 1995)

Em questdo da terminologia, Vygotsky se opunha a definicbes de comparacéo e
normalizagéo, pois, de acordo com ele, eram praticas exclusivas. Defendendo, portanto,
uma identidade Unica que anule as comparac¢des entre normal e anormal, mais inteligente
e menos inteligente, melhor e pior (FIGUEIRA, 2015).

De acordo com Evans (1994), estudar sobre a obra de Vygotsky no cenario da

educacao sO esta completo se levar em consideracdo as importantes contribuicdes na

8 Lev Semionovich Vygotsky nasceu e®06e faleceu em 1934. Foi um psic6logo bielo russo. Em “obras
completas- Eementos da Defectologia” ele abordou de forma pioneira e sistematica assuntos relacionados
a crianca ou pessoa com deficiéncia (FIGUEIRA, 2015).
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Educacao Especial. Até mesmo porque o préprio Vygotsky trabalhou grande parte da sua
vida com criancas com problenta&ssas contribui¢cdes ajudam a desenvolver o curriculo
e a pedagogia para criancas com necessidades educacionais especiais, além de também
ajudar na compreensao dos beneficios potenciais das pessoas com deficiéncia no ensino
regular.

E, transpondo a panorama atual da educacéo da pessoa com deficiéncia, vemos 0
qguanto as contribuicdes de Vygotsky sédo importantes para o debate da inclusém, desde
Educacéo Basica até o Ensino Superior.

Vygotsky rejeitou a abordagem bioldgica, popular na Unido Soviética de
sua época (por exemplo, Pavlov, 1927), e opbs-se a ideia de que o
desenvolvimento da crianga anormal obedecia a suas proprias leis
particulares. Em vez disso, argumentou que as leis de desenvolvimento
eram as mesmas para todas as criangas. Destacou, em especial, a
importancia dos aspectos sociais da aprendizagem e, dessa forma,
preparou terreno para uma abordagem educacional que enfatizasse n&o
apenas a pedagogia, mas também o meio para desenvolver e aperfeigoar

as habilidades pedagdgic@EVANS, 1994, p.71)

De acordo com Evans (1994), a historia da Educacdo Especial remete a uma
tradicdo intelectual, em que criancas com necessidades especiais eram consideradas
diferentesg, portanto, deveriam estudar em escolas especiais.

Ja diziaVygotsky (2010), que para as criancas deficientes os procedimentos
educativos devem ser individualizados por meio da compensacao e adaptacdo. De forma
que, a influéncia da deficiéncia possa ser reduzida quase a zero.

Para Vygotsky, os problemas sociais resultantes das deficiéncias devem ser
tratados por meio de uma educacéo social que peastteancas (e aqui incluo também
os jovens com deficiéncia) anum desenvolvimento normal.

Sua criticed Educacédo Especial baseaata politicas religiosas e filantropicas
que elas nada fean pela educacgéo social, e defend rompimento com o isolamento
social gerado por essas escolas.

Vygotsky descreveu dois tipos de deficiéncia:

Deficiéncia primaria: trata-se da deficiéncia propriamente dita-
impedimento, dano ou anormalidade da estrutura ou funcdo do corpo,
restricdo (perda) de atividade, sequelas nas partes anatdémicas do corpo,
como 6rgaos, membros e seus componentes, incluindo a parte mental e
psicologica com um desvio significativo ou perda. E a Deficiéncia
Secundaria: sdo as consequéncias, dificuldades e desvantagens geradas
pela primaria, ou seja, tudo aquilo que uma pessoa com deficiéncia ndo
consegue realizar em funcdo de uma limitacdo. Uma situacdo de

9 Palavra do proprio autor.
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desvantagem as demais pessoas sem deficiéncia, podendo o individuo
encontrar limitacbes na execucdo de atividades, restricges d
participagdo ao se envolver em situagfes de vida em ambiente fisico,
social e em atitude no qual as pessoas vivem e conduzam sua vida
(FIGUEIRA, 2015, p.77).

Vygotsky defendia que os profissionais da sagidia educacdo foquem suas
atividades em ajudar a pessoa na superacao das deficiéncias secundarias. Seu foco € no
desenvolvimento da crianca com deficiéncia, com destaque aos aspectos qualitativos
diversos (FIGUEIRA, 2015).

Vygotsky, ja na primeira fase de seus escritos, se opunha as escolas especiais que
tinham por objetivo uma pedagogia com orientacao estritamente terapéutica, afastando as
criancas do ensino regular, lhes causando prejuizos no plano social. Ele defendia,
portanto, que “alunos com deficiéncia incluidos no ensino regular poderia significar
ganho para todas as partes envolvidas” (FIGUEIRA, 2015, p. 81).

Uma das principais criticas feitas por ele as escolas especiais era por
suas rotinas enfadonhas, artificiais e nada interessantes, a falta de
atividades com sentidos de vida aos alunos, relacionadas a jogos, ao
trabalho, ao desejo e a vivéncia de uma linguagem viva, a falta de

estimulos para que superassem suas limitacbes e dificuldades,
formando uma concepgédo de mundo, a aquisicdo de conhe@mento

fundamentais para entenderem as relacdes com a vida. (FIGUEIRA,

2015, p.81)

Concordo com Vygotsky com relagdo a critica da Educacao Especial, quando essa
exerce o papel de separar as pessoas com deficiéncias das pessoas tidas como normais.
Esse tipo de educacao sé contribui com a exclusdo e segregacao, tirando-lhes o direito de
um desenvolvimento normal. Se a crianca jA € colocada neste tipo de situacao, de
separacado numa escola especial, ou em uma classe especial, pressupde-se que toda sua
educacdao ira ser separada, negando-lhe a oportunidade de ingresso na Universidade.

Para o autor, a escola desempenha um papel importante na formacéo das criancas,
propiciando a elas um conhecimento sistematico sobre aspectos que nao estdo proximos
ao individuo e assim permite o acesso ao conhecimento cientifico construido e acumulado
ao longo da histéria. Importante influéncia no desenvolvimento das fun¢des psicolégicas
superiores, sobretudo na fase de amadurecimento das criangas. (REGO, 1995)

Rego (1995) reflete sobre as importantes contribuicdes das teorias de Vygotsky
em relacdo a educacéao. Ela questiona sobre aqueles que séo excluidos do processo escolar
dizendo que eles tém impedimento da apropriagdo do saber sistematizado, da construcao

de funcdes psicologicas sofisticadas, de instrumentos de atuacéo e transformacao de seu
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meio social e de condi¢des para a construcao de novos conhecimentos. Contudo, sabemos
que estar na escola ndo € garantia de que o individuo se aproprie do saber, pois depende
também de outros fatores de ordem social e politica e econémica, da qualidade do ensino
oferecida. Vygotsky aponta para a necessidade da criacdo de melhores condi¢cdes nas
escolas, para que todos os alunos tenham acesso as informacdes e experiencias e possam
efetivamente aprender. (REGO, 1995)

Seus primeiros escritos na area da Defectologia estavam concentrados nos
problemas de criancas surdas-mudas, cegas e deficientes mentais, com énfase na
importancia da educacdo social de criancas deficientes e no potencial para um
desenvolvimento normal das mesmas (VEER; VALSINER, 2009).

O termo “defectologia” era tradicionalmente usado para a ciéncia que

estudava criangas com varios tipos de problemas (“defeitos”) mentais e

fisicos. Entre as criangas estudadas estavam surdos-mudos, cegos, nao
educdveis e deficientes mentais (VEER e VALSINER, 2009).

Os estudos defectolégicos de Vygotsky sao de natureza geral e tedricaeenpossu
varios pontos de vista. Primeiramente por ter um valor intrinseco. Segundo, por ter
ligacdo com o restante de sua obra. E foi a partir de 1924 que houve a tentativa de formular
sua propria visdo da “crian¢a defeituosa” (VEER; VALSINER, 2009).

De acordo com Vygoky, todas as deficiéncias afetavam as relagdes sociais das
criancas, em que o defeito organico gerava uma mudanca na situacao social delas. Para
ele, “o problema social resultante de uma deficiéncia fisica que deveria ser considerado
como problema principal” (VEER; VALSINER, 2009, p.75).

E foi a partir de entdo que Vygotsky pensou a educacgédo social baseada na
compensacao social dos problemas fisicos. Em critica as escolas especiais da época, que
pouco faziam por essa educacdao. Ele defendia que as escolas deveriam auxiliar as criancas
deficientes na interacdo com a sociedade, e ndo as isolar, como era feito. ERvacredit
no potencial para um desenvolvimento normal das criangcas defeituosas ;(VEER
VALSINER, 2009).

Os estudos defectolégicos deram a Vygotsky um otimismo pedagogico. Ele
acreditava no potencial de desenvolvimento mental normal de pessoas com deficiéncia,
no caso, cegos e surdos, sendo possivel a valorizagdo e integracdo na sociedade,
eliminando a ideia de aberracdes do modelo humano (YVEEESINER, 2009).

A mediagdo € importante pois caracteriza a relagdo do homem com o mundo e

com 0s outros e por meio desta é que as funcgdes psicologicas superiores se desenvolvem.
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Ja os sistemas simbdlicos, especialmente a linguagem, funcionam como elementos
capazes de mediar, permitindo a comunicagdo entre os individuos, estabelecendo
significados compartilhados por grupos culturais, percepg¢éo e interpretacdo dos objetos
e experiéncias ao longo da historia. (REGO, 1995)

Vale ressaltar que Vygotsky néo via a cultura como algo pronto, estatico em que
o individuo se submete, mas sim, como um palco de negocia¢bes, numa constante
movimentac&o de recriacdo e reinterpretacdo de informacdes, conceitos e significados.
(REGO, 1995)

As funcbes psicologicas superiores consistem no funcionamento psicolégico
humano, tais como a capacidade de planejamento, memaria voluntéria, imaginacao. Sao,
portanto, processos mentais considerados sofisticados e “superiores” e se originam nas
relacdes entre os individuos e se desenvolvem ao longo do processo de internalizacéo de
formas culturais de comportamento. (REGO, 1995)

As fungBes psicolégicas humanas se originam nas relagbes do indesiduo
contexto cultural e social. A cultura é parte constitutiva da natureza humana e as
caracteristicas psicologicas se dao através da internalizacéo da histéria e cultura (REGO,
1995).
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CAPITULO I

2. METODOLOGIA

No presente capitulo, sera apresentado o percurso metodolégico utilizado no
estudo, dividido em: tipo de pesquisa, local de estudo, participantes do estudo,
procedimentos de coleta de dados, analise dos dados e, por fim, os procedimentos éticos

para realizacdo da pesquisa.

2.1.Tipo de Pesquisa

O estudo desenvolvido tem um carater qualitativo, e teve por objetivo investigar
as percepcdes que os jovens deficientes tinham sobre a inclusdo na Universidade. Como
participantes da pesquisa, foram selecionados grupo de estudantes matriculados nos
cursos de graduacgéo de duas instituicbes de Ensino Superior da cidade de Vigosa- MG,
sendo uma publica e outra privada.

A pesquisa € o processo formal e sistematico do método cientifico que tem por
objetivo descobrir respostas para problemas, tudo isso, mediante o emprego de
procedimentos cientificos (GIL, 2008).

Minayo (2009) entende a pesquisa como uma atividade basica da ciéncia na sua
indagacao e construcédo da realidade, alimentando a atividade de ensino e a atualizando
frente a realidade do mundo. A pesquisa, portanto, tem a capacidade de vincular
pensamento e agao.

A pesquisa qualitativa visa analisar experiéncias de individuos ou grupos,
examinar interacdes e comunicacdes que estejam se desenvolvendseBpsdanto,
esmiucar a forma como as pessoas constroem o0 mundo a sua volta, o que estdo fazendo
ou o que esta lhes acontecendo para que tenham sentido e que oferegcam uma visao rica
(GIBBS, 2009).

De acordo com Minayo (2009), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares, ndo podendo ser quantificado nas Ciéncias Sociais, pois seu trabalho esta
envolto pelo universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
emque é permitido ao pesquisador compreender um conjunto de fenbmenos humanos.
Tudo isso faz parte de uma realidade social. Ela, portanto, se baseia em conceitos,

proposic¢des, hipéteses, métodos e técnicas e linguagem.
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A andlise cuidadosa de topicos, conteudo, estilo, contexto e o ato de compor
narrativas revelam a compreenséo das pessoas dos sentidos dos eventos fundamentais em
suas vidas ou suas comunidades e 0s contextos culturais em que vive (GIBBS, 2009).

Para verificar como seed o processo de escolarizacdo, de jovens que possuem
algum tipo de deficiéncia, nas instituicdes de Ensino Superior, optou-se por uma pesquisa
de natureza qualitativa e, mais especificamente, busEmuenstrucao das narrativas por
meio de entrevistas.

Para Yin (2001), o estudo de caso é uma investigacdo empirica que analisa/estuda
um fenbmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real. E como estratégia de
pesquisa compreende um método que abrange tudo, com a légica de planejamento,
incorporando abordagens especificas a coleta e analise de dados.

De acordo com Gil (2008), o estudo de caso se caracteriza pelo conhecimento
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, permitindo conhecimento amplo e
detalhado. Essa abordagem pode ser utilizada para a exploragéo de situa¢cdes da vida real,
descri¢do da situacao do contexto em que esta sendo feita a investigacdo e explicacao das
variaveis causais de determinado fenbmeno em que néo se € possivel levantamentos e
experimentos.

A escolha deste tipo de abordagem sudg interesse de, a partir das entrevistas
com os participantes, entender melhor as experiéncias vividas por esses jovens e as

estratégias utilizadas por eles no ingresso e permanéncia na Universidade.

2.2.Local do Estudo

O presente estudo foi realizado na cidade de Vigosa- MG, que possui uma
populacao estimada de 77.863 habitantes, sendo que 13.201 sdo pessoas com deficiéncia,
das quais 1.061 com deficiéncia intelectual, 2.595 com deficiéncia auditiva, 2.605 com
deficiéncia motora e 6.940 com deficiéncia visual (CENSO DEMOGRAFICO, 2010).

Com base nos dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-
IBGE, no Censo Demografico de 2010, 23,5% da populagéo residente no pais possuiam
pelo menos um tipo de deficiéncia. Entre elas, 18,6% com deficiéncia visual; 5,10% com
deficiéncia auditiva; 7% com deficiéncia motora e 1,40% com deficiéncia mental ou
intelectual (CARTILHA DO CENSO 2010, 2012).

Uma da instituicdo € originada da Escola Superior de Agricultura e Veterinaria
(ESAV), de 30 de marco de 1922, a UFV teve sua federalizagdo em 15 de julho de 1969

com o nome de Universidade Federal de Vigosa. Atualmente, a instituicAo possui trés
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campi localizados na cidade de Vicosa, Florestal e Rio Paranaiba. No entanto, essa
pesquisa foi realizada apenas no campus de Vigcosa. Onde oferta 49 cursos de graduacao,
incluindo os cursos de Educacéo a Distancia (EAD), contando com 11.235 estudantes
matriculados. Os cursos sao distribuidos nas seguintes areas: Ciéncias Agrarias, Ciéncias
Biol6gicas e da Saude, Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas e Ciéncias Humanas, Letras e
Artes (UFV em Numeros, 2017).

A outra instituicdo, a Univigosa (Unido de Ensino Superior de Vigosa) teve inicio
no ano de 2005. Atualmente € a maior instituicdo de ensino particular da cidade, e, em
2018, ofertava 6 cursos na area da saude, 4 na area de exatas e 5 na area de humanas,
totalizando 15 cursos de graduagao.

As duas instituicdes oferecem educacédo de exceléhdiEV, com sua larga
experiéncia no ensino, sendo referéncia nacional e internacional, ao passo que
Univicosa se destaca pela sua expansao na oferta de cursos no Ensino Superior, 0 que

torna, portanto, relevante a escolha destas para o estudo.

2.3.Participantes do Estudo
Para favorecer a compreensdo de quem pantiap pesquisa 0s apresento no
quadro que segue, com algumas de suas caracteristicas. A fim de preservar suas

identidades, identificamo-los por meio de numeros.

Quadro 1: Tipo de Deficiéncia e caracterizacdo dos participantes

Entrevistado | Idade | Sexo Deficiéncia | Caracterizacao
1 25 Masculino | Fisica Faz uso de cadeira de rodas
2 32 | Feminino | Surdez Comunicagéo por LIBRAS.
3 23 | Feminino | Visual Faz uso de residuo visual,

Transplantada

4 24 | Masculino | Auditiva Comunicacédo por oralizacé®
leitura labiat®.

Fonte: Dados da pesquisa

10 | eitura Labial: Treino para a identificacdo da palavra falada mediante decodificacdovilmemios
orais do emissor (DORZIAT, 1997).
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O presente estudo foi realizado com 4 jovens universitarios com idades entre 18 a
32 anos, sendo 3 estudantes da Universidade Federal de Vigcosa e 1 estudante da
Univigosa, com defiéncias fisica, auditiva e visual. Esse recorte se deve ao publico
encontrado para a realizacao das entrevistas.

Contudo, em relacdo ao numero de participantes, cabe tecer algumas observacoes.
Mesmo com as autorizagbes das duas instituicdes, houve dificuldade de encontrar
participantes para a pesquisa. Solicitou-se a Secretaria de Ensino a listagem dos
estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia, na qual constam as informacdes de
contato como nome, telefone, e-mail. Porém, por normatizacdo do CONSU, Resolucdo
18/2013 e, atendimento ao disposto no Capitulo 1V, Secéo Il, da lei n®th&a7s50
fornecidas tais informacdes. Dessa forma, a pesquisadora conseguiu o contato de alguns
estudantes por meio de indicacdes de colegas e publicacdes nas redes sociais. Ressalta-se
gue, diante das circunstancias, foi possivel entrevistar apenas quatro jovens.

Os contatos iniciais foram feitos através de telefonemas e mensagens via
WhatsApp, assim, esta ferramenta foi Gtil para a conversacdo com os participantes com
deficiéncia auditiva. Nesse primeiro contato, foi apresentado pela pesquisadora, de
maneira sistematica, a ideia principal do projeto e o desejo de entrevistar o convidado. A
partir dessa apresentacéo, definiu-se o agendamento das entrevistas. Cinco jovens se
disponibilizaram a participar do estudo, porém um ndo compareceu no dia da entrevista,
e nao foi possivel a remarcacao para outra data.

As entrevistas ocorreram em locais escolhidos pelos préprios participarges e o
mesmos foram orientados sobre os objetivos da pesquisa quandas condicdes,
assinaram o termo de Consentimento Livre Esclarecido (Apéwd)ceonfeccionado

em duas vias, sendo uma para o pesquisado e outra para o pesquisador.

2.4. Coleta de Dados

Vale destacar que, inicialmente, a proposta seria a realizacdo de entrevista
semiestruturada e depois um grupo focal. Porém, o grupo focal néao foi possivel, uma vez
gue o encerramento do periodo letivo e a necessidade de cumprimento do cronograma
acabou inviabilizando a articulacdo deste tipo de cditado assima fim de alcancar

0s objetivos propostos, foi utilizada a entrevista semiestruturada.

11 O Conselho Universitario (CONSU) da UFV em conformidade com o proceé66@®2012 atende ao
disposto no capitulo 1V, secéo Il, da Lei n°® 12.527, em que oderdo ser disponibilizadas informacdes
consideradas sigilosaBisponivel em: http://www.soc.ufv.br/wp-content/uploads/13_183.pdf
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A entrevista se caracteriza como uma conversa a dois ou entre Varios
interlocutores, sendo realizada por iniciativa do entrevistador, com objetivo de construi
informagbes pertinentes ao objeto de pesquisa (MINAYO, 2009). Optou-se pela
entrevista aberta, auxiliando na obtencdo de dados sobre a opinido dos jovens com
deficiéncia. O roteiro das entrevistas, elaborado de acordo com os pontos de analise, se
encontra no Apéndice 2.

A entrevista consiste em uma técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e Ihe formula perguntas para obtencao dos dados que interessa a investigacao.
Aqui, uma das partes busca coletar os dados e a outra se apresenta como fonte de
informacgé&o (GIL, 2008).

Minayo (2009) ressalta que € preciso um registro fidedigno de entrevistas, em que
a matéria prima é a fala. Para tanto, ela sugere a gravacao/filmagem da conversa, recurso
gue foi adotado neste estudo, sempre com a autoriza¢ao dos entrevistados. As entrevistas
foram gravadas em &udio com o consentimento dos entrevistados e, posteriormente,
transcritas.

Sendo assim, todas as entrevistas foram agendadas previamente, e realizadas
individualmente, exceto com uma entrevistada, que precisou da mediacdo de um
intérprete de Libras. A escolha de datas e horérios ficaram sujeitos a disponibilidade dos
entrevistados. Para a entrevista com a jovem com deficiéncia visual, a Unica adaptacéo
necessaria foi a ampliacdo do TCLE, para que a mesma pudesse ter autonomia de ler e

entdo assinar, consentindo sua participacdo na pesquisa.

2.5. Aspectos Eticos

Comprometido com as normas legais e éticas que norteiam a elaboracdo dos
projetos de pesquisa, e em atendimento ao disposto no artigo 43, do Regimento Interno
do Programa de Pés Graduasddctu sensem Economia Doméstica da UFV, o projeto
de pesquisa que deu origem a este estudo foi devidamente submetido a avaliacdo de uma
banca e posteriormente pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFV.
Apdsasandlises, o projeto foi aprovado por meio do parecer n° 2.288.589 (Apéndice 3).
Essa aprovacgéo indica que o projeto atendeu a todas as exigéncias da Resolucao
466/2016, que dispde sobre os principios éticos a serem considerados na pesquisa com
seres humanos.

Ademais, para assegurar o pleno conhecimento acerca dos procedimentos, objeto

e objetivos da presente pesquisa e das respectivas entrevistas, bem como para que
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pudessem manifestar livre e conscientemente sua vontade de colaborar com a realizacéo
do estudo, apresentou-se a cada participante, antes do inicio da entrevista, o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), conforme modelo apresentado no Apéndice
VI.

2.6. Analise de Dados

Para a analise dos dados obtidos, foi utilizado o método de analise de contetdo.
Nesse tipo de analise, adota-se uma técnica que trabalha com a palavra, o que permite
produzir inferéncias do contetdo da comunicacédo de um texto replicavel ao seu contexto
social. O texto € uma expressao do sujeito e o0 analista busca categorizar as unidades de
texto (palavras ou frases) repetidas, inferindo uma expressdo que 0 representem
(CAREGNATO; MUTTI, 2006).

A analise de contetdo, “aparece como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens” e sua intencdo, “¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicGes de producéo (ou, eventualmente, de recepcao), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou ndo)” (BARDIN, 2011, p.44).

Nesse estudo foi utilizada a analise categorial do método proposto por Bardin, que
seleciona, de acordo com o0s objetivos do estudo, categorias teméticas. Dessa forma,

segundo o autor:

A categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
construtivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos (BARDIN, 2011, p. 148).

Na abordagem qualitativa da andlise de conteudo, séo trés aspectos importantes a
serem considerados: a descricéo, a inferéncia e a interpretacdo. A descricdo enumera as
caracteristicas do texto, sendo a primeira etapa da analise. A inferéncia, etapa
intermedidria, atribui sentido as caracteristicas levantadas na descricdo. A interpretacao é
o significado dessas caracteristicas (COUTINHO, 2011

No presente estudo, na primeira etapa da analise foi feita a transcricdo de todas as
entrevistas, momento no qual a pesquisadora pode selecionar dados que viabilizaram a
descricdo dos participantes e de aspectos relevantes em seu contexto de inser¢do na
Universidade.

Na segunda etapa de analise, realizou-se a releitura dos dados transcritos,

momento no qual se seguiu como referéncia. Os objetivos do estudo, para identificacdo

43



das categorias de analise que se destacaram nos relatos dos entrevistados. A leitura
cuidadosa das entrevistas permitiu que fossem elencadas subcategorias por meio das
quais se viabilizou a andlise de pontos especificos indicativos de situagfes vivenciadas
por cada um dos entrevistados em seu processo de ingresso na Universidade, que serao
descritas no capitulo referente aos resultados.

A partir do procedimento delineado, foi possivel definir como categorias
principais para a analise 0s seguintes temas: Inclusdo, dificuldades, rede de apoio,
sentimentos e resultados.

Como etapa final do trabalho de analise, procedeu-se a interpretacao dos dados, o
que implicou na busca de significados atribuidos pelos participantes as suas vivéncias e
na identificacdo de contetddo considerados relevantes para compreendermos como se deu
a inclusdo destes na universidade.

A partir da andlise e interpretacéo, passou-se a elaboracéo da discusséo, realizada
por meio do didlogo entre os dados e os aportes tedricos utilizados como referéncia na
pesquisa. No proximo capitulo estdo condensados todos os resultados com a discussédo de

seus conteuddos.

44



CAPITULO Il

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

No capitulo de resultados seguiu-se a mesma légica de organizacdo da analise,
particionado em sete topicos. No primeiro, séo apresentados a descricdo dos participantes
e 0 caso de cada entrevista. No segundo, sao explicitadas as discussdes acerca de cada
entrevistado, destacando que as caracteristicas de cada sujeito ndo devem ser
generalizadas, tendo o cuidado de olhar para o sujeito com deficiéncia de maneira
singular. No terceiro, descrevem-se a percepcao que os participantes da pesquisa tém
acerca do que é a inclusdo, e se eles j4 vivenciaram ou vivenciam a inclusdo na
Universidade/Faculdade. No quarto destaca-se a importancia da Inclusdo desde a
Educacdo Basica e seus reflexos no Ensino Superior. No quinto, observa-se a
acessibilidade como promotora da inclusdo e como que a sua falta resulta em diversas
barreiras as pessoas com deficiéncia, sobretudo no contexto académico. No sexto,
encontra-se 0s recursos que os Jovens com Deficiéncia utilizaram frente as barreiras
encontradas por eles para conseguirem se adaptar. JA no sétimo, evidencia-se 0s

sentimentos comuns dos Jovens ao conseguirem ingressar no Ensino Superior.

3.1.Descricdo dos Participantes
Buscou-se aqui fazer uma sintese de cada entrevista, valorizando a histéria de cada

jovem em suas subjetividades e especificidades.

3.1.1. Participante 1

O entrevistado 1, havia 25 anos era deficiente fisico. Iniciou sua graduacdo em
outro campus da UFV, localizado na cidade de Florestal, mas la se deparou com diversas
dificuldades no quesito acessibilidade. Para ir de um pavilhdo a um laboratério, ele tinha
gue pedalar (cadeira de rodas adaptada) por 1 km em estrada de chao. Aconteceu, certa
vez, de o pneu furar e ele ter que ficar a noite, sozinho, esperando por ajuda. Por ser
estrada de chao e um local afastado, ele conta que ficou escutando os bichos alvorogados
na mata, o que lhe causou medo, pensando que poderia ser uma onga ou j&ggatirica

gue nas redondezashdébitat naturaldesses animais. Apesar do susto, 0 entrevistado

12 Convém esclarecer que de fato ha ocorréncia desse tipo de animal na regido
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enxerga tudo isso como uma experiéncia de vida. Ele disse ainda que, ter estudado 14,
serviu como estopim para melhorias no campus em relacdo a acessibilidade. Em questéo
de ensino, o outro campus era muito bom, conforme o entrevistado relatou. Contudo,
essas dificuldades fizeram com que ele se transferisse para Vicosa.

Ao ingressar na Universidade, ele ja esperava encontrar dificuldades em todos os
sentidos. Logo no inicio, se deparou com prédios inacessiveis, falta de elevadores
adaptados, professores incompreensiveis, morosidade nos processos académicos.
Contudo, o entrevistado disse que aprendeu a se virar desde pequeno e criar estratégias
para driblar essas questdes, embora, como ele mesmo disse, tem coisas que ele consegue
fazer sozinho e tem coisas que n&o, como por exemplo, subir escadas. O entrevistado nao
gosta de depender das pessoas, mas sempre que precisa de ajuda recofEidadtas
amizade pra poder dar uma for¢a, porque sendo, ndo saio do lugar”.

Os sentimentos ao ingressar na Universidade foram como de qualquer outra
pessoa. Ele ficou muito feliz e ndo pensa em parar, quer fazer mestrado, doutorado, bem
como arrumar um emprego. Como ele mesmo disse: “Nao parei antes, ndo vou parar
agora”.

Ao fazer uma avaliacéo do seu percurso na Universidade, o entrevistado diz ter se
adaptado, mas confessa que as dificuldades enfrentadas no dia a dia cansam, somado as
dificuldades proprias da graduacao. Neste sentido, ele prefere fazer uma graduacdo mais
devagar do que uma graduacdo malfeita.

O entrevistado se mostrou solicito logo no primeiro contato por telefone. Sendo
assim, a conducao da entrevista ocorreu de maneira bem natural, na qual ele demonstrou
ser uma pessoa simpatica e bem-humorada, que encara a vida de uma maneira leve, fato
percebido pela serenidade com que ele respoadiperguntas, mesmo aquelas

relacionadas as dificuldades.

3.1.2. Participante 2

A participante 2 havia 32 anos e era surda. Porém, a mesma nao se identificava
como deficiente. Fato que pode ser observado, pois ao preencher os dados, gla deixou
propositalmente, o campo da deficiéncia em branco.

Teve uma educacéo basica defasada. Disse que, quando era crianga, ela, e o irmao
que também é surdo, estudaram na APAE, porém a unica coisa que eles faziam era pintar
e desenhar, além das sessdes incansaveis com a fonoaudidpmgéante ressaltar que

nessa época ela ndo teve acesso a Libras. Assim sendo, todo o Ensino Fundamental foi
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dessa forma, até que acabou o ensino na APAE e entdo foi para a escola regular, na qual
nao tinha nenhum suporte dos professores.

Ela conta que fose desenvolvendo até o 8° ano. Porém, no 1° ano ela teve que
parar de estudar, pois, segundo a professeuagdo ndo podia estudamDevido a esse
fato, ficou dois anos parada e voltou a estudar somente sob o incentivo da avéaPorém,
professora tinha uma cara muito fechada. Dessa forma, a impressao que ela tinha era de
que a professora ndo queria um aluno (a) surdo (a) na sala de aula. Na escola também nao
teve nenhum contato com a linguagem Libras. Formou no 3° ano sem saber ler e escrever,
a Unica coisa que sabia era copiar.

Apesar das dificuldades, conseguiu ingressar na universidade em 2014, e, de
acordo com ela, foi por meio do seu proprio esforco, uma vez que durante a prova do
ENEM néo teve muita ajuda. Quando recebeu e-mail dizendo que havia feito 51% da
prova, ficou muito feliz.

Desde seu ingresso na universidade, ela gendesenvolvendo na Libras,
aprendendo as coisas, e se dedicando. Inclusive conta que deixou um pouco de lado as
redes sociais para poder se dedicar aos estudos. A entrevistsefecai cansada,sa
vezes, pois tem que estudar bastante.

Das dificuldades relatadas pela entrevistada, uma delas € a comunicacdo com 0s
ouvintes, uma vez que quando as pessoas conversam, a mesma nao entende nada. Para
superar isso, conta com ajuda de uma amiga com quem anda e que sabe Libras. Sente
também dificuldade em escrever, pois acha o portugués muito dificil. Além disso, outra
dificuldade enfrentada, € com os professores, que muitas vezes falam muito rapido
dificultando a compreensdo e, portanto, as pessoas ficam rindo, o que lhe causa
constrangimento.

No dia da entrevista, a estudante chegou antes da intérprete de Libras, que iria
fazer a traducadvesse pequeno intervalo de tempo a pesquisadora ficou sozinha na sala
com a entrevistada, que a fez refletir sobre todas as discussdes trazidas acerca da inclusao
sobretudo a importancia de um profissional que dé esse suporte as pessoas que nao sabem
Libras. Enquanto isso, tent@e comunicar de diferentes maneiras, sem sucesso, 0 que
Ihe causou certo constrangimento, uma vez que estava fazendo uma pesquisa sobre
incluséo e ndo sabia sequer estabelecer uma conversa com uma pessoa surda. Enquanto
isso, foi entregue a ela o TCLE para leitura, quando se gergeb a mesma néo sabia

ler nem interpretar textos em portugués, pois nao foi alfabetizada nessa lingua. Fato
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confirmado durante a entrevista, momento no qual a jovem pode expressar seu
desconforto nos informando que esta era uma de suas principais dificuldades.

Este fato se deu no inicio da entrevista, e o decorrer aconteceu de forma tranquila.
Cabe ressaltar que o intérprete de Libras foi de extrema importancia para a conducéo da

entrevista.

3.1.3. Participante 3

A participante 3 havia 23 anos e possuia deficiéncia visual. Ela nunca imaginou
que se formaria no 3° ano do Ensino Médio, pois o tratamento que fazia demandava que
ficasse fora da cidade muitos dias, 0 que a impedia de ter frequéncia na escola. Nesse
ambiente, sempre teve apoio dos professores, que a incentivavam a fazer o Enem. Com
isso ela fez 0 exame no 2° ano e no 3° ano, porém, de maneira despretensiosa, pois achava
gue nao teria chances de entrar na universidade. Acreditava que por ter estudado em
escola publica ndo iria conseguir passar no Enem. A Unica coisa que ela queria era
terminar o Ensino Médio. Sua colega entdo jogou sua nota no sistema e ela conseguiu
ingressar na universidade.

Ela atribui a sua entrada naildersidade ao governo de Lula e Dilma, e diz: “Se,
por exemplo, eu tivesse que fazer um Enem para passar pra UFV, pra eu entrar hoje, ndo
passava”. Desse modo, ingressou na universidade em 2014, mas teve dificuldades em se
adaptar no inicio do curso, pois ndo tinha coragem de pedir ajuda. E, de acordo com ela,
o professor ndo reparava que ela tinha dificuldades e achava que ela ndckstand@
porque ndo queria. Foi um periodo em que suas notas foram muito ruins e ela contava
apenas com o apoio de alguns colegas.

Em 2015 conheceu por meio de duas professoras a Unidade Interdisciplinar de
Politicas Inclusivas (UPI), e a partir de entdo conseguiu obter melhores resultados na vida
académica, embora ainda enfrente algumas dificuldades. Suas dificuldades giram em
torno de provas sem letras ampliadas, disciplinas praticas em que precisa manusear
objetos perigosos e utilizacdo de microscopio. Morosidade nos pedidos de recursos como
por exemplo, lupa. A entrevistada se sente bastante vitoriosa e se sentird ainda mais
realizada quando tiver com o diploma na méo, porém relatou ter medo de, quando formar,
ir para o mercado de trabalho, pois acredita que la ndo tera muita ajuda e compreensao

diante de sua deficiéncia.
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Durante a entrevista pode-se perceber sentimentos ambivalentes. A jovem acredita
estar na universidade mais por sorte do que por préprio mérito, embora reconheca a sua

superacéao.

3.1.4. Participante 4

O participante 4 havia 24 anos e possuia deficiéncia auditiva. Estuda em uma
Faculdade particular, pois optou por cursar o Ensino Superior em uma instituicao
particular, embora tenha prestado SISU na federal, ndo obtendo éxito.

Sua opcéo pelo particular se deve ao fato de acreditar gaensdnor atendido
em relagdo as suas necessidades. Tem dois irm&os: uma irmé que esta fazendo mestrado
e um irméo que esta fazendo doutorado e ambos o incentivaram a fazer a graduagcdo em
uma Faculdade, pois, de acordo com eles, na Federal, o aluno com qualquer tipo de
deficiéncia ndo tem muita ajuda. A visdo que ele tem dos professores de Universidade &
que eles explicam o contetido e deixam o aluno se virar. De acordo com o entrevistado
isso o dificultaria muito, pois ele ndo conseguiria acompanhar os conteados que 0s
professores passassem.

Considera ter ajuda, em partes, no que precisa, na instiengape estuda
considerando que alguns professores o ajudam, outros ndo. Suas dificuldades giram em
torno de leitura labial, em que os professores viram de costas e ele ndo consegue
acompanhar o que esta sendo dito. Além disso, em trabalhos em grupo, nos quais todos
falam ao mesmo tempo, enquanto ele sé consegue se comunicar com um de cada vez,
sendo que os seus préprios colegas nao entendem sua dificuldade e dizem que ele néo faz
nada nos trabalhos. Nos dois Ultimos anos conversou com os professores para fazer os
trabalhos sozinho, pois assim nao seria prejudicado pelos colegas. No entanto, ndo sao
todos os professores que o compreendem. Dessa forma, sua necessidade € de um tutor,
gue o acompanhe e repita o que o professor fala.

O entrevistado relatou que no comeco do curso sentiu muitas dificuldades e até
pensou em desistir, mas, com o tempo, tudo foi se acalmando. Agora ele néo deixa as
dificuldades o impedirem de continuar lutando pelos seus objetivos e pegar seu diploma.

Faltando apenas dois periodos para se formar, o entrevistado diz que de repente
até‘“anima fazer um mestratle pensa até eéhtontar com a ajuda dos irmdososta
de viver, ser feliz e ter sua liberdade, e ndo se importa com o0 que 0s outros vao pensar.
Como ele mesmo disse: “O que eu aprendi mesmo é a ingerir 0 amor pra mim,

entendeu?!”.
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Essa entrevista aconteceu no local de trabalho do jovem, o que demonstra que ele
consegue conciliar seus estudos com o trabalho e que sua deficiéncia ndo é uma limitacédo

para a concretizacdo dos seus sonhos e objetivos.

3.2. A subjetividade de cada entrevistado

E importante ressaltar que, assim como qualquer ser humano possui sua
subjetividade, a pessoa com deficiéncia também tem as suas. Portanto, € um equivoco
achar que pessoas com o mesmo tipo de deficiéncia, possuem as mesmas caracteristicas
e necessidades. Algumas coisas podem sim ser comuns a deficiéncia, mas € preciso
cuidado para nao generalizar.

Neste estudo foi possivel observar pessoas com surdez e deficiéncia auditiva
(entrevistada 2 e entrevistado 4 respectivamentas que ndo possuem as mesmas
necessidades, e nem se identificam da mesma forma. Isso mostra que tudo vai depender
da maneira como somos criados. Esse foi um ponto importante para entendermos as
elaboracdes que os proprios sujeitos fizeram acerca de suas vivéncias.

Existem, portanto, multiplas identidades surdas, decorrentes das representacoes,
contexto e cultura em que estéo inseridos. Para que melhor compreendamos essa questao
da surdez e deficiéncia auditiva recorremos as contribuicdes de Vygotsky, que fala das
relacdes sociais numa interacao dialética do homem e seu meio sociocultural, em que ao
mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu meio para atender suas necessidades
béasicas, transformsea si mesmo, isto €, 0 homem modifica 0 ambiente através de seu
proprio comportamento que influenciara por sua vez seu comportamento futuro (REGO,
1995).

Toda essa questdo tem a ver com dois modelos, que séo eles: o0 modelo so6cio
antropolégico que elimina a visdo médica da surdez e passa a considera-la sob a visédo
epistemoldgica, no qual o sujeito surdo pertencente a uma comunidade linguistica
minoritaria se utiliza da lingua de natureza espaco visual, no caso a Libras. O sujeito surdo
deixa de ser visto como deficiente e patolégico; e o modelo clinico terapéutico que
entende a surdez como deficiéncia, supondo que o surdo tenha uma patologia que precisa
ser curada ou reabilitada (DORNELES, 2011).

No caso especifico dos sujeitos surdos, temos trés concepcdes sobre sua educacao
que se fundamentaram em trés abordagens diferentes: a oralista, a comunicacéao total e o
bilinguismo. A oralista se utiliza da lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral. A

comunicacao total se utiliza de todo e qualquer recurso para a comunicagao, dentre ele
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temos: linguagem gestual, visual, textos orais e escrita. Ja o bilinguismo se utiliza das
duas linguas, a de sinais (LIBRAS) e o portugués (ALVES, 2010).

A entrevistada 2, se comunica pela Libras e para melhor entendimento temos sua
definicéo:

As linguas de sinais sdo linguas naturais e complexas que utilizam o
canal visual-espacial, articulacdo das maos, expressdes faciais e do
corpo, para estabelecer sua estrutura. Todas as linguas séo
independentes umas das outras e as linguas de sinais possuem estruturas
gramaticais proprias, compostas de aspectos linguisticos: fonolégico,
morfoldgico, sintatico e semantico pragmatico. As linguas de sinais,
assim como as linguas orais, possibilitam aos seus usuérios discultir,
avaliar e relacionar temas relativos a qualguer ramo da ciéncia ou
contexto cientifico (ALVES, 2010).

Ressalta-se que ao analisar a estruturacdo da Lingua de Sinais, percebeu-se que
assim como a lingua falada, carrega no sinal o significado, preservando assim o mesmo
potencial das linguas orais para a formacdo do pensamento. (CENCI, 2015). Neste
sentido, elas ndo se diferem nas estruturas ou organizacao interna e sao organizadas no
cérebro da mesma forma, entretanto, o processo de aquisicdo pode vir a depender d
fatores externos. (SILVA, et al 2015).

O entrevistado 4 se comunica utilizando o Oralismo, e essa técnica, de acordo com
Dessen e Brito (1997), consiste no desenvolvimento das habilidades de observacéo,
concentracdo e imitacdo, se utilizando de recursos visuais, tateis, auditivos e cinéticos
corporais, tendo a pessoa acesso a linguagem oral.

Contudo, ndo é apenas através da linguagem falada que o individuo adquire
formas mais complexas de se relacionar com o mundo, mas também através da linguagem
escrita, 0 que representa um salto no desenvolvimento da pessoa, pois promove modos
diferentes e abstratos de pensar, de se relacionar com as pessoas e com o conhecimento
(REGO, 1995).

Considerando que a entrevistada 2 se comunica por meio da Libras, deixa-la sem
intérprete, portanto, seria como deixa-la sem comunicagdo com os ouvintes, uma vez que
este se torna o mediador, auxiliando-a em sua aprendizagem. J& o entrevistado 4 ndo
domina a lingua de sinais e, portanto, ndo se beneficia da presenc¢a de um intérprete, sendo
sua limitacdo basea@m, as vezes, ndo conseguir fazer a leitura labial.

A linguagem se traduz também pelo idioma e, portanto, faz parte do contexto

social no qual a pessoa esta inserida, e dessa forma, através da mediacdo da familia,
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escola, comunidade, a crianca vai se apropriando da lingua ao longo do desenvolvimento,
se comunicando e interagindo com as pessoas ao seu redor e com seu ambiente.

Neste sentido, podemos dizer que a linguagem, o idioma utilizado pela
entrevistada 2 € a Libras, que se constitui como uma lingua oficial dos surdos e que a
possibilita de comunicar e interagir com as pessoas, do mesmo modo que as pessoas que
sédbem Libras conseguem se comunicar com ela. A aquisi¢do dessa linguagem se deu
através da mediacdo de uma pessoa que lhe ensinou a Lingua dos Sinais e colegas também
surdos, ressaltando que esse processo Nao precisa necessariamente acontecer por meio de
um intérprete.

A inclusdo do jovem deficiente ir4 esbarrar nessas questfes. Por issaexiste
necessidade de se atentar para cada individuo, olhando-o de maneira singular, para nao
correr o risco de iguala-los impondo uma educacédo parecida que desconsidera as
necessidades de cada um.

As metodologias de ensino sé serdo eficientes e inclusivas quando passarem a
enxergar a singularidade de cada individuo, mesmo aqueles com mesma deficiéncia.
Neste sentido, foi fundamental ouvir dos proprios participantes as suas percepc¢des acerca

daincluséo e, assim, pode-se observar os quesitos de acessibilidade demandados por eles.

3.3.A Inclusdo na percepcéo dos Jovens com Deficiéncia

O primeiro objetivo especifico constituiu em descrever o processo de ingresso dos
jovens deficientes, por meide seu percurso, desde a chegada na instituicdo até o
momento atual. As perguntas norteadoras estiveram relacionadas sobre o que eles
entendem por incluséo e se eles vivenciaram ou vivenciam a incluséo na Universidade.
Analisadas as respostas, destaca-se a Inclusao sob a perspectiva dos jovens entrevistados.

Vimos que o conceito de Inclusdo € amplamente utilizado quando se trata dos
deficientes. A questédo €, até que ponto esse termo é utilizado para definir o que de fato é
(ou o que de fato significa incluir), considerando que, na maioria das vezes, a utilizagéo
deste termo e a pratica dele se encaixam em outras modalidades, como por exemplo a
integracdo. Neste sentido, é necessério esclarecer os conceitos e, entao,aivsT@is ¢
universidades podem promover a incluséo.

Antes mesmo de exigir que as instituicdes de Ensino Superior efetivem tais leis
de incluséo, é preciso ter uma visao critica do funcionamento das mesmas. Desse modo,
sabe-se que a Universidade Federal de Vicosa é antiga e sua estrutura ndo foi feita com

acessibilidade. Contudo, prédios mais novos vém sendo construidos de acordo com as
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normas da Associacdo Brasileira de Normas e Técnicas (ABNT) e, conforme repasse de
verbas, prédios antigos vao sendo adaptados. Ao passo que a Univigosa, por ser mais
recente, ja foi construida e pensada de forma adequada a todos.

Muito mais do que justificar a falta de inclusdo e acessibilidade no Ensino
Superior, ouvimos dos jovens que estdo nestas instituices o que seria incluséo, pois sédo
elesas melhores pessoas para falardo que necessitam num ambiente académjco
assim, a necessidade de entender o processo de inclusdo fazendo-se necesséria
compreensao de seu significado, para que as praticas integrantes ndo sejam confundidas
com as inclusivas, algo bastante presente em nossa sociedade, conforme apontado na
reviséo da literatura.

Neste sentido, Anjos (2012) diz que é quando 0s sujeitos ultrapassam as barreiras
e comecam a fazer parte efetiva da Universidade, que se faz necessario repensar e analisa
as politicas e estratégias.

Em 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
que diz:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar
e a promover, em condi¢g6es de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania. (BRASIL, 2015)

Em detrimento disso, buscou-se ouvir dos préprios jovens universitrios
resposta para o questionamento “O que ¢ inclusdo pra vocé?”, pois sdo eles os alvos das
politicas inclusivas, e conseguem verbalizar e pontuar a sua compreensao, aartir d
vivéncias:

E engracado né, € uma coisa simples, parece ser simples e muita gente
nao sabe, e até mesmo a pessoa que tinha que saber ndo sabe o conceito.
(Entrevistado 1)

A fala do entrevistado 1 nos chama a atencéo para o fato do conceito inclusédo
ainda nao ser muito claro, até mesmo pra ele, que € deficiente, e ressalta para o despreparo
da sociedade ao lidar com tal situacao, principalmente daqueles que deveriam estar mais
por dentro da tematica, como as prOprias pessoas com deficiéncia, professores,
Universidade.

Continuando, temos o que o entrevistado entende por incluséo:

Ahh, eu entendo como, quando tudo e todo mundo tem que ter os
mesmos direitos, é, acesso a todos lugares da mesma forma sem
diferengca nenhuma (...). (Entrevistado 1)
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Essa fala vai de encontro ao proposto por Castanho e Freitas (2006), quando
afirmam que a incluséo propicia a toaoscesso continuo ao espago comum na vida em
sociedade, de maneira organizada e orientada, para que haja respeito a diversidade, as
diferencas e que promova a igualdade. Neste sentido, por meio de sua percepgEao, ele f
uma descricdo de como a inclusdo deveria acontecer. Além disso, percebe-se que ele
consegue pensar para além de sua deficiéncia, mostrando uma capacidade de se colocar
no lugar do outro, bem como ressalta que é ter os mesmos direitos, sobretudo, o de
autonomia, sem que isso seja um empecilho a sociedade. Por isso ele frisa a importancia
das rampas, elevadores, carpépéso tatil)13

J& a entrevistada 2 compreende a inclusdo como sendo aspectos que a fagam
entender melhor as coisas e que esteja em todos os ambientes, ressaltando a importancia

da inclusdo em toda parte.

Ah, sdo desenhos, fotografias, Libras, aprender Libras. Varias coisas,
conversas, em varios locais, em festa, em tudo. (Entrevistada 2)

A compreensdo acerca da inclusdo para a entrevistada 3 foi a de ter espacos
adaptados, sobretudo no espaco académico, ressaltando a importancia de que as pessoas

sem deficiéncia consigam entendé-la e ajuda-la em suas necessidades.

Inclusdo? E inclus&o pra mim, por exemplo, é ter um lugar adaptado
aqui na UFV, ter pessoas que entendem o meu problema, que me
ajucem porque minha dificuldade é ler. Por exemplo, a prova ser
ampliada, essas coisas. Ter o meu direito. E uma pessoa que entende o
meu problema, que busca me ajudar se eu precisar de alguma coisa.
Inclusdo pra mim seria isso. (Entrevistada 3)

“E ndo sei 0 que ¢ muito significado dessa palavra, mas isso pra mim ¢

uma coisa, ndo coloco na minha cabega. Porque eu geralmente procuro
€ viver mesmo, ser feliz nesta vida. Assim, eu ndo procuro colocar coisa
na cabega, essa ¢ a resposta pra mim.” (Entrevistado 4).

Constata-se que os entrevistados ndo entendem muito bem o conceito de inclusao

porém, mais do que o conceito, na teoria, eles descrevem o que deveria ser a inclusdo na

13 piso téatil é caracterizado por relevo e luminancia contrastantes em relacioaat)auisote, destinado a
constituir alerta ou linha-guia, servindo de orientagdo perceptivel por pessnadeficiéncia visual,
destinado a formar a sinalizacgao tatil no piso. (Associagao Brasileira de Normasa3€8BNT NBR,
16537-2016).
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pratica. Englobando esses aspectos, emergiu uma subcategoria, a empatia, que esteve
presente quando os participantes se expressaram em relagédo a acessibilidade para outros
tipos de deficiéncia, que néo a deles.

A partir das falas dos participantes, emergiram fatores ligados a solidariedade,
aqui agrupadasia categoria empatia, que consiste na capacidade que alguns dos
entrevistados tiveram ao se colocar no lugar do outro, pensando na inclusdo para além

das suas demandas, necessidades e deficiéncia.

(...), € de uma rampa, é a um elevador ou um lugar que tenha tipo uma
rampa, um elevador ou um carpete pra um cego percebezdgue
entrando em urambiente diferente.” (Entrevistado 1)

Neste trecho da entrevista realizada, o entrevistado, que € deficiente fisico, tem a
sensibilidade de pensar na acessibilidade para uma pessoa cega, que precisa de um carpete

especial para conseguir se locomover de maneira independente nos ambientes.

Ent&o tipo, é tem muita coisa aqui, na cidade mesmo, nenhum passeio
é ligado um a outro, tem até passeio aqui na universidade que se for
olhar detalhe por detalhe, vocé tem que tomar cuidado. Entéo, até pra
andante tem que tomar cuidado, sendo torce um tornozelo, é

complicado. Cada um tem uma limitacdo, e o que tinha que buscar era
tentar, tentar ndo. Eu nem gosto de falar tentar, tinha que melh@rar par

todo mundo. (Entrevistado 1)

Para além da sua deficiéncia, o entrevistado tem a capacidade de pensar na
sociedade de maneira geral: deficientes e ndo deficientes, conseguindo ver que até mesmo
pessoas sem deficiéncia necessitam de um ambiente acessivel e bem construido, a fim de

evitar possiveis acidentes. Facilitando, assim, o acesso para todos.

“Para melhorar para surdo, cego, pra todo esse grupo, S4o grupos
diferentes, sdo separados. Surdo é um grupo, cego é outro grupo. Tem
surdo-cego. Sao grupos separados. Tem ouvintes também. Falta texto
em BRAILLE, é o tato. Precisa do BRAILLE. Falta intérprete pra
surdo. Tem muita escada aqui, para pessoas que usam cadeira de rodas
nao tem rampa também. Entdo, precisa de ter rampa, pra melhorar a
vida deles” (Entrevistada 2).

A entrevistada 3 consegue pensar nos diversos grupos de deficientes, e que todos

eles tenham acessibilidade possibilitando a inclusdo e melhoria em suas vidas.

Preocupando-se com o colega, tentando ajuda-lo.

Mais esse menino, ele, ele tem muita dificuldade por ele ser autista, ter
seus problemas, ele ndo conseguia fazer nada (...) chegava a um ponto
de eu virar para o professor e falar: Olha, ele tem dificuldade.

(Entrevistada B
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Mais do que saber o conceito da inclusdo na teoria, € preciso vivencia-lo na
pratica. Diante disso, os entrevistados trouxeram importantes questdes que vao além de
suas necessidades. Para tanto, espera-se que as instituicdes de ensino procurem colocar
em pratica todo o discurso inclusivo que pregam. Dessa forma, a seguir, veremos a

importancia da inclusdo em todos os niveis da educacao.

3.4.A importancia da Educacéao Inclusiva desde a Educacéo Basica

Por educacao inclusiva entende-se como sendo a identificacdo e remocgao de
barreiras, provendo instalacdes razodveis que permitam que todos os alunos participem e
progridam em cenérios comuns (Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, 2013).

Sabe-se que 0 acesso a educacédo tem seu inicio na educacao infantil, e, a partir
dai que se desenvolve as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento do aluno (BRASIL, 2010).

A falta de participacédo na Educacéo Ba<ioas primeiros anos tem um impacto
significativo na possibilidade de transicao para os niveis mais elevados de educacao. Por
isso a necessidade de se pensar em praticas inclusivas desde a Educacao Infguéil, para
o individuo deficiente tenha condi¢cbes de progresso e sucesso escolar.

Em relacdo a Educacéo Inclusiva, o Entrevistado 1 salienta que a educacdo deve
ser para todogressalta a importancia da formacéao inicial para a pessoa com deficiéncia.
Entretanto, uma de suas criticas, vai de encontro as escolas, institutos espegializados
portanto o entrevistado acredita que nao se deve subestimar a capacidade de uma pessoa
pela sua deficiéncia, a ndo ser que realmente a pessoa nao tenha condi¢des e precise de
maiores cuidados. Do contrério, o ideal € incluir todo mundo, sem diferencas.

(...)a pessoa nasce deficiente, os parentes acham que, ah coitado, n&o
vai poder estudar, ndo tem condicdo de estudar, €, ah, leva para um
colégio especializado. (Entrevistado 1)

Aqui o entrevistado chama atencdo para as escolas especiais, e faz uma ressalva
sobre o fato de, muitas vezes, a propria familia ndo acreditar no potencial do filho

deficiente, achando que uma escola especializada sera melhor.

14 O sistema educacional brasileiro é dividido em Educacédo Basica e Ensino SApedocacio Basica,
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB - 9.394/96), pass@stugarada por etapas e
modalidades de ensino, englobando a Educacao Infantil, o Ensinanfemizl obrigatério de nove anos e
o Ensino Médio.
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A entrevistada 2, comecou a estudar na APAE, no entanto, s6 fazia terapia com a
fonoaudidloga. O foco ao invés de ser na educacédo era na reabif@Qag&do a mesma
foi para o ensino regular, sentiu dificuldades na leitura e escrita e, dessa forma, essa
barreira linguistia foi perceptivel, pois a entrevistada teve dificuldades de ler e
compreender 0 que estava escrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), sendo necessario que a intérprete de Libras explicasse o contetdo que ali estava
redigido.A dificuldade justifica-se pela defasagem da educacgao recebida nos anos iniciais
e, de acordo com a entrevistada, ela ndo teve acesso a Libras quando pequena. A seguir,
um trecho da sua fala que exemplifica bem:

Bom, quando eu era crianga, eu estudava na APAE, em Vicosa. Toda
42 feira eu ia e voltava da APAE. E, a gente era muito agitado. Meu
irmao era muito agitado, a gente estudava na APAE. Mas ai eu e meu
irmao pintavamos, desenhavamos, nao tinha Libras. (Entrevistada 2)

Em varios trechos de sua fala foi possivel perceber essa dificuldade com a escrita
e leitura.

O portugués por exemplo é muito dificil, as palavras do portugués sao
dificeis, as vezes eu ndo entendo. (Entrevistada 2)

(...) pra eu escrever, eu ndo entendo as coisas, é muito dificil (...) porque
eu as vezes nao entendo as palavras do portugués. (Entrevistada 2)

Essas sdo algumas falas do entrevistado 2, que retratam essa dificuldade, e
importante salientar que, ao longo da entrevista, ele volta a citar essa questdo com a lingua
portuguesa:

Mas a gente formou no 3° ano do Ensino Médio, sé copiando. Nao sabia
escrever nada, ler também n&o. Muito dificil, ndo tinha interprete, como
a gente ia ler. A gente esquecia as coisas. (Entrevistada 2)

Novamente identifica-se aqui o papel fundamental que o educador ou professor
terd, enquanto responsavel por essa mediagcéo, fundamental na aquisi¢cdo da linguagem e
da aprendizagem, pois sem ela, o individuo ndo conseguira se comunicar como na fala de
Vygotsky a seguir:

Por si s0, entregue a seu desenvolvimento natural, a crianga surda-muda
nunca aprendera a falar, a cega nunca dominara a escrita. Aqui a
educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um
sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as
peculiaridades da organizagdo psicofisiolégica da crianca anormal.
(VYGOTSKY, p. 867, 2011)

A relacao entre o pensamento e a fala passa por varias mudancas ao longo da vida

do individuo. Dessa forma, a insercdo da crianga num grupo cultural, 0 pensamento e a
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linguagem se encontram, dando origem ao modo de funcionamento psicolégico. As
funcdes cognitivas e comunicativas da linguagem se tornam a base de uma forma nova e
superior de atividades nas criancas. A linguagem, portanto, expressa o pensamento da
criangca como age como organizadora desse pensamento. (REGO, 1995)

A funcdo da fala é o contato social, a comunicacdo e o desenvolvimento da
linguagem é impulsionado pela necessidade de comunicacdo, e é através dele que a
criancga interioriza os padrbes de comportamento fornecidos pelo seu grupo cultural. O
dominio da linguagem, portanto, possibilita novas formas de comunicacdo com 0s
individuos e de organizacéo de seu modo de agir e pensar. (REGO, 1995)

De acordo com a base biolégica do funcionamento psicoldgico, o cérebro é érgao
principal da atividade mental. Ja sobre a mediacao, Vygotsky nos diz que a linguagem é
um signo mediador elaborado pela cultura humana, e exclusiva aos seres humanos
(REGO, 1995).

Vygotsky se dedicou, portanto, a questdo da linguagem, pois a entendia como
sendo um sistema simbdlico fundamental em todos os grupos humanos, capaz de
organizar signos e estruturas complexas. Dessa forma, a linguagem permite ao individuo
compreender trés coisas: a) lidar com os objetos do mundo exterior, mesmo quando eles
estdo ausentes; b) processo de abstracao e generalizagéo; c) fungdo de comunicagao entre
0s homens, permitindo preservar, transmitir e assimilar informagdes e experiéncias ao
longo da histéria (REGO, 1995).

Na fala anterior da entrevistada 2, fica evidente o despreparo que as escolas tém
ao receber alunos com deficiéncia, uma vez que é possivel perceber a dificuldade de
aprendizagem que a entrevistada vivenciou, uma vez que a falta de intérprete e o
despreparo da professora em lidar com a situacéo dificultaram o seu processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que a docente optava por deixar a aluna somente copiar o
conteudo, sem preocupar-se em dar suporte a mesma.

Assim como Vygotsky, temos autores que se opfe as escolas especiais, quando
essas nao desenvolvem uma pedagogia de ensino aos seus alunos, e focando somente na
reabilitagdo terapéutica da deficiéncia, sendo que a pessoa com deficiéncia tem o direito
de aprender assim como qualquer outra pessoa. Por outro lado, nada adianta o aluno se
inserir na escola comum e continuar a margem da aprendizagem, como ocorreu com a
entrevistada 2. Dai aimportancia de se entender o processo de inclusdo, para que a mesma
possa ocorrer de maneira a beneficiar os alunos com deficiéncia que por tanto tempo

tiveram excluidos.
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N&o entraremos aqui no mérito das escolas especializadas, nem desmereceremos
suas metodologias de ensino. H& aqui apenas a problematizazagdo o que o proprio
entrevistado falou acerca do assunto. Sendo que, historicamente, muitas criancas e adultos
com deficiéncia foram excluidos da educacéo e quando esta lhes era oferecida, limitava-
se as escolas especiais segregadas, e 0 acesso a essas instituicdes era restrito.

“A educagdo especial, portanto, ndo € substitutiva da educacdo comum

e 0s ambientes segregados, definidos pela situacdo de deficiéncia,
limitam o exercicio pleno da cidadania ao nao refletir a sociedade
marcada pela diversidade e, assim, ndo oportunizar o enriquecimento
do processo educacional no convivio com as diferencas” (BRASIL,

2013, p. 14).

E recorrente que os padrbes estabelecidos na Educacdo Basica se repitam na
atividade universitaria. Sendo assim, Anjos (2012) considera importante que haja situacéo
de dialogo direto entre os sujeitos com deficiéncia, os docentes e os dirigentes da
educacao basica. Isso seria avancar para além das acdes de assessoria das instancias
governamentais e ndo-governamentais responsaveis pelo processo inclusivo. E, ao
considerarmos a realidade do jovem deficiente, percebe-se que, além de ter que se adaptar
a vida académica, o mesmo precisa lidar com outros agravantes, relacionados a estrutura
das universidades como um todo, que muitas vezes ndo estdo preparadas para receber este
tipo de aluno.

Para tanto, o atendimento educacional especializado deve ser realizado por
profissionais que possuam conhecimentos especificos de Libras, de Braile, do Soroban,
da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da comunicacao alternativa,
do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo
de recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistiva, entre outros. Assim como 0s
sistemas de ensino ficam responsaveis pela contratacdo de profissionais gabaritados, de
instrutores, tradutores/intérpretes de Libras, monitor, com o intuito de que as necessidades
dos alunos sejam atendidas.

Uma das dificuldades da incluséo sao professores que despreparados para receber
alunos com deficiéncia nas salas de aula, por isso se faz necessario que o professor tenha,
em sua formacdao inicial e continuada, conhecimentos gerais para a docéncia, além de
conhecimentos especificos, o que possibilita que ele atenda melhor a todos os alunos.
Além disso, € importante também possuir um carater interativo e interdisciplinar, que

permite que ele consiga atuar nos mais diversos ambientes.
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E essa dificuldade se da pelo fato de que, ao olhar para o passado, os alunos com
deficiéncia raramente faziam parte do contexto da escola regular, e, desse modo, os
profissionais da educagdo ndo precisavam lidar com as diferencas. (SAMINI;
SIFUENTES, 2016)

Neste sentido, O entrevistado 4 teve contato com a lingua oralizada e com o
portugués desde as séries iniciais, no entanto, sua dificuldade € com a Libras. Segundo
ele, ha uma defasagem da lingua de sinais no que se refere ao uso das vogais.

Um professor pra orientar, que sabe portugués. Um professor que sabe
Libras é diferente, totalmente diferente. Entdo, o que tem de portugués,
vai resumir tudo, o que de libras ndo sabe resumir (Ehdrevistado

4)

A educacdo para criangas com deficiéncia e todas as criancas é vital, e também
instrumental, para permitir sua participacdo na empregabilidade e outras areas da
atividade social, bem como importante para a formacdo de uma pessoa completa. O
Relatorio Mundial concluiu dizendo que a educacéo inclusiva é essencial para promover
sociedades inclusivas e equitativas. E, neste mesmo raciocinio, tém-se a importancia da

educacao para jovens como parte integral da sua formacdo como ser humano.

E eu acho que, principalmente para a educacdo que tinha que ser para
todo mundo da mesma forma e néo €, muitas vezes numa Universidade
ndo é, imagina num colégio quando ta na formacdo, que € a coisa
principal do aluno, no ensino fundamental, no ensino médio até chegar
a ingressar numa Universidade, e quando ingressa. (Entrevistado 1)

Como dito anteriormente, nem sempre a dificuldade da graduacdo ¢é
necessariamente devido a falta de suporte na Educacao Béasica. Assim, a entrevistada 3,

sempre teve apoio de sua escola e sentiu dificuldades ao ingressar no Ensino Superior.

(...) sempre estudei no (nome da escola), 1°,2°, 3° ano. Entdo la eu tinha
esse suporte, de professor me ajudaaiy entro ne, no outro mundo,
gue néo tinha no¢cao nenhum((Bntrevistada 3)

“Por si s0, entregue a seu desenvolvimento natural, a crianga surda-

muda nunca aprenderd a falar, a cega nunca dominara a escrita. Aqui a
educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um
sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as
peculiaridades da organizagdo psicofisiologica da crianga anormal”.

(VYGOTSKY, p. 867, 2011)

Dessa forma, temos a independéncia das formas culturais de comportamento em
relacdo ao aparato psicofisioldgico e o desenvolvimento espontaneo das formas culturais

de comportamento como no caso de criangas surdas-mudas. (VYGOTSKY, 2011)
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Seja de maneira positiva ou negativa, pode-se perceber na fala de trés dos quatros
entrevistados (entrevistados 1, 2 e 3), o quar@ducacao que tiveram anteriormente os
influenciam agora, embora ndo seja determinante. E aqueles que tiveram um ensino de
qualidade, possuem menos dificuldades ao ingressar no Ensino Superior. Ao para que
agueles que nao tiveram acesso a um ensino de qualidade, sentem maiores dificuldade no
dia a dia do curso, refor¢cando, assiimportancia da Educac¢éo Basica na vida do aluno.

E importante que, além de uma educagdo de qualidade, todo ambiente escolar e,
sobretudo, as instituicbes de Ensino Superior, vigiliiormas de tornar essa educacao
possivel ao aluno com deficiéncia. De nada adianta ter didatica excelentes se o ambiente

nao propiciar a acessibilidade em todos os seus niveis.

3.5. A acessibilidade como promotorada Inclusdo x Barreiras que impedem a
Incluséo

Um dos caminhos para a incluséo € a acessibilidade (autonomia), e para que ela
ocorra, € preciso remover as barreiras existentes nos diversos ambientes. Por
acessibilidade temos a seguinte definicdo apresentada na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia:

acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informagdo e comunicagéo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacoes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (BRASIL, 2017)

A autonomia é um aspecto da inclusdo social que possibilita as pessoas com
deficiéncia viveem de forma independente, podendo participar de todos os aspectos da
vida em sociedade (ITA, 2013).

Entende-se por autonomia o dominio que a pessoa com deficiéncia possui em
ambientes fisicos e social. Por exemplo, o participante 1 tem autonomia em transitar pelo
campus e prédios gue possuem rampas.

Equiparacdo de oportunidades é quando todos os ambientes séo feitos acessiveis
para todos, tal como o meio fisico, habitacéo, transporte, servicos sociais e de saude,
educacéo e trabalho, vida cultural e social. (SASSAKI, 2002)

Para a educacéo, a acessibilidade se caracteriza por medidas que extrapolam a
dimensao arquitetdnica, abrangendo o campo legal, curricular, das praticas avaliativas e

metodologicas, compreendendo materializar os principios da inclusédo educacional,
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assegurando o acesso e as condicdes plenas para a participacao e aprendizagem a todos
os estudantes (BRASIL, 2013).

Por sua vez, Sassaki (2009, p. 2) compreendeadtieessibilidade € uma
qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter em todos 0s contextos e aspectos da
atividade humana. Se a acessibilidade for (ou tiver sido) projetada sob os principios do
desenho universal, ela beneficia todas as pessoas, tenham ou nao qualquer tipo de
deficiéncia”.

Para ele, sédo seis as dimensdes de acessibilidade:

arquitetbnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicacao entre pessoas), metodolédgica (sem barreiras nos métodos
e técnicas de lazer, trabalho, educacao etc.), instrumental (sem barreiras
instrumentais, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras
embutidas em politicas publicas, legisla¢des, normas etc.) e atitudinal
(sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes nos
comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia)
(SASSAKI, 2009).

Em todas essas dimensfdes, Sassaki pontua trés campos de atuacao, que séo eles
lazer, trabalho e educagédo. Como este estudo tem foco na educacéo, irei abordar somente
0 aspecto do ponto de vista da educacdo. Contudo, ressalto que todas as areas sao de
extrema importancia e que ndo caminham de forma separadas.

Baseando-se em leis, resolucdes e decretos, Sassaki pontua o que deve ser feito
para favorecer a acessibilidade no campo educacional nas seis dimensdes. Na dimensé&o
arquitetbnica, por exemplo, € preciso ter guias rebaixadas defronte a entrada da escola,
caminhos em superficie acessivel por todo espaco fisico da escola, dentre outros. Na
dimensdo comunicacional, ele pontua o ensino da Libras, Braille, letras ampliadas, uso
de computadores para alunos com restricdes motoras, etc. Na dimensao metodoldgica,
tem-se o0 ensino e aplicacdo de 15 estilos de aprendizagem, utilizacdo de materiais
didaticos adequados as necessidades de cada deficiéncia. Na dimensao instrumental esta
a adaptacao do uso do lapis, caneta e régua para aqueles alunos que precisam, existéncia
de bibliotecas com livros em Braille, além de dispositivos que facilitem anotar
informacgdes, manusear gavetas, prateleiras etc. Na dimensao programatica, encontra-se
uma revisao atenta dos programas, regulamentos, portarias e normas da escola, tornando-
se, portanto, um instrumento que garanta a fiscalizacdo. Na dimenséo atitudinal, temos a
realizacdo de atividades de sensibilizacdo e conscientizacdo, que sdo promovidas dentro

e fora das escolas (SASSAKI, 2009).
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O Decreto N° 5.296/2004 regulamenta as Leis N° 10.048/2000 e N° 10.098/2000,
que estabelecem normas gerais e critérios basicos para atendimento prioritario e
acessibilidade da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, que em seu artigo
21 diz: “Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos
ou privados, proporcionarédo condi¢cdes de acesso e utilizacdo de todos 0s seus ambientes
ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e instalacbes desportivas,
laboratorios, areas de lazer e sanitdrios

Ainda no referido artigo temos a seguinte orientagao:

§ 2 As edificagdes de uso publico e de uso coletivo referidas no caput,
ja existentes, tém, respectivamente, prazo de trinta e quarenta e oito
meses, a contar da data de publicacdo deste Decreto, para garantir a
acessibilidade de que trata este artigo
Art. 27. Ainstalacéo de novos elevadores ou sua adaptacédo em edificagOes de uso
publico ou de uso coletivo, bem assim a instalacdo em edificacdo de uso privado
multifamiliar a ser construida, na qual haja obrigatoriedade da presenca de elevadores,

deve atender aos padrdes das normas técnicas de acessibilidade da ABNT.

8§ 1° No caso da instalacdo de elevadores novos ou da troca dos ja
existentes, qualquer que seja o numero de elevadores da edificacdo de
uso publico ou de uso coletivo, pelo menos um deles terd cabine que
permita acesso e movimentagdo coOmoda de pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, de acordo com o que
especifica as normas técnicas de acessibilidade da ABNT.

Outra questéao indispensavel a inclusdo do jovem deficiente no Ensino Superior se
refere as condi¢cBes oferecidas a eles no vestibular ou Enem. Além disso, a acessibilidade

deve também acontecer no processo de tentativa de ingresso no Ensino Superior.

Toda vez que eu fazia o Enem, tem aquela parte do Enem, que vocé
declara que vocé tem uma deficiéncia. Entdo eu tentei, eu fiz duas
vezes. As duas vezes eu entrei com a parte da prova ampliada, sé que o
Enem tem uma questdo. Que a primeira vez eu fiz era sé a prova
ampliada, s6 que o gabarito ndo era ampliado. Entdo ndo me ajudava,
nao facilitava nadaAi tive que preencher né, preencher com muita
dificuldade. (Entrevistada 3)

Dessa forma, € evidente a importancia de se atentar para as necessidades da pessoa
com deficiéncia no processo de selecdo que lhe d& acesso ao Ensino Superior,
possibilitando que o aluno néo seja excluido por dificuldades de acessibilidade. De acordo

com Junqueira et al. (2017), a concepcdo de acessibilidade do exame ndo pode se
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restringir a alguns aspectos relativos a aplicacdo da prova, sendo necessario o
envolvimento de todas as etapas, perpassando pelas

matrizes de Referéncia a divulgacdo dos resultados, passando pela
producdo de itens e provas acessiveis; a elaboragéo do edital; a criagéo
de sistema de inscricdo; a selecdo e a formacéo das equipes de campo,
dos profissionais especializados e dos corretores das provas escritas; a
definicdo dos locais de prova, dos recursos a serem disponibilizados e
das sistematicas de aplicacdo; o monitoramento de cada etapa.
(JUNQUEIRAEet al, 2017),

A relevancia de identificar os tipos de deficiéncia que os jovens possuem, deve-
se a necessidade de indicar se 0s quesitos de acessibilidade encontrados na Universidade
atendem as suas demandas. Conforme j& apontado na parte metodoldgica, identificou-se
as seguintes deficiéncias: Fisica, auditiva e visual.

Sendo assim, as perguntas foram direcionadas as dificuldades encontradas pelos
jovens e quais séo elas. A partir das respostas, identificaram-se as seguintes categorias de
andlise: Barreiras e dificuldades, facilidades e acesso.

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida, o0s
Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as
pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacao e
comunicacao, inclusive aos sistemas e tecnologias da informagéo e
comunicagdo, bem como a outros servigos e instalagbes abertos ao
publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na rural. Essas
medidas, que incluirdo a identificacéo e a eliminacdo de obstaculos e
barreiras a acessibilidade, serdo aplicadas, entre outros, a: Edificios,
rodovias, meios de transporte e outras instalagdes internas e externas,
inclusive escolas, residéncias, instalacdes médicas e local de trabalho
(CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA, 2017)

O Relatério Mundial (2013), diz que ambientes, fisico, social e comportamental,
a depender, podem incapacitar as pessoas com deficiéncia, ou fomentar sua participacao
e inclusdo. Por isso a importancia de intervencdes e melhorias para que seja possivel o
acesso as diferentes éareas, como edificios, estradas, transporte, informacdo e
comunicacao. Entretanto, as pessoas com deficiéncia s6 serdo beneficiadas plenamente
se todas as areas estiverem acessiveis, ndo sendo possivel que uma area esteja acessivel
e a outra néo.

E importante ressaltar que os beneficiarios de um ambiente acessivel vdo muito
além das pessoas com deficiéncia, pois outros grupos populacionais também sao

beneficiados.
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“Espacos voluntarios de acessibilidade ndo séo suficientes para eliminar barreiras
potencias. Em vez disso, sdo necessarios padrdes minimos obrigatorios”. A exemplo
disso, a ABNT vem prever que os ambientes sejam adaptados, para que as pessoas com
deficiéncia tenham acesso a eles.

Sassaki (2005) distingue as barreiras como entraves, obstaculos, atitudes ou
comportamentos que limitam e impedem a participacao social da pessoa. Contudo, do
que adianta remover as barreiras fisicas se o preconceito e a ignorancia prevalecer. Um
caminho para driblar essas questdes é, pois, educacdo e sensibilizacdo de toda a
populacao.

E, para tanto, recorremos as contribuicbes deste autor e as normatizacdes
garantidas pela Associacdo de Normas Técnicas (ABNT) para distinguir os tipos de
barreiras citados em cada entrevista.

Dentre as barreiras apontadas por Sassaki (2005), e previstas na Lei n°® 13.146 de
2015, temos as seguintes barreiras: urbanisticas; arquitetbnicas; no transporte; nas
comunicacdes e na informacéo; atitudinais e tecnoldgicas. Desse modo, a sgguir, s
destacados, a partir das falas dos entrevistados, as barreiras por eles encontrados, no que
se refere a inclusdo no Ensino Superior. Os topicos vao de encontro as seguintes barreiras:

a) urbanisticas; b) arquitetbnicas; c) atitudinais; d) tecnolégicas.

3.5.1. Barreiras Urbanisticas e Arquitetdnicas

Diante do exposto, as barreiras urbanisticas sdo aquelas existentes nas vias e nos
espacos publicos e privados abeeds uso coletivo. Consideramos que no caso das duas
instituicbes analisadas, a UFV se enquadra em via de espaco publico, por ser uma
Universidade Federal, e a Univicosa, se enquadra em espaco privado por ser uma
Faculdade particular, no entanto, ambas sdo de uso coletivo da populacdo no geral.

Barreiras arquitetdnicas sdo aquelas existentes em vias publicas e nos espacos de
uso publico, no qual os principais obstaculos encontrados séo: calgcadas com buracos,
degraus, escadas, portas e corredores estreitos, banheiros ndo adaptados e mesmo em
locais onde h& adaptacfes, observoutseegas muitas vezes se encontram fora das
normas adotadas pela ABNT.

As barreiras urbanisticas e arquitetdnicas sao facilmente identificadas nas falas
dos entrevistados, com destaque para a falta de elevadores adaptados, rampas muito

inclinadas, dificultando o acesso aos lugares.
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Muitas das vezes essas barreiras impedem os jovens com deficiéncia de terem uma
melhor qualidade de vida dentro do espac¢o académico, uma vez que nao sao todos os
prédios que possuem acessibilidade. No caso do entrevistado 1 que é cadeirante, a

acessibilidade se refere a rampas, elevadores, portas ampliadas.

E referente a acessibilidade, que ndo sao todos os prédios que eu tenho acesso”.
Um problema aqui dentro, [...], o elevador ndo funciona, é s6 uma
parede que eles usam para slides, pra fazer trabalho, € o que ta sendo
usado, e as costas do elevador, e o elevador mesnestadd. Dizem
gue precisa de liberacdo de bombeiro. Ndo, ndo € assim ndo, esse
negdcio ja era pra estar pronto no 1° periodo, que eu pedi pra fazer, mas
nao, ficam preocupados em fazer pintura toda semana, ou € colocar um
azuleijinho aqui, um negocinho aqui, um negocinho ali e ndo arruma o
essencial. Entdo, sdo obstaculos que tem que ficar encarando todos os
dias. (Entrevistado 1)

Neste sentido, Gesser e Nuernberg (2017) ressaltam que as acdes de inclusdo na
Universidade devem ser pensadas desde a residéncia do aluno, envolvendo a relacao do
sujeito com a cidade, e que todocampusdeve fornecer condi¢des para a circulacao da
pessoa com deficiéncia.

Vemos que as Universidades tém se esforcado para adequar seus espacos as
necessidades dos seus alunos. A UFV tem se adequado com elevadores adaptados,
construcdo de rampas, concertos dos passeios. E para além do ambiente fisico, a UPI vem
como forma de adaptacdo para o contexto académico da aprendizagem, oferecendo aos
alunos com deficiéncia o suporte necessario para melhor adaptacdo a vida académica. A
Univicosa com por ser mais nova, foi construida j& com espacos de acessibilidade que

promovem a autonomia dos alunos com algum tipo deficiéncia.

3.5.2. Barreiras Atitudinais

As barreiras atitudinais sdo de acordo com a Lei Brasileira de Inclusao (LBI)
“atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢cbes e oportunidades com as demais
pessoas(BRASIL, 2017). No capitulo 2 temos:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie
de discriminacdo. 8 1° Considera-se discriminacdo em razdo da
deficiéncia toda forma de distincado, restricdo ou excluséo, por acao ou
omissao, que tenha o propésito ou o efeito de prejudicar, impedir ou
anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
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adaptacbBes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas.
(BRASIL, 2017)

Referente as barreiras atitudinais, pode-se identificar varias questées, como a
discriminagéo, atitudes essas que sao exemplificadas nas falas a seguir:

E isso é muito dificil, quando vocé encontra uma pessoa e a pessoa nao
te olha nos olhos. Em vez de te olhar porque vocé manca ou porque
vocé anda de cadeira de roda ou porque vocé € cego e a pessoa nhao sabe
pra onde que olha, €, ou porque a pessoa € surda e vocé nao sabe como
falar e vocé acha que tem que gritar, na verdade néo, vocé tem que falar
devagar, porque a pessoa consegue ler o quesgad@lando. E, tinha

gue ser uma coisa normal e @g@Entrevistado 1)

Ai as pessoas ficam rindo de mim e eu fico com vergonha. (Entrevistada
2)

A exclusdo é uma das barreiras atitudinais que pode ser identificadas, em que
Jodelet (2008), aponta que a exclusdo induz uma organizacao especifica de relacbes
interpessoais ou intergrupos, traduzindo-se na segregacao

Figueira (2015) nos fala do tripé: preconceito, estere6tipo e estigma, surgindo um
circulo vicioso “o preconceito gera um estereétipo, que cristaliza o preconceito,
fortalecendo o esteredtipo, que atualiza o preconceito. E, nesse circulo vicioso, levado ao
infinito, surge o estigma (marca, sinal), colaborando com essa perpetuagdo” (p. 23).

Para Figueira (2015), o preconceito esta alicercado na desinformacéo, sendo um
comportamento adquirido, aprendido. J& o estere6tipo é a concretizacao, um julgamento
que tem por base o preconceito. O estere6tipo coloca as pessoas em condi¢des de vitimas,
sdredoras, prisioneiras e incapazes.

Preconceitos e esteredtipos sdo dois mediadores da exclusdo e designam os
processos mentais pelos quais se operam a descricdo e o julgamento das pessoas ou de
grupos pertencentes a uma categoria social ou pelo fato de apresentar um ou mais
atributos préprios a esta categoria (JODELET, 2008).

Outra dificuldade em comum entre os entrevistados foi a falta de sensibilidade por
parte de professores, uma vez que todos os entrevistados relataram ter problemas com
alguns delesEssa € uma dificuldade que esta atrelada as barreiras nas comunicacdes e na
informacé&o, conforme Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

As barreiras atitudinais podem ser consideradas uma das mais dificeis de ser
superada, uma vez que o0 preconceito esta enraizado no outro. No ambiente académico,
espera-se que professores tenham maior abertura em relagcdo a inclusdo. Porém,

constatamos que ainda existem aqueles que nao sabem lidar com um aluno deficiente,
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colocando-o0 num processo de exclusdo, a exemplo do que nos sinalizam os depoimentos
dos entrevistados:

Porgue isso no primeiro periodo meu aqui ja causou, ja teve transtorno,
ja foi caso de professor ndo querer descer porque nao foi avisado antes,
e eu nao sabia. Entdo, s6 que ai o regime foi e obrigou o professor a
descer, s6 que ficou aquele climdo, entdo ficou um transtorno danado.
(Entrevistado 1)

E muito importante, porque os professores as vezes falam, falam muito
rapido, eu ndo entendo nada. (Entrevistada 2)

Na BIO 120, a primeira vez que eu fiz, que eu falei, eu néo tive apoio
nenhum, porque eu nédo tinha entrado com processo na UPI também, e
eles ndo reconhece, se vocé nédo tiver processo na UPI eles ndo
reconhecem néo. (Entrevistada 3)

N&o reconhece, vocé tem que se virar, eles ndo reconhece, porque nos
primeiros periodos foi assim, eu chegava, igual vocé falou assim; como
gue vocé fazia esse periodo que vocé ficou sem, mas eu chegava para
os professores e falava, olha eu néo consigo enxergar no microscépio,
minha vista doéi, eu tenho dificuldade de visdo e ndo enxergo, e 0s
professores respondidosso fazer nada’. (Entrevistada 3)

A dificuldade é leitura labial, os professores viram de costas para que
eu nao possa acompanhar, &, professores ditando a matéria que eu ndo
pOSSO escrever, escrever e ouvir ao mesmo tempo. (Entrevistado 4)

O professor passa um trabalho para fazer em grupo, grupo de 6 pessoas.
Isso me dificulta bastante, porque ter um aluno, e 6 pessoas ao meu
redor, 6 pessoas. Um fala o outro, um fala o outro. Eu ndo tenho como
me comunicar com todo mundo. (Entrevistado 4)

Essas pessoas ndo me entendem muito. Elas ndo se preocupam muito
comigo também ndo. O aluno também nao preocupa. SO alguns que
preocupam. Alguns me entendem. A maioria da turma simplesmente
ninguém preocupa, cada um faz sua parte. Isso que dizer que eu fico
fora de grupo. Ou seja, que estou excluido do grupo. (Entrevistado 4)

Os relatos apresentados estdo em consonancia com o que a literatura aponta, ao
dizer que a incapacidade ou desvantagem no desempenho de papéis sociais das pessoas
com deficiéncia sdo decorrentes das barreiras impostas pela sociedade. (SASSAKI,
1997). A falta de um profissional também se caracteriza como uma barreira que impede
0 jovem deficiente de exercer sua autonomia (GESSEERNBERG, 2017).

O conceito de “inferioridade” sobre pessoas com deficiéncia a partir da revolugao
industrial (1760-1860) gerou uma linha de pensamento em que aqueles gque estejam
impedidos de se tornarem homens produtivos, encontrardo sérias restricdes para se
tornarem homens sociais (FIGUEIRA, 2015). Este conceito pode ser facilmente visto

também na educacéo das pessoas com deficiéncia. Atribuem-se a eles uma incapacidade
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de estudarers, portanto, de serem incluidos numa sala de aula com demais pessoas sem
deficiéncia, uma vez que acham que pessoas com deficiéncia sdo inferiores.

O que vemos € uma sociedade impregnada de preconceitos e de um espirito de
competicdo (Enem), em que aqueles que sendo se ajustam as suas exigéncias sao
excluidos. Essas barreiras acabam por desgastar e desestimular o jovem universitario,

conforme percebido na fala dos entrevistados.

eu tive que processar a instituicdo, eu tive que processar, porque, eu sei
gue eles queriam me ajudar, mais eu queria facilitar uma coisa, pra que
eles contratam, uma pessoa, contrata uma pessoa profissional, ou seja,
uma interprete de libras que tem certificado, que t4 muito avangado
(Entrevistado %

Entdo eu resolvi desistir da intérprete. Porque eu preferi ir sozinho
(Entrevistado %

Neste sentido, concordgcom as contribuicbes de Vygkys que possuia um
otimismo pedagdgico e acreditava no potencial das pessoas com deficiéncia, eliminando
atitudes preconceituosas (VEER; VALSINER, 2009). E preciso que haja maior
conscientizacdo e sensibilizacdo de toda a sociedade em relacdo a deficiéncia, sobretudo
no ambiente académico. Todos os profissionais envolvidos na educacéo do individuo
devem ofertar condi¢cdes adequadas ao desenvolvimento do aluno.

Contudo, existem barreiras que vao além da capacidade dos profissionais,
esbarrando em questdes burocraticas, como a questdo das tecnologias que alguns alunos

necessitam, que se segue no topico seguinte.

3.5.3. Barreiras Tecnoldgicas

As barreiras tecnolégicas sao“gsie dificultam ou impedem o acesso da pessoa

com deficiéncia as tecnologias”.

ARTIGO 20 Mobilidade pessoal:

Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a tecnologias assistivas,
dispositivos e ajudas técnicas de qualidade, e formas de assisténcia
humana ou animal e de mediadores, inclusive tornando-os disponiveis
a custo acessivel. (Convencéao, 2017)

Referente as barreiras tecnoldgicas, a entrevistada cita que sO conseguiu a lupa
apos solicitacdo da coordenadora do cuesmesmo assim, ndo foi atendida a tempo.

Uma lupa pra eu ndo precisar de depender e enxergar 0os negdécios, pra
ampliar a letra. Isso foi periodo passado. Ela entrou com recurso no
comeco do periodo. Ela ja sabia que eu tinha dificuldade de viséo. Entéo
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entrou no comeco do periodo e pediu a Lupa. Hoje, que eles me ligaram
e falaram: A sua lupa esta aqui. O periodo ja acabou, ta no final do outro
periodo. (Entrevistada 3)

Ressaltase ainda, que cada entrevistado enfrenta dificuldades que sdo comuns a

todo jovem universitario:

Pra chegar no laboratoério e do laboratorio ir pra aula, que tem que subir
numa cadeira alta. Entdo, vocé tem que ficar movimentando, ou quando

€ época de prova, vocé fica naquela correria, vocé tem muito trabalho,
vOocé tem apresentacdo e de vez em quando a apresentacdo na sala de
aula, ndo da pra vocé ir 14 na frente pra poder apresentar. Eu acho que
€ um ponto das dificuldades com as dificuldades que todo mundo tem.
(Entrevistadal)

Contudo, néo s6 de dificuldades e obstaculos vivem os jovens deficientes. Tem-

se, portanto, a categoria de facilidades e acesso, que possibilitou verificar a questdo da

acessibilidade.

Agora, igual a parte animal gegava na Biologia. O bacana foi, eles
pegaram toda parte animal da biologia e passaram la para o primeiro
prédio, e entdo, ficou em um dos melhores prédios porque é tudo
acessivel, tem rampa ja de inicio, ndo tem degrau, é, tem elevador, 0s
laboratérios sédo amplos, tem até a bancada que o cadeirante precisa de
espaco..., entdo € tranquilo. (Entrevistado 1)

Outra entrevistada reconheceu a iniciativa de uma professora atender as suas

demandas, o que a deixou surpreendida.

Ela ja veio com o cronograma pra mim ampliado. 1° dia de aula. Porque
ela viu a minha necessidade. (Entrevistada 3)

De acordo com Sassaki (2009), todos os tipos e sistemas de tecnologia, tais como

tecnologias assistivas, tecnologias digitais, tecnologias de informacdo e comunicacéo,

devem permear as seis dimensfes da acessibilidade como suportes a realizacdo de todos

os direitos das pessoas com deficiéncia.

Outro entrave dentro dessa barreira é a burocracia e a morosidade na aquisi¢cao de

qualguer material adaptado para o aluno. Muitas das vezes, as instituicbes s6 recebem

verbas mediante um projeto para a requisi¢cao, além de ficar atento a abertura de editais

gue contemplem tais solicitagdes.

E é neste cenario que os jovens acabam por recorrer a outras formas de se

adaptarem ao meio académico. Eles recorrem aos colegas, professores e até funcionarios,

com o intuito de que néo figuem prejudicados no processo de aprendizagem.

70



3.6. Recursos utilizados pelos Jovens com Deficiénaian caminho para a adaptacéo

Buscouse neste estudo, apresentar as possibilidades e os recursos utilizados para
o enfrentamento de questdes inacessiveis no espago académico. As perguntas norteadoras
do roteiro de entrevistas foram de encontro a percepcéo dos jovens sobre a importancia
do suporte e a quem eles recorrem quando precisam desse suporte. As categorias
identificadas a partir delas foram os recursos utilizados, como instrumentos, rede de
apoio, apoio material, suporte profissional e servicos da universidade.

Sabe-se que para muitas pessoas com deficiéncia, assisténcia e suporte sdo pré-
requisitos para sua participacado na sociedade, sendo que a falta destes tipos de servigos
pode fazer com que estas pessoas se tornem dependentes de suas familias ou outros,
impedindo que sejam socialmente incluidos (Relatério Mundial, 2013).

Porém, nem sempre suas necessidades de suporte sdo totalmente satisfeitas
fendbmeno este que ocorre no mundo todo, em que 0s servicos de assisténcia ainda néo
sdo parte central das politicas para deficientes. Assim, essa assisténcia e o&uporte s
necessarios para que as pessoas com deficiéncia possam alcancar uma boa qualidade de
vida e tornaise capazes de patrticipar da vida social em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessodRelatorio Mundial, 2013).

O suporte e a assisténcia sdo formas de preservar a dignidade e habilitar a
autonomia individual e a incluséo social. Desse modo, por recursos utilizados, entende-
se aqui as maneiras que 0s proprios jovens encamtnaara superar, enfrentar um
obstaculo ou dificuldade, como no caso do entrevistado 2, que € surdo e tem dificuldades
com o portugués. Ele se utiliza de recursos externos que o auxiliam numa melhor

compreensao acerca do que é trazido dentro do espaco académico.

Muitas vezes eu vou no google, olho, pesquiso, pra eu aprender mais
coisas, eu fico olhando pra eu aprender. (Entrevistada 2)

A categoria rede de apoio objetiva identificar a contribuicdo das redes de apoio
dos jovens deficientes e como estas podem contribuir para facilitar a inclusdo dos
mesmos. Constatou-se que as redes de apoio dessas pessoas sdo constituidas
principalmente por colegas de curso, colegas de outros cursos, professores e até

funcionarios da instituicao.

Quando tenho que subir uma escada € alunos de outros cursos, se eu tiver
passando, eu vejo que tem escada no prédio eu chamo pra dar uma forca
e me ajudar a subir a escada, se nao tiver elevador, se ndo tiver rampa.
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Os pedreiros que séo terceirizados, e eu faco amizade pra poder dar uma
forca, porgue senéo, nao saio do lugar. (Entrevistado 1)

Brito e Koller (apud poDELL’AGLIO; SIQUEIRA 2012) define a rede de apoio
social como “conjunto de sistemas e pessoas significativas que compdem os elos de

relacionamento recebidos e percebidos do indivigp@25).

Tem uma amiga que anda comigo, entdo consegue se comunicar, entdo
ela me ajuda muito, ela sabe LibréEntrevistada 2)

Elas (se referindo a duas colegas) me ajudam muito dentro de sala de
aula. (...)Ai eu fui conversando com elas, dai elas foram né, tipo assim,
tentando me ajudar buscando uma solu(&Edrevistada 3)

“O apoio socioafetivo estd relacionado a percepcao que a pessoa tem de seu
mundo social, como se orienta nele, suas estratégias e competéncias para estabelecer
vinculos, os recursos que esse ambiente oferecem como protecéo e forca frente a possiveis
situacOes de risCcdDELL’AGLIO; SIQUEIRA, 2012.

O desenvolvimento de rela¢cdes com carater de apoio gera a intera¢ao entre grupos,
formando uma rede, e esta, por sua vez, possui efeitos protetivos ao desenvolvimento
humano, como capacidade de enfrentamento das adversidades, resiliéncia, adaptacéo
superacao (DELL’AGLIO; SIQUEIRA, 2012).

A escola comum, e aqui também se encaixa o Ensino Superior, se torna inclusiva
ao reconhecer as diferencas dos alunos, buscando a participacéo e o progresso de todos e,
principalmente, adotando novas praticas pedagogicas (RAPOLI, 2010).

E importante destacar experiéncias satisfatorias na relacéo entre professor e aluno,
em que alguns professores foram considerados como sendo pessoas agradaveis. O
entrevistado 1 diz que alguns professores séo trangeitpg o trata normalmente. Ja
outros deixam marcas positivas na vida do aluno, como podemos verificar na fala do
entrevistado a seguir:

Ela ja veio com o cronograma pra mim ampliado. Primeiro dia de aula.
Porque ela viu a minha necessidade (...) Coisa que nenhum outro
professor fez, ampliar pra mim o cronografimtrevistada3)

Na atitude dessa professora, pode-se observar a vivéncia de uma pratica
pedagodgica simples, que foi de auxilio as necessidades da aluna. Na categoria Servigos
da Universidade, 3 dos 4 entrevistados recorrem a servigos oferecidos pela Instituigéo.

Foi possivel verificar que na Universidade Federal ha servigos especificos que procuram
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atender as demandas desses jovens, ndo sendo possivel identificar este tipo de servico na
instituigéo particular.

As instituicdes de Educacéo Super@m sua maioria, desenvolvem servigos em
nacleos de acessibilidade para o cumprimento da legislacdo vigente e das orientacbes
pedagogicas propostas pelas politicas de inclusdo (BRASIL, 2013). No caso da UFV,
pode-se verificar esse nucleo na fala dos alunos como sendo a UPI

A Unidade Interdisciplinar de Politicas Inclusivas (UPI) é vinculada a Pr6 Reitoria
de Ensino e fica localizada no campus da UFV. A Universidade Federal, portanto,
oferece, por meio da UPI, atendimento especializado, auxilio e recursos aos estudantes
com baixa visdo, surdez, dislexia, déficit de atencao, autismo, discalculia, e conta com o
apoio da Divisédo Psicossocial e Divisdo de Saude da UFV. Essa unidade tem por objetivos
apoiar e orientar o processo de inclusédo dos estudantes universitarios com algum tipo de
necessidade. Importante salientar que esse suporte vai desde o ingresso até a permanéncia;
propondo também solu¢des para a eliminagdo das barreiras.

O servigco conta, em 2018, com uma equipe de 1 assessor, 1 acompanhador

educacional, 3 monitores, 1 recepcionista e 7 intérpretes de Libras.

Ah ai quando vocé abre processo interno, vocé abre com o registro
escolar. S6 que como é um processo a respeito de acessibilidade é com a
unidade, é UPI. (Entrevistado 1)

Hoje tem a UPI, a UPI ndo tinha, entdo agora tem a UPIl e tem o0s
interpretes. (Entrevistada 2)

Ai eu entrei com processo e em 2015 eu comecei a fazer parte na UPI.
(Entrevistada 3)

Esses trés jovens tém como referéncia a UPI, ja o jovem que estuda em uma
instituicdo particular recorre ao suporte de gestores, professores, colegas, uma vez que a
universidade ndo tem um servico especifico que atenda as necessidades do aluno.

Para Vygotsky, o ser humano s6 se desenvolve plenamente dependendo do
aprendizado realizado num determinado grupo cultural. Ele identifica, portanto, dois
niveis de desenvolvimento: um referente as conquistas ja efetivadas, chamada de
desenvolvimento real ou efetivo; o outro se refere ao desenvolvimento potencial, que esta
relacionado as capacidades em vias de serem construidas. (REGO, 1995)

A distancia entre aquilo que a pessoa é capaz de fazer de forma auténoma (nivel

de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colaboragdo com o0s outros
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elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial) caracteriza aquilo
que Vygotsky chamou de Zona de desenvolvimento potencial ou proximal. Sendo o
aprendizado o responsavel por ela. (REGO, 1995)

Um exemplo daquilo que a pessoa é capaz de fazer de forma autbnoma é: a
entrevistada 2 relatar procurar no google aquilo que ela precisa aprender, erobgia 0 g
tenha também a func@o de mediador. Entretanto, podemos considerar autbnoma o meio
que ela encontrou para aprender mais. A esse comportamento Vygotsky atribuiu por
funcdo de complexos.

Na linguagem das crian¢cas surdas-mudas podemos aprender muitas
coisas acerca do pensamento por complexos, pois a estas criancas falta
o principal estimulo para a formacdo de conceitos. Privados de
intercambio social com os adultos e deixados a si proprios para
determinarem que objetos devem agrupar sob a égide de um mesmo
nome, formam os seus complexos livremente e as caracteristicas
especiais do pensamento por complexos aparecem na sua forma pura e
nitida. (VYGOTSKY, p.77, 2000)

A principal fung&o dos complexos consiste em estabelecer ligagoes e
relacbes. O Pensamento por complexos d& inicio a unificacdo das
impressdes dispersas; ao organizar elementos discretos da experiéncia
em grupos cria uma base para futura generalizacdes. (VYGOTSKY, p.
78, 2000).

Vygotsky (2011) ao examinar a dinamica do desenvolvimento da crianca com
deficiéncia verificou uma dupla influéncia: o da deficiéncia que atua diretamente como
tal, produzindo falhas, obstaculos e dificuldades na adaptacdo; e esses obstaculos e
dificuldades no desenvolvimento rompe o equilibrio normal servindo como estimulo para
caminhos alternativos de adaptacdo. Neste sentido o autor defende a ideia de que néo se
olhe apenas para as caracteristicas negativas da crianca com deficiéncia, e sim para o lado
positivo de sua personalidade.

3.7. Sentimentos comuns dos Jovens ao ingressarem no Ensino Superior e a
superacao das dificuldades

J& sabemos que Vygotsky concebe o homem como um ser que pensa, raciocina,
deduz e abstrai, mas também sente, se emociona, deseja, imagina e se sensibiliza. Para
ele, cognicdo e afeto ndo estdo dissociadas, e se relacionam. Cada ideia contém uma
atitude afetiva transmutada com relacdo ao fragmento de realidade ao qual se refere
(REGO, 1995). E aqui no caso, a realidade esta relacionada a realidade do jovem ter

ingressado no Ensino Superior.
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Os sentimentos aqui expostos estao relacionados quando os jovens se viram diante
do ingresso em um curso de Ensino Superior, e assim como qualquer outro jovem, que
tem expectativas de sair do Ensino Médio e entrar em uma Universidade ou Faculdade, o
jovem com deficiéncia também tem esse desejo e anseio, desejo este evidenciado na fala
a sequir:

Ah, acho que foram sentimentos como de qualquer pessoa, ter terminado
o fundamental antes, e ensino médio. (Entrevistado 1)

O fato de ter algum tipo de deficiéncia ndo o diferencia de ter sentimentos comuns
aos de outra pessoa sem deficiéncia, pelo contrario, isso demonstra o quanto € normal e
possivel um jovem com deficiéncia prestar o Enem e ingressar no tdo sonhado Ensino

Superior.

Ah, eu fiquei muito feliz. (Entrevistada 2)

Foi uma alegria. Eu estava no meio da aisgeu comecei a pular, a
gritar, porgue é muita alegria, porque, ainda mais que l4& em casa eu sou
a Unica pessoa que tem deficiéncia visual la. (EntreaSjad

Nio me lembro muito, mas eu estava muito feliz” (Entrevistado 4).

A satisfacdo que os jovens tiveram pode ser encarada como superacéo. Sobretudo,
de terem conseguido vencer todas as etapas de ensino, com todas as limitacées proprias
da deficiéncia e as dificuldades de uma educagéo ainda marcada por atitude de excluséao,
preconceito e discriminagao.

Diante de todo o percurso dos entrevistados na Universidade, eles avaliam seus
resultados. Assim, pode-se ver de maneira ampla como eles tem se saido no ambiente
académico, a partir de suas proprias percepc¢des, como se fosse uma autoavaliagao.

Sobre como vem acontecendo a inclusédo na Universidade, o entrevistado 1 diz:
“Vem melhorando? Vem, mas aos passos pequenos, mas ai quem sabe um dia aconteca

’

isso, mas é bem devagarzinho, bem devagarzinho”. 1SSO mostra 0 quanto as questdes
sobre a inclusdo e acessibilidade ainda precisa avangar, uma vez que esses jovens
precisam ser incluidos em todos os ambientes. Entretanto, enquanto isso ndo acontece,
eles vao se adaptando:

“Muitas vezes eu falo que a gente ndo pode esperar as coisas se
adaptarem a nds, a gente que tem que se adaptar, sendo a gente ndo sai
do lugar” (Entrevistado 1).
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Isso mostra também o quanto ele é autbnomo e independente, mas porque é
exigido dele, para que possa levar uma vida o mais normal possivel, seja no ambiente

universitario, como em qualquer outro.

O dia a dia, corrido, € ndo tem assim, ndo chega a ter, tirando a, esses
problemas de acessibilidade, que tem que encarar todos os dias. Nao
adianta falar, ah ndo é tranquilo! E tranquilo porque eu me adaptei.
(Entrevistado 1)

Entdo as vezes eu prefiro fazer uma graduagdo mais devagar, do que
uma graduacgéo mal feita. (Entrevistado 1)

Bem, eu vou desenvolvendo. Desenvolvendo na Libras, vou
aprendendo as coisas. (Entrevistada 2)

As vezes eu fico pensando comigo. Eu acho que foi Deus mesmo,
porque sendo eu nao teria chegado até aqui ndo. Eu ja tinha desistido,
porque ndo é facil ndo. Entdo eu me sinto bastante vitoriosa.
(Entrevistada 3)

Por meio da descricdo de cada caso, buscou-se evidenciar a singularidade de cada
jovem e sua trajetéria, desde o ingresso no Ensino Superior, até 0 meameqie
realizamos as entrevistas. A complexidade de aspectos identificados nas falas dos jovens
evidenciou a capacidade de resiliéhtidos entrevistados, que mesmo enfrentando
diversas barreiras e obstaculos de grandes dificuldades, ainda foram capazes de se

reerguer e continuar lutando por seus objetivos.

15 Com origem nas ciéncias exatas, a resiliéncia consiste como a propriedadeleterammado corpo
restitui seu formato original apds ser submetido a uma forga externa. f&acalogia, a resiliéncia define-
se como a capacidade que um ser humano tem de se recuperar psiceldgicprando submetidos a
adversidades (AMAPARO et al, 2008).
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4, CONSIDERAC}OES FINAIS

Esta pesquisa tratou de um estudo sobre a percepcao dos jovens com deficiéncia
acerca da inclusdo no ambiente académico. Nesta investigacdo, buscou-se compreender
como 0s jovens vivenciaram a inclusdo no Ensino Superior, 0 que possibilitou desvelar
importantes aspectos sobre o percurso feito por eles em relagdo a questdo da
acessibilidade.

Os participantes falaram de suas vivéncias acerca da inclusdo no ensino superior,
ressaltando os aspectos negativos referentes as barreiras, bem como os aspectos positivos
relacionados aos suporte e redes de apoio recebidos por parte de amigos, familiares,
professores e instituicdo. Vale também ressaltar os aspectos subjetivos e comuns de cada
jovem.

Os participantes demostraram preocupacao com a acessibilidade para além de suas
deficiéncias, sendo empaticos, evidenciando o valor de se colocar no lugar do outro. Disso
se conclui que os jovens possuem principios de inclusdo, ndo promovendo a exclusao,
segregacao e discriminacao.

Das hipoteses levantadas para este estudo, a primeira dizia que o fato dos jovens
nao se identificarem como deficientes dificultava o processo de incluséo, limitando o
acesso aos servicos de apoio disponiveis na instituicdo. De fato, constatou-se que o aluno
precisa, sim, se identificar como deficiente, mas ndo no sentido de ser rotulado pelo
diagnéstico, e sim para que possa buscar e ter minimamente acesso aos seus direitos
garantidos por leis.

A segunda hipétese dizia que experiéncias advindas das relacdes familiares e de
pessoas proximas funcionam como principal fonte de suporte para os jovens deficientes.
Concluise portanto, que as relagcbes de amizade dentro do ambiente académico
funcionam como suporte e apoio, principalmente quando ndo se tem o suporte da
instituicdo. Embora a familia ndo tenha aparecido com tanta énfase neste estudo, pode-
se notar que ela tem um papel de incentivar os jovens em suas decisfes.

A Ultima hipotese dizia que a falta de acessibilidade nos seus diversos niveis pode
bloquear e inibir a forgca de vontade e motivacao dos jovens deficientes. Neste estudo,
essa hipotese foi refutada. Dessa forma, a falta de acessibilidade em alguns quesitos nao
os impediu de continuar no curso e os participantes demonstraram forca e superacéo

diante das mais variadas dificuldades, destacando-se a capacidade de resiliéncia destes.
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Algumas limitacdes podem ser percebidas no desenvolvimento do trabalho, dentre
elas a demora na liberacdo da pesquisa pelo Comité de Etica. Deu-se entrada na
Plataforma Brasil em fevereiro, e o parecer favoravel sé veio em setembro, o que atrasou
o inicio da coleta de dados. Em funcédo desse problema, houve outra limitacdo na pesquisa,
sendo ela a dificuldade em encontrar participantes para o estudo, por ja estarmos no final
do semestre, culminado na desisténcia de jovens contactados, que ndo mais puderam ou
quiseram participar do estudo.

Os dados aqui apresentados indicam que € necessario abordar questdes
relacionadas a inclusdo e as diferentes estratégias e recursos que 0S jovens com
deficiéncia utilizam. Tal discussao se mostra relevante considerando as barreiras ainda
existentes no contexto académico. Para além disso, 0s jovens participantes revelaram um
processo de superacdo dessas barreiras. Nesse sentido, esta pesquisa indica para a
importancia de uma maior articulacdo entre professores, alunos, colegas e funcionarios
das Instituicbes, de modo a auxiliar sempre os estudantes.

Dessa forma, ao se articular o trabalho com a inclusdo, apostou-se na possibilidade
de investigar tais praticas sob a perspectiva socio-histérico-cultural e defectolégica de
Vygotsky. Além disso, ao considerar que a linguagem e outros modos de comunicacao,
como a Libras representam possibilidades para os individuos, afinal, na perspectiva de
Vygotsky o diferencial do ser humano reside em construir significados por meio da
interacdo com o outro, sobretudo, mediada pelos diferentes recursos e modos de
comunicacao.

Em relacdo a possibilidade de pesquisas futuras, este trabalho abre perspectiva
para investigar a inclusdo sob a perspectiva de professores, funcionarios e até mesmo da
Instituicao.

Espera-se que a leitura do presente trabalho traga aos estudantes, professores,
funcionarios e populacdo em geral, uma nova perspectiva sobre a deficiéncia no contexto
académico. Que a incluséo ultrapasse todas as barreiras e que 0 acesso e a permanéncia
no ensino superior sejam uma realidade comum aos jovens com deficiéncia.

Destacasg também, a necessidade de prosseguir aprendendo e investigando o
tema e seus muitos desafios, de modo a ser possivel promover a inclusdo em todos os
contextos, o que permitird as pessoas com deficiéncia maior autonomia e melhor
desenvolvimento de suas habilidades. Com essa mentalidade, € possivel se preparar para
o enfrentamento de questfes que ultrapassem o contexto académico, favorecendo a

construcdo de novos significados da inclusédo em todos os ambientes da sociedade.
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Para finalizar, € importante salientar que os achados desta pesquisa ndo podem ser
generalizados, uma vez que cada sujeito é singular, mesmo com a mesma deficiéncia
pode-se observar que as necessidades sao diferentes. Desse modo, os dados analisados
sdo oriundos de um grupo especifico que enfrentou, durante o ensino superior, uma
experiéncia singular. Portanto, € necessario que se invista em novos estudos a respeito
deste tema ou em praticas pedagogicas que procurem promover a inclusdo de jovens
deficientes no ensino superior, levarstbem consideragdo as particularidades das
pessoas envolvidas. Assim sendo, mais importante do que a tentativa de generalizacéo, a
expectativa € a de que esta pesquisa possa contribuir para o debate sobre a incluséo de

jovens deficientes na educacgao superior.
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APENDICES

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Apéndice |

Categoria

Perguntas

Inclusdo

- O que é inclusao para vocé?
- Vocé vivencia ou vivenciou a inclusao escolar
universidade?

Dificuldades/Facilidades
Barreiras/Acessos

-Vocé se deparou como alguma
dificuldade/barreira na universidade?

Quais sao elas?

Recursos utilizados
Instrumentos

Rede de apoio
Apoio material
Suporte profissional

Servicos da universidade

- Vocé precisou ou precisa de algum suporte
universidade?
-Vocé acha necessario esse suporte?
- A quem vocé recorreu/recorre quando precis
desse suporte?

Sentimentos

Sentimentos positivos
Sentimentos negativos
Sentimentos ambivalentes

Sentimento de pertenca

-Quais os sentimentos prevaleceram ao ingreq
na universidade?

Resultados
Autonomia
Independéncia

Impedimento

-Como vocé avalia 0 seu percurso na universic
I)
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Apéndicell

PARTICIPANTE DA ENTREVISTA
“Trajetorias de inclusdo no Ensino Superior: uma analise na

perspectiva de um grupo de Jovens Universitarios com Deficiéntia

NOME:

TELEFONE:

ENDERECO:

DATA: / / IDADE:

DEFICIENCIA:

CURSO:

INSTITUICAO:

ESTADO CIVIL:

( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( )Divorciado(a) ( )Amasiado(a) ( O Estidvel
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Apéndicelll

UN|V|GOSA UNIVICOSA - Uniao de Ensino Superior de Vicosa

AUTORIZACAO

Eu, Mateus Mendonga Vieira na qualidade de Diretor Administrativo Financeiro
da Univigosa, autorizo a realizagio da pesquisa intitulada “INGRESSO E
TRAJETORIAS NA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR: UMA ANALISE NA
PERSPECTIVA DOS JOVENS COM DEFICIENCIA” a ser conduzida sob a
responsabilidade das pesquisadoras, professora Lilian Perdigéo Caixéta Reis e da
mestranda Louani Queiroz Alves Ferreira.

Declaro, que esta Instituigdo apresenta infraestrutura necessaria a realizagdo da
referida pesquisa, estando as pesquisadoras, autorizadas a coletar junto aos alunos, seus
nomes e enderegos de correio eletrdnico, tanto dos egressos quanto dos que estiverem
matriculados nos cursos de graduagio.

Esta autorizagdo s6 ¢ valida no caso de haver parecer favoravel do Comité de
Ftica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa para a

referida pesquisa.

Vigosa, 20 de fevereiro de 2017.

|

L/ ) /\/,7[]/,.,}/ s

Mateus Mendonga Vieira
Diretor Administrativo-financeiro da Univigosa

www.univicosa.com.br (31) 3899-8000

, Minas Gerais
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Apéndice V

Convite para participacdo voluntaria na pesquisa: “Trajetérias de inclusio na

universidade: uma analise na perspectiva de jovens com deficiéncia”.

A mestranda em Economia Doméstica, Louani Queiroz Alves Ferreira, vinculada
ao Departamento de Pds-Graduacdo em Economia Doméstica (PPGED) da Universidade
Federal de Vigosa (UFV), convida os alunos que possuem algum tipo de deficiéncia a
participarem da pesquisa: Trajetorias de inclusdo na universidade: uma andlise na
perspectiva de jovens com deficiéncia”, desenvolvida sob a orientagdo da professora
Lilian Perdigdo Caixéta Reis.

O objetivo da investigacao é analisar como se da o processo de ingresso de jovens
que possuem algum tipo de deficiéncia nas instituicbes de ensino superior na cidade de
Vicosa- MG.

Para o desenvolvimento da pesquisa é importante sua participacdo em dois
momentos. No primeiro momento sera a entrevista. No segundo momento acontecerd um
grupo focal.

As respostas serdo manuseadas apenas pela pesquisadora e sua orientadora. O
resultado sera divulgado pela dissertacéo e periédicos cientificos, porém a identidade dos
participantes sera preservada, com o sigilo das respostas garantido.

N&do esta prevista nenhuma retribuicdo financeira. Trata-se de uma colaboracao
voluntaria.

Se aceitar participar, envie ammensagem para 0 endereco abaixo e

a coordenadora da pesquisa enviara informacdes para a sua participacao.

Contato:louanigueiroz@yahoo.com.br
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Apéndice VI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa
“TRAJETORIAS DE INCLUSAO NA UNIVERSIDADE: UMA ANALISE NA
PERSPECTIVA DOS JOVENS COM DEFICIENCIA ”. Nesta pesquisa pretendemos
analisar como se d4 o processo de ingresso de jovens que possuem algum tipo de
deficiéncia nas instituicbes de ensino superior da cidade de \@sa-

Para o desenvolvimento da pesquisa é importante sua participacdo em dois
momentos. No primeiro momento saréntrevista, com duracédo de no maximo duas (2)
horas, esta podera ser realizada na instituicdo ou outro local que vocé desejar. No segundo
momento acontecera o grupo focal que consiste em uma reunido com um maximo de dez
(10) pessoas. Estima-se que o encontro durara no maximo duas (2) horas. Caso vocé
concorde, complementar as técnicas citadas acima, serdo utilizados como recursos,
também, registros de 4udio e video.

Os riscos potenciais da participacdo na pesquisa estao relacionados ao desconforto
ou a inibicdo, em prestar as informacdes solicitadas. Nesse caso, vocé terd garantida a
plena liberdade de recusar-se a dar qualquer tipo de informacdo com a qual se sinta
constrangido, ou mesmo desistir de participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem necessidade de explicar o motivo ou de comunicado prévio. Durante
a pesquisa vocé tera a liberdade de fazer qualquer pergunta ou questionamento
relacionado ao estudo. A pesquisadora que conduzira as entrevistas e o grupo focal possui
formacdo em psicologia, e ja atuou no acompanhamento de familias com pessoas
deficientes, o que podera ser Util para dar assisténcia caso ocorra alguma situacdo
inesperada ou se vocé tiver duvidas durante a conducao da coleta dos dados.

Quanto aos beneficios, vocé tera a oportunidade de expressar seus sentimentos,
percepcdes e demandas em relacdo a acessibilidade na instituicdo de ensino superior. Para
as instituicbes, por sua vez, o estudo poderd apontar sugestbes para melhorias nas
propostas de incluséo.

Para participar deste estudo vocé néo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma como sera atendido (a) pelo

pesquisador e pela instituicdo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicédo quando
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finalizada. Vocé néo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar. O
nome ou o material que indique sua participacdo nao serao liberados sem a sua permisséao.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo
que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel, no Departamento de Economia
Doméstica - UFV e a outra sera fornecida para vocé.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa, €
depois desse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a legislagao brasileira, em
especial, a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as
informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , contato

, fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa “TRAJETORIAS DE INCLUSAO NA UNIVERSIDADE:
UMA ANALISE NA PERSPECTIVA DOS JOVENS COM DEFICIENCIA” de

maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informagdes ¢ modificar minha decisdo de participar se assim o
desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de

consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas

davidas.
Vigosa, de de20 .
Assinatura do Participante
Assinatura do Pesquisador
Lilian Perdigao Caixéta Reis Louani Queiroz Alves Ferreira
(31)994571179 (31)97683953
lilian.perdigao@ufv.br louaniqueiroz@yahoo.com.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé
podera consultar:
CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vigosa
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Edificio Arthur Bernardes, piso inferior
Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario
Cep: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31)3899-2492

Email: cep@ufv.br / www.cep.ufv.br
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