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RESUMO

PADOVANI, Michele Tidisco M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, outubro de 2015.
Solos, lugar e paisagem: percepcdes e construcdo do conhecimento com estadaia
educacdo basica no campoOrientadora: Irene Maria Cardoso. Coorientadora: Cristine
Carole Muggler.

Atualmente o ambiente tem sido impactado de diversas formas devido a ocorréncia das
mudancgas nas formas de produg&o e consumo. Estudos envolvendo a questédo ambiental sac
importantes para facilitar e ampliar a compreensao desses problemas que estdo presentes nc
cotidiano de grande parte da populacdo, o que pode contribuir para evitar ou mitigar tais
problemas. Dentre os componentes ambientais, o solo € de grande importancia devido as
funcdes do mesmo na manutencgéo da vida. Os solos estdo entre os componentes dos projeto:
educacionais de educacdo ambiental e o conhecimento sobre suas potencialidades, formas de
usSo e manejo sao relevantes para acfes que visem sua conservacao e melhor entendimento d
sua dinamica. Entretanto, o solo tem sido abordado de forma simplista sem englobar sua
relacdo com outros elementos da natureza e com a sociedade e isto torna o estudo do solo sen
significado para os estudantes. Os conhecimentos possuem significados quando trabalhados a
partir da realidade dos estudantes de forma que estes se percebem como sujeitos ativos na
construcdo dos conhecimentos. Para isto € preciso entender os conceitos de lugar e de
paisagem para que os estudantes se compreendam no espaco geografico. O lugar permite
analisar as relacdes construidas pelos estudantes onde vivem. J& a paisagem e a relacao entr
seus diversos componentes (elementos naturais - dentre eles os sofiais, econdmicos e
culturais) deve ser compreendida pelos estudantes a partir de suas vivéncias em comunidade.
Em especial os estudantes das areas rurais possuem vivéncias importantes que pode contribui
para ressignificar as informacgfes que os professores e os livros didaticos apresentam sobre 0s
solos. Os estudantes possuem diferentes percepcdes sobre o solo, o lugar e a paisagem. O
conhecimentos que os estudantes possuem estao relacionados com as relagdes cotidianas
desenvolvidas no lugar e com seus pais, a maioria agricultores/as. Estes possuem
conhecimentos sobre uso, manejo e a importancia do solo para a realizacdo das suas
atividades que devem ser incorporados pela escola, ressignificados e discutidos com os
estudantes. Em geral tais conhecimentos sao pouco utilizados pela escola, onde os
professores, em sua maioria, ficam restritos ao livro didatico. O objetivo geral da pesquisa foi

avaliar como o tema solos esta sendo abordado por instituicbes escolares. Os objetivos
IX



especificos foram: identificar os conhecimentos dos/as agricultores/as sobre o0 solo e sua
potencial contribuicdo para ressignificar o conteddo de solos nas escolas; analisar se o livro
didatico tem contribuido para o entendimento do solo como um componente do cotidiano dos
estudantes e como parte da paisagem onde os mesmos vivem; identificar qual a percepc¢ao dos
estudantes acerca da paisagem, do lugar e especificamente do solo onde os mesmos vivem e
analisar se e como a educagao escolar contribui para a percepcdo e entendimento dos
estudantes sobre o solo como parte do ambiente e cotidiano dos estudantes. Para o
desenvolvimento dos trabalhos utilizou-se a pesquisa participante, envolvendo os estudantes,
professores e as comunidades onde se localizam as escolas. A pesquisa participante envolve
trabalhos de educacéo popular desenvolvidos juntamente com comunidades e movimentos
sociais e procura construir o conhecimento por meio do dialogo entre os atores envolvidos.
Para avaliacdo dos livros didaticos das disciplinas de ciéncias e de geografia utibzou-se
andlise de conteludos referentes ao solo. Os conhecimentos que os/as agricultores/as possuen
sobre solos e as praticas de manejo por eles apresentadas, como uso de capinausocagem,
de adubos quimicos e naturassio importantes para discussdo sobre quais praticas podem ou
nao ser prejudiciais ao ambientanéerferir na qualidade de vida. Entretanto, a maior parte
destes conhecimentos ndo sao trabalhados pelas escolas, emlupte ficterestrito ao professor

que tem como material principal o livro didatico. Em alguns livrosomtezido de solos foi
apresentado de forma clara e com linguagem de facil compregegisdoestudantes, entretanto,

nao abordaram a relacdo dos solos com a paisagem. Essa relag@e tionportante por facilitar

a compreensao do espaco geografico pelos estudantes, os quais apdifenetates percepcdes

sobre solo, lugar e paisagem onde moram. A abordagem do contetdo solosedag@ni@om o

lugar e paisagem pode ser aprofundada a partir de atividades em quelastes saiam da sala

de aula, percebam os elementos presentes na paisagem e @ume pa@a@g o0 debate os

conhecimentos que os/as agricultores/as da comunidade possuem.



ABSTRACT

PADOVANI, Michele Tidisco. M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, October, Zuills,
place and landscape: perceptions and knowledge building process with students
schooling education in the field Adviser: Irene Maria Cardos@o-adviser: Cristine Carole
Muggler.

Currently the environment has been impacted in different ways due to the occurrence of
changes in production and consumption. Studies involving environmental issues are important
to facilitate and expand the understanding of those problems that are present in the daily life
of most of the population, and it can help to prevent or mitigate such problems. Among the
environmental components, the soil has great importance because of the same functions it has
in the maintenance of life. Soils are among the components of the educational projects of
environmental education and awareness of its potential, its way of use and management are
relevant to actions that aim their conservation and better understanding of its dynamics.
However, the soil has been approached in a simplest way not embracing its relation with other
elements of nature and society and it makes the study of soil meaningless to students. The
knowledge in general makes sense when worked from students routine, aiming at their
perception as main role imhe knowledge building process. For that it’s necessary
understanding the concepts of land e landscape, which help these students to bethink about the
geographical space. The concept of land allows to analyze the relation built for themselves
where they live. However, the landscape and the relation with its several elements (both
cultural and natural) need to be grasped for students from their social experiences.
Schoolboys mainly have important experiences that can contribute, giving a new meaning to
informations that teachers and textbooks report about soils. Thereby, students have different
perceptions on soil, both place and landscape concepts. The knowledge that schoolboys have
are linked with routine relations developed in the land where their family, mostly farmers, are
living in. Their family know how to use, management and deal with soil and that is strongly
viable to been absorbed and discussed in school with students. In general, teachers are
supposed to ignore the students knowledge, using specially the textbook as main source of
schooling content. The overall objective of the research was to evaluate how the land as a
subject is being treated by schools. The specific objectives were to identify the knowledge of
the agriculturists about the soil and its potential contribution to reframe the content of soils in
schools; examine whether the textbook has contributed to the understanding of soil as a

routine component of the students and as part of the landscape where they live; identify the

Xi



perception of students about the landscape, place and specific soil where they live and;
analyze whether and how education contributes to the perception and understanding of
students about the soil as a part of the environment and the daily lives of students. For the
development of the work we used participatory research, involving students, teachers and
communities where the schools are located. Participatory research involves popular education
works developed with social communities and movements and seeks to build knowledge
through a dialogue between the actors involved. For evaluation of textbooks in the subject of
science and geography we used the content analysis referring fbheoiirmers experiences

on dealing with soil and planting on it are extremely important torstateng which actions can

be dangerous to the environment and how those activities may @ifif@dly of life. However,

most of this knowledge is not taught by schools, where the debatdristegl to the teacher who

has the textbook as a primary materialsome books the content of soil was clearly presented
and with an easy understanding language by students, however, they didddress
soil/landscape relatioThis relationship becomes important for facilitating the understanding o
geographical space by the students, which have different perceptiong tdretscape and the

place where they live inThe approach of the soil content and its relation with the place and
landscape can be deepened using activities in which studentsHeasladsroom, understanding

the elements that are present in the landscape and bringing to #te ttebknowledge that the

agriculturists of the community have.
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CAPITULO |
Introducéo geral

As transformacdes nas formas de producdo, de consumo e nhas dinamicas
populacionais atuais implicam em alteragcbes sobre a natureza, e, portanto, impactam
negativamente o meio ambiente e a populacdo (Alves & Oliveira, 2012). Com isto, a questéo
ambiental tornou-se um dos principais desafios da atualidade e desperta preocupacdes por
parte dos educadores. Entretanto, estes ainda ndo assumem o0s problemas ambientais comc
parte constante do cotidiano da populacédo, o que nao favorece mudancas de habitos e acdes
sobre 0 meio ambiente e a sua relagdo com as pessoas (Oliveira et al., 2011).

Para que estas mudancas ocorram € necessario que a populacao se compreenda dentrt
deste processo de mudanca, para isto € necessario ampliar a percep¢ao, o conhecimento e «
compreensao a respeito das questdes relacionadas ao meio ambiente para que ocorra ume
transformacao social. O meio ambiente deve ser compreendido como um todo integrado,
incluindo em sua complexidade as relagcbes com a sociedade (Costa & Perusi, 2012). E
necessario compreender também as consequéncias das interferéncias antrépicas provocadora:
de profundas transformacdes sobre o mesmo (Alves & Oliveira, 2012).

A educacdo ambiental pode contribuir para essa compreensdo e para uma pratica
educativa critica, reflexiva e transformadora para existir mudancas de paradigmas. A
educacdo ambiental, embora seja obrigatéria nos projetos desenvolvidos pelas escolas,
apresenta fragilidade por ser trabalhada de forma genérica, desconsiderar a realidade loca
se apoiar somente nos livros didaticos que apresentam propostas memorizadoras e néo
reflexivas (Tozoni-Reis et al., 2013). Ao contrario, a educacao, segundo o relatério do Férum
Nacional de Educacéo (2013), um direito garantido a todos e em diferentes espacos sociais,
deve ser uma prética problematizadora e reflexiva.

A educacdo ambiental, enquanto um processo educativo se envolve com dois temas
fundamentais que se articulam: a problematica dos desequilibrios ecolégicos e a questdo da
educacdo. Um dos desafios da educacdo é a formacédo de novas sensibilidades e respeito &
todos os elementos presentes no ambiente, em que deve-se considerar que o conhecimento e .
emancipag¢do ndo devem ser baseados nas imposi¢des da ciéncia e tecnologia (Tristdo, 2005),
mas deve transpor os muros da escola e reconhecer as diferentes formas de saber pars
superacdo dos desafios da questdo ambiental e para a emancipacdo do sujeito, em uma

perspectiva critica e transformadora (lared & Oliveira, 2011).



No campo, a educacdo ambiental deve se articular a educacdo do campo, que se
apresenta como uma pratica social e politica, efetivada nos processos de ensino-agrendizag
a ser discutida na particularidade das escolas do campo. O campo ndo corresponde mais a um
local de atraso, mas de producdo de vida em diferentes aspectos: culturais, sociais,
econdmicos e politicos. Nas escolas do campo, os conhecimentos discutidos em sala de aula
podem se tornar mais significativos por trabalhar assuntos presentes no dia-a-dia dos
estudantes e que séo percebidos por estes sujeitos, como por exemplo, o solo, componente
importante da paisagem ambiental e social e, portanto, objeto da educacéao ambiental (Antonio
& Lucini, 2007).

O solo € um componente importante do ambiente, pois é sobre este que as sociedades
se estabelecem e buscam recursos para a sua reproducdo. Como componente da paisagem
solo tem grande importancia para a sobrevivéncia humana, ja que é usado direta e
indiretamente para a realizacdo de diversas atividades como agricultura, construcao civil,
dentre outras. O solo estd em constante e profundas transformacdes e possui vida, por abrigar
varias espécies animais e vegetais, ndo podendo, portanto, ser considerado um produto
estatico e inerte (Favarim, 2012). O solo € também o suporte fisico onde o trabalho humano
transforma a paisagem e imprime seus tragos, com isto o0 solo se torna um componente natural
e social da paisagem (Holzer, 1997). O solo como componente da paisagem esta integrado aos
demais elementos como: vegetacdo, corpos hidricos, fauna, culturas, habitacbes, dentre
outros.

A paisagem € entendida aqui como um conjunto diversificado de formas naturais e
artificiais e corresponde a dimensao da percepcdo, ao dominio do visivel e dos nossos
sentidos, abarca também as “cores, movimentos, odores, sons, etc.” (Santos, p.21, 1988). A
paisagem €, portanto, além de um conceito uma categoria de analise da ciéncia geografica que
possibilita compreender o espagco geografico. A compreensdo desses conceitos torna-se
importante para uma aprendizagem efetiva (Lisboa, 2007).

Como parte da paisagem o solo, em uma intima relacdo entre sociedade e natureza,
deve ser tema da educacdo devido a sua grande importancia para o desenvolvimento da
sociedade. Todavia, atualmente grande parte das pessoas desconhece a importancia do solc
em suas vidas (Favarim, 2012), o que pode ser reflexo da forma como o solo € ensinado nas
escolas.

O ambiente escolar pode propiciar a constru¢cdo de conhecimentos sobre o solo e

despertar nos estudantes a necessidade de sua conservacdo e importancia para a populaca



principalmente quando os contetdos abordados consideram o conhecimento prévio dos
estudantes e sejam trabalhados a partir do cotidiano destes sujeitos (Favarim, 2012), na
perspectiva do lugar.

O lugar € construido a partir do resultado da vida das pessoas e dos grupos sociais que
ali vivem, das formas de trabalho, producdo, alimentacdo e lazer. Possui uma histéria e
marcas de cada grupo social que nele vive (Callai, 2004), bem como representacdes e tracos
proprios (Bento & Cavalcanti, 2009). O lugar € a base de desenvolvimento da vida em
diversas dimensdes, possibilita a leitura, percepcdo e entendimento do mundo em suas
multiplas dimensdes, pois € no lugar que se vive e se realiza o cotidiano, portanto, permite
compreender a producao do espaco geografico (Carlos, 2007). A analise do espac¢o geografico
€ importante para compreensao da realidade (Giometti et al., 2012) e ocorre a partir da leitura
das categorias de analise, como o lugar e a paisagem.

A interacdo que ocorre entre 0s elementos constituintes do espaco é importante para a
compreensao da paisagem. Para os estudantes, conhecer e perceber os solos a partir do lugar
da paisagem onde vivem € importante por ser onde eles desenvolvem suas relagdes cotidianas
e vivenciam as acdes que podem transformar o espaco. Isto permite uma melhor compreenséao
ndo s6 do solo, mas da realidade dos estudantes (Callai, 2004). Os estudantes levam para &
escola elementos de convivéncia e experiéncia a partir das dinamicas sociais, culturais e
naturais que interagem no seu cotidiano (Vieira, 2014).

Conhecer melhor o solo possibilita o entendimento de alguns de seus problemas, como
erosdo, degradacdo, contaminacdo, assim como as acfes necessarias para a conservacao
solo. Muitos desses problemas sao resultantes da falta de informacbes acerca das
potencialidades e limitacdes da utilizacdo do solo (Correia, 2005).

O conteudo solo é mencionado dentro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
0S quais indicam os temas a serem abordados nos livros didaticos. Ao analisar os PCNs do
ensino fundamental de ciéncias e geografia identifica-se que na disciplina de ciéncias ha
maior énfase nos temas relacionados ao solo, com o propdésito de compreender e abordar as
diversas caracteristicas deste, como cor, textura, umidade, cobertura vegetal. Ja nos PCNs da
disciplina de geografia devem-se tratar as questdes de uso, manejo, ocupac¢ao dos solos no
espaco rural e urbano, processos de erosdo, degradacao, fertilidade e permeabilidade, e é
apresentado juntamente com o conteudo de geomorfologia (Santos, 2011).

Tendo como base as informacgdes presentes nos PCNs trabalhos procuraram analisar a

abordagem do conteudo de solos nos livros didaticos de ciéncias e geografia. Na disciplina de



ciéncias os livros trazem informagbes importantes sobre formacdo, propriedades e
caracteristicas, composicdo, erosdo, manejo, uso e ocupacdo e tipo de solos, e propbe
atividades praticas. Os livros utilizados nessa disciplina ndo abordam a génese e a vida do
solo e ndo ha atividades de percepcdo dos solos, que poderiam ser desenvolvidas nas
proximidades da escola. Nos livros didaticos de geografia verifica-se uma grande lacuna em
relacdo ao tema solos, pois das orientagdes propostas pelos PCNs somente 0 processo de
erosao foi trabalhado na maioria dos livros. Outro tema abordado pela maior parte dos livros
foi o processo de formacao dos solos, mas apresentava erros conceituais. Outro ponto € que o
contetdo nem sempre esta organizado de forma a facilitar a compreenséo do conteddo em um
processo integrado (Santos, 2011).

Os livros didaticos, muitas vezes, além de néo valorizarem a experiéncia do estudante
apresentam muitos termos para caracterizar o solo de forma simplificada, pontuais e até
errdneas (Lima et al., 2012; Costa & Perusi, 2012), o que estimula a memorizacéo, e ndo uma
compreensdo mais integrada dos processos que estdo envolvidos na formacao,
desenvolvimento, relevancia e manutencdo do solo. A compreensdo destes aspectos pode
auxiliar nas acoes de conservacdo do solo, um dos elementos envolvidos no processo de
transformacao da paisagem (Costa & Perusi, 2012).

Nas escolas o solo tem sido trabalhado em uma perspectiva unidimensional, em que o
solo é compreendido a partir da producdo agricola (Marinho & Oliveira, 2012) e muitos
conceitos sdo associados apenas as questdes relacionadas a nutricdo de plantas. O estudo ¢
solo deveria ocorrer em uma abordagem holistica que engloba os elementos da natureza e sue
relacéo e interacdo com a sociedade (Costa & Perusi, 2012).

Portanto, embora esteja presente nos PCNs e nos livros didaticos, muitas vezes estes
nao trazem uma perspectiva reflexiva e integrada do tema solo. Entretanto, a questéo referente
ao que deve ser ensinado ou nao nas instituicdbes ndo deve considerar apenas o que est:
indicado nos curriculos e nos livros de ensino, mas deve levar em consideracdo o que é
importante para os estudantes e a pratica docente autbnoma. No caso do solo, € necessariz
uma pratica que permita sua abordagem como forma integrante do ambiente e da realidade
dos estudantes (Costa & Perusi, 2012), assim como, a agua, o clima e a vegetacao.

Nas escolas, o ensinamento sobre o solo ndo deve se ater aos livros didaticos mas deve
explorar o espaco, o lugar e a paisagem no entorno da escola como instrumentos pedagdgico e
pedoldgico. Utilizar a paisagem vivenciada pelos estudantes na pratica pedagdgica pressupde

também considerar os aprendizados da populag&o que ali vive e que foram adquiridos a partir



de suas praticas cotidianas (Mancio et al., 2013), pois a paisagem é constituida de elementos
naturais, sociais, econémicos e culturais e € um produto social e historico que expressa as

sociedades que a constroem (Giometti et al., 2012). Considerar o lugar é importante pelas

relacdes construidas entre as pessoas onde vivem (Callai, 2004), e que podem ser abordada:s
no ambiente escolar para que os contetdos tornem-se mais significativos para os estudantes
(Favarim, 2012).

No meio rural, os conhecimentos dos estudantes, bem como dos/as agricultores/as
devem ser incorporados pela escola. Tal fato pode possibilitar que o conteudo de solo seja
visto como importante e significativo para a realidade dos estudantes, pois os/as
agricultores/as possuem uma relacdo mais direta com o solo, o qual faz parte de suas
atividades cotidianas.

O conhecimento sobre o solo pode assegurar a sobrevivéncia econdmica dos
agricultores e possibilitar a autossuficiéncia alimentar dos mesmos (Barrera-Bassols & Zinck,
2003). O conhecimento pode também assegurar o cuidado com o solo, pois os agricultores
familiares trabalham com a natureza e utilizam os processos e equilibrios ecolégicos em suas
atividades, o que contribui para uma interacdo continua e direta com a natureza que conserva
a biodiversidade (Ploeg, 2014). Este saber local dos agricultores envolve aspectos técnicos,
sociais, politicos, religiosos e culturais que estdo integrados e articulados (Correia, 2005), e
podem ser interligados com os saberes cientificos.

Articular os conhecimentos cientificos e populares possibilita o estabelecimento de
coneccles entre as diferentes concepcdes de uma determinada realidade para fdlitar
compreensao e permitir uma visdo critica sobre esta (Correia, 2005). Isto pode contribuir para
a construcdo de conhecimentos e ndo meramente sua transferéncia (Freire, 2011) dos
curriculos escolares para os estudantes.

Nesta abordagem, € preciso respeitar também os saberes que os estudantes ja possuen
e que foram construidos socialmente na pratica comunitaria. Com isto, abre-se caminho para
discussédo da realidade concreta dos estudantes ao relacionar a experiéncia social que ja
possuem com 0 ensino dos conteudos curriculares (Freire, 2011). Compreender como 0s
estudantes percebem o solo e a paisagem onde moram, principalmente nas escolas do campo
pode contribuir com os projetos escolares para ressignificar o solo em suas vidas, e auxiliar
em uma melhor percepc¢éo, uso e manejo do mesmo.

O objetivo desse trabalho foi avaliar como o tema solos é abordado pelas instituicoes

escolares. Especificamente objetivou-se: i) identificar os conhecimentos dos/as agricultores/as



sobre o0 solo e sua potencial contribuicdo para ressignificar o contetdo de solos nas escolas; ii)
analisar se o livro didatico tem contribuido para o entendimento do solo como um
componente do cotidiano dos estudantes e como parte da paisagem onde 0s mesmos vivem,;
iii) entender qual a percepcao dos estudantes acerca da paisagem, do lugar e especificamente
do solo onde os mesmos vivem e; iv) analisar se e como a educacédo escolar contribui para a
percepc¢éo do solo como parte do cotidiano dos estudantes.

Para desenvolver o trabalho utilizou-se a pesquisa participante. Esta € concebida como
uma metodologia de acdo cientifica, um momento de trabalho popular que apresenta
dimenséo pedagdgica e politica. A pesquisa participante possibilita o desenvolvimento de
acbes que tenham envolvimento popular (Branddo & Borges, 2007). Essa metodologia
possibilita a articulagdo, mobilizacdo, transformacéo social e construcdo de conhecimentos
(Guindani, 2008). A pesquisa participante articula a reflexdo epistemoldgica e o entendimento
dos aspectos éticos e politicas presentes nas pesquisas de campo (Schimidt, 2006).

Esta dissertacdo esta estrutura em quatro capitulos. Primeiro: “Introdugdo”, segundo:
“Percepcdes e praticas das familias agricultoras da comunidade de Matip6”, cujo objetivo foi
identificar quais os conhecimentos dos/as agricultores/as acerca do solo e sua potencial
contribuicdo para ressignificar o conteiido de solos nas escolas. No terceiro capitulo, “O
contetdo de solos nos losr didaticos”, objetivou-se analisar se o livro didatico tem
contribuido para o entendimento do solo como um componente do cotidiano dos estudantes
como parte da paisagem onde os mesmos vivem. No quarto, “Os estudantes e a paisagem”,
objetivou-se identificar a percepcdo dos estudantes a respeito do da paisagem, do lugar e
especificamente do solo onde os mesmos vivem, analisar a contribuicdo da educacgao escolar
para a percepcdo e entendimento dos estudantes sobre o solo como parte do ambiente e

cotidiano dos estudantes.
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CAPITULO Il - PERCEPCOES SOBRE OS SOLOS E PRATICAS DAS FAMILIAS
AGRICULTORAS DA COMUNIDADE DE MATIPO

1 INTRODUCAO

As profundas transformacdes ocorridas na sociedade atualmente estabelecem novas
dindmicas no espac¢o geografico, uma formacao sécio-espacial entendida como um conjunto
de sistemas de objetos naturais e sociais e sistemas de ac¢des, algo dinamico e modificado a
partir da presenca de novos objetos e acdes (Santos, 1985; Santos, 2008). A compreensao
destes elementos € importante para o entendimento da paisagem.

A andlise da paisagem deve envolver a compreensdo dos processos de interacdo entre
sociedade e natureza e ndo apenas a descricdo dos fendmenos que a compde (Maciel &
Marinho, 2012). O solo como um dos componentes da paisagem esta integrado aos outros
elementos ambientais e sociais que constituem a paisagem.

Os solos possuem diversas fungbes ambientais importantes, muitas delas relacionadas
a sua rica biodiversidade, j& que os solos sdo os habitats de diversos organismos da
macrofauna, mesofauna e microfauna. Esses organismos desempenham diferentes processo:s
importantes, como decomposi¢cdo da matéria organica, ciclagem de nutrientes, controle
biolégico, dentre outros. Os solos também séo importantes para o ciclo hidroldgico, séao fontes
de nutrientes para as plantas e consequente obtencdo de alimentos, regulam as quantidades d
carbono, oxigénio e nitrogénio na atmosfera, € usado na construcéo civil, em obras de arte,
tintas e utensilios (Toma, 2015), estando presentes no cotidiano de todos e importante para a
sociedade em geral.

A falta de conhecimento e compreensao das funcdes dos solos acarreta seu mau uso e,
como consequéncia, problemas de compactacdo, erosdo, poluicdo e assoreamento e
contaminagdo de cursos da agua (Sousa & Matos, 2012; Muggler et al., 2006), por isto &
importante sensibilizar a sociedade e possibilitar o aprofundamento do conhecimento de
todos sobre a importancia do solo. As pessoas precisam ressignificar sua relacdo com os solos
a partir de suas interacdes cotidianas com eles (Muggler et al., 2004), para o que a escola pode
dar grandes contribuigdes.

O conhecimento utilizado nas escolas normalmente é baseado nos livros didaticos, que
sao produzidos a partir das orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Lessa,
2012). Entretanto, em especial as escolas do campo, o conhecimento local dos/as

agricultores/as deveria ser incorporado nas praticas educativas.



Muitos destes agricultores, ao contrario de grande parte da populagdo que mora na
cidade, possuem conhecimentos valiosos sobre 0s solos, pois lidam com eles em suas praticas
cotidianas. Este conhecimento, popular, em geral e ao contrario do saber cientifico,earticula
integra saberes técnicos, sociais, politicos e religiosos (Correia, 2005). Vincular os
conhecimentos e os saberes sobre solos possibilitar aprendizados transdisciplinares e pode
contribuir para 0 manejo mais sustentavel dos mesmos, com impactos positivos na paisagem
como um todo. Os diferentes conhecimentos de diversos povos acerca dos solos promovem o
desenvolvimento de préaticas que visem a protecdo do solo contra erosdo, conservacao da
fertilidade, manutencdo da umidade do solo, controle da salinidade. Criam-se, assim,
habilidades para preservacao da agrobiodiversidade existente no ambiente (Barrera-Bassols &
Zinck, 2003).

Os conhecimentos sobre solos construidos pelos/as agricultores/as a partir das suas
praticas em comunidade devem ser incorporados na pratica pedagdgica. Para tal, € preciso
identificar e sistematizar tal conhecimento. A incorporacdo deste conhecimento tem o
potencial de atribuir novo sentido ao conteudo e ressignificar o entendimento sobre os solos
dos estudantes. Para isto pode-se promover, por exemplo, espacos para troca de experiéncias
gue envolvam agricultores, estudantes e professores e que possibilitem a construcdo de
conhecimento sem uma perspectiva integradora, problematizadora e reflexiva. Este capitulo
teve por objetivo identificar e aprofundar os conhecimentos dos/as agricultores/as acerca do
solo e a potencial contribuicdo para ressignificar o conteido de solos nas escolas. Para isto

utilizou-se como metodologia a pesquisa participante.

2 METODOLOGIA
2.1 Pesquisa participante

A pesquisa participante remete a realidade social e todas as interacdes que fazem parte
das estruturas e dindmicas sociais, portanto, € importante partir da realidade dos participantes,
individuais ou coletivos, durante o processo, 0 qual deve ser contextualizado (Brandédo &
Borges, 2007).

Na pesquisa participante a busca da unidade entre teoria e pratica € importante, pois a
teoria € construida a partir de praticas que séo reflexivas e criticas. Essa metodologia &
articulada a projetos de envolvimento de acgles sociais populares, com envolvimento entre

pesquisador e pessoas com saberes populares, pois todas as pessoas sao fontes de saber.
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articulacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento popular é importante para o
entendimento da realidade social. Os participantes assumem diferentes papeis na gestdo das
esferas de poder e nos processos de acdo social durante o desenvolvimento da pesquise
(Brand@o & Borges, 2007).

Em sua maioria, a pesquisa participante envolve trabalhos de educacgédo popular
desenvolvidos juntamente com comunidades, grupos e movimentos sociais. A articulagao
entre investigacao, educacao e acdo social é importante para o processo de transformacao de
sociedade. Na pesquisa participante o conhecer possibilita que as pessoas possam nao
samente resolver problemas locais, mas transforanaua realidade (Branddao & Borges,

2007).

Na pesquisa participante € importante a abordagem de processos que sejam amplos e
continuos de construcdo de um saber que seja partilhado, abrangente e sensivel aos
conhecimentos populares. A pesquisa participante vinculada a educacdo popular possibilita o
empoderamento dos movimentos populares e a transformacéo social (Branddo & Borges,
2007).

2.2 Area de estudo

A pesquisa teve como sujeitos as familias agricultoras do municipio de Pedra Bonita,
localizada na regido limitrofe do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB). O PESB é
uma Unidade de Conservacdo criada em 27 de setembro de 1996 pelo decreto 38.319
(Teixeira, 2010).

O PESB ocupa uma area de 14.984 ha, distribuida em oito municipios: Ervélia,
Fervedouro, Sericita, Araponga, Miradouro, Pedra Bonita, Muriaé e Divino, que compreende
as microrregides de Vigcosa, Muriaé, Manhuacu e Ponte Nova. A zona de amortecimento do
(ZA) PESB corresponde a uma area de 143.365,69 ha e compreende parte dos seguintes
municipios: Santa Margarida, Jequeri, Pedra Bonita, Sericita, Orizania, Divino, Araponga,
Fervedoruo, Canaa, S&o Francisco do Gloria, Miradouro, Ervalia, Muriaé, Rosario da Limeira
e Sao Sebastido da Vargem Alegre (SEMAD, 2007) (Figura 1).

A Unidade de Conservacao apresenta uma grande diversidade biologica e uma extensa
rede de drenagem importantes para as comunidades ao redor e a sociedade como um todo. C
PESB confere também uma diversidade de pontos turisticos e € um local onde desenvolve-se

diversas acoes de conservagao ambiental, inclusive com escolas. Tais a¢gdes contribuem para &
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manutencdo de relagcdo harmoniosa com a populacdo, a maioria familias agricultoras, que

mora no entorno do parque.

Sé&o Francisco
do Gléria

Miradouro

Legenda

I 4reaDO PESB
LIMITE ZONA DE AMORTECIMENTO (ZA)

] municipios Na AREA DO PESB

] municipios NAZA DO PESE

0 3 6 12 18 24
km

Figura 1. Municipios limitrofes e zona de amortecimento do Parque Estad@a&rc do Brigadeir
Fonte: CEDFE, 2014; Mendes, 2014.

A escolha do municipio de Pedra Bonita ocorreu por meio de observacdes e relatos

sobre maior fregerncia de ocorréncias de incéndios florestais no referido municipio, que
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compde a regido norte (Mendes, 231@) municipio teve inicio em 1789, onde era localizada

a Fazenda Séo José. O local era originalmente denominado Sao José dos Quatis, pela
ocorréncia desses animais em grande quantidade. No ano de 1789 o povoado passou a
pertencer a Ponte Nova e tornou-se distrito, com a denominacdo de Pedra Bonita devido a

existéncia de um afloramento rochoso como 1437 m de altitude que se destaca na paisagem.
Em 1889 passou a pertencer ao municipio de Abre Campo e em 1995 emancipou-se (IBGE,

2014).

Segundo o Censo Demografico de 2010 do IBGE, o municipio possui area territorial
de 173,928 km?, densidade demografica de 38,37 hab/km2 e do total de 6.673 habitantes 73%
reside na area rural e 27% na area urbana. A estimativa da populagcdo em 2014 foi de 7.015
habitantes (IBGE, 2014).

A pesquisa foi desenvolvida na comunidade rural denominada Matipd, escolhida por
possuir duas escolas e por estar na area de amortecimento do entorno do PESB. Segundo o«
dados do Programa da Saude da Familia (PSF), em 2014, a comunidade era formada por 302
familias e possuia 1.002 habitantes. Em termos populacionais € a maior comunidade rural de

Pedra Bonita.

2.3 Entrevista semiestruturada

Foram realizadas 18 entrevistas semiestruturadas com as familias agricultoras da
comunidade de Matipd, Pedra Bonita. A entrevista semiestruturada utiliza um roteiro
previamente elaborado e permite interacdo social, verbal e ndo verbal entre pesquisador e
entrevistado de forma flexivel, pois possibilita indagar sobre questdes ndo presentes no roteiro
prévio (Manzini, 2004).

As entrevistas foram realizadas no periodo de outubro de 2012 a mar¢co de 2013. A
escolha destas ocorreu por meio de visitas a prefeitura e Sindicato dos Trabalhadores Rurais
de Pedra Bonita e/ou pela indicacdo de uma familia vizinha durante a entrevista. O roteiro da
entrevista abordou os seguintes temas: caracterizacdo da familia; meio ambiente; producéo

agricola, pecuaria e outros produtos; social e cultural; e educacéo (Anexo 1).

! Este capitulo foi feito em parceria com a pesquisadora Mendes (20¥d, abalho intitulado‘Incéndios

florestais, didlogos e interagdes entre agricultores do entorno de unidade de conservagdo”.
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2.4 Intercambios

Foram realizados trés intercambios com as familias agricultoras da comunidade. Nos
intercambios promove-se o didlogo de saberes e a troca de conhecimentos entre 0s
participantes (Sosa et al., 2011).

O primeiro intercambio ocorreu no dia 22 de margo de 2014 na comunidade de S&o
Joaquim, Araponga para que as familias agricultoras de Matipé conhecessem outras praticas
de manejo do solo. O municipio de Araponga apresenta menor ocorréncia de incéndios e tem
experiéncias de transicdo agroecoldgica e o uso de sistemas agroflorestais (SAF), iniciadas
desde a década de 80 (Cardoso et al., 2001), consideradas ndo prejudiciais ou menos
prejudiciais ao meio ambiente,por isso a inclusdo deste municipio na pesquisa. Araponga é o
municipio com maior limite com o PESB (Figura 1).

Os outros dois intercambios foram realizados nas propriedades das familias
agricultoras em Matipd, nos dias 7 de junho e 27 de setembro de 2014, respectivamente. Nos
trés intercAmbios participaram agricultores do municipio de Araponga, referéncias no uso de
praticas de manejo agroecolégico.

A metodologia do intercambio foi realizada com os seguintes momentos: mistica de
abertura, organizacdo em circulo para apresentacdo dos participantes, historia da familia
proprietaria, caminhada pela propriedade para a coleta de um elemento significativo, circulo
de cultura para apresentacao e discussdo do elemento coletado, mistica de fechamento e mes
da partilha com alimentos trazidos pelas familias (Mendes, 2014).

Foram realizadas atividades especificas durante o intercambio que foram preparadas
como estratégia de devolucao e aprofundamento dos dados coletados e das observacdes
durante as visitas e entrevistas semiestruturadas. Duas atividades foram relacionadas ao solo:
Jogo da Cooperacdo e Café e Pastagens, que abordaram questdes sobre uso do solo, pratice

de manejo, erosao, cobertura vegetal.

3 RESULTADOS

Na comunidade de Matipé a idade das mulheres adultas varia de 28 a 80 anos e dos
homens varia de 34 a 103 anos. Acerca do numero de filhos, nove familias entrevistadas
possuem seis ou mais filhos, oito familias tem menos de cinco filhos e uma familia ndo possui
filhos.
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As principais fontes de renda s@o o café e a aposentadoria. Ha também familias que
possuem membros que trabalham no Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB) (3),
familias que produzem artesanato (2) e em uma das familias, uma pessoa é professora da rede
municipal.

A producéo familiar é diversificada com destaque para os seguintes produtos: milho,
feijdo, inhame, mandioca, frutas e hortalicas (Tabela 1). Esses cultivos sdo caracterizados
pelas familias agricultoras como plantacfes e lavoura quando de café. Algumas familias
também possuem galinhas, porcos e gado de leite.

Os agricultores utilizam o termo terra para se referir ao solo. A relagéo do agricultor
com a terra € em geral de muito respeito e muito forte, pois necessitam dela para o plantio das
culturas e para a producéo de alimentos, o que pode ser observado a partir de algesnas fra
ditas como‘“é importante trabalhar com a terra, plantar e colher os alimentos”’, “nos tiramos
o sustento da terra”, “a terra da o fruto pra nos alimentar”.

Algumas familias agricultoras mencionaram algumas caracteristicas de como € o solo
em suas propriedades. Uma familia disse que a terra onde planta café é preta e outra
relacionou a cor do solo com a maior producado de café ao afirmanguera vermelha o
café é melhor”. As familias também mencionaram a relagdo entre terra, pedra e café. Na
“beira da pedra” a terra € melhor e favorece os cultivos.

Ao descreverem a relacdo com a terra as familias agricultoras também falaram da
agua, elemento abundante na comunidade e importante para a manutencdo da vida. A
guantidade de nascentes ja foi maior na comunidade de acordo com as familias. Um agricultor
considera que a substituicdo das matas pelo cultivo de café e o uso de agrotoxicos contribuiu
para diminui¢cdo do volume de 4gua. Para as familias agricultoras, assim como d@tgraa, a
€ importante para a comunidade. Algumas familias referiram-se a problemas relacionados a
agua- diminuicdo do volume devido ao desmatamento e uso de agrotoxicos.

Acerca das préaticas de manejo algumas familias agricultoras afirmaram queisazem
de agrotéxicos, principalmente o Roundup, mas a maioria diz que n&o utilizam mais
agrotoxicos. Todas afirmaram fazerem o uso do adubo 4-14-8 e algumas familias utilizam o
super simples, adubo fosfatado. H4 também o uso de esterco de boi e galinha e resto de

culturas como adubo (Tabela 1).
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Tabela 1. Cultivos e praticas agricolas pelas familias agricultoras da comunidade de Matipd, municipio de Pedra Bonita.

Familias Cultivos Praticas agricolas
agricultoras

1 Milho, feijdo, inhame, batata baroa, frutas, horta, galii Capina, rocagem, adubacédo quimica uma vez por ar
porco, gado de leite lavoura, usa esterco de boi, ndo usa agrotéxico
2 Milho, feijao, inhame, batata baroa, frutas, horta, galii Adubac&o com o bagaco da cana
porco, gado de leite, cavalo
3 Milho, feijdo, inhame, mandioca, batata, frutas, horta, pc Capina, rocagem, ja usou fogo
galinha
4 Milho, feijdo, inhame, mandioca, batata, frutas, horta, gali Capina
porco
5 Milho, inhame, mandioca, batata, frutas, horta, galinha, por Capina, rocagem, uso fogo no resto de cultura (coivara)
6 Milho, feijao, horta, galinha Ja usou fogo para abertura de areas e na pastagem
7 Milho, inhame, mandioca, batata, frutas, horta, galinha, por Rogcagem
8 Milho, inhame, mandioca, batata, frutas, horta, galinha, por Capina, rocagem, adubacdo quimica duas vez por at
lavoura
9 Milho, horta, gado de leite Capina, rocagem, adubacdo quimica na lavoura, uso dc
no resto de cultura (coivara)
10 Milho, inhame, mandioca, frutas, horta, galinha, porco, gad Capina, rocagem, ja usou fogo
leite, eucalipto
11 Milho, inhame, mandioca, frutas, horta, galinha, porco, gad Capina, rocagem, adubac&o quimica na lavoura, ja usou
leite
12 Milho, inhame, mandioca, frutas, horta, galinha, porco Capina, rogcagem
13 Milho, inhame, mandioca, frutas, horta, galinha, porco Capina, rogcagem
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14
15
16
17

18

Milho, feijdo, inhame, mandioca, frutas, horta, galinha, po Capina, rocagem, ja fez uso do fogo

gado de leite
Milho, feijao, frutas, horta, eucalipto Capina, rocagem
Milho, inhame, mandioca, frutas, horta, galinha, porco Capina, rogcagem, adubac¢éo quimica na lavoura

Milho, feijdo, inhame, mandioca, frutas, horta, galinha, po Capina, rocagem, adubacao quimica na lavoura
gado de leite
Milho, feijao, inhame, mandioca, frutas, horta, galinha, po Capina, rocagem, adubac&o quimica na lavoura
gado de leite
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Nos trés intercambios realizados foram discutidas questdes referentes as préaticas de
manejo adotadas pelas familias agricultoras, como o uso do fogo e agrotdxicos, capina,
rocagem e a influéncia destas praticas na qualidade de vida na comunidade e na manutencao
da biodiversidade.

O primeiro intercambio realizado em Araponga, em uma propriedade com referéncia
em praticas agroecolégicas, possibilitou a discussdo de outras formas de manejo que néo
degradam a terra e contribuem para conservacao ambiental. No momento de compra da terra
esta estava degradada, o solo estava compactado e com baixa fertilidade. As praticas adotadas
pela familia agricultora incluem o ndo uso do fogo e agrotdxico, o cercamento e plantio de
arvores no entorno da nascente e arborizacdo da propriedade, o que inclui o uso de sistemas
agroflorestais (consodrcio com arvores) no café e pastagens. Todas estas praticas foram
importantes para recuperar a terra degradada por época de sua aquisi¢cdo e contribuiram para
gue a propriedade torna-se diversificada.

As discussdes realizadas neste intercambio foram retomadas e problematizadas
novamente nos dois intercambios em Matipd. A utilizacdo de agrotoxicos pelas familias
agricultoras foi um tema discutido nestes dois encontros, em que algumas familias afirmaram
novamente fazerem o uso. Assim, discutiu-se como a sua utilizacédo é prejudicial para o solo e
para salude humana. Alguns agricultores relataram que o uso de agrotoxicos, como o
Roundup, provoca a morte de animais que vivem no solo, como as minhocas e cobras que

’

vivem no solo e que séo importani@sa “fofar a terra”. “O uso do Roundup mata o
minhocdo e ela ndo trabalha mais a teriaAfirmaram também que os agrotoxicos sao
prejudiciais para o ser humano ao consumirmos 0s alimentos que sdo produzidos com a sua
utilizacdo. “O Roundup mata a gente também”, “o Roundup mata a terra’.

Por ser importante para os agricultores a terra e a pedra foram elementos coletados
pelos agricultores como parte das atividades durante os intercambios, e gerou a
problematizacéo sobre a génese do solo. Este é formado pela alteracao das rochgadpedra)
tem grande ocorréncia na comunidade. Isto permitiu a discussdo sobre quais rochas séo
encontradas nas propriedades. Segundo os agricultores, a rocha existente nas cachoeiras ¢
diferente da rocha que ocorre dentro da terra, na lavoura.

A partir dessas informacdes pode-se discutir sobre as praticas de manejo que nao
prejudicam o meio ambiente. As familias agricultoras tém a percepcédo de que deixar 0 solo
coberto evita 0s processos erosivos e 0 assoreamento do rio, plantar arvores no entorno de

nascentes permite a sua preservacgao e a ndo utilizacdo do fogo e de agrotoxicos € importante
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para conservacao do solo, manutencdo da biodiversidade, da qualidade da agua, e, portanto,
da qualidade de vida.

As atividades especificas realizadas durante o intercambio, Jogo da Cooperacao e Café
e Pastagens, permitiu uma discussdo mais aprofundado sobre o solo. Para os agricultores o
solo é vivo e abriga diversos animais, como minhoca, tatuzinho, tatu, que sdo importantes
para manutencgdo da vida no solo. Entretanto, determinadas atividades podem matar a vida do
solo e também interferir na qualidade de vida da populacédo, como uso do fogo e agrotoxicos,

capina, deixar o solo sem cobertura vegetal.

4 DISCUSSAO

A realizacdo das entrevistas por meio de um roteiro previamente elaborado
possibilitou um didlogo mais aberto entre as familias agricultoras e os pesquisadores para
abordar os temas relacionados aos aspectos sociais, econdomicos e ambientais como apontadc
por Manzini (2012).

Na pesquisa aqui realizada enfatizou a enfatizou-se os temas relacionados aos solos. A
relacdo destas familias acerca do uso do solo ndo se limita a relacdo de producdo de
alimentos, pois o conceito de terra, utilizados por eles, envolve uma discusséo politica,
econbmica e social. Durante as perguntas as pesquisadoras utilizaram, algumas vezes, a
palavra solo. Entretanto, as familias agricultoras utilizaram a palavra terra para descrever
sua relacdo com esta e as praticas de manejo. O conceito de solo é mais restrito aecademia
apresenta definicdo especifica. Quando o termo solo é abordado a partir das relagBes sociais
refere-se a terra (Deliberali, 2013). O uso do termo terra, portanto, refere-se as relagdes
construidas pelas familias com o lugar, que permite a compreenséo do espaco geografico.

O saber local sobre diferentes atributos do solo e a percepcao da influéncia destes
atributos dos solos influéncia nos plantio das culturas, como demonstrado pelas familias
entrevistadas, possibilitam a tomada de decisbes sobre o uso e manejo do solo (Barrera-
Bassols & Zinck, 2003).

O entendimento de alguns agricultores sobre a relagdo entre rocha e solo, quando
partiihada e aprofundada nos intercambios como ocorrido, permite ampliar o conhecimento
sobre os solos, ja que nem todos os agricultores possui o entendimento de forma clara
(Deliberali, 2013). Os afloramentos rochosos e/ou ocorréncia de fragmentos de rochas em
processo de decomposi¢do em meio ao solo indicam solos menos intemperizados e a depender

do material de origem, espera-se um melhor desenvolvimento das plantas, como observado
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pelos agricultores, ja que os nutrientes estardo em uma concentragdo maior, facilita sua
absorcao pelas plantas e contribui para uma maior reserva de nutrientes a médio e longo prazo
(Filho et al., 2008). No caso Pedra Bonita, segue a geologia regional, composta por
migmatitos e gnaisses charnoquiticos (Benites et al., 2001), rochas do Complexo Juiz de Fora
(SEMAD, 2007) e que podem formar solos, em especial quando pouco intemperizados, com
teores de nutrientes relativamente altos.

A relacdo entre solos e ciclo hidrolégico também foi observada pelas familias
agricultoras, mas de forma indireta, pois 0os mesmos atribuiam ao desmatamento e
agrotoxicos. A vegetacdo tem papel importante na dinAmica hidroldgica, pois protege as
nascentes e cursos de agua (Menezes et al., 2009), mas sobretudo a protecédo da vegetaca
natural assegura maior infiltracdo das aguas das chuvas no solo e diminui o escorrimento
superficial o que possibilita a recarga dos aquiferos e a alimentacdo das nascenpegliao im
que as aguas das chuvas sejam drenadas para os leitos dos rios e nascentes e com isto garan
a conservacdao, a perenidade e a qualidade das aguas (Pinto et al., 2004).

Apesar de algumas caracteristicas determinadas areas limitarem o potencial de recarga
subterranea, como solo raso e declividade alta, observadas em Pedra Bonita, a presenca da
vegetacdo nativa e o manejo do solo podem contribui para atenuar este efeito e aumentar
recarga subterranea (Menezes et al., 2009; Alvarenga et al., 2012).

Sobre o uso de agrotdxicos, comum na comunidade e motivo de preocupacdo de
alguns, é um problema complexo, pois seu uso provoca perigo direto a saude do ambiente
como um todo, incluindo a saude humana, pela toxicidade (Castro & Confalonieri, 2005),
pela poluicdo da agua (Bortoluzzi et al., 2006) e devido a contaminagéo dos alimentos (Soares
& Porto, 2007).

A utilizacdo de agrotéxicos na agricultura além de expor as pessoas aos residuos
téxicos contamina os sistemas hidricos superficiais e subterraneos, pode contaminar o solo e
provocar alteracfes nos ecossistemas. Sao, portanto, prejudiciais a sallde humana e ao meic
ambiente (Veiga et al., 2006).

O fogo, mesmo que apenas para a queima dos restos culturais, como observado
durante a pesquisa, € prejudicial para os ecossistemas na medida em que pode provocar
modificacdes fisicas, quimicas e biolégicas no solo. As principais alteracdes sédo evidenciadas
pela diminuigdo da quantidade de matéria orgénica, da mesofauna e da taxa de infilracédo, e

solo torna-se mais suscetivel aos processos erosivos (Redin, et al., 2011). O fogo pode alterar

20



também a umidade do solo em decorréncia das mudancas nos valores de infiltracéo,
transpiragéo e porosidade (Spera et al., 2000).

A relacdo solo e agua, os problemas envolvendo o uso dos agrotoxicos e do fogo
foram explorados durantes os intercambios (Jogo da Cooperacdo e Café e Pastagens) para
permitir o maior entendimento destes processos e suas relagbes com as técnicas de manejo dc
solo. Isto permitiu a socializacdo das percepcdes e preocupacdes de alguns em relagdo aos
temas e também ao seu aprofundamento. Os intercambios possibilitaram a criacdo de espacos
de dialogo entre pesquisadores, técnicos e agricultores, o que € importante para a construcao
de conhecimentos e possibilita a reflexdo sobre as praticas adotadas e a torpaesa plara
a transformacao da realidade em que os participantes estdo inseridos. Incorporar os saberes
locais dos agricultores nos espacos de dialogos possibilita maior compreensao da realidade
em gue estdo inseridos e das relacdes que desenvolvem como o meio ambiente, e permite a
construcdo de novos conhecimentos (Santos & Curado, 2012).

Os conhecimentos que os agricultores possuem podem ser Uteis para a constru¢do do
conhecimento no espaco escolar da comunidade, pois a maioria dos estudantes das duas
escolas localizadas na comunidade de Matip6 séo filhos dos agricultores. Estes estudantes
também j& possuem um conhecimento prévio construido a partir da vida em comunidade

(Freire, 2001) e que pode ser trabalho na escola.

5 CONCLUSAO

As familias agricultoras possuem deferentes conhecimentos sobre os solos e sobre
como as praticas de manejo podem ou nao ser prejudiciais ao ambiente e interferir na
qualidade de vida. Por ser o solo vivo, as praticas de manejo e uso do solo devem contribuir
para a manutencao da vida do solo, o que influencia na conservacdo ambiental.

As praticas identificadas durante a pesquisa compreendem principalmente, o uso da
capina, rogcagem, uso de adubos quimicos e naturais, € 0 uso de fogo e de agrotoxicos por
algumas familias. A capina deixa o solo suscetivel a eroséo e perda de nutrientes,dopratica
fogo deixa o solo exposto e destrdi a matéria organica existente, o uso do agrotoxico é nocivo
para o solo ao matar os diferentes organismos que ali vivem e contamina a agua.

A pesquisa favoreceu o dialogo entre familias agricultoras e pesquisadores, o que
permitiu a trocas de saberes e aquisicdo de novos conhecimentos. A partir do conhecimento

das familias agricultoras os intercambios possibilitaram o diadlogo e a troca de eatreras
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familias. Estes espacos de discussédo podem conduzir a mudancas destas praticas prejudiciais ¢
permitir a construgao de novos conhecimentos.

As escolas devem realizar atividades que envolvam a comunidade e que permitam o
didlogo com os/as agricultores/as, pois estes/as possuem conhecimentos importantes que

podem contribuir para ressignificar o contetdo de solos e das paisagens nas escolas.
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CAPITULO Il — O CONTEUDO DE SOLOS NOS LIVROS DIDATICOS
1 INTRODUCAO

A educacdo € um instrumento importante para o aprimoramento da racionalidade e
ampliacdo dos conhecimentos (Georgen, 2005) e possibilita o entendimento dos diferentes
aspectos naturais, sociais, econdmicos, politicos e culturais da vida em sociedade. A educacao
deve ser compreendida como pratica transformadora da realidade e deve contribuir para o
processo emancipatério dos estudantes. Para isto, 0 ato de educar deve ser entendido comc
uma pratica social complexa que envolve uma diversidade de saberes (Georgen, 2005).

Para a educacdo como prética transformadora da realidade o ensino ndo se pode
manter preso a técnicas e metodologias tradicionais, pautado na memorizacdo, transmissao de
conteudos, verbalismo, em que o professor é apenas o transmissor de conhecimento (Saviani,
1999), e os estudantes sdo considerados sujeitos passivos nesse processo (Ledo, 1999).

No processo de ensino o professor deve propiciar condicdes para que o0 estudante
construa conhecimentos acerca dos contetdos que estdo sendo abordados (Cavalcanti, 1998)
gue isto seja ressignificado a partir de sua realidade. O ensino deve possibilitar a compreensao
e reflexdo do estudante sobre o espa¢o onde vive na sua totalidade e em suas contradicdes, ¢
que contribuird para o desenvolvimento intelectual do estudante e para a formacdo de
concepcgOes aprofundadas acerca da realidade em que estdo inseridos (Cavalcanti, 1998),
necessarias especialmente diante dos impactos das transforma¢des no mundo globalizado.

Nas escolas, o espaco de vivéncia pode ser trabalhado criticamente com diferentes
teméticas, dentre elas o solo. Este é um corpo natural, composto por partes sélidas, liquidas e
gasosas, sao tridimensionais, dinamicos, formados por materiais minerais e organicos (Santos
et al.,, 2013), e faz parte de um sistema aberto e dindmico que interage com a biosfera,
litosfera, hidrosfera e atmosfera (Kampf & Kuri, 2012).

No processo educativo, o solo deve ser também compreendido como um componente
importante do meio ambiente e que deve ser conservado. ISso € importante para promover o
interesse dos estudantes sobre o solo e compreender a importancia em seus aspectos social
cultural e econdmico (Muggler et al., 2006). O solo faz parte da realidade do estudante, por
ser um elemento presente no ambiente natural e que tem especificidades de acordo com as

caracteristicas da paisagem (Santos, 2011).
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No processo de ensino sobre o solo o livro didatico € um dos materiais mais utilizados
pelo professor e em algumas escolas € o Unico material com fundamentacdo tedrica e
conceitual, e, portanto, com grande influéncia na qualidade do ensino (Santos, 2011).

Os conteudos presentes nos livros didaticos sdo definidos pelos PCNs. Santos (2011)
faz uma andlise sobre as orientacdes propostas pelos PCNs para as disciplinas de ciéncias e di
geografia por abordarem a temética solo nos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Para
a disciplina de ciéncias os PCNs propdem que os estudantes, ao final dos anos iniciais, sejam
capazes de compreender as relacdes existentes entre solo, agua e seres Vivos, processo
erosivos, fertilidade do solo, escoamento de agua, problemas de poluicdo da &gua, ar e solo.
Deve-se abordar o ambiente natural e construido a partir da relagdo existente entre os seus
elementos constituintes e, assim, possibilitar a abordagem das caracteristicas e propriedades
dos solos em distintos ambientes (Santos, 2011).

Para os anos finais do ensino fundamental o estudante deve compreender as
caracteristicas de diferentes ambientes e as relacdes existentes entre ser humano e os demal
componentes. O estudo do solo torna-se mais aprofundado, pois o0 estudante deve
correlaciona-lo com o clima, a geomorfologia, a vegetacao e a sociedade (Santos, 2011).

Na disciplina de geografia somente nos PCNSs referentes aos anos finais o tema solos é
apresentado de forma explicita. O solo esta presente nas discussdes sobre as formas de relevc
processos de erosao e desertificacdo, conservacéo e degradacao do solo, impermeabilizag&o ¢
poluicdo no campo com uso de agrotéxicos. O estudante deve ser capaz de compreender coma
ocorre 0 processo de uso e ocupacéao do solo e as consequéncias que determinadas formas d
uso e ocupacdo podem acarretar em problemas ambientais (Santos, 2011). Entretanto, os
PCNs nao trazem uma discussdo aprofundada sobre a génese, propriedades, cuidados con
manejo, conservacao do solo, dentre outros, 0 que restringe o campo de conhecimento sobre o0
solo (Costa & Mesquita, 2010).

Embora os contetdos presentes no livro didatico sejam definidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), nem sempre o livro didatico aborda estes contetdos com
clareza, concisao e objetividade. Por ser um dos recursos mais utilizados em sala de aula, é
importante conhecer as caracteristicas dos livros para compreender sua estrutura, organizagac
e possibilidade de trabalho com os estudantes (Santos et al., 2011).

Os livros didaticos passaram por transformacdes desde a implementacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 1985. Uma avaliagdo realizada em 1994 sobre os

livros didaticos mais escolhidos e utilizados pelos professores de diferentes disciplinas aponta
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que muitos livros traziam graves erros conceituais e preconceitos que poderiam prejudicar o
processo formativo dos estudantes (Azevedo, 1988). Portanto, foram estabelecidos critérios
para avaliacdo, pelo Ministério da Educacdo (MEC), dos livros didaticos a serem utilizados
nas escolas. A implementacao, pelo MEC, de um sistema para a avaliacao dos livros didaticos
contribuiu para que esses materiais aumentassem o seu nivel de qualidade no que se refere &
estrutura editorial, projeto gréfico e corre¢des conceituais (Basso, 2013).

O PLND foi implementado em 1985 com a finalidade de distribuir livros didagos
escolas de educacado basica da rede publica. Este programa é responsavel pela distribuicdo de
livros para estudantes da rede publica de ensino de 1° ao 9° ano. Para a distribuigd® de livr
didaticos para estudantes do ensino médio foi criado em 2004 o Programa Nacional do Livro
para o Ensino Médio (PNLEM). A responsabilidade pela politica de execucéo e distribuicéo
dos livros didaticos € atribuicdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), responsavel pela execuc¢do das politicas educacionais do MEC (FNDE, 2015).

O PNLD é executado em ciclos trienais alternados, em que a cada ano € realizada a
distribuicdo de livros referentes a cada etapa de ensino, e a reposicdo e complementacéo de
livros reutilizaveis para outras etapas. E apresentada a escola uma colecéo de obras didaticas
por meio do Guia do Livro Didético, elaborado pelo MEC, que traz as resenhas dos livros e é
um instrumento de apoio as escolas para a escolha dos livros (FNDE, 2015).

Em 2011 foi aprovada uma resolucéo que dispde sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico do Campo (PNLD Campo) para atender as escolas publicas do campo. O PNLD
Campo é uma politica de distribuicdo de livros didaticos especificos para estudantes, de 1° ao
5° ano do ensino fundamental, de escolas com turmas multisseriadas ou seriadas (MEC,
2011).

O PNLD Campo representa uma politica publica para reconhecer a Educacédo do
Campo como matriz referencial para reflexdo sobre o campo e seus sujeitos. Tem-se por
objetivo com o PNLD Campo abordar as particularidades do contexto social, econdémico,
cultural, politico, ambiental, de género, geracional, de raca e etnia dos Povos do Campo
(MEC, 2012). Portanto, é necessario que haja investimento para producdo de livros didaticos
gue considerem e abordem as especificidades do campo com uma proposta pedagdgica para
as escolas do campo, e que efetivem os principios da Educagéo do Campo (MEC, 2012).

Os livros didaticos do PNLD Campo devem abranger os seguintes componentes
curriculares: Alfabetizacdo Matemética, Letramento e Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. Estes componentes estdo integrados em colecdes
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didaticas multisseriadas ou seriadas, disciplinares, interdisciplinares ou por é&rea do
conhecimento (MEC, 2011). As colecdes didaticas correspondem ao conjunto de volumes dos
segmentos de 1° ao 5° ano orientados em colecdes integradas, disciplinares e por area de
conhecimento ou interdisciplinares para atender escolas com turmas seriadas, multisseriadas
ou por segmento de aprendizagem (FNDE, 2015).

Em 2012 foi realizada a primeira escolha trienal dos livros didaticos no ambito do
PNLD Campo para distribuicdo no periodo de 2013 a 2015 em todas as unidades federativas.
No primeiro ano ocorreu a distribuicao integral dos livros, e em 2014 e 2015 houve apenas a
complementacao dos livros para as matriculas adicionais. A segunda escolha trienal dos livros
ocorreu em 2015 para utilizacdo no periodo de 2016 a 2018. Os livros séo utilizados e, ao
final do ano letivo, pertencerdo aos estudantes e professores (MEC, 2011). Em 2013 foram
distribuidos 4.550.603 livros didaticos para 2.136.814 estudantes de 63.791 escolas do campo,
em 2014 foram 4.379.376 livros para 2.073.002 estudantes de 61.675 escolas e, em 2015
foram 3.609.379 livros para 1.950.429 estudantes de 58.150 escolas (FNDE, 2015).

Para a escolha das colecdes didaticas, PNLD Campo 2013, foram definidos seis
critérios que permitiram a analise das colecdes: i) respeito a legislacéo, diretrizes e normas
oficiais referentes aos anos iniciais do ensino fundamental; ii) cumprimento dos principios
éticos para construcdo da cidadania; iii) coeréncia e adequacdo da proposta tedrico-
metodoldgica sobre o enfoque didatico e pedagogico do livro; iv) atualizacdo de conceitos,
informacfes e procedimentos; v) respeito a finalidade especifica do manual do professor e
ajustamento do livro do estudante a proposta pedagdgica; vi) ajustamento da estrutura
editorial e projeto grafico aos objetivos didaticos e pedagdgicos do livro. No primeiro PNLD
Campo, inicio em 2013, foram inscritas 18 obras didaticas. Do conjunto de 16 colecdes
avaliadas pelo MEC 14 foram excluidas (estas nao foram divulgadas pelo MEC) e duas foram
aprovadas (Girassel Saberes e fazeres do campo e Projeto Buriti Multidisciplinar) (MEC,
2012).

O tema solo deve ser abordado nos livros didaticos de forma que o estudante
compreenda este como um elemento natural e resultado de diferentes processos,
desencadeados nos diversos ecossistemas, sob a atuacdo de fatores geomorfolégicos,
climaticos, material de origem, organismos e tempo (Costa & Mesquita, 2010). A sociedade
enquanto geradora de impacto no ambiente, isto é, em suas dimensfes culturais, politicas e
econbmicas contribui nas diferentes formas de uso e impactos sobre o solo (Grazia &
Queiroz, 2001).
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O solo deve ser compreendido como um componente da paisagem. A interacdo que
ocorre entre 0 solo e os demais elementos da paisagem é importante para compreender as
transformacdes que ocorrem em determinados locais (Favarim, 2012). Compreender o solo a
partir da paisagem onde os estudantes vivem € importante por ser onde desenvolvem suas
relagcdes cotidianas (Callai, 2004).

Santos (2011), ao analisar os livros didaticos das disciplinas de ciéncias e de geografia
verifica-se algumas lacunas sobre o tema solo. Alguns livros didaticos trazem a abordagem do
tema solo de forma deficiente, incipiente e tradicional, pautado apenas em duas abordagens:
geoldgica e agrondmica. Outros materiais abordam o tema solos de forma muito sucinta e
guase ausente nos livros, o0 que representa um grave problema para professores que tem comc
referencial apenas o livro didatico (Silva et al., 2008).

A deficiéncia na abordagem do solo, entretanto, ndo se restringe apenas a definicdo
dos conceitos. O uso, por exemplo, de algumas imagens que nao dao representatividade dos
perfis de solos contribui para que o solo ndo seja compreendido em sua totalidade, mas sim de
forma individualizada e dissociada da paisagem (Silva et al., 2008).

A contextualizacdo da importancia do solo no cotidiano do estudante é outra questao
importante que deve estar, e nem sempre esta, presente nos livros didaticos (Silva et al.,
2008). A educacéao deve possibilitar que o solo seja compreendido em sua totalidade e como
parte do cotidiano das pessoas (Muggler et al., 2004), pois o solo é um dos elementos que faz
parte da paisagem e interage com os demais elementos, naturais e artificiais, que a compde.
Assim, a educacdo em solos deve possibilitar que o estudante possa compreender a
importancia do solo para a sociedade (Costa & Mesquita, 2010). Além disto, é importante
entender que o solo pode ser degradado pelo seu uso e ocupacgao inadequado, 0 que acarret
interferéncias negativas no meio ambiente e para toda a sociedade (Lima, 2005).

Muitos livros didaticos sao fechados, apresentam atividades que levam a respostas
padronizadas e trazem propostas massificadoras de ensino, que nao possibilita a reflexdo e o
debate critico acerca do tema abordado (Romanatto, 2004). Os livros didaticos ndo deveriam
apresentar tendéncias a memorizacdo dos conteudos (Silva et al., 2008), mas devem permitir
gue o solo seja compreendido em sua totalidade, a partir da interagdo com o clima, vegetacao,
hidrografia, geomorfologia e com a sociedade.

Nas escolas do campo em especial, os conhecimentos sobre solos abordados na sala de
aula devem referir-se as vivéncias e experiéncias dos estudantes em sua pratica comunitaria

(Antonio & Lucini, 2007). Para isto, € importante que os materiais didaticos em sala de aula,
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principalmente o livro didatico, tragam as especificidades e abordem a realidade do campo
para uma educacao transformadora.

Como o livro didatico € o principal material utilizado pelo professor, este capitulo
objetivou analisar se o livro didatico tem contribuido para o entendimento do solo como um
componente do cotidiano dos estudantes e como parte da paisagem onde 0s mesmos vivem.
Especificamente foi avaliado o contetdo pedolégico utilizado nos livros de ciéncias e
geografia e se os livros tém contribuido para que os estudantes entendam as relacbes

estabelecidas no lugar.

2 METODOLOGIA

Realizou-se a analise dos livros didaticos como recurso didatico usado em sala de aula,
nas escolas municipais José Vitor de Oliveira e Pedro Vitor de Oliveira, localizadas na
comunidade de Matipd, Pedra Bonita.

Na escola José Vitor de Oliveira adotam-se os livros didaticos de ciéncias e geografia
da colecédo Girassel Saberes e fazeres do campo da editora FTD (Tabela 2). Esta colecao
esta organizada em nove volumes com composicdo seriada e multidisciplinar por area, com
um volume para o 1°ano e dois volumes para 0s demais anos.

As componentes curriculares estdo distribuidas da seguinte forma: 1°: Letramento e
Alfabetizacdo e Alfabetizacdo Matemética; 2° e 3° ano: Letramento e Alfabetizagéo,
Geografia e Histoéria; Alfabetizacdo Matematica e Ciéncias; 4° e 5° ano: Lingua Portuguesa,
Geografia e Histéria; Matematica e Ciéncias. Os volumes apresentam-se estruturados em
unidades que se subdividem em capitulos, os quais apresentam sec¢fes. Estas podem se
especificas de uma area ou comuns a todas as disciplinas. Como secdo especifica, por
exemplo, para o componente curricular LetramenAlfabetizagdo ha: “Leitura”, “De olho
na escrita”, “Tracando letras”. Como exemplos de se¢des comuns: “Vai e vem”, “Mural de

vivéncias”, “Dica de leitura”.
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Tabela 2. Livros didaticos de ciéncias e de geografia adotados nas escolas de ensino

fundamental.
Escola Municipal Livro adotado Editora
E. M. Pedro Vitor de Oliveira Ciéncias Positivo
E. M. Pedro Vitor de Oliveira Geografia Positivo

E. M. José Vitor de Oliveira  Saberes e fazeres do camyp FTD

Na escola Pedro Vitor de Oliveira adotam-se os livros didaticos de ciéncia e geografia

da rede Positivo. Estes livros foram escolhidos pela Secretaria de Educacdo de Pedra Bonita

em 2013 (Tabela 2). A colecdo anterior utilizada pela escola era o Projeto Arariba.

Representantes da rede Positivo visitaram a prefeitura e fizeram a proposta paggaaaSecr

de Educacao que decidiu adotar o livro para as turmas de 6° ao 9° da rede publica municipal.

O contrato é de quatro anos. Todo bimestre os estudantes recebem uma agendal edividu

livro com o conteudo a ser trabalhado no periodo (informacgBes pessoais, professora Beatriz

Siqueira- diretora da escola).

Tabela 3. Cddigo, nome dos livros de ciéncias e de geografia e dos autores/as e seus

respectivos anos.

Cddigo Nome do livro Autor(e9 Ano
1 Ciéncias Rosana Barroso Miranda 6°
2 Geografia Berenice Bluy Ribeiro 6°
3 Saberes e fazeres do campo - Ciénc Demétrio Ossowski Gowda  2°
&
Eduardo Lavieri Martins
4 Saberes e fazeres do campo - Ciént Demétrio Ossowski Gowda  3°
&
Eduardo Lavieri Martins
5 Saberes e fazeres do campo - Ciénc Demétrio Ossowski Gowda  4°
&
Eduardo Lavieri Martins
6 Saberes e fazeres do campo - Ciént Demétrio Ossowski Gowda 5°

&
Eduardo Lavieri Martins
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7 Saberes e fazeres do campo Tania Mares Figueiredo & 2°

Geografia Suely Almeida Porto

8 Saberes e fazeres do campo Tania Mares Figueiredo & 3°
Geografia Suely Almeida Porto

9 Saberes e fazeres do campo Tania Mares Figueiredo & 4°
Geografia Suely Almeida Porto

10 Saberes e fazeres do campo Tania Mares Figueiredo & 5°
Geografia

Suely Almeida Porto

Analisaram-se os livros das disciplinas de ciéncias e geografia dos anos iniciais do
ensino fundamental turmas de 2° ao 5° das escolas José Vitor de Oliveira e Pedro Vitor de
Oliveira — e dos anos finais do ensino fundamental os livros de ciéncia e de geografia das
turmas 6° ano da escola Pedro Vitor de Oliveira, por ser neste ano que se concentra o tema
solos.

Na andlise dos livros didaticos utilizou-se o roteiro a seguir:

1) Conteudos referentes ao solo;

2) Conceitos sobre a tematica solos;

3) Contextualizacdo do conteudo;

4) Exercicios, trabalhos extraclasse, experimentos e outras atividades
complementares;

5) IndicacBes de filmes e documentérios;

6) Presenca e caracterizacdo de figuras, tabelas, graficos e mapas.

3 RESULTADOS
3.1 Escola Municipal Pedro Vitor de Oliveira
3.1.1 Livro didatico de ciéncias

No 6° ano, na disciplina de ciéncias, o contedado solos foi abordado diretamente no
“Volume 3: Das rochas aos solos, dos solos as sementes”. O inicio da unidade descreve a
estrutura interna da Terra, detalhando cada camada. Ha énfase na atividade vulcanica e
posterior abordagem dos tipos de rochas existentes. A unidade é dividida em subtitulos néo

numerados.
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O primeiro subtitulo é “O solo que da vida” e inicia com a proposicdo de algumas

reflexdes.

Mas afinal, além das rochas, o que mais é importante para sustentar re vida
superficie da crosta terrestre? De onde vém os alimentos que consumimos
diariamente? As perguntas sdo importantes para a abordagem que é trazida a seguir
sobre a importancia dos solos para o cultivo dos alimentos (Miranda etlal.,

2008).

Em seguida ha um exercicio para que seja discutida com os demais estudantes e com o

professor. Estas perguntas relacionam o tema que é abordado na unidade com informacdes

gue os estudantes possuem sobre solos no seu lugar.

Que tipo de cultura sdo cultivados na regido onde vocé mora? Sera que&godem
plantar em qualquer tipo de solo? Por que alguns lugares sdo mais ingiaealos

cultivo de determinados vegetais? Quais as diferencas que existem entre esses
lugares? O que um vegetal precisa para se desenvolver? Comparem duaéeonc

com as informacgdes contidas no texto a seguir (Miranda et al., p.12, 2008)

Apéds a discussado das perguntas do exercicio anterior, é solicitado aos estudantes que

relacionam as suas conclusdes sobre o seguinte texto referente as condi¢cdes necessarias par

um vegetal se desenvolver.

Para que um vegetal se desenvolva sdo necessérias algumas condi¢cdes como luz
solar, agua, nutrientes e aeracdo do solo. Entretanto, essas condi¢c&és @a&o
mesmas em todos os lugares. De uma regido para outra, existem difereangaa
guantidade de agua que o solo recebe, a capacidade de retencdo dessa agua, ao
clima, ao relevo e ao tipo de rocha que deu origem ao solo local. E paneth®

que algumas regides sdo mais indicadas que outras para o cultivo de vegetais.
Quanto melhores as condi¢es do solo para o desenvolvimento dos vegetais, melho
sera a produtividade agricola (Miranda et al., p.12, 2008).

O texto apenas menciona que alguns cultivos podem ter melhor desenvolvimento em

solos com melhores condi¢des. Entretanto, a autora néo fez essa relacdo, pois ndo dizem quais

tipos de cultivos e quais seriam essas condicbes que 0 solo deveria apresentar para ser

considerado bom para determinados cultivos.
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Ha uma sugestéo de atividade pratica para ser feita em grupo com Glétuj® de
experinentar”. A autora sugeriu que as atividades a serem realizadas: amostragem de solos, a
determinacao da cor, da presenca e do tamanho dos grdos (textura ou estrutura), a presenca d
seres Vvivos e outros materiais sejam feitas em grupo (Figura 2). O trabalho em conjunto é

importante para os estudantes. Nesta atividade ndo ha a utilizacao de alguns termos técnicos.

Figura 2 Atividade em grupo para coleta de solo. Fonte: Miranda et al., p.13, 2008.

Apls a coleta e as analises realizadas foram propostas quatro perguntas para 0s
estudantes responderem acerca do que foi abordado no experimento.
Existem muitos grdos no solo que vocé coletou? Eles sdo grandesjuenos?

Existem restos organicos, como folhas mortas? O solo que vietéucestava seco
ou Umido? Vocé encontrou lixo nesse solo coletado? (Miranda et al., p084, 20

Atividades extraclasse também foram sugeridas pela autora. Em uma destas
atividades, os autores sugerem que 0s estudantes entrevistem um agricultor da regido para
saber das suas experiéncias e conhecimentos a respeito do solo. As perguntas referem-se ac
tipo de cultivo, época de plantio, que tipo de solo deve-se utilizar, quais as dificuldades de ser
um agricultor, como s&o os solos da sua regido. E uma atividade em que os estudantes, por
serem filhos de agricultores, poderiam entrevistar os pais, avoés, tios.

Entretanto, € uma atividade que néo foi realizada pela professora por falta de tempo.
Com isto percebe-se que ndo basta o esfor¢o do livro didatico em reconhecer o conhecimento
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extraclasse, € preciso que os professores estejam motivados para desenvolver as respectiva:
atividades.As atividades extraclasses requerem um tempo maior para a realizacdo das
atividades e ndo apresenta as mesmas exigéncias de uma dentro da classe

Na sequéncia dessa atividade um novo subtitulo foi apresert@dsolo na
agricultura”, para abordar a importancia do solo na agricultura, que € caracterizado como um
recurso da natureza utilizados em diversas atividades humanas. A autora afirma que algumas
atividades realizadas podem ser prejudiciais ao solo, como uso de agrotoxico, desmatamento,
gueimadas.

O livro apresentouinda, em cada subtitulo, uma se¢do denominada “Aplicando os
conhecimentos”. No subtitulo, “O solo na agricultura”, a se¢do apresentou a indicagdo de
leitura do poema de Cora Coralina e de uma musica de José Fortuna e uma figura que
representa um quadro de Portinari (Figura 3). Para a autora poemas, musicas, pinturas sao

importantes por permitirem a expressao de sentimentos relacionados ao solo.

¢ Veja, também, esta pintura de Candido Portinari que retrata agricultores traba-
Ihando em uma plantagdo de café:

PORTINARI, Candido. O café 1935,
1 dleo sobre tela, 130K 1954 cm. 1941,

Figura 3 A: Poema e musica e B: Figura de um quadro de Portinari, ambas apresentagésipaeferente ao
estudo dos solos. Fonte: Miranda et al., 2008.

Em outra atividade para o estudo dos solos, a autora sugeriu que 0s estudantes
confeccionassem, em grupo, duas maquetes: uma com area verde e ndo totalmente
impermeavel e outra com o solo impermeabilizado. Apds a construcdo deve ser realizada a
apresentacdo para discussdo dos problemas causados pela impermeabilizagcdo do solo.
Entretanto, as professoras néo realizaram a atividade por falta de tempo.

A autora utilizara um texto para apresentar os contetdos sobre a origem e formacao
dos solos. No texto o solo é caracterizado como um recurso natural importante para a vida na
Terra (desenvolvimento das plantas, base da cadeia alimentar dos ecossistemas). A formacao

do solo foi apresentada a partir das transformacfes que ocorrem nas rochas. Os autores
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consideram alguns fatores de formacdo do solo, como rocha (material de origem), clima
(quantidade de chuva e temperatura), e organismos (acdo dos seres vivos), mas nao
consideraram o relevo. O tempo é considerado na figura que acompanha o texto. Alguns
processos de formacao dos solos também foram considerados, como transformacéo pela acac
do clima e dos organismos e adicdo (de matéria organica). O termo intemperismo nao foi
utilizado. O vento foi considerado como um agente de intemperismo (Figura 4), mas ele € um
agente transportador. Além do texto a autora utilizara uma figura para mostrar o processo de
formacéao dos solos.

Figura 4 Processo de formacado do solo. Fonte: Miranda et al., p.18, 2008.

No ultimo subtitulo, “O estudo dos solos”, o livro apresenta a constituicdo dos solos:
parte mineral, organica, presenca de agua e ar e menciona algumas caracteristicas que os solo
possuem: cor, textura, consisténcia, permeabilidade e fertilidade. Essas caracteristicas ndo sao
conceituadas.
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Por dltimo a autora apresentou um perfil de solo, onde os horizontes do solo sdo
indicados (Figura 5). A Figura 5 mostra a distingdo de cada horizonte do solo. Mas possui um

erro grosseiro ao apresentar o horizonte A como sendo o de maior espessura.

Divandir Paditha

Figura 5. Perfil de solo. Fonte: Miranda et al., p.21, 2008.

A figura foi articulada com um texto que explica as caracteristicas principais de cada
horizonte e procura relaciona-los com a sua utilizacdo para fins agricolas. Nao ha uma

abordagem sobre a relacdo do solo com outros elementos do ambiente.

3.1.2 Livro didéatico de geografia

O livro didatico de geografia do 6° ano da rede Positivo ndo aborda o tema solo em
uma unidade especifica. A referéncia ao solo somente esta presente dentro da “Unidade 12: A
vegetacdo no Brasil” quando s@o trabalhados os biomas brasileiros. Nao ha o conceito de solo
e os tipos de solo de cada bioma. O solo € mencionado vagamente em alguns biomas.

Na Caatinga os solos sédo apresentados como rasos e pedregosos. No Cerrado 0s solos
sdo descritos como ricos em Fe e Al, possuem deficiéncia em nutrientes e, por isso, a
necessidade de corre¢cdo com produtos quimicos. Ha problemas com o desgaste e erosédo do:

solos deste bioma. No Pantanal o encontro das lagoas com o rio Paraguai contribui para
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fertilizar o solo por meio de uma mistura de areia, restos animais e vegetais e humus. No
bioma Campos ha referéncia para o pisoteio do gado que provoca rachaduras no solo e

dificulta a infiltracdo durante as chuvas.
3.2 Escola Municipal José Vitor de Oliveira

3.2.1 Livro didatico de ciéncias

No livro do 2° ano nao ha a utilizacdo do termo solo, mas na unidade “Percebendo o
mundo”, o capitulo trés, “Sentindo o ambiente”, traz imagens sobre diferentes formas de
manejo da terra (Figura 6), seguida de um exercicio.

N&o h& neste capitulo uma abordagem conceitual sobre o solo. A figura e o exercicio
sdo importantes por remeterem ao espaco rural, e, portanto, a realidade dos estudantes que

residem na comunidade rural de Matip6.

Circule de azul o trabalhador do campo que esta preparando a terradedtdoa
adequada; circule de verde o trabalhador do campo que esté vestido adequadamente
para aplicar agrotoxicos; circule de vermelho o trabalhador do campo que esta
correndo risco de ser atacado por insetos, cobras e outros animalepégsalém

de estar exposto ao sol (Gowdaw & Martins, p.135, 2012).

Na unidade‘Planeta Terra e ambiente” ndo ha nenhuma abordagem sobre solos. A
énfase da unidade é sobre as caracteristicas do universo, movimentos de rotacdo e translacao ¢

suas consequéncias para atividade humana.

Figura 6 Formas de manejo da terra. Fonte: Gowdaw & Martins, p.13%.201
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Na unidade “Ambiente e vida” o termo solo foi utilizado como um elemento que faz
parte deste ambienBara os autores o “céu, o solo, o ar, a agua, as pessoas, os animais, as
plantas e todas as coisas que nos cercam fazem parte do ambiente” (Gowdaw & Martins,
p.155, 2012). Outra referéncia foi sobre os nutrientes presentes no solo devido a

decomposicado de restos de plantas e animais.

A professora deste ano afirma que trabalha com o livro e utiliza exercicios
complementares, mas nao referentes ao conteudo de solo por ndo ser um tema que é muito
aprofundado nas orientacdes curriculares.

No 3° ano o tema solos é abordado na unidade “Planeta Terra e ambiente”, no terceiro
capitulo, intitulado “O Solo”. O solo ¢ descrito como sendo parte do planeta, um recurso
utilizado pelo ser humano para cultivar alimentos, construir estradas, ruas, casas. Considera o
solo como importante fonte de nutrientes para as plantas. O livro fala dos processos de

formacao do solo de forma didatica para a compreensao dos estudantes.

A formacéo do solo ocorre de maneira bem lenta. A chuva, o ventaler do Sol
desgastam as rochas, causando quebras, fendas e buracos. Os microorganismos
entram nesses espacgos abertos nas rochas e se desenvolvem. Ao ltemgpo, a

rocha comega a se desmanchar, acumulando agua e restos dos microosganism
Com isso, organismos maiores, como fungos e musgos, comegadesesvolver.

Outros vegetais e animais vao surgindo e 0 solo torna-se cadaaieRSpesso e

rico em matéria organica (nutrientes) (Gowdaw & Martins, p.175, 2012).

Esta definicdo apresenta muitos equivocos, pois ndo apresenta todos os fatores de
formacdo do solo, o vento ndo é um agente do intemperismo e ndo adequadamente o
intemperismo quimico, pois a rocha ndo se desmancha e sim decompde. Com o0 intemperismo
e acao dos organismos o0 solo ndo se trona mais rico em nutrientes e estes ndo sao sinbnimos
de matéria organica como sugere o texto ao abrir parénteses apés matéria organica para 0s
nutrientes. Apesar de serem estudantes do 3° ano os termos cientificos poderiam ter sido
apresentados e explicados em uma linguagem que os estudantes entendessem, mas nao pode!

ser omitidos e apresentados de forma errbnea.
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Para fazer relacdo com o texto ha uma figura que mostra a formacao dos solos a partir
do tempo de forma simplificada e com equivocos (Figura 7).

Figura 7 Formacao do solo em tempos distintos. Fonte: Gowdaw & Martins, 2013,

A classificacdo dos solos foi realizada com base na textura e na infiltragdo de agua no
solo. Com relacdo a textura, apenas considerou-se as particulas de areia e,dedargila
mencionou o silte. Quanto a infiltracdo de &agua, os solos foram classificados como
excessivamente drenados, bem drenados e mal drenados. A classificagdo brasileira usa, além
da drenagem e textura, outros atributos para distinguir os diferentes tipos de solos. Diferentes
caracteristicas devem ser consideradas, apesar de este ndo ser o foco do capitulo do livro, pois
tem como objetivo apresentar inicialmente o que € o solo, outros atributos como a cor e
estrutura, podem ser mais interessantes para 0s estudantes aprenderem a distinguir 0s
diferentes solos e horizontes.

Para associar a classificagdo textural com a infiltracdo de agua, o livro sugeriu um
experimento que consiste de encher um funil com areia e outro com argila para mostrar como
ocorre a passagem da agua. O experimento é acompanhado de uma pergunta sobre onde
ocorreu a passagem da agua mais rapida e qual o motivo (Figura 8).
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E um exercicio interessante em que se pode abordar questbes sobre infiltragdo no solo.
Entretanto, a estrutura, principal atributo relacionado a formagéo de poros no solo n&o foi
mencionada. A professora responsavel pelo ano nunca realizou a atividade e alegou falta de
tempo.

Figura 8. Experimento para ser realizado com os estudantes. Fonte: Gowtatng, p.178, 2012.

O capitulo apresentou 10 questdes relacionadas sobre solos e algumas questdes
procuram relacionar a realidade em que os estudantes estdo inseridos, como pode ser

observado a seguir.

Como € o solo no local em que vocé mora? Qual a importancalagara vocé,

sua familia e sua comunidade? Quais séo os fatores naturais que contribuam para
formacéo do solo? Qual é o tipo de solo no local onde vocé mora®dciaove

muito, a 4gua forma pocas ou é logo absorvida pelo solo? A agua émpgttante

para as plantas; portanto, um solo bom para a agricultura pode ter ap@atQae
estrada seca mais depressa: estrada de terra com muita areia ou estrada de terra com
muita argila? Que estrada demora mais para ficar encharcada: estrada com muita
areia, com muita argila ou com areia e argila em partes iguais? Em que tipoéle solo
mais facil escorregar: solo seco ou solo molhado? Em que tipo dentmdhado é

mais facil escorregar: barro com muita areia ou barro com pouca areia? (G&wdaw
Martins, p.176-179, 2012).

As questbes que procuram discutir a realidade dos estudantes sédo importantes, pois
eles sao filhos de agricultores e 0os conhecimentos que sdo construidos na vivéncia em
comunidade pode ser utilizado pela escola no processo de ensino a aprendizagem. A
professora afirmou que todas as perguntas sdo respondidas e discutidas em sala de aula.

No 4° ano, o solo é mencionado na terceira unidade “Planeta Terra e ambiente”,
capitulo “Os seres vivos da biosfera”, quando hd uma abordagem sobre as raizes das plantas
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que absorvem nutrientes do solo. “A raiz tem a fungcdo de manter a planta fixa ao solo e
também é responsével por absorver os sais minerais e a agua que participa do processo de
fotossintese” (Gowdaw & Martins, p.167, 2012).

Na quarta unidade, no capitulo “Relagdes alimentares entre os seres vivos”, o solo €
mencionado em um texto sobre desequilibrio ecologico devido as interferéncias antrépicas

nos diferentes ecossistemas a partir do uso de agrotéxicos.

E muito importante que todos 0s seres vivos sejam respeitados eosi@nticseus
ambientes naturais. Os seres humanos devem cuidar da agua e qlee sthoigam

0s animais e sdo responsaveis pelo seu sustento abrigando as plantacbes e as
criacdes (Gowdaw & Martins, p.179, 2012).

Ha também um texto e duas figuras que mostram como a atividade humana pode
comprometer a vida e as fungfes dos solos, a partir do uso de agrotéxicos e do fogo (Figura
9). Segundo o texto o uso de agrotoxico em uma plantacdo provoca a contaminacdo da agua
em um lago, por exemplo, que mata o0s peixes e que sdo alimentos para passaros, que poden
morrer pela falta de alimento. Alguns peixes se alimentam de caramujos e com a morte dos
peixes estes vao se proliferar. Estes se alimentam de plantas aquaticas. Ha, portanto, uma falta
de alimento para os demais animais que também se alimentam de plantas aquaticas. As
plantas aquéticas se proliferando pode levar a falta de oxigénio e luz na agua, levando ao
desequilibrio da vida na agua. O objetivo dos autores com este texto é mostrar a alteracdo do

equilibrio natural pela agdo humana.

Figura 9 A: Uso de fogo e B: Uso de agrotoxico que podem comprometer o equildisrecdssistemas. Fonte:
Gowdaw & Martins, p.188, 2012.

No 5° ano o solo foi apresentada terceira unidade “Planeta Terra e ambiente”,
capitulo “Diferentes tipos de materiais”. Nesta unidade sdo apresentados diferentes tipos de
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construcdes que se relacionam ao uso do solo, como aquelas que utilizam para alvenaria. Esta
¢ formada por “cal, tijolo ou pedra usados na construgdo de paredes e muros” (Gowdaw &
Martins, p.154, 2012). Para a construcao dos tijolos utiliza-se argila.

No capitulo “Utilizando materiais”, hd um paragrafo e uma figura sobre a
contaminacgdo do solo que ocorre nos lixdes devido as formas inadequadas de destino do lixo
(Figura 10). “O chorume produzido penetra na terra e contamina o solo e as aguas
subterraneas” (Gowdaw & Martins, p.172, 2012).

Figural0. Contaminacgéo do solo e das aguas subterréneas. Fonte: Gowdaw & MaArfins2p12.

3.2.2 Livro didatico de geografia

O livro do 2° ano de geografia o solo estd presente na unidade 2 “Nosso planeta
Terra”, no capitulo “A Terra”. A Terra maiuscula refere-se ao nosso planeta e é diferente de
terra, mindscula, nome popular para o solo.

No capitulo “Trabalho no Campo”, ha uma abordagem sobre o uso da terra — plantar e
criar animais- pelas familias que moram no campo. Para algumas familias, em determinada

regibes, é necessario o preparo do solo de forma a nao prejudicar a terra (Figura 11).
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No livro do 3° ano solo é abordado na unidade 2 “Terra, trabalho e recursos naturais”,
no capitulo “Os Recursos naturais podem acabar”. O solo ¢ abordado como sendo um recurso

natural importante para o agricultor.

Figurall. Preparo do solo em elevadas altitudes. Fonte: Mares & Almeida, p.120, 2012.

Segundo as autor&®a terra, do solo, retiramos nosso alimento para o dia a dia. No
solo, o agricultor planta sementes e mudas, que depois vao estar na mesa de muitas familias,
em forma de alimento” (Mares & Almeida, p.122, 2012). O livro traz questdes referentes ao

solo e outros recursos junto com um caca palavras (Figura 12

Figural2. Caca palavras sobre recursos naturais. Fonte: Mares & Almeida, p.123, 2012.
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No 4° ano o solo fainencionado na primeira unidade “Lugares e paisagens”, capitulo
“A importancia da agua”. O texto procura relacionar todos os elementos presentes na

natureza, como a seguir.

Na natureza tudo estd interligado. Quando chove, parte dessa agua se irdota no
e abastece os aquiferos; outra parte escorre sobre o solo até corregos ajtiachos,
formam os rios, e estes também se encontram e seguem o anasdegaguar no
mar ou em grandes lagos (Mares & Almeida, p.110, 2012).

No livro do 5° ano o termo solo ndo é utilizado em nenhuma unidade. Na unidade 3
“O campo e seus grupos sociais”, capitulo “Reforma agraria e movimentos sociais”, utiliza-se

a palavra terra para abordar o processo de luta e conquista pela terra.

4 DISCUSSAO

As atividades sugeridas pelos livros que envolvem atividades para os estudantes
trabalharem em grupo, serem criativos e construirem objetos, como as maquetes, séo
importantes para o processo ensino e aprendizagem. O uso de maquetes como recurso
didatico pode auxiliar os estudantes na compreensédo de diferentes temas, principalmente
agueles que possuem elevado grau de abstracdo. Os temas podem ser abordados em diferente
escalas, local, regional, global, e permite estabelecer relacbes entre estas (Oliveira &
Malanski, 2008).

Para maior compreensdo pelos estudantes é necessario trabalhar as atividades
extraclasses como um momento de construgcédo, acao e reflexdo, em que o estudante posse
aprender fazer-fazendo. Essas atividades permitem que o0s estudantes ampliem seus
conhecimentos e construam coletivamente novos conhecimentos (Freire, 1987).

A utilizacdo de outros recursos didaticos, como artes (poesia, musica, quadros artisticos),
articulada para abordagem de diferentes conteudos possibilita ao estudante fazer novas
leituras sobre o que esta sendo ensinado. A arte é capaz de seduzir, mobilizar, exercitar o
trabalho coletivo, permitir compreender por meio de ilustracfes situacdes cotidianas e

conhecer manifestagdes culturais de outros locais (Villaga, 2014).

Muitas destas atividades foram sugeridas por alguns livros didaticos, entretanto muitos
professores ndo as fizeram e alegaram falta de tempo. Estas atividades podem facilitar ndo sé
o aprendizado dos estudantes, mas o proprio trabalho dos professores em sala, ja que o
conteudo terd um outro significado para os estudantes.

Embora alguns autores fizeram um esforco de apresentar o solo a partir do lugar

vivido pelos estudantes, aproveitando para isto elementos da paisagem e do conhecimento
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local, muitos os erros conceituais ainda foram observados. Isto ndo contribui para que o solo
seja corretamente compreendido pelos estudantes (Costa & Perusi, 2012), o que aificulta
relacdo com o uso e manejo.

Alguns conceitos ndo abordados de forma apropriada no livro de ciéncias da rede
Positivo dificultam, por exemplo, o entendimento do processo de formacao de solos. Nao é
apenas a partir da formacdo de buracos e fendas (intemperismo fisico) que as rochas se
transformam, mas principalmente a partir das transformacdes pelo intemperismo quimico,
pela acdo da agua, temperatura e gases e do intemperismo biolégico através da a acao de
organismos, como bactérias, fungos, plantas e animais. Estes possibilitam, por exemplo, a
quebra das rochas pelo crescimento e penetracao de raizes e a liberacdo deasulpstanc
contribuem que solubilizam minerais primarios (Fontes, 2012).

Os livros didaticos ao fazerem a separacdo das disciplinas: ciéncias e geografia
abordam a tematica solo com seus conceitos e teorias especificos a cada disciplina. Esta
separacao possibilita trabalhar o solo teoricamente, mas reduz o seu entendimento a partir da
pratica. Ambas deveriam ministrar o conteido de solos a partir da articulacéo entre a teoria e
pratica, o que permitiria aos estudantes dar significado ao contetdo teorico.

Ao abordar o solo como recurso essencial para a sobrevivéncia do agricultor, 0s
autores devem se preocupar com 0 uso sustentavel dos solos. Para isto precisam sensibilizar
0s estudantes para a importancia do solo com suas caracteristicas naturais e que as
intervencdes antropicas ndo devem prejudicar a vida do solo. Cuidado especial deve-se ter ao
abordar o uso de insumos quimicos, sejam eles fertilizantes ou agrotoxicos (Primavesi, 1979).
N&o basta utilizar equipamentos de protecao individual (Figura 6) para garantir a nao
contaminagdo por agrotoxicos. Além disto, o Brasil importa grandes quantidades dos adubos

qguimicos utilizados na agricultura, o que néo é sustentavel (IBRAM, 2011).

5 CONCLUSAO

Em alguns livros didaticos pelo menos parte do contetudo sobre solo foi apresentados
de forma clara, com linguagem de facil compreensdo pelos estudantes. Em alguns destes
livros os autores procuraram articular o conceito sobre os solos com o entendimento de lugar,
mas nao observou-se relacdo do solos com a paisagem.Relacionar os solos com o lugar e a
paisagem facilita a compreenséo pelo estudante do seu espacgo geografico e 0os elementos que
o compBem como a agua e a biodiversidade. A articulacdo entre diferentes conteudos

possibilitar ao estudante uma melhor relacéo entre os contetdos e o seu o cotidiano.
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Em outros livros ndo foi dada importancia para o conteiado de solos, que em alguns
casos foi mencionado somente dentro de um capitulo e associado a outros conteldos e sem
articulacao entre os temas. Alguns livros apresentaram figuras e textos que contribuiram para
relacionar o solo com o cotidiano dos estudantes. Algumas figuras, entretanto, apresentaram
problemas. Alguns livros apresentaram atividades extraclasse interessantes relacionadas ao
cotidiano dos estudantes, o que, por isto, se realizadas, poderiam contribuir para dar mais
significado ao conteudo de solos. Algumas delas propunham o resgate do conhecimento das
pessoas das comunidades. Alguns dos professores alegaram falta de tempo para realizar tais
atividades.

Todos os livros apresentaram alguns problemas conceituais, o que interfere no
processo de ensino e aprendizagem. Sugere aos autores que solicitem a revisdo por

profissionais da ciéncia dos solos para revisar seus conteidos e com isto evitar tais problemas.
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CAPITULO IV — OS ESTUDANTES E A PAISAGEM
1 INTRODUCAO

Para que a educacéao contribua para o desenvolvimento do estudante, deve-se procurar,
no processo de ensino e aprendizagem, construir o conhecimento, a partir da realidade vivida
pelo mesmo (Camacho, 2011), respeitando suas limitacdes e clarificando o seu papel de
cidad&o na sociedade.

A escola deve estabelecer relagdes com o cotidiano dos estudantes para que consigam
ler o espaco geografico e se compreendam como parte integrante do mesmo, e assim, a
educacdo possibilita a construcdo de um processo pedagdgico em uma perspectiva
emancipatodria (Camacho, 2011).

O espaco deve ser compreendido em sua totalidade e ndo separadamente para
possibilitar o entendimento dos processos que ocorrem no mundo (Straforini, 2008). Para
fazer a leitura do espaco geografico, os conceitos e 0 uso como categorias de ahadjaes de
e de paisagem tornam-se importantes, pois é a partir da paisagem e do lugar que os estudante:
conseguem compreender a realidade vivenciada por eles, estabelecer relacdes entre o seu
cotidiano e com 0s processos que ocorrem m escala global (Vieira, 2014).

A andlise da paisagem possibilita a compreensédo dos elementos naturais e sociais que
a compde e como a relacdo entre estes elementos pode influenciar as acdes e o olhar dos
estudantes no lugar onde moram e convivem (Vieira, 2014). Um de seus componentes € o
solo, importante para as familias agricultores para o desenvolvimento de suas atividades
(Ploeg, 2014).

O lugar representa o ponto de articulacdo entre o local e o global ao permitir a
percepcdo e o entendimento do mundo em suas multiplas dimensdes e perspectivas (Carlos,
2007). A andlise do lugar permite relacionar o que estd sendo ensinado com a realidade e
vivéncia dos estudantes. A partir do lugar o estudante faz a relacdo com o local e com o
longinquo, ja que o mundo por ser uma abstragdo somente pode ser tocado, percebido e vivido
a partir do lugar. Com isto, para que o conhecimento se torne significativo deve-se estabelecer
ligacdo entre lugar e mundo e vice-versa (Straforini, 2008).

O processo de ensino a partir do lugar e da paisagem dos estudantes € importante e
deve-se ser realizado a partir da realidade dos estudantes. A realidade é substancial para o
entendimento da totalidade, em que 0s espacos sao indissociaveis e nao podem ser

compreendidos separadamente (Straforini, 2008).
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Ensinar a partir do lugar é ensinar considerando o conhecimento disponivel sobre este
lugar e que vai para além do conhecimento presente nos livros. No caso do solo, os/as
agricultores/as familiares, muitos dos quais pais dos estudantes possuem um conhecimento
valioso e quase sempre negligenciado pelas escolas.

A abordagem de diferentes temas a partir da realidade dos educandos, inserida no
processo de ensino-aprendizagem, atua como uma possibilidade para que o estudante se
compreenda como parte deste processo e como individuos que possuem uma historicidade,
visdes de mundo, valores, sentimentos, emoc¢des, desejos, comportamentos e habitos que lhes
séo proprios. Trata-se de apreendé-los em suas totalidades e diferencas e como sujeitos socio-
culturais (Dayrell, 1996).

Neste capitulo objetivou-se identificar a percepcédo dos estudantes a respeito do da
paisagem, do lugar e especificamente do solo onde os mesmos vivem, analisar a contribuicao
da educacgao escolar para a percepc¢éo e entendimento dos estudantes sobre o solo como part
do ambiente e cotidiano dos estudantes.

2 METODOLOGIA
2.1 Pesquisa participante

A pesquisa participante é importante por articular conhecimento popular e cientifico,
que permite analisar as interacdes que fazem parte das estruturas e dinamicas sociais e
possibilita o entendimento da realidade social (Branddo & Borges, 2007). Na busca de
mobilizar o conhecimento disponivel, as escolas rurais precisam também reconhecer o
conhecimento da agricultor/a e por isto a incorporacéo de agricultores na pesquisa.

A utilizacdo desta metodologia fez do momento da pesquisa um momento de
aprendizagem para todos, inclusive das professoras que puderem acompanhar o uso de
metodologias simples que podem ser utilizadas e que facilitam um ensino mais articulado
com a realidade, com mais significado para os estudantes, permitindo ir além dos livros

didaticos.

2.2 Redagéao, desenho e caminhada

A primeira atividade realizada com os estudantes foi uma Mostra Artistica com o tema
“A paisagem de Matipo”, realizada em dois dias. No primeiro dia foi socilicitado aos

estudantes das turmas do 1° ao 5° ano da escola José Vitor de Oliveira e das turmas de 6° e 9°
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ano da escola Pedro Vitor de Oliveira que fizessem um desenho e escrevessem uma redacao &
partir do tema proposto.

Foram levados os seguintes materiais para utilizacdo dos estudantes: tinta de solos,
cores amarela, vermelha e preta, revistas, pecas de madeira, papel pardo, folha A4 e pincéis
feitos com corda de sisal e bambu. Procurou-se utilizar materiais simples, para que as
professoras pudessem, caso queiram, utilizar em momentos futuros (Figura 13).

Figura13. Materiais utilizados pelos estudantes para elaboracéo dos desenhos. A: Pincésrfeitosda de
sisal e bambu; B: Tinta de solo, cores vermelha, amarela e preta; C: Apreseotagéietiais: pincéis, papel
pardo, folha A4, tinta de solo e pecas de madeira; D: utilizagdo dos materiaiegiattantes.

No segundo dia, foi realizada uma caminhada com estes no entorno da escola para que
pudessem mostrar de forma articulada as informacgdes sobre a paisagem que representaram n:
redacdo e no desenho e para problematizar tais informacdes.

Durante a caminhada os estudantes coletaram elementos para a realizagdo de
atividades presentes no livro didatico. Foi realizada com os estudantes da escola José Vitor
de Oliveira uma atividade, proposta no livro didatico de ciéncias da colecdo Girassol
Saberes e fazeres do campo, sobre a infiltracdo de agua em dois solos com textura diferente,

mais argiloso e mais arenoso. Na escola Pedro Vitor de Oliveira os estudantes construiram
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duas maquetes sobre dois diferentes espacos, rural e urbano, atividade proposta pelo livro
didatico de ciéncias da rede Positivo. Os estudantes coletaram solo, rochas, plantas para
confeccdo de duas maquetes que representasse 0 espaco rural e o espaco urbano do municipi
de Pedra Bonita. Os estudantes coletaram uma diversidade destes elementos e trabalharam en

equipe para confeccao da maquete.

2.3 Instalacdes artistico-pedagodgicas

Foram realizadas ao total duas instalacdes artistico-pedagdgicas em cada escola.
InstalacBes artistico-pedagdgicas sdo espacos de interacdo ambientalizado onde se procura
conduzir uma atividade em que o conhecimento serd gerado a partir da interagdo com 0s
diferentes elementos presentes nesse espaco. As instalacfes trazem os elementos da harmonic
do ludico, da sensibilidade em um processo de interacdo e ndo meramente de transmissao de
conhecimentos. A instalacédo busca trazer elementos da realidade para que haja uma interacao
e problematizacdo desses elementos (Barbosa et al., 2013). Portanto, com as instalagbes
propde-se problematizar e refletir sobre determinado tema de forma interativa.

As instala¢gBes tiveram como tema o solo na paisagem e o solo na vida de cada
estudante. As instalacdes artistico-pedagdgicas foram realizadas em articulagdo com os/as
agricultores/as da comunidade de Matipd, que possuem conhecimentos e experiéncias sobre o
solo. Os estudantes e os/as agricultores/as foram divididos em dois grupos e cada grupo
deveria construir uma instalacdo abordando um dos dois temas.

Para a construcao das instalacdes os estudantes trouxeram muitos elementos de casa
como diferentes cores de solo, amostras de rochas e minerais e plantas. Os estudantes tambér
coletaram outros materiais ao redor da escola para constru¢cao dos espacos.

Estas instalacdes foram utilizadas para que a percep¢do dos estudantes a respeito dos
temas pudesse ser explicitadas. Elas sdo também uma estratégia metodoldgica importante no
processo de ensino e aprendizagem (Silva et al., 2011, pois possibilitam o dialogo entre saber
popular e saber universitario ao romper com as formas tradicionais de transmissao de
conhecimento. Dai a importancia de incorporar os/as agricultores/as e ndo apenas 0S
estudantes na construgédo das instalacdes, pois estes possuem saberes sobre a paisagem e
lugar que podem colaborar com no processo de ensino e aprendizagem das escolas.

As instalagbes foram constituidas dos seguintes momentos: roda de apresentacao,

divisdo dos participantes em dois grupos, constru¢ao das instalacdes, troca entre 0s grupos,
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escrita de uma segunda redacdo, Circulo de Cultura, devolugdo dos desenhos e redacoes
elaboradas anteriormente e entrega de cartilhas sobre solos para os estudantes.

A escrita da segunda redagdo teve o mesmo tema da primeira, “A paisagem de Matip0,
com o objetivo de analisar quais outros elementos os estudantes incorporaram na redacao apos
as atividades realizadas.

O Circulo de Cultura € uma metodologia pode ser utilizada em diferentes espacos
pedagogicos, possibilita a promocéo do didlogo entre diversos sujeitos e a problematizacéao de
diferentes questdes. No espaco educativo do Circulo de Cultura convivem diversos saberes e

permite a construcéo de conhecimentos (Loureiro & Franco, 2012).

3 RESULTADOS
3.1 Escola Municipal Pedro Vitor de Oliveira

Participaram da escrita da redacao e da elaboracédo do desenho 20 estudantes do 9° anc
e 22 estudantes do 6° ano. Cada turma possui 22 e 26 estudantes, respectivamente, mas nen

todos estavam presentes na escola neste dia (Figura 14).
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Figural4. A: Estudantes durante a escrita da redacéo; B: Elaboracdo do desenho; C: Apredestdedenhos
pela turma do 9° ano; D: Apresentacdo dos desenhos pela turma do 6° ano.

Os elementos naturais que compde a paisagem foram os mais explicitados pelos
estudantes. Nas redagfes do 9° ano os estudantes afirmam que a paisagem de Matipo € bonit:
e 0s elementos mais presentes na escrita foram: montanhas, pedra, cachoeira, rios, florestas. C
elemento solo ndo foi mencionado em nenhuma redacédo. Alguns estudantes destacaram que
ha varias paisagens em Matipo (Figura 1Hm Matipd se concentra um grande numero de
paisagem. Como por exemplo, as montanhas, cachoeiras, rios, florestas, entré’ outras.

Os estudantes mostraram uma relacédo de afetividade com o‘lBealcho Matipo
bonito, em primeiro lugar é porque € o lugar que eu moro e em segundo € porque tem muitos
animais, arvores, etc.” “Em Matipo hd uma beleza sem igual, muitas montanhas, rios,
florestas e animais. Temos um ambiente tralaqidm muita poluicdo e desastre.”

Os elementos sdcio-culturais mencionados pelos estudantes foram as casas, as igrejas
e 0 uso dos elementos naturédldo6s gostamos muito de flores, pois enfeita nosso lugar de tdo
bonito que sédo, um dos lugares preferidos na época do verdo sdo as lindas cachoeiras,
muitas pessoas de varios lugares vem vigita-

Os estudantes também apresentaram informac6es sobre a importancia dos elementos
da paisagem para as pessoas e 0 cuidado que devemos ter com tais el€Merioss
cuidar dessas paisagens e preservar, como plantar mais arvores, cuidar da agua e néao
provocar queimadas. Pois provocando queimadas estaremos acabando com as aguas e com
as paisagens.” Um estudante destacou o desmatamento na comunidade e sua relacdo com a
agua.“Devido o desmatamento as matas estdo com poucas darvores e por isso as dguas estdo
poucas.”

Na turma do 6° ano alguns estudantes se referiram a paisagem em sua relagdo com os
diferentes sentidos humand®uaisagem é onde a vista alcang¢a e onde nds podemos ver, uma
pessoa que ndo pode ver pode alcancar a paisagem com cheiro, animais que andam e a gente
escuta as pisadas dele sente um ar fresco e bom.” “Eu escuto o barulho do carro, moto, os
animais o barulho do avido no céu passando. O cheiro tem algumas horas que o cheiro é
ruim, como fumaga de fogo, poeira. O cheiro da comida e o aroma das flores e os frutos.”

Assim como na turma do 9° ano, 0s elementos naturais mais presentes foram: arvores,
animais, montanhas, agua. O elemento solo nédo foi mencionado. Os elementos sociais tiveram
maior destaque em comparagdo com as redacbes do 9° ano. Casas, igrejas, lavoura, pastc
foram os elementos mais apresentaddspaisagem de Matipé tem muitos bichos, drvores,

lavouras, eucalipto, posto de s&icasas, pé de frutas, morros.”
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Para os estudantes a paisagem de Matipé € muito bonita. H4 novamente uma relacao
de afetividade com o locatEu gosto muito do meu lugar por isso é que tem muita gente que
vem aqui e nao quer ir embora.

Na elaboracdo dos desenhos alguns estudantes tiveram curiosidade sobre a tinta feita
com solo e a confeccdo dos pincéis. Foi mencionado por alguns que ja viram todas as cores
das tintas do solo apresentadas na comunidade.

Na turma do 9° ano os elementos mais presentes nos desenhos foram: pedra, arvores,
montanhas, cachoeiras, terra, sol, casas, plantacdes e lavoura. Na maior parte dos desenhos o
estudantes apresentaram conjuntamente os elementos naturais e sociais que fazem parte d:
paisagem.

Nas apresentacdoes dos desenhos o elemento solo, ao contrario das redacoes, foi
mencionado pelos estudantes, mas a maioria utilizou o termo terra. Alguns estudantes
disseram que terra e solo apresentam o mesmo significado e outros afirmaram que o solo esta
descrito nos livros didaticos, mas no seu cotidiano utiliza o termo terra. Alguns estudantes
desenharam as pedras com uma camada de solo para mostrar que o solo é formado pelas

rochas (Figura 15).

Figural5. Desenhos feitos pelos estudantes do 6° e 9° ano em: A: Peca de madeira; B e P4;FolHRapel
pardo.
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Na turma do 6° ano os elementos mais presentes nos desenhos foram: pedra, corrego,
sol, nuvem, fogo, &gua, montanha, terra, estrada e casa. Os estudantes também apresentarar
nos desenhos elementos naturais e sociais da paisagem. O elemento solo foi mencionado
juntamente com a terra, mas a primeira palavra apresentada era terra e depoisdédaram
Alguns estudantes s6 usaram o termo terra. Para os estudantes os dois termos tém o mesmc
significado, mas o livro didatico utiliza a palavra solo.

Durante a caminhada, os estudantes descreveram a paisagem de Matip6 a partir das
suas observacOes fora do espaco escolar e a partir das suas vivéncias. Muitos estudantes
apresentaram elementos que estavam presente nas suas redacbes e desenhos. Algun
estudantes ja trabalham com os pais na roca e falaram da importancia da terra para eles. E
importante para plantar diferentes cultivos, onde crescem as matas. A terra tem cores

diferentes e isso é importante na escolha do que seré cultivado (Figura 16).

Figural6. A: Caminhada ao redor da escola para observagéo da paisagem; B: Coletacdm scestudantes;
C e D: Confeccdo de maquetes pelos estudantes.
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Na construcao das maquetes os estudantes retrataram o espaco urbano de Pedra Bonite
com casas, casas com mais de um andar, ruas asfaltadas, a rodovia para se idaegar a c
arvores, solo. O espaco rural foi representando por casas, rios, uma variedade de arvores,
solos com diferentes cores e estradas.

Durante a construgdo das maquetes 0s grupos indicavam o que estava sendo
representado e isso possibilitou a discusséo de alguns temas, como a infiltracdo que é melhor
onde ha cobertura vegetal natural. Um estudante falou que nos pastos a agua nao infiltra
muito e outros disseram que nas estradas ha sempre formacdo de pocas de agua quandc
chove, pois passam muitos carros.

O processo de construcdo das instalacdes artistico-pedagogicas envolveu o trabalho
coletivo dos estudantes e discussdes sobre o que seria representado. Os/as agricultores/a:
também ajudaram na construcdo das instalacdes. Os estudantes coletaram outros materiais ac
redor da escola e alguns produziram outros materiais, como os desenhos feitos com tinta de
solo e cores tiradas de flores e folhas para produzir novas cores (Figura 17

Na instalagdo com o tema norteador “O solo na sua vida” os estudantes representaram
a relacdo do solo com a agua, elemento muito presente na comunidade. Arvores, flores, frutas
e planta¢des foram os outros elementos representados por esta instalacéo.

Na instalagdo “O solo na paisagem” os estudantes representaram uma cachoeira, pois
existem muitas na comunidade, uma estrada que € acesso para a cidade de Pedra Bonita
matas, uma area que foi queimada com um solo cinza e uma arvore morta e uma pedra com
solo cobrindo a rocha.

A é&rea representada pelo fogo possibilitou discutir o tema quando 0s grupos
circularam pelos espacos. Para os estudantes o fogo esta presente na comunidade e contribu
para diminuicdo das matas e deixa o0 solo exposto a erosdo e menos fértil. Alguns estudantes
disseram que o solo fértil € importante para o plantio de milho, café, batata, banana, laranja,
jabuticaba, entre outras.

Um dos agricultores disse que a terra descoberta torna-se desgastada e a lavoura
produz menos, e assim, é necessario o uso de adubacdo quimica. Para o agricultor é
importante cuidarmos da terra e ndo devemos, portanto, poluir, desmatar, usar fogo, o que
influencia na qualidade e quantidade de agua.

A rocha com solo permitiu a discussao sobre a formacéo do solo. Um dos agricultores disse
que em Matipé ha muita pedra e em muitas montanhas € visivel a presenca de terra em cima,

pois as pedras foram desgastadas. Em muitas pedras na comunidade pode-se perceber ¢
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presenca de algumas plantas e &rvores em pequena quantidade, o que mostra a transformaca

da pedra em solo.

Figura 17. Instalagbes artistico-pedagdgicas A: Estudantes escolhendo os materiais; B, &facReepla
instalac@o; D: Troca entre os grupos; E Instalagdo “O solo na sua vida”; F: Instalagdo “O solo na paisagem”.

No Circulo de Cultura os estudantes apresentaram as seguintes palavras: alegria, risos,
feliz, batuta, carisma, tristeza, liberdade, amizade, parceria, unido, equipe, saude, honestidade,
carinho, afeto, amor, gentileza, educacao, aprendizagem, inteligéncia, sabedoria, natureza,

conhecimento, sinceridade, ambiente, pedra, solo, terra, agua, arvores, paz, Deus.
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O estudante que mencionou a palavra natureza afirmou que ela é importante para nés
por oferecer agua, arvores e frutas. Para a palavra terra o estudante disseiquemeu
redor.” Sobre 0 sol0‘ouvi no livro de ciéncias.” A0 mencionar a palavra pedra o estudante
afirmou “boa para fazer calcdrio, mas aqui as pessoas usam o adubo orgdnico”. Sobre a
palavra gentilezéser gentil com as pessoas e comnatureza.”

Na andlise das segundas redac6es produzidas pelos estudantes com 0 mesmo tema de
primeira redacdo percebeu-se que a maioria dos estudantes estabeleceu relacbes entre o:
elementos naturais e sociais que compdem a paisagem. As redacdes foram mais trabalhadas ¢
abordaram mais elementos. Os mais presentes foram: florestas, arvores, cachoeiras, rios, agua
animais, montanhas, pedra, terra, solo, casas, igrejas, plantacdes, lavourdOpastoo, o
solo, as montanhas, cachoeiras, plantas, arvores, flores e varias outras coisas que faz do
nosso lugar ser um dos mais belos.” “Aqui na paisagem de Matipo tem muitas montanhas,
arvores, rios, cachoeiras, aqui tem plantacdo, de café, milho, feijdo. Tem também eucalipto,
pastagem, queimada, flores, rosas, tem também a plantacdo de bananeiras, tem criacdo de
gado, cavalo.”

Alguns estudantes falaram da paisagem e descreveram a formacdo do solo e sua
importancia. “Para termos uma boa planta, o solo precisa ter o esterco natural, com ele
nasce uma boa planta com esterco natural.” ““Se estiver um solo ruim a planta que da fruto
até nasce e cresce, mas ndo é possivel dar fruto, pois esta poluida com veneno que jogam no
café ou até com as queimadas.”

A relacdo de afetividade com a comunidade foi novamente apresentada pelos
estudantes:'Na paisagem onde moro é muito belo, eu gosto muito.” “A paisagem de Matipo
¢ maravilhosa.” “Eu gosto muito das paisagens, S80 lindas, tem muitas nascentes de agua,

i)

montanhas, matas, etc.’

3.2 Escola Municipal José Vitor de Oliveira

Foram elaboradas 22 redacfes e desenhos das turmas de 1° ao 5 ° ano. As turmas de 1°
ao 2° ano fizeram a redacao com frases curtas e/ou palavras. Os elementos mais presentes na
redacfes foram: arvores, flores, animais, agua, pedra, casa, plantacdes, lavouras. As palavras
terra e solo foram mencionadas em algumas redacdes (Figurad I8)sagem de Matipo é
bonita, ela é de varias cores, tem arvoverdes, dgua.” “A paisagem tem drvores, frutas e

muitas outras coisas. Muitas casas, montanha, solo.”
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Nas redacdes os estudantes demonstraram ter relagéo de afetividade com o lugar, pois
disseram que a paisagem € muito bonita e gostam de morar na comutida@ieagem de
Matipé é muito linda.” “Matipé é um lugar lindo que tem montanha e drvores e muitos tipos
de pdssaros e etc.” “Eu gosto de morar em Matipo por causa da cachoeira, as montanhas, as

matas, a comida, as frutas, as pessoas.”

Figural8. A e B: Estudantes no processo de escrita da redacéo; C: Elaboracdo do;desé&mnposicdo dos
desenhos feitos pelos estudantes.

Nos desenhos os estudantes retrataram a maioria dos elementos que escreveram na
redacdo. Os elementos mais representados foram as montanhas, as pedras, os cultivos,
animais, terra, casas (Figura)18obre a terra alguns estudantes disseram que 0s pais dizem
gue ela é importante para plantar e a primeira vez que escutou a palavra solo foi na escola,
com a professora e também esté escrito no livro didatico. Mas os pais usam a palavra terra.

A caminhada ao redor da escola teve a presenca de um agricultor, que também
acompanhou as atividades da Escola Pedro Vitor de Oliveira e contribuiu com as discussoes.
Os estudantes indicaram quais os elementos que representaram na redacdo e no desenho eral

percebidos.
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Na observacdo da paisagem os elementos que mais descreveram foram a pedra,

eucalipto, arvores, casas, cerca.

Figural9. Desenhos feitos pelos estudantes.

Alguns estudantes e o agricultor mencionaram a terra. O agricultor falou da
importancia desta para o plantio e que devemos cuidar da terra. Assim, alguns estudantes
também mencionaram que seus pais vivem da terra e plantam diversos cultivos.

Foram discutidas algumas caracteristicas do solo com os estudantes. Em perfil os
estudantes perceberam as cores diferentes do solo e comentaram que em suas casas ha ess
cores e também outras, como vermelha, e variacdes dessas cores, como amarelo mais claro,
preto mais escuro (Figura 20).

Em outro perfil havia uma rocha, que possibilitou a discussdo sobre a formacao do
solo. Foram dadas amostras deste solo proximo a rocha para os estudantes perceberam
algumas caracteristicas, como presenca de minerais visiveis, cor, textura. Em uma amostra
havia rocha intemperizada e perguntado o que aconteceu um estudante resporideu que
rocha estd podre”. Foi possivel abordar a formacdo do solo pela decomposi¢cédo da rocha de
forma em que os estudantes visualizaram diferentes fases do processo.
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Havia organismos (aranha e tatuzinho) no perfil do solo observados pelos estudantes.
Os estudantes falaram que ha outros animais que vivem no solo, minhocas e tatu. O agricultor

falou que estes organismos sdo importantes ‘gafa- a terra”, e, portanto, sdo importantes

para os/as agricultores/as.

Figura20. A: Observacdo da paisagem pelos estudantes; B e C: Discussdo com os estoti@@talgumas
caracteristicas do solo; D: Atividade realizada com os estudantes.

Com a atividade os estudantes perceberam que um solo com maior teor de argila a
agua permanece mais tempo no perfil e deixa o solo como maior umidade, importante para as
atividades agricolas.

Nas instalacGes artistico-pedagdgicas os estudantes construiram diferentes espacos
para representar os temas norteadores (FiguraNalinstalagdo “O solo na sua vida” os
estudantes representaram uma lavoura, principal atividade da comunidade, casas, um jardim
com diferentes flores e “pedras”, uma floresta, diversas frutas, corregos, solo em cima da
rocha. A relacdo do solo com os espacos foi interessante por usarem o solo com cor preta no
jardim, o solo amarelo e preto na lavoura e solo amarelo em cima da rocha. Na instala¢ao “O

solo na paisagem” os estudantes representaram muitas casas, igrejas, escola, rios, muitas
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rochas, “pedra” dentro do rio, diferentes cultivos, muitas arvores, diversas frutas, as quais

representadas proximas as casas, lavoura e estradas.

Figura 21. InstalagBes artistico-pedagdgicas.A: Apresentacdo; B: Materiais que os estudensirir; C:
Materiais coletados pelos estudantes; D, E e F: Constru¢céo das instalagées.

O Circulo de Cultura foi realizado com a divisdo dos estudantes em dois grupos. No
grupo 1 as palavras apresentadas pelos estudantes foram: pedra, solo, agua, vento, flores,
natureza, cores, enfeitar, cheiro, mel, abelha, terra, plantar, casa, quiabo, alimento, horta,
comida, lavouras, café, milho, feijdo, verdura, legumes, esterco, adubo, desmatamento,

64



gueimadas, vida, sede, animais, plantas, rios, alecrim, vassoura, jabuticaba, frutas, abacate,
ameixa, limdo, banana, saude.

No grupo 2 as palavras foram as seguintes: bonita, arvore, beleza, conhecimento,
pedra, enfeitar, horténcia, fruta nativa, cheiro, alimento, comunidade, sombra, banana,
ameixa, flor, chuchu, raiz, terra, rosa, algodao.

Sobre a problematizagcdo de algumas palavras para os estudantes o café é muito
importante para suas familias, pois € a principal atividade econdémica da comunidade de
Matip6 e do municipio, além de ser consumido diariamente. Muitas frutas foram
mencionadas, pois ha uma diversidade na comunidade e também estiveram presentes nos
espacos das instalagcbes. A pedra foi outro elemento mencionado pela presenca marcante na
paisagem de Matip6. Terra e solo também foram mencionadas, a primeira por ser o nome que
aprenderam com as familias e o solo, aprendido na escola. Outra palavra foi queimada devido
ao uso do fogo na comunidade.

Na analise da segunda redacdo muitos elementos presentes na primeira foram
novamente mencionados: cachoeiras, lavouras, casas, ‘d@m. cachoeiras, montanhas,
casas, arvores, plantas.” Outros elementos que ndo foram apresentados na primeira redacéo
foram descritos nesta segunda, como montanha, pedras soltas, terra ‘&saloko a
paisagem de Matipd bonita porque tem montanhas, moradias, igrejas, florestas, escolas,

P NTs

pedras, terras, passarinhos cantando, arvores.” “Tem solo preto, amarelo, marrom.” “Mas o
mais importante de tudo é solo que é onde podemos plantas. Tem solos de varias cores, como
vermelho, amarelo, preto e branco.”

A diversidade de frutas e plantas e a relacdo do estudante com estes elementos foi
mais explorado nesta segunda redac¢dqui em Matipo tem muitas plantas diferentes, com
as aguas as plantas ficam com as folhas verdinhas. Em matipé tem muitas frutas para as
pessoas comerem, crescer, e as pessoas tratam dos animais com as frutas e algumas
plantas.”

Os elementos naturais e sociais estiverem muito presentes nas redag0es: casas, igrejas
estradas, escola, pasto, lavoura, arvores, passaros, florestas, montanha, solo, terra. A relagac
de afetividade com o lugar também esteve muito presente na redacgéo pela forma de descricao

de Matip0. “Pra mim é muito bom morar aqui porque aqui a gente planta e colhe o que

G« )

planta.” “Matipo tem umaaisagem muito linda porque ela tem muitas coisas bonitas.’
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4 DISCUSSAO

A escrita de uma redacao € importante para os estudantes apresentarem e descreveren
suas idéias e percepcdes sobre determinada teméatica. Entretanto, alguns elementos podem se
mais bem representados por meio de desenhos, pois as linhas, formas, superficies, dimensdes
presentes em um desenho representam o espaco vivido e as praticas em sociedade. E ume
forma de representacao espacial para a formacgéo do estudante (Pontuschka et al., 2007).

O desenho do estudante € uma forma de analise sobre o seu desenvolvimento
cognitivo de uma determinada realidade representada. Permite também identificar qual sua
representacdo sobre o0s lugares e seu imaginario sociocultural (Pontuschka et al, 2007). Assim,
0s estudantes representaram com o desenho o0s elementos que consideram mais importante:
em suas vivéncias na comunidade.

Sobre a paisagem o desenho possibilita analisar qual o conceito de paisagem do
estudante, conceito que estd associado a uma visdo. Para as criancas menores, apesar d
conseguirem mencionar que veem, este conceito ainda ndo esta formado (Pontuschka et al,
2007). Conceito este que ndo se limita apenas ao visivel, mas abarca os outros sentidos,
corresponde a dimensao da percepcdo e é um conjunto de formas naturais e artificiais (Santos,
1988.

O processo de desenhar a paisagem permite o desenvolvimento da sensibilidade do
estudante, aperfeicoa a habilidade de expressdo grafica e permite diferentes leituras e
interpretacdes da paisagem (Pontuschka et al., 2007). Assim, a leitura da paisagem possibilita
uma compreensao do espaco geografico (Lisboa, 2007) e da realidade do estudante.

Os estudantes desenvolvem relagbes com o lugar e levam para a escola os elementos
de convivéncia e experiéncia a partir das dinamicas sociais, culturais e naturais que interagem
no seu cotidiano (Vieira, 2014). Elementos estes que foram representados nas redacdes e
desenhos. O lugar permite que o estudante se compreenda como parte do espaco geografico ¢
desenvolva relacées com 0s elementos presentes em sua pratica cotidiana (Callai, 2004).

O conhecimento da paisagem onde os estudantes moram € importante para que 0S
mesmos possam estabelecer relagbes entre os elementos que a compde e que estao present
no seu cotidiano (Callai, 2004), isto contribui para ressignificar os temas ensinados na escola.

O solo é o termo que, pelos estudantes, foi aprendido na escola. Ja terra é mais
mencionada por eles, aprendido com os pais e pela sua vivéncia em comunidade. O uso da
palavra terra refere-se as rela¢des construidas pelas familias agricultoras conlilestal(De
2013).
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O solo é importante para as familias agricultoras e 0os conhecimentos que possuem
contribui para o cuidado com o solo, pois utilizam a natureza e seus processos em suas
atividades, em uma continua e direta relacdo (Ploeg, 2014). Os/as agricultores/as possuem
diferentes saberes locais em diversos aspectos que podem ser articulados (Corre@, 2005)
utilizados pelas escolas para construgcédo de conhecimentos sobre solos.

A representacéo da realidade feita pelos estudantes por meio das maquetes possibilitou
a andlise sobre o espaco rural e urbano do municipio. A maquete como recurso didatico &
importante para a formacéo cartografica do estudante (Pontuschka et al., 2007), que permitiu
a problematizacdo de diversas questbes do cotidiano dos estudantes a partir de elementos
concretos.

As instalacbes artistico-pedagogicas foram outra metodologia importante que
permitiram a problematizacdo de diferentes tematicas relacionadas com a realidade e as
experiéncias dos estudantes e dos/as agricultores/as. As instalacbes buscam trazer diferentes
elementos da realidade dos participantes para a reflexdo e discussao dos temas abordados, ¢

gue possibilita a construcdo de conhecimentos (Barbosa et al., 2013).

5 CONCLUSAO

Os estudantes possuem diferentes percepcdes sobre o solo, lugar e paisagem onde
moram. Muitos afirmaram que a comunidade possui diferentes paisagens e conseguiram
desvincular a ideia de que paisagem € apenas o que € visivel. Muitos estudantes também
estabeleceram uma relacéo entre os elementos naturais e sociais que compde a paisagem. Tai
ideias estavam presentes em algumas redacdoes e desenhos. Nas atividades observou-s
também uma de afetividade dos estudantes com o lugar.

Os estudantes utilizam o termo terra, devido a pratica em comunidade, para se
referirem aos solos. O uso do termo solo € utilizado pelos professores e pelo livro didatico.
Por serem filhos de agricultores, os estudantes em geral sabem a importancia da terra para
suas atividades no meio rural, mas conseguem também compreender que esta importancia néo
se limita apenas ao seu uso na agricultura.

As atividades extraclasses permitem aos estudantes sairem da sala de aula e
perceberem os elementos presentes na paisagem ao redor da escola e puderam relaciona-la
com outras paisagens de seu cotidiano. Tais atividades sdo simples e baratas e podem ser

realizadas por todos os professores.
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Reconhecer e valorizar o conhecimento dos estudantes e a afetividade dos mesmos em
relacédo ao lugar e a paisagem onde vivem pode contribuir para aprendizagem efetiva e para

estabelecimento de relacdes entre 0os processos locais como 0s que ocorrem em e&cala globa
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ANEXO 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevista n°: Data: / /

Nome:

Sexo Masculino () Feminino ()

Endereco da propriedade:

1 . CARACTERIZAGCAO DA FAMILIA
. Caracterizacao da familia (escolaridade, idade, n° de filhos/total na casa).
. Caracterizacgao da atividade, renda e produgé&o familiar.

2. MEIO AMBIENTE

. Ja fez uso do fogo na propriedade? Para qual finalidade e qual época do ano?
. Na sua visdo, hoje existe mais incéndios do que antes? Por qué?

. Os incéndios influenciaram na diminuigdo das aguas?

. Com relag&o as nascentes, hoje existem a mesma quantidade?

. Como é a relacao do individuo com a terra e com a natureza?

3. SOCIAL E CULTURAL

. A utilizacdo do solo para a agricultura estd contribuindo para o manejo e a

conservacgao do ecossistema?
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