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RESUMO

LEAL, Vania Aparecida Lopes. M. Sc. Universidade Federal de Vigosa, margo de 2015.
Professores de espanhol em formacao inicial: crencas e praticas sobre as TDIC no
ensino e aprendizagem de lingua espanhola. Orientadora: Ana Maria Ferreira
Barcelos. Coorientadora: Cristiane Catalde dos Santos Paes.

Pesquisas sobre crencas, Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo (TDIC) e
formacgdo de professores tém sido recorrentes dentro da Linguistica Aplicada (LA).
Porém, a maioria tem como foco professores de inglés em servigco (BARCELQOS, 2007,
SANTOS, 2010). Os estudos que investigam formacdo inicial de professores de
espanhol e suas crencas sobre TDIC (Gilakjani, 2012) s&o escassos. Ancorado nas
pesquisas sobre formacédo de professores em geral e de espanhol (Almeida Filho, 1997,
2000, 2008; Celani, 2000, 2010; Gimenez, 2005; Paraquett, 2009, 2012), crencas sobre
ensino e aprendizagem de linguas (Barcelos, 2001, 2004a, 2006a, 2006b, 2007, 2011 e
2013), e TDIC (Valente, 2005, 2013; Paiva, 2010, 2013), este estudo qualitativo de
cunho etnografico teve por objetivo investigar as crencas de dois professores de
espanhol em formacao inicial sobre o ensino e aprendizagem da lingua espanhola e o
uso das TDIC, bem como comparar suas crencas e praticas enquanto docentes em um
curso de extensdo em uma universidade federal no interior de Minas Gerais. Para tanto,
as seguintes perguntas de pesquisa foram formuladas: a) Quais sdo as crengas de
professores em formacdo inicial de espanhol sobre o uso das TDIC? b) Como esses
professores utilizam as TDIC na sua aprendizagem de espanhol e no ensino dessa
lingua? c) Como essas crencgas se relacionam com sua préatica no uso (ou ndo) das TDIC
na sala de aula? Para respondé-las, foram utilizados como instrumentos de pesquisa
observacGes e gravacdes em daudio de aulas, narrativas escritas, questionarios e
entrevistas. A andlise dos dados foi feita de acordo com parametros da pesquisa
qualitativa (PATTON, 1990; RICHARDS, 2003). Os resultados apontam que apesar de
0s participantes serem jovens usuarios das TDIC e possuirem crengas positivas sobre
seu uso, eles ndo a utilizam de forma eficiente em sua aprendizagem e na sua pratica. O
pouco uso que fazem das TDIC em suas praticas € baseado em crencgas sobre o ensino e
aprendizagem da lingua espanhola, relacionadas a uma abordagem tradicional de
ensino. As implicacdes deste estudo sugerem que as TDIC sejam utilizadas pelos
professores formadores durante a graduagdo, com préticas eficazes e constantes, aliadas
a reflexdo de seu uso para que os professores em formacdo inicial possam vivenciar isso

e, assim, serem capazes de utiliza-las também em suas futuras préticas.



ABSTRACT

LEAL, Vania Aparecida Lopes. M. Sc. Universidade Federal de Vigosa. March, 2015.
Beliefs and practices of pre-service teachers of Spanish about DICT in Spanish
learning and teaching. Advisor: Ana Maria Ferreira Barcelos. Co-adviser: Cristiane
Catalde dos Santos Paes.

Research on beliefs, Digital Information and Communication Technologies (DICT) and
language teaching education have been common in Applied Linguistics. However, most
of the studies have focused on in-service teachers of English (BARCELOS, 2007,
SANTOS, 2010). Even rarer are the studies that investigate pre-service teachers of
Spanish and their beliefs about DICT (Gilakjani, 2012). Based on studies on teacher
education and Spanish teacher education (Almeida Filho, 1997, 2000, 2008; Celani,
2000, 2010; Gimenez, 2005; Paraquett, 2009, 2012), beliefs about language learning
and teaching (Barcelos, 2001, 2004a, 2006a, 2006b, 2007, 2011 e 2013), and DICT
(Valente, 2005, 2013; Paiva, 2010, 2013), this qualitative ethnographic-based study
aimed at investigating the beliefs of two pre-service teachers of Spanish about Spanish
learning and teaching and the use of DICT and their relationship to their practice as
teachers in an outreach course of Spanish at a Federal University in Minas Gerais state.
The study tried to answer the following research questions: a) What are the beliefs of
pre-service teachers of Spanish about the use of DICT? b) how do these teachers use the
DICT in their Spanish learning and teaching? ¢) how do these beliefs relate to their use
(or not) of DICT in their classes? To answer these questions, classroom observations
and audio recording, written narratives, questionnaires and interviews were used. Data
analysis was done according to parameters of qualitative research (PATTON, 1990;
RICHARDS, 2003). The results have shown that although the participants were young
users of DICT and held positive beliefs about its use, they did not use it efficiently
neither in their learning nor in their practice. The little use they make of it in their
practice is based on beliefs about Spanish learning and teaching related to a traditional
approach to language teaching. The implications of this study suggest the need for
DICT to be used by teacher educators during undergraduate studies, with constant and
efficient practice, along with reflection about its use so that pre-service teachers can
experiment this, and thus, be able to also use it in their future practice.



CAPITULO |
INTRODUCAO

Estamos vivenciando um resgate da importancia do ensino de linguas em nosso
pais. A introducdo da Lingua Espanhola (doravante LE) nas escolas regulares brasileiras
representa uma conquista para a area de linguas. Segundo as Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio* (OCEM), essa atitude constitui um gesto de politica linguistica que nos
faz pensar sobre o lugar que ocupa a LE no sistema educacional brasileiro. Porém, a
reinsercdo do ensino de espanhol nas escolas regulares de ensino, determinada pela Lei
n.11.151% gerou outros problemas para que a LE realmente fosse incorporada ao cotidiano
da escola. Embora a escola seja obrigada a oferecer o ensino de espanhol, a matricula para
o aluno é facultativa. Assim, as escolas normalmente ofertam a LE no contra turno,
dificultando uma integracdo plena, isto &, se ndo € ofertada na grade curricular, no horario
da aula, o aluno ndo tem interesse ou condi¢des financeiras e fisicas para voltar a tarde
para aprender a LE; e com isso, enfraquece a carreira docente, que aparentemente estaria
sendo consolidada.

Discutir a formacédo de professores de espanhol implica, portanto, discutir varios e
complexos aspectos tanto politicos como pedagégicos (GONZALEZ, 2012; COSTA,
2009; PARAQUETT, 2009). De acordo com Johnson & Freemam (2001), o professor em
formacdo se encontra numa posi¢do em que a0 mesmo tempo em que esta se formando,
também é aprendiz da lingua e, portanto, além de aprender uma lingua deve aprender a
ensina-la, refletindo sobre o que é (como é, o que fazer, como agir, e outras muitas
perguntas) ser professor de lingua. Assim, a pesquisa na formacéo inicial de professores é
um fator chave para a universidade e para a pratica dos professores e dos formadores de
professores. Barcelos (2007) enfatiza que a formagdo de professores deve ser uma
prioridade da educacdo, para assim poder contribuir com sua melhoria. Vivemos também
uma época de grandes mudancas marcada pelo uso das tecnologias. As Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (doravante TDIC) afetaram todas as camadas
sociais e estdo presentes em todas as areas de conhecimento. Em relagdo ao contexto
historico atual, as TDIC reascenderam discussdes sobre maneiras diferentes de ensinar e

aprender linguas. Essas mudangas afetam também a area de formacgdo de professores de

' BRASIL. Ministério da Educago, Secretaria de Educagdo Basica. Orientagdes Curriculares para o Ensino
Meédio. Brasilia: MEC/SEF, 2006.

2 BRASIL. Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da lingua espanhola. Publicada no
Diario Oficial da Unido n° 151, em 8 de agosto de 2005, s. 1, p.1.



linguas, principalmente a area de espanhol, pois a disciplina j& nasce imposta por leis,
definida por pardmetros e com diferentes crencas sobre o que é a LE.

Dentro desse novo contexto, entender o papel das crencas € fundamental para que
a escola acompanhe as demandas atuais. Para Barcelos (2004a), a importancia das crencas
estd relacionada a compreensdo das acGes ou do comportamento de aprendizes e
professores de linguas. Barcelos (2007) afirma que desde que o homem comegou a pensar,
ele passou a acreditar em algo. E, parafraseando a autora, desde que entramos na escola ou
até mesmo antes, nas interacdes com nossos familiares, estamos formando crencas sobre o
que é ensinar e aprender. Assim, quando um professor em formacéo entra em sala de aula
da graduacgdo, ainda como aluno, ele entra em contato com algumas préticas docentes e
comeca a formar ou reconstruir, e até mesmo desconstruir, algumas crencas que podera
levar por toda sua vida, influenciando sua atuacdo profissional. Para Gilakjani (2012), é
importante e necessario conhecer como ocorre 0 processo de formacdo de professores, pois
para esse autor, os professores formadores tém um enorme potencial para transmitir
crencas e valores para os professores em formacéo.

Dessa forma, esta pesquisa busca identificar e analisar as crencas dos professores
de espanhol em formacéo inicial sobre o ensino e aprendizagem da LE em relacdo ao uso
das TDIC, bem como verificar a relacdo entre essas crencas e suas praticas no uso das
TDIC. Para isso, busco responder as seguintes perguntas de pesquisa: a) Quais séo as
crencas de professores em formacdo inicial sobre o uso das TDIC? b) Como os
professores em formacao inicial utilizam as TDIC na sua aprendizagem da LE e no ensino
dessa lingua? ¢) Como essas crencas se relacionam com sua pratica no uso (ou nao) das

TDIC na sala de aula?

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa, de cunho etnogréafico, é investigar as crencgas dos
professores de espanhol em formacdo inicial de uma universidade publica do interior de
Minas Gerias sobre as TDIC no ensino e aprendizagem da lingua espanhola e como suas

crencas se relacionam com suas praticas em sala de aula.



1.1.2 Objetivos Especificos

Para entender quais sdo as crengas dos participantes da pesquisa e como se
relacionam suas crencas e suas praticas, definem-se os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar as crencas dos professores em formacdo inicial relacionadas ao uso
das TDIC.

2. Identificar se e como os professores em formag&o inicial utilizam as TDIC para
a aprendizagem da LE.

3. Identificar se os professores em formacdo inicial utilizam as TDIC no ensino
LE.

4. Compreender como as crengas dos professores em formacdo inicial se

relacionam com sua pratica no uso (ou ndo) das TDIC na sala de aula.

1.1.3 Justificativa

Na Linguistica Aplicada (doravante LA), nos ultimos anos, diferentes pesquisas
tém sido feitas em relacdo a formacdo de professores de linguas, tanto como tema de
dissertacdes e teses (FARIA, 2013; COELHO, 2011), como em trabalhos apresentados em
congressos e publicados em periédicos (GIMENEZ, 2002; CELANI, 2003; BARCELOS
2004a; LEFFA, 2005). A maioria desses trabalhos tem como foco a formacdo de
professores de lingua inglesa em servico. Assim, esta pesquisa se justifica por cinco razdes,
sendo a primeira delas, a relevancia do tema formacao de professores no contexto nacional
e a contribuicdo que este estudo pode trazer para a formacado inicial de professores de
linguas.

A segunda razdo refere-se a escassez de pesquisas sobre formacdo de professores
em LE. A situacdo do ensino da LE no contexto educacional brasileiro é de grande
importancia. A reinsercdo da LE, através da Lei n.11.161, no contexto educacional
brasileiro representou uma conquista e uma valoriza¢do do ensino de linguas, mas trouxe
consigo diferentes desafios. Se por um lado acarretou uma demanda de professores para
atender as Vvérias instituigdes de ensino brasileiras, por outro havia, naquela época, poucos
professores formados para essa grande demanda, ja que nem todos 0s cursos de Letras nas
universidades brasileiras ofertavam a graduacdo em LE. Assim, para atender a lei, em
algumas universidades a implantacdo da LE se deu em acordo com as universidades

brasileiras e espanholas para que professores espanhois lecionassem (conhecidos como



lectores) em universidades brasileiras. Esse cenario hoje ja é bem diferente, mas ainda
assim, algumas universidades que estdo em fase de implantacdo da graduacdo, podem
contar com a presenca de professores espanhois auxiliando nesse processo, caso da
universidade estudada.

A lei determina a obrigatoriedade da oferta do ensino da LE no EM, porém com
matricula facultativa para o aluno. Em carécter facultativo para a escola, pode ser ofertada
também a partir do sexto ano do ensino fundamental em consonancia com a proposta da
LDB de 1996, que permite a oferta de uma segunda lingua de caracter optativo. O fato de
ser facultativa traz certas insegurancas para o professor de LE, pois ele ndo sabe se tera ou
ndo alunos matriculados. Por outro lado, as OCEM buscam discutir o papel da lingua e do
professor de espanhol nas escolas, indicando mais uma vez a importancia de se refletir
sobre 0 ensino e a aprendizagem desta lingua. Assim, este trabalho pretende apresentar
contribuicdes relevantes para e sobre a formacéo do professor de espanhol na atualidade.

A terceira razdo refere-se a relevancia das TDIC no contexto educacional atual. A
Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96) incorporou a area de linguas estrangeiras a area de
Linguagens, Codigos e Tecnologias. Dessa forma, o ensino e a aprendizagem de linguas
ficam integrados ao uso das TDIC. Diferentes pesquisas em relacédo a introducéo das TDIC
no ensino de linguas tém sido feitas no Brasil (PAIVA, 2013, SAITO e RIBEIRO, 2013;
entre outros). Porém, a maioria das pesquisas ressalta somente o uso de algum recurso das
TDIC. Aléem disso, em relacdo as pesquisas relacionadas a formacdo de professores de
linguas, Santos (2013) ressalta que essas estdo voltadas para a formagdo em servico.
Portanto, além da escassez de investigacdes em relagdo a formacdo inicial de professores,
esta pesquisa busca contribuir com reflexdes sobre o uso das TDIC nesta etapa da
formacdo, buscando entender e analisar como as crencas de professores em formacéo
inicial configuram o uso ou o ndo uso das TDIC.

A quarta razdo diz respeito a importancia dos estudos de crencas na formacao de
professores. Silva (2006) afirma que esse tema € objeto relevante de investigacdo, pois
reflete também a preocupacdo com a construcdo de um referencial de formacéo sensivel as
demandas da sociedade brasileira. Segundo Barcelos (2001), uma das mais importantes
caracteristicas das crencas refere-se a sua influéncia no comportamento, pois elas séo
fortes indicadores de como as pessoas agem. Ainda segundo Barcelos (2011), um dos
aspectos mais complexos e intrigantes de pesquisa sobre crencas de professores € a forma
como os cursos de formacdo afetam a formacdo dos professores. Embora existam muitos
estudos sobre crengas (BARCELOS, 2001, 2004a, 2006a, 2006b, 2007, 2011; VIEIRA-



ABRAHAO 2004, COELHO, 2005; ZOLIN-VESZ, 2013, entre outros), a grande maioria
tem o foco na formacdo de professores de inglés em servico. Sendo assim, € importante e
interessante que sejam feitas pesquisas em relacdo a formacéo inicial de professores de
espanhol e suas crencas.

Por fim, a quinta razdo diz respeito a relacdo entre crencas de professores em
formacédo inicial sobre o uso das TDIC e a relacdo entre suas crengas e sua pratica.
Segundo Gilakjani (2012), poucas pesquisas foram conduzidas na tentativa de relacionar as
crencas e a integracdo das tecnologias. Dessa forma, esta pesquisa vem suprir essa lacuna
visando a compreensdo do uso das TDIC na formacéo inicial de professores de espanhol.
Acredito que obtendo uma melhor compreensdo das crencas dos professores em formacéo
sobre o uso das TDIC, conseguiremos entender melhor como e porque 0s professores usam
ou ndo as TDIC em suas praticas.

Em resumo, esta pesquisa se justifica, de forma geral, pela escassez de
investigacOes em relacdo ao tema proposto, pelo impacto que pode causar na formacdo do
professor, principalmente neste contexto especifico, assim como também pela importancia
das trés areas que serdo estudadas e que estdo entrelacadas: formacéo inicial de professores
de espanhol, crencas e as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no

contexto do ensino e aprendizagem de lingua espanhola.

1.1.4 Organizacdo da dissertacao

Essa dissertacdo estda organizada em 5 capitulos. No primeiro faco as
consideracOes iniciais do trabalho a partir da apresentacdo do tema, dos objetivos, das
justificativas e das perguntas de pesquisa. No segundo capitulo, apresento 0s pressupostos
tedricos que nortearam a realizacdo da dissertacdo, a saber, crencas (BARCELOS, 2004a,
2004b, 2006a, 2006b, 2007, 2011, 2013), formacédo de professores (CELANI, 2000, 2010
GIMENEZ, 2005, ALMEIDA FILHO, 1997, 2000, 2008, PARAQUET, 2009, 2012) e
TDIC (PAIVA 2010, 2013; VALENTE, 2005, 2013; GILAKJANI, 2012). O terceiro
capitulo trata da metodologia empregada, a natureza dessa pesquisa, 0 contexto, oS
participantes, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos para a analise dos
dados. No capitulo 4, apresento os resultados e as discussdes dos dados. Por fim, no
capitulo 5, retomo as perguntas de pesquisa respondendo-as separadamente. Faco algumas

reflex6es e implicacdes desse trabalho para a area de LA, apresento as limitacGes deste



estudo e faco sugestdes para pesquisas futuras sobre o tema deste estudo nas consideragdes

finais.



CAPITULO Il
REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo trata do referencial tedrico. Ele esta dividido em quatro se¢des. Na
primeira, apresento uma breve discussao sobre o ensino do espanhol no contexto brasileiro.
Na segunda, faco algumas reflex6es sobre a formacdo do professor de linguas e, em
especial, do professor de espanhol. Na terceira secdo, apresento o conceito de crencas e sua
relevancia no processo ensino e aprendizagem de linguas. Por fim, na ultima secédo, abordo
o tema das TDIC no contexto de ensino e aprendizagem de linguas e as pesquisas nessa

area.
2.1 O ensino do espanhol no contexto brasileiro

Segundo Paraquett (2009), a histéria do ensino de espanhol no Brasil® se iniciou
em 1919, ou seja, ha aproximadamente um século, quando comecou a fazer parte do
curriculo do Colégio Pedro I, e se manteve como disciplina optativa até 1926. Depois
desta data, alternaram-se momentos e fases de obrigatoriedade ou ndo do ensino da lingua.

A LE se tornou mais visivel nos Gltimos 20 anos desde que o Brasil passou a fazer
parte oficialmente do MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) a partir da assinatura do
Tratado de Assuncdo em 1991 entre Brasil, Argentina e Paraguai. Desde entdo, a historia
do ensino da LE no Brasil se modificou substancialmente. Comegaram a se formar as
associacOes de professores de espanhol, encontros, congressos, cursos de curta duragao
foram oferecidos principalmente por 6rgdos do governo espanhol e por universidades
brasileiras e uma infinidade de materiais didaticos para o ensino da lingua espanhola em
cursos livres, no ensino fundamental e Ensino Médio confeccionados, sobretudo, na
Espanha (privilegiando a cultura e a variedade europeia da lingua) e mais recentemente
também no Brasil.

Vérias iniciativas ilustram a importancia concedida a lingua por érgéos oficiais do
governo brasileiro. Uma dessas iniciativas diz respeito ao capitulo dedicado
exclusivamente a lingua espanhola nas OCEM (BRASIL, 2006). Este capitulo incentiva os
professores de LE a refletir sobre o papel educativo do ensino da LE e o lugar que ele
ocupa nos diferentes contextos de ensino, mas especialmente nas escolas regulares. Assim,

h& um convite para se refletir sobre temas relevantes para a formacéo de professores, como

* Para um melhor entendimento sobre a histéria da Lingua Espanhola no contexto educacional do Brasil ver
Gimardes (2011).



por exemplo, a redefinicdo do conceito de erro, gramatica, avaliacdo, entre outros. A
entrada da lingua espanhola no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que incluiu os livros didaticos de espanhol adquiridos
e distribuidos pelo MEC desde 2012 para o Ensino Médio, e a grande quantidade dos
cursos livres de linguas que antes sé ofertavam o ensino de inglés e que hoje também
oferecem 0 ensino de espanhol séo iniciativas que demonstram a ascenséo e a relevancia
do ensino de espanhol no Brasil.

No contexto atual, estamos vivenciando o resgate da importancia das linguas
estrangeiras em geral, principalmente o da lingua espanhola. Existe no contexto
educacional brasileiro um empenho para a implantacdo da LE no ensino médio das escolas
regulares, tanto publicas como privadas, em cumprimento a Lei n.11.161, de agosto de
2005.

A introducdo da lingua espanhola nas escolas regulares de ensino representa uma
conquista para toda a sociedade brasileira. E através da lei, que os jovens brasileiros em
idade escolar, passa a ter direito a aprender a LE. Segundo as OCEM (BRASIL, 2006),
essa Lei constitui um gesto de politica linguistica que nos faz pensar sobre o lugar que
ocupa essa lingua no sistema educacional brasileiro. Porém, depois de uma década da
san¢do dessa Lei, observamos que a implantacdo da disciplina de lingua espanhola ainda
ndo foi consolidada nas escolas particulares e muito menos nas escolas publicas. Nas
escolas particulares, muitas vezes existe a disciplina de lingua espanhola ofertada no contra
turno, dificultando para o aluno estudar essa lingua, pois voltar a escola supde uma série de
limitacGes, gerando, inclusive, uma desvalorizacdo do ensino da lingua.

A obrigatoriedade em ofertar o ensino da lingua espanhola nas escolas regulares
trouxe também uma necessidade e uma urgéncia em cumprir a lei, e isso acarretou
inimeros problemas para o futuro professor de espanhol. Era praticamente impossivel
cumprir o prazo de cinco anos para que as escolas ofertassem o ensino de espanhol, pois
era escasso 0 numero de universidades que ofertavam o curso de graduacdo em letras,
habilitacdo em espanhol e, portanto, faltavam profissionais.

Muitas universidades publicas e privadas estdo neste momento em processo de
implantacdo e/ou consolidagdo da licenciatura Portugués/Espanhol (caso da universidade
em questdo neste estudo) enfrentando o grande desafio de formar professores. Enquanto
outras ja possuem programas de pods-graduacdo, evidenciando, mais uma vez, o grande

desafio ndo somente para os professores, mas também para os formadores de professores



de espanhol no pais, onde a profissdo ja (re)nasce determinada por leis e definida por
parametros.

Segundo Gimenez e Mateus (2009), a formagédo de professores tem sido, desde
sempre, um desafio repleto de conquistas e contradicfes. Ndo é diferente no caso da
formacgédo de professores de espanhol. Discutir a formacdo de professores de espanhol
implica, portanto, discutir varios e complexos aspectos tanto politicos como pedagdgicos
(GONZALEZ, 2012; COSTA, 2009; PARAQUETT, 2009). Embora a maioria dos cursos
de licenciatura em Letras Portugués/Espanhol tenha surgido nos dltimos anos, eles
parecem nascer a partir do mesmo modelo ja existente (ementas parecidas, niUmero de
aulas, etc, dos outros cursos) para as outras licenciaturas em letras. Isto é, sdo cursos
totalmente novos, com caracteristicas e necessidades diferentes, imposto por leis novas,
mas formatado por leis e/ou modelos antigos apresenta-se como desafiador para
formadores de professores e professores em formacdo inicial pelos seguintes fatores:

a)  proximidade das linguas espanhola e portuguesa;

b)  obrigatoriedade da oferta, mas de matricula facultativa para o aluno,
dificultando a implantacdo do ensino da lingua espanhola nas escolas publicas;

c) preferéncia pelo professor nativo ndo habilitado por parte das escolas
particulares;

d) ensino da lingua voltado para a aprovacdo no ENEM, priorizando a leitura e
interpretacdo de textos em lingua espanhola e/ou no ensino pautado na gramaética da
lingua;

e)  escassez de livros didaticos

f)  livros didaticos que insistem em promover uma visdo estereotipada da
lingua;

g) falta de clareza em relacdo a se aprender espanhol em virtude das inimeras
crencas em relacao a esse idioma.

Dentre esses fatores, acredito que um dos maiores desafios é formar professor
para “cumprir” uma lei de oferta obrigatdria, mas de matricula facultativa. Ou seja, existe
uma grande necessidade de formar professores de espanhol para a rede regular de ensino,
fortalecendo aparentemente o ensino da LE no Brasil e consequentemente a profissao.
Porém, € incerto que haja demanda de alunos, que as escolas tenham espaco para ser usado
para as aulas, entre outros fatores praticos, enfraquecendo assim, o profissional de ensino
da LE.
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Devido a falta de numeros de alunos matriculados na disciplina de LE e da falta
de vontade das escolas em promover o ensino de linguas no horério regular, ndo é dificil
encontrar nas escolas regulares, professores de espanhol dando aulas de espanhol e
também de portugués para completar uma carga horaria minima. Nos cursos de idiomas, a
maioria dos profissionais contratados acaba sendo o nativo falante do idioma e/ou
conhecedor da lingua, que aprendeu em cursos de idiomas, mas ndo esta, necessariamente,
habilitado a ensinar a lingua em questdo. Esse fato pode acarretar problemas diversos aos
futuros professores de lingua espanhola, pois fica a crenca de que ser nativo ou somente
saber falar a lingua é o suficiente para ser professor de espanhol e dar conta de toda a
complexidade de ensinar uma lingua, sobretudo, a lingua espanhola, lingua oficial de 21
paises do mundo.

Tendo discutido brevemente a respeito do percurso da LE no Brasil e os desafios
na formacdo do professor de espanhol, na secdo seguinte faco algumas consideracdes sobre

as pesquisas em relacdo a formacdo do professor de espanhol no Brasil.

2.1.1 Pesquisas sobre a formacéao do professor de espanhol no Brasil

Buscando mapear a pesquisa sobre ensino de espanhol em LA, Paraquett (2009)
realizou um levantamento na Revista Brasileira de Linguistica Aplicada (RBLA), no
periodo de 2001 a 2008, e foram encontrados por ela somente trés trabalhos dedicados ao
espanhol.

Em 2013, fiz uma busca em quatro revistas de Linguistica Aplicada, a saber,
RBLA, Delta, Linguagem e Ensino e Trabalhos em LA, usando a palavra chave
‘espanhol’, e encontrei somente seis trabalhos na revista RBLA dedicados ao espanhol. Na
revista Delta encontrei 10 artigos, mas nenhum tratava da formacdo de professor de
espanhol. Na revista Linguagem e Ensino, encontrei 15 artigos, porém nenhum para a
formacédo de professor de espanhol. Na revista Trabalhos em LA, encontrei 6 artigos, dos
quais destaco Fernandez e Rinaldi (2009), em que os autores delineiam a atual situacdo do
ensino de espanhol como lingua estrangeira para criangas brasileiras, porém nao se trata de
uma investigacdo in loco, mas sim das considerac¢des pertinentes da professora formadora,
autora do trabalho.

Ao obter o levantamento das pesquisas nas revistas mencionadas anteriormente,
fazendo uma busca simples no Google, isto é, digitando as palavras chaves: TDIC, TIC e

NTIC, foi possivel encontrar um trabalho na revista Solta a Voz (UFG), que abordava o
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tema formacéo inicial de professores de espanhol e suas crencas. Os autores Silva e Lima
(2009) pesquisaram as crengas de um grupo de formandas em Letras/Espanhol (UFG). Eles
constaram que as participantes apresentavam diversas crengas sobre a oralidade tais como
a crenca sobre idade ideal para aprender, ou seja, quanto mais jovem melhor para a
fluéncia. A crenca sobre a necessidade de passar um tempo em um pais de lingua
espanhola e a crenca sobre a necessidade de conhecer verbos, vocabulario e pronomes para
se expressar bem na LE.

Paraquett (2012), fazendo um levantamento sobre as publicacGes de teses e
dissertacdes, entre 2004 e inicio de 2011, encontrou 94 pesquisas realizadas neste periodo,
confirmando que o tema de maior interesse € o contraste entre a lingua espanhola e a
lingua portuguesa. O segundo tema de maior interesse é sobre o ensino da lingua espanhola
e 0 terceiro tema sobre questdes culturais.

Refazendo a pesquisa em 2014, utilizando como palavra chave espanhol,
encontrei 114 registros, e usando as palavras-chave “crencas espanhol”, encontrei 13
trabalhos relacionados a LE, podendo constatar que o nimero de dissertacfes e teses
defendidas em ambito nacional sobre a LE vem crescendo significativamente. Nessa busca,
das 13 dissertacdes encontradas sobre LE, 9 trabalhos abordavam as crencgas relacionadas a
algum tema especifico, porém nenhum sobre crengas e TDIC, como se pode ver na tabela
1.

Tabela 1: Dissertacdes sobre crencas na formacéo do professor de espanhol.

Autor/Ano Titulo
SILVA (2011) Uso do texto literario nas aulas de espanhol no ensino médio de escolas
publicas de fortaleza: relacdo entre as crengas e a pratica docente de
egressos da UECE
REIS (2011) O modo indicativo do espanhol: estratégias de aprendizagem, crengas e

ensino a/por brasileiros.

BEZERRA (2011) O uso do texto literario nas aulas de espanhol nas turmas de 2° ano do
Ensino Médio de uma escola particular de Porto Velho: A relagdo entre
os documentos oficiais e as crencas da comunidade escolar.

PASTORELLI Crengas e atitudes linguisticas na cidade de Capanema: um estudo da

(2011) relagdo do portugués com linguas em contato.

VESZ (2012) Crencas sobre o espanhol na escola publica: bem vindos ao mundo dos
sonhos e das [im]possibilidades

VIEIRA (2012) Ensino de espanhol para brasileiros: das crengas a pratica docente

SABOIA (2012) A transculturalidade a partir do uso de textos literarios no ensino de

E/LE: crencas de professores formadores e em formacao do curso de
Letras Espanhol da UERN (CAMEAM)

BORGES (2012) Crencas linguisticas na (des/re)construcdo das identidades dos
professores de lingua em formagdo no curso de licenciatura em letras da
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UEPG
PAIVA (2012) O lugar do texto literario na formacgédo de professores de espanhol da
UERN: programas das disciplinas e crencas dos professores

Fonte: autora deste texto.

Em resumo, como podemos observar na Tabela 1, a area de formacdo de
professores de espanhol vem crescendo, porém timidamente dentro da LA. Embora o
numero de trabalhos em espanhol tenha aumentado, ainda é pouco expressiva a area de
pesquisa em lingua espanhola, principalmente sobre formacéo inicial de professores de
espanhol.

Dos trabalhos relacionados na tabela 1, destaco o trabalho de Vesz (2012), Viera
(2012) e Saboia (2012) por entender que, apesar do contexto de pesquisa dos dois
primeiros pesquisadores seja formacdo em servico, estdo em consonancia com este
trabalho de pesquisa. Vesz (2012) estudou as crencas que envolvem o0 ensino e
aprendizagem do espanhol na escola publica e encontrou diversas crengas como: espanhol
como lingua fécil, na escola pablica ndo se aprende linguas estrangeiras ou s6 se aprende o
bésico, o curso de idioma € o lugar para se aprender a falar o espanhol, dentre outras. O
trabalho de Viera (2012) ndo esta disponivel, mas pelo resumo, a autora sugere que a
pratica dos professores € guiada por um sistema de crencas, que juntamente com a
abordagem de ensinar tém forte relagdo com o contexto. Saboia (2012), investigando as
crencas de 3 professores formadores e 21 professores em formacdo sobre a
transculturalidade a partir do uso de textos literarios no ensino de E/LE, chegou a algumas
conclusdes, sendo que uma delas trata-se da crenca dos professores em formacéo quanto ao
uso do texto literario nas aulas de LE. Em outras palavras, elas acreditam que o texto
literdrio é importante principalmente para abordar temas culturais, desenvolver habilidade
leitora, mas também para aprender a escrita e a gramatica.

Em resumo, sdo poucos os estudos sobre formacdo de professores em espanhol.
Entretanto, eles fornecem uma ideia geral das crencas dos professores de linguas em
formacéo e em servico quanto ao ensino e a aprendizagem de LE no Brasil.

Tendo discutido brevemente a respeito das pesquisas sobre a formacdo de
professores de espanhol no Brasil, na se¢do seguinte faco algumas considerac6es sobre a

formacé&o inicial do professor de linguas.
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2.2 A formacdo inicial do professor de linguas

A formacdo inicial de professores no Brasil esta a cargo das universidades,
federais ou particulares, nas modalidades presencial e a distancia reconhecidas pelo MEC.
Segundo Almeida Filho (2000), a formacéo inicial de professores teve inicio no contexto
nacional ha aproximadamente 84 anos. Almeida Filho (1997) afirma que foi somente a
partir dos anos 90, no Brasil, que surgiu uma literatura mais especifica para a formacgéo de
professores de lingua, evidenciando que a preocupacdo quanto a formacdo desses
profissionais de lingua é bastante recente e mostrando também que o professor é um
elemento central no processo que ocorre nas salas de aulas.

No entanto, foi a partir de 2006 que esse interesse quanto a formacdo de
professores de linguas se viu plasmada nos encontros do CLAFPL (Congresso Latino
Americano de Formacdo de Professores de Linguas) que, segundo Celani (2008), nasceu
da iniciativa do subGT de Formag&o de Professores, filiado a ANPOLL®. Outros trabalhos
também podem ser encontrados no CBLA e no InPLA, assim como em livros dedicados ao
tema, a saber Gill e Vieira-Abrahdo (2008), Telles (2009), Barros e Assis-Peterson (2010),
Calvo, El Kadri, Ortenzi e Silva (2013), entre outros.

A preocupacdo com o processo de formacdo de professores ndo é privilégio
somente do cendrio nacional. No contexto de ensino e aprendizagem de linguas, Freeman
(1996) afirma que nos Estados Unidos, embora ja houvesse varias pesquisas em relacdo ao
ensino e aprendizagem de linguas, foi somente a partir de 1975 que se comegou a perceber
a importancia da formacdo de professores, reconhecendo que os professores sdo individuos
que também aprendem, se formam e sdo moldados dentro da sua atividade de ensino. Foi
no final da década de 70 em que o processo de ensino e aprendizagem colocava o foco no
aluno (processo-produto) passou ao foco no professor, mostrando a importancia do
conhecimento e crencgas dos professores e sua influéncia na sua pratica.

Ainda assim, com o crescente interesse sobre a importancia da formacao de
professores, de acordo com Celani (2010), os resultados da formacdo inicial séo
decepcionantes, inadequados e insuficientes. Reflito sobre esses problemas da formagéo

inicial na subsecéo abaixo.

* Associacdo Nacional de Pés Graduacéo em Letras e Linguistica.
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2.2.1 Desafios na formacao de professores

De acordo com Celani (2010), a formacéo docente acaba sendo prejudicada tanto
em relacdo a formacéo geral e ao desenvolvimento da proficiéncia na lingua alvo quanto as
discussOes tedricas fundamentais e as proprias praticas de observacdo e regéncia. Peres
(2013) afirma que os resultados divulgados por sistemas de avalicdo da educacdo tém
levado o governo brasileiro a rever a formagdo docente com o objetivo de melhorar a
qualidade da formacéo de professores.

Segundo Gimenez (2005) as demandas impostas pelo mundo globalizado fazem
surgir novos desafios tanto para formadores como para professores em formacdo e em
formagéo continuada. Gimenez (2009) assevera que estudos realizados sobre a formacéo
de professores sugerem uma pratica docente deficitaria. Aradjo e Alencar (2013), com base
em Ortenzi, Mateus e Reis (2002) e Garcia Araujo (2004, 2008) afirmam que estudos
recentes mostram a preocupacao dos cursos de graduacdo com a falta de preparacéo
adequada do professor para a sala de aula.

Almeida Filho (2000), ha quinze anos, abordando o tema formacdo na

universidade brasileira, destacava a crise dos cursos de Letras. Nas palavras do autor:

As disciplinas de lingua propriamente ditas ficam sempre aquém
em espaco curricular ao necessario para viabilizar uma formagéao
de alto desempenho no &mbito da linguagem. Nessas condices,
um publico predominantemente feminino, ha décadas, encontra
cada vez mais dificuldades em combinar a velha formula curricular
com o mundo real cada vez mais exigente, complexo de um
mercado de trabalho em fluxo e do universo de interesses cada vez
mais sofisticados do mundo de hoje (ALMEIDA FILHO, 2000, p.
2).

A despeito de ter sido escrita ha 15 anos, a critica de Almeida Filho ainda
continua atual. Segundo Paiva (1996) e Almeida Filho (2000), as universidades brasileiras
ainda possuem o mesmo modelo de formacdo desde 1970. O autor afirma também que
existe uma estagnacao dos curriculos que ndo conseguem acompanhar novas demandas da
vida contemporanea dos profissionais da area da linguagem, desencadeando um ciclo
vicioso, pois os professores formadores irdo formar novos professores defasados para uma
sociedade de informacgéo e isso vai refletir nas escolas. As escolas, por sua vez, ndo
respondem as demandas do aluno e muito menos da sociedade global. Talvez isso explique

o fato de que professores conseguem um titulo de professor e acabam entrando em sala de
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aula e se ancorando no Livro Didatico (doravante LD), para ndo dizer se escondendo,
realizando em sala de aula somente aquilo que determina o LD, normalmente uma
infinidade de exercicios gramaticais e textos adaptados para o ensino e aprendizagem de
vocabulario.

Embora muitos curriculos dos cursos de Letras ja tenham sido modificados,
muitas vezes, o nimero de disciplinas de lingua estrangeira, na qual o estudante requer
habilitacdo, ainda € insuficiente para que os futuros professores se sintam seguros da sua
habilidade oral. Isso pode gerar inimeros outros problemas para sua identidade
profissional e para sua atuacdo na sala de aula, como por exemplo, ndo usar a lingua
estrangeira em sala, bem como para a contribuicdo de diferentes crengas, como a de que s
se aprende lingua estrangeira passando uma temporada no pais da lingua alvo
(BARCELOS, 2006a, ZOLIN-VEZ, 2012). Estudos mostraram que os alunos de escolas
publicas e privadas (ZOLNIER, 2010; COELHO, 2005) querem aprender a falar a lingua,
mas para que isso se efetive nas escolas € necessario, principalmente, que o professor tenha
competéncia comunicativa® (HYMES, 19971 Apud LLOBERA, 1995, p.5) no idioma. Isso
significa ter competéncia discursiva, gramatical, sociocultural e estratégica além dos
saberes necessarios para ser professor. Em outras palavras, € muito mais que saber falar,
escutar, ler e escrever em lingua estrangeira.

Em relacdo ao contexto histérico atual, as tecnologias reascendem uma nova
maneira quanto a ensinar e aprender linguas, pois 0s nossos alunos, assim como 0 mundo
qgue muda a todo instante, também estdo expostos a constantes mudancas e abertos para o
novo. Essas mudancas afetam a area de formacdo de professores de linguas. Porém, o que
se percebe pelas leituras sobre o tema é que existe uma dicotomia entre o professor que
precisamos para a atualidade e o professor que muitas universidades continuam formando,
mergulhados em um ensino totalmente tradicional, para ndo dizer ultrapassado.

Ainda hoje, nesse contexto complexo e adverso, existe a necessidade de formar
futuros professores com capacidade de transformar suas préaticas pedagdgicas para que de
fato preparem pessoas para esta sociedade em constantes mudancas. E, o que se almeja é

que seja possivel uma mudanca a partir de uma pratica reflexiva. Barcelos (2013) entende

> Competéncia discursiva: se refere a capacidade de uma pessoa para desenvolver-se de maneira eficaz e adequada em uma lingua (oral
ou escrita), combinando formas gramaticais e significados para conseguir um texto falado ou escrito (géneros discursivos), coerente e
coeso, em diferentes situaces de comunicacéo. Este conhecimento deve ser compartilhado pelo falante/escritor e ouvinte/leitor.
Competéncia gramatical: implica dominar o codigo linguistico, isto é, a capacidade de produzir enunciados que respeitem as regras
gramaticais em todos 0s seus niveis como, por exemplo, vocabulario, pronunciagdo e semantica.

Competéncia Sociocultural: dominio das normas de uso e registro da lingua e do discurso em diferentes situacdes. Implica o
conhecimento cultural em todos os seus aspectos, das regras sociais, costumes, valores, crengas, atitudes, convencoes sociais, etc.
Competéncia Estratégica: compreende as estratégias de comunicacdo néo verbais usadas para compensar as dificuldades encontradas na
comunicacéo (tanto por nativos como por aprendizes de linguas estrangeiras).
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que professores reflexivos sdo capazes de refletir sobre e questionar suas crencas para
compreender como ensinam. Ela enfatiza que a formacdo de professores deve ser uma
prioridade da educacéo, para contribuir com sua melhoria.

Diante dos desafios de formar professores, Celani (2000) questiona qual o
profissional que queremos, que o pais precisa, e se posiciona a favor de um profissional
que “tenha uma visdo de ensino como desenvolvimento de um processo reflexivo,
continuo, comprometido com a realidade do mundo e ndo mera transmissdo de
conhecimento”. Celani (2000, p. 39) também defende que todo professor € um educador,
pois “estamos atuando na &area do conhecimento de valores, de posicionamento na
sociedade, no mundo. Estamos atuando na area de preparagdo para a vida”. Micolli (2013,
p. 29) assevera que “os professores deveriam estar preparados para o muito que fardo,
conscientes de que a compensacao social sera maior que o salario”.

Pelo discutido anteriormente, o professor precisa ser ensinado a pensar, a refletir
sobre sua prética, entendendo que esse processo de reflexdo sobre a préatica sera continuo
durante toda sua carreira. Esses aspectos sdo mais bem trabalhados dentro da formacéo

reflexiva. Na subsecdo seguinte falo sobre a formacdo reflexiva do professor.

2.2.2 Formagcao reflexiva do professor

Segundo Magalhées (2009), a formacéo de professores para uma pratica reflexiva
vem sendo discutida por inumeros pesquisadores da area. Leffa (2001) destaca a
importancia da formacdo do professor e ndo apenas o treinamento, sendo que para a
formacdo o importante é a reflexdo, o pensar sobre a acdo do professor dentro de um
embasamento tedrico; e o treinamento seria 0 dominio das técnicas e estratégias de ensino.
Celani (2010) afirma que a questdo fundamental na formacdo, deve ser a de levar o
professor em formacdo a passar da dependéncia de modelos a serem imitados para uma
independéncia informada, permitindo que ele tome decisdes resultantes de reflexdes
fundamentadas, mesmo que sejam contrarias as do formador. Ou seja, uma das formas de o
professor ndo ser repetidor de pratica € refletir sobre sua pratica. Gimenez (2005) também
defende uma abordagem articuladora da teoria/préatica. Para essa autora, ler teorias ndo é
suficiente para que haja transformacdes. E necessério que o professor adote préticas bem
sucedidas, oriundas do proprio contexto de atuacdo, ou seja, a sala de aula, encurtando as
distdncias entre teoria e pratica, diminuindo a resisténcia do professor as praticas

académicas.
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A formacao do professor de linguas exige que diferenciemos e reflitamos sobre os
contextos. Em outras palavras, estou formando um professor para que contexto de ensino?
Para que tipo de aluno? E necessario atentar para o fato de que ao findar de um curso, ndo
sabemos em que contexto(s) especifico(s) os futuros professores irdo trabalhar. Assim
como também ndo sabemos quais demandas serdo impostas a esses professores. Por isso,
entendo que para dar conta de tantas complexidades é imprescindivel que haja uma
formagao para uma pratica reflexiva critica.

Pimenta (2002), descrevendo algumas das ideias de Schon em relagdo a formacéo
de professores, ainda no contexto dos Estados Unidos, afirma que esse pesquisador
questionava a necessidade de formar professores capazes de ensinar em situagoes
singulares, instaveis, incertas, carregadas de conflitos e de dilemas, que caracteriza o
ensino como pratica social em contextos historicamente situados. Considero esses
questionamentos ainda pertinentes, pois precisamos formar professores reflexivos criticos
capazes de acompanhar as mudangas de um mundo em constantes transformagdes e que,
por sua vez, também vao transformar o mundo. Assim, é importante desenvolver desde
muito cedo a consciéncia do que é ser professor.

Horikawa (2013) afirma que a importancia da formacéo reflexiva se deve ao fato
de o professor, ao refletir sobre sua pratica, propor alternativas para uma pratica
emancipatéria dentro do seu contexto de trabalho. Siqueira e Messias (2008) concebem a
pratica reflexiva como fator importante na formacdo e afirmam que os cursos de
licenciaturas ndo tém conseguido preparar profissionais aptos a agirem em situacdes
concretas. Na verdade, os acontecimentos educacionais, tais como reformas e mudangas,
ao longo da histéria da educacdo em geral, implicam na necessidade de se formar um novo
professor condizente com a situacao vigente. Mota (2004, p.49 apud PARAQUETT, 2012,
p. 9) ressalta a importancia de praticas e discursos que redimensionem o papel da escola,
na qual o professor se aproxime de um comprometimento com a transformacéo social,
tornando-se um educador intelectual, um agente de mudanca, engajado na desconstrucéo
de esteredtipos e na promocao da tolerancia das diferencas. Nas palavras de Almeida Filho
(2006, p. 1), a pratica reflexiva nos leva a “compreensdes e consciéncias que podem levar
(sob condigdes complexas) a eventuais mudangas ou melhorias no processo de ensino-
aprendizagem dos professores e alunos operando na realidade das salas e das vidas”.
Assim, é importante que o professor em formagéo reflita e seja sensivel aos diferentes
contextos de ensino e ao contexto socio-politico, levando para a sua vida laboral essa

pratica reflexiva.
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A pratica reflexiva é muito valiosa em qualquer profissdo. Entretanto, na profissao
de professor, a reflexdo se faz essencial, ja que o professor leciona em diferentes contextos
de ensino ou diferentes contextos ao mesmo tempo, e com diferentes aportes de materiais
didaticos. Esses aspectos devem ser foco de reflexdo até mesmo para que o professor
consiga ter uma pratica eficaz dentro dos diferentes contextos, isto é, que saiba observar o
contexto, entender a necessidade local, separar os materiais adequados, entre outros
aspectos. Portanto, ndo basta somente que a universidade ensine teorias de ensino, é
necessario que se ensine a pensar sobre a pratica em sala de aula e para a vida. Nao basta,
no entanto, somente dizer que eles precisam ser conhecedores dos contextos e das
dificuldades e serem reflexivos. E necessario promover um encontro com esse contexto,
pesquisar sobre esse contexto e ensinar a ser reflexivo, pois dependendo das crencas do
professor em formacéo, a sala de aula € para escutar e copiar o que o professor formador
fala. Assim, faz-se necessario pensar em promover um ensino reflexivo e que lhe seja
ensinado a refletir.

Em resumo, percebe-se que a formacao inicial de professores de lingua encontra
muitos desafios, relacionados com curriculos defasados e com a falta de uma pratica
efetiva do ensino reflexivo (e critico) de formacao.

Na préxima secdo discuto o conceito de crengas e sua definicdo dentro da LA.

2.3 Consideracdes sobre crencas e sua definicéo

O termo “crencas” ndo € especifico da LA. Segundo Barcelos (2004a, 2006a) e
Silva (2010), é um conceito antigo de outras areas do conhecimento como Sociologia,
Psicologia Cognitiva e Educacional, Educacdo e Filosofia. Barcelos (2004a) traca um
histérico da origem do interesse por crencgas e, citando Pajares (1992), afirma que as
crencas tém sido descritas como um conceito complexo e confuso e, consequentemente,
dificil de pesquisar. Almeida Filho (2006), prefaciando o livro de Barcelos e Abrahdo,
afirma que o uso do conceito de crengas como construto-chave para entender o processo de
ensino- aprendizagem de linguas, despontou nos anos 70, a partir de outro conceito chave:
o trabalho de ensinar linguas e formar professores. Isto é, quando os pesquisadores
colocaram a atengéo no professor.

Portanto, na década de 70, o interesse por pesquisar as crengas se da a partir de
uma visao do ensino como um processo cognitivo, passando de um enfoque no resultado

para um enfoque no processo (FREEMAN, 1996), reconhecendo que o professor em
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formacgdo traz para a sala de aula suas experiéncias em aprender linguas. Em outras
palavras, as crencgas e as experiéncias dos professores em formacgdo enquanto aprendizes
podem ser levadas para a préatica pedagdgica do professor. Segundo Lortie (1975 apud
MARCELO, 2009, p. 13), as milhares de horas de observacdo enquanto estudantes
contribuem para a configuracdo de um sistema de crengas acerca do ensino, por parte dos
aspirantes a professores, e [...] ajuda-o0s a interpretar suas experiéncias na formagéo. Assim,
de acordo com Larsen-Freeman (1998, p. 207 apud BARCELOS, 2004a, p. 126) “nds
passamos a perceber o aprendiz® como pessoas completas com dimensdes
comportamentais, cognitivas, afetivas, Sociais, experienciais, estratégicas e politicas”.

No entanto, esta area de pesquisa no Brasil se desenvolveu um pouco mais tarde.
De acordo com Barcelos (2004a), a pesquisa sobre crencas ganhou forga no Brasil na
década de 90 a partir da pesquisa de Leffa (1991) investigando as concepcdes de alunos, da
definicdo de cultura de aprender desenvolvida por Almeida Filho (1993) e a pesquisa de
Barcelos (1995) utilizando o termo cultura de aprender para a investigagcdo de crencas de
professores em formagdo do curso de Letras. Desde entdo, houve uma proliferacdo de
estudos’ relacionados as crencas no ensino e aprendizagem de linguas dentro da LA, além
de um numero consideravel de artigos em periddicos, livros e apresentacdes em congressos
como CBLA e CLAFPL.

Um dos motivos da intensificacdo destes estudos nas Gltimas décadas esta
relacionado ao reconhecimento da importancia em se buscar entender o que os professores
sabem, acreditam e pensam, ou seja, houve um entendimento de que os professores ndo sdo
somente aplicadores de teorias, mas também sdo criadores de suas préprias teorias de
ensino (BORG, 2003).

De acordo com Breen (1995 apud BARCELOS, 2004a), o conceito de crencas é
fundamental para se compreender as instituices e os relacionamentos humanos. Para
Barcelos (2007), um dos motivos da importancia em se estudar as crencgas de professores
refere-se & sua influéncia nas suas escolhas e decisfes dentro da sala de aula e também na
compreensdo da divergéncia entre a teoria e a pratica. Carmona (2010) acredita que tomar
consciéncia sobre os pensamentos do professor sobre o que ele acredita ser eficaz no
processo de ensino-aprendizagem € um passo prévio e fundamental para melhorar o
trabalho docente. Em outras palavras, estudar as crencas é importante para entender o

processo de ensino e aprendizagem de linguas, todo o comportamento tanto do professor

® Considero o professor em formag&o como um aprendiz, isto &, aprendiz de professor
" para um melhor histérico dos trabalhos relacionados as crengas, ver Barcelos, (2007) e Silva (2010).
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como do aluno no que se refere ao ensino e aprendizagem. Barcelos (2007) ressalta que
entender as relacdes das crencas entre professores e alunos pode prevenir, inclusive, um
possivel conflito entre eles.

Outro fator importante sobre o estudo de crencas para a formacdo de professores
trata-se da formacao de professores reflexivos, pois estes sdo capazes de refletir sobre suas
crengas e prética, questionar a forma como ensinam (BARCELOS, 2013), assim como
também entender as escolhas que fazem quanto ao material didatico, quanto ao lugar
preferido para trabalhar e inclusive a forma de se relacionar com os alunos, superiores
(diretores, coordenadores pedagogicos, entre outros), leis e parametros. Refletir é
importante, pois “comportamentos se tornam rotinas inconscientes quando ndo analisados”
(BARCELOS, 2006b, p. 26).

Segundo Barcelos (2004a) existem diversos outros termos para se referir ao termo
crencgas, como por exemplo, cultura de aprender, representacées, filosofia de aprendizagem
de linguas, entre outros. Segundo a autora, isso é um indicativo da dificuldade para se
investigar as crencas, mas também mostra a importancia do conceito, pois na verdade,
esses diferentes termos sugerem diferentes agendas e maneiras de investigar as crencas,
contribuindo para um acordo sobre sua importancia. Neste trabalho, adoto a definicdo de
Barcelos (2006a):

[Crencas sdo] uma forma de pensamento, construgdes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-
construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretacdo e (re)significacdo da realidade. Como
tal, crencas sdo sociais (mais também individuais), dindmicas,
contextuais e paradoxais (BARCELQS, 2006a, p.18).

Como a autora observa, as crengas sdo sociais e contextuais, por isso, desde o
final da década de 90, os estudos de crencas tém visto o contexto como um fator
importante para entender o que os professores dizem fazer e o que realmente fazem em
sala de aula. Segundo Goodwin & Duranti (1992, p.5-6 apud BARCELOS, 2004a)

contexto é um conceito dindmico, construido socialmente e sustentado interativamente.
Para Barcelos (2006b),

[...] a questdo da relacdo entre crencas e agOes é crucial para a
pesquisa, principalmente das crencas e da pratica dos professores
[...] crencas exercem grandes influéncias nas agdes, mas as acdes
também podem influenciar as crencas (BARCELOS, 2006b, p. 25).
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Como se pode observar, entender a relacdo entre as crencas e a pratica do
professor é importante, pois nem sempre o professor age de acordo com sua crenca. Isto &,
ele pode fazer algo que ndo condiz necessariamente com aquilo que acredita. As causas
para esse comportamento, para essa dissonancia entre crencas e agdes podem ser varias,
como por exemplo, a influéncia de fatores contextuais, como por exemplo, ter que se
adequar a uma metodologia especifica de algum contexto, ao uso de determinados livros
didaticos, a exigéncias de diretores e coordenadores, entre outros. Porém, das diferentes
possibilidades dessa dissonancia elencadas por Barcelos (2013) compartilho as causas

relatadas por Johnson, citado por Barcelos (2006b, p.29)

Algumas crencas dos professores podem ser muito fortes e que
mesmo que os professores tenham consciéncia dessa discrepancia,
eles ndo se sentem com poder para mudar suas praticas, pois
possuem poucas imagens alternativas, ou as vezes nenhuma, na
qual eles possam se basear (JOHNSON, 1994, apud BARCELOS,
2006b, p. 29).

Essas imagens alternativas sdo importantes na formacao de professores, pois se 0
aprendiz ja chega a universidade com suas crengas em relacdo ao ensino e a aprendizagem
de uma lingua, o lugar ideal para se comecar a refletir sobre essas crencas é na formacédo
inicial, oferecendo aos estudantes “imagens alternativas”, isto €, expondo-0s as préaticas
diferentes e reflexBes sobre a pratica. Assim, esses futuros professores terdo como mudar
tanto as crencas como suas praticas, pois como vimos na definicdo de crencas elas séo
também experienciais, isto é, através da experiéncia, do ver fazer e aprender a fazer na
pratica é possivel mudar as crencas e as praticas.

Segundo Borg (2011 apud BARCELOS, 2011) os professores da graduacédo
possuem um enorme potencial para afetar as crencas dos professores em formacao.

Segundo esse autor, os professores formadores podem:

a) fortalecer ou ampliar as crencas dos professores, b) fazer as suas
crencas mais aparentes e ajuda-los a verbaliza-las, c) ajudar os
professores a colocar sua crenca em pratica e desenvolver ligagdes
entre crencas e teoria, e d) ser a fonte de novas crencas para
professores, Borg (2011 apud BARCELOQS, 2011, p. 287).

Ou seja, os cursos de formacdo de professores possuem uma enorme
responsabilidade no que se refere a formar professores para o contexto social atual, para

uma epoca de mudancas constantes, para ensind-los a refletir e ndo somente serem
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imitadores de praticas, quer boas ou ruins, mas que fornecam suporte teorico aliado a
reflexdo sobre a pratica, e assim, os futuros professores consigam, dentro do seu contexto
de ensino, fazer o melhor para os aprendizes. Como visto, as crengas influenciam as acoes,
mas as acOes também influenciam as crencas (BARCELOS, 2011).

Assim, entendo que estudos sobre crencas crescem e devem ser desenvolvidos
porque sdo fundamentais para o ensino e aprendizagem de linguas e para a educacdo como
um todo, pois somos nos os professores que levamos o ensino a milhares de jovens e
entendendo a complexidade das crencas (tanto de alunos como de professores), refletindo
sobre elas, tornando-as conscientes e tentando alcancar uma mudanca das crencas de
professores e futuros professores sobre o ensino e aprendizagem de linguas, é mudar, pelo
menos em parte, a educacao do pais.

Na secdo seguinte, discorro sobre as TDIC, destacando sua definicdo, evolucédo e

importancia no contexto social e educacional atual.

2.4 TDIC: definicdo, crengas e pesquisas

Nesta secdo apresento algumas consideracGes sobre as TDIC. Primeiramente,
traco algumas consideracOes a respeito das TDIC e depois apresento uma definicdo das
mesmas. Em seguida, discorro sobre crencas, TDIC e formacdo de professores. Para
finalizar, relato as pesquisas sobre as TDIC no ensino em geral, no contexto brasileiro e

internacional.

2.4.1 Algumas consideracdes e defini¢do das TDIC

A historia da humanidade se viu envolvida em trés grandes acontecimentos que
produziram mudangas profundas na sociedade: a Revolucdo Agréria, a Industrial e a do
Conhecimento®, que é a que estamos vivendo atualmente (CUADRADO, 2011). Segundo
Lévy (2011, p. 19), ndo é a primeira vez que a apari¢do de novas tecnologias intelectuais é
acompanhada por uma modificagdo das normas do saber. Ao fazer uma retrospectiva em
relacdo as tecnologias, como a invencdo da imprensa, por exemplo, podemos perceber
como ela afetou de maneira positiva a humanidade, causando um grande impacto na

educacdo. Basta observar ao nosso redor que veremos como a tecnologia digital tem

® Sociedade do Conhecimento ou Sociedade de Informagao.
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causado grandes impactos em todas as areas das nossas vidas, em todos os ambitos da
sociedade em geral. E, ndo deveria ser diferente no ensino, principalmente no ensino e
aprendizagem de linguas, &rea que classicamente vem, ao longo do tempo, incorporando as
tecnologias (radio, TV, som, etc) que vdo surgindo a pratica docente. O fato é que as
tecnologias estdo presentes na nossa vida desde tempos remotos. Por que entdo se fala
tanto em tecnologia hoje em dia? Que tecnologia € essa?

Embora vivamos mergulhados no espago virtual, faz pouco mais de 20 anos que o
mundo realmente se interligou através da Internet (extensa rede de computadores
interligados que fala 0 mesmo protocolo). Segundo Paiva (2010), o Brasil ficou conectado
em 1991 com a criacdo da Rede Nacional de Pesquisa (RNP) pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Segundo Souza (1999) e Paiva (2010), a Internet foi criada no final dos anos
sessenta, mas foi somente em 1989 que Tim Berners-Lee® idealizou a WWW (Word Wild

Web - Interface grafica para a Internet'®).

Inicialmente foi criada para facilitar a
disseminacdo de informacdo através de textos (hipertextos) entre os cientistas. Em 1992, a
WWW ja estava disponivel para um grupo restrito de cientistas e a partir dessa
experiéncia, o projeto foi sendo melhorado e se expandiu rapidamente pelo mundo,
tornando possivel que cidaddos comuns também tivessem acesso & informagdo™.

A WWW também é conhecida como Web ou também W.1 ou W.0 e sua posterior
evolucdo, a W2 e W3. A W.1 ou W.0, a mais primitiva, & conhecida também por Web
estatica, isto é, todo conteddo de uma pagina era somente para leitura e as informacdes
eram bastante limitadas se comparadas ao que temos hoje (PAIVA, 2010). Era impossivel
modificar e/ou atualizar as paginas publicadas na Web. Essas paginas eram produzidas por
empresas ou instituicdes e seus conteudos estaticos. . Ou seja, 0S usuarios eram passivos
consumidores de informacao.

De acordo com a leitura'? de Pereira e Matte (2010), a W.2 é o nome dado a
segunda geracdo da WWW, também conhecida como a Web social, participativa ou
colaborativa. Representa também uma mudanca de atitude frente a Web. A Web.2.0
permite que seus usuarios criem seus préprios sites, gerem dados e colaborem com

contetdos, entre outros, proporcionando interatividade mediante a comunicagéo,

® Segundo um dos produtos da W.2, a Wikipédia, o nome de nascimento é Timothy John Berners-Lee

" WWW néo é sindnimo de Internet. A WWW é um componente da Internet.

! Gragas também, entre outros fatores, a que a WWW & livre de licenciamento e o preco dos computadores
mais acessiveis.

Y Também segundo a leitura do site oficial do MEC-Espanha (www.ite.educacion.es), Wikipedia
Enciclopedia Libre e definicion.de (www.definicion.de)
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facilitando a obtencdo do conhecimento e favorecendo o trabalho em grupo, parar citar
apenas algumas de suas caracteristicas. Para ilustrar, de maneira simples essa mudanca,
basta recordar que antes acessdvamos um texto e nossa Unica op¢édo era Ié-lo. Hoje o que
podemos fazer ao usar os recursos da W.2 €, ao acessar e ler um texto académico, uma
noticia, um blog, wiki, facebook, ver um video, utilizar uma plataforma e-learning,
Podcasts, etc, também podemos produzir, comentar e acrescentar diferentes tipos de
informagdes, nos tornando parte da Internet, nos comunicando de forma global com varias
pessoas ao mesmo tempo.

Segundo Significados.com.br e Definicion.de A W.3 é conhecida como Web
inteligente ou Web semantica, pois organiza os contetdos de acordo com 0s interesses de
cada usuério. Por exemplo, as propagandas que aparecem durante as buscas estdo ligadas
ao comportamento de cada usuario. Outa caracteristica é a prestacdo de servico gratuito de
armazenamento nas nuvens, evitando assim que tenhamos que usar espacos na memoria
dos computadores pessoais. E, finalmente, uma das caracteristicas da W.3 € a possibilidade
de usar diferentes aparelhos além do computador, como smartphones e tablets para acessar
a Internet. A presenca de lojas e mapas interativos também é uma caracteristica da W.3.
Houve, portanto, ndo somente uma evolucdo da WWW, mas consequentemente uma
grande mudanca no relacionamento do usuario com a Web durante estes Gltimos anos.
Além de ter acesso a qualquer tipo de informacdo e conhecimento, também podemos criar,
intercambiar e negociar significados; e, disseminar contetudos e conhecimentos. Ou seja, 0
papel desempenhado pelo professor e pelo aluno deve ser também diferente.

Podemos definir as TDIC™ como tecnologias que tém os computadores, laptops,
celulares, tablets, etc e a Internet como instrumentos principais. Para Paiva'®, TDIC sdo
tecnologias digitais que contribuem para a disseminacao e democratizacao da informacéo e
que estimulam e medeiam a comunicacdo entre as pessoas. Pela leitura de Valente (2005,
2007) podemos entender TDIC como um conjunto de recursos tecnolégicos (uns mais
antigos que outros) integrados entre si, usados para compartilhar, distribuir e reunir
informacdo, bem como para a comunicacdo de pessoas umas com as outras,
individualmente ou em grupo.

Segundo Paiva (2010, p 3), “Ha uma convergéncia internacional nas politicas
governamentais de informatizacdo e criacdo de redes digitais. Os governos no mundo

inteiro estdo preocupados em possibilitar 0 acesso as tecnologias digitais a todas as

13 Também conhecidas no passado como NTIC, TIC, TICS.
14 Comunicagao pessoal com Paiva no chat de Facebook em 5/12/2014.
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camadas das populagdes, especialmente, no setor educacional”. Nao ¢ diferente no Brasil.
O governo brasileiro, entre outras iniciativas, vem equipando as escolas com laboratérios
de informatica através de politicas pubicas do MEC e através da SEED (Secretaria de
Educacdo a Distancia). Existe um programa nacional chamado Prolnfo (Programa
Nacional de Informética na Educacdo), que vem sendo realizado desde 1997, que mais
tarde, mediante a criacdo do decreto n° 6.300, passou a ser Programa Nacional de
Tecnologia Educacional. Segundo o site oficial do MEC trata-se de um programa
educacional com o objetivo principal de promover o uso pedagdgico das TDIC nas redes
publicas de educacdo basica e ensino médio. Evidentemente esse programa requer uma
redefinicdo do papel do professor e o entendimento que somente o uso, simplesmente pelo
uso, sem um direcionamento didatico das tecnologias em sala de aula, ndo sdo suficientes
para a transformacéo almejada.

Todos os documentos oficiais de proposta curricular, regulatérios de um fazer
profissional, sejam os nacionais como 0s PCNs, a Proposta Curricular para o Ensino de
Lingua estrangeira de MG™, Contelidos Basicos Comuns (CBC) e as OCEM, assim como
outros documentos importantes e interessantes para o profissional professor de linguas,
como os Plan Curricular do Instituto Cervantes (PCIC) e o Marco Comum Europeo de
Referencia para las lenguas (MCER) e UNESCO incentivam os professores a conhecerem
e usarem as TDIC em suas praticas pedagdgicas. Nas OCEM (2006), embora ndo utilizem
a palavra TDIC, as novas tecnologias sdo abordadas na perspectiva dos letramentos,
multiletramentos, multimodalidade e hipertextualidade.

Como afirma Paiva (2013), a importancia do uso das tecnologias é ressaltada
diariamente na imprensa, nos artigos e livros académicos e corporativos e é preciso
transformar a aprendizagem por meio de uso inovador da tecnologia. No entanto, podemos
observar pela literatura nacional e internacional que apesar dos esforcos para a integracao
das TDIC ao processo educativo, e para o acolhimento das mais variadas tecnologias pelas
escolas, essa integracdo se da de forma lenta e com resultados ainda poucos satisfatérios.

As inumeras possibilidades de uso das TDIC na educacdo fizeram muitos
adeptos a elas. Isto é, muitos profissionais do ensino incorporam o uso das TDIC em suas
praticas. Entretanto, a rapida evolucdo das TDIC deixa perplexas as instituicdes (professor,
diretor, coordenador, etc) sobre o que manter, alterar ou adotar em termos pedagdgicos
(MORAN, 2014). Ou seja, 0 uso (ou ndo) das TDIC traz tambem certa inseguranga no

15 www.educacao.mg.gov.br
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ambito educacional. Essa inseguranca pode fazer com que professores sintam receio de
experimentar o novo, ou o facam sem reflexdo, utilizando novos recursos para velhas
praticas. Um bom exemplo, seria seguir usando a W.1 acreditando que estaria usando as
TDIC.

Na proxima subsecdo discuto brevemente a relacdo entre crencas, TDIC e
formacgéo de professores. Entendo que sem uma discussdo ampla sobre as crencas dos

professores, sem uma capacitagéo docente, ndo existe avanco real nas salas de aulas.

2.5 Crencas, TDIC e formacéao de professores

As TDIC vém delineando um novo perfil de professor frente as diferentes
demandas que se apresentam hoje tanto na sala de aula como na sociedade em geral. Como
afirma Almeida Filho (2008, p. 1) “vivemos a era do alto valor do conhecimento e parece
certo pressupor que passaremos a ensinar linguas na vigéncia de valores e condi¢des que o
novo tempo vai nos impondo”. No entanto, uma mudanga no perfil do professor significa
uma mudanca na forma de ensinar, implicando, também e, sobretudo, em uma superacao
da abordagem pedagdgica alicercada no professor e na transmissao de conteidos para uma
abordagem colaborativa, centrada na aprendizagem. Sendo assim, as TDIC n&o seriam
concebidas como ferramentas de apoio, mas como “linguagens que estruturam os modos
de pensar, fazer, comunicar, estabelecer relagdes com o mundo e representar o
conhecimento” (ALMEIDA e VALENTE, 2012, p. 61).

Segundo Paiva (2013), o Plano Nacional de Educacdo (2001, p. 99) ja previa que
os cursos de formagdo de professores deveriam contemplar, dentre outros itens, “o dominio
das novas tecnologias de comunicacdo e da informacdo e capacidade para integra-las a
pratica do magistério”. Em um informe da UNESCO (2004) encontramos informacoes
sobre a importancia da formacdo docente e também as competéncias necessarias para a
formagéo de professores para o uso das TDIC. No entanto, segundo Paiva (2013), o que
presenciamos em nivel nacional, mas também em outros paises, sdo acdes isoladas e
iniciativas de alguns profissionais da educacdo em introduzir e difundir as novas
tecnologias na educagdo. A formacgéo de professores, tanto inicial quanto em servico, tem
ainda um longo caminho a percorrer quando o assunto € tecnologia na sala de aula para o
ensino e aprendizagem de linguas. Sabemos também que n&o basta somente oferecer ao
professor uma sala de aula equipada, fazer um pequeno treinamento, como eu mesma

presenciei e participei em contexto de escola regular, para o uso do computador, sendo que
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muitas vezes esse treinamento se refere somente ao ato de ligar e desligar o equipamento e
sugerir-lhe que mude sua pratica, pois afinal a tecnologia foi cara e devemos dar sentido ao
investimento da escola.

Assim, as TDIC merecem ser discutidas dentro do contexto universitario, em
especial na formacdo inicial de professores. Saye (1998 apud GILAKJANI, 2012) adverte
gue somente aceitar a tecnologia nao é garantia de mudanca nas praticas educativas. Para
ele, as crencgas dos professores entram em jogo na tomada de decisdes em sala de aula, e
pode ser que suas crengas sejam resistentes as tecnologias. Ou seja, as crengas podem
determinar se e como os professores usardo as TDIC. Valente (2011) também entende que
para que haja integracdo das TDIC nos curriculos é necessario que se estude as crencas dos
professores. Paiva (2010) também nos adverte em relagdo as muitas resisténcias quanto ao
uso das novas tecnologias e uma delas reside nas crencas arraigadas que impedem
mudancas. E importante e necesséario um trabalho direcionado ao professor em formagcéo
inicial por considerar que nesta fase &€ menos dificil mudar o sistema de crengas adquirido
ao longo da sua vida académica como aluno.

Para que haja apropriacdo das TDIC por parte dos professores, Paiva defende que
sejam criadas comunidades de praticas, isto €, grupos que se ajudem mutuamente e que

aprendam na pratica. Segundo a autora (20013, p.5):

A associacdo TESOL (Teachers of English as Second or other
Language) criou uma comissdo para refletir sobre esse tema,
partindo do pressuposto de que os computadores ndo vao substituir
os professores, mas os professores que usam computadores vao
substituir os que ndo o fazem. Essa previsdo implica que o
professor precisa se apropriar da tecnologia para se manter no
mercado de trabalho (PAIVA, 2013, p. 5).

Como se pode observar, ndo had como negar a necessidade e a importancia do uso
das TIDC no ensino e a consequente formacao do professor para o uso das TDIC no ensino
e aprendizagem da lingua estrangeira. Zabian e Gilakjani (2013), em sua revisdo de
literatura sobre o uso dos recursos da tecnologia no ensino de inglés, concluiram ser
necessario que os cursos de formagdo orientem seus alunos sobre como podem fazer uso
pessoal e integrar os recursos ao curriculo. No entanto, é preciso lembrar que o valor da
aula do professor ndo esta somente no uso que ele faz das TDIC, mas uma vez definido que
elas serdo usadas em sala de aula, deve ser pensado principalmente como usar e para que

usar tais recursos. A postura que defendo aqui € a de que possamos acoplar o uso das TDIC
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nas nossas praticas, através do uso da lingua como pratica social em situacdes reais de
comunicagdo. Afinal, temos um compromisso com o aluno, isto é, a escola precisa incluir o
que o a sociedade em geral ja se apropriou, como por exemplo, ler e escrever de maneira
ndo tradicional com imagens, sons, hiperlinks, dentre outros. As redes sociais podem ser
comunidades de aprendizagem e isso deve ser construido com os alunos nas salas de aula.
Na préxima secdo descrevo algumas pesquisas em relagdo ao uso das TDIC tanto

no contexto nacional como no internacional.
2.5.1 Pesquisas sobre as TDIC no ensino de linguas

Nesta secdo, discorro sobre algumas pesquisas feitas em ambito internacional e
nacional. Em algumas das pesquisas relatadas aqui, o(s) autor(res) em geral, se referem ao
termo atitude, isto é, a atitude (ou pre-disposicdo) que um professor possui diante das
TDIC. Porém, nessa revisdo considerei a palavra atitude como sindnimo de crencas
(positivas) em relacdo ao uso das TDIC no ensino, pois embora ndo usem a palavra crenga,

lendo os artigos percebe-se que se referem as crencas dos professores.
2.5.1.1 Pesquisas no contexto internacional

No cenario internacional, encontrei varios artigos relacionados a estudos sobre
professores em servico e usos das TDIC. Dos artigos encontrados, selecionei trés, que
possibilitam uma visdo geral sobre 0 uso das TDIC por esses professores, ressaltando suas
dificuldades e a necessidade de uma maior e melhor formacao de professores de diferentes
licenciaturas. Em relacdo aos professores em formacdo inicial, destaco dois trabalhos
especificos. Um deles é uma pesquisa in loco com professores de inglés em formacao
inicial e outro, uma revisdo de literatura sobre o uso das TDIC no ensino de lingua inglesa.
A seguir passo a descrever as pesquisas em relacdo a professores em servico.

Capan (2012) investigou a atitude®® de 70 professores (em servico) de inglés de
escolas publicas, na Turquia, em relagdo ao uso de computadores para o ensino de inglés.
Os resultados indicaram que, apesar da complexidade em usa-los em sala de aula, esse uso

é considerado altamente vantajoso. Além disso, o estudo sugere que ser bom usuario do

16 Sabizian e Gilakajani 2013 usam a definicdo de atitude dos professores de acordo com Hogg e Vaughan
(2005): uma atitude é definida como uma organizacao relativamente duradoura de crengas, sentimentos e
tendéncias de comportamento em direcdo aos objetos socialmente significativos, grupos, eventos ou
simbolos.
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computador, ter acesso ao computador em casa e na escola e ter percepcdes culturais séo
fatores cruciais que afetam as atitudes dos professores em relagdo ao uso do computador no
ensino da lingua inglesa. As atitudes (positivas ou negativas) vao definir se os professores
usardo as TDIC em suas aulas.

Orellana et al. (2010) investigou 564 professores espanhdis de diferentes
licenciaturas em servi¢o (ensino basico). A autora constatou que todos acreditam no
potencial das tecnologias para o ensino e na necessidade do uso das TDIC em sala de aula.
Os professores sdo conscientes que as TDIC sdo uma realidade e a maioria vincula as
TDIC a inovacdo educativa. Entretanto, eles ndo acreditam que seja necessario usar as
TDIC na sua disciplina. Ou seja, eles reconhecem a importancia das TDIC, mas resistem as
mudangas. Para que haja uma mudanga, a autora, de acordo com as respostas dos
participantes, aponta que é necessario que os professores tenham boas experiéncias com o
uso das TDIC na préatica. Os participantes da sua pesquisa também acreditam ser
importante utilizar as tecnologias, pois, caso contréario, ficardo defasados.

O estudo de Peralta e Costa (2009), embora também ndo seja somente com
professores de linguas, traz uma boa reflexdo quanto a formacdo e o uso das TDIC. As
autoras pesquisaram um total de 80 professores divididos em 20 professores para cinco
paises europeus (Espanha, Grécia, Holanda, Italia e Portugal) do ensino bésico. O objetivo
foi investigar a competéncia e a confianca desses professores no uso das TDIC nas préticas
educativas, tentando perceber qual a relacdo entre as capacidades, conhecimentos e atitudes
dos professores em relacdo as TDIC. Os resultados sugeriram que, em geral, os professores
demonstram uma atitude positiva para o uso das TDIC além de se mostrarem conscientes
das suas potencialidades para responder aos desafios sociais e educativos. Além disso, a
maioria dos professores declarou se sentir inseguro para a nova pratica e foi atribuida
grande importancia a formacdo como forma de desenvolver a sua confianca no uso das
TDIC e de desenvolver uma atitude positiva para com as TDIC em contexto escolar.

Concluindo, para que o professor passe a integrar as TDIC no ensino, € preciso
que ele seja usuario delas. E preciso que ele as tenha incorporado deliberada e
naturalmente as praticas sociais de que participa em seu cotidiano. Caso contrario, essa
integracdo deixa de ser natural e pode permanecer apenas no campo do desejo de usa-las.

ApOs apresentar as pesquisas relacionadas a professores em servigo, discuto
brevemente os artigos que relatam pesquisas sobre professores em formacéo inicial.

Teo (2008) investigou 139 professores (de 4 diferentes licenciaturas, incluindo

Letras) em formacdo inicial na Singapura, usando um questionario com 4 fatores, a saber:
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afeto (gosto), utilidade, controle e intencdo comportamental para o uso das TDIC. Os
resultados sugeriram que, em geral, os professores possuem crengas positivas em relacao
ao uso das TDIC. Porém, o autor sugere também que os professores em formacdo sejam
submetidos as experiéncias de sucesso durante a sua graduacdo, na utilizacdo de
computadores para 0 ensino e aprendizagem, pois quanto maior treinamento dado pelo
curso de graduagdo maior competéncia, confianga e atitude do professor.

Gilakjani (2012), discutindo a relacdo entre crengas e uso das TDIC, afirma que é
necessario entender as crencas dos professores antes de apresentar as varias aplicacfes de
tecnologias, pois atendendo as suas necessidades imediatas, pode ser que iSSO aumente a
sua confianca no uso das TDIC. Esse autor, conclui que os programas de formacgéo de
professores precisam desempenhar um papel mais ativo na preparacdo de novos
professores para ensinar usando as tecnologias. Na Tabela 2 apresento um resumo dos
estudos sobre o uso das TDIC realizados no exterior, seus objetivos e os resultados

alcancados.

Tabela 2: Pesquisas sobre o uso das TDIC (professores em servigo e em formacdo inicial)
no exterior.

Artigos internacionais sobre formacédo em servico
Autor/Ano Contexto Objetivo Resultados
Capam Escola Investigar as | Ser bom usuario do computador, ter
(2012) publica  da | atitudes dos | acesso ao computador em casa e ha
Turquia professores em | escola e ter percepgdes culturais sdo
servico para o | fatores cruciais que afetam as atitudes
uso das TDIC. dos professores em relacdo ao uso do
computador no ensino da lingua inglesa.
As atitudes sdo determinantes para o seu
Uso ou nao.
Ollerana et al Escola Investigar as | Os professore entendem que as TDIC sdo
(2009) publica  da | atitudes de | uma realidade no ensino e aprendizagem.
Espanha professores em | Reconhecem a importancia do uso das
servico para o0 | TDIC, mas séo resistentes a ela.
uso das TDIC. Necessidade de formacdo na pratica e
para a pratica.
Peralta e Costa | Professores Investigar a | Os professores demonstram uma atitude
(2009) do ensino | competéncia e a | positiva para o uso das TIC, estdo
basico da Es- | confianca de | conscientes das suas potencialidades para
panha, professores em | responder aos desafios sociais e
Grécia, servico no uso | educativos, porém se sentem inseguros.
Holanda, das TDIC nas | Necessidade de formagao.
Italia e | préaticas
Portugal educativas
Artigos internacionais sobre Formacao Inicial
Teo (2008) 139 Investigar a | Em geral os professores possuem crengas
professores intencéo positivas em relacdo ao uso das TDIC.
em formagdo | comportamental | Professores devem ter experiéncias de
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de Singapura | para 0 uso das | sucesso durante a sua graduacao
TDIC Quanto maior treinamento dado pelo
curso de graduacdo maior competéncia,
confianca e atitude do professor.

Gilakjani Revisdo de Sintese da Necessidade de formacdo para o uso das
(2012) Literatura literatura sobre a | TDIC nos cursos de graduacéo.
tecnologia e Entender as crengas antes de mostrar 0s
formacdo de usos das TDIC.
professores

Fonte: autora deste texto.

Em resumo, observei que os professores de diferentes lugares do mundo estdo
conscientes da importancia do uso das TDIC no ensino e aprendizagem. Porém séo
resistentes a elas quando se trata de integra-las ao ensino. Constatei também que é
necessario que haja uma formacdo desses professores, tanto os professores em servico
como os em formacdo inicial, porém, a meu ver, que seja com praticas pedagdgicas
desafiadoras que envolvam o uso das TDIC em ambientes colaborativos, ndo simplesmente
formacao teorica, pois nenhum professor chega a sala de aula do EM para ensinar teoria de
aprendizagem de linguas.

Faz-se necessaria outra observacdo, isto €, as conclusfes desses autores se deu em
funcdo daquilo que o participante respondeu. A necessidade de mais formacao é percebida
pelos proprios participantes das pesquisas. Ndo foram observadas as préticas desses
professores. Na subsecéo seguinte apresento as pesquisas no contexto nacional.

2.5.1.2 Pesquisas no contexto nacional

No Brasil, encontrei apenas um artigo sobre formacéo inicial de professores de
espanhol e TDICY. Os outros estudos sdo dissertagdes.

O artigo de Mateus (2004) aborda a formacdo inicial de professores de espanhol e
0s (des)usos do computador. A autora realizou uma pesquisa com 8 professores em
formacdo do curso de Letras Portugués/Espanhol, no ultimo periodo da graduacdo. Seu
objetivo foi investigar e discutir como se deu o0 uso do computador durante a graduacao por
esses professores, bem como descrever as visdes que esses professores em formagéo
apresentam sobre a utilizacdo desse recurso em sua pratica pedagogica. Seus resultados

sugerem que os cursos de formacdo de professores precisam estimular os futuros

' Fiz uma busca utilizando as siglas NTIC e TIC, mas ndo obtive nenhum resultado.
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professores a pensar o uso do computador em suas praticas de ensino por meio da
utilizacdo critica e reflexiva dessas ferramentas digitais em suas préticas de estudo.

Em relag&o as pesquisas (dissertagdes e teses) brasileiras no &mbito da Linguistica
Aplicada®™®, existem diferentes escopos de pesquisas relacionadas ao uso das TDIC, como
por exemplo, formacao de professores e politicas publicas, TDIC na formacdo continuada,
nos cursos a distancia, entre outros. Quanto as dissertacdes com foco no uso de tecnologias
para a formacdo de professores, todas estdo relacionadas a cursos a distancia/formacao
continuada, e, portanto, ndo sdo pertinentes para esse estudo. A seguir, passo a relatar
algumas pesquisas com foco no uso das TDIC, as crencas e a pratica do professor, porém,
todas as pesquisas sdo com professores de inglés em servico.

Arantes (2008) analisou a pratica e as crencas de 4 professores e de um instituto
de linguas sobre o uso das TDIC, cujo objetivo foi investigar a relacdo entre o dizer e 0
fazer do professor no que tange a influéncia das novas tecnologias no ensino e
aprendizagem de inglés, bem como identificar os fatores que se articulam para o
estabelecimento dessa relacdo. A autora concluiu que existe uma dissonancia entre o que
os 3 professores dizem e o que fazem, e uma relacdo de consonancia no caso de um dos
professores. Pela leitura de sua dissertacdo, pude observar que apesar dos participantes
acreditarem no ensino com o uso das tecnologias, um dos participantes ndo usou nenhum
recurso das TDIC. Os outros participantes utilizam alguns recursos tecnolégicos, porém
para transmissdo do conhecimento, usando um recurso novo para uma pratica pedagogica
tradicional.

A pesquisa de Moreira (2004) néo esta disponivel, mas ao ler o resumo constata-
se que seu objetivo foi identificar as crencas e os pontos de vista de 4 professores (em
servico) em relacdo ao uso que eles fazem das TDIC em suas préaticas pedagogicas. Os
resultados indicam que os professores se limitam a ensinar os alunos a como usar o
computador. Os resultados indicam que a apropriacdo dos recursos ndo alterou a pratica
dos professores, isto €, 0 uso ocorreu através de uma abordagem tradicional, e isso se deu
principalmente nos aspectos operacionais. Percebe-se que a abordagem para o uso do
computador ¢é a tradicional e o uso do computador ndo estd trazendo transformacdes
significativas no sentido de promover uma sintonia entre a escola e a sociedade.

Campos (2002) pesquisou 0 uso que 10 professores em servico (3 de escola

publica, 3 de escola particular e 4 de curso de idioma) fazem em suas préaticas pedagogicas

'8 para uma melhor revisdo sobre os estudos das TDIC, ver Santos (2010).
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levando em conta sua abordagem de ensino, o design das tarefas e sua relagdo com os
recursos e capacidades da Rede e o papel do professor e dos alunos durante as atividades.
Todos os professores usavam a Internet ha mais de 3 anos e possuiam mais de 5 anos de
profissdo. O estudo revela que a Internet esta sendo utilizada principalmente como fonte de
dados/informacdes em que os professores propdem tarefas de pesquisas e obtém tarefas
prontas para suplementar sua pratica pedagdgica. Assim, a pratica pedagodgica é pouco
comprometida com a formacdo de cidaddos conscientes, criticos e reflexivos. Os

professores usavam os recursos da Internet nao para a realizagéo de tarefas novas, mas para

a realizacéo de tarefas que poderiam ser realizadas sem 0 uso desses recursos.

A Tabela 3 traz um resumo desses trabalhos.

Tabela 3: Estudos sobre uso das TDIC nas préaticas dos professores no contexto brasileiro.

Autor/
Ano

Contexto

Objetivo

Resultados

Mateus
(2004)

Universida
de publica

Investigar e discutir como
se deu o wuso do
computador durante a
graduagdo  por  esses
professores

Os cursos de formacdo de professores
precisam estimular os futuros professores
a pensar o uso do computador em suas
praticas de ensino por meio da utilizagéo
critica e reflexiva dessas ferramentas
digitais em suas praticas de estudo.

Arantes
(2008)

Escola de

idiomas

Investigar a relagdo entre
o dizer e o fazer do
professor no que tange a
influéncia das  novas
tecnologias no ensino e
aprendizagem de inglés

Existe uma dissonancia entre 0 que o 3
professores dizem e o que fazem, e para
uma relagdo de consonéncia no caso de
um dos professores

Moreira
(2004)

Escola de

Fortaleza.

Identificar  as
crencas em relacdo ao uso
que 4 professores do
ensino bésico fazem das
TDIC em suas préticas
pedagdgicas

Os professores se limitam a ensinar os
alunos a como usar o computador, a
abordagem para o uso do computador é a
tradicional e 0 uso do computador nao
esta trazendo transformacdes
significativas no sentido de promover
uma sintonia entre a escola e a sociedade.

Campos
(2002)

Escola
publica e
particular

Uso que os professores
fazem das tecnologias em
suas aulas

A Internet estd sendo utilizada
principalmente como fonte de
dados/informacdes em que os professores
propdem tarefas de pesquisas e obtém
tarefas prontas para suplementar sua
pratica pedagdgica.

A pratica pedagbgica é  pouco
comprometida com a formagdo de
cidaddos conscientes, criticos e reflexivos.

Fonte: autora deste texto.

Conforme ilustrado na Tabela 3, somente Mateus pesquisou a formacéo inicial de

professores de espanhol. A maioria dos estudos brasileiros, assim como 0s estudos do
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contexto internacional, sugere a necessidade de se formar melhor os professores tanto em
servico como em formac&o inicial em relagdo a préatica e ao uso das TDIC.

Concluindo, como se pode observar tanto em pesquisas mais antigas como nas
mais recentes, parece que os professores de diferentes partes do mundo tém consciéncia do
papel das TDIC no processo de ensino e aprendizagem dentro do contexto atual. Eles
manifestam o desejo de usa-las, acreditam no seu potencial e na importancia do uso, porém
ndo sabem como fazer, como usar as TDIC nas suas praticas pedagdgicas. Por isso, existe
um apelo para que os cursos de formacéo os ajudem (mostrando, dando exemplos, fazendo
na pratica) nessa ardua tarefa de usar as TDIC de forma eficaz, com praticas pedagogicas
realmente inovadoras. Além disso, fica evidenciado que para que haja uma prética nova, é
necessario uma formag&o reflexiva e uma mudanca nas crengas dos professores. Introduzir
0s recursos das TDIC no ensino implica, sobretudo, uma nova postura do professor frente
ao ensino e, portanto, uma mudanca pedagdgica. Por sua vez, isso significa que € urgente e
necessario que se introduza nos cursos de formacao de professores disciplinas praticas que
abordem esse tema, reflitam sobre ele e sobre as crengas dos professores, pois somente
assim havera uma integracdo mais eficiente das TDIC na sala de aula.

Neste capitulo apresentei algumas consideracdes sobre o ensino do espanhol no
Brasil, discorri sobre a formacdo de professores de linguas e também sobre a formacdo do
professor de LE e as pesquisas nessa area. Apresentei algumas consideracdes sobre as
crengas e seu conceito e apresentei as pesquisas relacionadas as crencas dos professores.
Por ultimo discorri sobre o conceito de TDIC e sua importancia no ensino de linguas e as
pesquisas nessa area.

No proximo capitulo apresento a metodologia de pesquisa.
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CAPITULO 11l
METODOLOGIA

Este capitulo dedica-se aos percursos metodoldgicos da pesquisa. Ele esta
dividido em quatro secdes. Na primeira, relato a natureza da pesquisa. Na segunda,
apresento o contexto da pesquisa, relato sobre a escolha dos participantes e traco o perfil
das turmas observadas. Na terceira, descrevo os instrumentos de coleta de dados utilizados.

Por fim, na ltima secdo, apresento os procedimentos utilizados para a analise dos dados.

3.1 Natureza da Pesquisa

Esta € uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho etnografico. Quando se faz a
opcdo pela pesquisa qualitativa, também se faz opgdo por uma abordagem metodoldgica,
que neste caso € a etnogréafica, pois, como afirma Telles (2002), permite descrever e
interpretar a cultura e o comportamento cultural de pessoas e grupos, dentro de um
contexto especifico.

Segundo Godoy (1995), a pesquisa qualitativa foi empregada durante décadas na
antropologia e sociologia. De acordo com Ress (2008), a partir dos anos 70, a pesquisa
qualitativa passou a ser empregada em diferentes areas de conhecimento, como a
psicologia, educacdo, administracdo de empresas, medicina, enfermagem, LA, entre outras,
explorando diferentes tematicas. Podemos dizer, portanto, que a pesquisa qualitativa esta
consolidada dentro das ciéncias humanas.

A pesquisa gualitativa ndo procura enumerar e/ou medir eventos estudados, assim,
ndo emprega instrumental estatistico na analise dos dados (GODQY, 1995). Rees (2008),
por sua vez, afirma que o termo qualitativo ndo pode ser empregado como mero conjunto
de técnicas ou instrumentos de pesquisa, como tem sido frequentemente usado. Um fator
primordial dentro desse tipo de pesquisa é a subjetividade. Segundo Ress (2008), atraves
dessa subjetividade, o investigador se torna parte do ambiente que esta sendo investigado.

Para Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa recobre um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias sociais. Este tipo de pesquisa abrange a descri¢do de eventos que
ocorre dentro de um contexto em que o pesquisador, de posse dos dados, busca entender 0s
fendmenos para posteriormente analisar e interpretar o significado dos eventos, seguindo
um rigor estabelecido. O termo qualitativo, segundo Chizzotti (2003), implica uma

convivéncia com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa.
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Dessa forma, a escolha pela pesquisa qualitativa de cunho etnografico permite que
esta pesquisa seja realizada com dois professores em formacédo inicial, atuantes como
professores em um curso de extensdo, isto é, em um contexto especifico, possibilitando
relacionar suas crengas e suas praticas. Em consonancia com Barcelos (2001), esta
pesquisa se faz dentro da perspectiva contemporanea de investigacao, permitindo inferir as

crencas dentro do contexto de atuacéo do participante investigado.

3.2 Contexto da Pesquisa

Este estudo foi desenvolvido em um curso de Letras de uma universidade federal
do interior de Minas Gerais. Nesta se¢éo, discorro, primeiramente, sobre o curso de Letras,
habilitacdo Portugués/Espanhol e, em seguida, descrevo o projeto “Curso de Extensdo em
Lingua Espanhola”, onde foi realizada a pesquisa.

Antes de iniciar a coleta de dados, é importante destacar que essa pesquisa passou
pelo processo de avaliagdo do Comité de Etica da universidade e foi aprovada. Todos os
participantes receberam um termo de consentimento livre e esclarecido (vide anexo 1), o

qual foi assinado. Portanto, eles estavam cientes de todos o0s procedimentos da pesquisa.

3.2.1 O curso de Letras habilitacao espanhol

A licenciatura em Letras'®, habilitacdo Portugués/Espanhol, possui uma carga
horéaria de 3.375 horas de disciplinas obrigatorias, 240 horas de disciplinas optativas, 480
horas de estagio supervisionado e 210 horas de atividades complementares, totalizando
3.615 horas. O curso € noturno e bastante recente. Foi criado pela universidade em 2007
com o objetivo de suprir as necessidades de formacédo de professores de lingua espanhola
para tornar efetivo o cumprimento da Lei 11.161, mas somente comegou a funcionar no
primeiro semestre de 2010.

As disciplinas oferecidas no primeiro semestre sdo as mesmas para todas as
habilitagdes, permitindo que os ingressantes tenham um contato inicial com todas as
linguas, sendo 45 horas para as trés linguas oferecidas no primeiro semestre (Espanhol,
Inglés e Francés). Supde-se, que no final do primeiro semestre, o estudante tenha mais

possibilidade de escolher a habilitacdo que deseja. No segundo semestre os alunos

9.0 curso de Letras habilitagdo Portugués/Inglés e Portugués/Francés existe desde 1978.
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escolhem uma das habilitacdes oferecidas. Séo seis as disciplinas especificas em Lingua
Espanhola a serem cumpridas durante a graduacéo, totalizando 360 horas especificas de
LE (vide anexo II).

De acordo com o Catalogo de Graduacdo do curso de Letras, habilitacdo em
Portugués/Espanhol, a formacéo profissional do graduado nesse curso permite, além do
magistério, atuar em um campo diversificado como, por exemplo, redator, tradutor e

intérprete.

3.2.2 O Curso de Extensao

O contexto de pesquisa € o Curso de Extensdo em Lingua Espanhola — doravante
CEL, que faz parte de um programa maior, Programa de Extensdo e Ensino de Linguas,
criado em 1998, que por sua vez esta vinculado ao Departamento de Letras da universidade
pesquisada. Esse Programa é um espaco educativo e cientifico, vinculado ao ensino e a
pesquisa, cujo objetivo € oferecer oportunidade de estagio (ndo obrigatorio) aos alunos do
curso de Letras e Secretariado Executivo Trilingue, criando condi¢bes para que possam
desenvolver as habilidades e competéncias necessarias ao mercado de trabalho,
proporcionando aos professores em formacdo a pratica do magistério e a oportunidade de
aprendizagem tedrica sob a orientacdo de um professor do Departamento de Letras.
Segundo os participantes, esse espaco € fundamental para sua formacdo e afirmam
inclusive que todos os estudantes deveriam passar por essa experiéncia.
O Programa de Extenséo e Ensino de Linguas, além de contribuir para a inovacgao
do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras, promove a articulacdo entre ensino e
extensdo, oferece cursos regulares de linguas estrangeiras, a saber, inglés, francés,
espanhol e libras, a precos acessiveis principalmente a estudantes da comunidade
universitaria, mas também a comunidade em geral, proporcionando a comunidade
universitaria e da localidade oportunidade de enriquecimento cultural.
Os alunos da Letras que queiram participar do projeto, ap6s uma entrevista,
devem participar de um treinamento, que inclui leituras e discussdes tedricas. Apds o
curso, o candidato deve dar uma aula teste para os professores responsaveis pelo projeto.
Durante a permanéncia como professor do Programa de Extensdo e Ensino de Linguas,
eles participam de reunides pedagogicas individuais, semanais, nas quais se discute tanto a
teoria como a préatica, relacionando-as; assim como também compartilham suas

experiéncias, refletindo sobre a pratica docente. Essa dindmica proporciona ao professor
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atuante, ainda em formacao inicial, oportunidade ndo somente de experiéncia profissional,
mas principalmente de crescimento profissional.

O CEL teve inicio em 2011, um ano apo6s a implantacdo da habilitacdo em
espanhol. Atualmente conta com um total de aproximadamente 100 alunos, e seis
professores em formacdo lecionando LE para diferentes niveis, sendo ao todo seis niveis,
divididos em iniciante (turmas 1A e 1B), pré-intermediario (2A e 2B) e intermediario (3A
e 3B).

3.3 Escolha dos Participantes e perfil das turmas observadas

3.3.1 Escolha dos participantes

Ao fazer contato com os seis professores do CEL e falar sobre a pesquisa, todos
gentilmente se disponibilizaram a participar. Porém, quatro dos seis possiveis participantes
envolvidos trabalhariam comigo em outro contexto, trazendo, assim, problemas éticos para
a conducdo da pesquisa. Sendo assim, os Unicos que poderiam participar da pesquisa
foram Sol e Miguel.

A participante Sol tem 23 anos € estudante do V periodo do curso de Letras
Portugués/Espanhol e leciona lingua espanhola ha dois anos consecutivos no CE. O
participante Miguel tem 22 anos, cursa 0 nono periodo de Letras Portugués/ Espanhol e é
sua primeira experiéncia como professor. No momento da coleta de dados, a participante
Sol lecionava para o0s niveis pré-intermediarios (2A e 2B) no CEL. A turma observada foi a
turma 2B. Quanto ao participante Miguel, lecionava para uma turma de iniciantes (1B). A
seguir, passo a descrever essas turmas observadas. No capitulo 3, apresento um perfil mais

detalhado dos participantes.

3.3.2 Perfil das turmas observadas
3.3.2.1 Turma 2B

As aulas da turma de espanhol 2B aconteciam as tercas e quintas-feiras, das
12h:10 as 13h:30, numa sala no segundo andar de um prédio da universidade onde sdo

ministradas aulas de varios cursos.
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A sala é grande, com janelas amplas, porém os vidros das janelas estdo pintados
de cinza e, por isso, é impossivel ver o que acontece fora da sala de aula. A pintura
praticamente impede a iluminagdo natural de adentrar na sala. As cadeiras, de cor de
madeira natural marrom escuro, enfileiradas uma atras da outra, ocupam todo o0 espaco da
sala. Além de serem muitas e antigas, sdo também grandes e pesadas, dificultando qualquer
tentativa do professor em dispd-las em semicirculo, pratica muito comum no ensino de
linguas. Somente em uma aula observada, por sugestdo de um aluno e com a ajuda deles, a
professora colocou as cadeiras em semicirculo. As paredes e as janelas sdo de cor cinza,
isso somado ao aspecto pesado e escuro das cadeiras, deixa 0 ambiente bastante frio e
triste. A sala estd equipada com data show e uma tela para projecao além do quadro-negro,
do armario com a fiacdo para ligar o computador e a mesa do professor. Quando o
professor necessita usar o computador ou 0 som, ele deve providenciar esses equipamentos
na secretaria do prédio. Sempre tem uma pessoa responsavel, um funcionario da
universidade, que ajuda o professor caso haja necessidade. Para fazer essa solicitacdo, o
professor ndo gasta mais do que 5 minutos.

Nessa turma havia 15 alunos de diferentes cursos da universidade, mas a
frequéncia nunca atingia 100% e nunca chegavam pontualmente as aulas. Quanto ao livro
didatico®® usado é um livro de 2003, e é onipresente em sala de aula. Todas as aulas
comecam e terminam com o LD e todas as atividades giram em torno dele. Embora o livro
contenha diferentes exercicios que contempla as diferentes habilidades, prioriza muito a

gramatica da LE.

3.3.2.2 Turma 1B

As aulas da turma de espanhol 1B aconteciam nas tercas e quintas-feiras as 8h:00
da manhd, no proprio Departamento de Letras da referida universidade. A sala de aula é
quadrada, com grandes janelas, proporcionando ventilacdo e luminosidade. Em cada sala
ha em torno de 25 cadeiras que ficam encostadas na parede, deixando assim, um espaco
vazio no centro da sala. I1sso permite uma visdo muito boa para todos que estdo em aula e
para o professor. A sala esta equipada com computador, data show, aparelho de som, sendo
que estes aparelhos estdo conectados entre si. Todos esses equipamentos estdo dentro de
um armario na sala e para usa-los basta pedir a chave na secretaria do departamento.

Também possui quadro branco, pincéis, apagadores e mesa do professor. Nesta turma

2 Blanco, R., Arambol, M. C. B., Prisma, Equipo Prisma, Editorial Edmunen, Madrid, Espanha, 2003.
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havia somente cinco alunas de diferentes cursos de graduacdo e de poOs-graduacdo da
propria universidade. Uma das alunas era da graduagdo em Letras Portugués/Espanhol e
em varios momentos dizia que estava fazendo o curso para ajudar em sua habilidade oral.
As alunas eram frequentes nas aulas, mas a maioria nao era pontual, chegando sempre 5,
10 ou 15 minutos apés o inicio da aula. O livro didatico? utilizado é bem atual e colorido,
com diferentes propostas de exercicios que contemplam as habilidades linguisticas. Os
temas abordados nas diferentes atividades sdo bem variados. O Livro Didatico é

onipresente em sala de aula. Todas as aulas comegam e terminam com o LD.

Na préxima secdo, apresento sobre os instrumentos de coleta de dados utilizados

nessa pesquisa.

3.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: trés questionérios, sendo um
questionario sobre dados pessoais, um questionario sobre as crengas dos professores em
formacgdo e um questionario sobre as crencas em relacdo ao uso das TDIC no ensino e
aprendizagem da LE. Esta pesquisa contou também com observacBes e gravacfes em
audio de aulas, uma narrativa, trés entrevistas e notas de campo. A Tabela 4 traz um

resumo desses instrumentos e as datas em que foram aplicados e recolhidos.

Tabela 4: Data de entrega e coleta dos instrumentos.

TABELA DE DESENVOLVIMENTO DE PESQUISA
INSTRUMENTOS | DATA DA ENTREGA | PROFESSOR 1 PROFESSOR 2
PARA OS (SOL) (MIGUEL)
PARTICIPANTES
Questionario dados | 22/04/2014 24/04/2014 06/05/2014
pessoais (Q1)
Questionario crenca | 06/05/2014 13/05/2014 15/05/2014
TDIC (Q2)
Questionario sobre | Semana 19/05 10/06/2014 12/06/2014
crencas (Q3)
Entrevista 1 (E1) 03/07/2014 03/07
Duracdo: 14m:40s | Duragdo: 28m:12s
Narrativa (NS e | 17/06/2014 29/06 29/06
NM)
Entrevista 2 (E2) 04/09/2014 12/09/2014

?LJacobi, Claudia; Melone, Enrique; Menén, Lorena. Clave: E. Clavespafiol. Para El Mundo, 1B. Sao Paulo:
Moderna, 2007.
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Duragéo: 53m:38s

Duragdo: 1h:05m

Entrevista 3 (E3)

04/11/2014
Duracao:
33m40s

11/11/2014
Duracéo:
34m28s

Observacdes
aula (OB)

de

Inicio: 06/05/2014
Fim: 12/06/2014

Inicio: 08/05/2014
Fim: 10/06/2014

Gravacgdes de aula

Inicio; 13/05/2014
Fim: 05/06/2014

Inicio: 20/05/2014
Fim: 05/06/2014

(G1 a G5)

Vieira-Abrahdo (2006) afirma que nenhum instrumento de investigacdo €

suficiente por si s6, mas a combinacdo de varios instrumentos se faz necessaria para

promover a triangulacdo de dados e perspectivas. Obviamente, se existem diferentes

instrumentos é exatamente porque cada um deles permite explorar algum detalhe diferente

e importante, pois todos apresentam vantagens e desvantagens. Para esta pesquisa, utilizei

0S seguintes instrumentos de coleta de dados, com o0s seguintes objetivos, ilustrados e

resumidos na Tabela 5:

Tabela 5: Instrumentos de coleta de dados e seus objetivos.

Instrumentos de coleta de dados

Objetivos

Questionario de dados pessoais

Tracar o perfil dos professores em formacédo
inicial.

Questionario aberto sobre crencas a
respeito de TDIC

Conhecer o que eles sabem e quais 0S recursos
das TDIC dizem utilizar no ensino e
aprendizagem da LE. ldentificar suas crencas,
caso elas existam, tanto no ensino e
aprendizagem de LE como no uso das TDIC.

Notas de campo

Registrar as observagdes sobre as aulas e as
acOes do professor em formacdo na prética.
Registrar conversas informais.

Observagdes e gravacdes de aulas
dadas pelos participantes

Observar e gravar as aulas para inferir crencas,
auxiliando na percepcdo de aspectos néo
observados e na reconstrucdo dos fatos. Observar
como se relacionam as crencas e as praticas do
professor.

Entrevistas

Esclarecer e tornar mais evidente quais as
crencas dos professores em formacdo, quais as
crengas relacionadas ao uso das TDIC e quais
recursos das TDIC eles dizem utilizar no ensino
e aprendizagem da LE.

Narrativa escrita

Identificar as crengas dos professores em
formacéo.

Fonte: autora deste texto.
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3.4.1 Questionarios abertos

Segundo Barcelos (2001), os questionarios fechados tém sido largamente
utilizados na investigacdo das crencas. As vantagens dos questionarios, de acordo com
Barcelos (2001), devem-se ao fato de serem menos ameacadores; podem ser fechados,
abertos ou semiabertos, podendo ser utilizados para o levantamento de dados pessoais,
opiniBes e perspectivas. Segundo Vieira-Abrahdo (2006) questionarios com itens abertos
tém por objetivo explorar as crencas e opinides, além de proporcionar respostas mais ricas
e detalhadas. Dessa forma, nesta pesquisa, optei pelos questionarios abertos, que envolvem
questdes/perguntas apresentadas de forma escrita que permitem ao respondente expressar
sua opinido de maneira mais livre.

Nesta pesquisa, utilizei trés questionarios, sendo o primeiro semiaberto e 0s outros
dois abertos. O primeiro e terceiro questionarios foram respondidos em casa, porém o
segundo questionéario foi respondido em sala de aula enquanto os alunos dos participantes
faziam uma prova. Enquanto respondiam a pesquisadora ficou a disposi¢do da turma.

O primeiro questionario foi aplicado no inicio da pesquisa (22/04/2014) com o
objetivo de levantar o perfil dos participantes, como idade, experiéncia educacional,
profissional, dentre outros aspectos (vide anexo I11). Um segundo questionério foi aplicado
logo em seguida para tentar identificar as crengas dos professores sobre ao uso das TDIC
no ensino e aprendizagem de LE (vide anexo V). As perguntas deste questionario diziam
respeito ao acesso que eles possuiam da Internet, o uso das TDIC para a comunicacdo,
importancia e utilidade dos recursos das TDIC para sua aprendizagem da LE, recursos das
TDIC que usam nas suas aulas de LE e quais recursos gostariam de aprender. Ele foi
aplicado no dia 13/05/2014 para Sol e no dia 15/05/2014 para Miguel.

O terceiro questionario (vide anexo V) foi aplicado nos dias 10/06/2014 para Sol e
no dia 12/06/2014 para Miguel e teve como objetivo identificar crencas dos participantes
sobre o curso de letras, o curso de extenséo, o uso das TDIC, a profissdo de professor e a

experiéncia no CEL.
3.4.2 Gravagdes em audio das aulas
Segundo Vieira-Abrah&o (2006) as gravacgdes de audio e video permitem registrar

em detalhes as agdes e interacOes na sala de aula. Nessa pesquisa, utilizei somente a

gravacdo em audio. Ainda segundo essa mesma autora (2006), esse instrumento de coleta é
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muito utilizado nos estudos com foco em crencas, pois permite inferir as crengas que se
encontram implicitas no discurso e na acdo do professor. Na pesquisa sobre crencgas, na
abordagem contextual, isto €, em que as crencas sdo inferidas de a¢bes contextualizadas
(BARCELOS, 2001), esse instrumento de pesquisa ¢ fundamental, dando ao pesquisador a
oportunidade de rever os fatos, auxiliando o pesquisador a dar conta dos varios eventos que
ocorrem em uma sala de aula, e também subsidiando na interpretacdo dos dados obtidos
pelos outros instrumentos de coleta.

Nesta pesquisa, foram observadas oito aulas de cada professor, das quais cinco®
dessas aulas foram gravadas em audio. Essas gravacGes permitiram um melhor
entendimento sobre as decisdes dos professores em relacdo as TDIC em sala de aula e nas
suas acdes de maneira geral, possibilitando tracar um perfil da pratica docente de cada um
deles. Também possibilitaram levantar as crencas implicitas e explicitas na pratica dos
professores participantes, como também estabelecer as relacfes entre suas crencas e suas

acoes.
3.4.3 Observacdes e Notas de Campo

As notas de campo séo importantes para a pesquisa qualitativa, pois como afirma
Godoy (1995), elas se ddo num processo continuo em que o pesquisador procura identificar
dimens0Ges, categorias, padrdes, tendéncias e relacdes, desvendando-lhes o significado.
Para Vieira-Abrahdo (2006), as observacGes em sala de aula possibilitam a documentacao
sistematica das acdes e das ocorréncias que sdo particularmente relevantes para a pesquisa.
Segundo Barcelos (2001), investigar as crencas através de observacgdes de sala de aula ndo
tem como objetivo generalizar sobre crencas, mas compreender as crencas de alunos (ou
professores) em contextos especificos.

Quanto as notas de campo, Vieira-Abrahdo (2006) afirma que esse instrumento na
pesquisa qualitativa é definido como descricdes ou relatos de eventos no contexto de
pesquisa que sdo escritos de forma relativamente objetiva, isto é, sdo Uteis para descrever o
ambiente fisico, estrutura do grupo, informagdes sobre conversas e eventos ocorridos na
sala de aula pesquisada. Nesse estudo, optei por anotar de forma sequencial todos os
eventos que ocorreram na sala de aula, assim como também, anotei as conversas que tive

informalmente, ap0s ou antes de iniciar a aula, com os professores participantes.

22 Gravei 5 aulas de cada participante. As aulas duram 100 minutos cada.
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Utilizei notas de campo desde o primeiro contato com os professores participantes
e durante as observacOes das aulas, que ocorreram durante os meses de maio a julho de
2014. Observei um total de oito?® aulas de cada um dos participantes, distribuidas ao longo
desse periodo. Os objetivos das notas de campo foram: observar as aulas e identificar os
recursos que o professor em formacdo efetivamente utiliza em suas aulas e como ocorre
este processo na pratica, neste contexto especifico. Também busquei anotar sobre os
diferentes materiais extras utilizados pelos participantes. Ao todo foram feitas 11 notas de

campo.

3.4.4 Entrevistas

Segundo Vieira-Abrahdo (2006), as entrevistas podem ser utilizadas como
ferramenta primaria para a coleta de dados ou como fonte de dados secundarios. Séo
constituidas de perguntas que sdo realizadas na interacdo face a face e podem ser de trés
tipos: estruturadas, semiestruturadas e livres. Segundo Barcelos (2001), através das
entrevistas, os alunos tém a oportunidade de elaborar e refletir sobre suas crencas. Séo,
portanto, importantes instrumentos para coleta dados sobre crencas e para a triangulacéo
dos dados. Segundo Burns e Barnard (1999), as entrevistas ddo maior consisténcia e
confiabilidade aos resultados.

Para esse trabalho, realizei trés entrevistas semiestruturadas com cada um dos dois
participantes, cujo objetivo foi buscar uma melhor compreensdo sobre suas crencas a
respeito do ensino de linguas, de sua experiéncia em sala de aula e do uso das TDIC, além
de ter acesso as experiéncias e histdrias de vida (vide roteiro das entrevistas em anexo VI).
A entrevista foi gravada em audio, com a permissdo dos participantes e depois transcrita
seletivamente. Isto €, apds escutar trés vezes a entrevista e ir anotando em uma tabela de
categorizacdo dos dados, escutei uma vez mais selecionando as partes que corroboravam
com os dados encontrados a partir dos outros instrumentos de coleta e que eram relevantes
para 0 assunto estudado. Em seguida, transcrevi as falas dos participantes e ouvi uma vez
mais com o objetivo de verificar a fidelidade da transcricdo (HALCOMB e DAVIDSON,
2006; DAVIDSON, 2009). Embora houvesse um roteiro de perguntas a seguir durante as
entrevistas, os participantes ndo se limitaram a responder minhas perguntas. Assim, as

entrevistas permitiram interacfes ricas evidenciando diferentes crencas de natureza

2 As aulas tém duragdo de 1 hora e 40 minutos cada. Sendo assim, o total de horas aulas observadas foi de 11
horas e 20 minutos, para cada um dos participantes.
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diversas. Os participantes se mostraram solicitos, tranquilos, abertos e muito dispostos,
durante todas as entrevistas, e com muita vontade de expressar seus pensamentos.

Nesta pesquisa, as entrevistas podem ser consideradas como instrumento de coleta
de dados por exceléncia. A primeira entrevista ocorreu apés a aula dos participantes e foi
feita na propria sala de aula onde o participante lecionava. A primeira entrevista de Sol foi
interrompida, pois teoricamente ndo haveria outra aula apds a aula de Sol, mas um
professor necessitou usar a sala e tivemos que sair dali. A segunda e terceira entrevistas
foram feitas em outro edificio da universidade, em uma sala particular, ocorrendo

tranquilamente sem interrupcdes.

3.4.5 Narrativa

A pesquisa narrativa, segundo Telles (2002), estd presente em varias areas das
ciéncias humanas. Para Telles (1999), a narrativa tem potencial de apresentar a propria
experiéncia de vida dos professores nas suas mais vividas formas. Ou seja, € um
instrumento muito valioso para tentar entender as crencas dos professores em formacéo
inicial.

Segundo Barcelos (2006a), o interesse por narrativas e histdrias como instrumento
e como abordagem de pesquisa na analise de aspectos do processo de ensino e
aprendizagem de linguas vem crescendo no Brasil e no mundo. A autora (2006, p.146)
afirma que as narrativas, dentro da LA “se encontram dentro de um movimento maior de
estudos que tem como foco as experiéncias e narrativas de aprendizes e professores de
linguas”. Barcelos (2006a) sugere ainda que através das historias de nossos alunos
podemos compreender melhor suas crencas sobre aprendizagem e quem eles sdo ou se
tornaram como aprendizes.

De acordo com Pavlenko (2002 apud PAIVA, 2005), as narrativas ndo sao meras
producdes individuais, mas artefatos que sofrem interferéncia das convencgfes sociais,
culturais — raca, etnia, classe social, género, sexualidade — e histdricas, incluindo a
interacdo com o leitor (real ou imaginario) e o proposito para o qual a narrativa foi
produzida. Portanto, ao escrever uma narrativa, o participante pode revelar sua perspectiva
de forma mais espontanea, uma vez que conta aquilo que é importante para ele, de forma
ndo estruturada. Por isso, & uma ferramenta importante para buscar compreender melhor as
crengas dos participantes, assim como também buscar entender melhor como se deu a

formagéo dos participantes, entre outros aspectos.
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O objetivo da narrativa (vide roteiro em anexo VII) foi entender melhor as crencas
sobre 0 ensino e aprendizagem de linguas, razGes para escolha do curso de Letras
Portugués/Espanhol, seus anseios em relacéo ao curso, local de aprendizagem do espanhol,
processo de aprendizagem da LE, e uso das TDIC quando e porque usam as TDIC no
ensino e na aprendizagem da LE. O roteiro foi entregue presencialmente aos participantes
no dia 17/06/2014 e coletadas no dia 29/06/2014. Cada participante escreveu menos de
uma pagina e ndo abordou todos 0s aspectos propostos pelo roteiro da narrativa. O
participante Miguel ndo escreveu nada sobre as TDIC (vide narrativa de Miguel e Sol em

anexo VII).

3.5 Procedimentos de Analise

De acordo com Freeman (1998), na analise dos dados é importante que se observe
quais séo estes dados, como eles séo coletados, como sdo analisados e por quem, pois estas
perguntas juntas determinam a qualidade da pesquisa.

Segundo Patton (1990), o desafio da pesquisa qualitativa é dar sentido a grande
quantidade de dados coletados, reduzindo o volume de informacdes geradas pelas coletas
de dados, identificando padrdes significativos, temas ou categorias que surjam desses
dados coletados durante o periodo de pesquisa. Para Richards (2003), para que se tenha
uma analise bem sucedida, o pesquisador tem que saber combinar a descricdo, a analise e a
interpretacdo. Segundo este mesmo autor (2003), é através da analise que podemos
verificar o que acontece e de que forma ocorrem os eventos em um determinado ambiente.
A interpretacéo se refere ao significado da descrigdo e a anlise.

Assim, a analise de dados foi feita de acordo com as orientacdes de Patton (1990)
e Richards (2003). Primeiramente analisei cada instrumento separadamente. Li todos 0s
questionarios e, apos a leitura, reli cada pergunta e cada resposta. A partir das respostas
dos participantes, construi uma tabela contendo as informacdes mais relevantes. Em
seguida, analisei as narrativas e, da mesma forma, nomeei as unidades mais significativas
relacionadas com o tema da pesquisa. Em seguida, escutei cada entrevista separadamente e
fiz a transcricdo seletiva. A partir da leitura dessas transcrigdes fiz uma primeira leitura
para identificacdo das unidades significativas que depois foram agrupadas em categorias
tematicas. Apds a primeira tabela, fiz uma segunda tabela organizando os dados por temas

recorrentes ou congruentes e, por ultimo, agrupei os temas semelhantes em categorias.
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Neste capitulo, apresentei 0s instrumentos utilizados nessa pesquisa e 0s
procedimentos de analise dos resultados. Apresentei também o contexto de pesquisa e

descrevi as turmas observadas.
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CAPITULO IV
RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo discuto os resultados encontrados a partir da analise dos dados, a
respeito das crengas dos professores em formacéo inicial sobre ensino e aprendizagem e
sobre o uso das TDIC no ensino e aprendizagem da LE.

Este capitulo esta dividido em seis se¢des. Na primeira, relato brevemente o perfil
dos participantes da pesquisa. Na segunda, abordo as crencas dos participantes em relacéo
ao ensino e a aprendizagem de LE. Na terceira, descrevo o uso que eles fazem das TDIC
na sua aprendizagem da LE e suas expectativas de uso das TDIC na formagdo. Na quarta,
discorro sobre suas crencas em relacdo ao uso das TDIC no ensino da LE. Na quinta secéo,
relato a pratica docente dos participantes de maneira geral e o0 uso das TDIC em sala de
aula. Na sexta e ultima secdo, descrevo a relagcdo entre as crengas e a pratica dos

participantes.
4.1 Perfil dos Participantes

Nessa secdo apresento o perfil dos participantes Sol e Miguel. Primeiro falo sobre

Sol e em seguida sobre Miguel.
4.1.1 Perfil da participante Sol

A participante Sol, de 23 anos, € estudante do 5° periodo do curso de Letras
Portugués/Espanhol e leciona lingua espanhola ha dois anos consecutivos no CEL,
portanto, comecou a lecionar no segundo periodo da graduacdo. No momento da coleta de
dados, ela cursava as disciplinas: Lingua Espanhola IV, Literatura Hispano Americana e

Literatura Espanhola.

Ela cursou o ensino fundamental e médio em escola publica de sua cidade natal.
Na escola regular, a Unica lingua estrangeira estudada foi a lingua inglesa, ndo tendo
estudado a lingua espanhola antes de ingressar na universidade. Sol aprendeu “sozinha”,

antes de entrar para a universidade, o que ela chama de basico* da LE, escutando musicas

24 Bésico para ela significa saber algumas regras gramaticais, conseguir entender o que se 18, saber algumas
frases em espanhol.
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de seus idolos, traduzindo as letras das musicas e repetindo o que eles cantavam. Mas, seu
contato formal com a LE foi na universidade.

Sol se diz apaixonada pela LE desde a adolescéncia. Ser professora € um desejo
que a acompanha desde crianca. Mas, ao escolher seu curso universitario, ndo escolheu o
curso de Letras, pois as pessoas proximas a ela a desanimavam em relacéo a essa profisséo.
Por isso, ingressou primeiramente no curso de Secretariado Executivo. No entanto, seu
amor pelas linguas e sua vocacao para o ensino a fez mudar de curso, ingressando assim no

curso de Letras, como ela mesma confirma:

Excerto [1]:
[...] é uma lingua que me encanta e que ja havia tido contato antes,
pois era muito fa de alguns cantores hispanos falantes...Quando
comecei a estuda-la efetivamente me apaixonei (N, Sol,
29/06/2014).

No entanto, sua opc¢éo pela habilitacdo Portugués/Espanhol ndo se deu somente
em funcéo do seu amor pela lingua espanhola e pelo ensino, mas sim, em grande parte pela

influéncia dos seus professores formadores.

Excerto [2]:
Eu gostava muito das aulas deles e me ajudavam muito também.
Eles (seus professores formadores) eram grandes amigos em sala
de aula.]..] eles me incentivaram muito mesmo! (E2, Sol,
04/09/2014).

Como se observa nesses excertos, 0s professores a animavam e ainda continuam
motivando-a a seguir a carreira. Ela, inclusive, se candidatou para dar aulas no CEL por
influéncia de um de seus professores que a animou a fazer o teste para ingressar no CEL
como professora. Ela foi aprovada e a partir do segundo periodo da graduacdo comecgou a
atuar como professora. Além de lecionar, ela acompanhou, durante quase todo o semestre
da coleta de dados, outra professora que estava comecando a lecionar no CEL. Este
acompanhamento é chamado de tutoria, em que um professor mais experiente ajuda o
outro que esté iniciando, dando sugestdes nas aulas que o novato preparou.

Em varias ocasifes, durante a coleta de dados, a professora afirmou que gostava
muito de dar aula, que sentia prazer em ensinar e ndo se via em outra profisséo (E2, Sol,
04/09/2014). Ao observar suas aulas, pude perceber sua satisfagéo, dedicacédo, preocupacao
em fazer o melhor para seus alunos e sua prontiddo em atendé-los amistosamente. Sol (E2,

Sol) usou a metéafora de um video carregando (“me sinto como um video carregando”) para
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explicar como se sentia como professora, pois, segundo ela, ainda necessita aprender muito
sobre a lingua, principalmente sobre a gramatica da LE.

Segundo Sol, o espago do CEL é muito importante para sua formacdo, como ela
mesma afirma:

Excerto [3]

Atuar como professora me permite chegar mais preparada a uma
sala de aula apds nossa formagdo. (...) Para mim é uma Otima
experiéncia, pois j& comecamos a ter contato como é o ensinar na
pratica (...) tem coisas que s6 aprendemos na pratica (Q3, Sol,
10/06/2014).

Como podemos ver, esse espaco contribui para a formacdo docente dos

professores em formacao.

4.1.2 Perfil do participante Miguel

Miguel tem 22 anos e cursa 0 nono periodo de Letras Portugués/ Espanhol.
No momento da coleta, o participante Miguel estava em seu nono periodo e cursava as
seguintes disciplinas: Atividades Complementares, Laboratério de Morfossintaxe,
Correntes Criticas, Conversacdo em Lingua Espanhola, Literatura Contemporanea
Espanhola e Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC.

Ele cursou o ensino fundamental e médio em escola publica da cidade onde
nasceu e estuda. Assim, como Sol, também néo estudou a LE na escola regular, pois ndo
havia oferta, tendo estudado, assim, a lingua inglesa na escola. Embora seu pai seja de pais
hispano falante, ele afirma que o que aprendeu sobre a LE se deu na universidade e
inclusive considera uma perda muito grande ndo ter sido alfabetizado na LE. Ele ja
cumpriu o estagio obrigatério em LE na escola de aplicagdo da mesma universidade onde
estuda e é monitor® da disciplina de LE na universidade onde estuda, ha dois anos.
Atualmente é professor de LE no CEL, lecionando para uma turma de nivel 1B. Essa era
sua primeira experiéncia como professor de LE.

Miguel ndo desejava estudar Letras nem muito menos ser professor. Queria ser
fotografo, mas terminou decidindo-se pelo curso de Letras porque era o curso que ele mais

gostava dentre os outros tantos existentes na universidade. Sua escolha pela habilitagéo

% Ppara ser monitor de alguma disciplina na Universidade é necessario ser aluno da graduagdo, ter um
conceito minimo na disciplina que deseja ser monitor. Apds passar por uma selecéo, o aluno passa a ganhar
uma bolsa, isto é, uma quantia mensal de dinheiro. Em contrapartida, ele tem que cumprir 12 horas semanais
de trabalho. Isto é, atender a outros alunos da graduagdo com alguma dificuldade na disciplina.
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Portugués/Espanhol se deu por trés motivos especificos. Primeiro, porque seu pai é
boliviano e isso o aproximava da LE. Segundo, porque ele entendia que aprender LE seria
algo til para sua vida e, por altimo, porque seus professores 0 motivaram a seguir com
esta habilitacdo (NC e E2, Miguel — 12/09/2014).

Miguel conta que comecou o curso desmotivado e com o passar do tempo foi se
sentindo ainda mais desmotivado. Primeiro porque “descobriu” atraves da fala em sala de
aula dos seus professores da graduacdo que seria professor e mais tarde sua desmotivacgao
aumentou em funcdo das discussdes em sala de aula sobre o quanto € gratificante ser
professor da escola publica. Ele admite ter seus “proprios preconceitos com a escola
publica” (N, Miguel, 29/06/2014) e acredita ser muito dificil exercer a profissao nesse
espaco. Em sua opinido, “a profissdo professor € muito importante para a sociedade, mas
ndo é pior nem melhor que as outras, e, portanto, deveria ser valorizada” (E2, Miguel,
12/09/2014). Ele reclama que o curso € muito centrado na profissdo professor, quando
deveria oferecer outras possibilidades de formag&o, como tradutor ou revisor, por exemplo.

Somente depois do quarto periodo da universidade que Miguel conseguiu se
encontrar dentro do curso a tal ponto de afirmar que gosta de ser professor e lhe parece
“gratificante fazer parte da formacao de seus alunos” (N, Miguel, 29/06/2014). A literatura,
matéria que almeja ensinar futuramente, foi o que o motivou a ndo trocar de curso e a
seguir com o curso de Letras. Segundo ele, “era a maneira de ser feliz’ (E2, Miguel,
12/09/2014).

Miguel entrou para o0 CEL no penultimo periodo da graduagdo por incentivo de
seus professores. Embora fosse monitor de LE e ja tivesse cumprido o estagio obrigatorio,
ndo se sentia preparado para dar aulas de LE. Ele se vé& como um professor que precisa
melhorar muito em relacdo a fala e a escrita (Q3, Miguel, 12/06/2014). Ser professor no
CEL é, segundo ele, uma experiéncia muito boa. Embora confesse que estd ainda
aprendendo a dar aulas, entende que é sO nesse espaco que o0 professor enxerga suas
dificuldades enquanto professor. Esse espaco é muito significativo para sua formacéo,

como podemos observar no excerto abaixo.

Excerto [4]:

Tenho mais tempo de sala de aula que o estagio pode me oferecer,
0 que me dad mais experiéncia e seguranca como professor. O
contato com os alunos e a docéncia me permitira sair da graduacédo
com mais seguranca em sala de aula (Q3, Miguel, 12/06/2014).
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Ap0s descrever o perfil dos participantes da pesquisa, passo a relatar as suas

crengas sobre o ensino e aprendizagem de LE.

4.2 Crencas sobre ensino e aprendizagem de LE

As crencas dos participantes sobre ensino e aprendizagem de linguas dizem

respeito (1) ao bom professor de LE; (2) a sala de aula e (3) a escola publica e particular.

Nas proximas subsecdes discuto cada uma dessas crengas.

4.2.1 O bom professor de LE

Para os participantes desta pesquisa, 0 bom professor de LE deve, além de ter

conhecimentos linguisticos, ser um educador e possuir certas qualidades, como por

exemplo, ser dindmico, seguro (em relacdo ao conteldo) e préximo ou amigo dos

estudantes. Assim, para Sol, além de saber as quatro habilidades e saber ensina-la, o bom

professor é aquele que:

Excerto [5]:
[...] que adapta as suas aulas, que varia suas aulas, que usa diversos
métodos para poder ensinar o conteudo, sabe? [...] saber adaptar o
contetldo ao que eles tém de conhecimento, poder levar coisas
diferentes. Ndo usa s6 um método sempre ... eu acho (E2, Sol,
04/09/2014).

Percebe-se que para Sol, o professor tem que ser dinamico, variando as aulas e

usando instrumentos diferentes para passar o contetdo. J& para Miguel, o bom professor de

LE, além de saber as quatro habilidades, deve ser um educador e saber lidar com pessoas,

como ele mesmo afirma:

Excerto [6]:

Antes de ser professor de matematica, portugués ou qualquer coisa,
vocé é professor. E um educador, para depois dar contetdo. (...) é
importante estar ali como uma figura de seguranca mais do que de
detentor do conhecimento (E2, Miguel, 12/09/2014).

Percebe-se que, para Miguel, um aspecto importante na funcao do professor néo

é transmitir conhecimentos, mas sim ser um educador. Talvez esse seja um dos motivos

porgue, em sua narrativa, ele afirma estar gostando muito da experiéncia de ser professor
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ao destacar que “Me sinto agraciado por fazer parte da formacdo dos meus alunos” (N,
Miguel, 29/06/2014).

E possivel inferir pelo excerto [6] que ele acredita que o professor deve ser uma
figura que transmita seguranca. Porém, essa seguranca € em relacdo ao contetdo, pois ele
mesmo s6 comegou a dar aula no CEL no final do curso porque acreditava que ainda ndo
possuia conhecimentos suficientes para ser professor. Para ele, o professor inseguro pode
ter problemas:

Excerto [7]:

Professor inseguro passa inseguranca, fica desacreditado, assim
como a matéria e a disciplina (E2, Miguel, 12/09/2014).

Excerto [8]:

Deixei para entrar no CEL no meu ultimo periodo ja com
experiéncia como monitor de espanhol, professor estagiario (...) e a
seguranca de haver terminado todas as disciplinas relacionadas ao
espanhol. (N, Miguel, 29/06/2014).

Miguel também deixa claro que o professor tem que ser uma figura que transmita
seguranca para o aluno, do contrério, essa inseguranca se manifestara também nos alunos,
gerando indisciplina e prejudicando o seu gosto e o seu entusiasmo pela lingua. Essa
seguranca também estd ligada a saber as quatro habilidades e saber ensina-las,
principalmente a habilidade oral. Assim, Miguel acredita que o bom professor, alem de ter
conhecimentos linguisticos, deve ser também educador, aspecto que chama muito a
atencdo, pois ser educador implica atuar em uma dimensdo bem mais ampla que ser
somente o professor que ensina e/ou que passa o contetdo.

Miguel e Sol também acreditam que o professor deve ser proximo e/ou amigo do
aluno. Segundo eles, existem varios aspectos que motivam o aluno, mas o motor principal

da motivacéo é a relagdo de proximidade e confianca, como ilustrados nas suas falas:

Excerto [9]:

O professor mais préximo, o aluno fica mais disposto a fazer o que
0 professor propde, fica mais aberto a conversar com o professor
(...) ajuda o aluno a aprender (E2, Sol, 04/09/2014).

Excerto [10]:

Um bom professor tem que ser também amigo, como ja falei, tem
que ter proximidade. Vocé ser préximo do aluno, ajuda muito.
(E2, Sol, 04/09/2014).

Excerto [11]:

(...) saber lidar com pessoas. VVocé ensina para pessoas. Vocé tem
que olhar para o aluno e senti-lo. Antes de ser professor vocé é um
educador para depois dar conteudo (E2, Miguel, 12/09/2014).
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Como se percebe, para os participantes, essa proximidade do professor ajuda aos
aprendizes a se desenvolverem na aprendizagem da lingua. Ainda durante a entrevista 1,
Sol afirma que seus professores foram proximos a ela e isso a incentivou muito, tanto a
aprender quanto a ser professora. Ela se refere a eles como amigos. Para Miguel também
néo foi diferente. Ele afirma na entrevista 1 (E1, Miguel, 03/07/2014) que seus professores
0 incentivaram a ser professor do CEL e o motivaram a seguir na carreira. Quando ele diz
que é necessario sentir o aluno, significa, segundo ele, perceber como ele aprende e
também incentiva-lo naquilo que ele precisa aprender mais. Percebo, que suas crencas
refletem o que eles vivenciaram na graduacdo, mostrando assim o carater social e
contextual das crencas (BARCELQS, 2006b).

Se 0 bom professor deve sentir seguro em relacdo ao conteudo, o professor ruim é
aquele que ndo tem essa seguranca. E, para ter essa seguranca, € necessario que haja
preparacdo. Assim, em relacdo ao que caracteriza um professor ruim, os dois participantes
enfatizam a preparacdo de aulas. Sol afirma que um professor ruim é aquele ndo prepara
“minimamente as aulas” (Q2, Sol, 13/05/2014). Segundo ela, este tipo de professor
desanima o aluno, desestimula a aprendizagem, além de ser uma falta de respeito com
aqueles que estdo assistindo a aula. Ela ainda afirma: “Acho isso muito chato, ¢ o minimo”
(E1, Sol, 03/07/2014). Para Miguel, “ndo preparar nada ¢ terrivel” (Q2, Miguel). Em nota
de campo (NC, Miguel, 13/05/2014), Miguel deixa claro que é importante que o professor
prepare as suas aulas. Ele mesmo havia se levantado as 4h da manha para terminar de
repassar sua aula daquele dia. Nos comentarios anteriores e durante a entrevista 1, quando
eles narram como preparam as suas aulas, tanto Sol quanto Miguel demonstram
preocupacdo em preparar muito bem suas aulas. Eles ndo desejam para si as caracteristicas
de um professor ruim.

Em resumo, o bom professor de LE para Sol e Miguel deve ser, acima de tudo, um
educador e deve ter seguranca em relacdo ao contetdo linguistico. Para isso, é preciso que
prepare bem as suas aulas. Essa crenca reflete a experiéncia atual desses participantes que
ainda se encontram na sua graduacdo, mas ja ddo aulas. Muito do que expressam como
crencas é reflexo ainda dessa posicdo em que agem como alunos em um contexto e atuam
como professores em outro. Assim, a inseguranca linguistica parece fazer parte de suas

preocupacles. Talvez, por isso, enfatizem tanto também a posi¢do do professor como
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amigo e proximo dos alunos. Ser proximo e amigo parece ser uma caracteristica de

professores iniciantes e pode ser que acreditem que minimize a inseguranga em ensinar.

4.2.2 Crencas sobre a sala de aula e as aulas de LE

As crengas de Miguel e Sol sobre a sala de aula e as aulas de LE basicamente
dizem respeito a sala de aula como lugar para pratica da habilidade oral.

Miguel afirma que estd constantemente “conversando e praticando a oralidade
com seus professores da graduagdo”. Para ele, o espaco da sala de aula é considerado o
lugar de praticar a oralidade. Em nota de campo (NC, 27/05/2014), Miguel comentou, ap6s
o término da sua aula, que gostava muito de dar aula, pois ali era o lugar onde ele praticava
a oralidade. Durante sua segunda entrevista, ele continua fazendo a mesma afirmacéo,

como ilustram os excertos abaixo:

Excerto [12]:

Tenho gostado bastante da experiéncia como professor no curso de
extensdo, pois posso por em pratica 0s meus conhecimentos
tedricos, praticar o idioma espanhol. (N, Miguel, 29/06/2014)
Excerto [13]:

Falar em sala de aula ajuda a manter a oralidade. (...) Sair do CEL
diminui a oralidade (E2, Miguel, 12/09/2014).

A questdo da oralidade é muito importante para Miguel e também para Sol. Sol
(E1, Sol, 03/07/2014) afirma que ainda tem muito que aprender, principalmente, no que se
refere ao sotaque da lingua. Afirmou também no terceiro questionario (Q3, Sol,
10/06/2014) que aprende muito escutando videos e repetindo o que escutou. Miguel (E2,
12/09/2014) acredita que é muito dificil aprender a falar uma lingua quando ndo se é mais
jovem e sem ir a um pais de LE, crencas observadas também por Barcelos (1995). Assim,
ele acredita que falando em sala de aula estara aprendendo a falar mais, mantendo sua
oralidade.

Além da oralidade, a sala de aula deve ser o lugar onde se ensina a cultura da LE.
Eles acreditam que o professor deve conhecer e saber ensinar os aspectos culturais da LE,

como ilustram 0s excertos a seguir:

Excerto [14]:
(...) todo o contetdo relacionado as 4 competéncias linguisticas e
sua cultura que esta embutida no idioma (Q2, Sol, 13/05/2014).
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Excerto [15]:
Mostrar os aspectos culturais sem preconceitos e discriminacdo
(Q2, Miguel, 15/05/2014).

Pelos excertos acima, percebe-se que os aspectos culturais devem estar presentes
nas aulas de LE. Quando Miguel afirma que deve ser sem preconceito e discriminacao,
sugere uma abordagem bem diferente da tradicional, isto €, daquela estereotipada, que
reduz o pais a algum aspecto, como por exemplo, na Argentina so se danca tango e bebe
vinho, em Espanha sé se come paella e vao as touradas, no México todos bebem tequila, e
assim por diante. Sugere também o respeito ao outro, a tolerancia ao diferente. Essa crenca
parece ainda, sugerir uma ruptura com a crenga sobre a superioridade do ensino de

gramatica nas aulas de linguas.

4.2.3 Crenca sobre escola publica e particular

A crenca de que a escola publica ndo é o lugar que se aprende lingua, o lugar onde
o professor ndo ensina (BARCELOS E COELHO, 2010) é evidenciada tanto por Sol

quanto por Miguel, conforme ilustram os excertos abaixo.

Excerto [16]:
Os professores de linguas (da escola puablica) precisam melhorar.
(...) eu quero fazer diferente do que meus professores do EM
faziam (...) eles s6 usavam o livro da escola, traduziam, ndo faziam
mais nada. Quero fazer diferente do que fizeram comigo (E2, Sol,
04/09/2014).

Excerto [17]:

Eu fui aluno da escola publica e sei 0 que o professor passa (E2,
Miguel, 12/09/2014).

Excerto [18]:

Tenho meus proprios preconceitos em relagdo a escola publica
(Q3, Miguel, 12/06/2014).

Pela fala de ambos, percebe-se um desestimulo, uma certa resisténcia em ser
professor da escola publica. A escola publica € o lugar, de certa forma, rejeitado para se
trabalhar. Eles acreditam que a escola publica é o lugar onde nem os professores ensinam,
nem os alunos querem aprender. Sol tem preferéncia por lecionar em um cursinho de

linguas e Miguel em faculdade ou universidade federal. Esses resultados sdo semelhantes a
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outros estudos sobre escola publica, em relacdo a lingua inglesa (FARIA, 2013; COELHO,
2005).

Para Sol, a possibilidade de ir trabalhar em uma escola publica s6 existe se for
para “levar um ensino de melhor qualidade do que tive” (Q3, Sol, 10/06/2014). Para
Miguel (E1, Miguel, 03/07/2014), essa possibilidade existe porque é o lugar onde vai ter
mais liberdade de ensinar sem interferéncias de pais de alunos. Considerando os excertos,
mesmo diante do desejo remoto de ensinar em escola publica, é possivel notar uma queixa
de Sol quanto ao ensino que recebeu nesse espaco. Para Miguel, no entanto, percebemos
que ele tem uma viséo depreciativa da escola publica, provavelmente pela sua experiéncia
enquanto aluno da escola publica. O Unico ponto positivo da escola publica para ele € ter
liberdade como professor de ensinar como deseja.

No entanto, ndo é somente a escola publica que tem sido alvo de queixas dos
professores. Miguel possui crencgas sobre a escola particular também. Para ele, a escola
particular é o lugar onde o professor ndo tem liberdade, ndo tem voz. Em outras palavras,
na escola particular sé se ensina 0 que a escola determina, onde os alunos e 0s pais
decidem o que o professor pode ou ndo fazer, onde o professor ndo pode chamar a atengéo
dos alunos. E possivel inferir, portanto, que os professores se sentem desvalorizados em
um ambiente onde eles ndo podem atuar como desejam. Eles parecem n&o acreditar no
ensino Fundamental e Médio publicos como espagos de aprendizagem e de crescimento, e,
por isso, preferem exercer suas profissdes de professor em outros contextos de ensino.

Até o momento discuti algumas crencas gerais dos professores em formacéao sobre
ensino e aprendizagem da LE. Na proxima secdo discorro sobre o uso das TDIC pelos
participantes da pesquisa enquanto aprendizes.

4.3 Uso das TDIC enquanto aprendizes

Nesta secdo relato o uso que Miguel e Sol fazem das TDIC enquanto aprendizes,
baseada em seus depoimentos nas entrevistas, questionarios, narrativas e entrevistas sobre
suas experiéncias desde o Ensino Médio.

Durante a permanéncia de ambos no Ensino Médio, embora a escola onde
estudaram contasse com um laboratorio de informatica conectado a Internet, eles afirmam
nunca terem participado de nenhuma atividade no laboratorio para aprendizagem de
linguas. Sol teve algumas aulas praticas no laboratorio, porém, as aulas foram voltadas

para o ensino de programacdo. Miguel afirma que nunca viu o laboratério sendo usado
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“para absolutamente nada” e inclusive o laboratério acabou se tornando sala de reunides
Os estudos de Paiva (2010), Albarini (2004) e Pelgrum (2001) também sugerem que 0S
laboratérios das escolas ndo sdo usados para a aprendizagem. Segundo Sol e Miguel, as
salas de aula ndo possuiam nenhum equipamento tecnologico e, portanto, seus professores
ndo usavam nenhum recurso das TDIC em sala. Eles afirmaram ainda que no ensino de
linguas a prioridade era seguir o livro didatico.

O contato com o computador e a Internet nessa época se dava em casa. Somente
na graduacao é que tiveram contato formal com o uso das TDIC no ensino de linguas.
Miguel afirma que recebeu orientacbes sobre o uso das TDIC na disciplina de Estagio
Supervisionado. Sol, por sua vez, ainda ndo havia cursado essa disciplina. No momento da
coleta de dados, ambos dispunham de computador pessoal e de telefone celular, conectados
a Internet.

Os professores em formacéo inicial se referem as TDIC como uma ferramenta
eficaz para a aprendizagem da LE, em seus diferentes aspectos. E um recurso que propicia
maior aprendizagem da LE e é o lugar para ampliar e fortalecer seus conhecimentos

académicos, conforme sugerem os excertos:

Excerto [19]:
Me ajuda muito na minha aprendizagem da lingua (N, Sol,
29/06/2014).

Excerto [20]:
As tecnologias ajudam a aprender LE (E3, Miguel, 11/11/2014).

Excerto [21]:
E uma ferramenta de auxilio. Contribui para o meu aprendizado (Q3,
Miguel, 12/06/2014).

Conforme ilustrado nesses excertos, para ambos, as TDIC sempre desempenharam
papéis importantes no processo de aprendizagem de linguas. Além disso, eles afirmam que
as TDIC estdo muito presentes no seu dia a dia e ele ndo tém nenhum problema para
aproveitar os recursos das TDIC em beneficio proprio, principalmente para a aprendizagem

de linguas, conforme explica Sol:

Excerto [22]:
Aprendi muito a lingua espanhola escutando videos, musicas no
YouTube, [...] (Q2, Sol, 13/05/2014).

Excerto [23]:
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Gosto de absorver como os nativos da lingua falam, por isso vejo
videos, fago exercicios online [...] (Q2, Sol, 13/05/2014).

Ao iniciar a universidade, como professora em formagéo, Sol deu sequéncia a esse
uso, isto é, utiliza as TDIC para aprender diferentes aspectos da LE, como por exemplo,
conhecer temas gramaticais, praticar a compreensdo auditiva, fazer exercicios online,
aprender sobre literatura; além disso, ela utiliza a plataforma da universidade®® e participa
de um grupo fechado da turma no Facebook para tirar davidas ou discutir sobre algum
tema das disciplinas com os colegas do curso.

Sol iniciou sua aprendizagem da LE, antes de entrar para a universidade,
utilizando os recursos das TDIC. Como gostava de um grupo musical que cantava em LE,
ela passava horas assistindo aos videos do grupo no YouTube, traduzindo as musicas e
imitando o que escutava. Com isso, iniciou de forma auténoma o aprendizado da LE.
Afirma ainda que “utiliza a Internet para quase tudo” (Q3, 10/06/2014). Ela considera o
uso das TDIC muito eficaz para a sua aprendizagem, sendo que, para ela, um recurso
importante, eficaz e propicio para aprender diferentes sotaques da LE sdo os videos do
YouTube.

Miguel, por sua vez, durante o EM, usava o0s recursos das TDIC por interesses
pessoais e para aprender linguas, tais como videos do YouTube e Férum. Na universidade,
ja como professor em formacdo, diz usar os recursos das TDIC para aprender diferentes
aspectos da LE, como por exemplo: aprender vocabulrio, praticar a leitura (em sites de
LE), escutar videos do YouTube para praticar a fala e a compreensao auditiva. Ou seja, usa
diferentes recursos para aprender, como ele mesmo afirma: “Uso a Internet para aprender o
que néo sei”. (Miguel, E3).

Miguel acredita que a habilidade oral é a mais dificil de ser desenvolvida e por
isso, uma forma de sanar essa dificuldade encontrada por ele, consiste em escutar videos
do YouTube e repetir o que foi escutado. Para ele, esse recurso é muito Gtil, pois além de
ser um material auténtico, melhora o seu sotaque e fluéncia na lingua, como ele bem
expressa no Excerto [24]:

Excerto [24]:

“a habilidade oral é a mais dificil. Escuto videos do YouTube e

tento imitar para melhorar a pronuncia” (E2, Miguel, 12/09/2014).

% Uma espécie de plataforma moodle prépria, desenvolvida pela referida universidade, para atender as
necessidades académicas locais.
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Embora saiba que existem sites especificos para praticar a habilidade oral,
afirmou em sua terceira entrevista que nunca se prop0s a isso, alegando que néo se sente
muito a vontade, pois € um pouco timido para esse tipo de préatica.

Em resumo, os participantes acreditam nas TDIC, como um importante recurso
que os possibilita aprender uma lingua de forma auténoma, além de contribuir para
complementar, fortalecer ou ampliar temas ensinados na graduagdo. Sempre e quando nao
entendem um assunto de alguma disciplina ou querem aprender mais sobre um assunto
ministrado, a primeira opcéo, segundo eles, é usar a Internet*’. Segundo Miguel, as TDIC
contribuem para sua formacao e, através delas, ele adquire conhecimentos que levara para
a vida toda. Para ambos, as TDIC?® sdo coadjuvantes do processo de aprendizagem da LE.
Eles acreditam que elas os ajudam a aprender a lingua e a ampliar seus conhecimentos
tedricos e praticos.

A Tabela 6 traz um resumo sobre os recursos utilizados por Sol e Miguel na

aprendizagem deles da LE e os objetivos de uso.

Tabela 6: Uso das TDIC enquanto aprendizes de LE.

Participante Recursos utilizados Objetivos
Aprender diferentes sotaques, aprender
Videos e musicas do YouTube vocabulario, praticar a compreensao
auditiva, aprender sobre literatura
Sol Sites de jogos e exercicios online | Aprender gramatica
Grupo de discussdo em espanhol sobre
Facebook algum assunto em LE, de alguma
disciplina
Sites em Lingua Espanhola Aprender vocabuldrio e praticar a leitura
Praticar a oralidade e a compreensao
Miguel Videos do YouTube auditiva
Aprender diferentes sotaques
Sites de busca Estudar assuntos ministrados em alguma
disciplina

Fonte: autora deste texto.

Como podemos observar na Tabela 6, Miguel e Sol utilizam diferentes recursos
das TDIC para a sua aprendizagem da LE. Eles se mostram usuarios motivados e assiduos

das TDIC como meio de comunicagdo e como meio de aprendizagem, tanto por interesses

%7 Segundo Valente (2002), a Internet é uma extensa rede de computadores interligados por um provedor. A
WWW ¢é uma ferramenta da Internet. Porém, como todas as ferramentas da internet foram integradas a
WWW, nés acabamos confundindo web com internet.

%8 Quando falamos de TDIC ja fazemos mengdo ao uso do computador conectado & Internet, usando os
recursos para a educacdo.



61

pessoais ou por necessidades académicas e possuem crengas e experiéncias positivas em
relacdo as TDIC, algo mencionado na literatura como positivo para integracdo das TDIC
na sala de aula (TEO, 2008). Alguns autores também afirmam que é necessério tempo de
apropriacdo das TDIC para seu uso pedagogico (VALENTE, 2007).

Ao observar esses aspectos, aparentemente, poderia inferir que os participantes
seriam professores usuérios das TDIC em suas aulas. No entanto, esse uso parece ser ainda
muito limitado. Ambos se queixaram de seu desempenho oral e escrito, aspectos também
observados por Paiva (2003, 2006). Entretanto, o uso que fazem limita-se a automatizagédo
de préticas antigas, isto €, escutar e repetir para aprender a falar. E urgente e necessério que
aprendam a se expressar e a Se comunicar nesses novos meios de comunicagdo e nédo
somente usa-los para um reforco da aprendizagem, mas como forma e meio de
aprendizagem. Portanto, cabe ao formador fazer essa travessia, pois como observado ao
longo dessa pesquisa, ndo basta ser nativo digital, usar as TDIC, mas ndo tirar proveito das
suas potencialidades. Valente (2013) é categdrico ao afirmar que se o professor ndo
consegue se apropriar das facilidades tecnoldgicas disponiveis, ele certamente terd muita
dificuldade para integra-las as atividades pedagdgicas que acontecem em sua sala de aula.

E quais seriam suas expectativas em relacdo ao uso das TDIC por parte de seus

professores? Discuto sobre isso na proxima subsecao.

4.3.1 Expectativas em relacéo ao uso das TDIC na formacao

Os professores em formacdo expressaram suas necessidades e anseios em relagéo
a sua formacéo para o uso das TDIC em sala de aula. Nao se trata de uma utopia, mas de
um desejo licito e muito bem expresso talvez em funcdo de ver nas TDIC uma
oportunidade de aprender mais, da pouca experiéncia anterior e da necessidade de se usar o
recurso adequado para desenvolver as quatro habilidades da LE. Esse desejo representa um
avanco para o uso das TDIC, pois pesquisas mostram que para que as TDIC sejam
integradas ao ensino é necessario fornecer conhecimentos, expb-los a boas praticas e
mudar as crencas desses professores (PELGRUM, 2001).

Para os participantes, seus professores sdo 0s seus maiores motivadores e
exemplos. Por isso mesmo, esperam e desejam que 0 curso de Letras, atraves de seus
professores, ndo somente dos que estdo a cargo da disciplina de Estagio Supervisionado, 0s
prepare para exercer a profissdo de forma que possam usar as TDIC de maneira eficaz e

com propriedade para o ensino da LE, como explicam nos excertos a seguir:
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Excerto [25]:
As disciplinas poderiam inserir mais o uso das tecnologias (Q2,
Miguel, 15/05/2014).

Excerto [26]:

Os professores do curso de Letras tem que trazer isso um pouco
mais para a sala de aula, mostrando como podemos utilizar isso em
sala de aula (E1, Miguel, 03/07/2014).

Excerto [27]:

Muitas vezes eu vejo as pessoas dizendo que tem que usar as
tecnologias, mas ninguém sabe como usar, sabe? Ou, temos que
inserir as tecnologias em sala de aula, mas ndo existe nenhuma
metodologia para fazer isso (E3, Miguel, 11/11/2014).

Excerto [28]:

O curso de Letras deveria ensinar a usar as TDIC voltada para o
curso, para usar em sala de aula, dar exemplos como aplicar (E2,
Sol, 04/09/2014).

Nos excertos [25] e [26], Miguel espera que as disciplinas insiram mais 0 uso das
tecnologias porque, para ele, se o professor fizer um bom uso, ele terd essa pratica como
modelo. Os excertos [27] e [28] sugerem a necessidade de uma abordagem metodoldgica.
Ou seja, ndo se trata somente de usar as TDIC, mas de ensinar como se usa e refletir sobre
Seu uso, ja que estdo em constante evolucdo. Significa também prepara-los para refletir
sobre 0 ensino e a aprendizagem, pois a carreira de um professor dura longos anos.
Segundo Holec (2011), a questdo fundamental na formacdo de professores € redefinir as
habilidades, desenvolver nos professores em formacdo a capacidade para reinventar
constantemente sua pratica em um mundo em constantes mudancas.

No contexto atual em que estamos inseridos, em que escolas, cursinhos,
universidades, faculdades publicas e particulares estdo equipadas tecnologicamente, ndo
faz sentido ndo preparar esses jovens estudantes para o uso da tecnologia em suas aulas.
Parece existir uma crenca de que se eles sdo nativos digitais, que ja sabem usar as
tecnologias e sabem mais de tecnologias que seus professores conseguirdo transpor esse
conhecimento para a sala de aula como professor. Ainda que soubessem usar as TDIC,
como é o caso de Miguel e Sol, usar para beneficio préprio € uma coisa. Usar
pedagogicamente, dar sentido ao uso em beneficio da aprendizagem de seus alunos, é
outra.

As limitagdes no uso das TDIC nédo é um desafio apenas do curso de Letras nem

muito menos da universidade em questdo. Pesquisas tém sido feitas em outras
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universidades brasileiras e se constatou a necessidade de se formar os estudantes para 0 uso
das TDIC. A universidade que foi contexto desta pesquisa procura incentivar o professor a
usar mais as TDIC, através da plataforma existente para auxilio nas aulas, trazendo
professores para palestras sobre o assunto. Entretanto, esse incentivo por si s6 nao é
suficiente, assim como também equipar escolas e pensar que isso € um incentivo para que
os professores do ensino fundamental e médio usem as TDIC.

A formac&o de professores de linguas para uso das TDIC é necessaria, pois sdo 0s
professores os que dardo sentido ao uso das TDIC, ja que séo eles que realmente podem
mudar o rumo da educacéo. E necessario capacita-los e o melhor lugar para se fazer isso é
na formac&o inicial, pois, além de ser o espaco oficial para essa capacitacdo, sabemos que
os professores possuem um potencial enorme para transmitir crencas e valores para 0s
alunos (SABZIAN e GILAKJANI, 2013).

Pelo que sugerem os dados, os participantes acreditam necessitar vivenciar essa
experiéncia para que posteriormente apliquem em suas aulas, como eles afirmam nos

excertos abaixo:

Excerto [29]: Se ele (o professor formador®®) usar algo interessante em
sala de aula é bem provavel que eu use em sala de aula também (E3,
Miguel, 11/11/2014).

Excerto [30]:
A medida que vou conhecendo eu vou usando (E3, Sol, 04/11/2014).

Como se percebe, esses professores dependem do que o professor formador faz
em sala de aula, eles necessitam ser submetidos a praticas inovadoras com as TDIC para
gue também as utilizem em suas aulas. Além de vivenciar, é necessaria uma reflexdo sobre
0s recursos e suas utilidades, ndo negligenciando também outras crengas dos professores.
Para Barcelos (2007), professores e formadores sdo modelos e devem mostrar que estéo
abertos as crencas dos alunos e as suas caracteristicas individuais. Valente (2013) afirma
que é necessario trabalhar as crencas de modo que o professor possa vivenciar novas
experiéncias, refletir e mudar suas concepcdes pedagogicas. Conforme visto anteriormente,
Mcalister et al. (2005) afirmam que mais treinamento e suporte em tecnologia da
informacdo deve ser dado aos professores e atribuido mais valor ao professor como um

modelo para os alunos. Os professores em formacao serdo em um futuro muito préximo os

2 Acrescentei 0 que estd em paréntesis porque fazia parte da conversa e para melhor entender a que ele se
referia.
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professores de escolas regulares e de outras instituicdes de ensino, transmitindo crencgas e
valores para milhares de jovens desse pais.

Termino essa secdo, entendendo que quatro ou cincos anos ndo sao suficientes
para dar conta de todos os aspectos importantes na formacdo de professores, mas ainda
assim, faco minhas as palavras de Mateus (2004, p.217): “o ensino superior precisa
renascer nesse processo de reconstrucdo do passado, em fungédo do presente, com vistas ao
futuro”. Na proxima secdo, discorro sobre as crencas dos participantes sobre o uso das

TDIC no ensino.

4.4 Crengas sobre o uso das TDIC no ensino

As crencas dos professores em relagdo ao uso das TDIC para o ensino de LE no

CEL dizem respeito a (1) eficacia dos recursos e (2) ao uso equilibrado das TDIC.

4.4.1 TDIC como instrumento eficaz

Os participantes ndo tém nenhuma davida quanto a importancia do papel
motivador e a eficacia do uso das TDIC na prética pedagdgica de professores de linguas.
Eles entendem, o que j& é de senso comum, que as tecnologias fazem parte da vida de

todos e elas ndo poderiam ficar fora da sala de aula, como mostram os excertos a seguir.

Excerto [31]:
E importante. E essencial saber trabalhar com as TDIC (E3,
Miguel, 11/11/2014).

Excerto [32]:

E interessante. A tecnologia faz parte da vida de todo mundo (...)
usar as tecnologias em sala de aula é contextualizar a aula (E3,
Miguel, 11/11/2014).

Excerto [33]:

Eu uso as TDIC porque acho que d& uma dindmica melhor (E3,
Sol, 04/11/2014).

(...) E mais eficaz para entender a matéria ensinada (E3, Sol,
04/11/2014).

Excerto [34]:

As TDIC sdo tecnologias que nos ajudam muito. Envolvem mais o
aluno, aproxima mais o professor e aluno. As tecnologias sdo
faceis de usar. Facilitam o trabalho (E3, Sol, 04/11/2014).
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Pelos excertos, percebe-se que os participantes acreditam que as TIDC séo
eficazes no ensino e, por isso, € importante que o professor as utilize em sala de aula.
Usando as TDIC é possivel ter aulas menos monotonas e cansativas, pois, para eles, elas
atraem a atencdo dos alunos, envolvendo-os. Auxiliam na didatica do professor,
proporcionam uma dindmica melhor na aula, ou seja, sdo muito eficazes para ensinar a
lingua e manter um ambiente propicio para a aprendizagem. Assim, as TDIC, para esses
professores, assumem a fungéo de instrumentos eficazes que auxiliam ao professor em sua
didatica. Estudos de Razak & Eswaran (2010) concluem também que os professores
acreditam que o uso do computador para aprender linguas em sala de aula proporciona
mais motivacdo aos estudantes. Ou seja, a eficacia das TDIC e seu papel motivador
possuem uma relacdo intrinseca. Pelos excertos, infere-se que os participantes acreditam
que elas sdo eficazes porque a aula fica melhor, os alunos estdo mais motivados e, com
isso, participam mais.

No entanto, é importante que seja entendido que eficacia, para eles, parece
significar eficacia na transmissdo de conhecimento, e ndo necessariamente na
aprendizagem. Eles parecem sugerir que a responsabilidade pela aprendizagem dos alunos
é basicamente do professor, pois € ele que transmite a matéria aos alunos. E ele que deve
ser o facilitador, aquele que faz, evidenciando também que o professor é o centro no
processo de ensino e aprendizagem. Observando os excertos, podemos inferir que para
eles, 0 uso das TDIC estéa relacionado a crenca do bom professor, aquele que varia as aulas,
é dinamico, sabe transmitir conteudo, que, nesse caso, ocorre através de um instrumento

facilitador da didatica do professor.

4.4.2 Uso equilibrado, integrado e variado das TDIC

A universidade, através de seus professores, lhes proporcionou uma nova forma
de aprender linguas, bem diferente do que haviam recebido no EM. Na graduacéo, além de
aprender uma lingua formalmente, tiveram contato com as TDIC na sala de aula.
Aprendiam teoria e pratica para ensinar e, no caso dos participantes, ensinavam enquanto
aprendiam.

Sol e Miguel relataram, durante a entrevista 2 e 3, que 0s recursos mais usados
pelos seus professores foram PowerPoint, video, masica e filme. Um de seus professores
criou um grupo fechado no Facebook, para uso especifico em uma disciplina. Outro de

seus professores criou um blog da turma. Embora os dois participantes estejam em
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periodos diferentes na universidade, o contato com as TDIC na graduacdo é o mesmo para
ambos. Os dois relatam que gostaram muito da experiéncia com o Facebook, pois lhes
pareceu muito produtivo e facil de usar. Quanto ao blog, ndo teve muita aceitacdo, tanto
por eles como pelos colegas de sala. Miguel reclama que ninguém usa blog e, por isso,
parece algo ja ultrapassado e nao desperta interesse no aluno, assim como também
(afirmou na sua segunda entrevista), ser improdutivo passar uma aula toda assistindo a um
filme ou ficar conversando pelo Facebook. Sol (E2, 04/09/2014) afirma que o blog foi uma
experiéncia boa, porém achou muito dificil a configuracdo e muito trabalhoso entender o
que o site queria. Se tivesse que repetir uma experiéncia como essa, faria com um formato
mais facil. Teo, Luan e Sing (2008) sustentam que a percepg¢do de facilidade de uso e
utilidade s&o fatores cruciais que afetam as atividades dos professores em relacéo as TDIC.
Ao participar de uma atividade um pouco mais dificil ou menos conhecida, eles nédo
reagiram de forma positiva, e em nenhum momento disseram que a atividade foi
importante ou contribuiu para o aprendizado. Pelo que sugerem os comentarios em relacdo
ao uso que seus professores fazem das TDIC, esses professores em formagao estdo o tempo
todo avaliando o que o professor formador faz para que eles possam também usar ou ndo
em suas salas de aulas. Assim, o professor formador possui uma enorme responsabilidade
no que concerne a sua pratica pedagogica. Ou seja, os professores em formacéo aprendem
e se formam dentro do seu espaco de formacdo (FREEMAN, 1996).

Como visto na secao anterior, os participantes acreditam que é essencial que seus
professores usem as TDIC em sala de aula, pois entendem que elas tornam as aulas muito
mais atraentes, dindmicas, leves e menos macante, facilitando, portanto, o processo de
aprendizagem em sala de aula da LE. Estudos quantitativos (CAPAN, 2012, ORELLANA
et al, 2010) também indicaram que, apesar da complexidade em usar as tecnologias em sala
de aula esse uso € considerado altamente vantajoso.

Ambos acreditam no potencial das TDIC para o ensino de linguas e, por isso,
entendem que € necessario, importante, e interessante que seus professores utilizem as
TDIC em sala de aula, como comentado anteriormente. Um dos motivos pelo qual os
participantes acreditam que seja necessario 0 uso das TDIC em sala de aula se deve a
crenca de que as TDIC aproximam o professor do aluno, conforme visto na se¢éo 4.1.1, o
bom professor € o professor proximo e amigo. O ndo uso das TDIC em sala de aula, para
eles, significa aula antiga, uma forma de priva-los de novas oportunidades de

aprendizagem, conforme ilustrado nos seguintes excertos:
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Excerto [35]:
Tem vaérios professores que ndo usam, mas eu ndo concordo. N&o
usar € magante e antigo (E3, Sol, 04/11/2014).

Excerto [36]:
N4o usar as TDIC é voltar anos atras (E2, Sol, 04/09/2014).

Excerto [37]:

A internet tem de tudo. N&o usar € limitar o aluno a formas
conservadoras de ensino, acho que é perder oportunidades (E2,
Miguel, 12/09/2014).

O comentario dos professores é bem claro quanto ao uso das TDIC, isto €, para
eles é necessario que os professores usem e inclusive ndo concordam com as praticas em
que as TDIC ndo estdo incluidas. Referem-se as praticas pedagdgicas que ndo lancam méo
das TDIC no ensino e aprendizagem como antigas, macantes, conservadoras e limitadoras.
Porém, acreditam ser necessario um bom uso das TDIC, conforme ilustrado nos seguintes
excertos:

Excerto [38]:
Os professores da graduacdo usam muito as TDIC, mas eu nao
acho produtivo usar uma aula inteira (E2, Miguel, 12/09/2014).

Excerto [39]:
Elas sdo importantes. S6 ndo pode ser o tempo todo. Ficar o dia
todo no facebook é improdutivo (E2, Miguel, 12/09/2014).

Excerto [40]:
Acho importante ver meus professores usando, desde que faga bom
uso (E1, Sol, 03/07/2014).

Excerto [41]:
Na graduacdo tem professores que usam muito as TDIC e outros
que ndo usam nunca. Isso é igualmente ruim (E2, Sol, 04/09/2014).

Percebe-se nesses excertos que eles acreditam que ndo basta apenas usar, mas
sim, fazer um uso equilibrado das TDIC. Segundo eles, o uso exagerado das TDIC
distancia o aluno do professor, enquanto o uso equilibrado aproxima. Uma vez mais,
percebe-se a influéncia de suas crencas em relacdo ao bom professor (ser préximo/amigo
do aluno) de LE.

Os dois participantes relatam que alguns de seus professores da graduacdo usam
muito as TDIC nas aulas de LE enquanto outros ndo usam nunca (ver excerto [42]).
Segundo os participantes, os dois extremos sdo prejudiciais. Ambos acreditam que 0 uso

equilibrado das TDIC, além de motivador da aprendizagem, é um recurso que promove
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uma resposta melhor dos estudantes frente ao que esta sendo ensinado. Eles atribuem as
TDIC o papel de um recurso didatico moderno e mais atraente em sala de aula, com maior
aceitabilidade, pois, além das atribuicdes relatadas anteriormente, nas palavras deles,
alunos e professores usam; o fato de todos usarem, para eles, significa que todos estdo
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Mas, o que seria 0 bom uso das TDIC? A resposta de ambos é muito clara. Trata-
se de um uso equilibrado. Equilibrar é ndo usa-las todos os dias nem muito menos em uma
aula inteira. E necessario levar a sala de aula outros recursos como fotocopias, uma
musica, poesia, usar o LD, etc. Nos excertos abaixo, eles expressam sua opinido a esse

respeito:

Excerto [42]: )
As aulas tém que ser variadas. E bom usar os recursos normais, 0
livro, folhas®, etc. E importante mesclar (E2, Miguel, 12/09/2014).

Excerto [43]:
Eu acho bom e diferente. Mas se for em uma aula inteira, eu néo
acho interessante (E2, Miguel, 12/09/2014).

Excerto [44]:

(...) vai da pessoa saber dividir isso (as TDIC) entre o livro, a
poesia, a musica e outras atividades é interessante. E um recurso
interessante (E3, Miguel, 11/11/2014).

Excerto [45]:
Eu acho que os alunos respondem melhor ao uso das TDIC, desde
que seja equilibrado (E2, Sol, 04/09/2014).

Excerto [46]:

E importante saber equilibrar os recursos das TDIC e algo tedrico.
E importante equilibrar [...] ¢ importante para variar a aula (E2,
Sol, 04/09/2014).

Excerto [47]:
Eu acho que tem que ter uma integracéo [...] tem que saber adaptar
0 conteudo aos recursos (E2, Sol, 04/09/2014).

Os excertos sugerem que o uso equilibrado das TDIC pode estar relacionado
também ao que consideram como recursos necessarios para uma aula de lingua estrangeira.
Em outras palavras, deve ser uma aula em que, além do LD, o professor use outros
materiais extras. Assim, usar as TDIC é usar um instrumento didatico, como por exemplo,

um video, uma reportagem, etc; porém é um instrumento inovador com inumeras

%0 Fotocopias de outros materiais ou outras atividades.
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vantagens que ja foram mencionadas anteriormente. Nos proximos excertos, a fala de Sol

sugere que ela acredita naquilo que vivencia e naquilo que acredita ser uma boa pratica.

Excerto [48]:
Meus professores usam alternadamente com outros materiais® e
acho boa essa variacdo (N, Sol, 29/06/2014).

Excerto [49]:
A medida que vou conhecendo (os recursos das TDIC) eu vou
usando (E2, Sol, 04/09/2014).

Sol parece acreditar que seus professores usam bem as TIDC. Os participantes,
ao longo da sua formagdo e da sua prética, desenvolvem crengas sobre ensino e
aprendizagem que formam a base das perspectivas sobre o que é certo e errado e como
conduzir as atividades em sala de aula (VALENTE 2013). Perguntando a Sol durante a
Entrevista 3 sobre quais recursos ela gostaria de aprender, ela afirmou que nenhum, pois ja
sabia usar 0 necessario. Esse necessario estd em consonancia com 0s recursos que ela teve
contato na graduacdo. Assim, quando Sol diz que a medida que vai conhecendo, vai
usando, podemos inferir que se ela ndo € exposta a outros usos, a outros recursos, ndo vai
avancar no uso das TDIC em sala de aula, salvo se por algum motivo, mudar suas crengas
ao longo de sua carreira. E através da aquisicdo de experiéncias positivas com o uso das
TDIC que os professores comecam a mudar suas crencas (WEEN, 1993). Segundo
Barcelos (2004a), as crencas sdo socialmente construidas e experienciais, isto €, nascem do
contexto e de nossas interaces e experiéncias, € uma das condicGes favoraveis para a
mudanca é através da interacdo, que nos motiva a rever nossas praticas e considerar as
novas praticas.

Diante da necessidade urgente das escolas brasileiras em ensinar efetivamente
uma lingua estrangeira e de uma sociedade que necessita formar cidaddos digitalmente
letrados, € urgente que se forme um professor que saiba muito mais que empregar técnicas
e que conheca os conteudos. O uso das TDIC no ensino e aprendizagem ndo pode ser visto
somente como um material didatico, que muitas vezes, dependendo do uso que o professor
faz delas, pode ser substituido pelo papel, pelo jogo e outras tantas atividades. O uso das
TDIC além de ser integrado ao contetdo ministrado, poderia ser uma forma de promover a

aprendizagem, de forma autébnoma e colaborativa, nos estudantes, possibilitando que se

31 Qutros materiais: fotocpias de textos, poesias, etc.
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desenvolvam nas quatro habilidades, que aprendam além da aula. A Tabela 7 traz um

resumo das crencas de Miguel e Sol em relacdo ao uso das TDIC.

Tabela 7: Crencas sobre o uso das TDIC.

Crenca Participante Exemplo
Miguel Contextualiza a aula
Varia a aula e motiva a aprendizagem
Instrumento Dinamiza a aula
motivadore | Sol E eficiente para ensinar a matéria
eficaz Aproxima o aluno do professor
Motiva o aluno
Miguel E importante usar alternando com outros materiais.
E improdutivo usar uma aula toda
Uso Uso equilibrado promove uma melhor resposta dos alunos.
equilibrado Sol E importante usar alternando com outros

Fonte: autora deste texto.

Conforme ilustrado na Tabela 7, os participantes consideram as TDIC um
instrumento motivador e eficaz para o ensino e aprendizagem da LE. Porém, consideram
que esses recursos devem ser usados de maneira equilibrada, isto é, intercalando com
outras atividades, pois, se ndo for assim, a aula se torna improdutiva. Em resumo, a julgar
pelas falas dos participantes de que gostam e se interessam pelo uso das TDIC,
provavelmente usam as TDIC em suas aulas. Entretanto, ao observar sua préatica, ndo é

bem isso o que se V&, conforme discuto na proxima secao.

4.5 A prética docente de Sol e Miguel

Nesta secdo, descrevo a pratica docente dos participantes tendo por base as notas
de campo tanto das observacBes de aulas como das gravacGes destas. Primeiro discorro
sobre a pratica de Sol e, em seguida sobre a de Miguel, tracando, primeiramente, um perfil
geral de suas aulas, e posteriormente descrevendo o uso que eles fazem das TDIC em sala
de aula de LE.

4.5.1 Sol e sua pratica

Em geral, Sol chegava pontualmente a sala de aula ou um pouco antes do horario.

Os 15 alunos da turma (13 mulheres e 2 homens), por sua vez, sempre chegavam cada um
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em seu horério, isto €, a maioria sempre chegava atrasado. Ela quase sempre comecava a
aula com 2 alunas em sala.

Todos os dias, ao chegar a sala de aula, a professora abria sua mochila e retirava
seu computador pessoal, ligava o aparelho de som, abria o livro didatico e um caderno,
colocava-os sobre a mesa do professor e esperava seus alunos. Ela conectava a Internet
especificamente em um site (www.wordreference.com), o qual, em diversas aulas, ela
recorria sempre que surgia alguma duvida sobre vocabulario ou conjugacdo de verbos.

Suas aulas giravam em torno do livro didéatico®” adotado no CEL. Embora o livro
possuisse temas de conversacdo e atividades auditivas, as atividades geralmente
centravam-se em topicos de gramatica® que supostamente levam o aluno a se expressar
melhor e a fazer corretamente os exercicios escritos. Assim, a aula comegava com um
tema gramatical a ser estudado e seguia até o final. A professora explicava a gramaética
oralmente, atraves das explica¢bes do livro, e em algumas ocasifes também utilizava o
quadro. Quando algum aluno tinha uma divida sobre gramatica que ndo era assunto da
aula, a professora dizia que este ponto seria trabalhado em outra unidade. Assim, na aula
do dia 27/05/2014, a sala estava dividida em pequenos grupos e as alunas estavam fazendo
um exercicio de conversacao entre elas, proposto pelo livro que conduzia a aprendizagem
de um tema gramatical, o futuro. Ao término da atividade, a professora se dirigiu aos

alunos da seguinte forma:

Excerto [50]:

Prof.: ¢Ya terminaron? ;Usaron el futuro?
Alunas: Si.
Prof.: A ver...

O excerto [50] sugere a importancia concedida a aprendizagem da forma verbal
em questdo. As conversagdes normalmente ndo eram livres, mas orientadas pelo tdpico
gramatical. Como podemos ver, a professora pergunta se as alunas haviam utilizado o
futuro, tema da aula.

Durante as observacdes, foi possivel perceber que a professora também mostrava
uma preocupacédo quanto a correcdo fonética e ao aprendizado do significado das palavras.
Sempre que os alunos tinham alguma davida sobre o significado de alguma palavra, ela

explicava em LE, sem traduzir ou repetia a palavra corretamente. Quando algum aluno

%2 Blanco, R., Arambol, M. C. B., Prisma, Equipo Prisma, Editorial Edmunen, Madrid, Espanha, 2003.
% Durante as 8 aulas foram trabalhados: Pretérito Perfecto, Pretérito Indefinido, Futuro Imperfecto,
Condicional, Imperativo afirmativo e negativo.


http://www.wordreference.com/
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entendia o significado da palavra que ela havia explicado, ele traduzia, e a professora se
sentia desanimada. A correcdo dos erros era feita imediatamente, falando a palavra
corretamente, como se observa no excerto abaixo da aula do dia 27/05/2014, quando uma
aluna pergunta sobre uma palavra, como ela esta longe, ndo da para entender o que ela

pergunta, mas segue o seguinte dialogo:

Excerto [51]:

Aluna: ¢ Qué significa [fala uma palavra que ndo entendo qual é]?

Prof.. yo creo que... no miré en el diccionario, pero...

Aluna: [sobrepondo a voz do professor] puede ser lograr...

Prof.. Si.

Aluna: [A voz esta muito longe e tem muito barulho na sala, pois estavam reformando o

prédio. Assim, ndo foi possivel ouvir na gravacdo o que ela dizia, mas estava
tentando encontrar um significado para a palavra em questao]

Prof.. Yo no estoy [ehhh] consiguiendo [ehhh] acordarme de la palabra
correspondiente. ..

Aluna: Alcanzar, ;seria?

Prof.: iNo! Hay una palabra. Yo sé, pero no me acuerdo la palabra. ahhh si, jme acordé!
Como si fuera... Yo no voy a traducir, no tiene gracia...

Aluna: [voz da aluna e ndo posso entender]

Prof.. Como si fuera... por ejemplo... algo que que luchaste mucho para lograr, (si? Y

finalmente lograste un... ehhh [vozes sobrepostas] si, ehhh estoy intentando
encontrar una palabra sinbnima en espafiol.

Aluna: [A aluna tenta ajudar]

Prof.. No sé si es exatamente eso, pero una vitdria, ¢no? No una vitoria, pero algo que
lograste.

Aluna: [A aluna traduz]

Prof.. iSij, pero estaba tentando no traducir

Esse evento durou aproximadamente 3 minutos e ilustra sua preocupa¢ao em nao
traduzir as palavras desconhecidas que vao surgindo em sala de aula. Essa tendéncia de Sol
em nao traduzir era um fator recorrente. Tal preocupacdo pode ser observada também na
aula do dia 24/06/2014.

Excerto [52]:
Aluna: ¢Qué significa aseo?
Prof.:  Es donde hacemos el nimero uno y dos.

Nessa aula do dia 24/06/2014, no dialogo acima, podemos ver também uma
implicagdo cultural na expressao oral. O que significa “numero uno y dos” para um falante
do espanhol? Nesse excerto, percebemos que um aspecto da nossa cultura foi colocado em

espanhol, dando a entender que esse aspecto é dito da mesma forma na outra lingua.
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Ainda nessa mesma aula (24/06/2014), outra aluna se dirigiu a professora

perguntando o significado de outra palavra, como ilustrado a seguir:

Excerto [53]:
Alunal: (Qué es huir?

Prof.: Por ejemplo, el ladrén huye de la policia por las calles.
Aluna2: ;Qué es huella?
Prof.: Cuando caminas por la playa, ¢si?

Resumidamente, como se pode observar, Sol, embora tenha aprendido traduzindo
as letras da musica que cantava, em sua préatica ela ndo gosta de traduzir as palavras. E
possivel que ao ter contato com outras préaticas, ela tenha passado por um conflito das
experiéncias e crengas anteriores e atuais. Sua pratica atual aponta para uma possivel
mudanca de crenca durante a graduacao.

Até o momento descrevi, de maneira geral algumas praticas da professora Sol em
sala de aula. Nos paragrafos seguintes passo a descrever o uso que ela fez das TDIC. Em
geral, seu uso das TDIC se restringia ao uso de videos do YouTube, CD do LD e slides de
PowerPoint para apresentar ou fixar a gramatica ensinada durante a aula. Passo a detalhar
esses usos nos paragrafos seguintes.

Em uma de suas aulas, (OB Sol, 03/06/2014), quando se encontravam em sala
oito® alunas, aproximadamente as 12h:15, a professora pediu que entregassem um texto
que havia deixado de tarefa. Como nenhuma delas havia feito, ela escreveu o endereco de
e-mail dela no quadro e pediu que lhe enviassem por esse meio de comunicacdo. Nessa
mesma aula, para introduzir a unidade 5 do LD, a professora usou uma apresentagdo em
slides do PowerPoint contendo quatro perguntas e dois videos. Ela introduziu e

desenvolveu a aula da seguinte maneira:

Excerto [54]:

Prof.:  Estudiamos el futuro perfecto, estudiamos las oraciones
condicionales con futuro [ruido forte de maquina]
Hoy vamos a comenzar una nueva unidad, pero antes de
comenzar esta unidad, queria hacerles unas preguntas.
A ver... tengo aqui algunas situaciones, ¢ bien?
Queria saber de ustedes que harian en estas situaciones.
Vamos pensar en cada una... ver... pensar... intentar
juntos...
¢Qué hariamos en esa situacion?
Bueno... a ver... ;Quién puede leer la primera situacion?

% Durante as observages das aulas, constatei que os alunos nunca chegavam pontualmente. E comum ir
chegando um a um durante os primeiros 20 minutos da aula.
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(Uma aluna passa a ler® a situacdo colocada no slide e em
seguida passa a dar sua opinido)

Aluna: Muy dificil. Yo no iria hablar con la persona que no (...)
(...) pago la cuenta después, sendo... Como €é sendo?

Prof.: Sino.

Aluna: (...) De todo jeito (...)

Prof.:  De toda manera.

No excerto [54], observa-se que a apresentagdo em PowerPoint ilustrava uma
situacdo, a qual um aluno lia a pergunta no slide e respondia. O procedimento de corre¢do
quanto a fonética e ao vocabulario era quase sempre 0 mesmo, isto €, se repetia a palavra
corretamente. A professora fez somente duas das quatro perguntas contidas no slide e
passou aos videos. A transicdo do evento “opinido sobre a situa¢do contida no slide do
aplicativo da Microsoft PowerPoint” para o video se deu com um “bueno” da professora.
Ela fechou o PowerPoint e colocou o video. O primeiro video® (em inglés) tratava de uma
cena de um homem assassinando outro no elevador. Diferentes personagens chegavam ao
lugar do crime e presenciavam o assassinato. Cada personagem do video, ao ver a cena,
reagia de uma maneira diferente. Ao terminar o video, a professora se dirigiu & turma e
perguntou o que eles fariam nessa situacdo. Como a pergunta foi dirigida a todos, alguns
alunos responderam. Aqueles que ndo se manifestaram, a professora os estimulou a
responder. Quando todos ja& haviam participado, a professora volta aos slides do
PowerPoint e fez outra pergunta (;Qué harias tu si fueras invisible?). Ela incentivava-os
dirigindo-se a cada um deles pelo nome para que falassem.

Dando continuidade a aula, a professora passou ao segundo video. O video estava
em portugués®’ e o objetivo consistia em continuar com o tema gramatical, o condicional,
proposto na unidade do livro didatico Os alunos assistiram ao video e em seguida, a
professora perguntou sobre como eles reagiriam se estivessem na mesma situacdo em que
se encontravam o0s personagens do video. Durante a discussao sobre o assunto do video em
portugués, os alunos participaram bastante utilizando a LE. Cada uma das oito alunas
presentes em sala pode se expressar livremente sobre o tema, dando sua opinido na LE. Ao
término da atividade com o video, a professora passou a ultima pergunta do slide do Power

Point. As respostas para as perguntas eram normalmente irreverentes e toda a turma se

% Situacao: Luego de mucho insistir, aquella persona que tanto te gusta acepta salir contigo. T la invitas al
mejor restaurante de la ciudad. Cuando llega la cuenta, te das cuenta que se te olvido la tarjeta de crédito y no
tienes un real en el bolsillo.... ;qué harias?

% Elevator Murder Experiment. Disponivel em www.youtube.com/whach?v=qo6Jzh7SHRA.

% pegadinha Carrie: a estranha, verdo estendida, Programa Silvio Santos (09/02/2014), disponivel em:
www.youtube.com/whatch?=bSEUHP6EHP_A. Acesso em: Dezembro de 2014.


http://www.youtube.com/whach?v=qo6Jzh7SHRA
http://www.youtube.com/whatch?=bSEUHP6HP_A
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divertia, ja que, uma aluna disse que se fosse invisivel iria vigiar o namorado e a outra iria
ajudar os colegas a colar na prova, outra entraria em lugares proibidos. Essas atividades
duraram pouco mais de 30 minutos. Ao término delas, quando uma aluna acabou de dar
sua opinido, a professora passou para outra atividade, para exercicios escritos contidos no

livro didatico, conforme anotacdo de campo da aula:

Excerto [55]:

Prof.. Bueno... ;Para qué es esto®*? ;Qué tiempo verbal?, ;qué
verbo? Un ejemplo.

¢ Cuél méas que usamos?

(Se volta para o quadro e escreve alguns verbos e os alunos
colaboram apontando outros verbos): Podria, haria... y muchos
otros

Este es el tiempo que vamos a trabajar en esta unidad.

(...)Es el condicional del Indicativo.

Aluna: ;Y el pudiera?

Prof.: Ese es de otro modo. El subjuntivo, creo que es el pretérito
imperfecto del subjuntivo, alguna cosa asi. Hoy lo que es mas
importante para nosotros es el condicional. El Gltimo que
aprendimos fue el futuro y ahora el condicional.

Neste Gltimo excerto, pode-se perceber a preocupacdo com a explicagdo em
relacdo a forma e ao uso do condicional. Como o objetivo é ensinar o condicional, quando
a aluna faz uma pergunta, ela argumenta que nesse dia aquilo ndo era importante,
sugerindo uma vez mais a presenca marcante do ensino gramatical e evidenciando também
que 0s pontos gramaticais sdo trabalhados de forma separada. Cada um no seu turno, isto é,
um dia é o futuro, outro o condicional, depois 0 imperativo e assim sucessivamente.

Em outra aula, (OB Sol, 24/06/2014), a professora utilizou um clip de uma
musica. Dando sequéncia ao tema gramatical proposto pelo LD, Sol passou alguns minutos
dando explicacdes sobre o imperativo. Em seguida, fizeram um exercicio do LD. Quando

os alunos terminam o exercicio ela, foi para o quadro e explicou, como mostra 0 exemplo

seguinte:
Excerto [56]:
Prof.. A ver... el verbo pedir. ;Cudl es la irregularidad?
Alunos: E paral
Prof.: E para I. ¢En tu se queda..., ¢y en usted ...?
Alunos: [respondem em coro corretamente]
Prof.: Pensar. ¢Cual es la irregularidad?
E para IE

Prof.: E para IE. (TU?...

%8 Esto - Se referindo as tantas atividades feitas em sala. Ao que ela estava fazendo.
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Essa dindmica segue por mais alguns minutos para diferentes verbos, como por
exemplo, construir, empezar, contar, vestirse, etc. Quando termina a sequéncia de verbos,
ela se dirige a turma dizendo:

Excerto [57]:

Prof.: Bueno, ahora, vamos a ver un video que es un clip ... una
musica. Vamos a oir esa musica ... y verla en el clip de
una masica (())

(...)Quiero que apunten los verbos en imperativo en su
cuaderno.

isi?

Intenten apuntar también a qué se refiere ese verbo.

A atividade proposta por ela consistia em que seus alunos, apds assistirem a um
video de um clip musical de um grande cantor guatemalteco®, além de escreverem no
caderno o0s verbos escutados, deveriam identificar e sublinhar os verbos no imperativo na
versdo impressa da letra da musica. Entre uma atividade e outra a professora disse aos
alunos que era uma musica muito romantica. Os alunos ndo se manifestaram sobre o0s seus
comentarios sobre a musica nem sobre a musica e o clip. Apds a primeira escuta, ela
propds que eles conjugassem o verbo identificado na forma imperativa. Os alunos tiveram
muitas duvidas para conjugar, mas tentavam entre eles e o celular resolver a atividade. De
vez em quando um aluno chamava a professora na carteira e perguntava. Como persistiam
as duvidas dos alunos, ela foi ao quadro e comecou a explicar como se conjugava 0S
verbos que apareciam na musica. A certa altura da explicacdo, a professora falava ainda

sobre os imperativos que apareciam na musica, explicando a que se referia damela.

Excerto [58]:

(conversas sobre o imperativo entre os alunos depois de algumas explicacBes da
professora sobre 0 imperativo)

Prof.. Voy a traer... [uma aluna interrompeu, pois ainda estava tentando entender]
Si.
A aluna diz alguma coisa, mas com o barulho de maquinas e dos alunos néo
consigo ouvir.

Prof.. Si. Esa cuestion de pronombres es un poco complicada mismo.
(vozes sobrepostas)
iEs dificil mismo! No puedo decir que es facil, pero jno es imposible!
Despues con el uso, con la practica, nos hace natural
Uma aluna comeca a perguntar um pouco mais sobre o uso do imperativo com
pronomes de complemento direto e indireto.

Prof.. Entonces, bueno, voy a hacer eso, ¢si? Voy a traer algunos ejercicios sobre

% Ricardo Arjona — Dame. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wOHOpgI5x8A


https://www.youtube.com/watch?v=w0H0pgl5x8A
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pronombres para que fijen, para que memoricen €so y ... VOy a ver si traigo mas
sobre el complemento directo e indirecto. Porque ... es muy importante que sepan
eso. Y ahi traigo mejores explicaciones sobre €so.

Otra cosa: quiero hablar sobre el trabajo (...)

No final da explicacéo sobre o trabalho, a professora disse que iria colocar o video
outra vez para gque escutassem, porém eles ndo quiseram e a professora encerrou a aula.
A prética de Sol, em relacdo aos recursos usados por ela durante suas aulas, pode

ser contemplada na Tabela 8:

Tabela 8: Resumo dos recursos das TDIC utilizados por Sol e seus usos.

Sol

Recurso Uso

Dicionario online Tirar suas proprias duvidas de vocabulario ou
conjugacéo verbal que surgiam em sala de aula

e- mail Entrega de trabalhos pelos alunos

Videos do youTube Introduzir um tema gramatical, fixar estrutura
gramatical

Slides de PowerPoint Apresentar  perguntas para fomentar a
conversacdo em sala de aula com foco na forma
verbal

Fonte: autora deste texto.

Conforme ilustrado na Tabela 8, Sol utiliza as TDIC em suas aulas. Entretanto,
esse Uso € restrito aos seguintes recursos e praticas: PowerPoint e videos do YouTube para
0 ensino e pratica da gramatica (foco na forma) da lingua. As TDIC foram usadas nas suas
aulas como uma ferramenta para a transmissao de conhecimentos gramaticais e como um
pretexto para a professora ensinar a gramatica da LE. Embora tenha sido possivel observar
que existia uma prioridade também em relacdo a habilidade oral, essa conversa em sala é
para a pratica da gramatica. Alguns exercicios de expressdo escrita e sobre o vocabulario
sdo propostos pelo LD, porém a professora ndo coloca tanta énfase nesses exercicios como
quando se trata de ensinar tempos e formas verbais.

Em resumo, em nenhuma aula foi observado o uso de outros recursos das TDIC,
como por exemplo, para citar os mais conhecidos, o uso do facebook, mais comum em
turmas pequenas para trabalhar habilidade escrita, leitura, questdes culturais, entre outras
atividades. Ndo houve men¢do ao uso do blog, wikis, atividades como producdo e
socializacdo de algum video feito pelos proprios alunos, ou até mesmo o celular, ja que
todos os estudantes da turma possuiam celular com Internet e em muitas ocasides

procuravam o significado de palavras, a conjugacdo de verbos ou faziam outra atividade
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com o aparelho. No inicio da aula os celulares permaneciam inativos, no entanto,

transcorridos uns 20 minutos de aula, iniciava-se a interagcdo com o aparelho. A professora

ndo incentivava o uso, mas também ndo proibia. Parecia algo natural ou pré-estabelecido.
Tendo descrito a pratica de Sol, em relacdo as TDIC, passo agora a relatar de

maneira geral a pratica de Miguel e o seu (ndo) uso das TDIC.

4.5.2 Miguel e sua prética

Miguel é um professor de LE muito dedicado ao que faz. Chegava pontualmente
as aulas ou um pouco antes do horério e sempre atendia as suas alunas de forma amavel.

Todos os dias, antes de entrar em sala, pegava trés ou quatro dicionarios de
Portugués/Espanhol que ficavam dentro de um armario, no corredor que dava para a sala
de aula, e os levava para a sala. Colocava o livro, os dicionarios e outros materiais sobre a
mesa, abria o armario da sala e ligava o aparelho de som. Introduzia o CD do livro
didatico, se sentava e esperava que suas cinco alunas chegassem. Somente uma chegava
sempre pontualmente, uma estudante do curso de Letras Portugués/Espanhol. As demais
chegavam cada uma em um horario. Assim, sempre comecava a aula com uma ou duas
alunas.

O LD* utilizado por Miguel e adotado no CEL, embora diferente do LD utilizado
por Sol, também priorizava a conversacdo. Porém, as conversacfes, da mesma forma que
na préatica de Sol, conduziam a uma melhor aprendizagem de algum tépico gramatical e ao
vocabulario proposto pela unidade estudada no LD. Apds um periodo de conversacdo (a
atividade tanto do livro como do professor comega com uma pergunta e o aluno, somente
com base no seu conhecimento de mundo, comeca a dar sua opinido) entre pares ou entre o
grupo todo e da resolucdo de alguns exercicios escritos propostos pelo LD, o professor
sempre explicava o tdpico gramatical contido no LD. Essas explicagdes de gramética eram
quase sempre orais, com o professor ou mesmo com uma das alunas lendo no livro. Essa
situacdo pode ser observada na aula do dia 06/05/2014. Nesse dia havia cinco alunas em
sala, o professor e a pesquisadora. O professor estava trabalhando a Unidade 4 do LD. Ele
havia pedido as alunas para pesquisarem sobre algum tema na Internet, para lerem sobre o
assunto e levarem o texto para a sala de aula. No inicio da aula, cada uma delas falou sobre

0 que leu e quando a ultima falou sobre o WhatsApp, ele acenou com a cabeca

“ No é prioridade analisar o LD, mas ele é muito importante na pesquisa, pois est4 presente no cotidiano
da sala de aula.
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concordando com o que a aluna dizia e deu sequéncia a aula. O trecho abaixo ilustra a
passagem desse momento da aula para outro, isto €, do momento em que termina a opiniao
da aluna, privilegiando a oralidade*! para um segundo momento, a revisdo para a prova, a

verificacdo de davidas dos alunos e a explicacdo gramatical:

Excerto [59]:

Prof.. A ver... entonces... ehhh lo primero que necesitamos
averiguar, ¢si?, es qué duda tienen. ;Hay alguna duda
sobre el contenido que vimos?

Aluna: (... jCreo gue no!

Prof.: ¢No? ¢Tuvieron alguna dificultad? ¢Hubo alguna
dificultad?, ;especifica?

Aluna:  Bueno... son muchas informaciones (...)

Prof.. Entonces, vamos a hacer un repaso y ver lo qué puede
caer, qué no... (se referia a prova escrita)

Alunos: (Aguardam em siléncio enquanto o professor esta
buscando algo no livro)

Prof.. ¢si? (retomando a aula)

(...) el imperativo es muy importante porque se utiliza
mucho. ¢Puedes leer?

Aluna:  ;Si! El imperativo se usa para dar o6rdenes (...).

Nesse exemplo, a aluna diz que ndo tem dlvidas, mas em seguida reclama que sao
muitas informacoes e, para sanar a dificuldade apresentada pela aluna, o professor propde
uma revisao, porém revisa lendo o que ja esta no livro. A preocupacao do professor parece
ser que elas aprendam a usar 0 imperativo, pois, segundo ele mesmo, se usa muito. No
entanto, parece mais uma preocupacdo em relembrar o contetdo da prova que Vira.

Os temas de conversacdo contidos no LD eram bastante variados, como por
exemplo, natureza e preservacdo ambiental, Mar Morto, mundo do trabalho, culinaria, etc.
As alunas passavam alguns minutos da aula falando sobre um dos temas propostos.
Ocorriam muitas interferéncias da lingua materna (Portugués) nas producBes orais das
alunas e o professor, como procedimento de corre¢do, escutava e repetia a palavra
corretamente e, em alguns momentos, recorria a pesquisadora para saber que palavra usar

para expressar-se, conforme excertos das aulas que ilustram essa préatica recorrente:

Excerto [60]:

Aula dia Alunal: O que é sueldo?
27/05/2014  Aluna 2: Salério

Prof.: Si.
Aula dia Alunal: ¢Qué es huelga?

* Cada aluna falava e as outras escutavam. N&o tinha interagdo ou intervengao das outras alunas.
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29/05/2014  Prof.: iQueremos mas derechos!
Alunal: Ahhhh

Aula dia Aluna: (Cémo se disse ‘cama de solteiro’?

13/05/2014  Prof.: Se dirige a pesquisadora e pergunta: ;Como es?
Pesquisadora: Cama individual

Aula dia As alunas estavam conversando sobre o Meio Ambiente e durante a

05/06/2014  conversagdo uma aluna pergunta como se fala frauda. O professor se dirigiu a
pesquisadora e perguntou.

Miguel tenta ndo traduzir, mas se alguém traduz, ele ndo se ofende. Em geral,
tenta explicar com suas proprias palavras os significados das palavras que védo surgindo.
Como a conversacdo em sala de aula comega por uma pergunta proposta pelo LD e as
alunas sdo iniciantes e possuem pouco conhecimento prévio do vocabulario a ser usado, a
medida que vdo dando suas opinides, surgem muitas duvidas quanto ao vocabulério.
Entretanto, ndo foi observado exercicio para fixar o vocabulario ou o uso de outro recurso
para expd-las ao vocabulério a ser usado na conversacao.

Em uma de suas aulas OB (06/05/2014) Miguel levou dois textos extras de Julio
Cortazar*. Distribuiu o texto para as alunas em siléncio e pediu que cada uma lesse um
paragrafo em voz alta. Quando terminou o texto, ele traduziu algumas palavras que as
alunas poderiam ter duvidas e perguntou se haviam entendido. Elas disseram que n&o.
Entdo ele mesmo leu o texto em voz alta e foi repassando o vocabulario, explicando o
significo de algumas palavras isoladas do texto, na tentativa de que suas alunas
compreendessem. Porém, elas ndo haviam entendido o contetdo do texto, o que o texto
estava propondo. Isto é, ndo era problema de vocabuldrio ou gramatica, mas de
interpretacdo. No final, uma aluna entendeu e explicou para todo o grupo. Ele entdo deu
continuidade a aula, passando a um exercicio escrito do livro.

Na aula do dia 29/05/2014, o assunto o assunto abordado foi sobre o “mundo do
trabalho”; o professor levou um texto extra para a sala de aula sobre esse assunto. Tratava-
se de um texto® retirado de uma pagina da Internet. Ele afirmou haver retirado do site
www.elpais.es. A abordagem em relacdo ao texto foi a tradicional. O professor pediu aos
alunos que lessem o texto em voz alta, pratica ainda comum no ensino de linguas. A
medida que elas liam e ndo pronunciavam corretamente as palavras, ele repetia a palavra
de forma correta. Quando imaginava que algumas palavras poderiam ocasionar algum

problema de compreensdo do texto, ele fazia a traducao dessas palavras.

* Instrucciones para cantar e Instrucciones para dar cuerda al reloj
* Titulo do Texto: Mas rentabilidad en los consejos diversificados.


http://www.elpais.es/
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Embora o LD tivesse varios exercicios estruturais de gramatica, ele se preocupava
em levar ainda exercicios estruturais (imperativos e pretéritos) extras que ele mesmo havia
selecionado, digitado e imprimido. Demonstrava, assim, sua preocupagdo com a
preparacdo da aula e em levar materiais extras. 1sso ocorreu na aula do dia 13/05/2014. A
atividade consistiu em que suas alunas fizessem os exercicios individualmente e quando
todas ja haviam terminado, o professor fez a correcdo oralmente.

Na Tabela 9, podemos ver o resumo dos recursos utilizados por Miguel e seu uso.

Tabela 9: Resumo dos recursos utilizados por Miguel e seus usos.

Miguel

Recurso Uso

Livro Didatico Guia suas aulas, as conversagdes e 0 assunto dos
textos.

Textos Trabalho de leitura em voz alta, significado de
palavras e prondncia correta das palavras.
Exemplos de imperativos.

CD do Livro Didatico Compreensdo auditiva.

Fotocopias Exercicios de preencher lacunas para aprender
conjugacéo verbal.

Fonte: autora deste texto.

Em resumo, Miguel parece querer variar suas aulas usando diferentes textos e
exercicios, porém, como se pode observar, ele ndo usa nenhum recurso das TDIC.

Nas oito aulas observadas, Miguel ndo fez uso das TDIC. Especulamos que isso
se deva a basicamente trés fatores que influenciam sua préatica: (a) onipresenca do LD na
sua pratica; (b) suas crencgas em relacdo a seguranca do professor; e (c) suas crengas sobre
a oralidade e a sala de aula. Explico mais detalhadamente a respeito do ndo uso das TDIC
na secao 4.5.2.

Nesta secdo discorri sobre a pratica de Sol e Miguel e como se caracteriza 0 uso
das TDIC por esses dois professores. Conforme apresentado, Sol, embora aparentemente
utilize as TDIC como um apoio aos contetudos ministrados nas aulas, na verdade utiliza as
TDIC como uma ferramenta de apoio para a transmissdo e fixacdo (oral e escrita) de
topicos gramaticais. Miguel, por sua vez, ndo usa nenhum recurso das TDIC. Miguel néo

usa as TDIC e Sol usa para transmissdo de conhecimento. Embasando-me em algumas das
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pesquisas discutidas no referencial tedrico, sobre o que foi relatado na secdo 4.2 e
argumentando que os participantes sdo jovens professores em formacdo, acreditava que
seriam usuarios das TDIC para ajudar a seus alunos a aprender melhor a LE. No entanto,
como Visto nessa se¢do, ndo foi isso que observamos.

Na proxima secdo, teco consideracdes a respeito de como as crencgas e as praticas

desses professores se relacionam ou ndo.

4. 6 Relagdes crencas e pratica

Nesta secdo, descrevo como as crencas se relacionam (ou ndo) com as agdes dos
professores em sala de aula. Discorro, primeiramente sobre as crencas em relacdo ao
ensino de LE em geral, para depois enfocar as crencas em relacdo ao uso das TDIC. Relato
as relacdes entre as crencas e a pratica de Sol e, em seguida as relacBes entre crencas e a
préatica de Miguel, ressaltando que nem toda crenca reflete uma acdo e nem a toda acéao
subjaz uma crenga (WOOD 2003 apud BARCELOS 2006b).

4.6.1 Relacdo entre as crencas e as praticas de Sol

Como visto na se¢do 4.3, Sol acredita que o uso das TDIC nas aulas de LE é um
recurso motivador e eficaz. No entanto, em sua pratica em sala de aula, as TDIC foram
utilizadas como uma ferramenta para transmitir conteudos, sobretudo, aqueles referentes
aos aspectos gramaticais.

Como descrito na secdo 4.5.2, na aula do dia 03/06/2014, a professora usou
durante toda a sua aula um PowerPoint e dois videos. Essa pratica diverge da sua crenca
sobre o0 uso equilibrado das TDIC, pois como relatado por ela, o uso equilibrado ndo pode
ser em uma aula inteira. Por outro lado, sua crenca quanto a um recurso motivador é
consoante com sua pratica, isto é, ela levou um recurso para motivar aos alunos. Porém,
ndo se tratava de uso para motivar a aprender lingua, mas sim de um uso para aprender um
tempo verbal. Os videos apresentados ndo davam insumo linguistico aos alunos, nédo
abordavam nenhum conhecimento cultural da LE, pois estavam em portugués e inglés.

Em sua aula do dia 24/06/2014, Sol tambem recorreu ao recurso do video para
fixar a forma do imperativo, como descrito na se¢do 4.5.2. Nessa aula, podemos inferir que

a prética de Sol é divergente de sua crenga quanto ao uso das TDIC como recurso
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motivador e quanto a importancia do ensino de cultura. Como dito antes, tratava-se de um
clip de uma musica de um cantor guatemalteco. Sabendo que para a participante da
pesquisa sua crenca relacionada ao bom professor de LE é aquele que ensina a cultura da
lingua em aprendizagem, essa parecia ser uma boa oportunidade para que pudesse falar ndo
somente sobre o cantor e a interpretacdo da letra da masica, mas principalmente sobre a
Guatemala, suas belezas naturais, a cultura, outras linguas existentes nesse pais, etc. No
entanto, a pratica da professora nessa aula, sugere uma abordagem tradicional, onde os
recursos das TDIC sdo usados para a exposicdo e/ou transmissdo de conteddos,
principalmente o contetdo gramatical (foco na forma) mantendo, de certa forma, os alunos
na condigdo de sujeitos passivos. E o professor que detém todo o poder de decidir o que
deve ou ndo fazer, o certo e o errado, quando parar e quando prosseguir. Miccoli (2013, p.
118) mostra que diferentes estudiosos sinalizaram a importancia da atencdo na gramatica
no ensino de linguas para adultos, porém assevera que “isso ndo deve implicar uma
retomada da concepc¢do tradicional de ensino pela qual a apresentacdo explicita de
contetidos, seguida de manipulagdo por repeticdo e pratica, basta”.

Ainda nessa aula, da sua pratica, podemos depreender que o uso das TDIC néo foi
um recurso motivador nem eficaz para a aprendizagem da lingua nem para a aprendizagem
da gramética em si. Os alunos ndo entenderam o uso do imperativo e ndo quiseram escutar
a musica outra vez. Isso pode até mesmo levar o aprendiz a acreditar que a musica
hispanica é ruim e dificil. E possivel também inferir, embora Sol ndo verbalize, mas deixa
evidente em sua pratica, que talvez ndo tenha conhecimento ou ndo tenha sido preparada
para explorar o ensino de cultura em suas aulas. A crenca implicita pode ser que ensinar
cultura seja somente trazer para a sala de aula uma musica de um cantor hispano.

Na aula do dia 24/06/2014, como visto, foi possivel perceber uma implicacédo
cultural na expressdo oral (ver excerto [52]). Percebemos que embora Sol acredite ser
importante ensinar a cultura, sua pratica ainda ndo coaduna com sua crenca, talvez por falta
de conhecimento, de pratica ou pela sua ansia em nao traduzir.

A Tabela 10 traz um resumo da relacdo das crencas e praticas de Sol.

Tabela 10: relagéo entre as crengas e agdes de Sol.

Crenca Acdo relacionada a crenca | Acdo que contradiz a crenca
TDIC é um recurso | Usa a tecnologia para tirar | Ndo incentiva o uso do celular na sala
eficaz duvida (que ela mesma tem) | de aula.

de vocabulério.
TDIC é um recurso | Usa o video para introduzir,
motivador. ensinar ou fixar gramatica
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(foco na forma)
aparentemente com o intuito
de motivar a conversacdo
sobre 0s temas verbais.

O uso das TDIC tem Usou 0s recursos em quase toda uma
que ser equilibrado. aula.

O bom professor sabe Usou o video de um grande cantor
e ensina a cultura da guatemalteco para ensinar um tempo
Lingua. verbal, mas ndo explicou sobre a

cultura do pais.

Fonte: autora deste texto.

Em resumo, como se percebe na tabela 10, o uso das TDIC por Sol,
aparentemente, reflete suas crengas sobre o uso das TDIC. Porém, a partir de uma analise
mais profunda, é possivel observar que esse uso € restrito a uma suposta eficacia quanto a
transmissdo de conhecimentos, sobretudo, conhecimentos gramaticais. A crenca sobre a
importancia do ensino da cultura ndo encontra respaldo na aula dela, pois ao lancar méo de
um video em que ela poderia abordar a cultura de outro pais, ndo o fez e usou o video
como um pretexto para ensinar gramatica.

Fica evidente que o mais importante no uso das TDIC ndo € 0 uso em si, mas
como as usamos, o que fazemos com elas em sala ou fora dela. Em uma de suas aulas, Sol
lancou mé&o do uso do e-mail para que seus alunos entregassem os trabalhos que deveriam
ter sido entregues em sala. Claro que essa é uma pratica bastante ecoldgica, pois ndo
gastamos papel nem tinta. Entretanto, da forma como foi utilizado, esse recurso talvez ndo
tenha sido conduzido a um uso eficaz da TDIC para aprendizagem, ja que foi utilizado
apenas para envio de tarefa. Talvez, o professor pudesse ter pedido que um aluno enviasse
primeiro a um colega de sala e que esse companheiro fizesse a primeira corre¢éo, podendo
passar inclusive para um terceiro colega, e somente depois a professora corrigiria. Nessa
pratica, poderia ser observado o uso dos conectivos, a coeréncia e a coesdo, entre outros
aspectos do uso da lingua, podendo ocorrer a substituicdo de uma atitude costumeira (uma
crenga arraigada sobre a correcdo, inclusive da lingua portuguesa) na pratica da expressdo
escrita, em que o aperfeicoamento dessa habilidade se resume a que o aluno escreva em
casa sobre algum tema e entrega depois o texto ao professor. O professor corrige e entrega
de volta para o aluno com as devidas correcGes que normalmente sdo ortograficas e
gramaticais. Durante as aulas observadas nenhum trabalho foi feito com os alunos para que
pudessem refletir sobre as inadequagdes linguisticas cometidas na escrita.

Na verdade, com ou sem tecnologias podemos vivenciar processos participativos e

colaborativos entre ensinar e aprender. As aulas podem ser dinamicas e motivadoras,
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utilizando somente as habilidades do professor e dos alunos. O uso do PowerPoint feito
pela professora poderia ter sido substituido por perguntas escritas em tiras ou cartdes de
papel coloridos. A interagdo seria a mesma sem o recurso moderno. Como afirma Paiva
(2010), dependendo do uso que se faz das TDIC, o professor s6 estard automatizando as
antigas praticas dos livros didaticos. Park e Son (2009 apud CAPAM, 2012) sustentam que
meras atitudes positivas ndo podem garantir uma educacao de alta qualidade. Nem a mera
presenca da tecnologia, seja ela de ponta ou ndo, € garantia de que serd aproveitada em
todo o seu potencial. Ween (1993) afirma que os professores possuem fortes convicgdes
em relacdo ao conteudo de sua matéria e quanto a pedagogia a ser usada e somente adotam
novos meios de comunicacao se puder usa-los de acordo com as suas crencgas e as praticas
existentes. Concordo com Moran (2014) quando afirma que ndo sdo os meios que definem
a aprendizagem. Como observado na pratica da professora Sol, o uso que ela faz das TDIC
estd também relacionado a outras crencas sobre o ensino e aprendizagem da LE.

Ap0s descrever as relagdes entre as crencas e as praticas de Sol, passo a descrever
as crencas e as préaticas de Miguel.

4.6.2 RelacOes entre as crencas e as praticas de Miguel

Como visto, Miguel usa as TDIC para sua aprendizagem, acredita que é
importante o uso das TDIC em sala de aula, pois é um recurso motivador e eficaz. Porém,
Miguel ndo utiliza as TDIC na sala de aula.

Retomando o que foi dito na sec¢do 4.3.2, em relacdo ao uso das TDIC, em oito
aulas observadas, Miguel ndo usou as TDIC em nenhuma delas. Isso pode ter acontecido
basicamente por trés fatores que influenciaram sua pratica: (a) onipresenca do LD na sua
pratica; (b) suas crencas em relacdo a seguranca do professor; e (c) suas crencas sobre
oralidade e a sala de aula. Explico sobre esses motivos nos paragrafos seguintes.

O primeiro fator refere-se a onipresenca do LD em sala de aula. Todas as
atividades sdo desenvolvidas de acordo com o proposto pelo LD. A sequéncia da aula de
Miguel se configura de acordo com o LD, sem mudanga da ordem das atividades. As
conversacdes sdo estritamente guiadas pelo assunto que o LD propde. Durante o periodo de
observacao das aulas, ocorreram algumas datas comemorativas e festas no Brasil e no

mundo hispanico*, porém o professor ndo fez mencdo a elas, talvez (porém menos

* San Fermines, em Pamplona, comega dia 06 de julho. Fiesta de Moros y Cristianos, 30 Junho, em Alicante.
Inti Ryme ou fiesta del sol, em Per(, 24 de Junho. Fiestas de San Juan e Sdo Jodo no Brasil.
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provavel) por desconhecimento, ou por sua dependéncia aos contetdos abordados pelo LD.
Essa pratica € divergente da sua crenca do bom professor de LE, aquele que ensina a
cultura da lingua, pois seria uma oportunidade para ensinar a cultura de outros paises e
inclusive relaciona-la a cultura brasileira.

Como visto anteriormente, Miguel buscava levar atividades extras (textos e
exercicios estruturais) que lhe pareciam importantes, mas em consonancia com o assunto
da unidade em estudo do LD. Como afirma Almeida Filho (2012, p.58) “os materiais
didaticos possuem uma presencialidade vital na producdo dos processos de ensinar e
aprender revelada por sua ubiquidade nas aulas”. Esse mesmo autor afirma ainda que as
escolhas nem sempre sdo deliberadas. “Muitas vezes € o que pressentimos ser Util ou
adequado fazer, € uma memoria de ter visto fazerem assim antes em nossa vida escolar ou
universitaria” (p.58). Miguel, em sua segunda entrevista, afirmou que gostava da aula de
uma de suas professoras do EM. Essa professora levava textos para a sala de aula e para ele
isso era muito bom, pois quando conseguia ler, sentia que aprendia e que aprendia algo Util
para a vida.

Em segundo lugar, a inseguranca de ser um professor iniciante talvez tenha
influenciado o ndo arriscar a utilizar as TDIC. Ao contrario de Sol, essa é a primeira vez
que Miguel d& aulas em sua vida. Miguel possui a crenga de que o professor ndo pode
passar inseguranca, pois professor inseguro deixa a matéria e a prépria lingua
desacreditada. Assim, fazer aquilo que o LD determina, pode talvez deixa-lo mais
resguardado perante os alunos, isto €, mais seguro. Quanto ao uso das TDIC, ele ndo se
sente seguro para usa-las, e, por isso, ele ndo se atreve a experimenta-las em sala de aula.

Em terceiro lugar, que sua crenca em relacdo a dificuldade para um adulto
aprender a habilidade oral, associada a sua crenca de que a sala de aula € o espaco para ele
praticar essa habilidade, o faz manter o foco da sua aula na oralidade. Isto é, na opinido
sobre algum assunto que tanto ele como suas alunas ddo. Porém, ndo descartamos que
como esse foco é dado pelo LD, é isso que Miguel faz, ja que o LD é o guia das suas aulas.

Em resumo, algumas de suas crencas, associadas a sua pouca experiéncia como
professor, podem o ter impedido de utilizar as TDIC em sala de aula. Embora Miguel ndo
tenha usado as TDIC, em seu trabalho docente, podemos ver outras agdes que refletem ou

n&o suas crengas.

Dia do Meio Ambiente no Brasil, 05 de Junho. Dia dos namorados no Brasil, 12 de Junho.
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Como foi possivel observar, a aula 06/05/2014 caracteriza-se por uma tentativa de
variar a aula e privilegiar a literatura, pois, como visto no perfil do participante, Miguel
tem preferéncia pela literatura espanhola e pelo seu ensino. Infere-se aqui que seu gosto
pessoal e a crenca do bom professor, aquele que varia e prepara as aulas, influenciou a
acao de Miguel. Assim, levar materiais extras € imprescindivel, mesmo que o estudo deste
texto se dé de forma tradicional.

O texto escolhido por Miguel continha muitos exemplos contextualizados de
imperativos. Assim, € possivel inferir que a prioridade era o ensino de gramatica e nao a
literatura ou o ensino da leitura, isto €, o texto era um pretexto para ensinar gramatica, e de
certa forma, também era um pretexto para praticar a pronincia. Porém, essa gramatica
contida no texto ndo foi trabalhada e/ou ensinada de forma contextualizada, sugerindo que
Miguel pode acreditar que com bons modelos de uso e forma de um tempo verbal, seu
aluno vai aprender a usa-los também. Pela pratica de Miguel, pode-se inferir que ele ainda
esta na duvida se ensina ou ndo a gramatica, e qual a melhor forma para ensina-la, pois ele
ndo passa horas explicando, mas prepara exercicios estruturais extras para as suas alunas.

Segundo Miguel o bom professor deve ensinar a cultura da LE, porém essa sua
crenca diverge da sua pratica. Como visto anteriormente, na aula do dia 06/05/2014, ele
levou o texto de Julio Cortazar, mas ndo apresentou informacdes sobre o autor do texto,
sobre o que ele escreveu e inclusive sobre o seu pais, Argentina. Porém, como ja comentei,
se limitou a ler o texto, traduzir umas palavras e corrigir a fonética. Embora Miguel néo
verbalize, pela sua préatica, depreendemos que ele possui a crenga que para saber lingua é
necessario saber vocabulario, gramatica e pronunciar corretamente as palavras.

Na aula do dia 29/05/2014, sua pratica se deu em funcdo da leitura e
decodificacdo do texto. O fato de Miguel focar o significado das palavras nos textos sugere
uma pratica a qual ele foi exposto desde o ensino fundamental e médio. Sugere também
que ele parece acreditar que somente em saber o significado das palavras seus alunos véo
entender o texto. Parece também acreditar que ao saber como se pronunciam as palavras o
aprendiz vai aprender a falar com correcdo. Essa constatacdo também esta relacionada ao
fato de que Miguel ndo buscou fazer nenhuma atividade especifica para o ensino de
vocabulério e ndo fixou a contextualizagdo do vocabulario. Também ndo disse a que
género pertencia o texto, ndo ressaltou 0 uso dos conectivos e outros tantos aspectos que 0
texto podia fornecer.

A Tabela 11 traz um resumo da relacdo entre as crencas e as praticas de Miguel.
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Tabela 11: Relacdo de crencas e préaticas de Miguel.

Crenca Acdo relacionada a crenca | Acdo que contradiz a crenca
TDIC é um recurso
eficaz

TDIC é um recurso
motivador

O uso das TDIC tem
gue ser equilibrado

O bom professor sabe | Levou textos de Jalio | Ndo falou sobre cultura e/ou literatura.

e ensina a cultura da | Cortazar Uso do texto como pretexto para

LE aprender forma verbal, vocabulario e
fonética.

Professor

amigo/préximo

Sala de aula Priorizar a oralidade Valoriza a gramética e a corre¢do
fonética.

Fonte: autora deste texto.

Percebe-se, na Tabela 11, que a pratica de Miguel é dissonante de suas crencas.
Miguel é um professor iniciante e no curso de Letras Portugués/Espanhol nédo se usa LD.
Assim, concluimos que sua pratica reflete em parte a maneira como ele aprendeu a lingua
estrangeira ainda na escola regular.

Em resumo, quanto a relagédo entre crencas e pratica dos dois professores, pode-se
afirmar que a préatica de ambos os professores estd focada no ensino da gramatica, na
traducdo do vocabulario e na correcdo fonética. Embora isso ndo tenha sido verbalizado
pelos participantes, podemos inferir que, como sua pratica é voltada para esses aspectos,
eles parecem acreditar que conhecer o vocabulario, ter correcdo fonética e saber a
gramatica da lingua, especificamente a forma e o uso do verbo, é muito importante para a
aprendizagem da lingua. Apesar de dizerem acreditar na importancia do ensino da cultura
isso ndo se refletiu na sua pratica de sala de aula. Conforme discutido anteriormente, nao
houve nenhum comentério sobre implica¢fes culturais nos exercicios de conversagcéo ou na
leitura e interpretacdo de textos. Em relacdo as outras habilidades da lingua, podemos
pensar também que eles possuem uma visdo bastante limitada do ensino das quatro
habilidades da lingua, aspecto que para eles € importantissimo, e para todo e qualquer
professor de linguas, pois é condi¢do necessaria para ser professor de LE.

Em relacdo as TDIC, mesmo como aprendizes da lingua fazem um uso muito
limitado delas para sua propria aprendizagem e talvez, por isso, ndo utilizam
adequadamente as TDIC em sala de aula. Além disso, desconhecem a utilidade dos
recursos para o ensino e para sua propria aprendizagem das 4 habilidades da LE.
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Neste capitulo, apresentei as praticas de Miguel e Sol e discuti a relacdo entre suas
crengas e préaticas. No proximo capitulo, retomo as perguntas de pesquisas e as implicagdes
para formacdo de professores de LE.
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CAPITULO V
CONSIDERACOES FINAIS

Esse capitulo, em que apresento as consideracdes finais, esta dividido em trés
secOes. Na primeira, retomo as perguntas de pesquisa para respondé-las. Na segunda faco
uma reflexd@o sobre algumas implicacGes desse trabalho de pesquisa. Na terceira, apresento

as limitacdes desse estudo e dou sugestdes para pesquisas futuras.

5.1 Retomando as perguntas de pesquisa

Nessa secdo, volto brevemente aos resultados apresentados no capitulo 4 para
responder as perguntas de pesquisa, as quais norteiam esse trabalho e que serviram para
alcancar o objetivo desse estudo. O objetivo desse estudo foi conhecer e entender as
crencas de professores de espanhol em formacao inicial quanto ao uso das TDIC no ensino
e aprendizagem da lingua espanhola e como suas crengas se relacionam ou ndo com suas

praticas em sala de aula.

5.1.1 Quais sdo as crencas de professores em formacéo inicial sobre o uso das TDIC?

Os participantes deste estudo possuiam as seguintes crencas sobre o uso das
TDIC: 1) sdo um instrumento motivador e eficaz; e 2) o seu uso em sala de aula deve
ser equilibrado. O ndo uso das TDIC em sala de aula, para eles significa aula no modelo
antigo, sendo uma forma de priva-los de novas oportunidades de aprendizagem.

Sobre as TDIC como um instrumento motivador e eficaz, os participantes
acreditam que os recursos das TDIC sdo importantes no processo de ensino e
aprendizagem, pois auxiliam o professor na sua didatica tornando as aulas menos
cansativas, atraindo a atencdo dos alunos e isso 0s motiva. No entanto, € importante
destacar que a eficacia dos recursos sugere, de acordo com o observado em suas préticas,
uma eficécia na transmissao dos contetdos, ndo necessariamente uma abordagem para um
melhor desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Para os participantes da pesquisa, o uso das TDIC deve ser equilibrado, isto é, o
professor deve usa-las juntamente com outros materiais, como por exemplo, fotocopias de
exercicios, textos, masicas, etc. Isso demonstra mais uma vez que as TDIC séo

consideradas instrumentos de ensino e ndo como mediadoras de conhecimento,
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demonstrando também que ndo sdo usadas em toda sua potencialidade. A professora Sol

utiliza as TDIC baseada nas praticas que vivencia na graduacao.

5.1.2 Os professores em formacao inicial utilizam as TDIC para a aprendizagem da

lingua espanhola? Como? Por qué?

Os participantes desta pesquisa usam as TDIC para a sua aprendizagem da LE.
Eles usam diferentes recursos como, por exemplo, videos do YouTube para aprender a
pronuncia e as variagdes linguisticas, para adquirir vocabulario e para conhecer sobre a
Literatura Espanhola. Usam sites para aprender gramaética, para conhecer sobre algum
assunto das disciplinas e o Facebook para discussdo de algum tema abordado nas
disciplinas da graduacao.

Eles afirmam usar 0s recursos e aparentemente se apresentam como bons e
assiduos usuarios das TDIC, acreditando que elas contribuem com sua aprendizagem e
formacdo académica. No entanto, o uso que fazem parecer ser limitado a automatizacédo de
praticas antigas para sua propria aprendizagem. Ou seja, eles utilizam o video do YouTube
para aprender a falar a LE, escutando e repetindo as palavras e frases que ouvem. E claro
que existe mérito nessa préatica, entretanto existem maneiras mais efetivas de aprender as
quatro habilidades usando os recursos das TDIC e ambos se queixaram de seu desempenho
oral e escrito. Um dos aspectos interessantes das TDIC na educacdo é a aprendizagem
colaborativa®. No entanto, os participantes usam as TDIC isoladamente, como se elas
fossem um material de apoio a sua aprendizagem e ndo como meio/forma de
aprendizagem. Talvez por desconhecimento, os participantes deixam de experimentar um
envolvimento ativo em situacdes de aprendizagem real utilizando as TDIC. Outro fator que
chama a atencdo na pesquisa se deve ao fato de que esses jovens professores (22 e 23 anos)
sdo praticamente os nativos digitais e nos, professores mais antigos, temos uma falsa ideia
de que eles sdo melhores que nds no uso de qualquer tecnologia. Assim, dizer que usam e
usa-las para algumas praticas, ndo significa saber fazer uso para a aprendizagem, e muito

menos usa-las em todo o seu potencial. Também ndo significa que o simples fato de usar as

*> 0 conceito de Aprendizagem colaborativa esta relacionado a teoria socio-historico-cultural de
Vygotsky (1987). Segundo Dias (2012, P. 10), “Fundamenta-se no pressuposto bésico de que
aprender é um ato social que envolve interacdes entre os participantes e, por meio delas, ocorre a
aprendizagem”. Como um simples exemplo, seria um grupo de aprendizes que juntos, através da
interacdo entre eles, solucionam um problema proposto.
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TDIC em beneficio de sua aprendizagem, o professor sabe fazer uma transposicdo daquilo

que aprendeu para uso pessoal para a pratica pedagdgica.

5.1.3 Os professores em formacao inicial utilizam as TDIC no ensino de lingua

espanhola? Como? Por qué?

Sol utiliza as TDIC em suas aulas de LE, porém, como visto no capitulo 4, esse
uso é para transmissao de conhecimento referente ao conte(do gramatical, especificamente
a conjugacdo de verbos. Podemos dizer que a professora adota as TDIC a partir de uma
abordagem tradicional (transmissdo de conteudos) como uma ferramenta que
aparentemente inova as aulas, porém nao as usa para o ensino. Nao foi observada nenhuma
pratica que promovesse atividades colaborativas, comunicativas ou de colaboracdo entre
professora e alunos. O motivo pelo qual ela usa os recursos € por acreditar que eles
motivam os alunos, fazem a aula mais dinamica e é um instrumento eficaz para ensinar a
matéria. Ou seja, ela usa os recursos de acordo com suas crencas sobre sua propria pratica
pedagdgica e sobre como deve ser 0 processo de ensino e aprendizagem da LE.

Quanto ao participante Miguel, ele ndo usa as TDIC em sua préatica em sala de
aula. Os principais motivos para esse ndo uso sdo: a) suas crengas sobre 0 ensino e
aprendizagem da LE; b) sua inseguranca para usar esses recursos aliada a sua condicgdo de
professor novato e ao fato de ndo possuir inicialmente o desejo de ser professor, ou seja,
ainda esta se descobrindo como professor. Miguel reclama da falta de preparo para o uso
das TDIC e ressalta que somente ap0s uma preparacdo para o uso pedagdgico das TDIC o
faria. Por todos os motivos expostos, ele ndo se arrisca muito em praticas diferentes das

contidas no LD e de algumas praticas que ele foi exposto no ensino médio e na graduacao.

5.1.4 Como essas crencas se relacionam com sua préatica no uso (ou ndo) das TDIC na
sala de aula?

Embora o objetivo desta pesquisa tenha sido investigar as crencas e préaticas sobre
0 uso das TDIC, a anélise dos dados também revelou crencas dos professores sobre o
ensino e aprendizagem da LE, que influenciam muitas das acfes em sala de aula pelos
professores, inclusive suas crencas sobre TDIC.

Como visto no capitulo 4, nas salas de aula, os participantes efetuavam agdes ora

em consonancia com suas crengas sobre o ensino e aprendizagem de LE ora em
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consonancia com suas crencas sobre o uso das TDIC. Mas também apresentavam ac¢des em
dissonéancia com suas crencas tanto no uso das TDIC como em relacdo ao ensino e
aprendizagem da LE. Suas crencas sobre ensino e aprendizagem parecem ser mais centrais,
adquiridas ha mais tempo que as crencas sobre as TDIC, e por isso mais dificeis de serem
mudadas (BARCELOQS, 2007).

Embora as crencas de ambos participantes sobre as TDIC sejam positivas ndo as
utiliza em sua aula, enquanto Sol utiliza alguns recursos. Entretanto, esse uso pode ser
caracterizado como um instrumento novo para velhas e tradicionais praticas, em
consonancia com algumas de suas crencas sobre o ensino e aprendizagem de LE. Sua
pratica esta focada no ensino da gramética definida pelo LD, na tradugdo do vocabulério e
na correcdo fonética. Sua decis@o por um ou outro recurso das TDIC se d& em consonancia
com aquilo que ela acredita, ou seja, € um instrumento que promove motivacao, € eficaz e
ajuda o professor em sua didatica, o que também € importante. No entanto, ao observar as
aulas, a constatacdo é de que as TDIC servem de instrumento para a transmissao desses
contedos nem sempre € motivador, pois tudo depende de como e para que se usa O
recurso. Resumidamente, a decisdo por usar ou ndo os recursos das TDIC e como utiliza-
la, esta relacionada ndo somente as crencas sobre as TDIC, mas também, e principalmente,
as crencas sobre o processo de ensino e aprendizagem da LE.

Este estudo possibilitou fazer algumas reflexdes sobre as crencas no ensino e
aprendizagem da LE e sobre o uso das TDIC nas aulas de LE. Apds responder as perguntas
de pesquisa, apresento na secdo seguinte algumas implicacGes e reflexdes para a area de

formacéo de professores de espanhol.

5.2 Implicacdes deste estudo

Nessa secdo, apresento algumas implicagdes da pesquisa. A primeira delas é de
nivel pessoal e as demais tratam de algumas reflexdes e implicacdes para a area de
formacéo de professores de espanhol.

Primeiramente, esse trabalho foi de grande importancia para a minha formagéo,
pelas disciplinas cursadas e pela pesquisa desenvolvida, a qual me possibilitou fazer uma
reflexdo sobre minhas proprias crencas e sobre minha pratica em relagdo ao uso das TDIC
no contexto em que trabalho. Esta pesquisa me ajudou a repensar como o estagiario pode

ser melhor atendido por mim nesse processo importante da sua vida académica.
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A segunda se refere a importancia da pratica em sala de aula oferecida pelo CEL
para os professores em formacéo. Os participantes da pesquisa possuem um perfil bastante
diferente que certamente influencia em suas préaticas, isto é, Miguel ndo queria ser
professor e possuia muitos preconceitos em relacéo a escola regular e tem preferéncia pelo
ensino de literatura. Sol sempre sonhou em ser professora e ama ensinar LE. A parte das
diferengas identitarias, os participantes da pesquisa vivenciaram em suas aulas processos
importantes que somente com aulas tedricas ndo vivenciariam. Durante as observacgdes
notei que Sol, cursando o quinto periodo do curso de Letras, era mais segura que Miguel,
que estava no nono periodo e, além de monitor de LE, ja havia cumprido o estagio
obrigatorio. Ou seja, parece que o tempo em sala de aula proporciona mais seguranca
(muitas das perguntas que surgiam em sala de aula ja eram conhecidas por ela e ndo era a
primeira vez que lecionava naguela turma e que utilizava o mesmo LD). Quanto mais
seguranca mais condi¢Ges de se arriscar no novo. Acredito que todos os professores em
formacgéo deveriam passar por essa experiéncia. No entanto, esse formato de curso livre do
CEL pode contribuir para o fortalecimento da crenga sobre o lugar ideal para se aprender a
LE e a construcdo de mais crencas sobre o lugar ideal para exercer a profissdo de professor
de LE, e a dificuldade em se ver trabalhando em outros contextos. Para esses professores
em formagdo, a escola publica é o lugar onde ndo se aprende e ndo se ensina; e a escola
particular é o lugar onde o professor faz aquilo que o aluno e os pais determinam. Assim,
para uma melhor formacdo, além de discutir essas crencas na formacdo inicial, é
importante que esses futuros professores participem também de mais praticas em escolas
regulares, ndo somente no estagio, mas em outros programas, inclusive em estagios
voluntarios, preparacdo de oficinas, entre outras iniciativas. E importante que Ihes seja
oferecido um pensar sobre a pratica em sala de aula com uma quantidade maior de alunos e
de idades diferentes. Que eles sejam desafiados a preparar atividades diferentes das que se
encontram no LD para as escolas regulares e que essas atividades ndo necessitem de
fotocopias.

A terceira se refere ao LD. Em praticamente todas as instituicbes de ensino do
pais é adotado um LD. A industria do LD move milhdes e, por isso, penso que o LD
permanecera nas aulas de linguas por longos anos. Por outro lado, o LD ndo é feito de
qualquer maneira. Existe um grupo de especialistas que se desdobram em estudar e pensar
sobre ele, portanto, possui seu valor. Por tudo isso, acredito que seja importante rever o
papel do LD na sala de aula de LE na graduagdo. Embora o curso de Letras habilitacdo

Portugués/Espanhol ndo adote o LD, no CEL e em suas préaticas futuras, os professores em
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formacdo terdo que aprender a fazer uso dele. Assim, seria interessante que 0 curso
adotasse um LD em algum dos semestres e/ou alguma disciplina do curso ensinasse aos
professores em formacdo a criarem suas préprias unidades didaticas e/ou repensassem
como um professor pode propor uma abordagem didatica diferente da que o LD apresenta.
Isso é importante, pois o professor em formacgéo usa o LD nas aulas do CEL de acordo com
suas crencas e experiéncias adquiridas no ensino fundamental e médio. Porém, com a
diferenca basica que no CEL é permitido e incentivado que o aluno fale a lingua.

A quarta trata da habilidade oral, do ensino da cultura e da presenca da gramatica
nas aulas. Ambos participantes manifestaram as mesmas queixas em relacdo a habilidade
oral e escrita. Esses professores em formacao inicial passam pela universidade e cursam 6
disciplinas de lingua espanhola, o que é muito representativo na vida académica dos
professores em formacédo. No entanto, eles podem lecionar no CEL ou em outros cursos de
idioma para seis niveis diferentes. Acredito que se o curso de Letras oferecesse uma
disciplina de lingua espanhola por semestre, somariam 8 disciplinas durante o curso e eles
se sentiriam mais seguros quanto a sua habilidade oral. Por outro lado, se oferecessem
disciplinas (obrigatorias ou optativas) online para fomentar o uso das TDIC e a pratica das
4 habilidades, seria interessante tambem.

Os professores manifestaram a crenca de que ser bom professor é ser conhecedor
da cultura da LE e saber ensind-la. No entanto, durante as aulas observadas, eles ndo se
referiram a nenhum aspecto cultural. Nao pretendo discutir o significado de cultura e o seu
ensino, mas entendo que ela forma parte do ensino de linguas, e ensina-la significa expor
o0s estudantes a alteridade, a diversidade e a heterogeneidade (OCEM, 2006). Os aspectos
culturais, portanto, além de importantes para o desenvolvimento da lingua em toda sua
dimensao, representam também uma oportunidade para se trabalhar a tolerancia ao outro.
Durante a pesquisa notei que os professores em formacao ndo estdo seguros sobre o ensino
da cultura e como a cultura exerce influéncia nas 4 habilidades, principalmente na
habilidade oral e escrita. Entender que é importante ensinar cultura é diferente de saber o
que é, suas implicacdes e como ensinar. Da mesma forma, esses professores precisam
refletir sobre o papel que a gramatica ocupa em suas aulas e como poderiam ensinar a
gramatica de maneira que ela ndo seja o centro e nem seja abordada de forma tradicional
(foco na forma). Se antes o bom professor era 0 que ensinava gramatica, agora € 0 que
ensina cultura, porém observando as aulas, essa crenca sobre a cultura € manifestada

somente na fala, na prética, é a gramatica que ocupa o lugar de destaque.
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A quinta implicacdo refere-se a necessidade de formacéo para o uso das TDIC em
beneficio proprio dos professores em formacdo e para a pratica em sala de aula de qualquer
contexto de ensino, assim como também, é essencial compreender as crencas dos
professores antes de qualquer tentativa de que as TDIC sejam incorporadas a sua pratica.
Explico melhor essas implicacGes a seguir.

De acordo com o que foi abordado no capitulo 2, existem dois fatores importantes
para a integracdo das TDIC a prética docente. O primeiro se refere a crenca do professor,
que exerce influéncia se ele fara uso das TIDC ou ndo. Capan (2012), Sabizian e
Gilakajani (2013), entre outros, sugerem ser importante uma atitude ou uma pre-disposicéo
para 0 uso das TDIC. Essa atitude € uma crenca sobre a importancia e/ou necessidade do
uso das TDIC pelos professores que, segundo esses autores, define se os professores fardo
uso das TDIC ou ndo. A segunda, defendida por Capan (2012) refere-se a necessidade de
que o professor seja usuario das TDIC, isto €, quanto mais pratica no uso pessoal das
TDIC, mais facilidade ele possui para integra-las em sua pratica. Ollerana et al. (2010),
Peralta e Costa (2009) e Teo (2008) em suas pesquisas, concluem que os professores
possuem crencas positivas em relacdo as TDIC, porém sdo resistentes a elas. Concluiram
também que os professores precisam de formacdo para o0 uso, pois esses professores
afirmam que, na pratica em sala de aula, ndo usam as TDIC.

A minha conclusdo é em parte parecida as pesquisas citadas anteriormente, isto ¢,
coincidimos que é necessario formar o professor para o uso pedagdgico das TDIC. Os
participantes dessa pesquisa demonstraram que aparentemente sdo bons usuarios das TDIC
e possuem crencas positivas para 0 seu uso. No entanto, quando eles relatam o uso que
fazem das TDIC para sua aprendizagem, trata-se de um uso que ndo se da em toda sua
potencialidade. Isso significa que esses professores em formacéao precisam aprender a usar
as TDIC em beneficio da sua aprendizagem enquanto aprendizes de lingua. Outra
observacao importante refere-se ao fato de que ambos apresentam crengas positivas para o
uso das TDIC, mas, no entanto, um dos participantes as usa em suas praticas e o outro nao.
Ou seja, somente essa pre-disposicdo ou a crenga positiva para 0 uso ndo € garantia que 0s
professores adotem as TDIC em suas praticas.

Vaérios fatores contribuem para o ndo uso das TDIC, mas o principal se deve ao
sistema de crencas do professor e a necessidade de vivenciar praticas inovadoras. Porém,
ndo se trata somente de utilizar, mas saber como se utiliza e para qué é essa utilizag&o.
Embora os participantes dessa pesquisa acreditem na potencialidade do uso das TDIC e na

importancia de utiliza-las em suas préaticas pedagdgicas, eles ndo as utilizam em toda sua
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potencialidade, isto €, na pratica do professor, um recurso pode servir simplesmente para a
automacdo de velhas préaticas (PAIVA, 2010). Outro aspecto importante que observei trata-
se do fato de que ser jovem e usuério assiduo das TDIC ndo significa que fard essa
transposicdo do uso pessoal para o pedagogico, ou que as usardo de forma adequada e
eficiente para a sua prépria aprendizagem de linguas e principalmente em suas praticas.

As crencas sobre o0 ensino e aprendizagem de linguas tém um papel fundamental
na utilizacdo das TDIC. Quando se decide por integra-las, caso da participante desse
estudo, o professor o faz de acordo com um sistema de crencas e quando se decide nédo
integra-las, também é em detrimento de outras crencas sobre o processo de ensino e
aprendizagem de linguas. Integrar as TDIC ao ensino e aprendizagem de linguas néo é téo
simples quanto se pensa. N&o se trata de usar os recursos dentro das formas convencionais
de ensino e de acordo com nossas crencas de como deve ser o ensino de linguas. E
importante desenvolver atividades que realmente sejam colaborativas no ensino, e que nao
sejam simplesmente para transmitir (apresentar, expor) contetdo. Assim, € necessario
rever crencgas e praticas e formar professores atraves de praticas inovadoras, isto €, que
envolvam o uso das TDIC. Os professores em formacdo necessitam ser preparados para o
uso das TDIC ndo somente para que elas sejam incorporadas as suas praticas em sala de
aula, mas também para a utilizagdo dos recursos em beneficio préprio enquanto aprendizes
de linguas. Ou seja, necessitam aprender os recursos adequados para desenvolver
diferentes competéncias através das TDIC. Para isso, é preciso renovar os curriculos dos
cursos de Letras. Como as tecnologias evoluem muito rapido, iniciativas isoladas de
apenas uma disciplina na graduacdo (normalmente o estagio de ensino) ndo torna o
professor em formacdo em um competente usuério das TDIC, nem muito menos um
usuario dos diferentes recursos para o ensino de linguas. E necessario que se promova
cursos de capacitacdo continuos, grupos de discussao (crengas e praticas com TDIC), entre
outras iniciativas, para um constante repensar, pois, somente assim teremos a possibilidade
de rever nossas crengas e integrar efetivamente as TDIC ao ensino e aprendizagem.
Observando os dois participantes da pesquisa, pude inferir que quando o professor decide
incorporar as TDIC esse processo ndo ocorre de um dia para o outro. Varios outros fatores
estdo relacionados & integracdo das TDIC as praticas do professor. Porém, um dos mais
importantes é a identificacdo e a superagéo das crencas do professor, ndo somente sobre as
TDIC, mas sobre o processo de ensino e aprendizagem como um todo, pois como

observamos, as crengas estdo inter-relacionadas.
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Da mesma forma que deveriamos capacitar os futuros professores, é importante
também que haja iniciativas para a pratica do professor formador, que precisa saber como
ensinar os futuros professores a utilizarem as TDIC, pois se esse uso for efetivo também na
formacéo do futuro professor, & mais provavel que ele as utilize em sua pratica.

Na proxima subsecdo, apresento as limitacGes da pesquisa

5.3 LimitacOes desta pesquisa

A primeira limitagéo refere-se ao uso da entrevista como instrumento de pesquisa.
Esse € um instrumento complexo e valioso, mas pesquisadores devem se inteirar dos tipos
de perguntas a serem feitas, treinando antes, lendo sobre o assunto, talvez fazendo até
mesmo uma entrevista piloto. Durante as entrevistas, eu poderia ter explorado mais a fala
dos participantes em relacdo as suas crencas sobre o uso das TDIC, foco desse trabalho.

A segunda limitacdo diz respeito ao calendario da pesquisa. Embora tenha sido
feito todo um planejamento para a pesquisa, infelizmente, por motivos alheios a minha
vontade, a Gltima entrevista foi realizada muito tarde (no més de Novembro/2014) e isso
atrasou a triangulacdo dos dados, atrasando também a escrita da dissertacdo e a néo
transcri¢do de todas as entrevistas.

A terceira limitacdo diz respeito ao cuidado do pesquisador em gravar as aulas.
Embora tenha comprado um bom gravador e de té-lo testado antes, a qualidade da
gravacdo das aulas ficou muito ruim. Havia uma reforma no prédio onde atuaram os dois
participantes e o barulho sobrepunha a voz do professor e dos alunos. Esses fatores
limitaram uma transcri¢do mais acurada das aulas dos professores.

Por fim, a dltima limitacdo diz respeito ao uso de narrativas. O pesquisador deve
estar atento para o fato de que alguns participantes podem ndo escrever tanto ou escrever
superficialmente sobre um assunto, fazendo assim, com que ndo tenhamos muitos dados
com os quais trabalhar. 1sso aconteceu com a narrativa de Miguel que ndo escreveu nada
sobre TDIC. Dai, a importancia de se ter varios tipos de instrumentos de coleta de dados na
pesquisa qualitativa.

Na préxima subsecédo, aponto algumas sugestdes de pesquisas futuras.

5.4 SugestOes para pesquisas futuras

Os resultados apontam para a possibilidade de pesquisas futuras tais como:
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a) Investigar os professores em formacéo inicial na disciplina de estagio de
ensino, registrar as orientagdes recebidas nessa disciplina e acompanhar suas aulas de
estagio, verificando suas crengas e praticas sobre o uso das TDIC em contextos regulares
de ensino.

b)  Comparar as aulas dos professores do CEL com suas praticas nas aulas do
estagio supervisionado em escolas publicas ou particulares. Isso permite verificar o papel
do contexto e das crencas dos professores quanto ao uso das TDIC em suas aulas.

c)  Verificar crencas de professores em formacéo, propor um curso de extensao
sobre aplicacOes praticas das TDIC, propor grupo de discussdo sobre o uso das TDIC para
a aprendizagem e para o0 ensino da LE. Observar a pratica do professor e promover uma
reflexdo. Verificar se houve mudancas na préatica do professor.

d)  Relacionar as crengas e praticas de professores formadores e dos professores
em formacdo em relacdo ao uso das TDIC. Como visto, os professores formadores
possuem a caracteristica de passar crencas para os professores em formacéo.

e)  Estudos que envolvam crengas e identidade profissional dos professores de

espanhol em funcdo da Lei 11.161 e/ou no uso das TDIC.
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (TCLE)

Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Departamento de Letras
Programa de Pds-graduacao em Letras

Prezado aluno,

Sou aluna de mestrado do Programa de pos-graduacdo em Letras, da
Universidade Federal de Vicosa e estou desenvolvendo o projeto Professores de
espanhol em formac&o inicial: suas crencas e praticas sobre o uso das TDIC no ensino e
aprendizagem de lingua espanhola, sob orientacdo da professora Ana Maria Ferreira
Barcelos, cujo objetivo é investigar as crencas dos professores de espanhol em formacao
sobre 0 uso das TDIC no ensino e aprendizagem da lingua espanhola.

Ficarei muito grata se vocé concordar em participar dessa pesquisa, pois sua
participacao € necessaria para que o0 projeto aconteca.

Caso concorde em participar, solicitarei a vocé: (a) responder a trés
questionarios, dois questionarios semi-abertos sobre seus dados pessoais e profissionais,
e um a respeito de seus conhecimentos e crencas sobre as novas tecnologias; o outro,
um questionario aberto sobre suas crengas em relagdo ao ensino e aprendizagem da
lingua espanhola; (b) escrever uma narrativa sobre seu processo de ensino e
aprendizagem da lingua espanhola e sua relacdo com as novas tecnologias tanto como
aluno quanto como professor; (c) gravar em audio algumas de suas aulas no curso de
extensdo; (d) participar de uma entrevista, a qual serd gravada em audio e (€) observar 8
de suas aulas no curso de extensdo. Os dados coletados serdo analisados de acordo com
os padrdes de analise da pesquisa qualitativa e servirdo de subsidios teoricos e praticos
para a formacdo de professores de Lingua Espanhola. Além disso, almejo que o
desenvolvimento desta pesquisa contribua para a formacdo dos proprios participantes,
uma vez que participardo de discuss@es e reflexdes sobre o processo de inclusdo das
TDIC no ensino da lingua espanhola.

Sua participacdo nesse estudo é voluntéria e vocé tem a liberdade de desistir a

qualquer momento. Entretanto, gostaria de poder contar com sua participacdo até o
final. Sua vontade em relacdo a confidencialidade dos dados e sobre anonimidade sera
respeitada durante todo o periodo de coleta de dados, assim como em quaisquer artigos
ou relatérios que venham a ser publicados sobre esse projeto. Nada do que vocé
compartilhar podera ser usado para refletir positivamente ou negativamente no seu
desempenho profissional. Ndo havera armazenamento dos dados coletados.

Vocé poderé entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Vigosa a qualquer momento, para esclarecer
quaisquer davidas e caso de se sentir prejudicado ao participar da pesquisa. O endereco,
telefone e e-mail do Comité de Etica séo:

Endereco: Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal
XXXX, campus XXXX, prédio XXXX, piso inferior.
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Telefone: XXXX. Correio eletronico: XXXX

Quaisquer outras duvidas referentes ao desenvolvimento desta pesquisa poderédo
ser sanadas através do seguinte contato de e-mail da pesquisadora Vania:
lealval@hotmail.com.br, ou pelos telefones: XXXX.

Ap0s os esclarecimentos sobre a pesquisa, seus objetivos e procedimentos, caso
queira contribuir voluntariamente com este estudo como participante, assine, por favor,
seu nome abaixo e deixe seu endereco de e-mail e telefone para que possa entrar em
contato com vocé quando for necessario.

Assinatura:
E-mail:
Telefone:
Data:

XXXXXX, janeiro de 2014.

Vania Aparecida Lopes Leal
Mestrando em Letras — XXX


mailto:lealval@hotmail.com.br
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ANEXO 11

DISCIPLINAS ESPECIFICAS DE LE

EMENTA DAS DISCIPLINAS

XXXX 173 - Fundamentos de Lingua
Espanhola 3(3-0) I.

Contetidos comunicativos. Contetdos gramaticais.
Conteudos  léxicos.  Conteudos  fonéticos.
Conteudos ortograficos.

XXXX 171 - Lingua Espanhola Il 4(4-
0)lell

Contetidos comunicativos (nivel intermediario).

Contetidos gramaticais (nivel intermediario).
Contelidos  léxicos  (nivel  intermediario).
Conteidos  fonéticos  (nivel intermediério).

Conteudos ortograficos (nivel intermediério)

XXXX 72 - Lingua Espanhola Il 4(4-
0)lell

Contetidos comunicativos (nivel intermediario-
avancado).  ConteGdos  gramaticais  (nivel
intermedidrio-avancado). Contetdos léxicos (nivel

intermedidrio-avancado). Contetdos fonéticos

(nivel intermediério-avangado). Contetdos

ortogréficos (nivel intermediério-avangado).
XXXX 271 Lingua Espanhola IV 4(4- | Conteudos comunicativos (nivel avangado).
0) I. Conteudos  gramaticais  (nivel  avangado).
XXX 172, XXX 277 Leitura e | Contetdos léxicos (nivel avancado). Conteudos
Producdo de Textos em Lingua | fonéticos (nivel avancado). Conteudos
Espanhola 4(0-4) I1. ortogréficos (nivel avancado).
XXXX 370 Lingua Espanhola V 4(4-0) | Contelidos comunicativos  (nivel  superior).
. Contetdos  gramaticais  (nivel  superior).

Conteudos léxicos (nivel superior). Conteudos
fonéticos (nivel superior). Contetdos ortograficos
(nivel superior).

XXXX 371 - Lingua Espanhola V1 4(4-
0) I

Fonética e fonologia da lingua espanhola.
Morfologia da lingua espanhola. Sintaxe
descritiva da lingua espanhola. Uso do dicionario
na lingua espanhola.

XXXX 470 - Conversagao em Lingua
Espanhola 4(4-0) |.

Compreenséo de documentos sonoros. Leitura de
textos: entonacdo e ritmo. Produgdo oral.

XXXX 476 Estagio Supervisionado de
Lingua Espanhola | 8(2-6) I.

Pratica das  habilidades  linguisticas e
comunicativas em sala. Desenvolvimento em sala
das competéncias comunicativas.

XXXX 477 Estagio Supervisionado de
Lingua Espanhola Il 8(2-6) II.

Pradtica dos  conceitos e  fundamentos
metodoldgicos em sala. Exploracdo didatica de
materiais em sala. Desenvolvimento e pratica do
processo de avaliagdo.
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ANEXO Il

Questionario de identificacdo pessoal e profissional
Identificacdo:

Nome:

Pseud6nimo:

Sexo: () Feminino () Masculino Naturalidade:
Idade:

Prezado participante, por favor, responda as perguntas abaixo dando sua opinido honesta e

sincera sobre 0s tdpicos. Ndo existe resposta certa ou errada. Estou interessada em sua

opinido. Obrigada pela sua participacao!

Informac@es sobre contexto educacional pessoal e profissional

1. Tipo de instituicdo onde estudou o ensino fundamental: () Pablica. () Privada.
2. Tipo de instituicdo onde estudou o ensino médio: () Publica. () Privada.

3. Fez curso particular de lingua espanhola? () Sim. () Néo.

4. Estudou outra lingua? () sim. () N&o. Se sim, qual?

5. A escola em que vocé estudou oferecia a disciplina de lingua espanhola?

() Sim. ()Nao.

Se sim, vocé frequentou as aulas de lingua espanhola no Ensino Médio? () sim. ()N&o.

5. Tempo de estudo da lingua espanhola: . Vocé fala outro idioma? _ Se

sim, qual?

6. Onde vocé considera ter aprendido a lingua espanhola?

7. Atualmente, qual periodo do curso de letras vocé esta?

8. Ha quanto tempo esta como professor do curso de extensao?

9. Quantas horas/aulas vocé leciona por semana e para quais niveis?

10. Qual foi sua maior motivacao para se tornar professor de lingua espanhola no curso de

extensao.

11. Vocé leciona em outra instituicdo? Qual?

12. Se somente leciona no curso de extensdo, gostaria de lecionar em outra instituicao?

Qual? Por qué?
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13. Caso queira comentar alguma questdo que néo foi proposta aqui, vocé tem liberdade para

fazer neste espaco.

Muito obrigada pela sua colaboracao!
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ANEXO IV

Questionério sobre Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC)

Prezado participante, por favor, responda as perguntas abaixo dando sua opinido honesta e
sincera sobre os tdpicos. Ndo existe resposta certa ou errada. Estou interessada em sua

opinido. Obrigada pela sua participagéo!

1. Vocé possui computador conectado a Internet?( ) Sim. ()N&o.

Se ndo, como faz para ter acesso a Internet?

2. A Internet esta presente no seu cotidiano? Se sim, de que forma?

3. O que vocé entende por TICs (atualmente conhecidas por TDIC)?

4. Vocé utiliza as TDIC para sua propria aprendizagem da lingua espanhola? () Sim. (
)N&o.

a) Sesim, quais?
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b) Sendo, justifique.

¢) Caso vocé tenha respondido afirmativamente a questdo anterior, como o uso das TDIC

tém contribuido para sua aprendizagem de lingua espanhola

5. Na sua opinido, uso das TDIC podem contribuir para sua formagdo como futuro professor

dessa lingua? Como?

6. Vocé utiliza algum recurso das TDIC para ensinar a lingua espanhola?
() Sim. ()Nao.

a) Sesim, quais recursos vocé utiliza?

b) Por qué considera importante utiliza-los?
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¢) Qual afrequéncia (faca uma estimativa) de uso das TDIC nas suas aulas?

d) Se vocé ndo usa nenhum recurso, comente sobre 0s motivos que o levam a nao usa-los

7. Quais recursos das TIDCS vocé ainda nao sabe usar, mas gostaria de aprender?

8. O que o curso de letras poderia fazer para ajuda-lo a usar mais e melhor os recursos das
TDIC?

Muito obrigada pela sua colaboracao!



117
ANEXO V
Questionario sobre crencas
Prezado participante, por favor, responda as perguntas abaixo dando sua opinido honesta e
sincera sobre 0s tdpicos. Ndo existe resposta certa ou errada. Estou interessada em sua

opinido. Obrigada pela sua participacao!

Identificacdo :

Nome:

Pseud6nimo:

1. O curso de letras sempre foi sua primeira opgdo? Se ndo, indique os demais cursos que

gostaria de ter cursado em ordem de preferencia.

2. Quais eram suas expectativas antes de ingressar no curso de Letras? Elas tém se

cumprido? Comente.

3. Quais as razBes que o/a levaram a escolher o curso de letras?

4. Quais as raz0es que o/a levaram a escolher a lingua espanhola?
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5. Em sua opinido, quais sdo as qualidades e/ou caracteristicas necessarias para ser um bom

professor de espanhol?

6. Quais caracteristicas vocé desaprova em um professor? Por qué? Por favor, comente

sobre esse assunto.

7. Quais os conhecimentos/conteildos que um professor de lingua espanhola deve aprender

durante a graduacéo para lecionar?

8. Como vocé vé seu desempenho ao utilizar a lingua espanhola, tanto como estudante e

como professor, em relagdo as 4 habilidades (escuta, leitura, escrita e fala)? Descreva-o.

9. Quais as estratégias voceé utiliza para aprimorar seus conhecimentos de lingua espanhola?
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10.1. Vocé, enquanto professor, quais estratégias utiliza para sanar alguma ddvida ou

dificuldade em ensinar algum tépico?

10. Vocé conhece a lei 11.169? Por favor, comente sobre essa lei e sobre o que vocé acredita

que ela representa para a lingua espanhola e para o futuro professor de lingua espanhola.

11. Descreva e comente sobre sua experiéncia como professor de lingua espanhola no curso
de extensdo (CELES).

O CELES tém contribuido na sua formagdo docente? Comente

Ao terminar o curso de Letras, onde vocé gostaria de lecionar e por qué?
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ANEXO VI

ROTEIRO PRIMEIRA ENTREVISTA MIGUEL

(Objetivo: esclarecer melhor alguns pontos dos questionarios e principalmente da

narrativa, mas também obter novas informacoes)

1.

10.

11.

12.

13.

Por que estava desmotivado com a graduacdo? Quais eram estes outros

planos que vocé diz ter?
Comente sobre estes seus preconceitos e porque a carreira ndo te atraia?

Quando os professores faziam estes comentarios (sobre a escola publica),

qual era a sua reagao?

Como vocé acredita que coloca seus conhecimentos em pratica? E a préatica

do espanhol? Comente um pouco sobre isso.

O que o motivou a seguir com a carreira? Quando se deu este fato ou o que

desencadeou este pensamento?
O que é exatamente por em pratica seu espanhol? Me explica isso?

Me conte mais um pouco sobre o que é fazer parte da formacdo dos seus

alunos.

Que tipo de professor vocé gostaria de ser? E que tipo de professor vocé néo
gostaria de ser?

Vocé se sente seguro para lecionar? O que te fez sentir seguro ou inseguro?

Vocé tem algum professor do curso de graduagdo que te influenciou na

maneira como vocé leciona?
Sobre 0 uso e ndo uso das TDIC, o que te motiva e/ou desmotiva a usa-las?

Vocé acredita que elas sdo ou ndo importantes? Quando elas sdo importantes

ou sdo desnecessarias?

Vocé acredita que elas podem ajudar ao aluno?
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ROTEIRO PRIMEIRA ENTREVISTA SOL

(Esta entrevista tem como objetivo esclarecer alguns pontos dos questionérios e da

narrativa, mas também para obter informacdes novas e para melhor triangula¢do dos

dados)

1.
2.

N o g &

10.

Porque vocé escolheu Vigosa para estudar?

Algum professor em especial te influenciou nesta vontade que vocé diz sentir
em dar aula?

Tem algum professore que vocé tomaria como modelo? Como vocé vé seus
professores? Me explica isso melhor?

Quais suas motivacOes para usar as TDIC? E o que te desmotiva?

O que te faz acreditar que as TDIC funcionam na sua aula?

Em quais situacGes para vocé € melhor usa-la?

Como é usar alternadamente as TDIC? O que seus professores fazem que
vocé gosta? Me da um exemplo?

O que é ser para vocé uma professora dindmica?

Que tipo de conhecimento ou quais conhecimentos s&o importantes para

VvOCé?

“Quero ser uma professora dindmica e que consiga passar o maximo de
conhecimento aos alunos. Me esforco para aprender, a preparar boas aulas
para chegar a isso”.

Em que aspecto as TDIC poderiam te ajudar para vocé ser esta professora que

diz querer ser?
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ANEXO VI

ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA SOL

Sobre a escolha do curso, etc

Como escolheu esta universidade para estudar?

Vocé me contou que o basico da lingua espanhola aprendeu sozinha. Como e quando
aprendeu?

Vocé disse que gostava de ensinar. Como e/ou em que momento vocé “descobriu”
esta vontade? (Foi influenciada por alguém ou algum professor?)

Me fale sobre um dia seu no CEL. Sobre sua experiéncia em ensinar.

Gostaria que me falasse sobre o que é ser bom professor de LE.

Como vocé se vé como professora?

Influéncia das TDIC na aprendizagem da lingua:

Me fale um pouco sobre sua experiéncia quanto ao uso das TDIC. Gostaria que me
contasse desde quando vocé usa as TDIC, para qué e por qué as usa, Como VOCé as
usa, quais recursos mais gosta e por qué.

Durante o EM seus professores usavam as TDIC na escola? Conte-me sobre isso.
Durante a graduacdo seus professores usavam e/ou usam as TDIC? Como vocé se
sente em relacdo ao uso (pelo seus professores) das TDIC em sala de aula? Me da um
exemplo?

Enquanto estudante de letras (professor em formacéo) vocé utiliza as TDIC? Como?

Para que? Quais recursos vocé mais utiliza?

Influéncia das TDIC no ensino de LE:

Enquanto professor do CE, o que te motiva/desmotiva a usar as TDIC? Me fale um
pouco sobre suas aulas e o uso das TDIC?

O que te faz acreditar (ou ndo) que as TDIC funcionam (ou ndo) em sua sala de aula?
Em quais situacOes para vocé € melhor usa-las?

Quiais os conhecimentos sdo importantes para que o professor utilize as TDIC?

Existe algum recurso que vocé gostaria de usar? Qual? Por qué gostaria de usa-lo?
Existe algum recurso que vocé gostaria de usar e ndo utiliza? O que te impede de

utilizar?
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Na sua opinido, quais seriam 0s maiores obstaculos que vocé enfrenta no dia-a-dia

para utilizar as TDIC?
Como vocé se sente em relacdo ao seu uso das TDIC em sala? Esta feliz ou frustrada

com eles? Por qué?
Vocé gostaria de saber mais sobre o uso das TDIC em sala de aula de LE? Explique.
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ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA DE MIGUEL
A. Sobre a escolha do curso, etc
1. Como escolheu esta universidade para estudar?
2. Vocé me falou sobre sua admiragdo pela proposta de ensino da UNILA. O que
falta em outras universidades para que seja téo interessante quanto a UNILA?

3. Vocé me falou que comegou a graduacdo desmotivado. Por que estava
desmotivado com a graduacdo? Quais eram estes outros planos que vocé tinha na

época?
a. O que o motivou a seguir estudando Letras?

4. Vocé me falou também sobre ‘seus proprios preconceitos em relacdo a escola
publica’ Comente sobre os seus preconceitos sobre a escola publica e porque a

carreira ndo te atraia?

5. Quando os professores faziam comentarios sobre a escola publica, qual era a sua

reacao?

6. Vocé me disse que em um momento determinado comegou a ‘se dar melhor no
curso’. Quando e como aconteceu este fato?
7. Vocé me disse que deixou para entrar no CELES no final do curso. Gostaria que

me contasse um pouco mais sobre esta decisdo.

7.1. Em sua opinido, quais conhecimentos sdo mais importantes para a profissdo

professor?

7.2. Pelo que vocé fala, parece que tanto a teoria como a sua vivencia na lingua te da

mais seguranca para lecionar. E isso mesmo? Qual o motivo da inseguranca?
7.3. O que significa ter vivéncia na lingua?
8. O que é exatamente por em préatica seu espanhol? Me explica isso?

9. Vocé me disse que a oralidade ¢ a habilidade mais dificil. Comente sobre essa sua

afirmacéo.
9.1. Como vocé faz para melhorar a habilidade oral?

10. Que tipo de professor vocé gostaria de ser? E que tipo de professor vocé nao

gostaria de ser?
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11. Me fale sobre um dia seu no CELES.

[0 que é para vocé manter-se em contato com a lingua?]

B. Influéncia das TDIC na aprendizagem da lingua:
1. Vocé me disse que sabe falar inglés. Onde e como aprendeu?
2. Me fale um pouco sobre sua experiéncia quanto ao uso das TDIC. Gostaria que
me contasse desde quando vocé usa as TDIC, para qué e por qué as usa, como Vocé
as usa, quais recursos mais gosta e por qué.
3. Durante 0 EM seus professores usavam as TDIC na escola? Conte-me sobre isso.
4. Durante a graduacdo seus professores usavam e/ou usam as TDIC? Como vocé se
sente em relacdo ao uso (pelo seus professores) das TDIC em sala de aula? Me da um
exemplo?
5. Enquanto estudante de letras (professor em formacao) vocé utiliza as TDIC?

Como? Para que? Quais recursos vocé mais utiliza?

C. Influéncia das TDIC no ensino de LE:
1. Enquanto professor do CE, o que te motiva/desmotiva a usar as TDIC? Me fale
um pouco sobre suas aulas e o0 uso das TDIC?
Vocé acha que as TDIC funcionam em sala de aula? Como? Por qué?
Em quais situacGes para vocé € melhor usa-las?

Quais os conhecimentos sdo importantes para que o professor utilize as TDIC?

o~

Existe algum recurso que vocé gostaria de usar? Qual? Por qué gostaria de usa-lo?

Existe algum recurso que vocé gostaria de usar e ndo utiliza? O que te impede de

utilizar?

6. Na sua opinido, quais seriam o0s maiores obstaculos que vocé enfrenta no dia-a-dia
para utilizar as TDIC?

7. Como vocé se sente em relacéo ao seu uso das TDIC em sala?

8. Vocé gostaria de saber mais sobre o uso das TDIC em sala de aula de LE?

Explique.
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ANEXO VI
ROTEIRO TERCEIRA ENTREVISTA: SOL E MIGUEL

1) Vocé acha/acredita que as TDIC te ajudam a aprender lingua espanhola? Como?
2) Faca uma lista rapida de recursos das TDIC que vocé sabe usar.

3) O que voceé gostaria de aprender a usar? Para que fins?

4) Vocé, como professor, acha importante usar as TDIC em sala de aula? Por qué?
(O que vocé usa e 0 que gostaria de usar ou nao?)

5) O que vocé ja usou que vocé acredita ter dado bons resultados?

6) O que te faz continuar usando ou ndo as TDIC?

7) Vocé considera importante que um professor conhega os recursos das TDIC e
saiba uséa-los em sala de aula? Por qué?

8) Se vocé fosse trabalhar em uma escola que te exigisse usar as tecnologias todos 0s

dias, o que vocé faria?
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ANEXO VII

ROTEIRO MINIMO PARA A NARRATIVA

Prezado aluno,

Gostaria de poder contar mais uma vez com sua colaboracdo para avancar
com a pesquisa. Gostaria que escrevesse uma narrativa sobre sua trajetoria quanto
aprendiz de lingua espanhola, narrando sobre sua decisdo de lecionar lingua
espanhola no curso de extensdo e sua experiéncia com o uso das Novas Tecnologias
no ensino e na aprendizagem da lingua espanhola. Faca, de preferéncia, em ordem
cronoldgica, fornecendo o maximo de detalhes possivel. Relate fatos, acontecimentos
e pessoas que influenciaram, tanto positiva quanto negativamente, esses processos.
Espero que este momento seja também importante para vocé. Reflita sobre sua
historia, suas experiéncias e sua postura quanto aprendiz de lingua espanhola,
professor de lingua espanhola e quanto a usuario das Novas Tecnologias no seu

processo de aprendizagem da lingua e como recurso para suas aulas.

Muito obrigada pela sua colaboragéo!

Vania A. L. Leal
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ANEXO VII
NARRATIVA DA PROFESSORA SOL.:

Sou uma grande admiradora de idiomas e foi iSSo que me atraiu para 0 curso

de letras, além de amar dar aula, sempre tive essa vontade.
Desde o inicio do curso ja sabia que queria seguir na habilitacdo de espanhol porque
era/é uma lingua que me encanta e que ja havia tido contato antes, pois era muito fa
de alguns cantores hispanos falantes. Nunca tive espanhol na escola, por isso tentei
estudar sozinha por algum tempo, até que cheguei a universidade.

Quando comecei a estuda-lo efetivamente me apaixonei, realmente se tornou
um gosto pessoal. Todos da equipe de professores da area do espanhol sdo muito
bons e isso também ajuda no meu desenvolvimento enquanto aluna.

Como gosto muito da lingua, me envolvi nas atividades da area desde o inicio
do curso. Comecei a dar aulas no CELES no segundo periodo e isso foi muito bom
para mim, pois me possibilitou ver, desde o inicio, os dois pontos de vista: do aluno e
do professor ao mesmo tempo. Essa percepcao, as orientacdes recebidas e a vivencia
na sala de aula me ajudaram a crescer na minha profissao e a aprender em dobro o
que estudo, além de permitir que eu veja meus professores de outra forma e que 0s
compreenda.

Em relacdo ao uso das TDIC em sala, considero muito importante, pois é uma
maneira mais prética, mais interativa e comunicativa de ensinar. Elas aproximam o
aluno a lingua através de materiais dindmicos e reais, como videos e musicas, e
permite que uma aula no fique presa a situacdes artificiais.

Com o espanhol ndo € diferente, o uso das TDIC agrega muito valor a aula.
Gosto de usar porque me ajuda muito também na aprendizagem da lingua e vejo que
funciona nas minhas aulas. Meus professores usam alternadamente com outros
materiais e acho boa essa variagdo, pois ndo da para usar s6 TDIC também.

Quero ser uma professora dindmica e que consiga passar 0 maximo de
conhecimento aos alunos. Me esforgo para aprender, a preparar boas aulas para
chegar a isso.
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ANEXO VII
NARRATIVA MIGUEL:

DOCENCIA EM LINGUA ESTRANGEIRA

Comecei a graduacdo de Letras desmotivado. Tinha outros planos naquele
momento e ndo sabia muito bem o que esperar do curso até que uma professora ditou
em sala que se estdvamos naquele curso era porque seriamos professores e
professoras. Entretanto, a carreira ndo me atraia tanto, principalmente pelo fato de ter
saido do ensino basico com meus préprios preconceitos, além de receber a cada
semestre mais discussfes sem fim sobre como a escola publica é horrivel, mas
gratificante.

O tempo foi passando, escolhi a habilitacdo de espanhol porque tinha mais
interesse em linguas e, em certa medida, por ja ter alguma relacdo com a lingua
hispénica, ja que meu pai € boliviano, mesmo ndo sendo alfabetizado desde pequeno,
0 que hoje sinto que foi uma perda enorme.

Passei entdo a me encontrar no curso, me dar melhor n
as disciplinas e desmistificar o construto que é a docéncia, a qual sempre me foi
incentivado a experiéncia por parte do XXXX, ao qual eu me resguardava para uma
ocasido que ja tivesse um arcabougo tedrico maior.

Por fim, no meu penultimo periodo decidi entrar no XXXX, ja com
experiéncia como monitor de espanhol, professor estagiario no colégio de aplicacédo
da XXX e a seguranca de haver terminado todas as disciplinas relacionadas a
espanhol.

Tenho gostado bastante da experiéncia como professor no curso de extensao,
poiS posso por em pratica 0s meus conhecimentos tedricos, praticar o idioma
espanhol e me sentir agraciado por fazer parte da formacdo dos meus alunos.

Espero seguir no XXXX no proximo e ultimo periodo e futuramente,
garantindo um mestrado talvez, dar aulas em alguma faculdade, o que é atualmente

meu objetivo maior como professor.



