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RESUMO

LIMA, Lucas Gabriel Borges de, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, fevereiro de 2022.
Programa ProJovem Campo-Saberes da Terra: Dialogos com o pensamento freiriano e
expressoes de resisténcias das populacdes campesinas na longa transitividade para a
democracia. Orientador: Cezar Luiz de Mari.

Nesta dissertacao realizamos uma andlise do Programa Educacional ProJovem Campo-Saberes
da Terra, voltado para os jovens campesinos, que foi criado no ano de 2005, sendo o resultado
da expressao de resisténcia dos movimentos do campo na longa transitividade brasileira para a
democracia, intentando construir as aproximagdes tedricas e prdticas entre o Programa
ProJovem Campo-Saberes da Terra e o pensamento Freiriano. O ProJovem Campo-Saberes da
Terra é um programa educacional de nivel fundamental que se insere no contexto de politicas
publicas para a Educacdo do Campo, integrando a qualificacdo social e profissional, com
perspectivas, para contribuir no desenvolvimento das popula¢des campesinas, com o objetivo
de criar uma educacio que represente a realidade dessas populacdes, que faga sentido a esses
educandos, que contribua em relacao ao trabalho, a geragcao de renda e a permanéncia dos jovens
campesinos em suas comunidades. Para isso, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa com
énfase na andlise documental, considerando a legislagdo referente ao Programa, ou seja, o
documento do Projeto Base do Programa, a legislacdo referente a Educacdo do Campo, o
Documento da Politica Nacional da Juventude, a proposta curricular da Educacdo Do Campo,
os cadernos formativos do Programa, as cartilhas e dados do Ministério da Educacdo (MEC),
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC).
Verificamos que o Programa possui grande influéncia dos fundamentos freirianos, ha vérias
ideias e conceitos articuladas ao seu pensamento e a sua obra “Educagcdo como Prdtica da
Liberdade”. Estao presentes no PJC-ST, os conceitos freirianos da Educacdo Popular,
Educagdo do Campo, Profissionalizacdo, Educacdo e conscientiza¢io, Cultura, Ensino a partir
da realidade, Método de leitura de mundo. Além disso, vale destacar no Programa o seu
curriculo integrado, em um processo de articulacdo entre os saberes cientificos e os saberes
populares, através da alternancia (Tempo Escola e Tempo Comunidade), na referéncia a
formacdo humana e o modo de reproducdo da vida, ou seja, as relagdes socio-historicas,
politicas e culturais das comunidades do campo, onde, o foco do Programa € o jovem agricultor

familiar.



Palavras-chave: ProJovem Campo-Saberes da Terra. Educacdo do Campo. Pensamento

Freiriano. Educacdo Popular.



ABSTRACT

LIMA, Lucas Gabriel Borges de, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, February, 2022.
Program ProJovem Campo-Saberes da Terra: Dialogues with Freiriano's thinking and
expressions of resistance from the peasant populations in the long transitivity to
democracy. Adviser: Cezar Luiz de Mari.

In this dissertation we carried out an analysis of the Program Educacional ProJovem Campo-
Saberes da Terra, aimed at young peasants, which was created in 2005, being the result of the
expression of resistance of the field movements in the long transitivity for democracy, trying to
build the theoretical and practical approaches between the Program ProJovem Campo-Saberes
da Terra and Freiriano thought. The Program ProJovem Campo-Saberes da Terra is a
fundamental level educational program that is part of the context of public policies for Field
Education, integrating social and professional qualification, with perspectives, to contribute to
the development of peasant populations, with the objective of creating an education that
represents the reality of these populations, that makes sense to these students, that contributes
in relation to work, income generation and the permanence of young peasants in their
communities. For this, we developed a qualitative research with emphasis on documentary
analysis, considering the legislation related to the Program, i.e., the document of the Projeto
Base do Programa the legislation on Field Education, the Document da Politica Nacional da
Juventude, the curricular proposal of The Field Education the program's training books, the
booklets and data of the Ministério da Educagcdao (MEC), of Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC). We verified that the Program has great influence
of the Freiriano foundations, there are several ideas and concepts articulated to his thinking and
his work “Educa¢do como Pratica da Liberdade”. Present in the PJC-ST are the Freirian
concepts of Popular Education, Field Education, Professionalization, Education and
conscientization, Culture, Teaching from reality, and a method for reading the world. In
addition, it is worth highlighting the Program's integrated curriculum, in a process of
articulation between scientific and popular knowledge, through alternation (School and
Community Time), in reference to human formation and the way of reproduction of life, that
is, the socio-historical, political and cultural relations of the rural communities, where the focus

of the Program is the young family farmer.

Keywords: ProJovem Campo-Saberes da Terra. Field Education. Freirian thought. Popular

Education.
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INTRODUCAO GERAL

A pesquisa em questdo, trata da andlise da politica publica educacional, ProJovem
Campo-Saberes da Terra (PJC-ST), programa voltado para os jovens campesinos, criado no ano
de 2005, como a expressdo de resisténcia das populacdes campesinas na longa transitividade
brasileira para a democracia.

A justificativa e motivacdo que levam a essa pesquisa estdo ligadas a questdes pessoais
e académicas. Minha familia tem origem rural no interior de Minas Gerais (Lagoa Formosa e
Patos de Minas). Cresci ligado a esse mundo, convivendo e percebendo as dificuldades das
condi¢des no campo, em especial se tratando da juventude nesse meio.

Possuo formagdo em Licenciatura em Historia pela UFV. Entendo que o governo
brasileiro tem uma divida histérica em relagdo as comunidades do campo, em virtude da
exploragdo desde o periodo colonial que resultou em falta de direitos sociais e trabalhistas ao
longo dos tempos. Acredito que a Educacao do Campo é fundamento de transformacao social,
tendo grande importincia em um meio em que parte da populacao é desvalorizada, invisivel e
desigual, como € o meio rural brasileiro.

Outro fator que aguca esta pesquisa estd ligado ao fato de contribuir para
problematizacdo do PJC-ST, que vem se configurando como uma importante politica piblica
para a valorizacdo da juventude rural, e que contribui para o oferecimento de novas
oportunidades para a juventude do campo, em direcdo a sua continuidade no espaco rural e
desenvolvimento socioecondmico local.

E motivador a tentativa de relacionar uma politica publica voltada aos oprimidos com
pressupostos tedrico e metodolégicos freirianos, pois o autor € considerado o patrono da
Educacdo brasileira, um dos pensadores da Educa¢@o mais renomados e respeitados do mundo,
que teve seus livros traduzidos e divulgados em mais de 80 idiomas e que influenciou de forma
efetiva a luta pela Educacdo aos menos favorecidos. Lutas essas que t€ém origem justamente na
década de 1960, periodo em que o autor se destaca nacionalmente.

Freire € atacado atualmente por um governo de extrema direita, que desrespeita,
desvaloriza e faz um desmonte da Educacao publica. Portanto, estudd-lo € também uma forma
de resisténcia e de fortalecimento do seu pensamento. Neste estudo, a ideia de tomar o
pensamento Freireano como referencial para a andlise de um programa especifico no ambito da
Educacdo, traz a perspectiva de se pensar os contextos estruturais da sociedade a partir da

producdo intelectual deste educador. Procura-se, assim, estabelecer a obra Educagcdo como
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Prdtica da Liberdade de Paulo Freire em torno de um método de cultura popular que
conscientiza e politiza o individuo, como mais adequado na constru¢do da argumentacao tedrica
que ird fundamentar a andlise do programa educacional PJC-ST.

O trabalho serd igualmente de grande satisfacio pessoal e cidada. Entendo que o Campo
€ de grande importancia para nossa sociedade, e que as pedagogias da alternincia desenvolvidas
no meio rural, como € o caso do PJC-ST, devem ser estudadas, na busca de avancos em seus
processos de implementagdo, e para que a sociedade brasileira tenha maior conhecimento de
seu funcionamento e importancia.

Além disso, a pesquisa pode contribuir para o conhecimento cientifico por ser um
trabalho que problematiza uma politica importante, ndo apenas para a juventude rural, mas para
o papel formativo das politicas direcionadas ao jovem do campo e para a divulgacdo de
producdes de conhecimentos e préticas educativas vindas desse meio. O Programa segue seus
objetivos de integracdo social e profissional, auxiliando para o aperfeicoamento e para a
melhoria e propiciar melhores condicdes de vida para as populagdes campesinas.

Os objetivos da pesquisa sdo:

Geral
Construir as aproximacdes tedricos e praticos entre o Programa ProJovem Campo-
Saberes da Terra e o pensamento Freireano;
Especificos
e Descrever o Programa PJC-ST e seus referenciais tedricos de base;
e Demonstrar a pertinéncia do Programa quanto a prética da Pedagogia da Alternancia,
e a capacidade de atender as especificidades dos jovens do campo em tempo escola e
tempo comunidade;
e Estabelecer analisar as aproximacdes tedricas-metodoldgicas, entre o Programa e
Paulo Freire, com foco na perspectiva da educagdo popular.

Este trabalho sera realizado a partir de uma pesquisa qualitativa, com €nfase na andlise
documental. Compreendemos que ao investigarmos fendmenos humanos, com abrangéncia aos
estimulos sociais, necessitamos encontrar modos de reconstruir teoricamente os processos, as
relacOes, os simbolos e os significados da realidade social (MINAYO, 2008).

A pesquisa qualitativa apresenta um diferencial, pois, trata de andlises subjetivas, onde
0s sujeitos apresentam-se considerando aspectos afetivos, emocionais, circunstanciais,

comportamentais, sociais e varios outros que poderdo surgir no decorrer da pesquisa, pois, a
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mesma ndo é estdtica e a todo momento podera localizar novos elementos para contribuirem na
pesquisa.

Segundo Trivifios (1987, p.187) “a pesquisa qualitativa privilegia a consciéncia do
sujeito, entendendo a realidade como constru¢ao humana”. Esta abordagem ¢ condizente com
as intencionalidades dos pesquisadores que concebem seus objetos de estudo como parte
integrante do ambiente, tanto influenciando, como sendo influenciado por este. Por esta razdo,
sdo multimetodoldgicas, pois permitem a utilizacdo de uma variedade de procedimentos e
instrumentos de coletas de dados (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAIJDER, 2014).

Conforme apontam Laville e Dionne, nesse tipo de pesquisa o pesquisador precisa
estar atento para nao perder de vista o seu centro de interesse. No entanto, inicialmente, torna-
se necessario adotar um olhar distanciado, com uma visdo mais ampliada de sua pergunta,
mobilizando um conjunto de ideias e conceitos mais abrangentes. E a medida que vai se
apropriando do referencial tedrico, vai mobilizando e fechando progressivamente o olhar, de
maneira critica, em torno dos aspectos relacionados ao questionamento levantado (LAVILLE;
DIONNE, 1999).

Na pesquisa qualitativa, o objeto de estudo € visto como parte integrante do ambiente,
tanto influenciando, como sendo influenciado por este. Sendo assim, Trivifios (1987)
complementa que na pesquisa qualitativa ha uma relacdo das partes que compde o estudo.

Para a coleta de dados serd utilizada a andlise documental, considerando a legislacdo
referente ao PJC-ST, ou seja, o documento do Projeto Base do Programa, a legislacdo referente
a Educacdo do Campo, o Documento da Politica Nacional da Juventude, a proposta curricular
da Educacdo Do Campo, os cadernos formativos do Programa, as cartilhas e dados do
Ministério da Educacdo (MEC), da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e

Diversidade (SECAD/MEC). No que se refere aos documentos escritos, Cellard destaca que:

O documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
ndo raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o tnico testemunho de atividades particulares ocorridas num

passado recente. (CELLARD, 2008, p. 295).

Adentramos nos capitulos, O Capitulo I apresenta o objeto dessa pesquisa, o Programa
PJC-ST, destacando o mesmo como fruto de uma longa luta dos movimentos sociais do campo

por uma educagdo que os represente. O programa é esmiucado tendo como principal empiria o
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seu Documento base (2009). Também € discutido nesse capitulo o movimento da Educacio
Popular no Brasil; o conceito de Educagdao do Campo e a Pedagogia da Alternancia, pedagogia
essa utilizada pelo PJC-ST e que aproxima o Programa da realidade de seus educandos(as).

O Capitulo IT € destinado ao Patrono da Educacdo Brasileira, Paulo Freire e esta
organizado em duas sec¢des. Na primeira serd exposto a vida e obra do autor e na segunda,
discorreremos sobre uma das obras mais importantes do autor e que serd analisada nesse
trabalho “Educagdo como Prdtica da Liberdade ” (1967) A obra serd fundamento desse trabalho
prarelacionar as influéncias de Freire no Programa PJS-ST, além de entender o Programa como
fruto da luta dos movimentos sociais durante a lenta transitividade brasileira para a democracia.

No Capitulo III temos os resultados da pesquisa, andlise e discussdao. O primeiro
momento € marcado por uma discussdo acerca da sociedade Brasileira em Transi¢do e sua
Inexperiéncia Democrética: de como foi realizado o processo de luta dos movimentos sociais
que resultam na criacdo de vdrias politicas publicas para a educacao, entre elas o Programa PJC-
ST. No segundo momento, temos os resultados desta pesquisa, ou seja, as reflexdes acerca das
influéncias de Paulo Freire no Programa PJC-ST.

Em sequéncia, sdo apresentadas as consideracdes finais, e por fim, as referéncias

bibliogréficas.
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CAPITULO 1

O PROGRAMA PROJOVEM CAMPO-SABERES DA TERRA E SUAS RELACOES
COM A EDUCACAO POPULAR E DO CAMPO

Este primeiro capitulo estd organizado em quatro se¢des. Na primeira secao serd exposto
o movimento da Educacdo Popular no Brasil; na segunda, discorreremos sobre o conceito de
Educacdo do Campo; na terceira se¢do serd apresentado o foco dessa pesquisa: o Programa
Educacional PJC-ST, e, por fim, na quarta secdo serd exposto a Pedagogia da Alternancia,

pedagogia essa utilizada pelo Programa.

1.1. Educacao Popular no Brasil

A Educagdo Popular é todo processo educacional direcionado as camadas populares.
Originalmente chamada no Brasil e pela América Latina de Educacdo Libertadora, o que seria
o oposto do que Paulo Freire denominava como Educagio Bancdria!. A Educacio Popular tem
como principio a participag@o popular, a solidariedade rumo a constru¢do de um projeto politico

de sociedade. Segundo Werthein (1985):

A Educacdo Popular acompanha, apoia e inspira agdes de transformacgio
social. Nela, o processo educativo se dd na acdo de mudar padrdes de conduta,
modos de vida, atitudes e reagdes sociais. Portanto, se a realidade social é
ponto de partida do processo educativo, este volta a ela para transforma-la.
(WERTHEIN, 1985, p.22).

De acordo com Paludo (2012) a Educag¢ao Popular:

Em sua origem indica a necessidade de reconhecer o movimento do povo em
busca de direitos como formador, e também de voltar a reconhecer que a
vivéncia organizativa de luta é formadora. Para a educacgéo popular, o trabalho
educativo, tanto na escola quanto nos espacos nao formais, visa formar
sujeitos que interfiram para transformar a realidade. Ela se constitui, ao
mesmo tempo como uma acao cultural, um movimento de educagdo popular
e uma teoria da educacdo. (PALUDO, 2012, p. 284).

! Educagdo Bancdria: termo utilizado por Paulo Freire. Representa a Educagio Tradicional, onde o aluno
¢ visto como um banco vazio, onde o professor deposita o conhecimento. O termo Educa¢do Bancaria
serd discutido ao longo desse trabalho.
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Portanto, a Educacdo Popular como prética educativa e campo de conhecimento é
concebida em um exercicio de transformacdo de realidade e permanente de critica as
contradi¢des sociais. Foi construida nos processos de luta e resisténcia das classes populares,
enquanto uma concep¢ao educativa que une a educagdo e a politica, buscando contribuir e
construir processos de resisténcia e emancipagdo dos sujeitos.

O fortalecimento da Educac¢@o popular no Brasil € recente, e € alvo de lutas, avancos e
retrocessos. Nos primeiros anos de colonizagdo do territério brasileiro, a preocupag¢dao em
relacdo a Educacdo era minima, lembrando que o objetivo dos portugueses era simplesmente
econOmico, retirar do Brasil o méximo de riquezas e exporta-las para a Europa. Ou seja, ndo
havia o objetivo de criar uma civilizagc@o, apenas o interesse comercial da terra. O que Freire
(1967) chama de uma “empreitada comercial”. No que se refere a essa relacao Portugal e as

terras recém -conquistadas, este autor afirma:

Faltou aos colonos que para cé se dirigiram, animo fundamental, que teria
dado, possivelmente, outro sentido ao desenvolvimento de nossa colonizagao.
Faltou-lhes integracdo com a colonia. Com a terra nova. Sua intengdo
preponderante era realmente a de explord-la. A de ficar “sobre” ela. Ndo a de
ficar nela e com ela. Integrados. Dai, dificilmente virem animosos trabalhé-la.
De cultiva-la. (FREIRE, 1967, p.68).

Ainda de acordo com Paulo Freire, a sociedade colonial brasileira era:

Sociedade, com o centro de decisdo de sua economia fora dela. Economia, por
isso mesmo, comandada por um mercado externo. Exportadora de matérias
primas. Crescendo para fora. Predatéria. Sociedade reflexa na sua economia.
Reflexa na sua cultura. Por isso alienada. Objeto e ndo sujeito de si mesma.
Sem povo. Antidialogal, dificultando a mobilidade social vertical ascendente.
Sem vida urbana ou com precéria vida urbana. Com alarmantes indices de
analfabetismo. Atrasada. Comandada por uma elite superposta a seu mundo,
ao invés de com ele integrada. (FREIRE, 1967, p.48-49).

A Educacgdo trazida pelos jesuitas exercia a func¢do de catequizar os povos nativos
efetivando-se por meio da aculturagdo das populagdes indigenas e negras com a imposicao da
religido e da cultura europeias. A educagdo jesuita somente ampliard sua finalidade para a
formacao dos filhos das elites num segundo momento da colonizacdo. O que OLIVEIRA (2014)
destaca acontecer por volta de 1651 e 1700, quando os jesuitas j4 estdo estruturados e com uma
experiéncia de mais de 100 anos de trabalho.

Em relacdo a essa educacdo do periodo colonial, Assuncdo e Brandao (2009, p. 13-14)

indagam:
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Com excecdes, o trabalho pedagdgico escolar dirigido a indios, negros e
brancos pobres foi restrito e provisério durante o periodo colonial. Com o
tempo, um primeiro “sistema escolar” tomou no Brasil a forma usual da
Educacdo na sociedade colonizada: algumas missdes com escolas para alguns
grupos indigenas; algumas raras escolas de ordens religiosas dirigidas
predominantemente a filhos e filhas de senhores da Coroa e homens ricos da
cidade ou do campo; uma rede espontinea de pequenas escolas de primeiras
letras, exercidas por professores leigos, muito deles pouco mais que
“alfabetizados”, como costuma acontecer até hoje no interior do pais Mais
tarde, raros centros “reais” de ensino profissionalizante, ao lado de conventos,
mosteiros e semindrios, foram durante muito tempo os Unicos lugares de uma
educacio escolarizada acima da “elementar”. (ASSUNCAO, BRANDAO,
2009, p. 13-14).

Com a chegada da familia real ao Brasil em 1808, hd a criacdo de varios Orgdos
escolares, mas todos também ligados ao ensino das elites em geral. No que se refere a chegada

da familia real ao Brasil, Paulo Freire afirma que:

Nao ha davida de que a presenca entre nés da familia real, e mais do que isso,
a instalacdo da sede do governo portugués no Rio de Janeiro, teria de provocar
alteracdes na vida brasileira. Alteragdes que, se de um lado, poderiam
trabalhar no sentido de propiciar ao homem branco-pelo menos livre- novas
condi¢cdes com que pudesse realizar novas experiéncias, no sentido
democrdtico, por outro lado, antagonicamente, reforcava as tradi¢des
verticalmente antidemocraticas. Desta forma, observou-se, com a chegada da
corte portuguesa ao Brasil, nos principios do século passado, o primeiro surto
de que iria surgir, entre outros, o reforca mento do poder das cidades, das
industrias ou atividades urbanas. O nascimento de escolas. De Imprensa, De
biblioteca. De ensino técnico. (FREIRE, 1967, p.76-77).

Ou seja, ha reformas, mas reformas ligadas ao homem branco, livre, das elites. O que
aumentava as relacoes chamadas por Freire, de antidemocraticas. Com a independéncia ha

também poucas contribui¢des com o ensino popular. De acordo com Paiva:

Somente a partir de 1870, comecam a multiplicar as preocupacdes com a
instrucdo elementar e elas desempenham um papel de pequena importancia
nas lutas politicas que precedem a proclamacao da republica. Derrubada a
Monarquia, os ideais democratico-republicanos, dos quais se poderia esperar
consequéncias favoraveis a difusdo do ensino popular, sobreviveram por
muito pouco tempo no poder e as pretensdes educativas do periodo foram
tolhidas pela vitéria do federalismo e pela retomada do poder pelas oligarquias
estaduais dos ultimos anos do século passado. (PAIVA, 1987, p.64).

A partir de 1870 hd o comeco de uma preocupacdo com a instrucio escolar, o que €

reforcado com a proclamacdo da republica em 1889. Com a mudanga de regime de monarquia
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para republica, existe um certo otimismo em relacao as pautas populares, mais especificamente
com a educacdo. Mas na realidade, os avangos esperados com a mudanca do regime nio
aconteceram, e as velhas oligarquias se mantiveram no poder, beneficiadas pelo federalismo e
pela politica dos governadores (DE MARI; SILVA FILHO, 2019).

Com a chegada de Getilio Vargas ao poder, em 1930, ocorre uma grande fermentacao
de ideias do programa da Alianca Liberal incluindo propostas de elei¢cOes, uma nova
constituicdo que substituisse a oligarquica de 1891, e discussdes sobre pautas sociais. Em

relacdo a esse novo cendrio, Paiva indaga que:

Logo ap6s a revolucdo de 1930, apesar das marcantes preocupagdes
qualitativas dos “profissionais da educacdo”, intensifica-se nos meios técnicos
a reivindicacdo de medidas em favor da democratizacdo do ensino e da
responsabilidade da Unido pela educacdo em todos os niveis através de uma
politica nacional. (PAIVA, 1987, p.127).

Nesse contexto, surgem as primeiras discussdes a respeito da Educacdo rural. No
entanto, eram discussdes ainda limitadas, que se referem a preocupagdo de fixar o homem no
campo, na tentativa de combater o problema migratério ndo levando em consideragdo as
particularidades da populacdo rural e nem a divida histérica deixada pela colonizacdo em
relac@o as populacdes campesinas.

Ao final da década de 1940, as questdes relacionadas a ampliacdo da Educacao de Base
no Brasil comecam a aparecer, mas sem uma concepg¢do de educagdo popular De acordo com
Vale (1992, p.7) “até a Segunda Guerra Mundial, a Educa¢do Popular era concebida como a
extensao da educacdo formal para todos, sobretudo para os habitantes das periferias urbanas e
zonas rurais”.

Na década de 1950, alguns educadores e educadoras, dao inicio aos primeiros debates a
respeito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) refletindo se a mesma era apenas uma
transmissora de conteido ou uma possibilidade de reflexdo de realidade dos sujeitos
envolvidos. Para esse grupo de educadores, a Educacao destinada as camadas populares, ndo
deveria ficar focada apenas na transmissao de contetido, mas também em um ensino critico e
consciente. No final da década de 1950 aconteceu o II Congresso Nacional de Educacdo de
Jovens e Adultos, em que educadores manifestam variadas posicoes acerca a Educagdo Popular.

A Educagdo Popular no Brasil ganha mais forca no inicio dos anos 1960, com vérios
movimentos ligados a cultura popular, que nascem das preocupagdes dos intelectuais, politicos,

estudantes e com a participa¢do da massa, a partir de variados movimentos sociais. O governo
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brasileiro passa a utilizar a Educacdo rural como uma arma contra o €xodo rural, fato que
acontecia devido as péssimas condicdes de vida das populacdes do campo. Em relacio a esses

movimentos de cultura popular, Assuncio e Brandao (2009) afirmam que:

A proposta dos movimentos de cultura popular (MCPs) do Brasil dos
primeiros anos da década de 1960 inovou, de uma maneira ativa e
politicamente motivada, o sentido original da propria ideia de cultura. 1deias
de pensadores como Antdnio Gramsci estavam ali presentes. A Cultura
Popular deixa de ser somente um conceito de valor cientifico para tornar-se a
palavra-chave de um projeto politico de transformagdo social a partir das
préprias culturas dos trabalhadores e outros sujeitos sociais. (ASSUNCAO,
BRANDAO, 2009, p.49).

Nesse contexto surgem os movimentos em defesa da Educacdo popular, apoiado por
educadores e estudantes de Universidades, movimentos religiosos, partidos politicos de
esquerda, movimentos de luta em defesa da Reforma Agraria, com o objetivo de estimular a
participacdo politica e os direitos a educacdo das camadas populares, em especial as
comunidades do campo. Entre esses movimentos se destaca 0 MEB (Movimento de Educacao
de Base), movimento criado pela Igreja Catdlica, por meio da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), em 1961. O movimento teve apoio da Presidéncia da Republica, com

destaque pelo convénio com o Ministério da Educacio e da Cultura. De acordo com Wanderley

(1984), o MEB:

Constituiu na sequéncia das atividades de educacdo pelo rddio, promovidas
pelo episcopado nas arquidioceses de Natal e Aracaju. Com apoio nestas
experiéncias, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) elaborou
um plano de um movimento educativo em plano nacional, que ganhou carater
oficial pelo Decreto 50370 de 21 de marco de 1961, mediante o qual o governo
federal forneceria recursos — através de convénios com Orgdos da
administracdo federal — para serem aplicados no programa da CNBB, através
do MEB e utilizando a rede de emissoras catdlicas, para as dreas do Norte,
Nordeste e Centro-Oeste do Pais. Posteriormente, ampliou-se a drea de acdo
para as areas subdesenvolvidas do pais como um todo, e o Governo Federal
comprometia-se a conceder canais radiofonicos aos bispos para finalidades de
educacdo de base, além de autorizar a requisi¢cao de funciondrios federais e
autdrquicos para prestar servicos no Movimento. (WANDERLEY, 1984,
p-43).

Nesse cendrio surge Paulo Freire, intelectual marxista, catélico, que ganha destaque
nacionalmente inaugurando o método revoluciondrio de alfabetizacdo no municipio de
Angicos, interior do Rio Grande do Norte. Impulsionada por Paulo Freire, passa a existir no

Brasil, uma campanha de alfabetizacdo, a partir da conscientizagdo politica e do
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autoconhecimento do estudante e seu papel na sociedade, como sujeitos sociais e histéricos. De

acordo com Paiva (1987):

Paulo Freire juntamente com outros educadores, sugeriu: a revisdo dos
transplantes que agiram sobre o sistema educativo; a organizagdo de cursos
que correspondessem a realidade existencial dos alunos, o desenvolvimento
de um trabalho educativo com o Homem e ndo para o Homem, a criagdo de
um grupo de estudo e de ac@o dentro do espirito de autogoverno, o
desenvolvimento de uma mentalidade nova no educador, que deveria passar a
sentir-se participante do trabalho de soerguimento do pafs; e, finalmente a
renovacdo dos métodos e processos educativos com a rejeicdo daqueles
exclusivamente auditivos, substituindo o discurso pela discussio e utilizando
as modernas técnicas de educacdo de grupos com a ajuda de recursos
audiovisuais. (PAIVA, 1987, p. 210).

Paulo Freire juntamente com outros pernambucanos, funda e participa do Movimento
de Cultura Popular de Recife (MCP). O movimento tinha como intuito levar as pessoas a cultura
produzida pelas massas populares, ou seja, trabalhar educacdo aliada a cultura popular, e mais
do que cultura, segundo Pereira (2010), pretendiam resgatar nas pessoas o seu potencial criador,
reafirmando na pratica que todo ser humano produz cultura na sua relagdo com o outro e com

o mundo. No que se refere ao Movimento de Cultura Popular de Recife, Brandao (2001) afirma:

Este movimento reuniu professores e artistas. Ele ndo existia s6 nas escolas e
nem era um trabalho s6 da educacdo [...] as pessoas que faziam o MCP
queriam que tudo o que € bom, e esta nas palavras, nas cantigas, e nas ideias
que as pessoas criam, fosse levado para a gente pobre também. (BRANDAO,
2001, p. 35).

Também nesse contexto, no ano de 1963, ha o I Encontro Nacional de Alfabetizacdo,
realizado na cidade de Recife. No evento foram levantadas vérias questdes, como a valorizagdo
do analfabeto como homem produtivo e capaz, a orientagdo dos movimentos como
instrumentos de conscientizacdo e organizacao politica das massas e aos métodos utilizados na
educacgdo de adultos, ligando a alfabetizagdo a sua interpretacdo de mundo.

Todos esses avancos, porém, sao barrados com o golpe militar de 31 de marco de 1964,
quando € instituida a ditadura civil-militar (1964-1985). Durante esse periodo, a educagdo volta-
se a um ensino profissionalizante, formador de mado de obra. Em relagao a esse periodo, Saviani
(2008, p. 295) destaca que os interesses dos governos militares estdo voltados para a
“profissionalizacao do nivel médio, a integracao dos cursos superiores de formagao tecnologica
com as empresas € a precedéncia do Ministério do Planejamento sobre o da Educagdo na

planificag@o educacional”. De acordo com Pereira (2008) a instauracao da ditadura militar em



22

1964 e a criagdo do Ato Institucional n° 5 (AI-5), leva o distanciamento total da populacdo do
poder, extinguindo qualquer chance de participa¢do popular no novo regime. Segundo Pereira

(2010) durante o regime militar:

A ampliacdo e intensa mobilizacdo dos Programas de Educacdo Popular
passam a ser ameacadores para a nova ordem vigente. Para os militares, as
ideias que vinham sendo difundidas nos grupos de cultura e Educagdo Popular
poderiam tornar o processo politico incontroldvel; por isso rotularam de
subversivos os que estavam engajados nessas formas de atuagdo politica. A
repressdo violenta atingiu todos os movimentos de trabalhadores
comprometidos com as causas populares. Intervencdes militares aconteceram
nos sindicatos e nas universidades, visando a desarticulacio e a
desmobilizag¢do popular. Logo apds o golpe militar, iniciou-se o processo de
desaparecimento dos grupos de Educacdo Popular. (PEREIRA, 2010, p. 78).

Portanto, com o golpe militar retrocedem as lutas pela Educacdo Popular, e os
envolvidos no movimento sao tidos como subversivos e sdo silenciados. O governo militar cria
o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), com os objetivos muito pontuais de
reducdo de analfabetismo esvaziando todo o conteido formativo humanistico de Educagao
Popular e enfatizando a formacao técnica-profissional para o trabalho simples, utilizando-se de
métodos de alfabetizacdo de eficdcia limitada. O MOBRAL “fazia restri¢cdes claras a concepgao
politico-filosofica de Paulo Freire”. (PEREIRA, 2010, p.78).

Apesar de toda censura e controle do regime militar, movimentos populares resistem as
acOes militares, a partir de iniciativas politicas, sociais, culturais e religiosas. Esses grupos
conseguem articular as camadas populares e fortificam as forcas sociais. Segundo Pereira
(2010, p.78) “a Educacdo Popular foi um desses movimentos que se refugiaram em
OrganizacOes Nao-Governamentais (ONGs) ou mesmo em trabalhos desenvolvidos pelas
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs)”.

No final dos anos 1970, hé o inicio da crise do regime militar e o crescimento dos
movimentos sociais no Brasil. Varias formas de manifestar oposi¢ao aos militares vao surgindo
e se ressignificando. O povo volta as ruas, aumentando os movimentos pela abertura politica,
pela democracia, pela anistia e contra a alta inflagdo. Os movimentos sociais tomam corpo pelo
pais, onde greves e manifestagdes politicas se espalham por todo territdrio brasileiro. De acordo

com Pereira (2006),

Matrizes vao dar origem ao movimento social da década de 1970, a Igreja
Catolica, os remanescentes das organizagdes de esquerda e o novo
sindicalismo. [...] a pratica social da militdncia de pastorais e comunidades e
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a Educacdo Popular por ela desenvolvida era o paradigma do periodo,
influenciando e acolhendo os militantes dispersos que sé a encontravam
possibilidades de contato e trabalho politico com setores populares.
(PEREIRA, 2006, p.31)

A partir da redemocratizacao, em 1985, ganham espagco novamente as discussdes acerca
da Educagdo Popular e mobilizagdes pela criacdo de politicas publicas voltadas a drea. De
acordo com Saviani (1995) no que se refere a década de 1980, ¢ uma das mais fecundas de
nossa historia, pois a mobiliza¢ao desses anos baseou-se na bandeira de transformar a Educacao
em reapropriacdo do saber por parte dos trabalhadores. A Constituicdo de 1988 consolidou o
compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover a educacdo para todos, garantir
o direito, o respeito e a adequacdo da educacao as singularidades culturais e regionais do Brasil.
Em 1996, ha a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que
estabelecia uma base comum a todas as regides do pais, a ser implementada pelos sistemas
federal, estadual e municipal de ensino, e determina a adequacdo da educacdo e do calendario
escolar as peculiaridades da vida rural de cada regido. No que se refere a Constituicao de 1988

e os direitos sociais da populagdo brasileira, Rocha afirma que:

[...] a Constituicdo brasileira, promulgada em 1988, acabou absorvendo
grande parte das reivindicagdes do movimento de “Participacdo Popular na
Constituinte”, institucionalizando varias formas de participa¢do da sociedade
na vida do Estado, sendo que a nova Carta Magna ficou conhecida como a
“Constitui¢ao Cidada” pelo fato de, entre outros avangos, ter incluido em seu
ambito mecanismos de participacdo no processo decisério federal e local.
Com referéncia a participacdo direta, a Constituicdo destaca o referendo, o
plebiscito e a iniciativa popular. (ROCHA, 2008, p.136)

Nos governos de Luiz Inicio Lula da Silva (2003-2010) do Partido dos Trabalhadores
(PT), essas discussdes se intensificam e sd@o colocadas em pratica. No governo de Lula sdo
criadas vdrias politicas publicas voltadas a Educa¢do Popular, muitas delas voltada a Educagdo
do Campo. Nesse contexto, haviam cerca de 30 milhdes de brasileiros vivendo no campo, se
encontrando em franca desvantagem, tanto em termos de recursos financeiros, quanto de capital
sociocultural (escolaridade e frequéncia a escola, entre outros elementos) em comparacdo a
populacdo urbana.

Em 2004, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), criou a Coordenagdo-Geral de Educacdo do Campo
(CGEC), com o intuito de elaborar politicas publicas especificas aos povos do campo, assim

como apoiar iniciativas pedagdgicas para o entendimento dessa demanda a partir do
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reconhecimento de suas necessidades e singularidades. Em 12 de setembro de 2007, o
Ministério da Educag@o por meio da Portaria n°. 1.258-07 institui a Comissdo Nacional de
Educacio do Campo, 6rgao colegiado com o objetivo de assessorar o Ministério da Educacdo
(MEQC) para a elaboracao de politicas publicas em educacdo do campo.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2006, mostravam
que 1.641.940 jovens do campo (26,16%) nao haviam concluido o primeiro seguimento do
Ensino Fundamental e 3.878.757 (61,80%) ndo havia concluido a segunda etapa do Ensino
Fundamental. Enquanto as percentagens dos jovens urbanos, em média, 18% e 30%
respectivamente nao havia concluido os dois seguimentos do Ensino Fundamental. Além disso,
as escolas do campo possuiam instalagdes precdrias e improvisadas e muitas ofereciam apenas
as séries iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), também do ano de 2006, mostravam
que, do total de 86.129 estabelecimentos de ensino rurais, 50.176 eram multisseriados, e na
maioria das vezes com professores unidocentes, pouco qualificados e mal remunerados, além
de contar com uma organizacao curricular que geralmente desconsiderava a realidade do campo
e sua diversidade sociocultural.

E nesse contexto histérico de mobilizacio em prol da garantia dos direitos publicos dos
povos do campo que ¢ criado o Programa Educacional voltado a Educa¢do do Campo que sera

analisado como foco dessa pesquisa: PJC-ST, no ano de 2005.

1.2. Educacao do Campo

Outras discussdes que ganham grande destaque nos anos de destaque da Educacio
Popular, iniciada na década de 1960, estdo ligadas 2 Educacdo do Campo?®. Nesse periodo a
Educagdo rural era baseada em um modelo urbano, ou seja, a Educagdo das populacdes
campesinas se baseava na repeticio do modelo das cidades, sem levar em consideracdo as
particularidades e o contexto dessas populacdes campesinas. Portanto, a Educa¢do do campo
constitui um novo paradigma de Educacdo, que afirma um modelo de desenvolvimento
sustentdvel do campo, e que se contrapde ao modelo de Educacio presentes em grande maioria

no meio rural brasileiro. Em relacdo a essas origens da Educagdo do campo, Caldart descreve:

2 A terminologia “Educacdo do Campo” foi criada a partir dos anos 1990, mais precisamente a partir do
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), ocorrido em 1997, no
campus da Universidade de Brasilia (UnB). No contexto dos anos 1960, era utilizado o termo Educacdo
Rural.
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A educacgdo do campo nasceu como uma mobilizacdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu
da combinagdo das lutas do sem-terra pela implantacdo de escolas publicas
nas 4reas de reforma agrdria com as lutas e resisténcia de intimeras
comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seus territorios, sua identidade. (CALDART,
2013, p.71)

Em 1998, foi criada a Articulacdo Nacional Por uma Educa¢ido do Campo, uma entidade
organizacional que passou a gerir e promover as acdes conjuntas pela escolariza¢do dos povos
do campo como um direito publico. De acordo com Caldart (2013) dentre as conquistas
alcancadas pela Articulacdo estdo: a realizacdo de duas Conferéncias Nacionais por uma
Educacdo Basica do Campo, em 1998 e 2004; a instituicdo pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo,
em 2002; e a institui¢do do Grupo Permanente de Trabalho de Educac¢io do Campo (GPT), em
2003.

Caldart (2013), uma das principais referéncias na tematica da Educacdo do Campo,
chama a atencdo para a importancia da Conferéncia Nacional Por Uma Educacio Basica do
Campo, de 1998. Segundo a autora, € necessario reafirmar trés ideias bases da conferéncia, que
sd0: a realidade do campo no Brasil estd em movimento, as tensdes, organizacoes, lutas sociais
e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras rurais estio mudando a forma da sociedade
compreender o campo e seus sujeitos; a Educagdo Basica do Campo estd sendo produzida nesse
movimento, nessa dindmica social, sendo também um movimento sociocultural que humaniza
as pessoas; por fim, a terceira ideia base, parte da percep¢do de uma nova pratica de Escola
que estd sendo gerada neste movimento. A respeito dessa terceira ideia da conferéncia, Caldart

(2013) afirma que:

Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que existe algo
diferente e que pode ser uma alternativa em nosso horizonte de trabalhador da
educacido, de ser humano. Precisamos aprender a potencializar os elementos
presentes nas diversas experiéncias, e transformd-los em um movimento
consciente de construgcdo das escolas do campo como escolas que ajudem
neste processo mais amplo de humanizacéo, e de reafirmacio dos povos do
campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua prépria historia.
(CALDART, 2013, p.61).

Além disso, as discussdes a respeito da Educacdo do Campo, também ganham espaco

na drea académica nesse periodo, principalmente de acordo com Fernandes (2004), a partir do
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Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria, em 1997, que aconteceu
no Campus da Universidade de Brasilia (UnB). Onde, o encontro foi promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em parceria com a UnB, a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o Fundo das Nacdes Unidas para a Infincia
(UNICEF).

Portanto, as discussdes a respeito da Educacao do Campo sao recentes no cendrio
educacional brasileiro, pouco mais de duas décadas, sendo ainda um tema desconhecido por
educadoras e educadores e ainda ndo muito discutido nos cursos de licenciatura em Educacao.
De acordo com Moura (2011), para muitos, Educacao do Campo e Educa¢ao Rural fundam-se
nos mesmos principios: uma escola no campo, organizada no modelo urbanocéntrico® de
educagdo, sem levar em consideracao os sujeitos do campo como protagonistas desse modelo
de educacao.

No entanto, a Educac¢ido do Campo parte de uma educacgado construida a partir da luta de
diversos povos do campo voltada para essa populacdo do campo, cujos pressupostos teorico-
metodoldgicos sdo pautados em uma perspectiva de educacdo que afirma um modelo de
desenvolvimento sustentdvel do campo. (FERNANDES, 2004).

No que se refere a sua origem, de acordo com Caldart (2008), € forjada na luta dos
trabalhadores sem terra do MST, que além de lutar por acesso a terra, passam a lutar por uma
escola que os represente. No entanto, a luta por esse tipo de escola ndo ficou restrita apenas ao
MST, mas também a uma luta coletiva de outros grupos de povos do campo. Dessa forma, a
Educacdo do Campo é concebida como um projeto de desenvolvimento da sociedade
campesina, fundamentada em préticas sociais com raizes nas lutas sociais.

Esse novo modelo de educagdo, vem sendo construido e materializado pelos povos do
campo, que se opdem a proposta educacional que historicamente se faz presente no meio rural
brasileiro, mais conhecida como educacdo rural. E o que indaga Fernandes (2004, p. 64) “a
Educag¢do do Campo pensa o campo e sua gente, seu modo de vida, de organizacdo do trabalho
e do espacgo geografico, de sua organizagdo politica e de suas identidades culturais, suas festas
e seus conflitos”, ja no caso da educacdo rural, segundo Kolling et al. (2002, p.23), “ndo se
observa a inclusdo da populacdo na condicdo de protagonista de um projeto social global”.

A respeito da importancia da Educacdo do campo, Caldart afirma:

3 Pedagogia estranha aos povos do campo, em uma perspectiva de desenraizamento do campo, com
atrelamento ao conceito do “rural’’ como expressdo da monocultura e do modelo da agricultura
agroexportadora de produtos primérios, em func¢do da cidade.
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Nesta trajetoria de tentar construir uma escola diferente, o que era (e continua
sendo) um direito, passou a ser um dever. Se queremos novas relacdes de
producdo do campo, se queremos um pais mais justo e com mais dignidade
para todos, entdo precisamos preocupar-nos em transformar instituicdes
histéricas como a escola em lugares que ajudem a formar os sujeitos destas
transformacdes. (CALDART, 2013, p.64).

Outra conquista, que resulta dessas lutas dos povos do campo pelo direito a educagio,
foi a criac@o, em 1998, do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
que tem por objetivo desenvolver projetos de educagdo de jovens e adultos desde os primeiros
anos de alfabetizacdo até a pds-graduacio e a formacao de educadores e educadoras da area de
reforma agraria e sua transformacgdo em politica publica, no ano de 2010, a partir do Decreto
7.352. Segundo Molina (2011, p.117) tornar-se politica publica, garantiu ao PRONERA “o
comprometimento de governos futuros com a criacdo de cursos de Pedagogia e de
especializacdo especificos para professores das escolas do campo™.

O Movimento pela Educag¢do do Campo vem se expandindo e delineando o papel da
educagdo para o desenvolvimento social nao sé6 do campo, mas também do nosso pais, a partir
do avanco de seus principios e de seus fundamentos. O campo e a cidade necessitam ser
compreendidos como dois espagos distintos, no entanto complementares, que possuem saberes,
cultura, economia proprios. Ligado a esse reconhecimento, é de grande importancia, que seus
sujeitos desenvolvam um sentimento de pertencimento ao campo. Segundo, Moura (2011) esse
sentimento pode possibilitar o fortalecimento da luta pelo direito a educacdo e a terra,
permitindo a reconstrucdo de identidades, de suas formas de convivéncia e de reafirmacdo de

seus valores proprios. Sobre a concretizagdo da educacdo do campo, Moura (2011) afirma que,

depende, entretanto, da implantacio de politicas que reconhecam essa
educacio a partir dos seguintes principios: é um direito dos povos do campo,
envolve saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados e que se
realizem na organizacdo das comunidades e dos seus territdrios, distanciando-
se de uma légica meramente produtivista da terra e do seu préprio trabalho,
precisa acontecer no campo, ou seja, a Educag¢do do Campo precisa garantir o
direito de estudar e viver no campo, invertendo a Iégica de que se estuda para
sair do campo, deve estar vinculada a uma cultura que se produz por meio das
relagdes mediadas pelo trabalho na terra, entendendo trabalho como producao
cultural de existéncia humana: deve ser estratégia fundamental para o
desenvolvimento sustentavel do campo; deve considerar a heterogeneidade de
coletivos humanos presentes no campo e respeitar as demandas e as
especificidades sociais e culturais e produtivas de cada territério. (MOURA,
2011, p. 8).
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A educagdo do campo engendrada nos movimentos sociais traz consigo a concepg¢ao de
politicas publicas e programas para Educacdo que reconhecam as particularidades e a
heterogeneidade dessas populagdes do campo e que garantam a esses povos o direito de estudar
e viver bem no seu espaco. Uma significativa contribui¢@o para as politicas piblicas com foco
na Educacdo do Campo se deu por meio da Pedagogia da Alternancia, concepg¢do que incorpora
o tempo e o espacgo dos sujeitos do campo respeitando a sua condic¢ao de vida e de trabalho. Ela
¢ praticada nas Escolas Familias Agricolas (EFAs), nas Casas Familiares Rurais (CFRs), nas
Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), nas Escolas de Assentamento (EA), nas Casas das
Familias Rurais (CDFR) e no Programa ProJovem Campo-Saberes da Terra.

Nas proximas secoes desse capitulo, apresentaremos o Programa ProJovem Campo-
Saberes da Terra e a Pedagogia da Alternancia, considerando que o ProJovem utiliza esta

pedagogia para a organizacdo de seus tempos e espagos formativos.

1.3. O Programa ProJovem Campo Saberes da Terra

O programa € uma politica publica voltada para a Educagdo no Campo, que surge das
lutas dos movimentos do campo como o dos trabalhadores rurais sem-terra (MST) e das
comunidades campesinas, em um contexto de mobilizacdo em prol da garantia dos direitos
publicos dos povos do campo, representando um desafio politico-pedagdgico de escolarizagao,
em nivel fundamental, com qualificacdo social e profissional para jovens agricultores
brasileiros. O programa tem como objetivo a escolarizagdo de jovens agricultores(as)
familiares, com faixa etdria compreendida entre 18 e 29 anos, em nivel de ensino fundamental,
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), integrado a qualificacdo social e
profissional.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de 2006,
indicavam que a situagdo da escolaridade dos jovens rurais no Brasil era de grande preocupacao.
O percentual da populagdo com 15 anos ou mais de idade, sem instru¢do ou com menos de um
ano de estudo, correspondia a 16,2 milhdes de pessoas. Entre as faixas dos mais jovens, os
dados também preocupavam: na faixa etdria de 15 a 19 anos, 21,7% dos jovens ndo havia
concluido o equivalente as quatro séries iniciais do ensino basico e 66,7% nao complementaram
os oito anos de escolaridade obrigatéria. Os indices para a faixa etaria de 20 a 24 anos, apesar

de melhores, confirmavam o fend6meno da escolarizagdo tardia e do atraso devido a repeténcia:
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20,1% nao havia concluido as quatro séries iniciais € 55,9% ndo adquiriram a escolaridade
basica de oito anos.

Quando comparado os indicadores das populacdes do campo e das populacdes rurais,
percebe-se que a escolaridade média da populacdo do campo com 15 anos ou mais corresponde
a 3,4 anos, menos que a metade da média estimada para a populagdo urbana, que € de 7 anos de
escolarizagdo. Os numeros do analfabetismo também apontam uma distancia considerdvel:
somente 66% dos jovens de 15 a 17 anos frequentaram a escola; 29,8% da populagdo adulta
rural era analfabeta, enquanto que na zona urbana esse indice € de 10,3%. Nesses dados ndo
estdo incluidas aquelas pessoas com menos de quatro séries do Ensino Fundamental.

Portanto, era evidente a diferenca de escolaridade entre as populagdes urbanas e as
populacdes rurais, populacdes essas destacadas por jovens das pequenas propriedades rurais,
dos assentamentos rurais, das comunidades indigenas, dos quilombos, das comunidades
extrativistas, das comunidades ribeirinhas, entre tantas outras, nas quais, os jovens encontram-
se em situacdo de isolamento, dificultando ainda mais seu acesso a educacdo e a outros direitos
constitucionais, que como cidaddos, deveriam ter acesso.

Segundo o MEC (2009), o Programa representa um indutor de politicas publicas de
juventude nas diferentes esferas e tem por objetivo promover a reintegracdo do jovem ao
processo educacional, sua qualificacdo profissional e social, destinando-se a desenvolver uma
politica que fortaleca e amplie o acesso e a permanéncia dos jovens agricultores (as) familiares,
situados na faixa etaria de 18 a 29 anos, no sistema formal de ensino. Segundo Fernandes e

Bastiani (2013), o PJC-ST:

apresenta-se como inovador por tratar de uma politica nacional de
escolarizacdo de jovens e em especifico de jovens agricultores/as articulando
a formacdo intelectual e social ao fortalecimento da agricultura familiar, o
propésito do programa € reconhecer as escolas do campo como locais de
formacdo intelectual, social e profissional, de discussdo e valorizagdo da
histéria das comunidades campesinas, partindo desse pressuposto propondo
um curriculo que valorize suas esséncias e vivéncias intrinsecas na cultura
campesina. Dessa forma, o Programa se institucionaliza como uma estratégia
politico- pedagégica para garantir os direitos educacionais dos povos do
campo, potencializando suas a¢des no desenvolvimento sustentdvel e solidario
dos nicleos familiares e comunidades campesinas por meio de atividades
curriculares e pedagégicas. Para o Programa é fundamental que o curriculo
das escolas do campo evidencie nas praticas escolares uma afinidade de ideias
com movimentos sociais, movimentos sindicais do campo, cooperativas
representativas e associagcdes, para que seus discursos e suas estratégias
politicas pedagdgicas sejam fortalecidas, todo o processo educativo ganha
mais consisténcia quando a comunidade e suas entidades se envolvem.
(FERNANDES; BASTIANI, 2013, p.7).
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Para enfrentar a desigualdade entre o campo e a cidade, é necessdrio destacar tanto o
problema da escolarizacdo quanto da qualificacdo profissional, fortalecer e ampliar o acesso e
a permanéncia de agricultores familiares no sistema formal de ensino, oferecer oportunidades
de elevagcdo de escolaridade, qualificagdo social e profissional e propiciar a¢des para o
desenvolvimento da solidariedade e da cidadania.

De acordo ainda com o Projeto base do PJC-ST (2009) € preciso, ainda, superar a
dicotomia histérica no Brasil entre a Educacdo Bésica (fundamental, média e de jovens e
adultos) e a formacgdo profissional. Para isso, deve-se atuar na formacdo continuada de
educadores, professores e coordenadores, de modo a promover a sua integracdo e fortalecer o
desenvolvimento de metodologias adequadas as especificidades da Educacdo de Jovens e
Adultos para o campo.

O programa PJC-ST tem suas raizes no Projeto Piloto Saberes da Terra, lancado pelo
MEC, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), instituido pela lei n°. 11.129 de 30 de junho de 2005 e implantado no biénio 2005-
2006. Nesse periodo, seu objetivo foi conferir certificacao em nivel fundamental e qualificacdo
profissional a 5.000 agricultores familiares em 12 estados, nas cinco regides do pais: Norte,
Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste.

A primeira etapa de execu¢do do Saberes da Terra iniciou-se em dezembro de 2005
em 12 Unidades da Federacdo (BA, PB, PE, MA, PI, RO, TO, PA, MG, MS, PR e SC) junto as
Secretarias Estaduais de Educagdo, representacoes estaduais da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais em Educacdo (UNDIME), Associa¢do de municipios Cantuquiriguagu, entidades e
movimentos sociais do campo integrantes dos comités e féruns estaduais de Educacdo do
Campo.

De acordo com o Projeto Base do Programa PJC-ST (2009) o bi€énio 2005 - 2006 foi
de implantacdo do Projeto Piloto Saberes da Terra. Nesta fase, foram realizadas: a formacao de
cinco mil educandos, com certificagdo correspondente ao ensino fundamental e qualificacio
profissional, formac¢ao continuada de 600 profissionais da Educagao - professores, educadores,
instrutores, técnicos e gestores, durante a implementacdo e execu¢do do Programa; construgao,
em parceria com estados, municipios € movimentos sociais, de uma metodologia de Educacao
de Jovens e Adultos, integrada a qualificagdo profissional, realizando praticas pedagdgicas
integradas a Agricultura Familiar, 2 Economia Solidéria e ao Desenvolvimento Sustentdvel

contextualizadas nas diferentes realidades e necessidades regionais e culturais.
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Além disso, durante esse bi€nio também foram realizadas a constru¢do de
metodologias para a elaboracdo do material didatico-pedagégico levando em consideracdo o
contexto de cada estado ou regido. A producao de Cadernos Pedagdgicos que tratam dos Eixos
Tematicos em trés estados participantes, além de quatro Seminarios Nacionais de Formacao das
equipes pedagdgicas estaduais.

No ano de 2007, o Ministério da Educagdo, por meio da SECAD, participou do
processo de constru¢do do programa integrado de juventude conduzido pela Secretaria Nacional
de Juventude-Presidéncia da Republica, no qual foram integrados seis Programas j4 existentes:
a) Agente Jovem do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome; b) ProJovem
da Casa Civil; c¢) Saberes da Terra e Escola de Fébrica do Ministério da Educacdo; d) Consoércio
Social da Juventude e Juventude Cidada do Ministério do Trabalho e Emprego.

No Processo de integracdo foi resguardada a autonomia politico-pedagdgica das
experiéncias acumuladas por cada Programa. Como resultado desse processo, foi instituido pela
Medida Provisoéria n°. 411/07 o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens- PROJOVEM, que
tinha como objetivos promover a reintegracdo de jovens ao processo educacional, sua
qualificacdo social e seu desenvolvimento humano e cidaddo, incorporado ao Programa
Nacional da Juventude*. O PROJOVEM est4 organizado em quatro modalidades: I) ProJovem
Adolescente; II) ProJovem Urbano; III) ProJovem Trabalhador; e IV) ProJovem Campo-
Saberes da Terra.

A partir de entdo, o Saberes da Terra passou a denominar-se de ProJovem Campo-
Saberes da Terra, destinado a escolarizacao de jovens agricultores (as) em nivel fundamental
na modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos, integrada a qualificacdo social e profissional.

De acordo com o artigo 14 da lei n°. 11.692, de 10 de junho de 2008, o PJC-SC:

Tem como objetivo elevar a escolaridade dos jovens da agricultura familiar,
integrando a qualificacdo social e formacao profissional, na forma do Art. 81
dalLein9.394, de 20 de dezembro de 1996, estimulando a conclusdo do ensino
fundamental e proporcionando a formacao integral do jovem, na modalidade
educacdo de jovens e adultos, em regime de alterndncia, nos termos do
regulamento (BRASIL, 2008, p.25).

No que se refere ao publico beneficiado pelo PJC-ST:

4 Projeto de Lei 4.530-2004- O Plano Nacional de Juventude, propde para a juventude rural como
objetivos e metas, a expansdo de programas de capacitacdo e formacdo profissional na 4rea rural,
implantar programas de estimulo a agroecologia e a producdo orginica, buscar capacitagdo para a
juventude rural em organizagdo da producio, entre outros objetivos. (BRASIL, MEC-SECAD, 2008,
p.39).
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Atenderd a jovens com idade entre 18(dezoito) e 29 (vinte e nove) anos,
residentes no campo, que saibam ler e escrever, que ndo tenham concluido o
ensino fundamental e que cumpram os requisitos previstos no Art. 3 da Lei n°
11.326, de 24 de julho de 2006° (BRASIL, 2008, p.26).

O Programa PJC-ST, também conhecido como Programa Nacional de Educagdo de
Jovens Integrada com a Qualificacdo Social e Profissional para Agricultores(as) Familiares foi
implementado pelo Ministério da Educagao por meio da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade e da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC).

De acordo com o Documento Base do Programa (2009),

O ProJovem Campo-Saberes da Terra constitui-se um programa no Programa
nacional de educacg@o de jovens agricultores/as familiares, implementado pelo
Ministério da Educac@o por meio da Secretaria de Educacdo Continuada
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e da Secretaria de Educacio
Profissional e Tecnolégica (SETEC), numa ac¢do integrada com o Ministério
de Desenvolvimento Agrario por meio da Secretaria da Agricultura Familiar
(SAF) e da Secretdria de Desenvolvimento Territorial (SDT), Ministério do
Trabalho e Emprego por meio da Secretaria de Politicas Piblicas de Emprego
(SPPE) e da Secretaria Nacional de Economia Solidaria (SENAES), O
Ministério do Meio Ambiente por meio da Secretaria de Biodiversidade e
Floresta (SBF), o Ministério do Desenvolvimento e Combate a Fome e a
Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) vinculada a Presidéncia da Republica.
(BRASIL, 2009, p. 7).

Incluem-se também, numa agdo integrada, o Ministério do Desenvolvimento por meio
da Secretaria da Agricultura Familiar (SAF) e da Secretaria de Desenvolvimento Territorial
(SDT), o Ministério do Trabalho e Emprego por meio da Secretaria de Politicas Publicas de
Emprego (SPPE) e da Secretaria Nacional de Economia Solidédria (SENAES), o Ministério do
Meio Ambiente por meio da Secretaria de Biodiversidade e Floresta (SBF), o Ministério do
Desenvolvimento e Combate a Fome e a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) vinculada a

Presidéncia da Republica.

O Programa se destinou a desenvolver uma politica de fortalecimento e
ampliacdo do acesso e da permanéncia de jovens agricultores (as) familiares,
situados na faixa etdria de 18 a 29 anos, no sistema formal de ensino. Segundo

5 Lei n° 11.326, de 24 de julho de 2006. Estabelece as diretrizes para a formulagdo da Politica Nacional
da Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais, sendo considerado agricultor familiar e
empreendedor rural familiar aquele que pratica atividades no meio rural que ndo detenha drea maior do
que 4 moédulos fiscais, utiliza predominantemente mao-de-obra da prépria familia nas atividades
econdmicas de seu estabelecimento.
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0 Ministério da Educacdo, o PJC-ST se baseia na: Constru¢@o de uma politica
educacional que reconhega as necessidades proprias dos sujeitos, a
diversidade e a realidade diferenciada do campo, aliada a constru¢ido de uma
politica nacional de juventude em que os jovens do campo s@o reconhecidos
como sujeitos de direitos. (MEC, 2008, p.5).

De acordo com o Projeto Base do Programa (2009), o mesmo tem como finalidade
proporcionar formagao integral ao jovem do campo por meio de elevacdo de escolaridade, tendo
em vista a conclusdo do Ensino Fundamental com qualificagdo social e profissional e
potencializar a a¢do dos jovens agricultores para o desenvolvimento sustentdvel e solidario de
seus nucleos familiares e suas comunidades por meio de atividades curriculares e pedagdgicas,
em conformidade com o que estabelecem as Diretrizes Operacionais para Educacio Bésica nas
Escolas do Campo — Resolu¢ao CNE/CEB n°. 1 de 03/04/2002.

No Projeto Base do Programa (2009), o recorte etario do Programa, coaduna-se ao
redesenho do Programa, que passa a ser componente de duas politicas, de Educacdo do Campo
e de Juventude, ambas indispensdveis para a qualificacdo social, formacdo profissional e
constru¢do da autonomia dos jovens do campo.

No que se refere aos pressupostos do PJC-ST, de acordo com o Projeto Base do

Programa (2009) o mesmo se orienta pela perspectiva de que:

A Educacgdo de Jovens e Adultos é um direito dos povos do campo, um
instrumento e promocdo da cidadania e deve ser uma politica publica dos
sistemas federal, estaduais e municipais de ensino; O trabalho e a qualificacio
profissional é um direito dos povos do campo; A Educacdo de Jovens e
Adultos é uma estratégia vidvel de fortalecimento do desenvolvimento
sustentdvel com enfoque territorial; A educacio € afirmacao, reconhecimento,
valorizacdo e legitimagdo das diferencas culturais, étnico-raciais, de geragao,
de género, da diversidade de orientacdo sexual e socioambiental; Existem
sujeitos sociais que possuem projetos politicos e pedagogicos proprios. (MEC,
2008, p. 10).

Ou seja, os pressupostos relativos ao programa, apontam a necessidade da implantacdo
de uma politica publica que atenda as demandas do meio rural brasileiro, em especial da sua
juventude.

De acordo com Oliveira (2008), a criacdo e ampliacdo de uma politica piblica como o
PJC-ST, voltado para jovens agricultores familiares, incorpora com o reconhecimento do
Governo Federal em relacdo a importancia da agricultura familiar, como uma modalidade de

organizagdo social e econdmica de grande relevancia no desenvolvimento do pais.
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Desde o inicio, o Programa foi desenvolvido pelos entes federados estaduais ou
municipais, prioritariamente nos Territérios da Cidadania, em parceria com a participacao
efetiva de Instituicdes Pubicas de Ensino, organizagdes ndo-governamentais € movimentos
sociais do campo.

O PJC-ST foi organizado a partir de duas politicas de Estado: a Politica Nacional de
Juventude e a Politica de Educag¢do do Campo, em uma ac¢do integrada com o Ministério da
Educagdo (MEC), Ministério do Meio Ambiente (MMA), Ministério do Desenvolvimento
Agrério (MDA), Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) e Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome (MDS). Como resultado desse processo, o programa passou a atender
19 estados da federacao.

Em relacdo a essa ampliagdo, se tratando de um programa voltado para a juventude do
campo, Oliveira (2008) entende que esté relacionado a um reconhecimento da importancia da
agricultura familiar, por parte do governo federal. Nessa perspectiva de reconhecimento e
valorizagdo da agricultura familiar, a metodologia, o curriculo e o fazer pedagégico do
programa, tem como eixo articulador a agricultura familiar e a sustentabilidade. Em relacao ao

eixo articulador, o MEC certifica que:

Dada a sua vitalidade para garantir a qualidade de vida dos povos do campo,
das dguas e das florestas, a Agricultura Familiar torna-se eixo articulador no
processo educacional do ProJovem Campo- Saberes da Terra simbioticamente
integrada ao desenvolvimento sustentdvel. Ela representa a base do fazer
pedagégico, do curriculo e da metodologia do Programa, centrada na
formacao dos jovens agricultores com vistas a constru¢do de um novo projeto
de educacdo e sociedade do campo, voltado para o aprendizado e
multiplicacdo de conceitos, principios e préticas necessdrias a construcdo de
um pais que, socializando o trabalho, garanta os direitos, promova a
solidariedade e distribua os resultados da produgio coletiva, rumo a crescente
eliminacdo das desigualdades, preconceitos e injusticas. (BRASIL-MEC,
2009, p. 19).

Portanto, o Programa surge voltado para a Educacdo do Campo, atendendo diversas
realidades do campo: comunidades quilombolas, ribeirinhas, indigenas, pequenos agricultores
e assentamentos.

O curriculo do Programa deve estar ligado aos movimentos sociais e sindicais no
campo, para maior envolvimento ndo s6 dos estudantes, mas também de toda a comunidade
com o Programa. Este estd fundamentado no eixo integrador Agricultura Familiar e
Sustentabilidade, que se articula a cinco eixos teméticos: Agricultura Familiar, Etnia, Cultura,

Identidade, Género e Geragdo, Sistemas de Produgdo e Processos de Trabalho no Campo,
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Economia Soliddria, Cidadania, Organizagdo social e Politicas Publicas; e Desenvolvimento
Sustentdvel e Soliddrio com enfoque Territorial.

Esses eixos temdticos constituem conhecimentos da formagdo profissional e devem
subsidiar e servir de contexto para o trabalho com os conteidos das quatro areas do Ensino
Fundamental: Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias,
Linguagens e Suas Tecnologias, Matemdtica e Suas Tecnologias. De acordo com o Documento

Base do Programa (2009) os eixos teméticos:

Agregam conhecimentos da formacgdo profissional e das d&reas do
conhecimento para a elevacdo da escolaridade. Objetivam a formacdo de
jovens agricultores que se apropriem dos conhecimentos humanos e que
compreendam a tecnologia, as ciéncias e a cultura como partes de uma tinica
realidade, criada pela capacidade do ser humano pensar e atuar sobre o mundo,
pela sua capacidade de produzir cultura, técnica e conhecimentos. (BRASIL-

MEC, 2009, p. 38).

Ou seja, cada eixo tematico tem como ementa basica: Agricultura Familiar: Identidade,
cultura, género e etnia - estudo das relagdes sociais no processo histérico de producdo
econOmica e cultural da agricultura familiar, seus problemas e potencialidades culturais nas
dimensodes de género, etnia, geragdo e de identidade; estudo das ocupacdes e transformacdes do
ambiente, das diferentes concep¢des de Agricultura Familiar e das relacdes campo-cidade.

O segundo eixo tematico, Sistemas de Producdo e Processos de Trabalho no Campo,
tem como ementa bdsica: estudo sobre questdes relacionadas a agricultura familiar e suas
relagdes com os sistemas de producdo; o papel da familia e da comunidade na transformacao
dos ecossistemas em agroecossistemas; a sucessdo vegetal e os possiveis limites,
potencialidades e desafios dessa transformacgdo ecoldgica; as préticas dos sistemas de produgao
locais e sua reproducdo social; a producdo e a reproducdo familiar, sua territorialidade e
influéncias das relagdes de trabalho internas e externas ao estabelecimento rural; compreensao
dos processos de trabalho no campo, inclusive os papéis dos membros da familia e das pessoas
da comunidade; estudo das principais politicas agrérias e agricolas que influenciam na producao
familiar e realidades do campo.

Ja a ementa bdésica do eixo temadtico Cidadania, Organizacdo social e Politicas
Piiblicas, baseia-se no estudo das organizacOes sociais, da relagdo entre Estado e sociedade
civil a partir do contexto sdcio-historico, discutindo conceito de cidadania e principios de ética;
andlise dos conceitos de estado, governo, democracia e estudo das organizagdes sociais, da

relacdo entre Estado e sociedade civil a partir do contexto s6cio-histérico. Andlise dos conceitos
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de Estado, Governo, Democracia suas relacdes com a legislacdo (Federal, Estadual, Municipal);
conhecimento da trajetéria dos Movimentos Sociais e das Organiza¢des Sociais e suas
implicagdes na defini¢do de Politicas Publicas, as estratégias organizativas locais, jovens como
foco de politicas publicas; educagdo no meio rural brasileiro. Refletir as politicas publicas
voltadas para a escolarizagdo e a valorizacdo das manifestacdes culturais e sociais; refletir sobre
as Politicas de sadde, educacao e esporte e lazer; Conselhos Municipais e Cartas de Direito;
compreender as Politicas para a Agricultura Familiar: crédito, assisténcia técnica, seguro safra,
geracdo de emprego e renda, mercados.

O quarto eixo temadtico, denominado de Economia Soliddria tem caracteristicas, o
estudo do campo como local de formacao de pessoas, de relacdes sociais econdmicas; sistemas
sociais e econdmicos ao longo da histdria; modos de produgdo e organizagao social; legislacdo
agraria e ambiental. Refletir sobre as formas de economia soliddria no Brasil: cooperativismo,
associativismo, microcrédito, sistema Cresol, mercados soliddrios, comércio justo. Anélise e
conceitos de solidariedade; relacdes sociais € econdmicas presentes na sociedade em geral;
capital social enquanto possibilidades de desenvolvimento humano e solidério.

O quinto e ultimo eixo temdtico, Desenvolvimento Sustentdvel e Soliddrio com Enfoque
Territorial, tem como enfoque principal, estudar, pesquisar e refletir sobre o conceito basico de
desenvolvimento e sustentabilidade; evolug¢do histérica do termo Desenvolvimento
Sustentdvel; desafios, limites e potencialidades para o desenvolvimento sustentdvel; principios
e fundamentos da Agroecologia; importancia do uso racional dos recursos naturais, Politicas
Publicas; experiéncias de promog¢do do desenvolvimento rural local. Ainda de acordo com o
Projeto base (2009), a partir do complexo Agricultura Familiar e Desenvolvimento Sustentavel,
serdo desdobrados os conhecimentos que garantam uma consciente base tedrica e o
desenvolvimento de habilidades e competéncias gerais do ser humano - cientificas,
pedagdgicas, técnicas, éticas, morais, politicas e estéticas. Onde cada area do conhecimento
deve indicar os conhecimentos necessdrios para desenvolver o pensamento cientifico dos
educandos, organizando um programa curricular bésico.

Além disso, os eixos temdticos levam em consideracdo a realidade e os saberes dos
envolvidos no programa juntamente com as quatro dreas do ensino fundamental citadas. O que
para Paulo Freire € de grande importancia: o respeito aos saberes dos educandos. De acordo

com Paulo Freire (1997), é dever da Educacao:

Nao s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares chegam a ela - saberes socialmente construidos na prética
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comunitdria, mas também, como hd mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razao de ser de alguns saberes em relacdo com o
ensino dos conteidos. Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? (FREIRE, 1997, p. 31-32).

No que se refere 4 qualificagdo profissional, para o seu bom funcionamento sio
necessdrias atividades relacionadas a agroecologia e a produc¢do rural familiar assumida como
arco ocupacional do Programa. Os alunos serdo estimulados a desenvolver atividades que
compreendam Sistemas de Cultivo, Sistemas de Criacdo, Extrativismo, Aquicultura,
Agroindustria, de acordo com realidade e a cultura local.

As éreas do conhecimento chamadas a dialogar com os eixos temadticos citados
anteriormente sdo: Linguagem Caddigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias. Segundo o projeto base (2009) estas
estabelecem um didlogo entre si a0 mesmo tempo em que cada uma delas contribui para ampliar
a compreensdo das praticas sociais como produtoras de significados, servindo de referéncia
para que as dreas de estudos ressignifiquem o contetido de sua contribui¢do na explicitacao da

temaética que sera estudada. A figura 1 representa a organizagdo curricular do PJC-ST.

Figura 1 — Organizag@o curricular do ProJovem Campo Saberes da Terra.

Fonte: BRASIL-MEC, 2009, p. 51
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A partir da relacdo entre areas do conhecimento e os eixos tematicos, deverdo ser

construidas problemaéticas que possibilitem perceber essa relacdo, € o que amostra o projeto

base do Programa (2009).

Quais as contribui¢cdes das Ciéncias Sociais, das Ciéncias da Natureza, das
Linguagens e das Linguagens Matemadticas entre outras, para a compreensao
e explicacdo dos conhecimentos presentes nos eixos temadticos? Quais as
articulacdes desses conhecimentos com o Arco Ocupacional? (BRASIL-
MEC, 2009, p. 41).

O arco ocupacional “consiste em um conjunto de atividades diversas que sdo realizadas

pelos agricultores familiares” (BRASIL, 2009, p. 41) que possuem uma base técnica em

comum, nesse caso a agroecologia. Estes arcos devem abranger as esferas da circulagdo e

producdo (produgdo rural, comércio, agroindustria, prestacao de servicos), o que pode garantir

o aumento das possibilidades de inser¢cdo das comunidades dos educandos participantes do

Programa.

No processo de escolarizacao, cada instituicdo de ensino ao elaborar o projeto educativo,

deve promover junto com os educadores, educandos e com a comunidade, estratégias para a

escolha das atividades que apresentam possibilidades na regido onde esta sendo desenvolvida.

Além de:

Estabelecer mecanismos de andlise para determinar aquilo que néo estd sendo
desenvolvido, mas que existem possibilidades concretas ou interesse em
desenvolver; os educadores e professores por meio de consulta aos educandos
poderdo definir quais atividades serdo escolhidas como tema de estudo.
(BRASIL-MEC, 2009, p. 41)

O arco Produc¢do Rural Familiar € composto por cinco ocupagdes e servem como eixo

orientador e facilitador do processo de formagao social e profissional, conforme apresentado no

Quadro 1.

Quadro 1 — Arco Produgdo Rural Familiar

Arco

Ocupacgoes

Produg¢do Rural Familiar

1- Sistemas de Cultivo

2- Sistemas de Criacao

3- Extrativismo
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4- Agroindustria

5- Aquicultura

Fonte: BRASIL-MEC, 2009, p.41.

O arco Produgdo Rural Familiar devera contemplar de modo transversal estudos em

meio ambiente, gestdo e administracdo. Os contetidos do curriculo do ensino formal sdo

trabalhados em um processo de reflexdo e aprofundamento das questdes desencadeadas pelos

temas especificos e cada grupo de educandos, assim como 0s conceitos desenvolvidos nos

cursos dialogam com a experiéncia vivida pelo (a) agricultor(a) familiar (BRASIL-MEC, 2009,

p.41).

A ementa da qualificacdo social e profissional do ProJovem Campo, é dividida em

quatro dreas, sdo elas: Agricultura Familiar, Producdo Sustentdvel, Seguranca alimentar e

nutricional e Associativismo e cooperativismo. Os quadros 2, 3, 4 e 5 a seguir, realcaram as

quatro areas citadas e quais conceitos elas trabalham.

Quadro 2 — A ementa da qualificagdo social e profissional: Agricultura Familiar

Agricultura Familiar

A multifuncionalidade da Agricultura

Familiar

Agricultura Familiar e a conservagdo da

biodiversidade

Agricultura Familiar e a seguranca

alimentar e nutricional

O papel da mulher na Agricultura Familiar

O papel do Jovem na Agricultura Familiar

Fonte: BRASIL-MEC, 2009, p. 42.

Quadro 3 — A ementa da qualificagdo social e profissional: Producdo sustentavel

Principios da Agroecologia

Sistemas de producdo-  organico,

ecoldgico em transicao

Visdo holistica e sistémica




Producao sustentdvel

Relacdo da Agricultura Familiar com o

meio ambiente

Importancia da 4gua como recurso natural
e renovavel- conservagdo, utilizagdo e

manejo da dgua

Importancia da conservacdo de espécies
nativas reflorestamento e florestamento,
manejo e utilizacdo racional de espécies

nativas

Importancia da conservagdo e manejo do

solo

Ecossistemas e biomas

Produg@o familiar e saide

Fonte: BRASIL-MEC, 20009, p. 42.
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Quadro 4 — A ementa da qualificacdo social e profissional: Seguranga Alimentar e Nutricional

Seguranga Alimentar e Nutricional

O papel da Agricultura Familiar para a

Seguranga Alimentar nutricional

Producdo de alimentos pela Agricultura

Familiar

Fonte: BRASIL-MEC, 2009, p. 42-43.

Quadro 5 — A ementa da qualificacdo social e profissional: Associativismo e Cooperativismo

Associativismo e Cooperativismo

Importancia da organizagdo social

Formas coletivas de organizacdo da

producdo e comercializa¢io

Economia solidaria

Gestado e comercializa¢io

Mercado- inser¢do em novos nichos de

mercado

Fonte: BRASIL-MEC, 20009, p. 43.
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Apresentado o curriculo do PJC-ST, exporemos a seguir a formagdao continuada de
professores, educadores e coordenadores pedagdgicos; a avaliacdo; a gestdo e estrutura
operacional do programa; o financiamento; a certifica¢do; inscricdo; matricula e organizagao
das turmas; e o material didatico.

No que se refere a formacdo continuada de professores, educadores e coordenadores
pedagdgicos, de acordo com o projeto base do Programa (2009), essa formacao deve garantir a
avaliagdo permanente do processo pedagdgico, a socializagdo das experiéncias vivenciadas
pelas turmas e a elaboracao do planejamento das atividades do curso. Essa formacao continuada
dos profissionais do programa € de responsabilidade das Instituicdes Publicas de Ensino
Superior, em parceria com os sistemas publicos de ensino, municipais e estaduais que aderirem

ao Programa e seus respectivos Estados. Ainda segundo o projeto base (2009),

A proposta é estimular por meio do ProJovem Campo-saberes da Terra a
constituicdo nos Estados Pdlos de Pesquisa e Desenvolvimento de Educagéo
do Campo, formado por universidades publicas federais e estaduais com
comprovada experiéncia formativa para o desenvolvimento de programas e
acdes de ensino, pesquisa e extensdo e de gestdo de processos educativos e
formativos nas tematicas e praticas pedagdgicas do campo. Estes Pélos
Estaduais de Educac@o do Campo comporio a Rede de Formacdo do Campo
da SECAD. (BRASIL-MEC, 2009, p. 54).

Portanto, ha essa jungdo entre o PJC-ST, as universidades publicas federais e estaduais
com os estados polos de pesquisa e desenvolvimento da educag¢do do campo, juntamente com

a SECAD. Essa Formacdo Continuada dos Educadores do Programa devera:

Realizar formacdo continuada em metodologias e principios politicos
pedagdgicos voltados conforme as especificidades do campo conforme as
diretrizes gerais do ProJovem- Campo saberes da Terra; apoiar projetos
pedagdgicos em conformidade aos principios politico-pedagdgicos deste
Projeto, para a garantia da expansdo da educacdo bdsica no e do campo,
especialmente de jovens agricultores (as)familiares; Fortalecer o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas e metodologias adequadas a
Educacdo de Jovens e Adultos no campo, integrando ensino fundamental e
qualificacdo social e profissional; Promover o monitoramento das turmas e o
acompanhamento pedagdgico aos Educadores na escolarizacdo e qualificacdo
social e profissional dos educandos; Produzir materiais pedagégicos em
articulagdo com os sistemas de ensino executores do programa. (BRASIL-
MEC, 2009, p. 54-55).

A gestdo e articulacdo da rede de formagdao de professores cabe a Coordenacdo
Executiva Nacional do Programa, e a garantia de condi¢des necessdrias para a implantacdo da

formacdo continuada cabe aos executores do Programa (Estados e Municipios). As instituicoes
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de Ensino superior publicas sdo responsdveis pela articulagdao dos entes e implementacdo da
formacdo continuada, com carga hordria de 360h. O planejamento, a execuc¢do, a avaliagdo e o
acompanhamento sdo funcdes da Coordenacao Nacional, Estadual e a Rede de Formacao. Mais

especificamente, é funcdo das Instituicdes de Ensino Superior Publicas:

Implantar e desenvolver todas as etapas do curso de formacgdo continuada dos
educadores e coordenadores de turma em efetivo exercicio no Programa, com
etapa inicial de no minimo 40 horas, acrescida de 320 horas, ao longo de dois
anos por meio de médulos sequenciais que permitam certificacdo em nivel de
extensdo universitdria ou pds-graduacdo lato sensu; produzir e reproduzir
materiais diddticos apropriados para o desenvolvimento da pratica docente e
profissional, realizar acompanhamento pedagdégico e registrar informacgdes do
funcionamento das turmas em um sistema de monitoramento e
acompanhamento do Programa. (BRASIL-MEC, 2009, p. 55).

Além disso, também € func¢do das Instituicdes de Ensino Superior Publicas:

Participar da Comissdo Pedagdgica Estadual; realizar parcerias com Escolas
Agrotécnicas, Escolas Comunitdrias, organiza¢des da sociedade civil sem fins
lucrativos atuantes no campo que tenham experiéncia na realizacdo de
Programas de Educacdo de Jovens e Adultos, Comité ou Forum Estadual de
Educag¢do Do Campo na construgcdo da proposta de formacdo continuada.
(BRASIL-MEC, 2009, p.55-56).

No que se refere aos conteudos e metodologias dessa formagdo de profissionais do
Programa, a mesma deve comtemplar concepcoes, principios, desenvolvimento curricular e
metodolégico do Programa, contemplar o eixo articulador Agricultura Familiar e
Sustentabilidade e suas relagdes com os eixos temdticos, dreas de estudo e formacgdo
profissional, além de trabalhar temas contemporaneos (diversidade, desenvolvimento
sustentdvel com enfoque territorial, direitos humanos, relagdes étnico-raciais, relacdes de
género, juventude, entre outros)

Em relagdo a avaliacdo do PJC-ST, a mesma abrange todos os tempos e espagos
formativos do Programa, assim como os recursos que o educador utiliza no processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com o projeto base (2009) do Programa, a avaliagdo tem como
objetivo principal, o acompanhamento do processo formativo dos educandos e verificar como
a proposta pedagégica vai sendo desenvolvida ou se processando. Tudo isso para promover
melhorias e correcdes ao longo do proprio percurso formativo. A avaliacdo no Programa, é
considerada como um processo coletivo, cumulativo, continuo, permanente e flexivel de

obtencdo e julgamento de informagdes de natureza quantitativa e qualitativa.
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A concepcgdo de avaliagdo desenvolvida tem como principios:

a coeréncia entre a pratica avaliativa, os objetivos e o desenvolvimento
metodolégico; o processo continuo e permanente de participacdo de
educandos e professores; o processo de diagndstico permanente da pratica
pedagdgica servindo de orientador das acdes pedagdgicas subsequentes; o
processo transparente, discutido e acordado entre os envolvidos com o
propoésito de identificar as dificuldades e a superacdo destas; a utilizacdo de
diferentes procedimentos e instrumentos de avaliacdo; o processo avaliativo
vai além da afericdo de conhecimentos incluindo atitudes, comportamentos,
compromisso com o estudo e agdo comunitdria. (BRASIL-MEC, 2009, p. 56-
57).

A gestdo nacional e estrutura operacional do PJC-ST € realizada a partir de trés
instancias: o Comité Gestor Interministerial, o Comité Pedagégico Nacional e a Coordenacdo
Executiva Nacional. O Comité Gestor Interministerial ¢ composto pelo Ministério da Educacao,
Ministério do Trabalho e Emprego, Ministério do Desenvolvimento Agrério, Ministério do

Meio Ambiente e o Ministério do Desenvolvimento e Combate a Fome. E competéncia do

Comité Gestor Interministerial:

Articular o Programa junto aos diferentes Ministérios e poderes
publicos constituidos; Promover a articulacdo das a¢des do Programa
com o conjunto das politicas de educagdo e de juventude; Definir metas
e critérios para sele¢do de Proponentes; Garantir e orientar a gestdo dos
recursos necessdrios para o desenvolvimento do Programa. (BRASIL-
MEC, 2009, p. 58)

J4 o Comité Pedagogico Nacional € composto pelas equipes técnicas e pedagogicas dos
Ministérios parceiros e representantes dos Movimentos sociais. As competéncias desse comité

Sao:

Construir os referenciais pedagogicos e metodolégicos do programa; Elaborar
diretrizes e subsidios para formacdo de formadores; construir as concepgdes
dos materiais pedagdgicos nacionais; articular as acdes do programa com o
conjunto das politicas publicas de educagdo para os povos do campo.
(BRASIL-MEC, 2009, p.58-59).

Por fim, a Coordenagdo Executiva Nacional € realizada pela SECAD-MEC por meio da
Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo-CGEC, composta por duas equipes de trabalho:

Pedagdgica e Monitoramento- Avaliagdo. Sao atribui¢des da Coordenacdo Executiva Nacional:
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Analisar os Projetos Politicos Pedagégicos e selecdo dos Entes Executores;
coordenar o Programa em nivel nacional e prestar apoio técnico-pedagdgico
aos Estados e os Municipios para a execugdo das acdes, monitorar a execucao
fisica das acdes do Programa e coordenar a solicitacao de repasse de recursos
ao FNDE; fornecer materiais informativos aos educadores do Programa, para
que os mesmos atuem como formadores na orientagdo sobre temas diversos,
de interesse comunitdrio; implementar e coordenar um sistema Nacional de
Monitoramento e Acompanhamento do Programa; realizar a articulacio e
gestdo da Rede Nacional de Formacgdo dos Profissionais da Educacdo do
Campo. (BRASIL-MEC, 2009, p.59).

No que se refere ao Financiamento do PJC-ST, o mesmo poderé ser financiado a partir
dos recursos do FUNDEBS®. De inicio, o Ministério da Educacdo apoiou financeiramente os
Executores do Programa por meio do repasse no valor de “1.200,00 (um mil e duzentos reais)
aluno-ano”. (BRASIL-MEC, 2009, p. 62). Estes recursos sdo repassados pelo FNDE’

destinados a organizagdo das turmas e podendo ser aplicados nas seguintes acdes:

Contratacdo de educador da formagao profissional; aquisicdo de material para
a qualificacdo social e profissional necessarios para o desenvolvimento das
atividades pedagégicas dos “Projetos de Produgdo Agroecoldgica; aquisi¢iao
de géneros alimenticios para o periodo tempo-escola; acompanhamento
técnico e pedagdgico dos educandos no tempo comunidade; transporte de
educandos para a frequéncia aos locais de funcionamento das turmas;
certificacdo dos educandos; viabilizagdo do transporte dos educadores as
comunidades dos educandos para acompanhamento do tempo comunidade.
(BRASIL-MEC, 2009, p. 62).

A respeito da certificagdo do PJC-ST, terd direito a certificacio, o educando que concluir
com aproveitamento formativo e obtiver a frequéncia minima de 75% da carga horaria. Os
concluintes do Programa, recebem a certificacdo em Ensino Fundamental com Qualificacao
Profissional Inicial em Producdo Rural Familiar. Segundo o projeto base (2009) a certificacao
estard sob responsabilidade das Escolas Agrotécnicas Federais, Cefets Agricolas ou por outra
instituicdo de ensino designada pelo sistema de ensino, seguindo a regulamentacdo da
institui¢do certificadora.

Em relacdo a inscricdo, matricula e organizacdo das turmas, poderd se inscrever no

Programa os jovens que: sdo alfabetizados, ou seja, apresenta dominio da leitura e escrita e ter

® Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagio Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacgao-Fundeb- ¢ um fundo especial, de natureza contédbil e de &mbito estadual (um fundo por estado
e Distrito Federal, num total de vinte e sete fundos), formado, na quase totalidade, por recursos
provenientes dos impostos e transferé€ncias dos estados, Distrito Federal e municipios.

" Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo- é uma autarquia vinculada ao Ministério da
Educacao, que possui como objetivo a execugao de politicas educacionais desse Ministério.
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nocdes matematicas, ser agricultor familiar® na faixa etdria entre 18 e 29 anos; resida ou trabalha
em regides de abrangéncia do Programa, especialmente em municipios localizados nos
territorios da cidadania; ndo ter concluido o Ensino Fundamental; e nao estar matriculado em
curso regular. Cada turma deve ser constituida de no minimo 25 alunos e o maximo de 35
alunos.

No que se refere aos materiais diddticos, os mesmos sdo referenciais nacionais e
materiais construidos nos estados, no intuito de garantir a especificidade e diversidade do
campo no Brasil na escolarizacio de jovens agricultores. De acordo com o projeto Base (2009),
os referenciais nacionais sao compostos de um Conjunto de Cadernos Pedagdgicos Nacionais
organizados a partir de eixos temadticos, ou seja, para cada eixo temdtico hd um caderno do

Educador e outro do educando, esses cadernos sao organizados da seguinte forma:

O Caderno do Educando € material de leitura para viabilizar a compreensao
geral da temadtica a ser trabalhada no eixo temadtico e como este dialoga com o
complexo da Agricultura Familiar. - O Caderno do Educador servird de roteiro
para constru¢do do percurso formativo a partir da matriz curricular dos
saberes: construcdo da ementa; pesquisa e diagnéstico; socializacdo da
pesquisa e problematizagdo, avaliagdo do processo. Esse material possui
diretrizes gerais, conteidos minimos, possibilidades de estratégias
pedagdgicas e exemplos de experiéncias desenvolvidas por educadores.
(BRASIL-MEC, 2009, p.65)

Os materiais produzidos pelos estados t€ém como referéncia os Cadernos Nacionais, € se
constituem também como um instrumento para o aprofundamento dos contetidos bdsicos das
diversas dreas do conhecimento. De acordo com o Projeto Base (2009), esses materiais devem
ser construidos envolvendo educadores, coordenadores e educandos, considerando a realidade
local e regional, numa parceria entre os sistemas municipais e estaduais de ensino, Escolas
Agrotécnicas, movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil sem fins lucrativos do
campo, com experiéncias nos temas previstos nos curriculos do programa.

A especificidade da modalidade EJA e da Educacdo do Campo deve assegurar a
organizacdo dos tempos formativos de forma adequada a realidade do estudante, de modo a
assegurar as estratégias especificas de atendimento escolar e a flexibilizacdo da organizagdo do
calendério escolar das escolas do campo. Uma das principais flexibilizagdes pode acontecer
através do modelo de alternincia, considerada uma das mais adequadas metodologias para

atender as peculiaridades das populagdes do campo.

8 Sdo considerados agricultores familiares os educandos que cumpram os requisitos do art. 3 da Lei
11.326, de 24 de julho de 2006.
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A alternancia é uma metodologia desenvolvida através de periodos alternados de
formacdo na escola e na familia e pelo uso de instrumentos pedagdgicos especificos. O
Programa PJC-ST ¢é organizado justamente por meio da Pedagogia da Alternancia, que ¢é
dividida em dois tempos: O Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC). O tema da
pedagogia da alternancia € fortemente estudado por um conjunto de pesquisadores da Educacgdo

do campo, e serd discutido em subsequéncia.

1.4 A Pedagogia da Alterniancia

A Pedagogia da Alternancia surgiu em uma comunidade rural da Franca, em meados de
1930. A partir da unido e organizacao de um grupo de familias de pequenos agricultores com o
objetivo de educar seus filhos a partir de uma formacao técnica e uma formacao geral. Segundo

Moura (2011):

Auxiliados por um padre catdlico, I"Abbé Granereau, os agricultores
organizaram um modelo de escola que tinha como objetivo pedagdgico a
alternéncia entre o trabalho pratico na propriedade agricola e a formacgao geral
e técnica em um centro de formacdo. A experi€ncia piloto atendeu,
inicialmente, apenas cinco jovens com idade entre 13 e 15 anos, que passavam
trés semanas em sua propriedade e uma semana internados nas dependéncias
da Igreja. No periodo de internato, os jovens faziam um curso de agricultura
por correspondéncia e recebiam formagdo geral, humana e cristd, orientados
por um padre. Ao retornarem para casa, desempenharam trabalho prético na
propriedade familiar e na comunidade; ao final das trés semanas, retornavam
para o regime de internato e, assim, periodicamente iam alternando os espacos
de formacgdo. Nasceu assim, a pedagogia da alternincia, onde se alternam
tempos-lugares de aprendizado. (MOURA, 2011, p. 9).

Ainda sobre a origem do modelo de alternancia, Nosella destaca que:

Foi a convic¢do de um homem, filho de camponés, que por toda a vida se
comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo no meio do povo do
interior francés, compartilhando a mesma vida, carregando o mesmo passado
de injusticas, sofrendo as mesmas pressdes. Foi a ideia de uma escola
realmente para o meio rural e do meio rural; uma escola que rompesse
radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de um estudo tedrico, nem
de uma tese pedagodgica, nem de um levantamento sociolégico. (NOSELLA,
2012, p. 45).

Essa primeira experiéncia de pedagogia faz sucesso, expande a outras regides
camponesas da Franca, e passa a ser chamada de Maison Familiale Rurale (MFR) e a primeira

escola recebe o nome de Maison Familiale de Lanzun, ou seja, Casa Familiar de Lanzun.
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Vale a pena destacar que, os fundadores das primeiras casas familia agricola, ndo tinham
uma base do modelo de escola que queriam formar e nem formagdo pedagdgica, muito menos
se basearam em uma proposta oriunda do pensamento académico. Segundo Gimonet (2007, p.
23), a pedagogia da alternincia ndo foi gerada a partir de teorias, foi criada empiricamente, por
meio da invenc¢do e implementa¢do de um instrumental pedagégico, que traduzia, nos seus atos,
o sentido e os procedimentos da formacao.

No entanto, varios autores, como Gimonet (1999), Azevedo (1998) e Nawroski (2010),
identificam nesse inicio do modelo da pedagogia da alternancia, abordagens conceituais de
pedagogos e pensadores de cunho progressistas. Em relagdo a essa contribui¢do da abordagem

de vérios autores progressistas, Moura (20110, indaga que:

Contribuigdes da concepcdo piagetiana ao destacar a importdncia do
“pensamento em a¢do”, de Decroly e do seu método dos centros de interesse;
de Roger Cousinet e sua proposta de trabalho livre em grupo. Em John Dewey,
reconhece a contribui¢do da relagdo entre experiéncia e educagdo. Celestin
Freinet, Maria Montessori, Cal Rogers e Lev Vygotsky também sao citados.
Paulo Freire, pelo seu método de alfabetizacdo, por propor uma educacio que
parte da situacdo concreta e existencial e pela defesa da Educacdo como
prdtica da liberdade, também € destacado como um educador que fundamenta
as bases tedricas e conceituais da pedagogia da alternincia no Brasil.
(MOURA, 2011, p.11)

Em relacdo a influéncia de Paulo Freire para os pressupostos metodoldgicos da
Pedagogia da alternancia, Rodrigues (2008, p.72) destaca que “a pedagogia da alternancia no
Brasil ndo nasceu ou vem se desenvolvendo de costas para o pensamento de Freire, que também
se erigiu fora da academia ou do sistema oficial de ensino e fortemente ligado aos movimentos
sociais”.

O modelo de alternancia se multiplica pela Franca e pela Europa, chegando a Itdlia.
Posteriormente na América do Sul, no Caribe, na Asia, na Africa, no Canada. E chega ao Brasil
no inicio da década de 1960, periodo em que as lutas e discussdes a respeito da educacao
popular e progressista estava em alta. O movimento chega ao Estado do Espirito Santo, com
influéncia das Maisons Familiales Rurales italianas, por iniciativa de um padre italiano,
Humberto Pietrogrande, e do filésofo italiano Paolo Nosella com grande apoio do Movimento
de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), organizagdo ndo governamental da
cidade de Anchieta e Alfredo Chaves. Em relacdo aos primodrdios das escolas Familias

Agricolas, Nosella (2012) afirma que:
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No dia 25 de abril de 1968, na Camara Municipal de Anchieta, uma
Assembleia de agricultores dos municipios assinava a ata constitutiva do
Movimento de Educag¢do Promocional do Espirito Santo (MEPEs), que tinha
como finalidade a promocdo da pessoa humana, através de uma acdo
comunitéria que desenvolva a mais ampla atividade inerente ao interesse da
agricultura e principalmente no que tange a elevacdo cultural, social e
econdmica dos agricultores. Na Junta diretora do MEPEs se encontram os
representantes da Companhia de Jesus, dos Vigdrios dos Prefeitos, da
Associagcdo dos Amigos Italianos e da ACAREs (Associacdo de Crédito e
Assisténcia Rural do Espirito Santo). (NOSELLA, 2012, p. 64).

Ainda sobre esse inicio das escolas Familias Agricolas, o mesmo Nosella destaca:

Na fase inicial, foi determinada a cria¢do de trés Escolas da Familia Agricola
(EFAs) visando a formagao dos jovens do meio rural. O minimo de condi¢des
exigidas era a disponibilidade de trés alqueires de terreno e um prédio em
condi¢@o adequada para a vida de um grupo de 20 a 25 estudantes. No dia 9
de marco de 1969, portanto, as Escolas-Familia-Agricola de Olivania,
municipio de Anchieta, e a de Alfredo Chaves, receberam seus primeiros
alunos. (NOSELLA, 2012, p. 66).

De acordo com (RIBEIRO, BEGNAMI e BARBOSA, 2002) a partir da experiéncia
pioneira do MEPES, no estado do Espirito Santo, as escolas Familias Agricolas se expandem
para outros estados brasileiros, como: Bahia, Minas Gerais, Ceard, Piaui, Maranhao, Rondonia,
Goids, Mato Grosso do Sul, Tocantins, Amapd, Amazonas, Pard e Rio de Janeiro. Essa
expansao teve grande ligacdo com a pastoral social das igrejas, sobretudo das Comunidades
Eclesiais de Base- CEBs, ligadas a Igreja Catdlica.

No caso do Brasil, além das Escolas Familias Agricolas (EFAS), surgem também as
Casas Familiares Rurais (CFRs) com grande destaque na regiao Sul. Ambas t€ém como principio
norteador a Pedagogia da alternincia, mas com certas diferencas. Em relacdo a esses dois

movimentos, Silva (2003) destaca:

De um lado temos o movimento que aglutina as Escolas Familias Agricolas,
desenvolvidas sob inspiracio e influéncia direta das experiéncias italianas,
com suas origens na regido sudeste do Brasil nos anos 60 e, de outro lado, o
movimento que retine as Casas Familiares Rurais, desenvolvidas sob
influéncia direta da Franga, inicialmente implantadas no Nordeste, porém,
consolidadas na regifio sul do pais, a partir dos anos 80. (SILVA, 2003, p.79).

No caso do PJC-ST, o mesmo segue a pedagogia da alternancia que se aproxima ao

modelo das EFAS. Segundo o Documento Base do Programa, a Pedagogia da Alternancia:
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E operacionalizada a partir da divisdo sistemdtica do tempo e das didticas
entre a escola e o ambiente familiar. Esse modelo tem sido estudado e elogiado
por grandes educadores brasileiros e é apontado por movimentos sociais como
uma das alternativas promissoras para uma Educacdo do Campo com
qualidade, por articular o aprendizado escolar com as vivéncias produtivas das
populagdes do campo. (BRASIL-MEC, 2009, p. 14).

De acordo com o Documento Base, o Tempo Escola:

Corresponde ao periodo em que o/a educando/a permanece efetivamente no
espaco da unidade escolar, em atividade grupal, em contato com o saber
sistematizado em dreas de conhecimentos, planejando, pesquisando,
debatendo, e interagindo com os demais, com a mediacdo e orientagdo da
equipe de educadores. Neste periodo, sdo desenvolvidas aprendizagens sobre
os saberes técnico-cientificos dos eixos temadticos, planejada a execucdo de
projetos-pesquisa que serdo desenvolvidos em suas propriedades, realizadas
atividades de acolhimento e organizagdo grupal, planos de pesquisas, circulos
de cultura e didlogos, trabalhos em grupos, entre outras atividades
pedagégicas. (BRASIL-MEC, 2009, p. 15).

Portanto, o Tempo Escola é o periodo em que os educandos estdo na escola. Nesse
periodo sdo realizadas propostas de aprendizagens sobre os saberes cientificos, planejada a
execugdo de projetos de pesquisa para serem desenvolvidos nas comunidades dos alunos, e
realizados os circulos de cultura. Ou seja, o Tempo Escola € marcado pelo didlogo, o
planejamento das atividades parte do didlogo entre os educadores e os educandos a partir dos
circulos de cultura, prética criada e estabelecida por Paulo Freire. De acordo com Coelho

(2011), o didlogo em Paulo Freire:

Constréi uma educacgdo libertadora, nao imposta, e ndo domesticadora. Na
escala de importancia, o didlogo em sua obra, é ponto fundante e primordial,
comparando ao ar que respiramos. Somente o didlogo serd também um
gerador de vida e de possibilidades de novos tempos, novos ares e de mais
humanizacdo, de homens, mulheres livres, engajados na vida e pela vida.
(COELHO, 2011, p. 9).

Em relacdo aos Circulos de Cultura, Coelho afirma que:

A proposta de Freire com a criag@o dos Circulos de Cultura que, na verdade,
foi sempre além dos métodos educacionais tradicionais, revelando uma
concepcdo de mundo, objetivando substituir a aula bancadria, ja partia, desde o
seu nascedouro, até pela organizacdo curricular, para a facilitacdo e
provocacdo do didlogo- um momento de denunciar aquilo que impede a
humanizacdo e realizagdo do ser humano. Af, constrdi-se o lugar de
aprendizado mituo e de permanente didlogo. (COELHO, 2011, p. 9).
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Portanto, o didlogo a partir dos Circulos de cultura, € importante ferramenta para uma
educagdo humana e dialégica. Rompendo com os métodos tradicionais.

Ja o Tempo Comunidade se refere ao:

Periodo em que o estudante, tendo problematizado e confrontado no tempo-

escola os conhecimentos que trouxe de casa, € motivado a promover e
compartilhar na familia os resultados, impressdes e eventuais conclusdes deste
confronto e problematizacdo. Esta motivacdo e partilha também, em alguns
momentos, serd promovida com a comunidade ou nas instancias de
participagdo social e de classe. No tempo- comunidade o estudante
desenvolverd pesquisas, projetos, atividades grupais, entre outras atividades,
com o auxilio do planejamento e acompanhamento pedagdgico dos/as
educadores/as. (BRASIL-MEC, 20009, p. 16).

O periodo de trabalho na familia e a vivéncia na comunidade, € uma forma de consolidar
as informacoes trazidas da escola para a comunidade, e da comunidade para a escola, tornando
esse meio um instrumento de aprendizagem, pois, de acordo com o Projeto base (2009), cabe a
familia e a comunidade o acompanhamento e parte da avaliagdo do processo educativo do/a
educando/a, bem como colaborar na elaboracdo e execu¢do das pesquisas e dos demais
instrumentos pedagdgicos que sdo desenvolvidos neste tempo-espaco formativo ao lado das
familias e comunidades.

Durante o TC, os educandos recebem orientacdes dos educadores para a realizacao de
atividades préticas, estudos dirigidos pesquisas, projetos e visitas de estudo. Ou seja, nesse
periodo o educando coloca em pratica vérias questdes discutidas no Tempo Escola. Em relagdo
a carga hordria dos tempos dentro do Programa corresponde a 1800 horas de atividades, e o
Tempo Comunidade corresponde a 600 horas, totalizando uma carga horaria de 2400 horas,
que deverdo ser cumpridas em dois anos.

O acompanhamento durante as atividades do TC deve ser planejado de modo a garantir
a inser¢do dessas atividades no desenvolvimento do curso, integrando o curriculo com a
realidade vivenciada pelos educandos e suas comunidades, integrando a teoria e a pratica
através a integracdo dos saberes cientificos e populares.

Portanto, o TE e o TC sdo espacgos formativos de articulacdo entre o estudo, a pesquisa
e propostas de intervencdo, que devem ser organizados de modo a estimular e desenvolver as

seguintes aprendizagens:

Desenvolver diferentes modalidades de expressdo: leitura, escrita, audigéo,
fala, teatro, desenhos, movimento corporal; Refletir sobre as diversidades
étnicas, culturais, de género, Identificar os mecanismos de desigualdades
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étnico-raciais existentes na sociedade brasileira; criar mecanismos que
possibilitem a reconstru¢do da identidade pessoal: suas histdrias familiares,
pessoais, suas formas de resisténcia ao longo de suas vidas, a constru¢do do
sujeito de direitos, descobrir-se como ser histérico; superacdo dos valores de
dominagdo: a sala de aula deve desenvolver-se enquanto um exercicio e uma
aprendizagem de democracia e da superagdo de valores e preconceitos que
fortalecam as desigualdades; Desenvolver a solidariedade na ajuda mutua para
aprendizagem e desenvolver tarefas de vdrias naturezas; Desenvolver a
autonomia: por meio do estimulo a pesquisa, da elucidacdo de ddvidas, da
construgdo de propostas, das iniciativas em sala de aula e fora dela, do trabalho
em grupo. (BRASIL-MEC, 2009, p. 51-52)

No Projeto Politico pedagdgico do PIC-ST (2009), sdo propostas pelo Ministério da

Educacdo, trés possibilidades de alternancia, conforme indicado na Figura 2, abaixo, cabendo

a cada estado optar pelo modelo que entender como o mais adequado.

Figura 2 — Quadro de Detalhamento das possibilidades de distribui¢cdo do Tempo Escola no

regime de alternancia do ProJovem Campo-Saberes da Terra

POSSIBILIDADES DE ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLA POR ANO

PERIODO INTEGRAL - TE PERIODO SEMI-INTEGRAL -TE FINAIS DE SEMANA - TE

10 horas/aulas dianas

4 dias com Sh/ aulas + 1 dia com 10 | 20 horas/sabado e domingo
horas/aulas, podendo as turmas serem

organizadas no periodo matutino, vespertino

ou notumo
18 semanas de S0h/a 30 semanas de 30h/a 45 finais de semana de 20h/a
Total TE: 900h/a Total TE: 900h/a Total TE: 900h/a

Fonte: BRASIL-MEC, 2009, p. 64-65.

Como foi citado anteriormente, a figura representa as opgdes da distribuicdo do Tempo

Escola, no entanto, o Projeto Politico Pedagdgico do Programa ndo apresenta as possibilidades

da distribuicdo do Tempo Comunidade. Para Paiva (2011) isso nos supde que essa nao

especificacdo estd relacionada a flexibilidade prevista na LDB 9394/96, quanto a adequacgado do

calendédrio a especificidade das comunidades rurais, ou ao “calenddrio agricola de cada

comunidade. Ou seja, o Tempo Comunidade serd organizado de acordo com o funcionamento

da realidade dessa comunidade rural onde acontece o Programa.
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Portanto, o PJC-ST € criado como fruto de um esforco dos movimentos do campo,
consolidando um projeto organico e sistematico, e que revela o processo de maturagdo da praxis
desenvolvida ao longo das experiencias e vivencias campesinas no Brasil. O préximo capitulo
serd destinado a apresentar a vida e obra de Paulo Freire, além de uma de suas obras mais

importantes, a Educacdo como Prdtica da Liberdade.
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CAPITULO 2

PAULO FREIRE: PATRONO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Este Capitulo estd organizado em duas se¢des. Na primeira serd exposto a Vida e Obra
de Paulo Freire, pedagogo, filésofo considerado o Patrono da Educacdo Brasileira. Na segunda,
discorreremos sobre uma das obras mais importantes do autor e que serd analisada nesse
trabalho “Educacdo como Prdtica da Liberdade” (1967)

A obra “Educacdo como Prdtica da Liberdade” serd fundamento desse trabalho pra
relacionar as influencias de Freire no Programa PJS-ST, além de entender o Programa como
fruto de um esforco dos movimentos do campo consolidado em um projeto orginico e
sistematico, ao longo da transitividade para a democracia e que revela o processo de maturacao

da praxis desenvolvida ao longo das experi€ncias e vivéncias campesinas no Brasil.

2.1. Paulo Freire: Vida e Obra

Paulo Freire € considerado patrono da educacgio brasileira, através da Lei n °12.612 do
dia 13 de abril de 2012, sancionada pela entdo Presidenta Dilma Roussef (PT), e cujo projeto
de lei havia sido apresentado em 2005, pela entdo Deputada Federal, Luiza Erundina (PSB).
Esse momento marcou a concretizagdo de um titulo que ja era utilizado por muitos ao se falar
em Paulo Freire, levando em consideragdo a sua importincia e sua influéncia na educacao
brasileira desde os anos 1960.

Segundo José Carlos Maziero (1996), um trabalho realizado sobre a influéncia dos
pensadores latino-americanos para o fortalecimento da comunicagdo enquanto ciéncia, ndo
poderia, de nenhuma forma, deixar de incluir Paulo Freire como um dos maiores pensadores da
histéria do Brasil. A respeito da relevancia e importancia deste pensador Gadotti (1996), reflete

que:

Espalhados pelos mais diferentes paises, mas unidos em torno de um
compromisso de colocar a educacgio a servico da causa dos “esfarrapados do
mundo” - a quem Paulo Freire dedica sua principal obra: Pedagogia do
Oprimido, imensurdvel nimero de educadores tem encontrado nas ideias e na
atuacdo militante de Paulo Freire o alimento necessdrio para enriquecer a
aperfeicoar a sua praxis. Dessa forma, ao longo das tdltimas décadas, ao
mesmo tempo em que as reflexdes freirianas foram se aprofundando, suas
abordagens transformaram-se para outros campos do conhecimento, criando
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raizes nos mais variados solos, fortalecendo teorias e préticas educacionais.
(GADOTTIL, 1996, p. 19).

Paulo Freire € um dos autores brasileiros mais respeitados, lidos e reconhecidos
internacionalmente na drea de Ciéncias Humanas. De acordo com uma pesquisa de Elliott Green
(2016) que se baseou em dados do Google Scholar, Paulo Freire € o terceiro pensador mais
citado do mundo em trabalhos académicos de universidades de humanas, ficando a frente de
autores como Michel Foucault, Pierre Bourdieu e Anthony Giddens.

Um dos educadores mais conhecidos do terceiro mundo e seu trabalho tem inspirado
toda uma geracdo de professores progressistas e socialistas (TORRES, 1996, p.117). Ao longo
das dltimas décadas, ao mesmo tempo que as reflexdes do autor foram se aprofundando, suas
abordagens transformaram-se para além de outros campos de conhecimento, nio ficando
restrita apenas a area educacional, além de educadores, de acordo com Gadotti (1996) também
sdo influenciados profissionais de outras dreas, como: médicos, terapeutas, cientistas sociais,
fil6sofos, antropdlogos, e outros profissionais, tanto na drea das Ciéncias Humanas, quanto da
area das Ciéncias Naturais e Exatas. Ou seja, a obra do autor € transdisciplinar, que no destaque

de Gadotti (1996) é assim expressa:

Essa transdisciplinaridade da obra de Paulo Freire estd associada a outra
dimensio: a sua globalidade. O pensamento de Paulo Freire é um pensamento
internacional e internacionalista. Mas Paulo Freire €, antes de mais nada, um
educador. E é a partir do ponto de vista do educador que funda sua visdo
humanista-internacionalista (socialista). Por isso €, ao mesmo tempo, homem
do didlogo e do conflito. (GADOTTI, 1996, p. 74-75).

Paulo Freire j4 fazia parte do movimento de educaciao Popular, que ja foi citado nesse
trabalho e ganhou fama nos anos 1960, com seu método de alfabetizacdo no municipio de
Angicos, no Rio Grande do Norte, onde alfabetizou 300 trabalhadores rurais em 45 dias.

Antes de conhecer o pensamento de Paulo Freire é necessdrio conhecer um pouco de
sua trajetoria. Paulo Reglus Neves Freire, mais conhecido no Brasil e pelo mundo como Paulo
Freire, nasceu em Recife, capital do Estado de Pernambuco, em 19 de setembro de 1921, no
bairro de Casa Amarela, filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes Neves Freire. Desde
cedo, conheceu a pobreza do nordeste do Brasil, o que acabou influenciando a sua trajetoria e
sua teoria do conhecimento.

A sua ultima esposa, Ana Maria Aradjo Freire, no livro Paulo Freire — Uma

biobibliografia (1996) descreve que Paulo Freire comegou suas primeiras leituras orientado
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pela mée, escrevendo utilizando gravetos das mangueiras, no chdo do quintal da casa onde
nasceu, a casa amarela, muitas vezes citadas por Freire. Em uma conversa publicada pela
Revista Nova Escola, em dezembro de 1994, Paulo Freire chama a atencdo para os seus
primeiros anos de escola, destacando a sua primeira professora, chamada Eunice Vasconcelos

(1909-1977), a respeito dessa conversa, Paulo Freire destaca que:

Eu ja sabia ler e escrever quando cheguei a escolinha particular de Eunice, aos
6 anos. Era, portanto, a década de 20. Eu havia sido alfabetizado em casa, por
minha mie e meu pai; durante minha infancia marcada por dificuldades
financeiras, mas também por uma harmonia familiar. Minha alfabetizacdo néo
me foi nada enfadonha, porque partiu de palavras e frases ligadas & minha
experiéncia, escritas com gravetos no chdo de terra do quintal. (FREIRE,
1996, p. 31).

Neste relato do educador, chama a aten¢@o o fato de que a sua alfabetizacao ndo foi
enfadonha, partindo de palavras ligadas a sua experiéncia, 0 que ndo era muito comum para a
época, década de 1920, onde a alfabetizacdo por muitas das vezes ndo valorizava as
experiéncias dos sujeitos envolvidos. Ainda sobre as primeiras experiéncias de Paulo Freire no

que se refere a esse mundo escolar, 0 mesmo afirma que:

Nao houve ruptura entre o novo mundo que era a escolinha de Eunice e o
mundo de minhas primeiras experi€ncias- o de minha velha casa do Recife,
onde nasci, com suas salas, seu terrago, seu quintal cheio de arvores frondosas.
A minha alegria de viver, que me marca até hoje, se transferia de casa para a
escola, ainda que cada um tivesse suas carateristicas especiais. Isso porque a
escola de Eunice nio me amedrontava, ndo tolhia minha curiosidade.
(FREIRE, 1996, p.31).

Portanto, de acordo com Freire, sua primeira escola tinha um ambiente bastante familiar,
onde ndo houve uma ruptura entre a seu mundo escolar e suas primeiras experiéncias em casa,
ou seja, a sua escolinha era uma extensdo de suas primeiras experiéncias, e isso o fazia muito
bem. Ainda sobre esse primeiro contato com o mundo escolar, Freire chama a atengdo para o

inicio de seu amor pela linguagem brasileira e nordestina, de acordo com ele:

Quando Eunice me ensinou era uma meninota, uma jovenzinha de seus 16, 17
anos. Sem que eu percebesse, ela me fez o primeiro chamamento com relagdo
auma indiscutivel amorosidade que eu tenho até hoje, e desde hd muito tempo,
pelos problemas da linguagem e particularmente os da linguagem brasileira, a
chamada lingua portuguesa no Brasil. Ela com certeza ndo me disse, mas é
como se tivesse dito a mim, ainda crianca pequena: ‘Paulo, repara bem como
é bonita a maneira que a gente tem de falar! ...". E como se ela tivesse me
chamado. (FREIRE, 1996, p. 31).
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Segundo Ana Maria Freire (1996), aos 10 anos de idade Freire foi morar em uma
cidadezinha vizinha a capital Recife, a cidade de Jaboatdo. Aos 13 anos, Paulo sofre a perda de
seu pai, conheceu o prazer de conviver com os amigos e conhecidos que foram solidarios
naqueles momentos dificeis, sentiu o sofrimento quando viu sua mae vidva, lutando para
sustentar seus quatro filhos pequenos, fortaleceu-se com o amor que entre eles aumentou devido
as dificuldades vivenciadas que juntos enfrentaram, sofreu a angustia devido as coisas perdidas
e as provagdes materiais, espantou-se com o crescimento de seu corpo, mas, sem deixar que o
menino o abandonasse definitivamente, permitiu que o adulto fosse conquistando espaco em
sua existéncia.

Ainda de acordo com Ana Maria Freire (1996), foi também em Jaboatao que aprendeu
e viveu a alegria de jogar futebol e de nadar pelo rio de mesmo nome da cidade. Também foi
na cidade do interior que ele aprendeu a assobiar e a cantar, hdbitos que Ana Maria relata que
Freire gostava de fazer até o fim de sua vida, para se aliviar do cansacgo e das dificuldades do
dia a dia, aprendeu a dialogar na “roda de amigos”, além do interesse pelos estudos das sintaxes
popular e erudita da lingua portuguesa, o que influenciaria a Pedagogia de Paulo Freire, como
serd discutido ainda nesse capitulo. Dessa forma, Jaboatdo: “Foi um espago-tempo de
aprendizagem, de dificuldades e de alegrias vividas intensamente, que lhe ensinaram a
harmonizar o equilibrio entre o ter e o ndo- ter, o ser e 0 ndo-ser, o poder e ndo-poder, o querer
e ndo-querer “. (FREIRE, 1992, p.222).

Ana Maria Aradjo Freire (1996) descreve que Freire concluiu a escola priméria na
prépria Jaboatdo. Em seguida, faz o primeiro ano ginasial no Colégio 14 de julho que,
funcionando no bairro de sdo José, era na verdade um prolongamento do Colégio Francés
Chateaubriand. Apés esse primeiro ano de estudos secundarios sob a tutela do professor de
matematica Luiz Soares, ingressou no Colégio Oswaldo Cruz, agora em Recife. Completou os
sete anos dos estudos secunddrios, cursos fundamental e pré-juridico, ingressando aos 22 anos
de idade, na Faculdade de Direito do Recife. De acordo com Ana, Freire entra no curso de
Direito, pois na época ndo havia em Pernambuco curso superior de formacao de educador, drea
que ja fascinava o futuro pedagogo. Seus estudos foram interrompidos algumas vezes devido a
razdes econdmicas. De acordo com Gerhardt (1996) nessa época, Paulo Freire € bastante
influenciado pelo jurista Rui Barbosa e pelas ideias do médico Carneiro Ribeiro, ambos,
intelectuais brasileiros que assim como Paulo Freire, ultrapassaram, o proprio dmbito de seus

campos especificos de conhecimento.
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Antes de concluir seu curso universitario, casou-se, em 1944, com a professora primaria
Elza Maria Costa Oliveira, com quem teve cinco filhos: Maria Madalena, Maria Cristina, Maria
de Fatima, Joaquim e Lutgardes. Nesse mesmo tempo, tornou-se professor de lingua portuguesa
no colégio onde estudou: Oswaldo Cruz. Apds a experiéncia na docéncia, foi ser diretor do
setor de Educacdo e Cultura do SESI, 6rgido recém-criado pela Confederacdo Nacional da
Industria durante o Governo de Getilio Vargas. Vale ressaltar que, foi esse emprego de
professor de Portugués e seu corpo franzino que o pouparam de ir lutar na Segunda Guerra
Mundial contra o grupo dos paises do eixo. Nesse momento, Paulo Freire tem o primeiro
contato mais aprofundado com o mundo da educagdo de adultos-trabalhadores e sentiu quanto
eles e o Brasil necessitavam encarar a questao do analfabetismo.

Freire ocupa o cargo de diretor desse setor do SESI de 1947 a 1954 e foi Superintendente
do mesmo, no periodo de 1954 a 1957. Onde nos anos 1950, os projetos de alfabetiza¢do eram
pensados como uma mera reposicao dos contetidos transmitidos as criangas e aos jovens,
enquanto Paulo Freire propunha uma pedagogia especifica, associando o estudo, experiéncia
vivida, pedagogia, trabalho e politica. A pedagogia de Freire e sua teoria do conhecimento,
devem ser entendidas no contexto em que surgiu o Nordeste brasileiro, onde no final da década
de 1950 e inicio da década de 1960, metade de seus 30 milhdes de habitantes viviam na “cultura
do siléncio”, ou seja, eram analfabetos. Era preciso “dar-lhes a palavra” para que “transitassem”
para a participacdo na construcdo de um Brasil que fosse dono do seu préprio destino e que
superasse o colonialismo (GADOTTI, 1996).

Nos anos 1950, segundo Ana Maria Freire (1996), ao lado de outros educadores e
pessoas interessadas na drea da Educacio, sob a lideranca de Raquel Castro, fundou o Instituto
Capibaribe. Institui¢cdo de ensino privada conhecida pelo alto nivel de ensino e de formacado
cientifica, ética e moral voltada a consciéncia democratica. Em agosto de 1956 € nomeado
juntamente com oito educadores pernambucanos, membro do Conselho Consultivo de
Educacgdo do Recife. Alguns anos depois, € designado para o cargo de Diretor da Divisao de
Cultura e Recreacao do Departamento de Documentacdo e Cultura da Prefeitura Municipal do
Recife. Freire tem suas primeiras experiéncias como professor de ensino superior lecionando
Filosofia da Educagdo na Escola de Servigo Social, a qual, posteriormente foi incorporada a
entdo Universidade do Recife.

Além disso, nesse periodo Freire também foi Relator da Comissdo Regional de
Educagdo de Pernambuco, tendo criado o relatério “A Educacdo de Adultos e as Populacdes

Marginais: O Problema dos Mocambos”, apresentado no II Congresso Nacional de Educagdo
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de Adultos em julho de 1958, na cidade do Rio de Janeiro. De acordo com Ana Maria Arajo
Freire (1996) nesse evento, Paulo Freire se consolida como educador progressista. Sobre esse

relatério de Freire, Ana Maria reflete que:

Com uma linguagem muito peculiar e com uma filosofia da educagio
absolutamente renovadora, ele propunha, no relatério, que a educagdo de
adultos das Zonas dos Mocambos existentes no Estado de Pernambuco teria
de se fundamentar na consciéncia da realidade da cotidianidade vivida pelos
alfabetizandos para jamais reduzir-se num simples conhecer de letras,
palavras e frases. Afirmava também que s6 se faria um trabalho educativo para
a democracia se o processo de alfabetizacdo de adultos ndo fosse sobre —
verticalmente — ou para — assistencialmente — o homem, mas com o homem...
[...]. Propds uma educacdo de adultos que estimulasse a colaboracdo, a
decisdo, a participacdo e a responsabilidade social e politica. Freire, atento a
categoria do saber que é apreendido existencialmente, pelo conhecimento vivo
de seus problemas e os de sua comunidade local, ja explicitava o seu respeito
ao conhecimento popular, ao senso comum. (FREIRE, 1996, p. 35)

Portanto, Paulo Freire ja chama a atencdo para importancia da tomada de consciéncia
da realidade cotidiana desses sujeitos alfabetizados. Dando €nfase a um trabalho educativo com
o homem, onde esses sujeitos excluidos pudessem participar também do processo educativo
através da participacdo ativa politica e social. Ou seja, esses sujeitos marginalizados, devem
também conhecer os problemas sociais que os atingem (NEGLIA, 1996).

Ao longo da vida, Paulo Freire participou de virios movimentos, inclusive o de Cultura
Popular (MCP) do Recife, além de, destacar-se pelo trabalho realizado em Angicos, no Rio
Grande do Norte, em 1963, onde comecaram as suas primeiras experiéncias com adultos- a
partir de seu método. Na cidade de Angicos, 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em
45 dias. Devido ao sucesso da experi€ncia, Freire foi convidado pelo entdo Presidente do Brasil,
Jodo Goulart e pelo Ministro da Educacdo Paulo de Tarso C. Santos, para repensar a
alfabetizacdo de adultos em ambito nacional. Em 1964, a previsao era a de instalacdo de 20 mil
circulos de cultura para dois milhdes de pessoas que ndo sabiam ler nem escrever. No entanto,
o golpe militar de 31 de marco do mesmo ano, interrompeu os trabalhos e reprimiu de forma
violenta toda a mobilizacdo que havia sido conquistada (GADOTTI, 1996).

Em 1962, Freire tomou posse do certificado de Livre-Docente da cadeira de Histéria e
Filosofia da Educagdo da Escola de Belas Artes da Universidade do Recife, além disso, também
foi um dos chamados “Conselheiros Pioneiros” do Conselho Estadual de Educacdo de
Pernambuco. Conselheiros Pioneiros foi um grupo composto de quinze educadores

pernambucanos, escolhidos pelo entdo governador Miguel Arraes. O grupo tomou posse em
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novembro de 1963, e foram responséveis pela elaboracdao do Primeiro regimento do Conselho,
o qual foi aprovado pelo mesmo governador que os escolheu através do Decreto n°. 928, de 03
de marco de 1964. Os dias seguintes ao decreto sdo marcados pelo golpe militar e desmanche

do grupo nomeado pelo entdo governador de Pernambuco, é o que descreve Gadotti (1996):

No dia 31 de marco de 1964, quando o cerco golpista jd se avizinhava, treze
deles renunciaram coletivamente a seus mandatos. Paulo Freire, que se
encontrava em Brasilia ativamente envolvido com os trabalhos do Programa
Nacional de Alfabetizacdo e, por isso, ndo pode assinar o pedido de
exoneracdo coletiva, foi destituido de suas funcdes de Conselheiro pelo
Decreto n° 942, de 20 de abril de 1964, assinado pelo Vice-Governador Paulo
Guerra, porque o Governador Miguel Arraes j4 estava preso pelas novas forgas
que tomaram o poder. (GADOTTI, 1996, p.35).

Portanto, instaurado o regime militar, o0 movimento “Conselheiros Pioneiros”, além de
varios movimentos de educacdo popular na época, como também o Programa Nacional de
Alfabetizagdo, sdo reprimidos e seus membros presos ou exilados, como foi o caso de Paulo
Freire, que acaba indo para a Bolivia e se exilando no Chile.

Com o golpe militar de 1964, que derruba o entdo presidente, Jodao Goulart, Paulo Freire
passa a ser considerado subversivo, um “perigo” para o novo regime instaurado. Freire entdo,
se exila no Chile, e justamente nesse periodo ele escreve duas de suas obras mais importantes,
Educagdo como Prdtica da Liberdade (1967) e Pedagogia do Oprimido (1968). Em relagdo a
obra de Paulo Freire, Romao (2008) reflete:

Paulo Freire desenvolveu uma sintese que abre espaco para abrigar todas as
“epistemologias alternativas”. Ao propor a escuta, nos Circulos de Cultura, a
todas as expressdes, inclusive, as dos oprimidos, na verdade Paulo Freire
sintetizou ndo somente a possibilidade do resgate das racionalidades
silenciadas, como também o das epistemologias contemporaneas que tenham
a construcdo de uma nova geopolitica do conhecimento fora do d&mbito das
epistemologias hegemonicas. Em suma, ele ndo s6 fez emergir as Razdes
Oprimidas, como também as histérias sociolégicas do conhecimento (ou as
sociologias histéricas do conhecimento), que ndo se confundem com as
epistemologias hegemonicas e que s@o capazes de enxergar outros lugares de
enunciacdo cientifica, fora dos universos tradicionais dessas enunciacdes.
(ROMAO, 2008, p. 81).

Ou seja, além de emergir a reflexdo acerca das sociedades oprimidas ele também faz
emergir a reflexdo em relagdo ao conhecimento oprimido, o conhecimento que nao faz parte do
conhecimento padrio eurocéntrico. Pensando para além dos espagos formais e tradicionais de

producdo de conhecimento.
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Logo ap6s o golpe militar de 1964, segundo Gerhardt (1996), Paulo Freire € preso duas
vezes devido a seu método que estava conscientizando as massas populares, e isso incomodava
as elites conservadoras brasileiras. A embaixada da Bolivia € a tnica que aceita Freire como
refugiado politico. O governo boliviano o contrata como consultor educacional para o
Ministério da Educagdo. No entanto, apds 20 dias de sua chegada a capital La Paz, Freire
testemunha mais um golpe de Estado, o golpe contra a administracdo reformista de Paz
Estensoro.

Ap0s esses poucos dias na Bolivia, Freire vai viver e trabalhar no Chile entre novembro
de 1964 a abril de 1969, assim como muitos brasileiros que tiveram asilo politico no pais sul-
americano. Paulo Freire trabalha no Instituto de Capacitagdo e Investigacdo da Reforma Agraria
(ICIRA), um orgao ligado ao governo democrdtico cristdo responsdvel pela extensio
educacional dentro do programa de reforma agréria. Freire teve a oportunidade de trabalhar e
experimentar a sua metodologia em um novo ambiente social, intelectual, ideolégico e politico,
trabalhando juntamente com os setores mais progressistas do Jovem Partido Democrata Cristao,
alguns deles foram posteriormente incorporados a novos partidos dentro da coalisdo da Unidade
Popular, e em contato com o pensamento marxista e com fortes organizagdes de movimentos
de trabalhadores. Segundo Torres (1996) Esse contexto de luta e mobilizacdo foi o inicio do
triunfo da Unidade Popular no Chile, que originou a primeira experiéncia eleitoral bem sucedida
do Socialismo na América Latina, com a vitoria do candidato Salvador Allende em 1970, tendo
terminado em 1973, com o golpe de estado que traz Augusto Pinochet ao poder.

A educacdo chilena foi enriquecida pela critica de Freire ao modelo de educacio
tradicional. A reforma agrdria que estava sendo implementada no pais e os Programas de
alfabetizacdo também contaram com a contribui¢ao do educador, sendo o método psicossocial
adaptado oficialmente pelo governo chileno (CASTRO, 1996). De acordo com Castro (1996),
educador chileno, que trabalhou no Ministério da Educag@o do Chile juntamente com Paulo
Freire, o Chile foi muito importante para Freire ao mesmo tempo que Freire teve grande
importancia ao pais, ou seja, uma relacdo de mao dupla entre o pais e o educador. A respeito da

relevancia do Chile a Paulo Freire, Castro afirma que:

Pode parecer pretencioso procurar fazer algumas observacdes sobre a
importincia que teve o Chile para Paulo Freire, mas é obvio que uma
experiencia como a vivida deixou marcas que ele proprio reconhece e que se
manifestam em seus comentdrios e testemunhos da vida no Chile, que
englobam desde suas observagdes politicas, suas experi€ncias como educador,

até comentdrios sobre a vida cotidiana do pais, suas lutas, seus vulcdes,
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terremotos etc. Eles aparecem em seus livros e com maior destaque no seu
livro Aprendendo com a prépria histéria. (CASTRO, 1996, p. 185-186)

Portanto, o Chile teve influéncia e relevancia nas obras de Freire, tanto em observagdes
politicas como em comentérios de sua vida cotidiana e caracteristicas fisicas e sociais do pais
sul-americano. No Chile escreve A Educacdo como Prdtica de Liberdade (1967) e a Pedagogia
do Oprimido (1968). A obra Educagdo como Prdtica de Liberdade, sistematiza e difunde sua
proposta de educacgio libertadora: as ideias de conscientiza¢ao, educacao bancdria e educacao
libertadora, seu método de alfabetizagdo, e outras. Utilizando um balanco histdrico brasileiro
que da origem a esses modelos de educacao tradicional. Na sua obra Pedagogia do Oprimido,
Freire trabalha a ideia do didlogo, a no¢do de classe social trazendo influ€ncias marxistas, com
a ideia de opressor e oprimido. Paulo Freire considera que essas duas obras escritas em seu
exilio politico no Chile, resultam da “radicalizacdo” de seu pensamento, produto de dois fatores

principais, de acordo com Castro (1996) esses fatores sao:

a- O distanciamento de seu pais e de seus grupos dominantes; a distincia critica de sua
préitica no Brasil, ao poder analisa-la do exterior; o distanciamento da direita como
resultado de sua experiéncia de prisdo b- a prética chilena que o radicalizou- sem
transforma-lo num “aventureiro louco” -, j4 que era uma sociedade altamente politizada.
(CASTRO, 1996, p. 186).

Ainda sobre o Chile, Paulo Freire j4 afirmou que se ao invés do Chile, tivesse se exilado
nesse periodo na Suica ou outro pais desenvolvido com realidade diferente do Chile, talvez nao
tivesse escrito a Pedagogia do Oprimido. No entanto, ndo o teria escrito apenas com a

experiéncia chilena. E o que Castro (1996) chama a atencio, para ele:

Freire tinha na memoria o Brasil e, no Chile, amadureceu as reflexdes e
experiéncias nascidas em seu pais de origem. Assim, a Pedagogia del
oprimido é fruto de um conjunto de fatores pessoais (a prisdo, suas reflexdes
intelectuais etc.) e histérias (o exilio, as experi€ncias do Brasil vistas do Chile
em transformacao etc.). (CASTRO, 1996, p.186).

Ou seja, o livro surge de toda uma bagagem e experiéncias vivenciadas no Brasil nos
anos 1950 e inicio dos anos 1960 passando pelos projetos de Alfabetizagdo, por seus dias na
Bolivia e pela sua experiéncia chilena. De acordo com o préprio Freire, “Minha pratica de exilio
me politizou intensamente. Foi o Chile que me fez isso”. (FREIRE, 1981, p.38).

As politicas praticadas pelo Partido Democrata Chileno (PDC) para o setor agrario (a

Reforma Agréria, as campanhas de alfabetizacdo, a organizacdo camponesa) criaram um espago
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politico, social e educativo muito ricos e provocantes. Dessa forma a proposta pedagdgica de
Freire comecada no Brasil, pode ser colocada em prética em outro contexto histdrico, politico
e social. Nesse sentido” a implementacdo no Chile ajudou a avalid-lo, sistematizi-lo e
“redescobri-lo” em outras dimensdes, processo que continua até hoje” (CASTRO, 1996). Por
fim, no que se refere a experiéncia de Freire no pais, Castro (1996) destaca que esse cendrio

chileno foi importante também para outros autores, segundo ele:

Diversos autores, e o proprio Paulo Freire, concordam em apontar que
viveram no Chile um “segundo momento” de sua producao intelectual. O
exilio iniciado em 1964 marca uma nova fase no pensamento Freireano,
particularmente quando estabelece um vinculo mais claro, da educagio com a
politica. (CASTRO, 1996, p. 187)

Ainda no Chile, em 1969, Paulo Freire € convidado a lecionar nos Estados Unidos e
trabalhar no Conselho Mundial das Igrejas, ele acaba aceitando os dois convites. De abril de
1969 a fevereiro de 1970 mora em Cambridge, Massachusetts, lecionando na grande
Universidade de Harvard, como Professor convidado. Em seguida se muda para a Suica,
Genebra, com a funcdo de Consultor Especial do Departamento de Educacdo do Conselho
Mundial de Igrejas, ainda na Suica, Freire foi professor da Universidade de Genebra.

A servigo do Conselho Mundial de Igrejas, Freire passou por varios paises pelo mundo,
pela Africa, Oceania, Asia e também pela América, com excec¢do do Brasil. Nesse momento,
ele realiza um trabalho educacional com os paises que haviam conquistado a sua independéncia
a pouco tempo, no sentido de se livrar dos resquicios do colonialismo europeu, participando de
consultorias educacionais e desenvolvendo programas de alfabetizacio em muitos paises,
através de seu conceituado método de alfabetizacdo, enquanto o Brasil aplicava o método
Mobral, programa de alfabetizacdo executado pelos governos militares entre os anos de 1964 e
1985. Entre esses paises visitados por Freire estdo: Cabo Verde, Angola e Guiné-Bissau. Esses
povos queriam e precisavam se libertar da “consciéncia hospedeira da opressdo” para se tornar
cidaddos de seus paises e do mundo (FREIRE, 1996). Durante essas experiéncias na Africa,
Freire escreve uma de suas obras mais importantes em 1977, que € Cartas a Guiné Bissau.
Nessa obra, Freire adentra a cultura africana pelo contato direto com o povo e com intelectuais,
como Julius Nyerere e Amilcar Cabral. Nesse periodo, de acordo com Gadotti (1996), Paulo
Freire se aproxima fortemente de Gramsci, Kosik, Habermas e outros fil6sofos marxistas.

Em 1979, com o Brasil vivendo os anos finais do regime militar, a partir da Lei de

Anistia politica sancionada pelo entdo Presidente militar Jodo Batista Figueiredo, Paulo Freire
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volta ao Brasil ap6s quase 16 anos, sendo recebido de forma calorosa por familiares, amigos,
admiradores e imprensa, com quem afirma que estava voltando para “re-aprender meu pais”.
Freire é convidado a lecionar na Pontificia Universidade Catélica de Sdao Paulo PUC-SP, e
aceita o convite. Retorna a Europa e organiza sua volta definitiva ao Brasil, acaba voltando em
definitivo em junho de 1980, ndo para sua querida Recife, mas para Sdo Paulo. Sobre a sua

volta, Ana Maria Araujo Freire (1996) afirma que:

Veio para Sao Paulo que lhe abriu as portas como se ele fosse um filho seu
que voltasse. Devido a possibilidade aberta pela Lei de Anistia e pelo espirito
democrdtico da reitoria da PUC, pdde ficar para trabalhar, amar e criar em seu
proprio pais. Paulo Freire teve de recomecar, mais uma vez, tudo do principio
pois, para a reintegracdo aos antigos cargos, a Lei de Anistia exigia que o ex-
exilado requeresse ao governo o estudo de seu caso. Por considera-la ofensiva,
recusou-se a aceitar tal exigéncia, tanto no caso da docéncia, como no de
técnico da Universidade Federal de Pernambuco, como tinha passado a
denominar-se a antiga Universidade do Recife. (FREIRE, 1996, p. 44).

Portanto, Freire ndo aceita os termos de reintegracao de seus antigos cargos pré-exilio
em Recife e recomeca sua vida na cidade de Sdo Paulo. Em setembro de 1980, apds a pressao
de alguns professores e estudantes, ele se torna professor da Universidade de Campinas
(UNICAMP), onde lecionou até o ano de 1990. No seu retorno ao Brasil, Freire fortalece a sua
relacdo com a academia, seja lecionando, ministrando cursos, realizando conferéncias e

orientando dissertagdes e teses. Segundo Gadotti (1996)

Nos anos 80, ele engajou-se sobretudo na luta pela escola publica de qualidade
para todos — a escola publica popular — que culmina na a¢do que realizou, entre
1989 e 1991, junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo. O seu
livro A educacdo na cidade (1991) retrata esse novo Paulo, relendo-se com a
prética, com o trabalho, na luta concreta pela transformacgdo de um sistema
educacional burocratico e obsoleto, dentro do qual — declara ele na dedicatdria
desse livro — “mudar ¢ dificil, mas € possivel e urgente” (GADOTTI, 1996, p.
76).

No livro Ontologia do Oprimido (2015), Chabalgoity aborda algumas experiéncias
relacionadas ao retorno de Paulo Freire ao Brasil com o fim do regime militar. Conforme
destaca o autor, logo no ano seguinte (1980), participa da fundacdo do Partido dos
Trabalhadores (PT).

E um periodo caracterizado pelo fato de que a maioria dos trabalhos publicados no Brasil
a respeito de sua obra, girava, basicamente, em torno de dois livros: Educagcdo como Prdtica

da Liberdade e Pedagogia do Oprimido. Neste contexto, a década de 1980 se configura para
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Paulo Freire como um periodo de reflexdo, onde além de vivenciar o luto pelo falecimento de
sua esposa, Elza, estabelece proficuo didlogo com parceiros e criticos em torno de questdes
apresentadas em seus trabalhos. Ao fim desse periodo, Freire publica a Pedagogia da
Esperanca.

O fato que marcou mais profundamente Paulo Freire na década de 1980 foi a perda de
sua esposa, Elza, que faleceu em outubro de 1986. Com o repentino falecimento, Freire perdeu
ndo apenas sua companhia de existéncia, amiga e amante, mas também seu otimismo e desejo
vitais. Freire casou-se novamente em 1988, com uma antiga amiga de sua familia e aluna, Ana
Maria Aratjo.

Em 1988 Paulo Freire é convidado pela Prefeita recém eleita, Luiza Erundina (PT) a
assumir a secretaria da Educacio da cidade de Sao Paulo. Freire assume em 1° de janeiro de
1989. Paulo comanda a secretaria por quase dois anos € meio, onded cria uma equipe de cinco
a seis auxiliares que trabalhavam com bastante autonomia que poderiam substitui-lo em
qualquer necessidade. De acordo com Gadotti (1996, p. 94) “Paulo Freire defendia
ardorosamente suas opinides, mas sabia trabalhar em equipe, muito longe do espontaneismo de
que havia sido acusado. Ele tinha autoridade, mas exercia-a de forma democratica”.

De acordo com Torres (1996) com sua nomeacdo como Secretdrio de Educacdo da
Cidade de Sao Paulo, em janeiro de 1989, Freire tornou-se responsdvel por 662 escolas com
720.000 alunos, do Jardim de Infancia a 8* série, liderou a educagdo de adultos e o treinamento
de alfabetizacdo na cidade de Sdo Paulo, que possui onze milhdes e quatrocentas mil pessoas,
sendo uma das maiores cidades da América Latina. Como Secretério de Educacdo, Freire achou
uma oportunidade impar de implementar sua filosofia de educacdo em seu préprio pais, nao
como um orientador académico, mas como um ativista politico num municipio governado por
um partido socialista. Os objetivos socialistas do Partido dos Trabalhadores, no entanto, devem
ser considerados no ambiente da nova reforma democrética e constitucional no Brasil.

O primeiro ato de Paulo Freire a frente da Secretaria de Educacdo foi restaurar o
Regimento Comum das Escolas Municipais, que havia sido abolido pelo prefeito anterior (Janio
Quadros), que o considerava muito democrético. Pelo contrdrio, Paulo Freire dava grande
destaque aos Conselhos de Escola desde a década de 1960 em suas experiéncias no Recife, na
época chamados de “Circulos de Pais e Professores”. No que se refere aos Circulos de Pais e

Professores, Paulo Freire ja os destacava em 1957, segundo ele:

Nos circulos, a medida que os pais se vao inteirando dos problemas da escola,
das suas dificuldades — o comportamento € imprescindivel a um trabalho com
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—, deve a escola comecar a convidd-los a fazer visitas a suas dependéncias em
periodos de atividades. Mostrando a eles como é “na vida” didria, tendo
sempre em vista a identificacdo do pai com os problemas e dificuldades da
escola. Neste sentido é que os Circulos de Pais e Professores ndo podem
quedar-se tedricos e académicos. Por isso € que eles t€m de, pelo debate, levar
o grupo dos pais a critica e a andlise dos problemas escolares, dando-lhes
condi¢des de mudanca de antigos hédbitos em hdbitos novos. Habitos antigos
de passividade em hdbitos novos de participacdo. Hdabitos antigos de
“afilhado” constante a procura de “bons padrinhos” que resolvam seus
problemas todos, e as vezes também de bons compadres diante de quem sdo
afilhados, em hébitos novos de ingeréncia e responsabilidade. Nao se trata, na
verdade, de se chamar o homem inexperiente e abruptamente entregar a
direcdo dos negécios da escola, que esta tem sua direcdo. Mesmo porque
ingeréncia ndo é propriamente geréncia. E inferéncia, intervencdo. No
processo de ingeréncia o homem intervém, participa, colabora. Participando,
intervindo, colaborando o homem constroi novas atitudes, muda outras,
elabora e reelabora experiéncias, educa-se. (Transcrito de um texto

mimeografado de Paulo Freire, de 1957).

Além dos Conselhos de Escola, Freire também reestabelece os grémios estudantis, o que
garante maior autonomia dos alunos e da escola no geral. Em seu livro “A educacdo na cidade”
Paulo Freire destaca que “o avanco maior ao nivel da autonomia da escola foi o de permitir no
seio da escola a gestacdo de projetos pedagodgicos proprios que com 95% apoio da
administracdo pudessem acelerar a mudanca da escola”. Paulo Freire também d4 inicio a um
grande movimento de Alfabetizacdo em parceria com movimentos populares na cidade de Sao
Paulo. Antes mesmo de assumir o cargo de secretdrio de Educacao, Freire tinha a intencdo de
sugerir a Prefeita Luiza Erundina o mesmo. Esse Projeto de Alfabetizacdo recebe o nome de
Movimento de Alfabetizacdo da Cidade de Sdo Paulo (MOVA-SP). De acordo com Gadotti
(1996), a Secretaria de Educacao oferecia os recursos financeiros e técnicos, sendo funcdo do
Férum e da Secretaria, definir os critérios para celebracdo de convénios, nos quais as entidades
conveniadas se responsabilizavam pela criagdo de nucleos de alfabetizacao, locacdo de salas,
material diddtico e pagamentos aos alfabetizadores e supervisores do programa.

O projeto MOVA-SP tem inicio em 1990, e rapidamente acaba recebendo uma grande
repercussao, ndo apenas a cidade e ao estado de Sao Paulo, mas também em outros estados
brasileiros, pela sua proposta efetiva de fortalecimento da educacdo e dos movimentos

populares. Em relacdo ao MOV A- SP, Gadotti destaca que:

Foi um dos raros exemplos de parceria entre a sociedade civil e o Estado. E
evidente que nessas circunstancias a relacao ndo € sempre harmoniosa. Ela é
perpassada por tensdes. Mas essa € a condicdo necessaria para um trabalho
paritério entre o Estado e os movimentos populares. (GADOTTI, 1996, p. 99).
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O MOVA-SP nio se baseou apenas em uma orientacdo metodoldgica, como o Método
Paulo Freire, por exemplo. Procurou manter o pluralismo, aceitando vérias orientacdes
metodoldégicas. No entanto, os principios metodoldgicos de Paulo Freire tiveram grande
importancia e relevincia no projeto. Baseado na concepcao libertadora da educagdo, dando
destaque ao papel da educagdo como na constru¢do de um novo projeto histérico, a teoria do
conhecimento partindo da pritica como construcao do saber, o educando como sujeito do
conhecimento e com consciéncia da alfabetizacdo nido apenas como um processo ldgico e
intelectual, mas também social e afetivo.

O que mais interessava a Paulo Freire, aos idealizadores do Programa e aos movimentos
populares, seria a continuidade do MOV A-SP para além de outra administra¢io municipal, o
que nao acontece. Em 1993 uma nova administrag@o assume a prefeitura da cidade de Sao Paulo
e, consequentemente a secretaria da Educacao, e interrompem o Movimento. O novo Secretério
de Educacdo declarou ao jornal Folha de S. Paulo, no dia 20 de maio de 1993 que “os valores
deles — da administracdo do PT — ndo s@o os valores que nds queremos para a educacao dos
alunos”. Um més antes dessa entrevista, em 13 de abril de 1993, ja havia ocorrido uma
manifestacdo com mais de cinco mil pessoas reivindicando a voltado MOV A-SP. Nessa mesma
entrevista ao jornal Folha de S. Paulo, o secretdrio havia afirmado que a manifestacdo tinha
“viés politico-partidario”. No fim, apesar de todo o esforco dos alunos, professores,
idealizadores, movimentos populares e comunidade, o MOV A-SP acabou chegando ao seu fim,
esbarrando “com a velha tradi¢do brasileira que € uma das causas do nosso atraso educacional:
a descontinuidade administrativa que caracteriza nossa administracdo publica em todos os
niveis”. (GADOTTI, 1996, p. 100).

Apesar de seu fim, o MOVA-SP foi avaliado de forma positiva pelos envolvidos no
programa, bem como por pesquisadores e observadores de outros paises. O Programa foi
importante como uma referéncia a outros programas de alfabetizacdo pais afora, além de ter
resultado em ganhos relevantes para a formagao dos educadores e educandos. Resumindo, o

MOVA-SP:

Fez parte de uma estratégia de acdo cultural voltada para o resgate da
cidadania: formar governantes, formar pessoas com maior capacidade de
autonomia intelectual, multiplicadores de uma ac¢@o social libertadora. O
MOVA-SP estava contribuindo com esse objetivo ao fortalecer os
movimentos sociais populares e estabelecer novas aliancas entre sociedade
civil e Estado. (GADOTTI, 1996, p. 101).
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Bem antes do fim do MOV A-SP, Paulo Freire ja havia deixado a Secretaria de Educacao
em 22 de maio de 1991, mas um de seus colaboradores foi indicado para substitui-lo. Freire
aceitou permanecer como um tipo de “Embaixador Honorario” da administragdo municipal,
tendo continuado como membro do colegiado até o fim do ano de 1992. Freire sai do servico
publico “para ser devolvido ao mundo”, como afirmou Luiza Erundina na festa de despedida
de Paulo Freire no Teatro Municipal de Sdo Paulo.

Ap6s sair da prefeitura de Sao Paulo, Freire volta a escrever e volta a docéncia na PUC-
SP, no Programa de Supervisdo e Curriculo do curso de Pés-Graduacdo. De acordo com Freire
(1996) o Programa era inovador no ato de ensino-aprendizagem, onde era levado a sala de aula
trés professores (Paulo Freire era um deles) que, conjuntamente com os(as) alunos(as),
dialogavam em torno dos temas das dissertacdes e teses desses alunos (as) ou ainda um didlogo
em torno de algum objeto do conhecimento necessario a um curso de formacao de professores.
Além disso, no segundo semestre letivo de 1991, Freire leciona como Professor convidado da
Universidade de Sao Paulo (USP), desenvolvendo um trabalho amplo, proferindo palestras nas
universidades, gravando videos e discutindo projetos novos a institui¢ao.

Outro projeto marcante de Freire nos anos 1990, foi o Juri Internacional da UNESCO,
na qual era membro desde o ano de 1987. O Juri consistia na reunido do grupo de membros em
Paris para analisar e escolher os melhores projetos e experiéncias de alfabetizacdo de todos os
continentes, onde esses prémios eram entregues aos vencedores no dia 08 de setembro de cada
ano, o Dia Internacional da Alfabetizacao.

Do Inicio dos anos 1990 até sua morte (1997) Paulo Freire escreve seis obras, que se
somam ao acervo de seus escritos, sdo elas: A Educacdo na cidade (1991), Pedagogia da
Esperanca (1992), Politica e Educacdo (1993), Professora sim, tia ndo (1993) A sobra desta
mangueira (1995), e a Pedagogia da Autonomia (1997). Essas ultimas obras de Paulo Freire
tém uma marca em comum, de acordo com Gadotti (1996). Para o autor, Paulo Freire esta
preocupado nessas obras com uma questdo central, de que tipo de educag¢do necessitam os
homens e mulheres para viver em um mundo tdo globalizado, de um capitalismo tao complexo,
de ressurgimento dos nacionalismos, do racismo, da violéncia e da desigualdade.

Paulo Freire recebeu ainda em vida, varios titulos de cidadao honorario de varias cidades
brasileiras, homenageado com seu nome em vdrios estabelecimentos escolares pelo Brasil e
mundo afora, além de incontdveis prémios pelo Brasil e mundo afora, como por exemplo, o
recebido na capital norte americana Washington DC, em Novembro de 1994, prémio este,

instituido pelo International Consortium for Experimental Learning que leva o seu proprio
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nome. O prémio que contempla, a cada ano, um renomado educador, o0 homenageia por suas
contribuicdes e relevancia na teoria e pratica do ato de aprender-ensinar. Paulo Freire falece no
dia 02 de maio de 1997, na cidade de Sdo Paulo, vitima de insuficiéncia cardiaca aos seus 75

anos de idade.

2.2 A Educacao como Pratica da Liberdade

Entre as obras mais importantes, famosas e emblemadticas de Paulo Freire esta
“Educacdo como Prdtica da Liberdade” (1967), que serd analisada neste trabalho no intuito de
levantar as aproximag¢des do PJC-ST e Paulo Freire.

O livro “Educagdo como Prdtica da Liberdade” publicado no ano de 1967, fo1 escrito
durante o periodo em que Paulo Freire encontrava-se em seu exilio no Chile, sendo fruto de
todo o processo de Paulo Freire desde as primeiras experiéncias no SESI, passando pela sua
experiencia de alfabetizagdo e os circulos de cultura, a uma grande influéncia também de seu
periodo no Chile, como ja destacado no tépico anterior. E o que destaca Weffott (1967), na

apresentacdo da obra, de acordo com ele:

O autor ndo é um mero espectador na histéria de seu povo, de modo de que as
ideias aqui apresentadas trazem, claras e explicitas, as marcas da experiéncia
vivida pelo Brasil nestas dltimas décadas. Paulo Freire soube reconhecer com
clareza as prioridades da prdtica nesta etapa crucial assinalada pela
emergéncia politica das classes populares e pela crise das elites dominantes.
Assim, até a elaboragdo do presente livro-escrito, depois da queda do governo
Goulart, nos intervalos das prisdes e concluido no exilio- suas ideias
alcancaram projecdo em todo Brasil, menos através de textos de estilo
académico que das conferéncias ao grande publico e das polémicas com os
adversarios do movimento de educag@o popular que criou e dirigiu nos tltimos
anos anteriores ao golpe de estado de 1964. A urgéncia dos problemas de
organizacdo e de coordenagdo deste movimento de democratizacdo da cultura
deixou ao autor menos tempo do que ele teria desejado para a elaboragdo
tedrica. Havia que aproveitar as possibilidades institucionais abertas a
mobilizagdo popular para atacar de frente a meta de alfabetizacdo. A teoria
teve de esperar que o exilio do autor lhe permitisse um esforco de
sistematizacdo. (WEFFORT, 1967, p. 2).

A obra subdivide-se em uma apresentacao e mais quatro capitulos, incluindo o apéndice.
A apresentacdo € intitulada “Educagdo e politica (Reflexdes sociologicas sobre uma pedagogia
da Liberdade)” foi escrita por Francisco Correia Weffort, cientista politico e professor titular

da USP. O primeiro capitulo intitula-se “A sociedade brasileira em transicdo”, o segundo
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“Sociedade fechada e inexperiéncia democrdtica”, o terceiro “Educagdo versus massificacdo
“, e o por ultimo “Educacdo e conscientizacdo”.

A apresentacdo de Francisco Correia Weffort é marcada por reflexdes acerca do
movimento da educac¢do popular no Brasil para muito além do campo apenas pedagégico, dando
destaque a uma visdo de liberdade a partir de uma modelo de pedagogia participativa e critica
diante de uma sociedade estrutural dominante, como € o caso, historicamente, da sociedade
brasileira. O autor destaca que seu objetivo ndo € descrever todo o método de Freire, mas
chamar a atencdo para alguns temas de significa¢do socioldgica e politica, estamos diante de
uma pedagogia para homens livres.

O cientista politico chama a atencao para essa estrutura social dominante brasileira, que
€ construida historicamente, trazendo uma réapida anélise do que estaria por vir nas escritas de
Paulo Freire. Weffort ainda destaca a importancia de textos anteriores de Paulo Freire para o
resultado final da “Educagcdo como Prdtica da Liberdade”. Weffort enfatiza a sociedade
brasileira como uma sociedade fechada, autoritdria, enraizada no processo histérico de
colonizagdo e dominagdo, onde o movimento de conscientizac¢io através da educacdo surgiria
como arma no processo de democratizacdo dessa sociedade, de mobilizacdo contra os interesses
classistas, na qual a alfabetizac@o surge como instrumento de libertacdo dos sujeitos com base
no didlogo direcionado as classes oprimidas. No que se refere a relacdo, alfabetizacdo e

conscientizacdo em Paulo Freire, Weffort reflete que:

A alfabetizac@o e a conscientizac¢do jamais se separam. Principio que,
de nenhum modo, necessita limitar-se a alfabetizacdo, pois tem vigéncia
para todo e qualquer tipo de aprendizado. A alfabetizacio merece
destaque por ser o campo inicial do trabalho do autor, onde se encontra
a maior parte das experiéncias, além de que é um tema da maior
relevancia social e politica no Brasil, como em muitos outros paises do
Terceiro Mundo. O aprendizado das técnicas de ler e escrever ou os das
técnicas de manejar o arado ou usar fertilizantes (bem como o
aprendizado das idéias de um programa de acdo), - enfim, todo
aprendizado deve encontrar-se intimamente associado a tomada de
consciéncia da situagao real vivida pelo educando. (WEFFORT, 1967,

p-5)

Weffort destaca fortemente na sua apresentacdo os vinculos e a relagdo dos trabalhos de
Paulo Freire com a ascens@o popular do inicio dos anos 1960. Citando o inicio do movimento
de alfabetizacdo de Paulo Freire na regiao Nordeste, regido essa, que era a mais pobre e com o
maior nimero de pessoas analfabetas do Brasil, cerca de 15 milhdes de analfabetos, para uma

populacdo de 25 milhdes de nordestinos. O sucesso da experiencia de Freire em Angicos, a
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repercussdo e o interesse do governo de Jodo Goulart por um movimento nacional de
alfabetizacdo.

Weffort também chama atengdo para a ideia de liberdade, que estad presente no titulo
da obra de Freire e é o eixo central de sua obra. De acordo com Wettfort (1967), a obra de Paulo
Freire é um ensaio com singularidade, onde a ideia da liberdade ndo aparece apenas como
conceito ou como aspiracdo humana, mas também interessa, e fundamentalmente, em seu modo
de instauracao histérica. (WEFFORT, 1967, p.6). A liberdade tem na pedagogia de Paulo Freire
uma posicdo de extrema relevancia, sendo a matriz que atribui sentido a pratica educativa,
podendo alcancar sua efetividade através da participagdo livre e critica dos educandos. Weffort
(1967) destaca a liberdade como um dos principios essé€ncias para o funcionamento do circulo

de cultura, de acordo com o autor essa liberdade:

E um dos principios essenciais para a estruturacio do circulo de cultura,
unidade de ensino que substitui a “escola” autoritria por estrutura e tradicao.
Busca-se no circulo de cultura, peca fundamental no movimento de educacdo
popular, reunir um coordenador a algumas dezenas de homens do povo no
trabalho comum pela conquista da linguagem. O coordenador, quase sempre
um jovem, sabe que nao exerce as func¢des de “professor” e que o didlogo é
condi¢do essencial de sua tarefa, “a de coordenar, jamais influir ou impor”.
(WEFFORT, 1967, 1967, p. 4)

Weffort (1967) também destaca a questdo da conscientizagdo através da educagdo; o
autor salienta que, para Paulo Freire, a conscientizacdo ndo significa, de nenhum modo,
ideologizar ou propor palavras de ordem, se a conscientizacdo acontece é devido a uma
realidade de opressdo e injustica social. O autor cita um exemplo bastante pratico sobre essa

conscientizacdo a partir de trabalhadores recém- alfabetizados, de acordo com ele:

Se muitos dos trabalhadores recém-alfabetizados aderirem ao movimento de
organizacdo dos sindicatos € porque eles préprios perceberam um caminho
legitimo para a defesa de seus interesses e de seus companheiros de trabalho,
finalmente, se conscientizacdo das classes populares significa radicaliza¢do
politica é simplesmente porque as classes populares sio radicais, ainda mesmo
quando ndo o saibam. (WEFFORT, 1967, p.11).

Weffort (1967, p. 12) chama a atencdo para o que para ele € a grande preocupacao de
Paulo Freire e de toda uma pedagogia libertdria da década de 1960 e ¢, também, uma
preocupacdo ainda contemporanea dos pensadores da educagdo. Essa preocupagdo consiste em
“uma educacdo que seja para a decisdo, para a responsabilidade social e politica”. Na linha de

pensamento de Paulo Freire, “teria 0 homem brasileiro de ganhar esta responsabilidade social
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e politica, existindo essa responsabilidade”. Weffort salienta que o saber democratico jamais se
incorpora de forma autoritaria, pois o saber democratico tem sentido apenas como um resultado
em comum do trabalho do educador e do educando. E o que Paulo Freire afirma “ndo é possivel
dar aulas de democracia e ao mesmo tempo, considerarmos como “absurda” e “imoral” a
participacdo do povo no poder. Sendo algo totalmente contraditorio, a pratica ndo seguindo a
teoria. A respeito dessa democracia e da coeréncia entre discurso e pritica, Weffort, reflete:

A democracia é, como o saber, uma conquista de todos. Toda a
separacdo entre os que sabem e 0s que ndo sabem, do mesmo modo que
a separagdo entre as elites e o povo, € apenas fruto de circunstancias
histéricas que podem e devem ser transformadas. Assim como ndo é
legitimo tomar a “palavra geradora” como um dado ou uma doagdo do
educador, ndo é também licito pretender apresentar a forma atual
democracia como se fora uma dadiva das elites, como se fora a Unica
democracia possivel e a qual o povo teria de acomodar-se. O estado e
as palavras sdo igualmente expressOes da pratica dos homens, e
conscientizar é assumir a consciéncia deste fato (WEFFORT, 1967,

p.12)

Por fim, Weffort faz um histérico do movimento de alfabetiza¢do no Brasil, destacando
que esse movimento se baseava na preocupacdo de alfabetizar por alfabetizar, sem se preocupar
com a realidade e a leitura de mundo desse alfabetizado, o que faz parte dos movimentos de
educacao libertaria pos 1950 e década de 1960 guiados pelo principal simbolo dessa pedagogia:
Paulo Freire.

Realizada a importante reflexdo e apresentacao do cientista politico Francisco Correa
Weffort do que viria a ser a obra de Paulo Freire, temos o primeiro capitulo do livro. Capitulo
este intitulado “A sociedade brasileira em transicdo”. Nesse primeiro capitulo, Paulo Freire
salienta o processo existencial do homem, a sua relacdo com sua prépria realidade e com o
mundo e sua capacidade unica de producdo de cultura, de criar e recriar a sua histéria, marcado
por uma enorme pluralidade nas suas relacdes com o mundo. Freire destaca a diferenca entre o
homem e o animal, onde o animal € essencialmente um ser da acomodacdo e do ajustamento, e
o homem € o ser da interacdo. De acordo com Freire (1967), a luta do homem ao longo dos

tempos é:

A de superar os fatores que o fazem acomodado ou ajustado. E a luta por sua
humaniza¢do, ameacada constantemente pela opressdo que o esmaga, quase
sempre até sendo feita — e isso € o mais doloroso- em nome de sua prépria
libertacdo. (FREIRE, 1967, p. 42).
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Paulo Freire dd sequéncia a discussdo chamando a aten¢do para um dos grandes
problemas do homem moderno, que ¢ dominado pela for¢ca dos mitos e “comandado pela
publicidade organizada, ideolégica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber,
a sua capacidade de decidir”. (FREIRE, 1967, p. 43).

Ou seja, esse homem moderno € dominado ideologicamente pelas elites, sendo expulso
do centro das decisdes. O homem simples, do povo ndo interpreta as tarefas de seu tempo,
ficando a cargo das elites, que as “interpreta” e os entrega como forma de receita pronta a ser
seguida. Com o tempo esse homem “afoga-se no anonimato, sem esperanca e sem f€,
domesticado e acomodado, j4 ndo ¢ sujeito. Rebaixa-se a puro objeto” (FREIRE, 1967, p. 43).
Portanto, esse homem simples é esmagado, diminuido e acomodado, passivo, sendo apenas um
mero espectador do que acontece na sociedade, sendo dominado por esses mitos que as forgas
sociais criam para ele. Paulo Freire destaca a necessidade de integracdo do oprimido como uma
forma de ajustamento e modificacdo dessa sociedade, de uma atitude critica para superar o
alinhamento da acomodacao.

Dando seguimento ao capitulo, Paulo Freire discute o que d4 nome ao capitulo, a
sociedade brasileira em transi¢cao. Mas o que seria essa sociedade em transi¢do? Essa sociedade
brasileira estd em transito devido ao seu passado de colonizacdo, exploracdo e a alienagdo
cultural das elites. Elites essas, sdo distanciadas do povo, superpostas de sua realidade, onde o
povo estd “imerso” no processo, inexistente “enquanto capaz de decidir e a quem correspondia
a tarefa de quase ndo ter tarefa” (FREIRE, 1967, p. 46). Onde ndo hd nenhum didlogo entre
essas elites e a populacio, onde quem tem a tarefa, tem a tarefa de apenas seguir e obedecer.
Sendo o transito, muito mais que uma mera mudanca. Ele se baseia em uma mudanca acelerada,
onde a sociedade procura novos temas e novas tarefas. No que se refere ao transito e mudanca,

Paulo Freire afirma que:

E se todo Transito é mudancga, nem toda mudancga € Transito. As mudancas se
processam numa mesma unidade de tempo histérico qualitativamente
invaridvel, sem afetd-la profundamente. E que elas se verificam pelo jogo
normal de altera¢des sociais resultantes da prépria busca de plenitude que o
homem tende a dar aos temas. Quando, porém, estes temas iniciam o seu
esvaziamento e comecam a perder significacdo e novos temas emergem, &
sinal de que a sociedade comeca a passagem para outra época. Nestas fases,
repita-se, mais do que nunca, se faz indispensdvel a integracao do homem. Sua
capacidade de apreender o mistério das mudangas, sem o que serd delas um
simples joguete. (FREIRE, 1967, p. 46)
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Paulo Freire destaca que uma das saidas para a sociedade em transito e a passagem a
uma sociedade homogeneamente aberta é a Educacdo. Essa passagem € indispensdvel a
humaniza¢ao do homem brasileiro, € ndo pode ser feita nem pela for¢a e nem pelo medo. Mas,
através de uma educacdo corajosa, reflexiva, onde o homem reflita sobre si mesmo, sobre seu

tempo, sobre suas responsabilidades. Sobre essa educagdo, Freire destaca que:

Uma educacdo, que lhe propiciasse a reflexdo sobre seu préprio poder de
refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de suas potencialidades, de que
decorreria sua capacidade de op¢do. Educacdo que levasse em consideragio
os vérios graus de poder de captacdo do homem brasileiro da mais alta
importéancia no sentido de sua humanizacao. (FREIRE, 1967, p. 57).

Portanto, uma educacdo que leve em consideracio e que compreenda o homem
brasileiro como resultado de um processo de condicionamento histérico-cultural, cujo
condicionamento € contraditdrio, o que provoca no homem o surgimento do que Freire chama
de “radicalizacdo pelo didlogo, pelo respeito e pelo convencimento ao oponente”. Freire ainda
destaca que essa mudanca principalmente no que se refere a educacgao, € necesséria pelo fato de
que “na atualidade brasileira ndo vinha sendo dos radicais a supremacia, mas dos sectarios,
sobretudo de direita”. (FREIRE, 1967, p. 60).

Em seguida, Paulo Freire reflete algumas mudancas no processo histdrico de setores da
sociedade brasileira, a partir da integracao das elites com o mundo, e de uma concepcao critica
movida por um sentimento de esperanca, uma vez que a alienacdo € substituida pela
autoconfianca de uma sociedade que de acordo com Freire (1967, p. 62) “passa assim, aos
poucos, a se reconhecer a si mesma” assumindo um papel de sujeito nesse processo.”

Esse processo resulta no que Freire chama de “otimismo critico”, onde ha um
posicionamento de inquietacdo em relac@o as contradi¢des nesse contexto social, o que resulta
em um movimento de esperanca contra uma sociedade fechada, dando abertura para uma
democratiza¢do com a participacdo da massa brasileira, ameacando os privilégios histérico das
elites. Dessa forma, ele determina como necessdria a mudan¢a da humanizacdo do homem
brasileiro por uma educagdo corajosa, que lhe acarrete a reflexao de si mesmo.

Dando segmento ao primeiro capitulo, Freire destaca a importancia da passagem de uma
“intransitividade da consciéncia”, que segundo ele, é a limitacdo de sua esfera de apreensao,
para o estado de “transitividade ingénua”, destinada ao processo de didlogo do homem com o
homem e com o mundo. Ainda sobre a “transitividade ingénua”, Freire sustenta que a mesma

resulta no surgimento de outra transitividade, a critica, de responsabilidade social e politica,
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assumindo um posicionamento questionador, uma vez que “implica num retorno a matriz
verdadeira da democracia” (FREIRE, 1967, p. 70). Quando ndo h4 passagem da transitividade
ingénua para a transitividade critica, ocorre o surgimento de outra transitividade, denominada
de fanética, massificacio e desumanizada. E o que Freire retrata que acontece com o caso do
Brasil, a fase de transicao brasileira demonstrou dificuldades de uma educagdo que promovesse
a ascensdo da ingenuidade a criticidade, em funcdo da manutencao das elites pelo sectarismo,
evitando dessa forma, a humanizagao da sociedade brasileira.

No segundo capitulo intitulado “Sociedade fechada e inexperiéncia democrdtica”,
Paulo Freire chama a atencdo para questdes importantes para entender a sociedade brasileira
fechada, colonial e antidemocratica, que € utilizada pelo autor como ponto de partida para a
transi¢do e a importancia de se conhecer o passado para se avancar, passado esse marcado por

uma inexperiéncia democréatica. De acordo com Freire:

Dai ndo ser possivel compreender nem a transi¢do mesma, com seus avangos
e seus recuos, nem entender o seu sentido anunciador, sem uma visdo de
ontem. Sem a apreensdo, em suas raizes, no caso brasileiro, de uma de suas
mais fortes marcas, sempre presente e sempre disposta a florescer, nas idas e
vindas do processo: a nossa inexperiéncia democrdtica. (FREIRE, 1967, p.
66).

Ou seja, para compreender as transicdes de nossa sociedade € necessdrio entender as
suas raizes, suas marcas, que sdo estabelecidas historicamente por uma inexperi€ncia
democraitica desde os nossos primérdios. O Brasil nasceu e cresceu dentro de condig¢des
autoritdrias, todo o processo de coloniza¢do baseou na exploracdo econdmica, em uma
empreitada econdmica através da escravizagdo dos nativos e dos africanos, todo esse cendrio
“ndo teria criado condi¢des necessdrias ao desenvolvimento de uma mentalidade permeavel,
flexivel, caracteristica do clima cultural democratico, no homem brasileiro” (FREIRE, 1967, p.
67)

Dentro dessa inexperiéncia democratica, Freire salienta que nao houve, desde o periodo
colonial brasileiro, um direcionamento dessa sociedade brasileira para uma experi€éncia de um
autogoverno fundamentalmente conduzida a constru¢do de um pais democritico. Pelo
contrério, toda essa estrutura favoreceu ao povo brasileiro uma caracteristica de dependéncia e
protecionismo, sendo impossivel pensar em didlogo, onde a grande distancia social entre os

diversos grupos sociais ndo permite a dialogacdo. E o que indaga Freire,
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Nao h4 realmente, como se possa pensar em dialogacdo com a estrutura do
grande dominio, com o tipo de economia que o caracterizava, marcadamente
autdrquico. A dialogacdo implica numa mentalidade que ndo floresce em areas
fechadas, autarquizadas. Estas, pelo contrrio, constituem um clima ideal para
o antididlogo. Para a verticalidade das imposicdes. Para a énfase e robustez
dos senhores. Para o mandonismo. Para a lei dura feita pelo proprio “dono das
terras e das gentes” (FREIRE, 1967, p.69-70)

Ou seja, o Brasil e muitos outros paises com um passado colonial sdo espagos com um
clima ideal para o antididlogo e para o poder dos “grandes” dessas sociedades, resultado do
paternalismo. Ainda sobre os motivos dessa sociedade que impossibilitam o didlogo, Freire

salienta que:

A distancia social existente e caracteristica das relagdes humanas no grande
dominio nao permite a dialogacado. O clima desta, pelo contrério, € o das dreas
abertas. Aquele em que o homem desenvolve o sentido de sua participa¢io na
vida comum. A dialogacdo implica na responsabilidade social e politica do
homem. Implica num minimo de consciéncia transitiva, que ndo se desenvolve
nas condicoes oferecidas pelo grande dominio. (FREIRE, 1967, p. 70).

Portanto, o didlogo implica num minimo de responsabilidade politica, social, e
consciéncia transitiva, o que acaba nao acontecendo em condicdes de grande dominio, onde
nido se encontra dialogacdo. Sem didlogo ndo hd autogoverno, dai o fato da falta de um
autogoverno na histéria brasileira, e o predominio de nossa inexperiéncia democrética, o que
provém de um processo de acomodacdo e alienacdo, o que torna a sociedade submissa e passiva
frente a dominacao. Ainda falando sobre politica, Freire chama a atencao para o significado da
democracia, segundo ele: “a democracia que antes, de ser forma politica, é forma de vida,
sobretudo por forte dose de transitividade de consciéncia [...] ndo nasce e se desenvolve a nao
ser dentro de certas condi¢cdes em que o homem seja lancado ao debate.” (FREIRE, 1967, p.
88).

Dando sequéncia ao segundo capitulo, Freire chama a aten¢ao para as mudancas que o
Brasil sofre com os surtos de industrializagcdo dos anos 1920 e principalmente a partir de 1930,
0 que contribui para o aumento da urbanizagdo brasileira e hd o surgimento de varias vertentes
de ideias nas variadas dreas de nossa sociedade, como as ci€ncias com o grande aumento das
pesquisas, da literatura, das artes e a ampliacdo também da cultura. Dessa forma “o pais
comecava a encontrar consigo mesmo. Seu povo imerso iniciava as suas experiéncias €
participagdo” (FREIRE, 1967, p. 91) Fechando o segundo capitulo, Freire ressalta a superagado

de nossa inexperiéncia democrdtica para a fase da experiéncia da participacao.
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O terceiro capitulo da obra € intitulado “Educacdo” ‘versus’ massificacdo”, Paulo
Freire traz discussdes a respeito da educagdo como dispositivo no processo de democratiza¢ao
e de formacdo do homem em favor da transitividade critica. No entanto, chama a atencao que
as modificacdes da estrutura social, devido ao aumento de riquezas, facilitam um novo poder
de renda das classes dominantes, influenciando a forma como essas manipulam as classes
subalternas. Entretanto, chama a aten¢do para um problema da sociedade brasileira, o fato da
mesma “conseguir desenvolvimento econdmico como suporte da democracia, de que resultasse
a supressao do poder desumano de opressdao das classes muito ricas sobre as muito pobres”
(FREIRE, 1967, p. 95). Dessa forma, Freire indica uma saida para essa complexidade da
realidade brasileira. Essa saida seria a “[...] reforma urgente e total no seu processo educativo
[...] de uma educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica” (FREIRE, 1967,

p. 96). Para Freire, essa educagao teria de ser:

acima de tudo, uma tentativa constante de mudanca de atitude. De criacdo de
disposi¢des democraticas através da qual se substituissem no brasileiro,
antigos e culturolégicos hébitos de passividade, por novos habitos de
participacdo e ingeréncia, de acordo com o novo clima da fase de transicao.
Aspecto este ja afirmado por nés vérias vezes e reafirmado com a mesma forga
com que muita coisa considerada ébvia precisa, neste Pais, ser realgada.
Aspecto importante, de nosso agir educativo, pois, se faltaram condi¢des no
nosso passado histérico-cultural, que nos tivessem dado, como a outros povos,
uma constante de hébitos solidaristas, politica e socialmente, que nos fizessem
menos inauténticos dentro da forma democrética de governo, restava-nos,
entdo, aproveitando as condi¢des novas do clima atual do processo, favoraveis
a democratizacao, apelar para a educacio, como agdo social, através da qual
se incorporassem ao brasileiro estes hdbitos (FREIRE, 1967, p. 94)

Dessa forma, a Educacdo vem como uma arma de mudanca de atitude, de substituicdo
de hébitos enraizados de passividade por habitos de participacdo ativa politica e social a partir
de uma nova fase de transicdo. Freire chama a atencdo para a importancia dentro da Educacao
da alfabetizac@o juntamente com a superacdo de nossa inexperiéncia democratica permitindo
aos sujeitos o enxergar e compreender os problemas de sua realidade por meio do didlogo como

um instrumento de acdo. E o que Freire destaca, de acordo com o autor:

O nosso grande desafio, por isso mesmo, nas novas condi¢des da vida
brasileira, ndo era s6 o alarmante indice de analfabetismo e a sua superacao.
Niao seria a exclusiva superagdo do analfabetismo que levaria a rebelido
popular a insercao. A alfabetizacdo puramente mecanica. O problema para nés
prosseguia e transcendia a superacdo do analfabetismo e se situava na
necessidade de superarmos também a nossa inexperiéncia democritica. Ou
tentarmos simultaneamente as duas coisas. (FREIRE, 1967, p. 94).
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Ou seja, além da superacdo dos problemas de analfabetismo, é necessirio superar
também toda a nossa inexperiéncia democratica. Isso é possivel através de uma sociedade que
esteja em fase de transicdo e que possibilite aos sujeitos uma formagdo consciente, para além
de uma formagcdo mecanica. Formagdo consciente essa que deve ser questionadora e
problematizadora no processo de constru¢do de uma consciéncia transitivo critica.

Por fim, Freire salienta a importancia de um sistema educacional que priorize a
humaniza¢do da massa brasileira, principalmente devido a transicdo a tecnologia que a
sociedade brasileira vinha passando na década de 1960, ndo permitindo que a formacgdo dos
sujeitos seja apenas técnica, alienadora e acritica, mas o contrdrio, uma formacao que seja
critica, reflexiva e emancipadora.

O quarto e ultimo capitulo da obra foi intitulado “Educagdo e Conscientizagdo”. Freire
inicia refletindo a respeito da importancia da alfabetizacdo direta do homem brasileiro, da
tomada de consciéncia que promova a criticidade utilizando o didlogo como processo de
construgdo desses sujeitos. Dessa forma, relata a experiéncia do Movimento de Cultura Popular
do Recife - MCP, do qual Freire participou no inicio dos anos 1960 antes de seu exilio. Freire
esclarece que o processo de alfabetizacdo ocorrido com o MCP do Recife, que o mesmo se
referéncia na experi€ncia em Angicos e que passou a ser chamado de Método Paulo Freire, ndo
ocorre de maneira mecanica, a partir do simples aprendizado de técnicas de leitura e escrita
totalmente desconectadas da realidade dos sujeitos, mas sim de um dominio da realidade desse

educando. No que se refere ao inicio da ideia do método implantado no MCP Freire afirma que:

Pensdvamos numa alfabetizacio direta e realmente ligada a democratizacao
da cultura, que fosse uma introdugdo a esta democratizagdo. Numa
alfabetizacdo que, por isso mesmo, tivesse no homem, ndo esse paciente do
processo, cuja virtude tinica € ter mesmo paci€ncia para suportar o abismo
entre sua experiéncia existencial e o conteido que lhe oferecem para sua
aprendizagem, mas o seu sujeito. Na verdade, somente com muita paciéncia é
possivel tolerar, apés as durezas de um dia de trabalho ou de um dia sem
“trabalho”, licdes que falam de ASA — “Pedro viu a Asa” — “A Asa ¢ da
Ave”. Ligdes que falam de Evas e de uvas a homens que as vezes conhecem
poucas Evas e nunca comeram uvas. “Eva viu a uva”. Pensdvamos numa
alfabetizacdo que fosse em si um ato de criacdo, capaz de desencadear outros
atos criadores. Numa alfabetizacdo em que o homem, porque nao fosse seu
paciente, seu objeto, desenvolvesse a impacié€ncia, a vivacidade, caracteristica
dos estados de procura, de inveng¢do e reivindicacdo. (FREIRE, 1967, p. 104).

Portanto, uma alfabetizacdo que representasse a realidade desses trabalhadores, onde os

sujeitos fossem os seus proprios objetos. Por que falar em Evas e Uvas, sendo que muitos desses
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sujeitos ndo tinham contato com nenhuma pessoa chamada Eva e nunca comeram uvas, por que
ndo falar do cotidiano dessas pessoas, como Maria e Cana, por exemplo? E necessério que o
alfabetizado entenda que ele mesmo € feitor da cultura, entender que cultura ndo restringe
apenas aos grandes artistas e criadores, ou seja, toda criacdo humana € cultura, € o que ressalta

Freire, de acordo com o autor:

O analfabeto comecaria a operacdo de mudanca de suas atitudes anteriores.
Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo da cultura.
Descobriria que tanto ele, como o letrado, tem um impeto de criagdo e

2

recriagdo. Descobriria que tanto é cultura o boneco de barro feito pelos
artistas, seus irmdos do povo, como cultura também € a obra de um grande
escultor, de um grande pintor, de um grande mistico, ou de um pensador. Que
cultura € a poesia dos poetas letrados de seu Pais, como também a poesia de
seu cancioneiro popular. Que cultura € toda criacdo humana. (FREIRE, 1967,
p. 108-109).

Em seguida, Freire apresenta todas as etapas de seu método de alfabetizacdo, as quais
se desenvolve a partir das palavras geradoras contextualizadas e oralizadas e depois debatidas
em grupos por intermédio do educador que conduz o processo de descodificacdo dessas
palavras promovendo a visualizagdo e sua separacdo sildbica, e, assim, o reconhecimento das
partes.

Depois disso, por meio das fichas de apresentacdo das familias, chega-se ao mecanismo
de formacdo das palavras, das combinagdes fonéticas, ou seja, uma construgdo critica do
processo de aprendizagem. Para Freire, esse processo de aprendizagem efetiva € organizado em
Circulos de Cultura tendo a figura de um coordenador que dialoga com os educandos. Isso
permite que esses homens se reconhecam enquanto seres produtores de cultura, de experiéncia
humana fornecendo elementos para o processo de alfabetizacdo e de conscientizagdo. Em razao
disso, Freire, cita a incompreensdo de seu trabalho pelos intelectuais e especialistas da época,
no entanto, o que mais o incomodava, conforme Freire (2009, p.130), “[...] ndo era outra coisa
sendo a ameaga dos irracionalismos a nossa destinacdo democratica, anunciada na transi¢ao

brasileira” com o golpe e o regime militar de 1964.
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CAPITULO 3

RESULTADOS DA PESQUISA, ANALISE E DISCUSSAO

Este capitulo tem por objetivo discutir os resultados dessa pesquisa, ou seja, analisar a
presenca de Paulo Freire como um idedrio que possui suas raizes nas experiéncias de
transitividade brasileira, e continuam inspirando politicas publicas educacionais brasileiras. O
Programa ProJovem Campo Saberes da Terra, contém algumas inspiracdes freirianas que
sinalizam sobre a necessidade da formac¢do das juventudes ndao apenas para a cultura letrada e

profissional, mas para a consciéncia democrética.

3.1 A sociedade Brasileira em Transicao e sua Inexperiéncia Democratica- O processo de

luta dos movimentos sociais por representacao em uma Politica Pablica Educacional

Como foi discutido ao longo desta pesquisa, Paulo Freire foi e €, um pedagogo e filésofo
brasileiro mais lido na area de ciéncias humanas, seu legado € vasto, cobrindo campos de
conhecimentos que vao da educacdo a saide, desenvolvendo uma profunda relacdo com as
classes oprimidas para a ampliacdo da sua consciéncia. Sua influéncia no Brasil é mais
acentuada no campo de alfabetizacdo e na formagao de professores.

As experiéncias vividas e compartilhadas por ele ao longo de sua vida ajudaram a pensar
as politicas publicas educacionais brasileiras, especialmente na Constituicao Federal de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, primeiro pela defesa da educacdo
publica ampla para toda a populacdo, na alfabetizacdo de adultos, na educagdo indigena, nos
pressupostos de uma educagdo que parta da realidade do educando, na formacao de professores
e outras.

Essa ampla influéncia nos permitiu investigar em que medida Freire estaria presente,
nas concepgoes do Programa PJC-ST, e as aproximacdes possiveis com a obra Educacdo como
prdtica da Liberdade. A investigacdo buscou compreender a politica do Programa dentro da
perspectiva da transicdo democratica, longa e cheia de percalgos, em funcdo de uma
mentalidade histdria das classes dominantes em negar os direitos sociais para a populacdo, com
um maior prejuizo para as populagdes do campo. Nesse sentido o ProJovem € um breve sinal
de resisténcia numa longa jornada de organizacdo e lutas dos diversos movimentos sociais do

campo.
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No inicio da obra Educagdo como prdtica da liberdade Freire chama a atencdo para as
principais razdes de estar escrevendo, que sdo as condicdes especiais da sociedade brasileira,
pais riquissimo, mas totalmente desigual, fruto de um passado, presente e futuro de opressao

dos mais ricos sobre os mais pobres, uma sociedade:

Intensamente cambiante e dramaticamente contraditéria. Sociedade em
“partejamento”, que apresentava violentos embates entre um tempo que se
esvaziava, com seus valores, com suas peculiares formas de ser, e que
“pretendia” preservar-se e um outro que estava por vir, buscando configurar-
se. (FREIRE, 1967, p. 35).

Portanto, Paulo Freire destaca que a sua vontade em escrever essa obra, ndo parte do
acaso, mas dessa vontade em dar uma resposta e uma saida para essa sociedade sem povo,
comandada por uma elite dependente superposta ao seu mundo, onde o homem simples
“minimizando e sem consciéncia, desta minimizagdo, era mais ‘coisa’ que homem mesmo”
(FREIRE, 1967, p. 35).

Essa sociedade excludente deveria ser substituida por uma nova sociedade, onde o
homem e o povo fossem sujeitos de sua propria historia. Uma sociedade “parcialmente”
independente, ou uma sociedade que se “descolonizasse” cada vez mais, onde os sujeitos
oprimidos pudessem cortar as correntes que o fizessem objeto de outros. De acordo com Paulo
Freire, toda saida dessa sociedade excludente para essa sociedade libertadora, seria uma

Educacgdo das massas, que:

desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca de mudancga e
libertagdo. A opg¢ao, por isso, teria de ser também, entre uma “educacio” para
a “domesticacdo”, para a alienacdo, e uma educacdo para a liberdade.
“Educac@o” para o homem-objeto ou educacdo para o homem-sujeito.
(FREIRE, 1967, p. 36).

Portanto, Freire enxerga dentro das condi¢des da sociedade brasileira essa necessidade
e a indispensdvel conscientizacdo por meio de uma educacdo que colocasse a populacdo em
uma condi¢ao de auto reflexdo e de reflexdo sobre o seu tempo e o seu espago. Freire (1968)

fala de uma educacdo corajosa, € o que ele destaca ainda na sua obra:

[...] uma educag@o que, por ser educagdo, haveria de ser corajosa, propondo
ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas
responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural da época de
transicdo. Uma educac@o, que lhe propiciasse a reflexdo sobre seu préprio
poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
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desenvolvimento desse poder, na explicitacdo de suas potencialidades, de que
decorreria sua capacidade de op¢do. Educacdo que levasse em consideragio
os varios graus de poder de captacio do homem brasileiro da mais alta
importancia no sentido de sua humanizacao. (FREIRE, 1968, p. 57).

O Brasil vivia um tempo de transito, ou seja, a passagem de uma época para outra. O

autor afirma que o ponto de partida para esse transito € a sociedade fechada, aquela sociedade

colonial baseada em uma légica do mercado externo, assim seu povo possuia altos indices de

analfabetismo. Para Freire as desigualdades e a cisdo social, impelem os grupos a radicaliza¢ao

como Unica op¢ao.

Essa radicalizacdo e contradi¢do estd ligada ao que Freire chama de

“Inexperiéncia Democratica’’, ou seja, a sociedade brasileira a marcada historicamente por

uma falta de democracia, onde desde os primérdios foi dominada pela for¢ca de poucos e pela

opressao. Freire (1967) destaca que para entender o transito, os avancos e recuos da historia

brasileira é necessario entender que a mesma vive a “’Inexperiéncia Democratica’’, o autor

destaca que,

Dai ndo ser possivel compreender nem a transi¢do mesma, com seus avangos
e recuos, nem entender o seu sentido maior anunciador, sem uma visao de
ontem. Sem a apreensdo, em suas raizes, no caso brasileiro, de uma de suas
mais fortes marcas, sempre presente e sempre disposta a florescer, nas idas e
vindas do processo: a nossa inexperiéncia democrdtica. (FREIRE, 1967,
p.66).

Ainda sobre a inexperi€ncia democrdtica, Freire ressalta que

As condi¢bes estruturais de nossa colonizacdio ndo nos foram, porém,
favordveis. Os analistas, sobretudo de nossas instituicdes politicas, insistem
na demonstracdo dessa inexperi€ncia. Inexperi€ncia democratica enraizada
em verdadeiros complexos culturais. [...] Realmente o Brasil nasceu e cresceu
dentro dessas condi¢des. O sentido marcante de nossa coloniza¢do, fortemente
predatdria, a base da exploragdo econdmica do grande dominio, em que o
“’poder do senhor’’ se alongava ’das terras as gentes também’’ e do trabalho
escravo, inicialmente do nativo e posteriormente do africano, ndo teria criado
condi¢des necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade permedvel,
flexivel, caracteristica do clima cultural democratico, no homem brasileiro.
(FREIRE, 1967, p.66-67).

De acordo com Freire, o Brasil ¢ marcado por uma lenta transitividade para a

democracia, onde seu ponto de partida € seu passado colonial, escravista, desigual, marcado por

grupos dominantes distantes do povo. Segundo Freire, o transito “se fazia com idas e vindas,

avangos e recuos que confundiam ainda mais o homem. E cada recuo, se lhe falta a capacidade
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de perceber o mistério de seu tempo, pode corresponder uma tragica desesperanca. Um medo
generalizado”. (FREIRE, 1967, p.47).

E o que acontece com o Brasil no periodo em que Paulo Freire faz sucesso com seu
método de alfabetiza¢@o nos anos 1960, o Brasil vivia um periodo de avangos sociais por meio
das reformas de base, em especial a ideia de reforma agriria do governo progressista do entdao
presidente Jodo Goulart, além de vérias acdes e movimentos populares que pressionavam a
sociedade para avancar na implantacdo das reformas de base, na medida em que se
modernizasse. Segundo Fernandes (2015) o Governo de Jodo Goulart apresentava metas claras
para implementar reformas, que revolucionariam as estruturas do sistema econdmico e social
do Brasil, acOes que até entdo, nenhum presidente havia manifestado interesse em realizar. Seu
governo “parecia realmente, olhar com mais atencdo a classe populacional brasileira, sem
esquecer-se das populagdes do campo”. (FERNANDES, 2015, p. 77).

O golpe militar de 31 de marco de 1964 marca um periodo em que os suspiros
revoluciondrios que aconteciam nessa sociedade brasileira em transi¢cdo seriam sombriamente
silenciados, onde a efervescéncia politica da sociedade brasileira seria “reprimida fisica e
psicologicamente” (FERNANDES, 2015, p. 78). De acordo com Morissawa (2001, p. 95) “uma
reforma agréria no Brasil significaria um dos primeiros atos dos governos revolucionarios com
a distribuicdo de terras aos camponeses... A reforma agraria seria para eles o prentincio de uma
revolucdo socialista...”

Temerosos com esse cendrio, grupos brasileiros compostos por empresarios industriais,
oligarquias rurais, militares e politicos contrarios ao governo de Jodo Goulart colocam em agao
o golpe militar. Esses grupos temiam que uma revolugdo socialista tomasse as ruas brasileiras,
que o povo tomasse o poder e passasse a governar de acordo com seus interesses sociais. Com
1sso0, todos 0os movimentos revoluciondrios, existentes no Brasil, foram coagidos a fechar suas
entidades representativas, muitos passam a funcionar na clandestinidade, seus lideres, em sua
maioria foram perseguidos, torturados e varios deles mortos. Freire chamava atencdo para os

perigos desse momento na sociedade brasileira, de acordo com ele,

Na atualidade brasileira, ndo vinha sendo dos radicais a supremacia, mas dos
sectarios, sobretudo de direita. E isto é o que nos fazia temer pelos destinos
democrdticos do Pais. Pela humanizacdo do homem brasileiro, ameacado
pelos fanatismos, que separam os homens, embrutecem e geram O6dios.
Fanatismos que se nutriam no alto teor da irracionalidade que brotava do
aprofundamento das contradi¢des e que afetavam igualmente o sentido de
esperancga que envolvia a fase do transito. Esta esperanca ameacada, tinha, por
um lado, suas raizes na prépria passagem que fazia a sociedade brasileira de
seu status anterior, colonial, de sociedade puramente reflexa, para o de sujeito
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de si mesma. Na verdade, nas sociedades alienadas, condicio de onde
partimos e de que safamos, as geracdes oscilam entre o otimismo ingénuo e a
desesperanca. (FREIRE, 1967, p. 51-52)

Durante a ditadura militar (1964-1985) hd o dominio de um padrio externo de
industrializacdo e desenvolvimento brasileiro, dominio esse, causa grandes desigualdades e
injusticas sociais tendo maior peso em relacdo as populagdes campesinas. Conforme Netto
(2011) esse padrao externo de desenvolvimento econdmico estava associado subalternamente
aos interesses imperialistas, sendo dependente do sistema capitalista, articulando estruturas
politicas garantidoras de exclusdo de protagonistas comprometidos com projetos nacional-
populares e democrdticos, além de propagar um discurso oficial anticomunista. De acordo com
Stedile (1997, p. 16), as populacdes do campo foram devastadas pelas acdes do regime militar
e a reforma agréria, passaria novamente a representar um sonho distante sem perspectiva de vir
a ser arealidade. Ainda sobre esse periodo e a relagdo dos governos militares com as populacdes

do campo, Stedile ressalta que

[...] o modelo adotado pelos governos desse periodo foi muito claro: estimular
o desenvolvimento do capitalismo na agricultura, baseando-se na grande
propriedade latifundidria e atrelando-se aos interesses do capital estrangeiro,
vinculando com um processo de industrializagdo acelerada na cidade, também
baseado nos investimentos de empresas multinacionais... [...] Para os pobres
do campo, camponeses que antes sonhavam com a reforma agriria e um
pedaco de terra, os governos militares apresentaram duas saidas sociais: a
migracdo para as cidades para servir de mdo-de-obra barata as industrias, ou
para regides ainda mais longinquas do norte do pais. (STEDILE, 1997, p.16).

Portanto, todo o otimismo em relacdo a reforma agréria criado durante o governo de
Jodo Goulart cai por terra com a chegada dos militares ao poder, onde ndo havia nenhum modelo
direcionado a diminuir as desigualdades sociais no campo. Durante o governo militar de
Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967), segundo Fernandes (2015), acreditava-se
que manipulando os revoluciondrios da questdo agraria, em prol da reforma agraria, as
manifestacdes populares e uma pretensa revolugdo socialista, perderiam o seu imediatismo e
consequentemente uma esperanca cresceria para milhdes de pessoas que lutavam por uma
estabilidade no campo brasileiro. Com essas perspectivas, seria criada a primeira Lei de
Reforma Agraria do Brasil de n°. 4.504/1964 que ficou conhecida como Estatuto da Terra.

No entanto, o Estatuto da Terra, de acordo com Fernandes (2015) se tornaria apenas,
um malabarismo utilizado pelo governo militar, com o objetivo de manipular os animos

populares, tornando-os reféns, de sua esperanca e das leis contidas apenas no papel, além de



84

possibilitar, uma nova conjuntura para as terras brasileiras, dando abertura para o capital
externo, principalmente dos Estados Unidos. No que se refere ao Estatuto da Terra, Morissawa

(2001) afirma que

[...] O Estatuto da Terra aparece, por suas defini¢des, querendo modificar a
estrutura fundidria e punir o latifindio, a politica agricola e agriria dos
militares promoveu a modernizagao tecnoldgica das grandes propriedades. Ao
mesmo tempo, os grandes proprietdrios tinham livre acesso aos 6rgdos do
Estado, como o Ministério da Agricultura, o Incra, exercendo forte controle
sobre o Poder Judicidrio e Congresso Nacional. O Estatuto da Terra ndo saiu
do papel e a politica agraria real do regime militar significou, de fato, a entrega
de mais terras aos comerciantes e industriais. E foi nesse periodo que se
entregaram grandes extensdes de terras publicas da regido amazonica a grupos
empresariais e também a multinacionais. (MORISSAWA, 2001, p.99).

Portanto, de acordo com Pereira (2012), o Estatuto da Terra, apenas se notabilizou, em
prol da classe latifundidria brasileira, fortalecendo ainda mais o seu poderio, priorizou, uma
politica capitalista com doacdes de terras brasileiras, para o capital externo, intensificou e
modernizou, o campo brasileiro, introduzindo “variedades modernas de alta produtividade
denominada de Revolucdo Verde”” (PEREIRA, 2012). Sendo assim, o Estatuto da Terra serviu
como como meio de manipulacio das massas do campo e de reforco ao latifundio. Esse modelo
“moderno” de tecnologia é um exemplo forte da sociedade em transito brasileira, de acordo

com Freire essas sociedades,

Criam instituicdes assistenciais, que alongam, que alongam em
assistencialistas. E, em nome da liberdade “ameacada”, repelem a participacao
do povo. Defendem uma democracia sui generis em que o povo € um enfermo,
a quem se aplicam remédios. E sua enfermidade estd precisamente em ter voz
e participagdo. Toda vez que tente empresar-se livremente e pretenda
participar é sinal de que continua enfermo, necessitando, assim, de mais
“remédio’. A saude, para esta estranha democracia, estd no silencio do povo,
na sua quietude. Estd na “sociedade fechada”, no imobilismo. Dai que falem
tanto os defensores dessa “democracia” na necessidade de preservar o povo
que chamam de “ideias exdticas”, em dltima andlise, tudo que posso contribuir
para a presenca atuante do povo no seu processo histérico. (FREIRE, 1967, p.
54)

° A revolugio Verde, foi concebida, como um pacote tecnoldgico de insumos quimicos, sementes de
laboratdrio, mecanizacao, irrigacdo, grandes extensdes de terra, conjugado ao difusionismo tecnolégico,
bem como, a uma base ideolégica de valorizacio do progresso, gestado desde o século XIX, e, no século
XX, passou a se caracterizar, como uma ruptura com a histéria da agricultura. A Revolucido Verde, é
vista como um problema, sob os aspectos social, econdmico, politico, cultural, agrondmico e ecolégico
(PEREIRA, 2012)
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A chamada Revolucdo Verde na agricultura teve, de acordo com Stedile (1997),
consequéncias negativas que assolaram o pequeno agricultor rural, representando, grande
obstaculo ao desenvolvimento dos camponeses, tornando suas préaticas tradicionais de plantio,
suas pequenas propriedades, suas variedades alimenticias cultivadas, a partir, de sementes
produzidas naturalmente, ndo compativeis com as agdes capitalistas em torno da producdo em
larga escala. Portanto, a politica da Revolu¢ido Verde, tornou a rotina do pequeno agricultor,
“ainda mais precdria, pois 0 ameagava economicamente, desvalorizando os seus principios de
agricultura, camponesa e familiar.” (FERNANDES, 2015, p. 83)

O intuito dos governos militares, foi tornar o Brasil disponivel ao mercado externo,
devido a isso, os lideres de movimentos sociais, revoluciondrios, lideres religiosos em prol da
luta pelo acesso a terra, intelectuais e politicos da oposicdo com interesses de beneficiar os
trabalhadores e, a populagdo brasileira, foram duramente segregados e reprimidos. As Leis,
Decretos e Atos Institucionais foram sistematicamente arquitetados para que se espalhasse o

medo no cendrio de nosso pais.

No que se refere a repressdo durante a ditadura militar, os movimentos de
trabalhadores rurais foram amplamente afetados. Segundo Brito (2014) é
importante frisar que a repressao ao campo atingiu todos os Estados brasileiros
e que ndo se restringiu aos anos dos governos militares (1964-1985), tendo
comecado bem antes do periodo, no entanto, € importante destacar que essa
repressdo € acentuada durante o periodo em que os militares estdo no poder.
De acordo com Carneiro e Cioccari (2010). Uma repressao politica que
expressa uma violéncia de dupla face, uma comandada diretamente pelo
Estado, pela acdo das forcas policiais e do exército, e, outra privada, expressa
pela acdo das milicias e jaguncos a mando de latifundidrios. Um imbricamento
que expressa a singularidade da repressdo politica no campo, e que ndo deixa
ddvida de que a resisténcia dos camponeses, na sua luta por terra e por direitos,
trazia em si toda energia da luta pelas transformacdes democréticas do campo
e do pais. (CARNEIRO; CIOCCARLI, 2010, p.10)

Carneiro e Cioccari (2010) também chamam a aten¢do para o fato de que os
argumentos utilizados para a repressao e perseguicao dos trabalhadores rurais eram semelhantes
aos utilizados em relacdo aos trabalhadores urbanos, onde as acusacdes de “subversivo” e
“comunista” eram as mais utilizadas pelo Estado militarizado. Sendo assim, ndo era preciso
nenhuma ligagdo com partidos politicos para ser taxado de comunista, bastava apenas a luta
pela terra ou pelos direitos trabalhistas. Esses rotulos baseados em um “inimigo’” comum e na
subversividade, de acordo com Paulo Freire € também uma das carateristicas dessa sociedade

em transito, Freire destaca que
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Rotulam por isso mesmo os que se integram no dinamismo do transito e se
fazem representantes dele de subversivos. “Subversivos”, dizem, “porque
ameacam a ordem”. Esquecem-se, porém, de que o conceito de ordem nao é
s6 do mundo estético, fisico ou ético, mas também histérico-socioldgico. De
um ponto de vista puramente ético, por exemplo, ndo houve ordem na
sociedade “fechada” de onde partimos, uma vez que se fundava na exploracao
de muitos por poucos. Histdrica e faseoldgicamente, havia “ordem” naquela
sociedade, resultante do equilibrio de forcas que a mantinha. Embora uma
“ordem” que um cristdo repugnasse. (FREIRE, 1967, p. 54-55)

No entanto hd uma grande resisténcia a toda essa repressdo do periodo militar,
camponeses comecam a se mobilizar contra discursos e praticas que “perpetuam relacdes
sociais de exploracdo e dominacao” (BRITO, 2014). Camponeses ligados a Sindicatos Rurais,
Ligas Camponesas ao Partido Comunista Brasileiro (PCB) lutam pelo reconhecimento dos
direitos trabalhistas e reforma agréria, onde muitas dessas lutas ja se iniciam antes da instalacdo
do regime militar, sendo combatidas e consideradas subversivas. Muitas liderancas sdo
perseguidas, reprimidas e mortas. Segundo Brito (2014),

Os relatos de tortura sdo impressionantes e revoltantes: choques,
espancamentos-privados e publicos-, pau de arara, inanicdo, ameacas, torturas
psicoldgicas e uma pratica sem nome, mas que se resumia a ter o corpo coberto
de mel e ser exposto a animais, principalmente vacas, que ao lamber o corpo
o deixavam cheio de marcas e mordidas, ou outra em que o corpo permanecia
submerso em uma vala cheia de dgua por dois ou trés dias. Se a tortura por si
s6 ja € um evento traumatico, o retorno a vida “normal” se torna ainda mais
problemiético. A satdde debilitada, os casos de depressdo, a dificuldade de
arranjar emprego. (BRITO, 2014, p. 79-80)

As populagdes do campo também sofrem com as consequéncias negativas do regime
militar no que se refere a educacdo. Os ndimeros do analfabetismo chegavam a 70 até 90%
dependendo da regido, na realidade do campo. Meses antes do golpe militar, em 21 de janeiro
de 1964, através do decreto n® 53.465 havia sido criado o Plano Nacional de Alfabetizacdo
(PNA), baseado na tentativa do Ministério de Educacao e Cultura de coordenar os movimentos
de educacio de base e alfabetizacdo de adultos e adolescentes que vinham se multiplicando em
todo pais a partir do método utilizado por Freire, onde o educador seria o responsavel pela
coordenacdo do Programa. O Programa pretendia instalar, em 1964, o nimero de 60.870
circulos de cultura, a fim de alfabetizar 1.834.200 jovens e adultos, atendendo assim 8,9% da
populacdo analfabeta (faixa de 15 a 45 anos), que em setembro de 1963 era de 20,442 milhdes
de pessoas. Os circulos de cultura seriam implantados em quatro etapas sucessivas (cada uma

com duracgdo de trés meses) em todos os estados do Brasil.
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Com a chegada dos militares ao poder, todo esse plano de uma alfabetizacdo baseada
no método de Freire, cai por terra. Os militares e os grupos que fizeram e apoiaram o golpe ndo
estavam preocupados em uma alfabetizacdo conscientizadora e libertadora, como era o método
de Freire. Sendo assim, o governo militar cria 0 MOBRAL, projeto iniciado por Lourenco Filho,
criado a partir da Lei n°. 5.379 de 15 de dezembro de 1967, visando a alfabetizac@o funcional e
preparacdo para o mercado de trabalho. No que se refere ao processo de alfabetizacdo para a
“revolugdo verde”, segundo Leineker e Abreu (2012), no ano de 1976 foi realizada uma parceria
com a marca de maquina agricolas Massey Ferguson, com um treinamento para 40.000
tratoristas.

Durante o regime militar, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°.
5.692/71. No documento aprovado foi citada a educagdo do campo, mas sem garantias das
condi¢des necessdrias para a sua execu¢do. De acordo com Leineker e Abreu (2012) alguns
artigos da lei fazem referéncia a questdes do campo, mas rasas referéncias.

O artigo 4° regulamentava que o curriculo seria composto pelo Nicleo Comum e por
uma parte diversificada, que se destinaria a atender as peculiaridades locais. A Lei também cita
a formacdo de professores, com uma preocupacdo em ajustd-las as diferencas culturais,
apontando a necessidade de uma formacdo diferenciada, no entanto, ela ndo enfatiza essa
preocupacdo com os sujeitos do campo. Leite (1999) destaca que a Lei n° 5.692/71
teoricamente abre espaco para a zona rural em relacdo a educagdo, porém “restrita em seu
proprio meio € sem contar com recursos humanos e materiais satisfatorios, distanciando a
realidade socio cultural do campesinato brasileiro” (LEITE, 1999, p. 47).

Ou seja, a Educacao que ganha espago para a zona rural é uma Educacdo que reproduz
a educacdo urbanocéntrica, sem levar em consideracgao as especificidades do campo brasileiro.
As reivindicacdes e as demandas relativas ao processo educacional rural, ndo sdo atendidas,
ndo se pensa em uma educacdo voltada para o povo do campo, o aumenta ainda mais as
dificuldades das populacdes campesinas. Conforme Leineker e Abreu (2012) observa-se
também o processo de descentralizacdo do sistema educacional, da esfera federal para a
municipal, ou seja, a municipaliza¢ido da educagdo rural.

Leite (1999) aponta outros vérios problemas em relacdo a Educagdo rural, entre eles o
autor destaca: projeto de formacgao de professores inadequado, presenca de professor leigo em
sala de aula, salas multisseriadas, material didatico incompativel, instalagdes fisicas que em sua

maioria eram precdarias.



88

No final da década de 1970 e inicio da década de 1980 a economia brasileira passa por
uma fase de instabilidade, o que ocasiona uma forte recessao, resultante do modelo econémico
implantado pelos governos militares e que gera o aumento da desigualdade na distribuicao de
renda, o que deixa milhdes de brasileiros em estado de pobreza, especialmente no campo.
Segundo Gongalves Neto. O setor agrario ndo ficou alheio a essas transformagdes. Basta
lembrar que os anos 80 iniciam-se com 0 governo colocando como meta o alcance de um triplice
objetivo no campo: produzir alimentos, gerar excedentes exportdveis e substituir produtos que
pesassem desfavoravelmente em nossa balanca comercial. (GONCALVES NETO, 1997, p. 19)

Portanto, apesar das tentativas do governo militar no que se refere a projetos e
programas para a educacdo, ndo minimizou o problema educacional do campo, pois nao
possibilitou uma formacdo consciente e critica aos educandos € nem condi¢des para o cultivo
da terra. O que se percebe sdo “politicas de difusio da ideologia do regime, assegurada pelo
modelo capitalista dependente” (LEINEKER e ABREU, 2012, p. 10).

No final dos anos 1970 e inicio da década de 1980 ha uma grande crise dos governos
militares e inicio do processo de abertura politica. A crise econdmica e politica incendeia a
populacdo, e a luta por um regime democratico toma conta de nosso pais. Sao organizadas
véarias campanhas pedindo o fim do regime militar € uma abertura politica total. O movimento
das “Diretas Ja”, reivindica o direito ao voto, e com ele, a liberdade politica, toda a pressao do
movimento contribui para que no ano de 1985 houvessem elei¢des. Depois de vinte e um anos,

um presidente civil retornaria a presidéncia do Brasil. Conforme Fernandes (2015) o Brasil

Seria vitima, por mais de duas décadas, de quem teria a missao de defende-lo,
os militares, foram os algozes mais ferozes e nocivos que ja tivemos. A
dependéncia, ao capital estrangeiro, em que o Brasil, ainda hoje, encontra-se
tao arraigada, deve-se em grande parte, aos militares brasileiros, apoiado por
uma elite industrial e por um grupo de latifundidrios, que pouco ou nada, via,
diante do seu proprio interesse ou de seu individualismo, enquanto que, a
maioria da populacdo com seus lideres, seus intelectuais, que sonhava com
uma vida digna, mais justa, foram terrivelmente suplantados. (FERNANDES,
2015, p. 90).

A redemocratizac¢do brasileira teve seu inicio marcado pela elei¢do, ainda que de forma
indireta do primeiro presidente civil apds os 21 anos de ditadura, o mineiro Tancredo de
Almeida Neves. No entanto, Tancredo morre na véspera de sua posse, sendo substituido por
seu vice, José Sarney de Aratjo Costa “ex presidente do partido Arena (Alianca Renovadora
Nacional, partido que dava sustentacdo politica ao regime militar) e representante do

latifindio”. Devido a esse historico de José Sarney, a sua posse ndo foi bem vista por muitos,
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pois o politico havia construido a sua carreira politica como um apoiador dos militares é s6
havia passado para a oposi¢c@o nos ultimos momentos da ditadura.

O presidente José Sarney convida o fazendeiro e agronomo, José Gomes da Silva, para
que assumisse a presidéncia do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra).
No ano de 1985, José Gomes, institui o Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA), o que de
acordo com Fernandes (2015) acontece em benevoléncia com posseiros, parceiros,
arrendatdrios, assalariados rurais e pequenos produtores, com o objetivo de colocar em pratica
o tdo sonhado Estatuto da Terra, o que renovaria as esperancas em conseguir um pedaco de

terra. Segundo Morissawa (2001)

Seria rapida a aplica¢do do Estatuto da Terra, de modo a viabilizar a reforma
agréria no periodo do mandato de José Sarney, com previsdao de assentar, na
época, 1,4 milhdo de familias. No mesmo ano o PRNA € sancionado, no
entanto, pouco se via semelhanga com a proposta original apresentada pelo
entdo presidente do Incra, pois, durante a tramitagdo da proposta, ela foi
totalmente desfigurada e tornada impraticavel. (MORISSAWA, 2001, p.107).

Revoltado com toda essa situagdo, o presidente do Incra e sua equipe pedem para se
retirarem imediatamente do governo de José Sarney. O governo de José Sarney passa apoiar as
acOes e interesses dos grandes proprietarios, fortalecendo-se, em torno da Unido Democratica
Ruralista (UDR), dando continuidade a varios boicotes em relagdo a questao da reforma agréria,
“manifestada como urgéncia, para a nova realidade de redemocratizacdo vivida pelo pais”.

(FERNANDES, 2015, p.91). No que se refere a UDR, Morissawa ressalta que

A penetracdo da UDR foi imediata entre os latifundidrios e também entre os
médios proprietdrios rurais. A entidade noticiava pelos quadrantes do Brasil
que as desapropriacdes de terra previstas incluiam propriedade produtivas,
quaisquer que fossem o tamanho. Isso contribuiu para criar tal clima de
oposicao a reforma agraria que, por fim, levou a desfiguracdo do Plano, que
foi, ainda assim, abandonado no ano seguinte. (MOSISSAWA, 2001, p.108)

Portanto, era inten¢ao da UDR, mesmo com o processo de redemocratizacdo, manter
uma estagnacdo vivenciada durante os governos militares, sem sofrer alteragdes. Dessa forma,
a UDR passa a financiar partidos politicos, que a representasse nas Assembleias Legislativas e
no Congresso Nacional. Representar a UDR, significaria “lutar veementemente, para que a
reforma agréria, de fato nao ocorresse e, que as leis que a circundavam, fossem tratadas, como

letra morta, sem urgéncia em sua efetividade”. (FERNANDES, 2015, p.91-92). Sobre esse
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desejo de estagnacgdo das elites, Weffort em sua apresentacdo de “Educacdo como prdtica da

Liberdade” faz a seguinte reflexao

[...] os homens das elites, responsaveis direto pela estagnagdo e pela falta de
escolas, traduzem essa correlacdo numa linguagem equivoca e falsa. Criam
uma imagem preconceituosa sobre os trabalhadores do campo e sobre todos
os demais setores marginalizados do processo politico. Passam a associar com
muita facilidade a “ignorancia”, isto €, a auséncia de cultura formal no estilo

PN

das classes médias e dos oligarcas, a”indoléncia” e a “inercia”. Adotam uma
atitude paternalista- mais verbal que afetiva- em relacdo as massas
marginalizadas e completa-se a mistificagdo. (WEFFORT, 1967, p.11).

No que se refere a Educacdo do Campo no periodo da redemocratizacdo, hd dois marcos
importantes: a consolidacdo do MST e a Constitui¢do de 1988. O MST comeca a se constituir
no final dos anos 1970, quando camponeses resistem as propostas dos governos militares de
colonizacdo e exploracdo, nesse contexto da ditadura militar, vérias lutas localizadas
“anunciavam o surgimento de um novo movimento de luta pela terra no Brasil” (BALBI;
ORSO, 2013, p. 276). Oficialmente o0 Movimento se constitui nos anos 1980, coincidindo com
o periodo de redemocratizacdo do pais. A sua fundacdo oficial ocorreu na cidade em janeiro de
1984, na cidade de Cascavel, no Estado do Parand, durante a realiza¢dao do 1° Encontro Nacional
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, com 80 representantes de 13 estados
brasileiros.

Segundo Caldart (1996) nesse encontro foram definidos alguns principios bésicos e os
objetivos gerais do Movimento, tais como: organizacdo dos trabalhadores na base; a terra deve
estar nas maos de quem nela trabalha; luta por uma sociedade sem explorador e sem explorados;
ser um movimento de massa autdnomo dentro do movimento sindical para conquistar a reforma
agréria; estimular a participacdo dos trabalhadores rurais nos sindicato e no partido politico;
dedicar-se a formacao de liderancas e construir uma direcao politica dos trabalhadores. No que

se refere ao MST, Caldart (1996) também declara

O MST, fundado h4 mais de uma década é o mais dindmico movimento rural
da América Latina. Suas atividades envolvem mais de meio milhdo de
trabalhadores rurais, incluindo membros de cooperativas, ocupantes de terras
e afiliados rurais num territério que abrange a maior parte do Brasil. Desde o
inicio da década de 1980, o MST foi além da assisténcia social para a classe
trabalhadora, ocupando grandes areas rurais nio cultivadas e organizando
cooperativas. Transformando num movimento de larga escala para alterar
relacdes de posse da terra o por dltimo o sistema socioecondmico.
(CALDART, 1996, p.19).
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Além da luta pela terra, o MST também comeca a lutar por escolas. De acordo com
Caldart (2003) essa luta tem um sentido de cultivar em si mesmos o valor do estudo do préprio
direito de lutar pelo seu acesso a ele. Onde, no inicio nao havia uma relagdo de uma luta com a
outra, mas aos poucos a luta pelo direito a uma escola que represente esses grupos passa a fazer
parte do Movimento. Também no inicio, 0o MST acreditava que organizar para lutar por escola
era mais uma de suas variadas lutas por direitos sociais, direitos que ndo existiam devido a sua
condicdo de trabalhador. No entanto, percebe-se que se trata de algo mais complexo. Caldart

(2013) explica toda essa complexidade, segundo ela

Primeiro porque havia (como h4 hoje) muitas outras familias trabalhadoras do
campo e da cidade que também nao tinham acesso a este direito. Segundo, e
igualmente grave, se deram conta de que somente teriam lugar na escola se
buscassem transformé-la. Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas
tradicionais nfo tem lugar para sujeitos como 0s sem-terra, assim como nao
costumam ter lugar para outros sujeitos do campo, ou porque sua estrutura
formal nio permite o seu ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou
desconhece a sua realidade, seus saberes, sua forma de aprender e ensinar.
(CALDART, 2013, p. 63).

Ou seja, foi percebendo todo esse contexto e essa complexidade que o MST passa a
incluir em sua agenda a discussdo de um jeito diferente de escola, uma escola que representa
essas populacdes campesinas historicamente excluidas e oprimidas.

No que se refere a Constituicdo de 1988, a sua elaboracdo contou com a participa¢ao
dos movimentos sociais e inimeros debates sdo levantados em torno dos direitos sociais das
populacdes campesinas. A Constituicao de 1988 nao cita diretamente a educa¢ao do campo, no
entanto, o Art. 206 descreve que deve haver “[...] igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola” e que a educacdo, conforme o Art. 205 “€ um direito de todos e dever
do Estado e da familia” (BRASIL, 1988)

Portanto, ndo hd uma citacio direta da Educacdo do Campo, mas indmeros debates sido
organizados em torno dos direitos socias das populagdes campesinas, além de serem aprovados
varios direitos educacionais bastante significativos, consolidando “o compromisso do Estado e
a sociedade brasileira na promog¢do da educacdo para todos, respeitando as singularidades
culturais e regionais”. (BICALHO, 2017, p. 213).

Todo esse movimento traz reformas que desencadeiam ji nos anos 1990, a criagdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, Lei 9.394/96). O reconhecimento da
singularidade do campo e diversidade sdo defendidos, a partir de uma concepcao de educacao

para todos, presente nesta LDB. Os Arts. 23, 26 e 28 tratam da organizacdo escolar a
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pedagdgicas a partir das especificidades do campo, o Art. 28 por exemplo, traz as seguintes

normas para a educag@o no meio rural:

Na oferta da educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacao, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido especialmente:

I. contetdos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e
interesse dos alunos da zona rural;

II. organizagdo escolar prépria, incluindo a adequagdo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e condicdes climéticas;

III. adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

O artigo acima exemplifica avangos politicos, educacionais e culturais referente a
educagdo no meio rural, avangos esses, sio frutos da luta e pressdo dos movimento sociais por
uma escola que os represente e a necessidade do Estado em cumprir com alguns deveres, entre
eles: educacdo bésica para toda a populacdo; conteudos curriculares e metodologias integradas
aos interesses e necessidades dos educandos; além de; autonomia dos espagos educativos, que
poderdo organizar seu calenddrio de acordo com as atividades e trabalhos desenvolvidos na
comunidade. A orienta¢do que visa flexibilizar o calendario curricular nas escolas do campo,
sdo realizadas pelas escolas que trabalham com a pedagogia da alternancia. (APARECIDA,
2013).

Segundo Bicalho (2017), a alternancia entre o tempo escola e o tempo comunidade traz
ao jovem a constru¢do de conhecimentos a partir do didlogo entre o saber cotidiano, a pratica,
o saber passado de geracOes a geracOes e o saber escolarizado. Dessa forma, pedagogia da
alternincia pode contribuir com a formagdo dos jovens a partir de uma reflexdo critica, a
responsabilidade individual e coletiva e o fortalecimento das familias do campo na tentativa de
envolver os sujeitos na busca por um mundo mais soliddrio, humano, justo e ético. (SILVA,
2008).

A constituicdo de 1988, a criagdo da LDB e as lutas dos movimentos sociais,
principalmente do MST, contribuiram para o actimulo de forcas e o fortalecimento das
demandas dos sujeitos do campo envolvidos nesse processo. No ano de 1997 acontece o I
Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), organizado pelo MST e
com apoio da Universidade de Brasilia (UnB) entre outras entidades. O evento foi muito

importante para pensar educacdo publica para os povos do campo, levando em consideracao
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suas questdes politicas, econOmicas, culturais e sociais. Bicalho (2017), destaca que esses
debates

[...] pontuaram em partes os anseios da populacdo que questionava, sobretudo
a formacgdo dos individuos pautados apenas nos interesses econdmicos e
politicos da classe dominante brasileira. A critica surge em fun¢do da ndo
consideragao das histérias, sonhos, desejos, limites e possibilidades dos povos
do campo. Contestavam ainda as dimensdes do agronegdcio que fortalece,
exclusivamente, a 16gica da monocultura para exportacdo, em detrimento da
agricultura familiar e da producdo diversificada para abastecer o mercado
nacional. Nesse contexto, as politicas publicas de educa¢do implementadas
nas dreas rurais, nio tém dado conta de acompanhar as especificidades
regionais, geograficas e histéricas do campo, além da necessaria formacao que
atenda as demandas desta realidade. (BICALHO, 2017, p. 215).

Portanto, as politicas publicas educacionais voltadas ao campo até entio, ndo levavam
em consideracdo as especificidades, a historia e as demandas do campo. A movimentagdo de
movimentos sociais por visibilidade e representatividade continuam. Em 1998 foi criada a
Articulacdao Nacional Por Uma Educacdo do Campo, entidade que passou a gerir € promover
acoes conjuntas pela escolarizacdo dos povos do campo. A entidade obteve vdrias conquistas,
entre elas estdo: a realizacdo de duas Conferéncias Nacionais Por Uma Educacdo Bésica do
Campo, nos anos de 1998 e 2004; a institui¢do pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdasica nas Escolas do Campo, em 2002 e a
instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), em 2003
(BICALHO, 2017). A I Conferencia, de 1998, aconteceu a partir de uma parceria entre MST,
UnB, Unicef, Unesco e a CNBB. Essa primeira Conferéncia € tida como um marco para o
reconhecimento do campo, enquanto “espaco de vida e de sujeitos que reivindicam sua
autonomia e emancipagdo”. (BICALHO, 2017, p. 216). Nela, foram debatidos os problemas de
acesso a educagdo, a manuten¢do e promoc¢do dos alunos, a qualidade desse ensino, as
condigdes de trabalho e a formagdo do corpo docente, além de modelos pedagdgicos inovadores
no meio rural, ou seja, diferentes dos modelos tradicionais de educagao rural para uma educacao
do campo.

Em 16 de abril de 1998 também hd outro acontecimento importante para a Educacdo do
Campo, a criagdo do Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agréaria (Pronera) vinculado
ao gabinete do Ministério Extraordindrio da Politica Fundidria. Em 2001 o Programa passa a
fazer parte do Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (INCRA), no Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA). O Pronera € expressdao do compromisso firmado entre o
Governo Federal, as instituicdes de ensino, movimentos sociais, sindicato de trabalhadores/as

rurais, governos estaduais e municipais, considerando a diversidade de atores sociais
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envolvidos no processo de luta por terra e educagdo do pai. (BRASIL, 2004). Conforme Silva
(2007), o Pronera € fruto da incansével luta dos movimentos sociais do campo que desponta no
pais com a missao de ampliar os niveis de escolarizacdo formal dos trabalhadores rurais
assentados, fortalecendo o mundo rural como territério da vida coletiva e suas dimensdes
econOmicas, sociais, ambientais, culturais, e éticas, além de executar politicas de educagcdo em
todos os niveis da Reforma agraria.

Em 2002 é aprovada a Resolugdo CNE/CEB 01, de 03 de abril, que estabeleceu as
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, consolidando um grande marco para a histéria
da educagdo do campo no Brasil. Em 2004 € criada a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), nessa secretaria € instituida a Coordenacao Geral da
Educagdo do Campo. Segundo Caldart (2013), este fato significou, a inclusio, na estrutura
federal, de uma instancia responsdvel pelo atendimento das demandas da educacio do campo,
a partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades.

Nesse contexto de criacdo da SECAD surge o programa PJC-ST através do Projeto
Piloto Saberes da Terra, lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da propria
SECAD, instituido pela lei n°. 11.129 de 30 de junho de 2005 e implantado no bi€nio 2005-
2006.

Nesse sentido o PJC-ST € uma expressdo, dentre outras vindas do campo, de uma
proposicao que articula a praxis pedagdgica, unindo um processo formativo que nasce das lutas
do campo, sendo o florescer dessas organizagdes do campo no periodo da abertura democrética
buscando melhores condi¢des e educacdo para essas populagdes e se fortalece em uma
pedagogia que dialoga com a realidade dos jovens do campo. Ndo se trata apenas de
alfabetizacdo, mas do acesso a cultura mais avangada expressa na ciéncia e nas técnicas
desenvolvidas e que podem/devem ser apropriadas por esses jovens.

A seguir, serd trabalhado os didlogos do PJC com o pensamento freiriano a partir de
uma andlise do Documento base do programa (2008) e as seguintes categorias freirianas:
Educagdo Popular, Curriculo Integrado, Profissionalizacdo, Educag¢do e conscientizagao,

Cultura, Ensino a partir da realidade, Método de leitura de mundo e Dialogo.

3.2 A Influéncia de Paulo Freire no Programa ProJovem Campo Saberes da Terra

Tendo como referéncia a perspectiva de Freire a respeito do significado da educacao

como sentido de conscientizagdo e libertacdo, percebe-se em varias politicas publicas voltadas
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para as populacdes marginalizadas, como € o caso do Programa PJC-ST, a influéncia do autor
na proposta metodoldgica, politico pedagdgica e na pratica do Programa. O Documento base
do Programa foi a empiria documental para as andlises dessa dissertacdo, e vale destacar que
Paulo Freire nio é citado diretamente no documento, mas ha varias ideias e conceitos
articuladas ao seu pensamento e obra.

Eixos do pensamento freiriano, tais como Educa¢do Popular, Educacdo do Campo,
Profissionaliza¢ao, Educacdo e conscientizacao, Cultura, Ensino a partir da realidade, Método
de leitura de mundo aparecem no documento sob as diversas abordagens ja relatadas no

Capitulo 1. A perspectiva freiriana do PJC-ST pode ser resumida no trecho abaixo:

Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensoes € puni¢des, mas para participar coletivamente
da construgdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito,
que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe ser sujeito de sua prépria histéria. (FREIRE, 1967, p.109).

Portanto, essa educacdo popular conscientizadora, deve levar o povo a escola para a
participacdo coletiva da construcdo do saber, levando em consideragdo as necessidades, as
particularidades e a historia desses sujeitos envolvidos, as tornando em instrumento de luta.
Lutas essas que, partem dos movimentos sociais e representam uma divida social que nos
remete a uma questdo de reparacdo de direitos historicamente negados as camadas populares

de nosso pais (PALUDO, 2013). Nesse sentido, Paludo afirma que:

A educacdo popular em sua origem, indica a necessidade de reconhecer o
movimento do povo em busca de direitos como formador, e também de volta
a reconhecer que a vivencia organizativa e de luta é formadora. Para a
educacdo popular, o trabalho educativo, tanto na escola como nos espacos nao
formais, visa formar sujeitos que interfiram para transformar a realidade. Ela
se constitui, a0 mesmo tempo, como uma acio cultural, um movimento de
educacgdo popular e uma teoria da educacdo. (PALUDO, 2012, p. 284).

No que se refere ao “trabalho educativo” citado acima, que segundo Paludo (2013), deve
acontecer nio apenas na escola, mas também nos espagos nao formais, é possivel associd-lo ao
Tempo Comunidade do Programa ProJovem Campo-Saberes da Terra, onde a aprendizagem e
a organizacao curricular vao para além do tempo em que o educando(a) estd na escola, espago
ndo formal esse, passa a ser a familia e a comunidade do educando. Um dos Principios Politicos
Pedagdgicos que norteiam o Programa chamam a aten¢do para a importancia da compreensao

dos tempos e espacos de formacgdo dos sujeitos educativos. Esse principio ressalta que:
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A Educagdo no Campo ocorre tanto em espacos escolares como fora deles.
Envolve saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados. Portanto,
nido sdo apenas os saberes construidos na escola, mas também aqueles
construidos na producao, na familia, na convivéncia social, na cultura, no lazer
e nos movimentos sociais. A escola do campo é um espago especifico de
sistematizacdo, andlise e de sintese das aprendizagens, se constituindo assim,
num local de encontro das diferengas, pois, € nela que se produzem novas
formas de ver, estar e se relacionar com o mundo. (BRASIL, 2008 p. 34).

Portanto, sendo um programa educacional nascido e articulado nos movimentos da
Educagdo do Campo e baseado na Pedagogia da Alternincia, 0 mesmo compreende a

complexidade dos tempos de formacao para além do Tempo Escola.

Em relagdo a Organizacdo Curricular do Programa e o Tempo Comunidade,
O documento base destaca que: “O curriculo orienta-se pelo didlogo constante
com a realidade, na intera¢do dos sujeitos com a comunidade, estruturando-se
em questdes desencadeadoras que articulam os conteddos a partir da realidade
pratica dos alunos.” (BRASIL, 2008, p. 36).

Ou seja, o PJC-ST tem como concep¢do o curriculo integrado, em um processo de
articulacdo entre os saberes cientificos e os saberes populares, “num movimento de mdo dupla
em que se trabalha com a ciéncia e com a realidade objetivando-se como sintese a producao de
novos saberes na perspectiva de transformagao da realidade” (FERREIRA, 2015). No entanto,
o programa vai além da tradicional organizacdo do trabalho pedagégico, tendo pesquisa e o
trabalho como principios educativos.

No que se refere a essa articulagdo dos saberes populares com os saberes cientificos,
Paulo Freire destaca em seu pensamento a importincia do educando em entender como o seu
conhecimento popular, seus saberes podem ser equiparados e valorizados como muito

importantes se comparados aos conhecimentos feitos pelos grandes cientistas. Sobre essa

perspectiva, Freire indaga que

O analfabeto comecaria a operacdo de mudanga de suas atitudes anteriores.
Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo da cultura.
Descobriria que tanto ele, como o letrado, tem um fmpeto de criagdo e
recriacdo. Descobriria que tanto € cultura o boneco de barro feito pelos
artistas, seus irmaos do povo, como cultura também € a obra de um grande
escultor, de um grande pintor, de um grande mistico, ou de um pensador. Que
cultura € a poesia dos poetas letrados de seu Pais, como também a poesia de
seu cancioneiro popular. Que cultura € toda criagdo humana. (FREIRE, 1967,
p- 108-109)
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Assim sendo, € importante despertar nos educandos através de uma educacgio critica a
importancia dos saberes populares, o educando deve entender que ele também faz cultura, que
cultura € toda criacdo humana. No documento base do PJC-ST é destacado essa questao,
justamente no que se refere nos Principios Politicos Pedagégicos que norteiam o Programa, um
dos principios destaca a importancia da valorizacdo dos diferentes saberes no processo

educativo, dentro desse principio é destacado que:

A escola precisa valorizar os conhecimentos que os estudantes, seus nucleos
familiares e comunidades possuem estabelecendo um didlogo permanente
com os saberes produzidos nas diferentes dreas de conhecimento. O didlogo
entre esses conhecimentos precisa garantir elementos que contribuam para
melhorar a qualidade de vida dos sujeitos envolvidos. (BRASIL, 2008, p. 32).

A concretizacdo do curriculo do PJC-ST se estrutura nos elementos metodologicos que
se baseilam na concep¢do de escola como formadora de sujeitos, articulada a um projeto de
emancipac¢do humana que valorize os diferentes saberes no processo educativo (FERREIRA,
2015). No entanto, o autor entende como elementos metodolégicos estruturantes os diferentes
tempos formativos, quer sejam, o Tempo Escola ou o Tempo Comunidade, entendidos como
tempos continuos do processo educativo, que se complementam, e a pesquisa que articula teoria
e pratica tendo como ponto de partida a pesquisa sobre a dindmica sociocultural e o processo

produtivo em que estdo envolvidos, como € apresentado na figura abaixo:



Figura 3 — Curriculo Integrado/alternancias
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processo produtivo em que estdo
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(produgo de novos saberes) envolvidos (vida/trabalho)

Eixos temdticos — apontam Formulagdo de

questdes da realidade ¢ as questdes de pesquisa

questdes tedricas que devem ser
pesquisadas - indicam a ementa
Fonte: Ferreira, 2015, p. 59.

Nessa perspectiva, o curriculo integrado/alternancias faz parte da dinamica sociocultural
e os conteudos tém a vida como referéncia (FEREIRA, 2015). Como exposto na imagem acima,
o ponto de partida de toda essa dinamica € a pesquisa sobre a dindmica sociocultural e o
processo produtivo em que estdo envolvidos (vida/trabalho) esses educandos, em seguida temos
a formulacdo de questdes de pesquisa, logo vem os eixos temdticos, na qual, apontam questdes
da realidade e as questdes tedricas que devem ser pesquisadas, em seguida temos a etapa
chamada de Aprendizagens/dimensodes, que passam por trés légicas, a social (autonomia) a
académica (didlogo) e a tecnoldgica (producdo de novos saberes), levantado todas essas
aprendizagens, € hora da Partilha dos Saberes, que estd totalmente ligada a uma dindmica
socio/cultural, por fim de todo esse ciclo, temos o Didlogo Geral dos Saberes.

A figura 4, a seguir, representa a proposta de integracao curricular do PJC-ST, que como
ja foi apresentado no Capitulo 1, € organizado por eixos tematicos. Nessa proposta as areas do
conhecimento e os eixos tematicos estabelecem um didlogo entre si, a0 mesmo tempo em que
cada drea contribui para ampliar a compreensdo das praticas sociais como produtoras de
significados, servindo de referéncia para que as dreas de estudos ressignifiquem o contetido de

sua contribui¢do na explicitagdo da temdtica estudada (BRASIL, 2008b).
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Figura 4 — Curriculo Integrado do PJC-ST

Desenvolvimento
Sustentavel ¢
Solidario com Enfoque
Territorial

Agricultura Familiar
Identidade, Cultura,
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Fonte: Fonte: Ferreira, 2015, p.59

No PJC-ST, o percurso formativo busca determinar relacdes entre a teoria e pratica, a
comecgar pela préitica social dos educadores(as) educandos(as), e esteve constantemente
definido pelas reconstrucdes de diferentes saberes, fazeres e concepcdes, na perspectiva da
educacgdo libertadora e da transformacgdo das realidades dos envolvidos no programa. Essa
prética dialdgica € totalmente fundamentada em Paulo Freire, uma vez que esse processo
educativo permite que as solugdes para os problemas pudessem ser construidas de forma
conjunta, o que possibilita a problematizacdo dos proprios saberes e sua relacdo com a
realidade.

No pensamento de Paulo Freire (1967, p. 120) a investigacdo temdtica trata de um
conteddo “que jamais ¢ ‘depositado’, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos
educandos, em que se encontram seus temas geradores”. Sobre os temas geradores, Barreto

(1998) afirma que:

O tema gerador deve surgir a partir da realidade concreta [...]. A fala
significativa na realidade € o tema que serd problematizado para construg¢ao
do contratema. E Fundamental a participacio dos educandos e educadores
neste processo, levando-os a refletirem sobre o mesmo. A partir dai serdo
construidos os contetidos (BARRETO, 1998, p. 114)
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E justamente o que acontece no PJC-ST, o tema gerador parte da realidade da
comunidade dos educandos, onde ha a participacdo dos educandos, educadores e da prépria
comunidade nesse processo, a partir dai os contetidos serdo construidos alinhados aos eixos
temdticos que ja foram apresentados anteriormente. No que se refere ao tema gerador em Paulo

Freire, Dickman (2020), salienta que:

Tema gerador com Freire € a palavra que sintetiza, sistematiza toda a
investigacdo tematica. Ela tem mais elementos que ajudam na producio de
conhecimento, porque ela estimula a curiosidade, estimula o didlogo. Entdo o
tema gerador ndo pode ser uma ideia s6 do educador ou s6 do educando, ele é
fruto da investiga¢do da realidade. (DICKMAN, 2020, p.88).

Ainda se tratando do curriculo do PJC-ST, de acordo com o documento base do
Programa (2008), o mesmo se orienta pelo didlogo constante com a realidade, na interag¢do dos
sujeitos com a comunidade, sendo estruturado em questdes desencadeadoras que articulam os
contetidos a partir da realidade prética dos alunos. Ainda de acordo com o documento, esta
concepcdo estd em sintonia com o Plano Nacional de Qualificagdo: 2003-2007, a partir do
momento que o mesmo orienta que a educacdo integral do/a trabalhador/a deve superar as
priticas de qualificacdo profissional tidas como treinamento operacional, imediatista,
segmentado e pragmatico. De acordo com o documento base (2008), a concepg¢do de curriculo

integrado requer:

Um projeto pedagdgico que tenha como eixos articuladores os temas do
trabalho e da cidadania, para propiciar aos educandos/as uma articulagio
virtuosa entre sua inser¢ao no mundo do trabalho e sua participacdo social e
politica. Uma constru¢do curricular que envolva as dimensdes técnico-
cientifica, sociopolitica, metodoldgica e éticocultural. (BRASIL, 2008. p. 36-
37).

Ou seja, o curriculo integrado do PJIC-ST deve partir de um projeto pedagdgico que
articule os temas do trabalho e da cidadania, envolvendo além disso, as dimensoes técnico-
cientifica, sociopolitica, metodolégica e éticocultural. A respeito de um curriculo que seja

eficiente em uma educacao transformadora dos sujeitos, Paulo Freire reflete,

é preciso que a educacdo esteja- em seu conteido, em seus programas e
métodos- adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser
sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os
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outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura histérica. (FREIRE;
SHOR, 2008, p. 25).

Dessa forma, educadores, educandos e comunidade passam a ter a possiblidade de
compreender suas relagdes com o mundo, a partir de uma realidade em transformacdo, em
movimento, em processo, sendo assim, “estimulados a enfrentar a realidade como sujeitos da
praxis, da reflexao e da agdo verdadeiramente transformadora da realidade” (MENEZES;
SANTIAGO, 2014)

E e justamente isso que acontece em relagio do curriculo do Programa PJC-ST, de
acordo com o documento base do programa (2008), o mesmo baseia-se na constru¢dao de um
curriculo que tem como principal referéncia a formagdo humana e o modo de reproducao da
vida, ou seja, as relacOes socio-histdricas, politicas e culturais das comunidades do campo,
onde, o foco do Programa é o jovem agricultor familiar, “enquanto sujeito histérico, suas
problematicas e potencialidades” (BRASIL, 2008).

Levando em consideracao as questdes sobre o curriculo do programa PJC-ST discutidas
até aqui, percebe-se a influéncia de Paulo Freire em sua construgdo, pois, para Freire, € essencial
que o ensino dos conteddos esteja associado a uma leitura critica da realidade que revele os
problemas sociais, onde, a escolha do contetido programdtico € de natureza politica, pois “[...]
tem que ver com: que conteudos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra
quem, como ensinar, Tem que ver com quem decide sobre que conteidos ensinar’. (FREIRE,
1967, p. 45).

Em Educagcdao como Prdtica da Liberdade, Freire revela os principios que norteiam a
constru¢do de um curriculo que atenda aos pressupostos de uma educacao critico-libertadora,
destaca a importancia do conteido programdtico e demarca o lugar do conteido da educacdo
no curriculo critico. Freire ressalta que os conteidos ndo podem ser apenas pedagos da
realidade, desconectados de sua totalidade. A partir dai, tem-se a importancia de se propor aos
educandos (as) situagdes de sua realidade de forma critica, para que eles possam compreender
a totalidade, e que os contetdos trabalhados ganhem maior significado. Dessa forma, Freire

ressalta que

A questdo fundamental, neste caso, estd em que, faltando aos homens uma
compreensao critica da totalidade em que estdo, captando-a em pedagos nos
quais ndo reconhecem a interacdo constituinte da mesma totalidade, ndo
podem conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario
partir do ponto inverso. Isto €, lhes seria indispensdvel ter antes a visdo
totalizada do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os elementos
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ou as parcialidades do contexto, através de cuja cis@o voltariam com mais
claridade a totalidade analisada. (FREIRE, 1967, p. 96).

Portanto, o contetido programdtico da educacdo ndo € apenas um mero conjunto de
informacdes que deve ser depositado nos educandos(as) e organizados exclusivamente por
educadores(as) ou gestores(as). Pelo contrario, o mesmo deve ser “Numa visao libertadora, [...]
o seu contetido programadtico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo
contrdrio, porque parte e nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete seus anseios e
esperancas”. (FREIRE, 1967, p. 102-103)

O conteddo critico acontece de forma dialégica com o educando(a) e é construido a
partir da sua visdo de mundo. O educador(a), por meio de contradicdes basicas da situacdo
existencial, problematiza a realidade concreta e desafia os seus educandos(as) para que
busquem solugdes na teoria e na pratica. Nessa realidade mediatizadora, o contetido
programédtico da educagdo pode ser construido, dessa forma, “[...] serd a partir da situacdo
presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspira¢des do povo, que poderemos
organizar o contetido programatico da educacdo ou da acdo politica” (FREIRE, 1967, p. 86).

Na perspectiva do curriculo da educacdo emancipatdria, a tarefa da escola ndo se
restringe apenas a ensinar conteudos disciplinares, mas deve também “desmitificar a realidade
para provocar a acdo consciente. Dai a importancia de a organizagdo curricular estar
fundamentada nas relacdes da vida cotidiana” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p.57).

No que se refere a organizacdo curricular estar fundamentada nas relagdes da vida
cotidiana, o curriculo do PJC-ST segue essa linha, muito a partir do Principio Politico
Pedagdgico que destaca que a escola deve estar vinculada a realidade dos sujeitos, mais

especificamente esse principio destaca que

A escola do campo estd vinculada a realidade dos sujeitos, realidade esta que
ndo se limita ao espago geografico, mas que se refere, principalmente aos
elementos socioculturais que constituem o modo de vida desses sujeitos.
Construir uma educacao do campo significa pensar numa escola sustentada no
enriquecimento das experiencias de vida, ndo em nome da permanéncia nem
da redug@o destas experiéncias, mas em nome de uma reconstru¢io dos modos
de vida, pautada na ética da valorizacdo humana e do respeito a diferenca.
Uma escola que possibilite aos educandos(as) condi¢des de optarem sobre o
lugar onde desejam viver e produzir as suas existéncias. (BRASIL, 2008, p.
34-35).

7z

Para uma educagdo libertadora é necessario que tudo que permeia a organizacao

curricular aconteca na base do didlogo, base também do pensamento freiriano e uma de suas
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principais categorias. De acordo com Santiago (2006) o pensar freiriano traz conceitos
fundamentais para as reflexdes sobre o curriculo. E destaca o didlogo entre as categorias
fundantes do pensamento freiriano, como um principio que pode colaborar na formulacdo da
base tedrico-metodoldgica do curriculo e do desenvolvimento de vdrias praticas pedagdgicas,
além de outras vdrias dreas do conhecimento. De acordo com Coelho (2004), o didlogo ¢é
essencial na préxis freiriana, e que “ndo h4, realmente, sequer uma obra dele, que ndo passe
pelo didlogo permanente”. (COELHO, 2004, p.2).

O didlogo em Paulo Freire, favorece o refletir critico-problematizador das condi¢des
existenciais e implica uma praxis social na qual acdo e reflexdo estdo de forma dialética
constituidas. Para Freire, o didlogo é construcio tedrica, atitude e pratica pedagégica. E relagdo
objetividade-subjetividade, tem fundamento e conteudo, sendo, portanto, uma categoria tedrica.
Que como “atitude e pratica pedagogica, requer reciprocidade na atitude de fala e escuta e tem
como fundamento o amor, a tolerancia, a humildade e a esperanca.

Na prética dialégica, Freire destaca que a atitude de ouvir € tdo importante como a fala,
pois o sujeito que escuta sabe que o que tem a dizer tem valor semelhante a fala dos outros.
Dessa forma, o saber ouvir refere-se nao apenas a silenciar para dar a vez a fala do outro, mas
também estar na posicdo de disponibilidade, de abertura as diferencas. Vale destacar que isso
ndo se assemelha a aceitacao incondicional, a tudo o que o outro pensa e diz, mas € na verdade
o exercicio da escuta sem preconceitos que possibilita a reflexdo critica e o posicionamento
consciente.

Assim sendo, as pessoas em situacdo de falar-ouvir participam de uma relacdo de
reciprocidade, quem fala quer ser ouvido, respeitado, compreendido, quem ouve também quer
ter sua oportunidade de falar com as mesmas condicdes e direitos iguais. Essa dindmica amplia
as competéncias comunicativas necessdrias para a convivéncia em sociedade de forma
democratica, além de “qualificar a relacdo docente-discente, pois o didlogo implica auséncia do
autoritarismo e, a0 mesmo tempo, modos de lidar com a tensdo permanente entre a autoridade

e a liberdade” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 51-52). De acordo com Coelho (2014)

Os escritos de Paulo Freire nos estimulam a confianga no outro, em uma
relacio de transparéncia dialdgica. Sua proposta de didlogo leva,
necessariamente, a uma postura esperancosa, a partir de uma concepg¢ao de
esperanga ativa. [...] Por isso, esta verdadeira “cultura dialégica” € ao mesmo
tempo, uma “cultura da paz”, que diz “ndo0”! ao terror, a guerra ou a qualquer
forma de violéncia. (COELHO, 2014. p.8).
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Sobre a importancia de se saber ouvir no que se refere a prética dialégica, Freire ressalta
que

A importancia do siléncio no espaco da comunicacdo é fundamental.
De um lado, me proporciona que, ao escutar, como sujeito € ndo como
objeto, a fala comunicante de alguém, procure entrar no movimento
interno do seu pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel
a quem fala, realmente comprometido com comunicar € ndo com fazer
puros comunicados, escutar a indagagdo, a ddvida, a criagdo de quem
escutou. Fora disso fenece a comunicagdo. (FREIRE, 1967, p. 117).

O amor também ¢ fundamento do didlogo, de acordo com Freire “se ndo amo o mundo,
se nao amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me € possivel o didlogo” (FREIRE, 2001, p. 80).
No entanto, esse sentido de amor ndo se trata de um sentimento ingénuo ou romantico de
afeicdo, ele se refere por relacOes auténticas de respeito, empatia e tolerancia e entre as pessoas
que buscam a humanizacao.

De acordo com Paulo Freire, o didlogo, ao ser alicercado no amor, na humildade, na fé
no ser humano, na esperanca critica e na participacao, estabelece relacao horizontal de simpatia
e vivéncia, marcada pela confianca entre os sujeitos. A quebra dessa experiéncia da lugar ao
antididlogo, sendo o oposto da relagc@o dialdgica, caracterizado pela auséncia dos fundamentos
do didlogo j4 citados. De acordo com Freire, o antididlogo é “desamoroso. E acritico e ndo gera
criticidade, exatamente porque é desamoroso. Ndo é humilde. E desesperancoso. Arrogante.

Auto-suficiente” (FREIRE, 2008, p. 116). Ou seja, é o inverso do pensamento freiriano, e € a

situagdo superada pela construcio da atitude dialégica. Freire reflete que

As sociedades a que se nega o didlogo-comunicagdo e, em seu lugar, se lhes
oferecem “comunicados”, resultantes de compulsio ou “doagdo”, se fazem
preponderantemente “mudas”. O mutismo ndo é propriamente inexisténcia de
resposta. E resposta a que falta teor marcadamente critico. (FREIRE, 1967, p.
69).

Portanto, o didlogo € receita para a formacdo de sujeitos autdbnomos, criticos,
conscientes e inconformados com os problemas sociais de nossa sociedade. Por isso o destaque
dado por Paulo Freire a palavra como Préaxis. No pensamento freiriano, a palavra € préaxis, senso
acdo transformadora no mundo e sobre o mundo. O didlogo € a condicdo de existir
humanamente; com ele; os seres humanos refletem, se solidarizam e agem como sujeitos no

mundo que querem transformar, humanizar. Segundo, Freire o didlogo
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[...] € o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se, ao dizer suas palavras, ao chamar o mundo, os homens o transformam, o
didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu
significado enquanto homens, o didlogo é, pois, uma necessidade existencial.
(FREIRE, 1967, p. 82)

Em rela¢do ao programa PJC-ST o didlogo € algo forte na proposta do mesmo, como
foi discutido anteriormente o curriculo do programa parte do didlogo entre os educadores(as),
educandos(as) e a comunidade. Ou seja, o curriculo deve-se orientar pelo didlogo constante
com a realidade dos envolvidos no programa.

Ramos (2006), julga como necessdrio relacionar o ambito escolar a prdtica social
concreta. Dessa forma, “a proposta de curriculo integrado na perspectiva da formacao
politécnica e omnilateral dos trabalhadores [...] integra, ainda, formacdo geral, técnica e
politica, tendo o trabalho como principio educativo”, como eixo epistemoldgico e ético-politico

de organizagdo curricular. De acordo com Ramos (2006),

[...] decorrem outros dois eixos do ‘curriculo integrado’, a saber: a ciéncia e a
cultura. O trabalho como principio educativo no sentido ontolégico, pelo qual
ele é compreendido como praxis humana e a forma pela qual o homem produz
sua prépria existéncia nas relagdes com a natureza e com os outros homens
(RAMOS, 2006, p.78)

O Principio Politico Pedagégico do PJC-ST que se refere ao trabalho como principio

educativo citado acima, determina que

O trabalho como pritica social e principio educativo orienta tedrico-
metodologicamente o desenvolvimento do Programa. Considerando aqui o
trabalho como producido da existéncia humana na relacio com a natureza, num
processo de humanizacdo de homens e mulheres. De modo concreto, a
formagdo de projetos politicos-pedagdgicos na perspectiva da formagéo
humana € tarefa histérica a ser enfrentada por coletivos que reconhecam que
a educacao e a escola sdo estratégias para a manuteng¢do de um modo de vida
e de sociedade. Todo o conhecimento seja ele cientifico ou da prética social,
é dado pela acdo dos seres humanos sobre a natureza e da sociedade pelo
trabalho. Portanto, o eixo de todo conhecimento € o trabalho humano. O
trabalho como principio educativo orienta o desenvolvimento do Programa,
de modo a resgatar os valores do trabalho coletivo e contribuir para a
autonomia e o empoderamento dos jovens agricultores familiares. (BRASIL,
2008, p. 35-36).

Sendo assim, o trabalho como principio educativo orienta fortemente o desenvolvimento
do PJC-ST, de modo a contribuir com a qualificacdo social e profissional dos jovens envolvidos

na politica publica. No que se refere a relacdo escola e trabalho, Paulo Freire afirma que
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O trabalho produtivo € fonte de conhecimento. Com a enxada preparamos os
campos para a sementeira e ajudamos a construir um novo pais. Nossos filhos
e filhas devem aprender trabalhando. Nossas escolas devem ser escolas do
trabalho. (FREIRE, 1989, p.28).

Outro Principio Politico Pedagégico do PJC-ST que tem grande ligacdo com Freire se

refere ao principio da pesquisa como norteador ao processo formativo

A Pesquisa € o eixo norteador de todo processo formativo. A pesquisa como
forma de intervengdo da e na realidade estrutura todo o processo elencado
neste Projeto. A mesma assume assim, o eixo norteador das a¢des que podem
ser visualizados no Plano de Pesquisa, nos debates em turma, na partilha dos
saberes, nos circulos de didlogos, entre outras atividades que podem ser
consultadas no Percurso Formativo. A realizacdo da Pesquisa € uma estratégia
pedagoégica para o estudo e conhecimento da realidade, para auxiliar os
processos de transformacao social, cultural, politico e econdmico. Ela implica
um trabalho conjunto de discussao e execuc¢do no qual participam educadores
e educandos mediatizados sempre pela realidade a ser conhecida e
transformada. (BRASIL, 2008, p. 36).

Portanto, a Pesquisa perpassa todos os momentos do PJC-ST, sendo a principal
estratégia para a transformacdo da realidade dos educandos(as) envolvidas no Programa. No
que se refere a Freire, a pesquisa € compreendida como mediadora do desenvolvimento de uma
consciéncia transitivo-critica e transformacdo da realidade, na medida em que “o gosto pela
pesquisa, da constatagdo’’ (FREIRE, 1967, p.95) permitem o encontro com a préxis, isto €, com
uma leitura de mundo capaz de entende-la e de transformé-la. Nessa direcdo, podemos assimilar
a perspectiva de pesquisa do PJC-ST como caminho e elemento formativo trazendo a realidade

do campo como ponto de partida e de chegada para a preparacao da sua juventude.
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CONCLUSOES GERAIS

Nesta dissertacdo realizamos um estudo de um programa educacional do campo voltado
para a juventude, intentando refletir sobre as influéncias que esse Programa recebe do
pedagogo, filésofo e patrono da Educacao Brasileira, Paulo Freire, além de entender o PJC-ST
como resultado de uma breve expressdao de resisténcia das populacdes campesinas na longa
transitividade brasileira para a democracia.

O PJC-ST € um programa educacional de nivel fundamental que se insere no contexto
de politicas publicas para a Educacdo do Campo, integrando a qualificag¢do social e profissional,
com perspectivas, para contribuir no desenvolvimento das populagdes campesinas, no que se
refere a uma educacdo que represente a realidade dessas populacdes, que contribua em relagdo
ao trabalho, a geracdo de renda e a permanéncia dos jovens campesinos em suas comunidades.

Durante o trabalho foi possivel entender que apesar de ter sido gestado no ambito do
MEC, o PJC-ST € resultado da articulacdo dos movimentos dos trabalhadores do campo, em
defesa de uma Educacdo do Campo. Dessa forma, o Programa “foi pensado como uma forma
de conseguir a intersecdo de acdes entre o governo € os movimentos sociais” (OLIVEIRA,
2008, p. 368).

Essas lutas dos movimentos dos trabalhadores do campo por uma Educagdo que os
representasse ganham forca principalmente a partir dos anos 1960, com varios movimentos
ligados a cultura popular, que nascem das preocupacdes dos intelectuais, politicos, estudantes
e com a participacao das massas. Apesar da chegada dos militares ao poder, com o golpe de
1964, onde vdrios projetos do entdo governo de Jodo Goulart, entre eles o Plano Nacional de
Alfabetizacdo que seria organizado por Freire, sdo barrados, ha a resisténcia dos movimentos
sociais por seus direitos.

Vimos também que durante o regime militar (1964-1985) ha um modelo de um padrao
externo de industrializacdo e “desenvolvimento” que produzem grandes desigualdades e
injustigas sociais, e que as populagdes campesinas, historicamente desfavorecidas, sofrem mais
esses impactos, através dos processos migratorios, a concentragdo das terras, a falta de uma
reforma agréria, o analfabetismo, e a inexisténcia de politicas sociais para as populacdes do
campo.

O fim da década de 1970 e inicio da década de 1980 é de grande importancia para a
luta dos movimentos dos trabalhadores do campo, pois, nesse momento o MST comecga a se

constituir, quando camponeses resistem as propostas dos governos militares de colonizagdo e
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exploracdo, nesse contexto da ditadura militar, vdrias lutas localizadas Oficialmente, o
Movimento se constitui nos anos 1980, coincidindo com o periodo de redemocratizacdo do pais.
A sua fundac@o oficial ocorreu na cidade em janeiro de 1984, na cidade de Cascavel, no Estado
do Parand, durante a realizacdo do 1° Encontro Nacional do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, com 80 representantes de 13 estados brasileiros. Além da luta pela terra, o
MST também comeca a lutar por escolas.

Outro fator também importante para a Educagdo do Campo na década de 1980 se refere
a Constituicao de 1988, pois, a sua elaboracdo contou com a participacdo dos movimentos
sociais e intimeros debates sdo levantados em torno dos direitos sociais das populagdes
campesinas, onde, ndo hd uma citagdo direta a Educacdo do Campo, mas intimeros debates sao
organizados em torno dos direitos socias das populacdes campesinas, além de serem aprovados
varios direitos educacionais bastante significativos.

Todo esse movimento na longa transitividade brasileira para a democracia traz reformas
que desencadeiam ja nos anos 1990, na criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, Lei 9.394/96). O reconhecimento da singularidade do campo e diversidade
sdo defendidos, a partir de uma concepg¢ao de educacio para todos, presente nesta LDB. Dando
seguimento a essa conquista de direitos, em 1998 foi criada a Articulacdo Nacional Por Uma
Educag¢do do Campo, entidade que passou a gerir e promover agdes conjuntas pela escolarizagao
dos povos do campo.

No ano de 1998 também acontece a I Conferencia, de 1998, aconteceu a partir de uma
parceria entre MST, UnB, Unicef (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia) Unesco
(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgado, Ciéncia e Cultura) e a CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil). 1998 também € ano outro acontecimento importante para a
Educacdo do Campo, a criagdo do Pronera (Programa Nacional de Educac¢do na Reforma
Agraria) vinculado ao gabinete do Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria.

Em 2002 é aprovada a Resolugdo CNE/CEB 01, de 03 de abril, que estabeleceu as
Diretrizes Operacionais da Educa¢do do Campo, consolidando um grande marco para a histéria
da educacdo do campo no Brasil. Em 2004 € criada a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD).

Nesse contexto de criacdo da SECAD, surge o programa PJC-ST através do Projeto
Piloto Saberes da Terra, lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da prépria
SECAD, instituido pela lei n°. 11.129 de 30 de junho de 2005 e implantado no bi€nio 2005-
2006.
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O PJC-ST deve ser entendido ai, uma expressao de uma proposicao que articula a praxis
pedagégica, unindo um processo formativo que nasce das lutas do campo, sendo o florescer
dessas organizacdes do campo no periodo da abertura democritica buscando melhores
condi¢des e educacdo para essas populagdes e se fortalece em uma pedagogia que dialoga com
arealidade dos jovens do campo. Nao se trata apenas de alfabetizacdo, mas do acesso a cultura
mais avancada expressa na ciéncia e nas técnicas desenvolvidas e que podem/devem ser
apropriadas por esses jovens.

Podemos concluir que o PJC-ST possui grande influéncia dos fundamentos freireanos,
onde, no documento base do Programa (2009) ndo € citado diretamente Paulo Freire, mas ha
vdrias ideias e conceitos articuladas ao seu pensamento e a sua obra “Educacdo como Prdtica
da Liberdade”. Estao presentes no PJC-ST, os conceitos freireanos da Educacdo Popular,
Educagdo do Campo, Profissionaliza¢do, Educac¢do e conscientiza¢io, Cultura, Ensino a partir
da realidade, Método de leitura de mundo.

Vale destacar no Programa o seu curriculo integrado, em um processo de articulacao
entre os saberes cientificos e os saberes populares, através da alternancia (Tempo Escola e
Tempo Comunidade), na referéncia a forma¢do humana e o modo de reproducgdo da vida, ou
seja, as relacdes socio-historicas, politicas e culturais das comunidades do campo, onde, o foco
do Programa € o jovem agricultor familiar, “enquanto sujeito historico, suas problematicas e
potencialidades” (BRASIL, 2008). Lembrando que, para Freire, é essencial que o ensino dos
conteudos esteja associado a uma leitura critica da realidade que revele os problemas sociais,
onde, a escolha do contetido programaético € de natureza politica.

H4, além disso, grande influéncia de Freire nos Principios Pedagégicos do PJC-ST, sdo
eles: O Principio da escola formadora de sujeitos articulada a um projeto de emancipacao
humana, o Principio da valorizacio dos diferentes saberes no processo educativo, o Principio
da compreensdo dos tempos e espacos de formacgao dos sujeitos educativos, a escola vinculada
a realidade dos sujeitos, o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
educativo.

E necessdrio também ressaltar possiveis pesquisas a respeito da préxis do Programa que
possam abordar mais detidamente estudantes, educadores que passaram pelo mesmo, no sentido
de demonstrar os avancos e os limites na compreensdo da vida e da profissdo, processos
formativos integrais, experiéncias profissionais e de luta a partir das demandas dos movimentos

sociais. Analisando o Programa PJC-ST a partir das bases de dados correntes da CAPES,
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revistas especializadas, teses e dissertacdes foi possivel perceber poucos trabalhos a respeito do
mesmo, e os trabalhos existentes se referem mais a teoria e ao documento base do PJC-ST.

Vivemos atualmente uma onda conservadora de varios governos de extrema direita pelo
mundo, e 0 mesmo acontece com nosso pais. No caso do Brasil, desde o golpe de 2016 e no
atual governo hd o impedimento de novas politicas publicas e o sucateamento das politicas ja
existentes, principalmente as que se referem as populacdes campesinas, é o que acontece com
o Programa PJC-ST. Além disso, Paulo Freire é atacado atualmente por esse governo que
desrespeita, desvaloriza e faz um desmonte da Educacao publica.

Atualmente o PJC-ST enfrenta essas dificuldades, o Programa que ja esteve presente em
grande nimero de estados brasileiros, atendendo um grande nimero de estudantes, onde havia
um repasse no valor de “1.200,00 (um mil e duzentos reais) aluno-ano”, hoje esté restrito a
poucos lugares, pessoas € um repasse totalmente limitado.

Diante desse cendrio é necessdrio retomar a epistemologia freiriana para discutir a
democracia, conservadorismo, opressao, limites dos governos atuais tanto no sentido de cercea-
la. Também € muito importante nesse momento estudar e pesquisar Freire o que é uma forma

de resisténcia e de fortalecimento do seu pensamento



111

REFERENCIAS

ALVES-MAZZOTTI, A. ] & GEWANDSZNADJDER, F. O método nas Ciéncias Naturais
e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sao Paulo: Pioneira, 1998.

APARECIDA, Maria Fonseca Cida. Pedagogia da Alternancia e Educacao do Campo: A
formacao de jovens na Escola Familia Agricola de Orizona. Ed. Novas, 2013.

ASSUMPCAO, R. BRANDAO, C. R. Cultura rebelde — escritos sobre aEducaciio popular
ontem e agora. Sao Paulo: Editora do Instituto Paulo Freire, 2009.

AZEVEDOQO, J. A. A formacao de técnicos agropecuarios e a alternancia no estado de Sao
Paulo: uma proposta inovadora. Tese de Doutorado, Marilia, 1998.

BALBI, F. ORSO, P, J. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST- Educacao em
Movimento. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 50 (especial), p. 275-285, mai2013-
ISSN: 1676258.

BARRETO, V. Paulo Freire para educadores. Sao Paulo: Arte & Ciéncia, 1998

BICALHO, Ramofly. Histéria da Educacao do Campo no Brasil: O protagonismo dos
Movimentos Sociais. Teias (Rio de Janeiro), v. 18, n. 51, p. 210-224, (Out./Dez.), 2017.

BRANDAO, C.R. A pergunta a varias maos: a experiéncia da pesquisa no trabalho do
educador. Sao Paulo: Cortez, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade (Secad). Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Projeto base
ProJovem Campo — Saberes da Terra: Programa Nacional de Educa¢do de Jovens
Agricultores (as) Familiares Integrada a Qualificagdo Social e Profissional. Brasilia, 2009.
Disponivel em: http:// portal.mec.gov.br/dmdocuments/projovem_projetobase2009.pdf.

BRASIL. Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra). Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera): manual de operacdes. Brasilia, 2004. Disponivel
em: http://www.incra.gov.br/portal/arquivos/ projetos_programas/0127102302.pdf

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Projeto Politico Pedagégico-ProJovem Campo-
Saberes da Terra. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. Colegao
Cadernos Pedago6gicos do ProJovem Campo- Saberes da Terra. Brasilia: MEC-SECAD,
2008b.

BRASIL. Lei n°11.692, De 10 de junho de 2008.Dispde sobre o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens-Projovem, instituido pela Lei n® 11.129, de 30 de junho de 2005; altera a
Lei n® 10.836, de 9 de janeiro de 2004; revoga dispositivos das Leis n° 9.608, de 18 de
fevereiro de 1998, 10.748, de 22 de outubro de 2003, 10.940, de 27 de agosto de 2004,
11.129, de 30 de junho de 2005, e 11.180, de 23 de setembro de 2005, e da outras
providéncias. Didrio Oficial da Uniao da Repiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 10
de junho de 2008.



112

BRITO, R, J, B, A D. A luta camponesa e a repressao durante a ditadura empresarial-
militar (1964-1985). Revista Habitus: Revista de Graduacdo em Ciéncias Sociais do
IFCS/UFRJ, Rio de Janeiro, v. 13, n. 1, p. 72-87, 2014

CALDART, R.S. A escola do campo em movimento. Curriculo sem fronteiras, v.3, n.1, p.
60-81, Jan/Jun 2013.

CALDART, R.S. Principios da Educacao no MST. Sao Paulo: MST, 1996.

CARNEIRO, A. CIOCCARI, M. Retrato da repressao politica no campo - Brasil 1962 -
1985 - Camponeses torturados, mortos e desaparecidos. Brasilia: Ministério do
Desenvolvimento Agrédrio/Secretaria de Direitos Humanos, 2010. Disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/tematica/livros/diversos/campo.pdf.

CELLARD, A. A anélise documental. In: POUPART, Jean et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemologicos e metodologicos. Petropolis: Vozes, p. 295-316, 2008.

CHABALGOITY, D. Ontologia do Oprimido: Constru¢cdo do pensamento filos6fico em
Paulo Freire. Jundiai: Paco Editorial, 2015.

COELHO, E. P. Paulo Freire e o Circulo de Cultura como Metodologia de Pesquisa em
Educacao. 2011.

FERREIRA, M, G, M. A educacio popular na praxis do ProJovem Campo- Saberes da
Terra no Espirito Santo- 2015. 221 f.: il.

DICKMANN, I. DICKMANN, I. Paulo Freire: método e didética./1.ed. — Chapeco:
Livrologia, 2020. (Colecao Paulo Freire, v.3)

DE MARI e SILVA FILHO, 2019). O poder republicano em Minas Gerais e a instrucao
publica: entre a revolucdo passiva, o transformismo e a pequena politica. Cadernos de
Historia da Educacdo. 18(2). p. 461-477,2019) DOI:https://doi.org/10.14393/che-v18n2-
2019-11 Acessado em: http://www.seer.ufu.br/index.php/che/article/view/ 50297

FERNANDES, L. P. Projovem Campo- Saberes da Terra: um olhar critico sobre a
contribuicdo do programa para a permanéncia dos jovens no meio campesino. /Luciana
Pinto Fernandes. 2015. 210 p.; 30cm. Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Educac¢do, Programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo, RS, 2015.

FERNANDES, L. P, BASTIANI, T. M. ProJovem Campo: Saberes da Terra: desafios e
perspectivas para as escolas do campo. In: Seminério Internacional e Férum de Educacio do
Campo (SIFEDOC), 2013, Santa Maria. Seminario Internacional e Férum de Educagao do
Campo (SIFEDOC), 2013.

FERREIRA, M, G, M. 1960- A Educagado Popular na Praxis do ProJovem Campo-Saberes da
Terra no Espirito Santo- Maria Geovana Melim Ferreira- 2015. 221 f.: il. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo) — Programa de P6s-Graduag@o em Educagdo, Universidade Federal
do Espirito Santo, Vitéria, 2015.

FREIRE, P. Educacao como pratica da liberdade. 18. ed. Rio de Janeiro:


http://www.seer.ufu.br/index.php/che/article/view/%2050297

113

Paz e Terra, 1967.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam/ Paulo Freire.-
Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a pritica pedagdgica. 3. ed., Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1997 (Col. “Leitura”).

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.
GADOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. Sdo Paulo: Scipione, 1991.

GADOTTI, M. (org). Paulo Freire: uma biobibliografia. Sao Paulo: Cortez- Instituto Paulo
Freire, 1996.

GIMONET, J, C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs.
Petrépolis: Vozes, 2007.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Céncias
Sociais 8 ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.

GONCALVES NETO, W. Estado e Agricultura no Brasil: Politicas Agricolas e
Modernizagao Econdmica Brasileira, 1969-1980. Sao Paulo: HUCITEC, 1997.

GREEN, E. (2016) What are the most-cited publications in the social sciences (according to
Google Scholar)? Acessado em 22 de maio de 2016.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcio do saber: metodologia da pesquisa em ciéncias
humanas. Porto Alegre: Artmed; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.

LEINEKER, M. S. L.; ABREU, C. B. M. A educacido do campo e os textos constitucionais:
um estudo a partir da Constituicio Federal de 1934. In: Anais do X ANPED Sul —
Seminario de Pesquisa da Regido Sul. 2012, p. 1-13. Disponivel em:
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1772/79.

LEITE, Sergio Celani. Escola rural: urbanizacio e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez,
1999

LUDKE, M; ANDRE, M. Evolucio da Pesquisa em Educacio. In: Pesquisa em Educacio:
abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MENEZES, M, G; SANTIAGO, M, E. Contribuicao do pensamento de Paulo Freire para
o paradigma curricular critico-emancipatoério. Pro-Posicoes-V.25, n.3 (75) p.45-62-
set.dez. 2014.

MESZAROS, 1. A educaciio para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.


http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1772/79

114

MINAS GERAIS. Secretaria de Educacao. Diretrizes da Educacao do campo do Estado de
Minas Gerais. Belo Horizonte.

MINAYO, M, C, S (organizadora). DESLANDES, Suely Ferreira. Pesquisa Social: Teoria,
Meétodo e Criatividade. Petropolis: Vozes, 2008.

MORISSAWA, M. A histéria da luta pela terra e 0 MST. Sao Paulo: Expressao Popular,
2001.

MOURA, R, C, A. Pedagogia da alternincia: limites e perspectivas do ProJovem Campo
em Minas Gerais, Vicosa, MG, 2011.

NAWROSKI, A. Pedagogia da Alternancia: Caminhos Tedricos. Dissertagdo. Mestrado
em Educacao. Universidade Federal de Santa Catarina, 2010.

NETTO, J, P. Ditadura e Servico Social: uma andlise do Servigo Social no Brasil pds-64. 16
Edicdo —Sao Paulo: Cortez, 2011.

NOSELLA, P. Educacao no campo: origens da pedagogia da alternancia no Brasil / Paolo
Nosella. Vitéria: EDUFES, 2012. 288 p il. — (Educacdo do campo. Didlogos interculturais)

OLIVEIRA, F, F. Educagdo Jesuitica; século XVII: Alexandre de Gusmao e o Seminério de
Belém da Cachoeira/ Fabio Falcdo Oliveira. —Sao Carlos: UFSCar, 2015. 285 f. Tese
(Doutorado) — Universidade Federal de Sao Carlos, 2014.

OLIVEIRA, M, A. As bases filosoficas e epistemoldgicas de alguns Projetos de Educacao
do Campo: do pretendido Marxismo a aproximacdo ao Ecletismo Pés-Moderno. Tese de
doutorado. Universidade Federal do Parana. 2008.

PAIVA, V, P. Educaciao Popular e Educacao de Adultos-5° edicao - Sao Paulo -Edicoes
Loyola — Ibrades — 1987.

PALUDO, C. Educacao Popular e Educacio do Campo: nexos e relacoes. In: STRECK,
D, R.; ESTEBAN, M. T. (Org) ; Educacao Popular : lugar de construcio social coletiva.
Petrépolis , RJ: Vozes, 2013.

PEREIRA, M. C. B. Revolucdo Verde. In: CALDART, R, S et al. (Org) Dicionario da
Educacao do Campo. Rio de Janeiro, Sao Paulo: Escola Politécnica de Saide Joaquim
Venancio, Expressao Popular, 2012.

PIZETTA, A, J. Formacao e Praxis dos Professores das Escolas de Assentamento: A
experiéncia do MST no Espirito Santo. 1999. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria,
1999.

RAMOS, M, N. Curriculo Integrado. In: Escola Politécnica de Saide Joaquim Venancio e
Estacdo de Trabalho Observatério de Técnicos em Sadde (Org). Dicionario da educacao
integral em saiide. Rio de Janeiro: EPSJV, 2006.



115

Reinventando Paulo Freire no século 21 / Carlos Alberto Torres...[et al.]; Apresentacdo
Jason Mafra. — Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2008. — (Série
Unifreire) outros autores: Francisco Gutiérrez, José Eustiquio Romao, Moacir Gadotti, Walter
Esteves Garcia. Bibliografia. ISBN: 978-85-61910-01-3

RIBEIRO, S, S. BEGNAMLI, J, B, Willer (orgs). Escola Familia Agricola: prazer em
conhecer, alegria em conviver. Belo Horizonte: AMEFA; CTA-ZM; Anchieta-ES, UNEFAB,
2002.

ROCHA, E. A Constituicao cidada e a institucionalizacdo dos espacos de participacio
social: avancos e desafios. 20 anos da constituicdo cidada: avaliacdo e desafio da seguridade
social, Anfip, Brasilia, 2008.

RODRIGUES, J, A. Praticas Discursivas de Reproducao e Diferenciacido na Pedagogia da
Alternancia. Tese de Doutorado. Universidade Federal do Espirito Santo, 2008.

ROMADO. J, E. Paulo Freire: Educador ou pensador do século XX, in GARCIA, Walter E.
(org.). Educadores brasileiros do século XX. Brasilia: Plano, 2002, p. 283-322, v. .

SAVIANI, D. O legado educacional do regime militar. Cad. Cedes, Campinas, vol. 28, n.
76, p. 291-312, set. /dez. 2008.

SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA, ALFABETIZACAO E DIVERSIDADE
(SECAD). Projeto Base PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA: Programa
Nacional de Jovens Integrada com Qualificacdo Social e Profissional para Agricultores (as)
familiares. Brasilia: 2009.

SILVA, L. H. Educacao do campo e pedagogia da alternancia: a experiéncia brasileira.
In: Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacao, 5, p. 105-112, 2008. Disp.: . Acesso em set. 2008.

SILVA, M.S.A Formagao Integral do Ser Humano: referéncia e desafio da educagado do
campo. In: Revista da Formacdo por Alternancia, ano 3, n. 5, Brasilia: UNEFAB, 2007

STEDILE, J, P. A questao agraria no Brasil. 10. Ed. Sdo Paulo: Atual, 1997.

TRIVINOS, A, N, S. Introducio a Pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em
educacgdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

WANDERLEY, L. E. W. (1984). Educar para transformar: educacio popular, Igreja
Catolica e politica no Movimento de Educacao de Base. Petrépolis, Vozes.

WEFFORT, F, C. Educacao e Politica: reflexdes sociolégicas sobre uma pedagogia da
liberdade. In: FREIRE, Paulo. Educagdo como Pratica da Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2009. Arquivo PDF. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/paulofreire/livro_freire_educacao_pratica_liberda
de.pdf.


http://www.ipea.gov.br/participacao/images/pdfs/participacao/outras_pesquisas/a%20constituio%20cidad%20e%20a%20institucionalizao%20dos%20espaos%20de%20participao%20social.pdf
http://www.ipea.gov.br/participacao/images/pdfs/participacao/outras_pesquisas/a%20constituio%20cidad%20e%20a%20institucionalizao%20dos%20espaos%20de%20participao%20social.pdf

