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RESUMO

MONTEIRO, Franciene Evangelista, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa,
dezembro de 2025. O Ensino de ciéncias e a pedagogia de projetos: percepcoes
e praticas docentes. Orientadora: Tatiana Pires Barrella.

O ensino de Ciéncias na Educagao Infantil exige metodologias que integrem
exploracao, investigacdo e experiéncias concretas, superando praticas tradicionais
centradas em atividades descontextualizadas. Nesse cenario, a Pedagogia de
Projetos surge como alternativa promissora por articular conhecimentos, promover
participagdo ativa e favorecer aprendizagens significativas. Este estudo analisou a
viabilidade dessa abordagem como pratica pedagdgica para o ensino de Ciéncias,
tendo como eixo formativo um curso ofertado a professoras de uma escola municipal
de Vicosa (MG). Desenvolvido com abordagem qualitativa e principios da pesquisa-
acao, o estudo valorizou a participagdo das docentes em todo o processo
investigativo. A coleta de dados incluiu questionarios, andlise documental e
observagéao participante. Nos cinco encontros formativos, as professoras discutiram
concepgdes de ensino, analisaram desafios, construiram coletivamente um projeto
interdisciplinar e o implementaram em suas turmas, com énfase na criagdo de uma
horta escolar. A intervengdo evidenciou que o contato com a natureza, a
investigagao e a observagao sistematica ampliaram a curiosidade, a linguagem e o
pensamento cientifico das criancas. Os resultados mostram que a formacéao
continuada articulada a pratica favorece mudancgas de concepgdes, reorganiza o
planejamento, reduz a fragmentacéao curricular e fortalece praticas interdisciplinares.
Conclui-se que a Pedagogia de Projetos € um caminho potente para o ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil, especialmente quando associada a processos
investigativos que aproximam teoria, experiéncia e vida cotidiana.

Palavras-chave: formacdo docente; pratica pedagdgica; interdisciplinaridade;
aprendizagem infantil



ABSTRACT

MONTEIRO, Franciene Evangelista, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa,
December, 2025. Science education and project-based learning: perceptions
and teaching practices. Adviser: Tatiana Pires Barrella.

Science education in Early Childhood Education requires methodologies that
integrate exploration, investigation, and concrete experiences, overcoming traditional
practices centered on decontextualized activities. In this context, Project-Based
Pedagogy emerges as a promising approach, as it articulates different areas of
knowledge, promotes children’s active participation, and supports meaningful
learning. This study analyzed the viability of Project-Based Pedagogy as a teaching
practice for Science in Early Childhood Education, guided by a professional
development course offered to teachers in a municipal school in Vigosa, Minas
Gerais, Brazil. The research employed a qualitative approach inspired by action-
research principles, emphasizing teacher participation throughout the investigative
process. Data were collected through questionnaires, document analysis of materials
produced during the training sessions, and participant observation. Across five
formative meetings, teachers discussed conceptions of Science teaching, analyzed
classroom challenges, collaboratively designed an interdisciplinary project, and
implemented it with their groups, with emphasis on establishing a school garden. The
intervention revealed that direct contact with nature, investigation of plant growth,
experimentation, and systematic observation enhanced children’s curiosity, oral and
graphic language, and initial scientific thinking. Results indicate that professional
development aligned with real practice and collective reflection supports changes in
teacher conceptions, reorganizes planning, reduces curricular fragmentation, and
strengthens interdisciplinary practices. The study concludes that Project-Based
Pedagogy is a powerful approach for Science teaching in Early Childhood Education,
especially when connected to teacher education and investigative practices that bring
theory, experience, and everyday life into closer dialogue.

Keywords: teacher education ; project-based pedagogy; early childhood learning;
interdisciplinary practices
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TRAJETORIA PROFISSIONAL: VIVENCIAS PESSOAIS E INSPIRACOES PARA O
CAMINHO DOCENTE

Sou Franciene Evangelista Monteiro, natural de Volta Redonda, no estado do Rio de
Janeiro. Sou filha de Marlene Luzia Brantes Monteiro ¢ Jodo Evangelista Monteiro que
estudaram até o quinto e o nono ano do Ensino Fundamental. Meu primeiro contato com a
alfabetizacdo aconteceu em casa, por meio de um quadro negro que ganhei dos meus pais.
Naquele espaco simples, os primeiros rabiscos despertaram minha curiosidade pela escrita,
pelos nimeros e pelo universo das Ciéncias. Essa aproximagao inicial se aprofundou com a
leitura de livros infantis e com pequenas experiéncias, como acompanhar o crescimento de
um pé de feijdo plantado em um cantinho de terra da minha casa.

A ciéncia esteve presente desde cedo, sempre acompanhada de um encanto pelas
plantas, pelos animais e pelos fenomenos cotidianos. No ambiente escolar, esse interesse era
alimentado pelas propostas de investigagdo presentes nos livros didaticos e pelas observagoes
simples do dia a dia. Minha trajetéria escolar comecou em uma escola publica de Volta
Redonda, onde ingressei diretamente no primeiro ano do Ensino Fundamental apods ser
aprovada em uma prova que avaliava minha alfabetizacao. Por conta disso, ndo frequentei o
pré-escolar, que na época era voltado principalmente ao treino de tracados e formas.

Desde muito nova, percebia como diferentes metodologias influenciavam o
aprendizado. Lembro-me especialmente de uma professora que transformava as aulas ao
promover atividades ao ar livre, incentivando a observar a natureza, perceber o vento, sentir a
luz do sol e compreender atitudes relacionadas ao cuidado com o corpo. Essas vivéncias
foram decisivas para minha futura atuagdo docente e me inspiraram a buscar caminhos mais
sensiveis e significativos no processo educativo.

Ao longo do Ensino Fundamental, também vivi experiéncias frustrantes. Em muitos
momentos, o ensino se limitava a memorizagao de contetidos, conduzido por estudos dirigidos
e apostilas. As disciplinas, inclusive Ciéncias, eram apresentadas de forma fragmentada e
distante da realidade, o que tornava a aprendizagem confusa e pouco motivadora. Ao concluir
essa etapa, continuei com duvidas sobre muitos contetudos cientificos, o que reforgou em mim
o desejo de atuar de maneira diferente quando me tornasse professora.

Durante a graduagdao em Pedagogia e nas primeiras experiéncias no magistério, assumi
como propdsito construir um ensino mais dinamico, pautado na vivéncia e na participagao
ativa dos alunos. Lecionei em escolas de diferentes municipios de Minas Gerais, como

Visconde do Rio Branco, Coimbra e Vigosa, e cada realidade contribuiu para ampliar meu
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olhar sobre a educacdo. Com o tempo, percebi que a formacao inicial ndo era suficiente para
aprofundar minha compreensdo do ensino de Ciéncias, area pela qual sempre tive grande
interesse.

Essa necessidade me levou ao Programa de Pos-Graduagao em Educacdo em Ciéncias
e Matematica da Universidade Federal de Vigosa. O mestrado ampliou minhas perspectivas
sobre educacdo, sobre as pessoas e sobre meu proprio percurso profissional. A convivéncia
com docentes experientes e colegas que também atuavam na Educagdo Basica foi
fundamental para fortalecer minhas reflexdes e aprimorar minha pratica. O programa
contribuiu diretamente para minha atuag¢ao no ensino de Ciéncias, especialmente na Educacao
Infantil, &rea onde busco construir praticas mais investigativas e significativas.

Por isso, a escolha pela linha de pesquisa Ensino e Aprendizagem em Ciéncias e
Matematica, com foco na Educacdo Infantil, nasce tanto da minha trajetoria pessoal quanto da
busca por compreender e ressignificar a forma como o conhecimento cientifico chega as
criangcas. Minha caminhada, marcada por descobertas, desafios e inspiragdes, sustenta o
compromisso de promover uma educacao mais humana, sensivel e conectada a curiosidade

que acompanha a infancia.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias na Educacao Infantil ocupa um lugar central na formacao das
criangas, pois favorece a construcdo de vinculos com o meio fisico e social e estimula a
curiosidade, a observacdo ¢ a interpretacdo do mundo. O contato inicial com o conhecimento
cientifico permite que as criangas compreendam fendmenos do cotidiano e desenvolvam
formas de pensar e agir que contribuem para sua participagdo consciente na sociedade. A
formagdo cientifica inicial também esta associada ao processo de humanizacdo, entendido
como apropriagdo de codigos culturais, linguagens e instrumentos essenciais a vida em grupo.

A inser¢do do ensino de Ciéncias nas etapas da educagdo basica brasileira ocorreu de
forma gradual. Segundo Rodrigues, nas décadas passadas essa area estava presente apenas nos
anos finais do antigo curso ginasial. Com a aprova¢do da LDB de 1961, o ensino de Ciéncias
passou a abranger todas as turmas do gindsio e, posteriormente, com a LDB de 1971, tornou-
se obrigatério em todas as séries do primeiro grau da época. Com a atual LDB de 1996, a
Educagao Infantil foi reconhecida como a primeira etapa da educagdo basica, destinada as
criancas de até seis anos de idade, com o objetivo de promover seu desenvolvimento integral
e complementar o trabalho da familia.

Esse marco legal trouxe a necessidade de revisitar a compreensdo sobre o ensino de
Ciéncias para a infincia, especialmente porque muitos docentes ainda possuem pouca
familiaridade com os contetidos especificos da area e com estratégias didaticas que favorecam
uma aprendizagem investigativa. Ramos e Rosa destacam que, em vérios contextos, a Ciéncia
permanece sendo apresentada de forma abstrata e cansativa, dificultando o entendimento dos
estudantes. Isso reforca a importancia de praticas que valorizem a experimentacao, a acao, a
linguagem cientifica e o pensamento critico desde cedo.

Apesar dessa relevancia, observa-se na Educagdo Infantil uma forte prioridade dada a
alfabetizacdo e a matematica, o que acaba reduzindo o espago das Ciéncias no cotidiano
escolar. Em muitos casos, as praticas se limitam a atividades impressas, descontextualizadas e
pautadas em temas superficiais. A Pedagogia de Projetos surge como uma alternativa capaz
de integrar diferentes areas do conhecimento e de aproximar o processo educativo das
vivéncias das criancas. Valente destaca que os projetos permitem articular métodos para
solucionar problemas, conteudos especificos e compreensdes sobre o processo de
aprendizagem, o que amplia as possibilidades de intervencdo pedagdgica.

Para que esse processo ocorra de maneira significativa, ¢ fundamental que o professor

acompanhe de perto o desenvolvimento das criangas, compreendendo suas particularidades
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cognitivas e emocionais, sua bagagem cultural e o contexto em que vivem. A clareza sobre os
propositos pedagdgicos orienta a constru¢do de intervengdes que favorecam a organizagdo e a
apropriacao dos conceitos cientificos. No entanto, muitos docentes ainda trabalham com
conteudos determinados por estruturas externas a escola, o que dificulta a conexdo entre
ensino, realidade e experiéncias das criangas.

Diante desse cenario, este estudo tem como foco compreender as contribui¢cdes da
Pedagogia de Projetos para o ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil. A partir dessa reflexao,
emerge a questdo central da pesquisa: Como a Pedagogia de Projetos pode contribuir para
suprir as lacunas do ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil, considerando a formagao
docente nessa area? Também se busca entender de que maneira essa proposta metodologica
interfere na constru¢do do ensino e da aprendizagem, favorecendo processos mais ativos e
significativos.

O objetivo geral consiste em analisar a viabilidade do uso da Pedagogia de Projetos
como pratica pedagdgica para o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, no contexto da
forma¢do continuada de professoras. Como objetivos especificos, pretende-se identificar
desafios do ensino de Ciéncias na percepcao das docentes, compreender o papel da formagao
em servico na transformacdo da pratica pedagodgica, analisar como as professoras
desenvolvem e compreendem suas praticas na area e investigar as potencialidades do trabalho
com projetos para reorganizar a dindmica escolar e atribuir sentido as aprendizagens das

criangas.
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2. ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

2.1. A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular, publicada em 2018, representa um marco na
organizacdo do sistema educacional brasileiro ao propor transformacgdes significativas nas
diretrizes pedagdgicas e na estrutura curricular. Seu texto estd alinhado a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional de 1996 e ao Plano Nacional de Educacdo de 2014, que
estabelece metas voltadas a qualidade e a equidade no ensino. Esses documentos orientam as
praticas educativas em todas as etapas da educacdo basica e, no caso da Educagdo Infantil,
assumem papel fundamental na definicdo dos principios e dos direitos de aprendizagem que
devem nortear o desenvolvimento integral das criangas.

A BNCC reconhece a crianca como sujeito historico, social e cultural, capaz de
construir significados por meio de interagdes, exploracdes e vivéncias em diferentes espagos.
Nesse sentido, o documento afirma que os conteudos curriculares devem articular saberes
provenientes das disciplinas, das linguagens, dos conhecimentos cientificos, das culturas, das
praticas sociais e das experiéncias vividas pelas criangas € comunidades. Conforme o texto

oficial, os conhecimentos escolares:

tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no
mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na produgdo artistica, nas atividades
desportivas e corporais, na area da satde e ainda incorporam saberes como os que
advém das formas diversas de exercicio da cidadania, dos movimentos sociais, da
cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos (Brasil, 2017, p.
114).

Essa concepg¢ao reforga a importancia do ensino de Ciéncias na Educa¢do Infantil, pois
possibilita a crianga estabelecer relacdes com o meio fisico e social, interpretar fendmenos,
levantar hipdteses e desenvolver habilidades cognitivas essenciais. O contato precoce com o
conhecimento cientifico contribui para a curiosidade, a observacao e a interpretagao critica da
realidade, elementos fundamentais para a constru¢do da autonomia intelectual e para a
formacao de sujeitos participativos.

A formagao cientifica na infancia também se relaciona ao processo de humanizacao,
entendida como apropriagao de linguagens, codigos culturais e ferramentas simbodlicas

necessdarias a vida em sociedade. Lima (2007, p. 12) descreve esse processo afirmando que:

Humanizar é o processo pelo qual todo ser humano passa para se apropriar das
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formas humanas de comunicagdo, para adquirir ¢ desenvolver os sistemas
simbdlicos, para aprender a utilizar os instrumentos culturais necessarios para as
praticas mais comuns da vida cotidiana e até para a invengdo de novos instrumentos,
para se apropriar do conhecimento historicamente constituido e das técnicas para a
criagdo nas artes e criagdo nas Ciéncias.

Essa perspectiva evidencia que a constru¢do do conhecimento cientifico na infancia
deve estar associada a experiéncia concreta ¢ a exploracdo ativa do mundo. O ensino de
Ciéncias precisa valorizar a investigacdo, o levantamento de hipdteses, a explicacdo e a
argumentacdo, aspectos que podem ser trabalhados por meio de brincadeiras, jogos,
dramatizacdes, registros graficos e diferentes linguagens expressivas.

Nesse sentido, o desenho ocupa lugar central como forma de expressdo e comunicacao

infantil. Para Pillar (1996, p. 5):

A crianga ndo nasce sabendo desenhar. Este conhecimento é construido a partir da
sua relacdo direta com o objeto, assim s@o as estruturas mentais que definem as suas
possibilidades quanto a representacdo e interpretacdo do objeto. Desta forma a
crianga ¢ o sujeito de seu processo, ela aprende a desenhar a partir de sua interag@o
com o desenho.

O desenho, portanto, ndo ¢ apenas um produto estético, mas um meio para investigar,
registrar € comunicar percepgdes sobre a realidade. Essa linguagem revela interpretagoes,
representacdes e pensamentos das criangas, como observa Faria (2002, p. 71), ao afirmar que
“o desenho e a oralidade sdo compreendidos como reveladores de olhares e concepgdes dos
pequenos e pequenas sobre seu contexto social, histérico e cultural, pensados, vividos e
desejados”.

Ao incorporar o desenho as praticas de Ciéncias, o professor cria oportunidades para
que as criangas expressem ideias, investiguem fendmenos, organizem observagdes e
construam explicagdes proprias, articulando imaginagdo, experiéncia e pensamento cientifico.

A construgdo desse trabalho, no entanto, exige que o docente proponha situagdes
desafiadoras, que permitam a exploragdo e a investigacdo. Ambientes externos, areas verdes e
espacos abertos sdo especialmente favoraveis a observagdo e a experimentagdo. Entretanto,
muitos espacos escolares apresentam limitagdes fisicas que restringem a vivéncia de praticas
investigativas ao ar livre, o que demanda criatividade e reorganizacao dos tempos e materiais
disponiveis.

Reconhecer a crianga como sujeito de direitos e como alguém que interpreta o mundo
a partir de sua cultura, de suas experiéncias e de seu entorno implica revisitar concepgdes

histéricas de infancia. Sarmento (2007) indica que, ao longo do tempo, predominou uma visao
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adultocéntrica, que obscureceu a singularidade da infincia e reduziu as criancas a seres
incompletos, em preparacdo para a vida adulta. Corazza (2002) reforca que a infancia
permaneceu ausente dos discursos sociais € educacionais durante séculos, ndo sendo
reconhecida como categoria legitima para analise.

Aries (1986) evidencia que, na Antiguidade, ndo havia distingdo clara entre adultos e
criancas. As mais pobres eram inseridas precocemente no trabalho e enfrentavam riscos
severos. Ja as criangas das elites recebiam educagdo formal por meio de tutores, em um
modelo que reforcava hierarquias e desigualdades. No século XVI, a responsabilidade pelo
cuidado das criangas passou a ser atribuida as mulheres, especialmente no ambiente
doméstico, periodo que Aries denomina como o das “criangas bibelot”, marcado por certa
idealizagdo, ainda que superficial.

Vasconcelos (2003) descreve que, durante muito tempo, as criangas eram vistas como
seres passiveis de correcdo por qualquer adulto, sem a noc¢do de privacidade familiar que se
consolidaria apenas no século XVIII. Moreira ¢ Vasconcelos (2003, p. 169) destacam que
“esta organizagdo da casa passou a corresponder a uma nova forma de defesa contra o mundo
e como uma necessidade de isolamento face ao espaco publico e a familia, comegou a se
manter a distdncia da sociedade”.

Com a consolidacao do capitalismo e da burguesia, a infancia passou a ser vista como
parte central da familia, responsavel por herdar valores e bens. Aries (1986) observa que se
fortaleceu uma separagdo entre o espago publico e o privado, cabendo a familia o cuidado da
crianca ¢ ao Estado a gestdo social e produtiva. Ainda assim, a crian¢a continuava sendo
percebida como um ser incompleto, que deveria ser moldado. Ramer (2003, p. 17) sintetiza

essa visao ao afirmar que:

Sentimento de infincia nd3o significa o mesmo que afeicdo pelas criangas;
corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou seja, aquilo
que a distingue do adulto e faz com que ela seja considerada como um adulto em
potencial, dotada da capacidade de desenvolvimento.

Com o tempo, novas concepgdes passaram a reconhecer a crianga como sujeito
ativo, produtor de cultura e de significados. Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 66)
alertam para os riscos de uma superprotecdo que afasta as criancas do mundo real:
Esta imagem da crianga gera nos adultos um desejo de protegé-la do mundo corrupto
que as cerca [...] se escondermos as criangas de um mundo do qual elas fazem parte
ndo apenas nos iludimos, mas nao levamos as criangas a sério nem as respeitamos.

Com base nessas discussoes, compreender o ensino de Ciéncias na Educagao Infantil
exige considerar a crianga em sua complexidade, como sujeito capaz de interpretar o mundo,

formular explicacdes e construir saberes. Essa compreensdo fundamenta praticas
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investigativas que se articulam as vivéncias das criangas e que contribuem para uma

aprendizagem significativa.

2.1. Estado do Conhecimento sobre os Desafios do Ensino de Ciéncias na Educacao

Infantil (2019-2024)

O objetivo deste topico € apresentar os resultados da pesquisa construida a partir da
metodologia do Estado de Conhecimento. Conforme afirmam Morosini e Fernandes (2014, p.
154), esse tipo de investigacdo envolve a “identificacdo, registro e categorizagdo que leva a
reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma area, em um determinado espaco de
tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”.
As autoras destacam ainda que esse percurso compreende etapas sucessivas que iniciam pela
escolha da tematica, passam pela leitura e discussdo de textos relacionados ao tema e
culminam na constitui¢do do corpus de analise, definido por critérios como descritores, ano de
publicacdo, idioma e tipologia documental. Apos essa etapa, realiza-se a leitura flutuante do
conjunto, seguida da categorizagdo e da elaboracdo do texto analitico, processo que busca
revelar tendéncias, lacunas e problemadticas presentes no campo investigado.

A tematica selecionada foi “o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil”. A partir dela,
realizou-se uma busca no Portal de Periddicos da CAPES com os descritores “educagao
infantil” and “ensino de ciéncias” and “desafios”, acrescidos dos filtros para acesso aberto,
idioma portugués, tipo de documento artigo e periodo entre 2017 e 2024. Essa busca resultou
em quinze artigos, dos quais sete atendiam diretamente ao foco desta pesquisa. A sintese
desses textos encontra-se organizada no Quadro 1, que apresenta identificacdo, ano, tipo de

pesquisa e objetivos centrais dos estudos analisados.
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Quadro 1 - Identificagdo, Tipo de Pesquisa e Objetivos dos Artigos.

(Fonseca & Hesse)

Artigo . . . L. ..
(Fontc) Ano Tipo de Pesquisa Objetivo Principal
. Relato de Experiéncia; Pesquisa | Retratar a importancia do Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil analisando vivéncias
Artigo 1 - oy . .
(Oliveira ef al.) 2019 | Exploratoria e de Campo |e praticas pedagogicas, discorrendo sobre as possibilidades e desafios para a
' (Observagdo Participante) Alfabetizagdo Cientifica.
Artigo 2 R@v{sao . Documental ® | Elucidar o que a BNCC prescreve para o ensino de ciéncias na educagao infantil e anos
2024 | Bibliografica (Abordagem | .~. .. . . . N
(Santos et al.) Lo iniciais, analisando seus contributos e os desafios de implementacao.
Qualitativa)
Artico 3 Pesquisa Biblioerafica o Apresentar caracteristicas e aspectos quantitativos dos Produtos Educacionais (PEs)
& 2023 q o8l desenvolvidos no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas (2016-2020)
(Sousa et al.) Mapeamento Qualitativo L
voltados para a EI e Anos Iniciais.
. . o Demonstrar a importancia de uma atividade didatica (tematica serpentes), visando a
Artigo 4 Pesquisa Qualitativa (em | ;. ~ - . .
2019 o A discussdo e reflexdo na formagao inicial de pedagogos, a fim de favorecer o ensino de
(Guerra et al.) disciplina de formacao inicial) A
ciéncias.
Artigo 5 Estudo de Caso com Abordagem Enfgtlzar 0 desen\jolwmen.to de metodologlas. que promovam o engajamento de forma
. 2023 . afetiva na Educag@o Infantil, com foco no ensino de Ciéncias da Natureza, e o papel da
(Almeida et al.) Qualitativa ~
formac@o docente.
. . Apresentar estudos e documentos oficiais que abordam a relevancia da insercdo da
Artigo 6 Pesquisa Documental . . S, ) . o
. 2021 s crianga pequena no universo cientifico, na perspectiva do Ensino de Ciéncias por
(Barreto & Briccia) Bibliografica .
Investiga¢dao (ENCI).
Artigo 7 2021 Revisdo da Literatura (Atas do | Identificar o perfil geral da producdo académica brasileira sobre Sequéncias Didaticas

ENPEC 2010-2020)

(SD) e praticas pedagogicas, tragando desafios e tendéncias na area.

Fonte: Elaborada pela autora.
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A andlise conjunta dos sete artigos publicados entre 2019 e 2024 revela um campo de
pesquisa em expansdo, ainda marcado por fragilidades estruturais, curriculares e formativas
que comprometem a consolidacdo da alfabetizacdo cientifica na Educagdo Infantil. As
producdes de Oliveira et al. (2019), Santos et al. (2024), Sousa et al. (2023), Guerra et al.
(2019), Almeida et al. (2023), Barreto e Briccia (2021) e Fonseca e Hesse (2021) constituem
um corpus representativo da literatura recente, embora reduzido diante da complexidade da
area. A propria escassez de estudos voltados especificamente para a Educagdo Infantil ja se
configura como um dado relevante, indicando que o ensino de Ciéncias para criangas
pequenas permanece como um campo ainda pouco explorado pela pesquisa nacional.

Os artigos analisados permitem identificar quatro grandes desafios que atravessam o
ensino de Ciéncias na Educacao Infantil: formacao docente insuficiente; priorizagdo curricular
que marginaliza a 4rea; auséncia de recursos e infraestrutura adequadas; e baixa producao
académica sobre praticas de Ciéncias voltadas a infancia. Esses desafios estdo sintetizados no
Quadro 2, que articula categorias, descrigdes e métodos utilizados, evidenciando a

convergéncia entre os estudos.

Quadro 2 - Desafios, Categorizacdo e Métodos de Pesquisa Aplicados.

Categorias de

Descricao do Desafio (Fontes Métodos de Pesquisa
Desafios (D) ¢ ( ) 1
D1: Formagio Caréncia na formagao inicial de pedagogos em Ciéncias .
. . : Entrevistas; Rodas de
Docente e da Natureza, Zoologia e Ecologia, gerando inseguranca e o
, , e > . o conversa; Diario de
Conteudo equivocos conceituais. Formago continuada necessaria, .
, T campo; Minicurso.
Especifico porém limitada.

Sequéncia Didatica;

T A L Atividad
D2: Priorizagdo Ciéncias pouco explorada ou tratada de forma simplista; roblerlr\llell tiiafiora'
Curricular e priorizacdo de Portugués e Matematica; resisténcia a p ?
Metodoldgica metodologias inovadoras e tecnologias digitais Estudo da BNCC;
) Minicurso (Sala de Aula
Invertida).

D3: Recursos e Escassez de infraestrutura e recursos; auséncia de Observagao de campo;

' laboratorios; materiais com linguagem inadequada para Levantamento de
Infraestrutura . :

criangas. recursos alternativos.

D4: Lacunas na
Pesquisa e Caréncia de pesquisas e Produtos Educacionais em Revisdo da Literatura;
Produgao Ciéncias na EI; baixa representatividade no ENPEC. Mapeamento de PEs.

Académica

Fonte: Elaborada pela autora.
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Os resultados apontam que o principal problema que perpassa todos os artigos ¢ a
formagao docente ligada ao ensino de Ciéncias. Os cursos de Pedagogia, por sua caracteristica
generalista, ndo contemplam de forma suficiente os contetidos especificos das Ciéncias da
Natureza. Esse cendrio produz um conjunto de insegurangas didaticas e epistemoldgicas que
se manifestam na pratica. Guerra et al. (2019) ilustram de maneira contundente essa
fragilidade ao identificarem concepgdes equivocadas sobre serpentes entre estudantes de
Pedagogia, revelando que o déficit conceitual atinge até mesmo saberes basicos necessarios
para lidar com fendmenos naturais e bioldgicos. Oliveira et al. (2019) reforcam esse
diagnéstico ao relatar que praticas de Ciéncias na Educagao Infantil tendem a ser superficiais
ou apoiadas apenas em atividades impressas, justamente porque o professor ndo dispde de
repertorio tedrico e metodoldgico para propor experiéncias investigativas mais robustas.

A inseguranca docente se associa, de maneira estrutural, a cultura escolar que
privilegia a alfabetizacdo e o calculo. Os estudos de Santos et al. (2024) evidenciam que,
apesar da BNCC reconhecer as Ciéncias da Natureza como parte do desenvolvimento integral
das criangas, as rotinas escolares continuam priorizando o dominio do codigo linguistico,
como também indica Zuquiere (2007), citado anteriormente na dissertagdo. Isso reduz o
tempo dedicado a praticas de investigacdo, observacdo e experimentacdo, que sao
fundamentais para despertar a curiosidade cientifica. Barreto e Briccia (2021) reforcam que
essa baixa priorizagdo resulta também na resisténcia a metodologias ativas € ao Ensino de
Ciéncias por Investigagdo, mesmo quando os professores reconhecem sua importancia.

A falta de recursos e infraestrutura aparece em quase todos os estudos analisados. Em
muitos casos, ndo ha materiais adequados a faixa etaria, nem espagos que favorecam praticas
de exploragdo. Guerra ef al. (2019) destacam a inadequa¢do dos materiais existentes, muitas
vezes excessivamente técnicos e distantes da linguagem infantil, o que obriga o professor a
processos complexos de adaptagdo. Essa adaptacdo se torna ainda mais dificil quando o
docente ja enfrenta déficits conceituais. Almeida et al. (2023) evidenciam que experiéncias
formativas que envolvem a produ¢do de materiais proprios pelos professores, como videos
educativos, contribuem para ampliar o repertorio docente e favorecer mediacdes mais seguras
e acessiveis as criangas.

Outro ponto critico revelado pelo Estado de Conhecimento € a escassez de pesquisas €
Produtos Educacionais voltados especificamente a Educacdo Infantil. Fonseca e Hesse (2021),
ao analisarem uma década de producdes do ENPEC, mostram que virtualmente ndo ha
investigagcdes sobre sequéncias didaticas ou praticas pedagogicas de Ciéncias para essa etapa.

Sousa et al. (2023) confirmam essa tendéncia ao identificarem que os Produtos Educacionais de
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mestrados profissionais privilegiam tematicas ligadas a Matematica, deixando a area de
Ciéncias da Natureza praticamente ausente. Essa lacuna afeta diretamente o trabalho docente,
que permanece sem referenciais, estratégias e modelos de intervencao adequados a faixa etaria.

Apesar das limitagdes identificadas, os artigos analisados apresentam caminhos
promissores para fortalecer o ensino de Ciéncias na Educag¢do Infantil. Metodologias
investigativas e ludicas, como o Ensino de Ciéncias por Investigacdo e atividades
contextualizadas com o cotidiano da crianga, mostram-se potencialmente eficazes ao articular
observagdo, formulacao de hipodteses, experimentagdo e reflexdo. Almeida er al. (2023)
demonstram que o uso de tecnologias digitais pode ampliar o engajamento e desenvolver
autonomia docente, contribuindo para praticas mais criativas e afetivas. Oliveira et al. (2019)
sustentam que vivéncias praticas, visitas a espacos culturais e projetos interdisciplinares
favorecem o desenvolvimento do pensamento cientifico desde cedo. Essas possibilidades
contrastam com o cendrio de limita¢des apresentado, indicando que a superacao dos desafios
depende tanto de mudangas estruturais no curriculo e na formagdo quanto da ampliacdo de
praticas investigativas acessiveis aos professores.

Em conjunto, o Estado de Conhecimento revela um campo que ainda busca se
consolidar. A formagdo inicial fragilizada, a baixa prioridade curricular, a caréncia de
recursos € a escassez de pesquisas configuram um panorama desafiador. Contudo, as
experiéncias relatadas apontam que praticas investigativas, ludicas e contextualizadas podem
inserir as criangas no universo cientifico desde os primeiros anos, contribuindo para uma
alfabetizagdo cientifica significativa e alinhada as demandas contemporineas da educagdo
infantil. Assim, superar as lacunas identificadas requer acgodes articuladas entre institui¢des
formadoras, politicas publicas, redes escolares e pesquisadores, de modo a fortalecer a

presenca das Ciéncias na infancia e apoiar o desenvolvimento integral das criangas.

2.2. Pedagogia de projetos e definicoes

A palavra “projeto”, derivada do latim projectus, significa “lancado para frente”
(Prado, 2005, p. 14). No sentido dicionarizado, Ferreira (2010) o define como plano ou
intento, indicando uma acao orientada para objetivos e transformacdes futuras. A Pedagogia
de Projetos surge historicamente em meio as mudancas provocadas pela industrializacao,
periodo em que o aumento da populagdo urbana e a intensificagdo das migragdes demandaram
praticas educativas capazes de atender as novas necessidades formativas dos sujeitos. Essas

transformagdes mobilizaram reflexdes sobre a escola e sua fungao social, ampliando o debate
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sobre metodologias que valorizassem praticas mais integradoras e contextualizadas.

Foi nesse cenario que se consolidou, no século XIX, o movimento da Escola Nova,
que representou uma ruptura com a educacao tradicional. A escola tradicional pautava-se na
rigidez disciplinar, na passividade dos estudantes e no ensino descontextualizado, gerando um
distanciamento significativo entre a vida escolar e o cotidiano dos educandos. Em
contraposi¢do, a Escola Nova inaugurou concepgdes centradas na acdo, na experiéncia € na
integragdo entre saberes, oferecendo base para o desenvolvimento da Pedagogia de Projetos.
Essa reacao aparece expressa em autores como Kehrwald e Gandolfo (2005, s/p), que
afirmam que a Escola Nova constituiu “[...] uma reagdo a educa¢ao tradicional alicer¢ada no
siléncio e no imobilismo, no estudo de conteudos descontextualizados e no descompasso entre
a escola e a vida, serviu como base para propostas de ensino integrado, entre elas a Pedagogia
de Projetos”.

Nesse movimento, destacam-se Montessori e Decroly, cujas contribuigdes, conforme
Valdemarin (2010), refor¢am a centralidade da ludicidade, da agdo e da participagdo ativa da
crian¢a na construcdo de significados. Ao reconhecer o protagonismo infantil, esses autores
contribuiram para consolidar principios que sustentam a Pedagogia de Projetos. Nesse
contexto, Hernandez (1998, p. 55) conceitua os projetos de trabalho como um enfoque

integrador da construgdo do conhecimento e afirma que:

Projeto de trabalho é o enfoque integrador da constru¢do de conhecimento que
transgride o formato da educagdo tradicional de transmissdo de saberes
compartimentados e selecionados [...] o projeto ndo ¢ uma metodologia, mas uma
forma de refletir sobre a escola e sua fungdo. Como tal, sempre sera diferente em
cada contexto.

Essa compreensdo amplia a fun¢do dos projetos além de um instrumento
metodoldgico, ressaltando sua poténcia como forma de pensar praticas educativas que
dialogam com o contexto cultural e social dos estudantes e que rompem com a fragmentagao
disciplinar, aspecto ainda muito presente nas rotinas escolares.

Prado (2005) aprofunda essa perspectiva ao defender que a aprendizagem deve
extrapolar os limites fisicos da sala de aula e alcangar outros espacos escolares e
comunitdrios, como areas externas, museus, laboratdrios, patios e ambientes naturais. Para o
autor:

A pedagogia de projetos deve permitir que o aluno aprenda-fazendo e reconheca a
propria autoria naquilo que produz por meio de questdes de investigagdo que lhe

impulsionam a contextualizar conceitos ja conhecidos e descobrir outros que
emergem durante o desenvolvimento do projeto (Prado, 2005, p. 15).
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Essa compreensdo refor¢a a necessidade de reconhecer os conhecimentos prévios das
criangcas ¢ de promover espagos de troca, escuta e construgdo coletiva, que favorecam o
desenvolvimento da linguagem oral, da expressao de ideias e da ampliagdo da curiosidade
cientifica.

De forma complementar, Herndndez (1998) destaca que o saber construido nos
projetos precisa estar articulado ao meio fisico, natural e social das criangas, além de suas
experiéncias culturais e familiares. A aprendizagem ocorre, assim, em didlogo continuo com o
entorno ¢ com as interagdes estabelecidas no ambiente escolar. Valente (1999, p. 141)
contribui para essa discussdo ao explicar que a Pedagogia de Projetos se fundamenta no
construcionismo, definido como “a constru¢do de conhecimento bascada na realizagao
concreta de uma acdo que produz um produto palpavel (um artigo, um projeto, um objeto) de
interesse pessoal de quem o produz”.

Essa compreensdo amplia o papel dos projetos ao evidenciar que o processo de
constru¢do do conhecimento envolve intencionalidade, autoria, experimentagcdo e producao
concreta. Os projetos passam a ser, portanto, espagos de desenvolvimento intelectual e
criativo, nos quais as criangas constroem sentidos para aquilo que aprendem. Nesse mesmo
direcionamento, a Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC (2006, p. 90) afirma que

trabalhar com projetos exige repensar toda a organizagdo escolar:

[...] significa repensar a escola, seus tempos, seu espago, sua forma de lidar com os
conteidos das areas e com o mundo da informacdo. Significa pensar na
aprendizagem como um processo global e complexo, no qual conhecer a realidade e
intervir nela sdo atitudes dissociadas.

Essa perspectiva refor¢a a necessidade de reorganizar tempos, espacos e relagdes
dentro da escola, criando ambientes em que as criangas possam observar, investigar,
questionar e relacionar conhecimentos de forma integrada. Desse modo, a Pedagogia de
Projetos constitui um caminho para superar praticas centradas na memorizacdo € promover
uma aprendizagem construtiva, contextualizada e culturalmente significativa.

Ao considerar esses elementos, torna-se evidente que a Pedagogia de Projetos possui
grande potencial para dialogar com o ensino de Ciéncias na Educa¢do Infantil, especialmente
quando se busca aproximar a crianga de fendmenos naturais e de situagdes investigativas que
estimulem sua curiosidade e sua capacidade de formular explicagcdes sobre o mundo. A
articulacdo entre projetos e Ciéncias favorece experiéncias que envolvem observagao,
investigacao e expressao, fortalecendo o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica desde os

primeiros anos de escolarizacao.
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2.3. A docéncia e o trabalho com projetos

A pratica docente tem vivenciado profundas transformacgdes ao longo dos anos, exigindo
do professor uma atuacao ativa na mediacao do conhecimento e na construgao de aprendizagens
significativas. Nesse cendrio, o ensino por meio de projetos se configura como uma estratégia
pedagogica relevante, ao favorecer o protagonismo do aluno, a interdisciplinaridade e uma
abordagem didatica mais dinamica e contextualizada. Para Dewey (1938), a aprendizagem deve
estar vinculada a experiéncia do educando, possibilitando sua participacdo ativa no processo
educativo. Essa concepcdo se alinha diretamente a metodologia de projetos, que privilegia a
construgdo colaborativa e investigativa do conhecimento. Kilpatrick (1918), um dos precursores
dessa abordagem, defende que o ensino deve ser orientado por situagdes reais, desafiando os
estudantes a resolverem problemas de forma criativa e significativa.

Nesse mesmo sentido, Hernandez e Ventura (1998) apontam que o trabalho com
projetos possibilita a articulagdo entre diferentes disciplinas, promovendo um ensino menos
fragmentado e mais conectado com o cotidiano dos alunos. Tal abordagem contribui para o
desenvolvimento de competéncias como o pensamento critico, a autonomia e a resolucao de
problemas complexos. Freire (1996) reforca essa perspectiva ao afirmar que a educagdo deve
ser um processo libertador, no qual o estudante ¢ sujeito ativo na construcao do saber. O
trabalho com projetos coaduna-se com essa visdo, pois promove um ambiente pedagodgico
onde os alunos sdo encorajados a questionar, pesquisar e elaborar seu proprio conhecimento
de maneira critica e significativa.

Para que essa metodologia seja efetiva, o papel do professor deve ultrapassar a mera
transmissdo de contetidos. O docente deve atuar como mediador, facilitador e orientador da
aprendizagem, o que requer planejamento intencional, flexibilidade e sensibilidade para trabalhar
com temas transversais. Além disso, € necessario envolver os alunos na formulacao de perguntas
e na busca por respostas, respeitando seus interesses e curiosidades. Machado (2000) observa, no
entanto, que muitos professores da Educacdo Infantil ainda se veem limitados ao uso de livros
didaticos e a planejamentos pautados em atividades pontuais, com pouca intencionalidade
pedagogica. Tal prética restringe a participagdo ativa dos estudantes e privilegia atividades
mecanicas, como copias, tragados e exercicios voltados apenas ao desenvolvimento motor.

Contudo, como destaca Silva (2003, p. 89), “sdo as duvidas, as preocupagdes no
grupo que dao origem aos projetos, pois eles partem de fatos da realidade concreta”. Nesse
sentido, os projetos de aprendizagem ampliam as possibilidades de conhecimento, oferecendo

aos alunos espacgos de escuta, expressao e reflexao:
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Nos projetos de aprendizagem, o aluno ¢ langado a uma dimensdo muito maior do
conhecimento, pois lhe sdo possibilitados espacos para criticas, para questionamentos,
para opinides, nos quais os fatos acabam sendo revelados pela observagdo de varios
olhares e ndo mais, apenas na 6tica do professor (Silva, 2003, p. 88).

A adocdo dessa metodologia, sobretudo na Educacdo Infantil, favorece a construgdo
de um ambiente construtivista no qual a ludicidade e a interdisciplinaridade se articulam para

promover aprendizagens significativas. Moraes (2008, p. 3) reforca essa ideia ao afirmar que:

A metodologia de Projetos tem sido alvo de discussdes e estudos na intengdo de que
possa vir a ser condicdo para uma pratica pedagdgica eficiente ¢ promovedora da
aprendizagem, uma vez que o aluno deixa de ser aquele que aceita ¢ assimila o
conhecimento que lhe é dado, para ser o autor e produtor de seu conhecimento
através do seu trabalho (agdo, busca, comprometimento); da inter-relagdo com os
outros (professores, colegas, familia), ¢ com as informa¢des do mundo.

No entanto, a implementacdo de projetos exige dos educadores tempo e preparo, o
que pode ser um desafio frente as condi¢des reais de trabalho. Ainda assim, essa pratica
representa uma oportunidade de repensar a docéncia e de superar modelos tradicionais
centrados na repeti¢do e na fragmentacdo do conhecimento. O trabalho com projetos na
Educacao Infantil se consolida como uma estratégia pedagogica fundamental, pois rompe com
a compartimentaliza¢do do ensino e promove a integragdo entre diversas areas do saber.

John Dewey (1938) enfatiza que o conhecimento deve emergir da interagdo entre a
crianca € o mundo ao seu redor. Assim, ao participar de projetos, os pequenos exploram os
temas de forma ativa e colaborativa, desenvolvendo competéncias essenciais para a
construgdo de saberes. Hernandez (1998), por sua vez, observa que a interdisciplinaridade
surge naturalmente no contexto dos projetos, uma vez que os temas escolhidos mobilizam
diversos campos do conhecimento. A aprendizagem, portanto, torna-se mais relevante e
conectada a realidade da crianca.

A pedagogia de projetos também se alinha a concepcdo freiriana de educagdo
dialogica e emancipadora. Segundo Freire (1996), a crianga deve ser protagonista do seu
processo de aprendizagem, atuando de forma critica e reflexiva. Nessa abordagem, ela
interage com diferentes linguagens, manipula materiais diversos e relaciona suas descobertas
com as vivéncias cotidianas. A integracdo entre diferentes areas do conhecimento ¢ uma das
maiores potencialidades da metodologia de projetos. Um tema como “natureza”, por exemplo,
pode abranger desde a exploragdo de ambientes naturais e a observacdo de plantas, até
atividades de contagem, medicdes, producdo de textos e expressoes artisticas. Desse modo,

areas como matematica, Ciéncias, linguagem e artes se entrelagam, conferindo sentido e
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profundidade a aprendizagem.

Além disso, os projetos promovem o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais como cooperagdo, empatia, comunicacao e resolucdo de conflitos. Ao
trabalhar em grupo, as criancas aprendem a ouvir, argumentar, negociar € construir
coletivamente, fortalecendo vinculos e ampliando suas formas de expressdo. Dessa maneira,
com base nas contribui¢des de Dewey, Hernandez e Freire, ¢ possivel afirmar que o trabalho
com projetos na Educag¢dao Infantil constitui uma metodologia eficaz para estimular a
curiosidade, a criatividade e o prazer em aprender, ao mesmo tempo que integra saberes e
valores essenciais a formagao humana.

Conclui-se, portanto, que a docéncia mediada por projetos contribui para uma
aprendizagem mais ativa, contextualizada e significativa. Ao aproximar os contetidos
escolares da realidade dos estudantes, essa metodologia se apresenta como uma alternativa

potente diante dos desafios contemporaneos da educacao.

2.4. O Curriculo escolar e implicagdes da pedagogia de projetos

A organizagdo do curriculo escolar constitui uma questdo central no campo
educacional, visto que ainda se observa uma fragmentacao significativa dos contetdos, os
quais sao tradicionalmente sistematizados por disciplinas. Tal estrutura, muitas vezes,
dificulta uma abordagem mais integrada e significativa do processo de ensino e
aprendizagem. Hernandez (1998) defende que a organizagdo curricular ndo deve estar restrita
a divisoes disciplinares, mas sim pautada em temas e problemas que promovam o pensamento
critico, o engajamento e a participacao ativa dos estudantes. Como o autor aponta: “muitas
praticas escolares acabam sendo rotineiras, o que ndo tem que ser indicador de seu final, ou de
sua ndo validade, mas sim que pode ser tomado como uma chamada de atengdo para a sua
renovac¢do” (Hernandez, 1998, p. 20).

Dessa forma, faz-se necessario que os educadores repensem suas praticas e adotem
uma acao pedagogica que va além da rotina disciplinar, priorizando propostas que favoregam
uma nova organizacdo do curriculo. Herndndez (1998, p. 20) reafirma essa necessidade ao

salientar que:

[...] comecemos a realizar propostas alternativas para a organizagdo do curriculo de
aula. Alternativas que tinham como finalidade ajudar a reorganizar a compreensao
por parte dos docentes e dos alunos com respeito ao que poderia constituir-se num
conhecimento escolar significativo.
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Nesse sentido, o ensino contextualizado emerge como estratégia capaz de reintegrar a
funcdo educativa com base na reflexdo, na subjetividade e no desenvolvimento do
pensamento argumentativo. Na Educagao Infantil, tal pratica pode ser promovida por meio de
rodas de conversa, nas quais o dialogo, a interacdo e a troca de experiéncias sao valorizados
como elementos formadores.

Ainda segundo Hernandez (1998, p. 21), “[...] a ideia ja reiterada de que a fungdo da
escola ndo ¢ so transmitir ‘contetidos’, mas também facilitar a constru¢do da subjetividade
[...]", reforca a necessidade de se repensar a escola como espaco de formagdo integral. A
pratica pedagdgica deve estar orientada para a acdo, concebendo o processo educativo como
formativo e preparatorio para a inser¢ao dos estudantes na sociedade. Para isso, impde-se a
adocdo de novas formas de ensinar, integrando teoria e pratica, vivéncias e a realidade
sociocultural dos sujeitos.

Sob essa perspectiva, a interpretacdo deve ocupar lugar central no curriculo. Trata-se
de formar sujeitos capazes de compreender os fendmenos do mundo e a si mesmos,
reconhecendo os diferentes contextos ¢ os discursos que moldam a realidade. Tal proposta
visa enfrentar o duplo desafio de ensinar os alunos a interpretar os fendmenos e,
simultaneamente, compreender os “lugares” de onde tais interpretagdes emergem. E
fundamental, portanto, que o professor valorize os saberes prévios dos alunos, ndo apenas os
de cunho cientifico ou académico, mas também os oriundos de suas experiéncias e vivéncias.

Caso contrario, corre-se o risco de perpetuar um modelo de ensino excessivamente
centrado em disciplinas estanques, que, como alerta Hernandez (1998, p. 29), pode levar a um
“fundamentalismo curricular” ao excluir outras formas legitimas de representar e organizar o
conhecimento na escola. Nesse contexto, torna-se urgente repensar o curriculo escolar, de
modo que ele seja reestruturado com foco na realidade e nas necessidades formativas dos
estudantes, preparando-os para lidar com os desafios contemporaneos.

A pedagogia de projetos, ao enfatizar temas geradores, a interdisciplinaridade e a
articulacdo entre diferentes eixos e conteudos programaticos, surge como uma alternativa
promissora. Como destaca Sancho (1998, p. 31), “hoje, algumas escolas organizam o
curriculo por projetos e a atividade docente de maneira diversificada, onde os alunos se
agrupam a partir de temas ou problemas que vao pesquisar e ndo por questoes de nivel ou
idade”. J& Hernandez (1997, p. 33) ressalta: “[...] essa visdo destaca, por exemplo, a
importancia de ensinar a reconhecer as influéncias mutuas entre as diferentes culturas, a
presenca das representacdes de umas e outras em diversas formas de conhecimento [...]”.

Observa-se, nas praticas escolares, que ainda prevalece uma postura docente voltada a
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transmissdo de contetidos, priorizando a internalizag¢do e o acimulo de informagdes como forma
de adaptagdo as exigéncias do mundo do trabalho. Essa ldgica reforca uma visao tecnicista da
educacdo, pautada em habilidades fragmentadas e descontextualizadas. Tais questdes impdem
uma necessaria reflexao sobre os rumos da educagdo e a importancia de incorporar propostas
pedagogicas baseadas em projetos de trabalho, que possam ressignificar a pratica docente.

O curriculo integrado e a transdisciplinaridade constituem caminhos alternativos para
uma aprendizagem significativa, capaz de responder as demandas de uma sociedade em
constante transformacgao. Nessa perspectiva, os projetos proporcionam uma nova abordagem
ao processo de ensino, superando as barreiras do espaco fisico da sala de aula e a
compartimentalizacdo dos conteudos. Bruner (1960, 1965 apud Hernandez, 1998) ja
ressaltava a importancia de um ensino focado na construgdo de conceitos fundamentais,
fundamentado nas estruturas das disciplinas, apontando os projetos tematicos como uma
estratégia metodoldgica vidvel para atingir esse proposito.

E importante salientar que o projeto ndo se resume a um método, mas envolve
multiplas estratégias que favorecem a interpretagdo, a andlise critica e a construcdo coletiva
do conhecimento. Nessa abordagem, o professor assume uma postura de coaprendiz,
estabelecendo relacdes dialogicas e investigativas com seus alunos, superando a ideia de uma
unica versao da realidade. Assim, compreende-se o projeto como um processo aberto e
inacabado, que parte de um tema, propde uma problematica e estabelece procedimentos
metodologicos, conectando a escola ao contexto externo e contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa.

Entretanto, a pratica docente frente a elaboragdo de projetos revela-se desafiadora,
sobretudo pela limitagdo de tempo e pela necessidade de planejamento aprofundado. Essa
realidade evidencia a urgéncia de investimentos em formacdo continuada, que prepare os
educadores para atuarem de forma interdisciplinar e critica, favorecendo uma compreensao
mais ampla do conhecimento cientifico e sua aplicabilidade nos espagos educativos,
especialmente no contexto da Educacao Infantil.

De acordo com Morin (2017), dentre os diversos papéis da educagdo, um de extrema
importancia ¢ estimular as criangas as praticas investigativas correlacionando os saberes, bem
como, a complexidade da vida e os problemas existentes, permitindo-os, através da
curiosidade, se encontrar no meio ao qual estdo inseridos. Além disso, o pesquisador
acrescenta a relevancia da interdisciplinaridade entre os saberes, uma vez que, esta,
proporciona aos discentes um olhar macro das inter-relagdes (Morin, 2017). Fracalanza

(1986), por sua vez, nos afirma que o Ensino de Ciéncias esta interligado ao cotidiano do
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individuo, proporcionando vivéncia, investigacdo, desenvolvimento logico, além da
observa¢do, comunicagdo, reflexdo, questionamento, criticidade, pesquisa, valores,
cooperacao e agao. Assim sendo, contribui efetivamente no desenvolvimento intelectual das

criangas, tornando-as cidadaos criticos, atuantes e responsaveis para com o mundo.

2.5. Ensinando Ciéncias: Formacao dos docentes na Educacao Infantil

Discutir o ensino de Ciéncias e a formacao docente requer um olhar atento ao contexto
historico, compreendendo as etapas que conduziram a atual necessidade de integrar o saber
cientifico nas institui¢des escolares (Lorez, 2008). Segundo Bueno et al. (2012), em décadas
passadas, a disciplina de Ciéncias, assim como outras areas do conhecimento, era pautada
exclusivamente nos livros didaticos, sem a preocupagdo de aprofundar os temas. O foco era a
reproducdo de contetdos por meio da cdpia e memorizagdo daquilo que era transmitido em
sala de aula.

Na Educacdo Infantil, o Ensino de Ciéncias surgiu de maneira incipiente, sendo
inicialmente promovido por ac¢des extracurriculares, como visitas a museus e exposi¢cdes. Um
exemplo significativo foi o Museu Real, fundado em 1818 no Campo de Santana, atualmente
conhecido como Museu Nacional da UFRJ, situado na Quinta da Boa Vista. Em 1837, o ensino
de Ciéncias passou a integrar o curriculo do nivel secundério, correspondente atualmente ao 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, no Colégio Pedro II, instituicdo que, ao que tudo indica,
adotava uma abordagem pedagogica de cunho tradicional (Bueno et al., 2012).

Avancando historicamente, em 1946 foi criado, por meio do Decreto Federal n® 9.355,
o Instituto Brasileiro de Educagado, Ciéncias e Cultura (IBECC), vinculado a Universidade de
Sdo Paulo, com o objetivo de tornar o ensino de Ciéncias mais pratico e promover a
atualiza¢do dos contetidos nos livros-texto (Lorez, 2008). Embora tenha havido esforgos para
diversificar o ensino, este manteve-se predominantemente expositivo € centrado em materiais
didaticos europeus, priorizando a teoria em detrimento da préatica.

Foi apenas com as reformas educacionais que o ensino passou a receber uma
abordagem mais contextualizada. A promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(Lei n® 5.692, posteriormente revogada pela Lei n® 9.394/96) estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. No entanto, tal avanco veio acompanhado de

contradigdes, como aponta Krasilchik (2003, p. 18):

Ao mesmo tempo que o texto legal valoriza as disciplinas cientificas, na pratica elas
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eram profundamente prejudicadas pelo atravancamento do curriculo por disciplinas
que pretendiam ligar o aluno ao mundo do trabalho (como Zootecnia, Agricultura,
Técnica de Laboratorio), sem que os alunos tivessem base para aproveita-las.

Com o avancgo das tecnologias, o ensino de Ciéncias passou a assumir uma fun¢ao mais
formadora, preparando os alunos para uma sociedade em transformagao. Nesse novo cenario, o
estudante torna-se agente ativo da construgdo do conhecimento (Krasilchik, 2003). Lorez (2008)
enfatiza que o ensino de Ciéncias deve considerar a construtividade, as experiéncias e vivéncias
dos alunos. Por isso, a formagdo docente torna-se elemento central, pois uma nova estratégia
educativa requer profissionais preparados para enfrentar os desafios e possibilidades dessa area.

E necessario reconhecer que a formagio do professor ¢ um processo continuo,
responsavel por impulsionar novas dimensdes na pratica pedagdgica e conectar o
conhecimento cientifico a estratégias significativas no ambiente escolar. Nesse sentido,
Carneiro e Flor (2018, p. 9) alertam que “Existe uma ideia muito comum de que, passada a
formagao inicial, o profissional estd ‘pronto’ para a atuacdo num campo de trabalho, muitas
vezes considerado por essa mesma formag¢ao como homogéneo e, de certa forma, ideal.”

No entanto, na realidade educacional, esse principio formativo revela-se desafiador,
sobretudo diante das dificuldades metodologicas ainda presentes no ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil. Observa-se uma limitacdo nas praticas docentes, que frequentemente se
restringem ao uso de contetidos didaticos, negligenciando aspectos fundamentais para a
construcdo do conhecimento cientifico, tais como: observag¢do, experimentacdo e andlise
reflexiva. Superar a visdo empirista, que reduz o ensino a simples atividades praticas, implica
compreender o papel da linguagem nas experiéncias cientificas. Como afirmam Moraes, Ramos
e Galiazzi (2007, p. 2002), bons professores reconhecem que “[...] uma atividade préatica
possibilita um rendimento maior a partir do didlogo, do esfor¢o de interpretacdo com base na
consulta de autores e, especialmente, a partir da escrita cuidadosa de relatorios e textos-sintese.”

Apesar dessa concepcdo, muitos professores ainda acreditam que as criancas da
Educacao Infantil ndo possuem a maturidade necessaria para compreender o universo cientifico.
No entanto, Carneiro e Flor (2018) contestam essa ideia, ressaltando que a necessidade de
estudos sobre o ensino de Ciéncias ¢ ainda mais urgente, ja que sdo poucas as pesquisas que
tratam especificamente da atuacao dos educadores nos primeiros anos do Ensino Fundamental e
dos desafios enfrentados ao ensinar Ciéncias nessa fase da escolarizagao.

Essa visdo restrita ¢ particularmente perceptivel nos primeiros anos da educagdo
basica, o que torna ainda mais crucial a implementacdo de uma formagdo continua que

promova praticas pedagdgicas inovadoras. Carneiro e Flor (2018) destacam que, muitas
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vezes, o ensino de Ciéncias para as criangas nessa fase escolar recebe atengdo limitada, sendo
frequentemente reduzido a atividades mecénicas como copias e listas de exercicios,
fundamentadas na ideia equivocada de que, por estarem nos anos iniciais, as criangas nao
necessitam dos contetdos dessa area curricular. E perceptivel, portanto, que muitos
professores restringem o ensino de Ciéncias ao uso exclusivo de livros didaticos e atividades
impressas, muitas vezes descontextualizadas da realidade dos alunos, baseadas em temas
pouco relevantes e dissociados da pratica.

O ensino de Ciéncias deve, ao contrario, fundamentar-se nas experiéncias dos alunos e em
sua interagdo com a natureza, estimulando a imaginagdo, a constru¢do de conceitos € o
desenvolvimento do pensamento cientifico (Hamburguer, 2007). Para isso, é necessario criar

ambientes de aprendizagem significativos, como hortas escolares, exposi¢cdes de projetos ambientais

e atividades que articulem teoria e pratica. Contudo, como alerta Hamburguer (2007, p. 96):

[...] o resultado ¢ que ndo ha, atualmente, estrutura legal nem curso adequado para
uma boa formagao dos professores das séries iniciais, talvez os mais importantes na
educagdo da crianga. Para o ensino de Ciéncias, a situagdo ndo parece ter melhorado
com a exigéncia de nivel superior; os futuros professores continuam aprendendo
muito pouca ciéncia ¢ tém dificuldade de tratar temas cientificos em aula. Em
especial, ndo se sentem preparados para realizar experimentos ou observagdes em
classe com os alunos.

Assim, torna-se imprescindivel que haja politicas de incentivo a formacao continuada,
com cursos, debates e rodas de conversa que promovam novas estratégias metodologicas. Tais
acOes devem ultrapassar os limites fisicos da sala de aula, contribuindo para uma pratica
pedagdgica mais significativa e efetiva no ensino de Ciéncias.

Nos processos de ensino e aprendizagem, a avaliagdao assume um papel essencial como
elemento norteador entre o contetido sistematizado e a aprendizagem efetiva. Nesse contexto,
destaca-se a importancia da postura docente, do planejamento pedagogico e das multiplas
estratégias educacionais, que possibilitam a constru¢do de um saber significativo e promissor.
Ao enfatizar a linguagem cientifica na Educagdo Infantil, € necessario considerar a avaliagdo
como instrumento que permite verificar o que os estudantes internalizaram ao longo do

processo educativo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil define a avaliagdo como:

Um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor
definir critérios para planejar as atividades e criar situagdes que gerem avangos na
aprendizagem das criancas. Tem como fun¢do acompanhar, orientar, regular e
redirecionar esse processo como um todo (Brasil, 1998, p. 59).
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De acordo com Luckesi (2003), avaliar deve ser compreendido como um método de
verificagdo da aprendizagem, que contribui para o avango continuo do processo formativo.
Para isso, ¢ necessario que o docente adote uma postura inovadora, elaborando estratégias que
promovam a participacdo ativa dos estudantes e favorecam a construgdo critica do
conhecimento. Nesse sentido, destacam-se as avaliagdes diagnostica e formativa como
fundamentais nos eixos tematicos da Educacdo Infantil. A avaliagdo diagndstica permite ao
professor conhecer os saberes prévios dos estudantes, orientando o planejamento de acordo

com suas necessidades e potencialidades. Como enfatiza Luckesi (2003):

Comprometida com uma proposta pedagdgica histdrico-critica, uma vez que esta
concepcdo esta preocupada com a perspectiva de que o educando devera apropriar-
se criticamente de conhecimento ¢ habilidades necessarias a sua realizagdo como
sujeito critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de
producdo (Luckesi, 2003, p. 82).

A avaliagdo formativa, por sua vez, ndo tem como objetivo controlar a aprendizagem,
mas sim acompanhar o progresso dos estudantes, a partir das praticas pedagdgicas adotadas e
da media¢ao continua do docente (Hofmann, 1996). Também se destaca a avaliagdo
recapitulativa, que permite verificar o €xito ou as dificuldades dos alunos ao final de um ciclo
ou projeto, servindo como instrumento para validar os conhecimentos adquiridos.

Essas formas de avaliagdo, inicial, formativa e recapitulativa, devem ser compreendidas
como parte integrante de um processo educativo continuo e reflexivo. A avalia¢do inicial
considera os conhecimentos prévios dos alunos como ponto de partida para o desenvolvimento
de projetos. A avaliacao formativa visa oferecer suporte durante o processo de aprendizagem,
enquanto a avaliagdo recapitulativa permite consolidar os conhecimentos construidos.
Conforme reforca Hofmann (1996), ao priorizar a avaliagdo como estratégia para revisar e
compreender a aprendizagem dos estudantes, o professor valoriza aquilo que foi efetivamente
aprendido, promovendo acdes educativas que vao além da simples assimilagdo de conteudos.

A avaliagdo no campo do ensino de Ciéncias deve ser mediada por meio de elementos
observaveis, tais como atividades em grupo, explicitacdo de ideias, experimentacdes e
analises dos resultados. Tais praticas favorecem o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
a construcao de conceitos e a articulagdo entre teoria e pratica, elementos fundamentais na

formacao cientifica desde a infancia.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratéria e inspirada nos
principios da pesquisa-agao, desenvolvida em uma escola da rede municipal de Vigosa, Minas
Gerais. A opcao por essa abordagem decorre da necessidade de compreender as
interpretagdes, praticas e significagdes atribuidas pelas docentes ao ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil e de analisar como a Pedagogia de Projetos pode contribuir para uma
pratica mais investigativa, contextualizada e interdisciplinar.

A abordagem qualitativa permite explorar fendmenos educativos em profundidade,
privilegiando a perspectiva dos sujeitos e os sentidos que produzem nas interagdes cotidianas.
Para Bogdan e Biklen (1994), esse tipo de pesquisa considera os participantes como ‘“fontes
diretas de dados”, valorizando o contexto em que tais dados sdo construidos. J4 Minayo (2009)
lembra que a pesquisa qualitativa vincula pensamento e agdo, transformando problemas da pratica
em problemas cientificos e permitindo interpretacdes mais densas sobre processos educativos.

O carater exploratdrio se justifica pela escassez de estudos que investiguem praticas de
ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil associadas a Pedagogia de Projetos. Essa natureza
exploratoria possibilita aprofundar temas pouco consolidados, delineando pistas e compreensdes
sobre novas formas de organizagao pedagogica. Conforme Gil (2008), investigacdes desse tipo
ampliam o conhecimento sobre fendmenos complexos e ainda pouco delimitados.

A pesquisa dialoga com fundamentos da pesquisa-acdo, entendida como um processo
que articula investigagao e transformacao pedagogica. Thiollent (2011) afirma que a pesquisa-
acdo busca compreender a realidade ao mesmo tempo em que intervém sobre ela,
promovendo reflexdo critica e construcdo coletiva de conhecimentos. Jesus, Vieira e Effgen
(2014) destacam que essa abordagem envolve compreensdo critica da realidade social, acdo
coletiva, rupturas e reflexdo permanente sobre a pratica.

Entretanto, o estudo ndo se constitui como pesquisa-acdo plena, pois, como alertam
Gongalves e Compiani (2023), esse método exige longos ciclos de planejamento, acdo e
replanejamento, além de um grupo colaborativo continuo e institucionalizado. Assim, optou-
se por incorporar apenas os principios que dialogam com a formacgdo docente desenvolvida

com as participantes, preservando coeréncia metodologica.

3.1. Participantes e contexto da pesquisa

Participaram da pesquisa oito docentes da Educacdo Infantil da Escola Municipal
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Centro de Educag¢dao Doutor Januario de Andrade Fontes (CEMDJAF), no municipio de
Vigosa. Para preservar a identidade das professoras, foram adotadas letras do alfabeto. O
perfil das participantes, idade, formagdo, pos-graduacdo, tempo de magistério e tempo na

institui¢ao esta organizado no Quadro 3, inserido a seguir.



Quadro 3 — Descricao do perfil das professoras participantes da pesquisa.
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Tempo ~
Idade ~ Pos-graduacao/ Tefnproo Servico Tempo~de Atuacdo
Docente (anos) Graduacao Especializacio Magistério Ed.Infantil atuacao outra(s)
P ¢ (anos) : CEMDJAF | escolas?
(anos)
Docente A 47 Pedagogia Educagao Infantil 20 19 19 anos Nao
Docente B 61 Pedagogia Psicopedagogia 30 7 15 anos Nao
Docente C 46 Normal Superior Supervisdo ¢ Inspe¢ao 26 20 4 anos Sim
Escolar
Docente D 67 Pedagogia Psicopedagogia 30 30 11 anos Nao
Docente E 56 Normal sup erior - 7 7 7 meses Nao
e Pedagogia
Docente F 42 Normal superior Psicopedagogia 17 7 7 meses Nao
Docente G 34 Pedagogia Gestao escolar 10 4 4 anos Sim
Docente H 39 Economia doméstica e Alfabetizagdo e letramento 10 9 5 anos Nao

pedagogia

Fonte: Elaborada pela autora.

Legenda: CEMDIJAF (Escola Municipal Centro de Educagdo Doutor Januario de Andade Fontes)




38

As docentes apresentam trajetorias diversas, tanto em formagao quanto em experiéncia
profissional. Observa-se que todas sao mulheres, o que se alinha ao panorama nacional:
segundo o Censo Escolar 2023 do INEP, 96,2% dos docentes da Educagao Infantil no Brasil
sao mulheres, ¢ 79,5% do total de docentes da Educa¢ao Basica também sdo mulheres. Essa
predominancia refor¢a o histdrico processo de feminizacdo do magistério.

Ao observar a formagdo, percebe-se que 12,5% possuem apenas a graduagdo, outras
12,5% tém especializacdo e 75% possuem pos-graduacdo na area da educagdo. Quanto ao
tempo de atuacdo no magistério, ha grande diversidade: de 7 a 30 anos.

Essa experiéncia profissional ampla ¢ um elemento importante para compreender o
grupo. Tardif e Lessard (2014) destacam que o saber docente se constrdi ao longo da pratica,
das interagdes e das formacgdes vividas pelos professores. Esses saberes ndo se restringem ao
dominio tedrico; incluem saberes experienciais que orientam o julgamento e a tomada de
decisdes pedagogicas.

Também se nota uma variacao significativa no tempo de atuagdo na Educa¢ao Infantil,
que varia de 4 a 30 anos. Duas professoras iniciaram recentemente na instituicao; trés tém
entre trés e quatro anos de casa; e trés possuem mais de dez anos de vinculo, incluindo uma
com dezenove anos na escola. Novoa (2009) afirma que a permanéncia prolongada na mesma
instituicdo favorece a constru¢do de uma cultura pedagogica coletiva e fortalece o
desenvolvimento de projetos colaborativos. Essa diversidade de experiéncias contribui para

enriquecer as discussoes e analises propostas pela formacao.

3.2.  Organizaciao da formacao e etapas da intervencio

Antes da formagdo, foi realizado um levantamento sobre a disponibilidade das
professoras, identificando que 75% trabalhavam em apenas um turno e 25% atuavam em mais
de uma escola. Tal diagndstico foi essencial para adequar a proposta formativa a rotina das
participantes.

A formagdo ocorreu em cinco encontros, trés presenciais e dois on-line, organizados
como um percurso reflexivo e pratico sobre o ensino de Ciéncias e a Pedagogia de Projetos.
Os encontros foram estruturados da seguinte forma:

Etapa 1 — Pré-formacao

Encontro coletivo destinado a apresentagdo da proposta formativa e esclarecimentos
sobre sua vincula¢do com a pesquisa.

Etapa 2 — Desenvolvimento da formacao
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e 1° Encontro: Aplicagdo do primeiro questiondrio, apresentagdo e justificativa do
projeto de pesquisa, entrega e assinatura dos termos de consentimento.

e 2° Encontro: Apresentacdo do slide “Caminho norteador”, discussdo sobre ensino de
Ciéncias e Pedagogia de Projetos, aplicagdo do segundo questionario e socializa¢ao de
cartazes produzidos pelos grupos sobre: “Desafios, metas e agdes para o ensino de
Ciéncias na Educagao Infantil”.

e 3° Encontro: Apresentacdo da proposta de elaboracdo de um projeto coletivo e inicio
da sua construgao.

e 4° Encontro: Socializacao das agdes realizadas no projeto sobre a horta escolar, com
registros fotogréficos, relatos e produgdes dos alunos.

e 5° Encontro: Avaliacdo final e discussdo coletiva a partir de duas perguntas: “Quais
desafios enfrentamos na aplicabilidade do projeto?” e “Quais potencialidades foram
desenvolvidas pelas criangas?”. Finalizagdo com a constru¢do de um mapa conceitual
sobre a contribuicdo da proposta metodoldgica para o ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil.

Essa organizacdo buscou integrar reflexdo e pratica, permitindo que as professoras se
reconhecessem como autoras de processos formativos, em sintonia com a perspectiva da

pesquisa-acao defendida por Thiollent (2011).

3.2.1. Acao emergente: o Projeto de Horta Escolar

Durante o desenvolvimento da formagdo, um fendmeno metodologico relevante
ocorreu: as docentes, motivadas pelas discussoes, decidiram implementar espontaneamente
um projeto de Horta Escolar com suas turmas.

Esse projeto ndo estava previsto na metodologia original, mas tornou-se parte
significativa da investigacao, por configurar: um desdobramento da formagao, um campo fértil
de observacao, e uma fonte rica de dados sobre a apropriacdao docente da Pedagogia de Projetos.

O envolvimento crescente das professoras e das turmas gerou novas acdes: plantio de
hortalicas, estudo da compostagem, visitas ao terreno, atividades de degustacdo e registros
produzidos pelas criangas. O movimento ganhou for¢a quando a equipe do Projeto Parque do
Cristo, vinculada a drea ambiental proxima a escola, aderiu a proposta e ampliou-a para a
criagdo de um pomar escolar.

Na perspectiva metodoldgica, essa acdo emergente dialoga com o entendimento de
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Imbernén (2010) sobre formagdes que se tornam praticas transformadoras quando permitem
que professoras criem novas dindmicas no cotidiano.

Por isso, a horta passou a integrar o corpus analitico desta pesquisa, como um evento
formativo vivo, registrado por meio de fotografias, producdes das criancas e observagdes

sistematicas.

3.3. Procedimentos de Coleta de Dados

A coleta de dados contemplou trés procedimentos complementares:

1. Questionarios aplicados exclusivamente as participantes, com o objetivo de levantar
dados pessoais e formativos, além de identificar percepc¢des sobre ensino de Ciéncias,
formacgdo continuada e praticas pedagdgicas.

2. Analise documental dos materiais elaborados durante a formacao, incluindo cartazes,
registros escritos, sinteses coletivas e o planejamento do projeto interdisciplinar.

3. Observagdo participante realizada ao longo dos encontros formativos e durante etapas
da aplicacdo do projeto em sala, dialogando com os principios de observagdo
defendidos por Thiollent (2011) na pesquisa-agao.

Esses instrumentos permitiram captar dimensdes distintas das percepgdes das

docentes, articulando falas, praticas e reflexoes.

3.4. Procedimento de Analise dos Dados

Os dados foram analisados com base na Andlise de Contetido proposta por Bardin
(1997). Ao longo dos encontros, realizou-se a exploracdo temdatica do material e a
categorizacdo dos contetidos emergentes, especialmente no que se refere a formacao docente,
a Pedagogia de Projetos e ao ensino de Ciéncias na Educagao Infantil.

Foram consideradas as contribui¢cdes de Moraes (1999), que defende o uso de mapas
conceituais e registros coletivos como sinteses interpretativas da aprendizagem do grupo.
Assim, os materiais elaborados pelas proprias professoras durante a formagdo — cartazes,
esquemas, respostas aos questiondrios € mapa conceitual final — foram lidos como

representacoes do pensamento do coletivo.
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3.5. Consideragdes Eticas

A pesquisa seguiu rigorosamente os principios éticos da Resolugao 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude. Os riscos foram minimos, relacionados ao possivel desconforto
das participantes ao responder questionarios ou compartilhar experiéncias. Todas foram
informadas de que poderiam desistir a qualquer momento, sem prejuizo de qualquer natureza.

Foi garantido o sigilo das informagdes e a preservagao da identidade das docentes. Como
beneficio direto, elas tiveram oportunidade de participar de uma formagao continuada voltada
ao ensino de Ciéncias e a Pedagogia de Projetos. Como beneficio indireto, espera-se que a
experiéncia contribua para praticas pedagdgicas mais significativas e para a aprendizagem das
criangas.

Por fim, registra-se que o Produto Educacional, composto por um modelo de formacao
docente para o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, encontra-se integralmente disponivel
no Apéndice E, podendo ser utilizado por escolas, redes municipais e processos formativos

futuros.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentagdo dos resultados segue a organizagdo cronologica da formacao
continuada, acompanhando as mesmas etapas descritas na metodologia. Essa escolha permite
compreender como as percepgdes das docentes se transformaram ao longo do processo,
revelando tanto demandas iniciais quanto mudangas que emergiram durante os encontros, as
discussoes e a implementagdo do projeto interdisciplinar. Todas as analises foram articuladas
com o referencial tedrico e fundamentadas nas falas das professoras, expressas nos

questionarios, nos cartazes, nas devolutivas orais e nos registros da pesquisadora.

4.1. Pré-formacio: percepcoes iniciais sobre o ensino de Ciéncias e expectativas da

formacao

A etapa de pré-formacdo antecedeu o inicio dos encontros e teve um papel
fundamental para contextualizar a proposta, esclarecer duvidas e mapear as expectativas das
docentes. Esse momento inicial ocorreu em um encontro virtual conduzido pela diretora da
CEMDIJAF, que apresentou aos professores da Educagdo Infantil os objetivos gerais do curso
“Pedagogia de Projetos e sua importincia no ensino da ciéncia na Educacdo Infantil”. A
reunido buscou explicar de maneira acessivel as bases da formagdo, seu vinculo com a
pesquisa do Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica da UFV, e os
potenciais beneficios para o grupo participante. A Figura 1 registra esse encontro virtual, que

marcou simbolicamente o inicio do percurso formativo.
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Figura 1 — Encontro virtual de apresentagdo do curso, mediado pela diretora da CEMDIJAF.
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Mais 13 pessoas

Fonte: Elaborada pela autora.

Na ocasido, foram apresentados o proposito da formacao, a dindmica dos encontros e a

organizagdo dos horarios, estruturados de modo a ndo gerar prejuizo a carga horaria de
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trabalho das participantes. Também foi informado que, ao término do curso, seria emitido
certificado de participacdo, o que reforcou o carater profissionalizante da proposta. Essa etapa
inaugural, além de apresentar a estrutura do curso, foi significativa para legitimar
institucionalmente o processo formativo, elemento central para o engajamento dos docentes,
conforme defendem Noévoa (2009) e Tardif e Lessard (2014), ao destacarem que a adesdo a
processos formativos se fortalece quando existe reconhecimento coletivo e coeréncia com as
demandas da pratica.

Antes do inicio dos encontros presenciais, aplicou-se um formulério eletronico com
oito itens para caracterizar o perfil do grupo docente. As questdes abordaram idade, formagao
inicial e continuada, tempo de magistério, atuagdo em mais de uma escola, ¢ tempo de servigo
na Educagdo Infantil e na CEMDJAF. Esses dados, apresentados na Tabela 1 da Metodologia,
foram essenciais para compreender o repertdrio profissional das participantes e estabelecer o
territorio investigativo da pesquisa.

Os relatos espontaneos das docentes nessa fase inicial revelaram uma combinagdo de
entusiasmo com a possibilidade de aprender novas metodologias e preocupagdo com suas
proprias lacunas formativas em Ciéncias. Uma professora descreveu: “Eu fico sempre com
receio de explicar alguma coisa de Ciéncias e acabar confundindo mais as criangas” (Docente
C). Essa percepcao se aproxima do quadro discutido no Estado do Conhecimento, no qual
estudos como Oliveira et al. (2019) e Guerra et al. (2019) apontam que a inseguranca
conceitual ¢ uma das barreiras mais recorrentes para o ensino de Ciéncias na Educacdo
Infantil.

Por outro lado, as docentes também demonstraram clara abertura para mudanga e
valorizacdo da formacao continuada. Como afirmou a Docente D: “Se a gente aprender juntas,
a pratica muda. A gente precisa de ideias, de apoio e de um caminho.” Essa leitura se articula
com Freire (1996), que reforca que a formag¢do docente acontece no didlogo e no
reconhecimento das experiéncias como ponto de partida da aprendizagem. Também se alinha
ao que Thiollent (2011) descreve como condicdo para processos de Pesquisa-Acao:
participagdo ativa, problematizacdo coletiva e construg¢do colaborativa de solugdes.

A partir desse momento prévio, foi possivel identificar elementos essenciais que
fundamentaram todo o processo investigativo:

e reconhecimento da importancia do ensino de Ciéncias;
e inseguranca referente a abordagem conceitual dos conteudos;

e desejo de aprimorar a mediagdo pedagdgica;
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e percepcao da formagdo como espago de troca e construgdo coletiva; e
e valorizagao institucional da proposta.
Assim, a pré-formagcdo nao apenas introduziu o percurso metodologico, mas
configurou-se como um espago de escuta e legitimacao das experiéncias docentes, permitindo
compreender as condi¢des reais para o desenvolvimento da formagdo continuada e dos

projetos interdisciplinares.

4.2. Primeiro encontro: diagnodstico das concep¢des docentes e emergéncia das

categorias de analise

O primeiro encontro da formagdo ocorreu na CEMDJAF e marcou o inicio efetivo do
processo investigativo. Esse momento foi planejado para acolher as docentes, apresentar a
proposta formativa e iniciar a coleta de dados qualitativos fundamentais para compreender
como o ensino de Ciéncias vinha sendo concebido no cotidiano da Educagdo Infantil. Assim
como sugerem Gongalves, Compiani ¢ Magalhaes Junior (2021), o encontro foi iniciado com
a apresentagdo do slide “Ensino da Ciéncia e a abordagem metodologica: Pedagogia de
Projetos na Educagdo Infantil”, no qual foram expostos o objetivo geral do curso, a
organizacao da formagao e a importancia da qualificagdo docente nessa area.

Em seguida, procedeu-se a leitura e explicacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. A pesquisadora esclareceu duvidas e refor¢ou o carater ético e colaborativo do
estudo, informando que o projeto havia sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Vigosa (CEP-UFV) sob o C.A.A.E n°® 82575724.0.0000.5153. Esse
momento foi importante para estabelecer um ambiente de confianga e transparéncia, condi¢ao
necessaria para que as docentes se sentissem a vontade para expressar suas percepgoes,
davidas e experiéncias.

Apos a assinatura do termo, a pesquisadora promoveu um momento de acolhimento,
entregando as docentes um kit contendo a programacao do curso, um caderno de anotacdes e
uma caneta personalizada. A sala também foi organizada com uma ornamentagdo especial,
criando um ambiente agradavel e receptivo para o inicio da formacao. As Figuras 2 ¢ 3

registram esses momentos de preparagdo e acolhimento.



Figura 2 — Kit entregue as docentes participantes.
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Figura 3 — Ornamentagdo da sala para inicio do curso de formagao.
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Fonte: Elaborada pela autora.

46



47

Concluida essa etapa inicial, iniciou-se a aplicagdo do Questiondrio 1, instrumento
fundamental para identificar concepgdes, fragilidades e expectativas das participantes em
relagdo ao Ensino de Ciéncias e a Pedagogia de Projetos. A Figura 4 mostra as docentes

respondendo ao instrumento no primeiro encontro.

Figura 4 — Docentes participantes durante a aplicagao do Questionario 1.

Fonte: Elaborada pela autora.

O questionario foi estruturado em duas partes. A primeira continha seis perguntas
voltadas ao ensino de Ciéncias: importancia atribuida a area, estratégias pedagdgicas
utilizadas, dificuldades enfrentadas, desafios percebidos na pratica cotidiana e formas de
organiza¢do do trabalho. A segunda parte era composta por cinco questdes sobre
conhecimentos e concepgdes das docentes acerca da abordagem metodologica da Pedagogia
de Projetos e sobre como essa abordagem poderia contribuir para a aprendizagem na
Educacdo Infantil, que foram trabalhados no 2° Encontro. O questionario completo se
encontra no Apéndice, bem como o TCLE.

A andlise das respostas revelou um conjunto rico de percepgdes, inquietacdes e
expectativas. Muitas docentes demonstraram reconhecer a importancia do ensino de Ciéncias
para o desenvolvimento integral das criangas, mas também expressaram insegurancga

conceitual e metodoldgica. Como afirmou a Docente A:

O ensino da ciéncia na Educacdo Infantil é fundamental. Nessa fase, as criangas
estdo em pleno desenvolvimento cognitivo e apresentam grande curiosidade natural
sobre 0 mundo ao seu redor. O ensino de ciéncias ajuda a fomentar esse interesse
inato, promovendo o pensamento critico, a observagdo ¢ a experimentagdo desde
cedo.
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Outra participante, a Docente F, também enfatizou a importancia de uma abordagem
mais ampla e articulada: “Deve ser voltado a pratica, didlogo, valorizagdo prévia dos alunos,
desenvolvimento da linguagem, pois ¢ articulando e explicitando ideias que se constroi um
saber cientifico.”

As falas expressam a compreensdo de que Ciéncias deve se apresentar como
experiéncia concreta, investigativa e integrada ao cotidiano. Essa visdo se aproxima da

concepgao de Carvalho, Klisys e Augusto (2006, p. 44), quando afirmam:

E preciso eleger aquilo que se quer tratar, conhecer e, assim, combinar os contetidos
dentro de um encadeamento de aprendizagem interessante. Um contexto
significativo € a alma da aprendizagem. Aproximar-se de uma cultura com criangas

dessa faixa etaria implica conhecé-la nos aspectos da vida cotidiana.
Também emergiram falas que reforcam a importancia de partir das vivéncias das
criangas. Como colocou a Docente G: “Acredito que as criangas precisam vivenciar,
experimentar e observar tudo o que lhes ¢ oferecido, para que habilidades sejam construidas e

consolidadas ao longo de sua vida escolar.” Para sistematizar essas percepgdes, elaborou-se o

Quadro 4 que organiza as categorias, subcategorias e fragmentos das falas das docentes.

Quadro 4 — Sintese das percepc¢des iniciais das docentes a partir do Questionario 1.

Categorias Subcategorias Fragmentos das falas
e Desenvolvimento Docente A: “O ensino da ciéncia na
Cognitivo e Ampliagdo | Educag¢do Infantil é fundamental. Nessa
do Conhecimento; fase, as criancas estdo em pleno
A e Desenvolvimento de desenvolvimento cognitivo e apresentam
Importancia - ..
! A . Habilidades e grande curiosidade natural sobre o mundo
ensino ciéncias o . A
Competéncias; ao seu redor. O ensino de ciéncias ajuda a
e (Conexdo com a fomentar esse interesse inato, promovendo
Realidade e Experiéncias | 0 pensamento critico, a observagdo e a
Prévias. experimentacdo desde cedo.”
Docente F: “Deve ser voltado a
e Abordagens Praticas e pratica,didlogo, valorizacdo prévia dos
Experimentais; alunos, desenvolvimento da linguagem
e Metodologias Ludicas e | pois, ¢ articulando e explicitando ideias que
Abordagens e . ‘s o »
o Interativas se constroi um saber cientifico.
Estratégias de o
. e Contextualizagao e
Ensino de N « ) on
Ciéncias Conexdo com o Docente A: “O ensino da ciéncia na etapa
Cotidiano; inicial de aprendizagem, especialmente na
e Ensino Interdisciplinar e | Educagdo Infantil, deve ser planejado de
Integrado. maneira ladica, interativa e centrada na
exploracdo e no desenvolvimento das
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habilidades naturais das criangas. Essa
abordagem ajuda a cultivar a curiosidade e
o interesse pelo mundo ao redor,
promovendo uma base soélida para o
aprendizado futuro.”

Docente F: “Dificuldades quanto a

Dificuldades e |® Recursose elabora¢do do planejamento envolvimento

Desafios no Infraestrutura; de toda a escola pois, isso € uma agdo

Ensino de e Formagao Docente; coletiva e ndo individual,dificuldades em

Ciéncias na e Planejamento e Tempo | utilizar recursos seja pela falta de

Educacao Curricular; investimento de outros setores publicos e as

Infantil e Engajamento e apoio. dificuldades em colocar a pratica educativa
em acao.”

Fonte: Elaborada pela autora.

As percepcdes apresentadas no Quadro 4 revelam que as docentes reconhecem a
importancia do ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, sobretudo pela forma como essa area
favorece a curiosidade, a observagdo, a exploragdo e o pensamento critico desde os primeiros
anos. Essa compreensao aparece fortalecida quando as participantes afirmam que as criangas
“precisam vivenciar, experimentar e observar”, e que a aprendizagem se constroi na relagdo
entre teoria e pratica, entre conhecimento prévio e experiéncias reais vivenciadas no espago
escolar e familiar.

Em continuidade ao movimento reflexivo iniciado no primeiro encontro, a analise das
respostas permitiu aprofundar a compreensdo das docentes sobre a articulagdo entre Ciéncias,
ambiente, ludicidade, exploracdao e cotidiano infantil. Essa percep¢do se fortalece quando a

Docente A afirmou que:

Sim, o ensino da ciéncia na Educacdo Infantil é fundamental. Nessa fase, as criangas
estdo em pleno desenvolvimento cognitivo e apresentam grande curiosidade natural
sobre o mundo ao seu redor. O ensino de ciéncias ajuda a fomentar esse interesse
inato, promovendo o pensamento critico, a observagdo e a experimentacdo desde
cedo.
Em direcdo semelhante, a Docente B ressaltou a centralidade da vivéncia e da pratica:
“Sim, porque a partir das experiéncias e contato fisico da crianga com a natureza, valorizagao
dos seus conhecimentos prévios sobre seu meio social em que o professor estabelece o elo
entre a teoria e a pratica voltada ao ensino de ciéncias.”

J4 a Docente C destacou a importancia do vinculo entre casa e escola: “Sim, a partir da

vivéncia da crianca e seu meio, ressaltando a realidade vivida em sua familia, somada com a
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realidade vivida na escola.” E a Docente D complementou ressaltando que: E importante o
ensino da ciéncia na educacgdo infantil, para ampliar os conhecimentos e proporcionar novas
experiéncias.”

Essas respostas reiteram o que afirmam Brandi e Gurgel (2002), ao defenderem que a
crianca constrdi explicagdes proprias sobre os fenomenos e que tais ideias devem ser

reconhecidas pelo professor. Conforme ja citado, esses autores observam que:

Assim, vai se formando a ci€ncia dos alunos, que precisamos conhecer e reconhecer
que, em varias ocasides, sera muito mais coerente e util em sua vida do que a ciéncia
dos cientistas, propriamente dita, apresentada pela escola (Brandi & Gurgel, 2002, p.
114-115).

Na sequéncia, a questdo sobre a importincia do ensino de Ciéncias na fase inicial
trouxe respostas que reforgam o carater investigativo, exploratorio e significativo dessa area.
A Docente A explicou que: “O ensino de ciéncias na Educagdo Infantil ¢ de grande
importancia por diversos motivos, tanto para o desenvolvimento cognitivo quanto social e
emocional das criangas”.

A Docente B reforgou a dimensdo investigativa ao afirmar: “Trabalhar a pratica
experimental fazendo com que as criancas consigam levantar hipoteses, organizando assim o
pensamento reflexivo diante de algo que pretende comprovar ou um fendmeno da natureza.”
A Docente C sintetizou o aspecto experiencial dizendo: “E permitir que explorem o meio em
que vivem a partir de seu cotidiano.”

E a Docente D destacou a presenca cotidiana da ciéncia: “A ciéncia estd presente a
todo momento no nosso cotidiano, na alimentacdo, utilizacdo da 4agua, plantas, higiene,
hidratacao e etc. Por isso € necessario trabalharmos a ciéncia na Educagao Infantil.”

Essas falas dialogam diretamente com Zancul (2020), que enfatiza:

Quando pensamos em educagdo cientifica, sabemos que ¢ importante proporcionar
as criancas o contato com diferentes fenomenos e objetos que despertem seu
interesse [...] € necessario que a escola estimule o questionamento, que incentive as
criangas a elaborar perguntas, sobretudo aquelas para as quais ndo se tenham
respostas prontas (Zancul, 2020, p. 27).
No mesmo questiondrio, ao serem questionadas sobre como deve ser o ensino da
ciéncia na etapa inicial, as docentes reforgaram a importancia da ludicidade, do concreto e da
pratica. A Docente A afirmou: “O ensino da ciéncia na etapa inicial de aprendizagem |[...]

deve ser planejado de maneira ludica, interativa e centrada na exploragdo e no

desenvolvimento das habilidades naturais das criangas.”
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A Docente B acrescentou: “Deve ser voltado a exploracdo do espago em que possa
explorar a natureza [...] deixando de lado a parte abstrata e descontextualizada.” E a Docente
H completou: “Nesta etapa, o ensino da ciéncia deve considerar o conhecimento prévio do
aluno [...] elas devem vivenciar, explorar e aprender com a pratica.”

Esses posicionamentos encontram respaldo na concepgdo de alfabetizagdo cientifica
apresentada por Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 5), para quem a apresentagdo cuidadosa e
significativa dos contetidos cientificos amplia o universo cultural das criangas e permite
compreender o mundo de forma mais critica.

Outra questdo importante debatida pelas docentes foi a articulagdo dos contetudos e
estratégias de ensino. A Docente A pontuou que “Ao ensinar ciéncias na Educa¢do Infantil, a
articulagdo dos contetidos deve ser feita de maneira integrada com o cotidiano dos alunos e
suas experiéncias prévias, utilizando abordagens praticas e interdisciplinares”.

Ja a Docente B destacou limites e potencialidades:

Sdo articulados de forma pratica e significativa, embora seria necessario espago e
maior exploracdo da natureza [...] como exemplos: plantio da semente de feijdo em
copinhos, conversa com alunos sobre o tema e atividades para concretizagdo do que
foi ensinado.

Esse entendimento se aproxima do que defendem Gandolfi e Figueira (2013), ao

afirmar que:

A formagdo de estudantes de modo interdisciplinar mostra-se uma alternativa ao
ensino dito tradicional, promovendo-os a uma posi¢do mais autdbnoma e critica,
preocupados com problemas da realidade — quase sempre interdisciplinares —
permitindo-lhes visdo global sobre as relagdes cientifico-sociais (Gandolfi &
Figueira, 2013, p. 3).

Nesse mesmo movimento reflexivo, a discussio se ampliou para a

interdisciplinaridade como eixo estruturante da pratica pedagdgica. Nessa perspectiva,

Thiesen (2008, p. 20) afirma:

Quanto mais interdisciplinar for o trabalho docente, quanto maiores forem as
relagdes conceituais estabelecidas entre as diferentes Ciéncias, quanto mais
problematizantes, estimuladores, desafiantes e dialéticos forem os métodos de
ensino, maior serd a possibilidade de apreensio do mundo pelos sujeitos que
aprendem.

As respostas das docentes reafirmam esse principio. Muitas relataram que o trabalho
interdisciplinar permite integrar experiéncias, conectar areas e ampliar o repertdrio

investigativo das criancas. A Docente A exemplificou um projeto interdisciplinar possivel: “O
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objetivo seria proporcionar o contato direto das criangas com a natureza [...] Interagdo e
brincadeira; exploragdo pratica; ritmo individual.”

Esse entendimento converge com Nogueira (2003, p. 128) que argumenta:

[...] uma atividade desenvolvida com a formatacdo de projeto possibilita a ampliacdo
do processo de construgdo do conhecimento, ja que os alunos realizam a descrigdo
de suas hipoteses planejadas, executam os processos para pesquisa e descobertas,
analisam e refletem sobre suas aquisicdes e ainda utilizam-se de seu senso critico,
depurando e replanejando seus trabalhos.

Desse modo, todo o conjunto de respostas analisadas confirma que o ensino de
Ciéncias na Educacao Infantil precisa assumir um carater vivo, investigativo, articulado entre
as areas e situado no cotidiano das criancas. Também evidencia que as docentes reconhecem
os beneficios desse ensino, embora enfrentem desafios estruturais, formativos e
organizacionais que limitam a realizacdo de praticas mais investigativas.

Ao mesmo tempo, as analises revelam que as docentes compreendem o ensino de
Ciéncias como espago de constru¢do de autonomia, colabora¢do e linguagem, promovendo
habilidades sociais importantes, além de incentivar atitudes de cuidado, responsabilidade e
curiosidade, como preconizam as DCNEI (Brasil, 2009) e a BNCC (Brasil, 2017).

Assim, o bloco analitico derivado do Questiondario 1 evidencia um conjunto robusto de
percepcdes que apontam para a necessidade de praticas interdisciplinares, contextualizadas e
investigativas. Ele também oferece base solida para a construgdo dos proximos Quadros e
para o avango das etapas seguintes da formacdo, nas quais esses principios comecam a se

materializar em praticas concretas, colaborativas e significativas.

4.3. Segundo encontro: praticas interdisciplinares, pedagogia de projetos e

aprofundamento conceitual

O segundo encontro retomou os debates iniciados anteriormente, aprofundando as
relacdes entre ensino de Ciéncias, interdisciplinaridade e a Pedagogia de Projetos na
Educagdo Infantil. A atividade iniciou-se com a apresentagdao do tema do dia, seguida pelo
desenvolvimento coletivo dos cartazes e pela aplicagdo do segundo questionario, que buscou
ampliar as interpretacdes sobre as potencialidades e limitagdes da abordagem investigativa e
da articulacdo entre saberes. O encontro foi marcado por intensa troca entre as docentes
participantes, que discutiram experiéncias, desafios cotidianos e concepgdes pedagogicas que

atravessam o ensino de Ciéncias na primeira etapa da Educa¢do Bésica.
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As docentes foram organizadas em pequenos grupos e convidadas a construir cartazes
sintetizando metas, desafios e possibilidades do ensino de Ciéncias articulado a Pedagogia de
Projetos. Esse momento de escrita coletiva, registrado na Figura 5, favoreceu a interacdo e a
socializagdo de experiéncias, além de provocar reflexdes sobre como conceitos como
curiosidade, observacdo, vivéncia e exploracdo se materializam na pratica pedagdgica. A
elaboracdo dos cartazes também funcionou como estratégia de diagnodstico e formacao,
permitindo que as educadoras explicitassem concepgdes cientificas e metodoldgicas que

orientam suas escolhas didaticas.

Figura 5 — Discussao e escrita do cartaz.

P o™

Fonte: Elaborada pela autora.

A etapa seguinte consistiu na apresentagdo dos cartazes, momento em que cada grupo
discutiu as metas tracadas, as justificativas pedagogicas e as dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar. As docentes relataram experiéncias pessoais, refletiram sobre praticas
possiveis no contexto da Educagdo Infantil e destacaram pontos recorrentes sobre formacao,
planejamento, interdisciplinaridade e engajamento docente. Esse momento reflexivo estd

registrado na Figura 6.
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Figura 6 — Apresentacao dos cartazes pelos grupos participantes.

Fonte: Elaborada pela autora.

ApoOs as apresentacOes dos cartazes, as docentes retomaram as respostas do
questionario aplicado no 1° encontro, que havia investigado percepgdes sobre o ensino de
Ciéncias e sobre a Pedagogia de Projetos na Educa¢do Infantil. Esse material, inicialmente
utilizado como instrumento diagnostico, foi revisitado no 2° encontro para aprofundar as
reflexdes e relacionar as concepgdes individuais ao que foi construido coletivamente nos
grupos.

A releitura das respostas permitiu identificar aproximacdes, contrastes e recorréncias,
ampliando a compreensao das docentes sobre suas proprias praticas e sobre as potencialidades
da abordagem por projetos. A sistematizacdo desse conjunto estd apresentada no Quadro 5,
elaborado com base nos procedimentos de andlise tematica propostos por Bardin (1997),
reunindo categorias, subcategorias e fragmentos significativos das falas que revelam os
entendimentos das participantes acerca das metodologias, desafios e possibilidades do

trabalho com Ciéncias na Educacgao Infantil.



Quadro 5 - Percep¢ao docente sobre abordagem metodoldgica na Educagao Infantil.

55

CATEGORIA SUBCATEGORIA FRAGMENTOS DAS FALAS DOS PESQUISADOS
e Aplicabilidade de
Importincia  da atiVid?des e Docepte A: “O traba}ho com projetos na Edugac;éo Infantil é (?xtremamen?e importante por diversos motivos
Pedagogia de conteudos. que nrnpactarn positivamente o desenvolwmentq das criangas. Projetos oferqcem uma abor'dagem
projeto na contextualizados; . pedagogica que e;tlmula} a cur1051da.de, promove a 1gteraga0 entre os alunos e permite que a aprendizagem
Educaci e Exploragdo do meio | acontega de maneira mais cont@;tuahzada e 51gn1ﬁcatlva..”. ‘ .
cdo . « . .
Infantil amblent.e; Docente’ G Atrayqs dos projetos, desenvolvemos habilidades, contribuimos para o desenvolvimento do
e Conhecimento senso critico do sujeito.”
através da pratica.
Docente A: “Elaborar e aplicar projetos voltados ao campo da ciéncia na Educacdo Infantil oferece
inimeras possibilidades, como o desenvolvimento da curiosidade, da investigacdo, do pensamento critico e
e Desafio em propor da consciéncia ambiental, além de promover uma aprendizagem pratica e integrada ao cotidiano. No
acdo coletiva; entanto, esses projetos também enfrentam desafios significativos, como a falta de recursos, a necessidade de
Possibilidades, e Trabalho formagdo adequada para os professores, a simplificacdo de conceitos e a gestdo do tempo e do processo.
desafios quanto a | interdisciplinar; Superar esses desafios requer planejamento cuidadoso, criatividade e, em muitos casos, a colaboragdo entre
elaboragio e Disponibilidade e professores e a escola para criar um ambiente favoravel ao ensino de ci€ncias por meio de projetos.”

investimento de
recursos didaticos.

Docente F: “Possibilidades de um ensino mais significativo que trabalha a partir do que o aluno ja sabe ¢
pretende aprender. Desafios ¢ propor agdo coletiva para que todos trabalhem em conjunto e de forma
diversificada e aplicabilidade penso que ndo ¢ tarefa facil pois € necessario repensar o curriculo e
planejamento.”

Aplicabilidade do
projeto no campo
da ciéncia

e Proposta
metodologica
diversificada;

e Trabalho coletivo
voltado a realidade,
pratica e vivéncia.

Docente A: “Ao trabalhar o campo da ciéncia com alunos na Educa¢o Infantil, ¢ importante abordar temas
que estdo conectados ao cotidiano das criangas e que incentivam a curiosidade, a exploracdo e o
desenvolvimento de habilidades cognitivas € motoras. Os temas de ciéncia na Educacdo Infantil devem ser
escolhidos com base no que € significativo para as criangas e o que desperta a curiosidade natural delas.
Trabalhar com temas como a natureza, o corpo humano, o meio ambiente e as caracteristicas naturais
permitem que as criangas construam uma compreensdo inicial do mundo ao seu redor de maneira pratica e
ludica. Esses temas também promovem a conscientizagdo ambiental e o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e motoras, além de contribuir para o despertar da curiosidade cientifica.”

Fonte: Elaborada pela autora.
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O conjunto das respostas revela uma percepcdo docente fortemente marcada pela
valorizacdo da vivéncia, da pratica e do contato direto com elementos da natureza como eixos
estruturantes do ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil. Essa compreensao aparece tanto nas
falas quanto no conteudo dos cartazes, evidenciando a defesa de praticas investigativas,
ludicas e contextualizadas como recursos fundamentais para o processo de alfabetizacao
cientifica. Essa énfase encontra sustentacdo nas contribui¢cdes de Thiesen (2008, p.20), ao

argumentar que:

[...] quanto mais interdisciplinar for o trabalho docente, quanto maiores forem as
relagdes conceituais estabelecidas entre as diferentes Ciéncias, quanto mais
problematizantes, estimuladores, desafiantes e dialéticos forem os métodos de
ensino, maior serd a possibilidade de apreensdo do mundo pelos sujeitos que
aprendem.

A interdisciplinaridade aparece, portanto, como caminho metodolégico e
epistemologico capaz de ampliar sentidos e favorecer aprendizagens articuladas as
experiéncias das criangas.

A fala da Docente A reforga esse aspecto ao afirmar que o trabalho docente deve
“proporcionar o contato direto das criancas com a natureza, incentivando a observagdo da
biodiversidade local e a preservacdo do meio ambiente”, defendendo também que todas as
atividades sejam guiadas por brincadeiras, pela exploragdo e pelo respeito ao ritmo individual.
Essa perspectiva converge com o entendimento de Nogueira (2003, p.128) de que projetos
pedagdgicos ampliam o processo de constru¢do do conhecimento ao permitir que as criangas
“executem processos de pesquisa e descobertas, analisem e reflitam sobre suas aquisicoes €
utilizem seu senso critico”.

No debate sobre a presenca da Ciéncia na Educacdo Infantil, as docentes destacaram
consensualmente sua relevancia para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criancas. Como disse a Docente A: “o ensino da ciéncia na Educagdo Infantil ¢ fundamental
[...] promove o pensamento critico, a observacdo e a experimentagdo desde cedo.” A Docente
B complementa afirmando que a ciéncia deve articular vivéncia, exploracdo e conhecimento
prévio, enquanto a Docente D ressalta sua importancia para “ampliar conhecimentos e
proporcionar novas experiéncias.”

Essas percepgoes dialogam diretamente com o que propde Zancul (2020, p.27), ao
defender que a escola precisa “estimular o questionamento, incentivar as criangas a
elaborarem perguntas, sobretudo aquelas cujas respostas ndo estdo prontas.” Na mesma linha,

os trechos analisados reforcam que a alfabetizacdo cientifica comeca pelas experiéncias
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corporais, pelas interagcdes com o ambiente e pelo desenvolvimento gradual da capacidade de
questionar e interpretar fendmenos do cotidiano.

As docentes também discutiram, de forma consistente, como o ensino da ciéncia deve
ocorrer na primeira etapa da Educagdo Basica. A Docente A destaca a necessidade de uma
abordagem ludica e interativa, enquanto A Docente B enfatiza a vivéncia concreta como
condicdo para a aprendizagem. Ja a Docente H reconhece que as criangas devem “vivenciar,
explorar e aprender com a pratica.”

Outra questdo relevante debatida no segundo encontro diz respeito a como o0s
conteudos cientificos sdo articulados ao planejamento pedagdgico. As docentes reconhecem
que, apesar de iniciativas praticas e significativas, muitas a¢des ainda sdo limitadas pela falta
de tempo, de espaco adequado e de recursos materiais. A Docente B ilustra essa limitagdo ao
citar exemplos como “plantio da semente de feijao” e atividades pontuais, reforcando que
essas praticas, embora validas, ndo sdo suficientes para estruturar um processo continuo de
investigagao.

A necessidade de articulagdo interdisciplinar aparece com forga tanto nas falas das
docentes quanto nos referenciais tedricos. Gandolfi e Figueira (2013, p.3) defendem que a
formagdo interdisciplinar torna os estudantes “mais autonomos e criticos, preocupados com
problemas da realidade.” Esse entendimento também permeou as producdes dos grupos, que
apontaram metas ligadas a exploracdo do ambiente, ao uso de metodologias ativas, a
integracdo entre teoria e pratica, a conscientiza¢do sobre a Pedagogia de Projetos e a formagao
continuada das docentes.

Ao detalhar metas, desafios e possibilidades dos projetos em Ciéncias, as participantes
destacaram questdes como formacdao docente, necessidade de planejamento coletivo, busca
por recursos e reestruturacdo curricular. Ducatti-Silva (2005, p.115) afirma que “a formagao
pedagdgica ampla ndo garante preparacdo adequada para o ensino de Ciéncias, pois muitos
cursos nao contemplam metodologias especificas para a area”. Essa lacuna aparece
claramente nas falas das participantes, que relatam insegurancga conceitual e dificuldades em
planejar atividades investigativas mais amplas.

Os desafios também envolvem o tempo disponivel, a sobrecarga de demandas, a
auséncia de recursos especificos, e, sobretudo, a necessidade de superar visdes tradicionais
sobre ensino e aprendizagem, ainda marcadas por praticas repetitivas e pela priorizacao de
alfabetizacdo e calculo. Moradillo (2002, p.04) afirma que praticas centradas na recep¢ao
passiva levam a compreensdo de que “o professor ensina, por isso os alunos aprendem”,

ignorando os processos de construcao ativa do conhecimento. As docentes reconhecem essa
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tensdo ao apontar que ainda existem praticas fragmentadas, curriculos inflexiveis e resisténcia
a interdisciplinaridade.

Por outro lado, os grupos também identificaram diversos caminhos possiveis para
qualificar o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. Entre eles destacam-se o
desenvolvimento do pensamento cientifico, a estimulagdo da curiosidade, a inclusdo da
Ciéncia no curriculo de forma interdisciplinar, o planejamento coletivo e a criacdo de
ambientes investigativos que respeitem as vivéncias socioculturais das criangas. Esses
elementos convergem com o que defendem Moradillo (2002), Leite (2000), Viecheneski,
Lorenzetti e Carletto (2012) e outros autores que sustentam a importancia da investigagao, da
experimentacao e do didlogo como fundamentos da alfabetizacdo cientifica.

Encerrando o encontro, as docentes reforcaram que a Pedagogia de Projetos pode
suprir lacunas importantes do ensino de Ciéncias na EI ao permitir a integracdo de saberes, a
articulagdo entre teoria e pratica e a constru¢do coletiva do conhecimento. A Docente A
sintetiza essa compreensao ao afirmar que “com a pedagogia de projetos podem ser abordados
varios temas de forma interdisciplinar [...] tornando as aulas mais prazerosas.” A Docente D
acrescenta que essa abordagem deve ‘“possibilitar vivenciar a realidade de cada aluno,
valorizando conhecimentos prévios e a experimentacgao.”

O conjunto das discussdes do segundo encontro demonstra que as docentes
compreendem a necessidade de superar praticas fragmentadas e investir em metodologias que
favorecam a exploracdo, a investigagdo e o dialogo. A abordagem por projetos, articulada
com principios interdisciplinares e praticas investigativas, emerge como um caminho
promissor para a qualificagdo do ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil, fortalecendo a
autonomia das criangas, ampliando sua compreensdao de mundo e contribuindo para praticas

pedagdgicas mais significativas, contextualizadas e humanizadoras.

4.4. Orientacdes para elaboracio do projeto e apresentacio das etapas

O terceiro encontro teve como objetivo apresentar as docentes as etapas fundamentais
para a elaboracdo do projeto de Ciéncias, alinhado aos principios da Pedagogia de Projetos
discutidos anteriormente. A pesquisadora conduziu a exposi¢ao destacando como cada etapa
deve ser organizada, desde a definicdo do tema até o planejamento das agdes praticas. Esse
momento buscou esclarecer o papel do projeto como eixo articulador entre curiosidade,

investigagdo e experiéncias significativas na Educacao Infantil.
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A apresentacdo, realizada de forma remota, retomou elementos essenciais como a escolha
de temas que dialogam com os interesses das criangas, a importancia da elaboragdo de perguntas
orientadoras e a necessidade de prever atividades que estimulem a exploracao, a observagao e o
registro. As docentes foram orientadas a pensar o projeto como um processo continuo, que
envolve intencionalidade pedagogica, escuta sensivel e integragdo entre teoria e pratica.

A Figura 7 registra esse momento formativo, em que as participantes acompanharam a
explicacdo sobre a estrutura do projeto e interagiram tirando duavidas e compartilhando

percepgoes iniciais.

Figura 7 — Encontro remoto de apresentacdo das etapas para elaboragao do projeto.

PROKTO CLTAPAL PARA A TLARDRACAD

Fonte: Elaborada pela autora.
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Durante a exposi¢do, reforcou-se que um projeto deve partir de experiéncias reais e
situadas, promovendo situacdes em que as criangas possam manipular objetos, testar
hipoteses, interagir com o ambiente e construir sentidos sobre o mundo. Para isso, a
pesquisadora destacou que o planejamento das etapas precisa garantir progressao, coeréncia e
clareza quanto aos objetivos que se deseja alcangar com o grupo.

Outro ponto tratado foi a importancia do planejamento coletivo. As docentes foram
incentivadas a pensar o projeto como uma constru¢do conjunta, que mobiliza saberes da
equipe e amplia as possibilidades de intervencao em sala de aula. Essa perspectiva reforga que
projetos ndo devem ser entendidos como sequéncias de atividades soltas, mas como um
percurso estruturado que envolve vivéncias, descobertas e problematizacdes.

Também se ressaltou que a elaboracdo de um bom projeto depende da articulagdo
entre os campos de experiéncia da Educacao Infantil, garantindo que o trabalho investigativo
dialogue com aspectos sociais, culturais, corporais e ambientais presentes na rotina das
criangas. Nesse sentido, a pesquisadora destacou que o protagonismo infantil deve ser central,
permitindo que as criangas expressem ideias, formulem hipoteses e participem das decisdes
durante o processo.

Ao final da apresentagdo, as docentes tiveram espago para compartilhar duvidas e
debater possibilidades para a escolha dos temas, o que contribuiu para ampliar a clareza sobre
os proximos passos. Ficou acordado que, apos esse encontro, cada participante iniciaria o
esboco do projeto, articulando as orientagdes recebidas com as necessidades e interesses reais

de suas turmas.

4.5. Sistematizacio e socializacio dos projetos implementados pelas docentes

O quarto encontro da formagdo foi marcado pela apresentagdo e sistematizagdo dos
projetos produzidos e aplicados pelas docentes da Educagao Infantil. Esse momento assumiu
carater formativo, pois permitiu que cada participante compartilhasse suas escolhas,
justificativas, desafios e percep¢des sobre a aprendizagem das criangas. A socializa¢do das
praticas tem papel reconhecidamente essencial na constitui¢do da identidade docente, uma vez
que favorece a reflexdo coletiva, a autorreflexdo e o didlogo profissional. Como afirma Novoa
(1995, p. 28), “€¢ no convivio e na partilha entre professores que se constroem os saberes
profissionais”.

Nas semanas que antecederam esse encontro, as docentes tiveram acompanhamento

continuo para a constru¢do dos projetos. A partir das orientagdes dadas no terceiro encontro,
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elas passaram a elaborar propostas que articulassem Ciéncias, Pedagogia de Projetos e
interdisciplinaridade. Na terceira semana, esses projetos foram implementados nas turmas. O
quarto encontro, entdo, reuniu tanto a exposicdo das etapas desenvolvidas quanto a
apresentacao de registros fotograficos e reflexdes sobre o processo.

A partir das socializagdes conseguiu-se identificar a organizagdo das docentes e a
diversidade de propostas. Observou-se que algumas optaram por trabalhar coletivamente na
elaboragdo e aplicagdo dos projetos, enquanto outras preferiram conduzir sozinhas suas
atividades. Uma docente que nao havia participado da formagao desde o inicio também aderiu
espontaneamente ao processo, evidenciando que a iniciativa gerou engajamento para além do
grupo inicial. Esses movimentos permitem interpretagdes relevantes sobre colaboracio,
autonomia e cultura pedagdgica na institui¢ao.

O agrupamento voluntario de algumas docentes demonstra abertura para praticas
colaborativas, confianga entre pares e reconhecimento da complexidade do ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil. Trabalhar coletivamente permitiu que elas compartilhassem ideias,
distribuissem tarefas, testassem estratégias e construissem propostas mais amplas. Isso se
alinha ao que Silva (2009) discute sobre a formag¢do docente, ao afirmar que o
desenvolvimento profissional ocorre quando experiéncias e saberes sdo compartilhados e
analisados em conjunto.

Por outro lado, o fato de uma docente ter preferido elaborar projeto individualmente
também merece atencdo. Em muitos casos, essa decisdo esta relacionada a autonomia
profissional, ao ritmo proprio de planejamento e a forma como cada docente organiza seu
trabalho cotidiano. Tardif (2002) lembra que os saberes docentes sdo plurais e situados,
variando conforme experiéncia, seguranca pedagogica e compreensao das demandas. Trabalhar
individualmente ndo significa auséncia de colaboragdo, mas pode indicar familiaridade maior
com a tematica escolhida ou necessidade de um processo mais autoral de criacdo.

Os trés projetos resultantes revelam um avango importante na compreensao das docentes
sobre o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. Eles evidenciam praticas investigativas,
exploracdo da natureza, didlogo com elementos culturais, relacdo com o cotidiano das criangas e
integracao entre diferentes linguagens. Essas caracteristicas se aproximam do que Lorenzetti e
Delizoicov (2001) definem como alfabetizacdo cientifica inicial, em que a crianca observa,
questiona, experimenta, formula hipdteses e constroi explicagdes.

A seguir, apresenta-se o Quadro 6 com a sistematizagdo dos projetos, seguido das

indicagdes das figuras que ilustram cada proposta.
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Quadro 6 — Projetos interdisciplinares desenvolvidos pelas docentes, com objetivos, atividades e conteudos cientificos explorados.

Docentes
Projeto Objetivos Atividades realizadas Conteudos cientificos explorados
envolvidas
Valorizar a cultura popular, | Contagdo de  historias; .
. . . Natureza e ambiente;
estimular  linguagem e | confeccdo artistica; ) )
F,D,A,B sustentabilidade; classificagdo e
Folclore e Reciclagem imaginacao, promover | dramatizagdes; utilizacao
+ de fora reutilizagdo de materiais; relacdes
cooperacdo ¢ incentivar | de  sucata; rodas de

praticas sustentaveis.

conversa.

entre cultura e meio ambiente.

Leilao de Jardim:

Promover contato com a

natureza, desenvolver

Leitura do poema; criagdo

de rimas; montagem de

Caracteristicas de plantas e animais;

expressdo oral e artistica, | livro ilustrado; confecgdo | preservagdo ambiental,
Descobrindo o Jardim | Docentes G, Ce E
despertar cuidado | de animais com sucata; | biodiversidade;  reutilizacdo  de
da Natureza
ambiental e ampliar | maquete construida pelas | materiais.
vocabulario. familias.
Estimular habilidades
Plantio de sementes;
sensoriais, desenvolver
observacdo de germinacao; | Ciclo de vida das plantas;
habilidades = motoras ¢
Viva a Primavera Docente H o dobraduras; pintura; recorte | germinagdo; mudangas sazonais;
cognitivas, despertar . .
‘ e colagem; rodas de | cuidados com seres vivos.
interesse por fendmenos

naturais.

conversa.

Fonte: Elaborada pela autora.




Figura 8 — Registros do projeto “Folclore e Reciclagem”.
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| REUTILIZANDO |
E

BRINCANDO

Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 9 — Registros do projeto “Leildao de Jardim: Descobrindo o Jardim da Natureza”.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 10 — Registros do projeto “Viva a Primavera”.

N _SVIVA A ¥PRIMAVERA®Y
YOO |

S\ VIVA o

®

é

Fonte: Elaborada pela autora.

A analise do conjunto dos projetos aponta para uma transformag¢dao no modo como as
docentes compreendem e implementam o ensino de Ciéncias. Essa mudanga dialoga com os
resultados dos questionarios aplicados nos encontros anteriores, quando as professoras
destacaram a necessidade de praticas mais significativas, integradas ao cotidiano das criancas
e articuladas ao conhecimento prévio.

Os projetos evidenciam esse movimento ao promover atividades em que as criancas
tocam, observam, manipulam, experimentam e verbalizam suas descobertas. Isso se aproxima
da concepcdo de Dewey (1959), que defende que o conhecimento se constrdi na acdo e na
reflexdo sobre a experiéncia. As docentes, ao relatarem suas aplicagdes, reconheceram que as
criancas demonstraram maior curiosidade, participacdo e envolvimento durante as atividades
de cunho investigativo.

A interdisciplinaridade, destacada no 1° encontro - no tdpico 4.2 e amplamente
discutida por Thiesen (2008), também esteve presente nas propostas. Cada projeto estabeleceu
didlogo com diferentes linguagens: literatura, artes, oralidade, cultura popular, natureza e
cuidado ambiental. Essa integragdo reforca a ideia de que o ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil ndo deve se limitar a contetidos biologicos ou fisicos isolados, mas precisa reconhecer
a crianga como sujeito que pensa, sente, interpreta e transforma o mundo.

Da mesma forma, o engajamento das familias em um dos projetos reafirma o que
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Carvalho, Klisys e Augusto (2006) afirmam sobre a importancia dos contextos significativos
para ampliar a compreensdo das criangas e fortalecer o vinculo entre escola e vida cotidiana.

Outro ponto importante diz respeito a autonomia docente. A professora que optou por
trabalhar individualmente revelaram iniciativa e seguranga em suas praticas, enquanto aquelas
que se organizaram em grupo demonstraram abertura ao trabalho colaborativo e a
corresponsabilidade. Ambos os movimentos sdo legitimos e enriquecedores, pois refletem a
pluralidade da pratica docente e evidenciam que a formagao foi capaz de mobilizar diferentes
formas de agir e pensar. Isso estd em sintonia com Tardif (2002), que afirma que os saberes
docentes s3o heterogéneos, construidos socialmente e dependem das trajetorias e interagdes
de cada professora.

Em sintese, os resultados apresentados neste encontro mostram que as docentes
avancaram na compreensdo da Pedagogia de Projetos como metodologia capaz de articular
conhecimentos de forma integrada, significativa e contextualizada. Os projetos revelam
crescimento profissional, ampliacdo das praticas investigativas e maior consciéncia sobre o

papel da Ciéncia na Educacao Infantil.

4.6. Fechamento da Formacao

Na quinta etapa, realizada de forma on-line, o curso foi encerrado com um momento de
sintese avaliativa e reflexdo coletiva. As docentes foram convidadas a retomar o percurso
formativo a partir de duas questoes centrais: quais desafios enfrentaram durante a aplicabilidade
dos projetos? e quais potencialidades perceberam no desenvolvimento das criangas? Em
seguida, cada participante escolheu trés palavras para responder a pergunta: “Em que a proposta
metodologica contribuiu para o ensino da ciéncia na Educacdo Infantil?” A sistematizagdo

dessas palavras resultou em um nuvem de palavras, apresentada na Figura 11.

Figura 11 - Nuvem de palavras da contribuicdo da formacao para as docentes.

Em que a proposta metodolégica contribuiu para o ensino da ciéncia na Ed.I?

pratica
conhecimento

Fonte: Elaborada pela autora.
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Esse exercicio de escolher poucas palavras obrigou as docentes a operar uma espécie
de “destilacdo” de suas experiéncias, produzindo sinteses que ajudam a compreender quais
dimensdes do processo formativo foram, de fato, significativas. Ao agrupar visualmente esses
termos, foi possivel identificar nucleos de sentido recorrentes, como pratica,
interdisciplinaridade, participagdo, curiosidade, protagonismo infantil e reflexdo docente —
que dialogam diretamente com os objetivos do curso e com as categorias analiticas
trabalhadas ao longo do capitulo (ensino de Ciéncias, Pedagogia de Projetos e alfabetizagdo
cientifica na Educacao Infantil).

Como afirma Creswell (2010), escutar o que as pessoas dizem e observar o que fazem
em seus contextos cotidianos ¢ condicdo fundamental para a construgdo de pesquisas
qualitativas consistentes. No fechamento da formacao, as falas das professoras ndo foram
tratadas como “opinides finais” meramente ilustrativas, mas como dados que ajudam a
compreender deslocamentos conceituais ¢ mudancas de postura ao longo do processo. Nessa
mesma direcdo, Minayo (2013) lembra que a pesquisa qualitativa se fortalece quando delimita
grupos sociais concretos e considera os sujeitos como produtores de sentidos, no caso, as
docentes da Educacdo Infantil que vivenciaram a formacdo e a implementacdo de projetos
com suas turmas.

Do ponto de vista formativo, o encontro on-line funcionou como um espago de
devolutiva e de validacdo do processo, aproximando-se da ideia de professor reflexivo
(Schon, 1992; Zeichner, 1993). Ao revisitar os desafios e potencialidades, as docentes foram
convidadas a olhar para a propria pratica com distancia critica, identificando o que foi
ressignificado no ensino de Ciéncias apds a vivéncia com a Pedagogia de Projetos. Esse
movimento de reflexdo sobre a acdo e de reflexdo na agdao ¢ apontado por Ndovoa (1995) e
Imbernén (2010) como eixo estruturante da formagdo continuada, especialmente quando se
pretende romper com modelos transmissivos e prescritivos.

Além disso, o formato dialdégico do fechamento, com perguntas abertas, escuta das
experiéncias e construcao conjunta do mapa conceitual, dialoga com a perspectiva freireana de
formagao, pautada na horizontalidade, na problematizacdo e na valorizacdo da experiéncia dos
sujeitos (Freire, 1996). Ao invés de uma “avalia¢do final” centrada em instrumentos fechados, o
curso se encerra com um momento em que as docentes podem reinterpretar o processo
formativo a luz de suas proprias praticas, o que reforga o carater participativo da pesquisa.

Esse carater participativo aproxima ainda mais o estudo dos principios da pesquisa-
acdo. Como j& discutido, Mosaner (2008, p. 83) define essa abordagem como ‘“uma

modalidade participante e engajada que se contrapde a pesquisa tradicional positivista, esta
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considerada como independente, neutra e objetiva. Ela ¢ a busca de elos entre teoria e
aplicagdo da pratica, e surge exatamente da necessidade de superar as lacunas entre o ensino e
a pesquisa, portanto entre teoria e pratica.” No fechamento, quando as docentes sintetizam o
que aprenderam, discutem as dificuldades de implementacao dos projetos, apontam condig¢des
institucionais que facilitam ou impedem mudancas e sugerem desdobramentos para outros
segmentos da escola, elas ndo estdo apenas “respondendo a um curso”, mas co-construindo
caminhos para a continuidade da proposta no cotidiano escolar.

Outro elemento importante desse momento diz respeito & dimensao ética da pesquisa.
Em todas as etapas, inclusive no encontro on-line, foi reiterado o direito de as docentes
solicitarem esclarecimentos, discordarem de interpretagdes e, se desejassem, se retirarem do
estudo sem qualquer prejuizo, em consonancia com as orientacdes dos comités de ética em
pesquisa com seres humanos. Essa postura refor¢a aquilo que Creswell (2010) e Minayo
(2013) apontam como central na pesquisa qualitativa: o respeito aos sujeitos, as suas
narrativas e aos contextos em que produzem conhecimento.

Por fim, o fechamento da formagdo também se articula ao produto educacional
elaborado, o encarte “O ensino da ciéncia e a abordagem metodologica: Pedagogia de projetos
na Educacdo Infantil”. As palavras e ideias que emergem no mapa conceitual dialogam com as
secoes do material (importancia da formag¢do docente em Ciéncias, etapas da construgcdo de
projetos, exemplos de agdes interventivas), indicando que o encarte ndo ¢ um “manual pronto”
entregue as escolas, mas uma sintese construida a partir das experiéncias, dividas e descobertas
das proprias participantes. Essa circularidade entre formacao, pesquisa e producdo de material
didatico reforca a compreensao de que a profissionalizacdo docente se faz na interseccao entre

teoria, pratica e reflexao critica (Tardif, 2002; Imbernon, 2010; Névoa, 1995).

4.7.  Pratica e aplicabilidade do projeto interdisciplinar: a Horta Escolar da CEMDJAF

A implementa¢do do projeto “Cultivo de horta: Produgdo e conhecimento cientifico
sobre os alimentos sauddveis” marcou o inicio de uma vivéncia interdisciplinar que envolveu
todas as turmas da Educagdo Infantii da CEMDIJAF. A proposta articulou praticas
investigativas, didlogo com historias infantis, exploracdo sensorial e atividades coletivas,
permitindo que as criancas experimentassem a Ciéncia de modo concreto e significativo.

O percurso comegou com rodas de conversa realizadas nas turmas de 1° e 2° periodos.
As professoras utilizaram as histérias O sapo comildo, de Livia Alencar, e Jodo e Maria como

ponto de partida para discutir alimentagdo, exageros e escolhas saudaveis. A literatura
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funcionou como elo entre imaginacao e realidade, ajudando as criangas a conectarem aspectos

do cotidiano as nog¢des iniciais de saude e nutri¢do.

Figura 12 — Roda de conversa com os alunos.

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir dessas discussoes, as docentes promoveram uma atividade de degustagdo de
verduras. Muitas criangas demonstraram curiosidade por sabores novos, perguntando sobre
cor, textura e cheiro dos alimentos. Outras comentaram sobre o que consumiam em casa €

compararam suas experiéncias com as personagens das historias.

Figura 13 — Aluno experimentando verduras.

e 3]

Fonte: Elaborada pela autora.
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Com essa sensibilizagdo inicial, as turmas foram levadas ao espago externo da escola
para conhecer o local onde a horta seria construida. A exploragdo do ambiente estimulou
perguntas espontaneas sobre a terra, a presenca de insetos, o papel do sol e da agua, além de

observagdes sobre as plantas j& existentes no entorno.

Figura 14 — Conhecimento do espago externo pelos alunos.

Fonte: Elaborada pela autora.

Esse movimento abriu caminho para o estudo da compostagem. As professoras
explicaram como restos de alimentos podem ser transformados em adubo e apresentaram o
processo de decomposi¢do. As criangas observaram minhocas, folhas secas e outras matérias

organicas, levantando hipoteses sobre mudancas de cor, cheiro e textura.

Figura 15 — Estudo e observacao sobre compostagem.

Fonte: Elaborada pela autora.
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A partir desse estudo, iniciou-se a organizagdo dos residuos que comporiam o composto
organico. As criangas separaram restos de alimentos, colocaram folhas no recipiente adequado e

aprenderam a diferenciar o que podia ou ndo ser utilizado na compostagem.

Figura 16 — Alunos direcionando residuos para os canteiros.

Fonte: Elaborada pela autora.

Com o adubo pronto, comegou o processo de plantio. Esse foi um dos momentos mais
marcantes da experiéncia. As criangas prepararam o solo com o auxilio das professoras,
manipularam ferramentas agricolas, observaram raizes e compararam mudas, relacionando

suas caracteristicas as explicagcdes dadas em sala.

Figura 17 — Realizagao do plantio pelos alunos.

% o

Fonte: Elaborada pela autora.

Em seguida, cada grupo pdode escolher o que plantar. As criangas analisaram as mudas,
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comentaram entre si, discutiram preferéncias e chegaram a consensos sobre quais verduras

seriam cultivadas nos canteiros.

Figura 18 — Alunos selecionando o que iam plantar.

Fonte: Elaborada pela autora.

Durante o plantio, surgiram conversas espontaneas sobre a fun¢do da terra, da 4gua e do
sol. As criangas tocaram o solo, perceberam temperaturas diferentes, observaram a cor da terra

umida e comentaram o que achavam necessario para que as plantas crescessem saudaveis.

Figura 19 — Contato com natureza e verduras a serem plantadas.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Nos dias seguintes, a horta passou a ser visitada regularmente. As turmas observavam
o crescimento das plantas, identificavam mudancas e registravam o que viam. As professoras
relatam que as criangas se encantaram ao perceber que pequenas mudas haviam aumentado de

tamanho, ganhado novas folhas e mudado de cor.

Figura 20 — Horta pronta para observacao no decorrer da semana.

Fonte: Elaborada pela autora.

Essas observagdes foram traduzidas em desenhos representativos feitos pelas criangas.
Os registros revelaram maior detalhamento de formas, uso de cores realistas e organizagao

espacial mais precisa, indicando que a experiéncia havia se consolidado cognitivamente.

Figura 21 — Desenho representativo feito pelos alunos da Ed. Infantil apds a visita a horta.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Ao longo de todo o processo, a horta transformou-se em um laboratdrio vivo. As
criangas investigaram, observaram, dialogaram, formularam hipdteses e explicacdes,
estabeleceram relacdes entre pratica e conteudo e desenvolveram atitudes de cuidado com o
ambiente. Para as docentes, a vivéncia abriu novas possibilidades de abordagem pedagdgica,
mostrando que a Ciéncia pode ser ensinada de forma prazerosa, concreta e integrada aos

demais campos de experiéncia.

4.8. Expansao e desdobramentos: parceria com o Projeto Parque do Cristo

Com o avango da horta escolar e o entusiasmo das turmas, a equipe do Projeto Parque
do Cristo, responséavel pela manutencdo da area ambiental localizada atrds da CEMDIJAF,
passou a acompanhar o trabalho e se envolver com os resultados. O interesse cresceu a
medida que perceberam como as criangas estavam compreendendo os ciclos da natureza,
identificando espécies vegetais e demonstrando atitudes de cuidado ambiental.

A partir desse didlogo, surgiu a proposta de ampliar o trabalho para além da horta, criando
um pomar no espago do Parque do Cristo. Essa expansao ocorreu como desdobramento natural do
projeto, articulando alimentagao saudavel, preservagdo ambiental e participagdo comunitaria.

O primeiro momento dessa etapa foi o piquenique ao ar livre com as criangas, que serviu
como estratégia de aproximagao com o ambiente externo e de sensibilizagdo quanto ao papel das
arvores frutiferas na alimentacdo cotidiana. As docentes explicaram sobre as espécies que seriam
plantadas, seus frutos e a necessidade de protegao e cuidado continuo.

Em seguida, ocorreu o plantio das mudas. As criangas participaram ativamente, ajudando
a abrir covas, posicionar as mudas, cobrir com terra e identificar cada espécie com etiquetas. Foi

um momento de cooperagdo entre professoras, alunos e membros da equipe Parque do Cristo.

Figura 22 — Plantio das arvores frutiferas.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Logo depois, todas as arvores plantadas foram organizadas e registradas. As docentes
discutiram com as criangas o ciclo de crescimento, o tempo até surgirem frutos e a fungio das
raizes, tronco e folhas. Esse processo ajudou as turmas a compreenderem que as plantas

possuem caracteristicas proprias e exigem diferentes cuidados.

Figura 23 — Arvores frutiferas selecionadas para o plantio.

Fonte: Elaborada pela autora.

O trabalho no Parque do Cristo consolidou a ideia de que o ensino de Ciéncias ndo se
limita ao espago da sala de aula. Pelo contrario, se constrdi no territorio, na relagdo com a
comunidade, nas interagdes ambientais e no reconhecimento das responsabilidades coletivas.
A participacdo da equipe externa ampliou o alcance da formagdo docente e reforgou o

compromisso da escola com projetos de educagao ambiental de longo prazo.

4.9. Contribuicoes da pratica na formacao docente

A formacdao “Pedagogia de Projetos e sua importancia no ensino da ciéncia na
Educacdo Infantil” foi estruturada como um processo de investigacdo, reflexdo e
ressignificagdo da pratica pedagogica. O desenvolvimento da horta e do pomar funcionou
como eixo articulador da aprendizagem docente, permitindo que as professoras vivenciassem,
junto as criangas, situagdes concretas de pesquisa e descoberta.

Essa concepg¢do dialoga com Moraes (1997), que afirma que a aprendizagem envolve

processos continuos de construcdo e reconstrucao, nos quais sujeitos — adultos e criangas —
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participam de forma ativa e criativa. A pratica tornou visivel o que a autora descreve como
dindmica entre assimilacdo, acomodagdo e auto-organizac¢do, aspectos essenciais para um
ensino vivo e significativo.

As docentes relataram que a experiéncia ajudou a superar praticas muito centradas em
materiais impressos e datas comemorativas. A vivéncia com a horta mostrou que a Ciéncia
pode ser ensinada a partir da realidade, com atividades que integram linguagem, matematica,
artes, movimento, alimentagcdo e cuidado ambiental. Essa visdo se aproxima do entendimento
de Berardinelli e Santos (2005), para quem a interdisciplinaridade representa um ato de troca
e reciprocidade entre areas do conhecimento.

As criangas, por sua vez, passaram a levantar hipdteses, fazer perguntas, observar
transformagdes e explicar fendmenos com suas proprias palavras. Esses movimentos
dialogam com as contribui¢cdes de Vigotski (2009), que destaca a importancia da interacdao
social na construgao de conceitos, e com Malaguzzi (1999), que defende a multiplicidade de
linguagens infantis como forma de investigar o mundo.

As professoras também reconheceram o impacto da pratica em seu desenvolvimento
profissional. Muitas afirmaram que se sentiram mais seguras para trabalhar Ciéncias,
compreenderam o potencial da investigagcdo para criangas pequenas € passaram a valorizar o
planejamento flexivel e integrado, em consonancia com o que defendem Hernandez e Ventura
(1998) ao tratar da Pedagogia de Projetos.

Outro aspecto importante diz respeito ao vinculo com as familias. A participagdo em
momentos de degustagdo, visitas a horta e envio de lanches mais saudéaveis foi recorrente nas
falas das docentes. Essa aproximacdo fortalece a ideia de que aprender Ciéncias envolve
também aspectos culturais, sociais € comunitarios.

A formagdo alcangou ainda impacto institucional. As professoras reorganizaram o
planejamento, ampliaram o uso de espagos externos e passaram a articular os campos de
experiéncia de modo mais integrado. Como afirma Imbernon (2010), formagdes continuadas
que geram transformagdo real sdo aquelas que provocam mudancas nas praticas e nas
estruturas da escola, exatamente o que se observou nesta experiéncia.

Em conjunto, esses elementos refor¢am que o ensino de Ciéncias na Educa¢do Infantil
¢ parte constitutiva da formacao integral da crianga, pois envolve cuidado de si, relagdo com o
ambiente, curiosidade, imaginacao, pensamento critico € produgdo coletiva de conhecimento.
A experiéncia mostrou que, quando o ensino se ancora na pratica, a aprendizagem se torna

viva, afetiva e profundamente significativa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Discutir o ensino de Ciéncias na Educagao Infantil implica compreender que esta etapa
da escolarizacdo esta ancorada em principios normativos que orientam o desenvolvimento
integral das criancgas, valorizando experiéncias, interagdes, brincadeiras, participagdo ativa e
expressdo em multiplas linguagens. Entretanto, os desafios histdricos dessa drea permanecem
presentes: praticas excessivamente dirigidas, uso predominante de materiais impressos,
rotinas rigidas e uma compreensdo restrita do papel da Ciéncia no cotidiano das criangas
pequenas. Nesse contexto, esta pesquisa buscou compreender como a Pedagogia de Projetos
pode favorecer a constru¢do do conhecimento cientifico na Educacdo Infantil e quais
impactos essa abordagem produz na formacao docente e nas praticas pedagogicas.

A formacdo continuada desenvolvida ao longo da pesquisa, articulada a
implementagdo do Projeto de Horta Escolar, constituiu-se como eixo estruturante para
responder aos objetivos propostos. A participacdo das docentes nos encontros formativos,
aliada a vivéncia pratica com as criangas, evidenciou que o ensino de Ciéncias se torna mais
significativo quando se ancora em situagdes reais, investigativas e interdisciplinares. Esse
achado dialoga com a concepcao de Moraes (1997), quando afirma que o conhecimento se
produz no movimento dialégico entre sujeito e ambiente, na agdo, na interagdo € na
reconstru¢do permanente de sentidos.

Os resultados demonstraram que a formagdo permitiu as docentes revisitar
concepgdes, metodologias e modos de planejamento, deslocando a centralidade do ensino
transmissivo para praticas que favorecem a exploragdo, a observagdo, a problematizagdo, o
levantamento de hipoteses e o didlogo entre pares. A horta escolar, elaborada inicialmente
como uma ag¢do pedagodgica piloto, tornou-se um espago de investigacdo continua, ampliando
as possibilidades de aprendizagem cientifica para todas as turmas da institui¢do. As criancas,
ao manipularem a terra, observarem sementes, acompanharem o crescimento das plantas,
explorarem ferramentas e registrarem descobertas, mobilizaram conhecimentos que
ultrapassam o campo biologico, envolvendo linguagem, matematica, educacdo ambiental,
cuidado de si e do outro.

Os relatos docentes mostraram ainda uma mudanca perceptivel no engajamento e na
participacao das criangas. Houve ampliacdo da linguagem oral e grafica, maior curiosidade,
envolvimento nas rodas de conversa, desenvolvimento da autonomia e fortalecimento da
cooperacdo nos grupos. Esses elementos confirmam que praticas contextualizadas e

fundamentadas em projetos favorecem a construgdo de significados, aproximando a ciéncia da
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realidade dos estudantes e superando o cardter abstrato frequentemente presente nas
atividades escolares tradicionais.

Outro aspecto relevante diz respeito a ruptura com o ensino fragmentado. As docentes,
ao vivenciarem o projeto interdisciplinar, reconheceram que a organizagdo curricular por
“gavetas” — critica recorrente na literatura — limita a compreensao global das experiéncias
infantis. A horta e o posterior plantio de arvores frutiferas, em parceria com o Projeto Parque
do Cristo, ampliaram essa visao para a dimensao comunitaria, fortalecendo lagos entre escola
e territorio e demonstrando que o ensino de Ciéncias pode ser potente articulador entre
saberes escolares e saberes culturais e ambientais locais.

Entretanto, as analises também revelaram desafios estruturais. Muitas docentes
mencionaram que o cotidiano escolar ainda ¢ atravessado por demandas burocraticas, forte
dependéncia de materiais impressos, infraestrutura limitada e pouca valorizagao institucional
para praticas investigativas. Essa constatagcdo reforca a necessidade de politicas publicas que
incentivem a implementagdo de espagos verdes nas escolas, formagdao continuada de
qualidade e reconhecimento da ciéncia como eixo fundamental da Educagao Infantil, como
apontam as DCNEI (2009) e as orientacdes dos RCNEL

Conclui-se que a abordagem metodologica baseada na Pedagogia de Projetos,
associada a pratica concreta da horta escolar, contribuiu para transformar concepgdes
docentes, fortalecer o protagonismo infantil e ampliar a compreensdao de que o ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil ndo se restringe a preparacdo para etapas posteriores da
escolarizagdo. Pelo contrario, constitui-se como um campo essencial para que as criancas
desenvolvam autonomia intelectual, curiosidade, sensibilidade ambiental, capacidade de
argumentacao e relagdes mais conscientes com o mundo que as cerca.

Do ponto de vista formativo, reconhece-se que mudancas dessa natureza exigem
continuidade, apoio institucional e inser¢do nas politicas curriculares locais. Sugere-se que as
secretarias de educacdo ampliem incentivos a praticas interdisciplinares, promovam espacos
adequados ao ensino investigativo (como hortas, pomares, jardins sensoriais € areas externas
qualificadas) e valorizem programas de formacdo docente que articulem teoria e pratica,
pesquisa e acao.

Por fim, esta investigag¢do indica a relevancia de que docentes da Educacdo Infantil se
envolvam em pesquisas académicas sobre o ensino de Ciéncias, fortalecendo a produgao de
conhecimentos sobre a propria pratica. Esse movimento contribui para consolidar uma
Educacado Infantil comprometida com a complexidade da experiéncia humana, com a integragao

dos saberes e com a formacao de criangas curiosas, criticas e sensiveis ao mundo natural.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PESSOAL

(formuléario online)

Nome: Idade: Sexo:

Formacao

() Graduagao - curso
() Especializagao - area:

() Pos-graduagao -area:

Atuacio profissional

1.

Tempo de atuagdo no magistério:

. Trabalha em mais de uma escola? ( )sim( ) nao

2
3.
4

Quanto tempo esta na Educacao Infantil?

. Quanto tempo trabalha na Escola Centro Educacional Dr Januério de Andrade Fontes?

82
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APENDICE B — QUESTIONARIO 1° ENCONTRO

As questdes abaixo fazem parte do objeto de estudo frente aos problemas e dificuldades
educacionais vivenciadas pelos docentes quanto ao ensino da ciéncia. No entanto, aponta se as
necessidades interventivas para a efetiva formacao dos alunos da Educacao infantil. Neste
sentido, destaco sobre a importancia quanto as respostas as questoes, pois estas servirdo como
base complementar a pesquisa validando assim, as propostas educacionais quanto ao ensino
da ciéncia na respectiva etapa do ensino escolar.

1) Sabemos que o ensino da ciéncia na Educacdo Infantil deve ser trabalhado de forma
articulada com a pratica e conhecimentos prévios dos alunos. Neste contexto, vocé
considera importante o ensino da Ciéncia na Educacao Infantil? Por qué?

2) Qual a importancia de se ensinar Ciéncias na educacdo infantil?

3) Como deve ser o ensino da ciéncia na etapa inicial de aprendizagem?

4) O que vocé considera importante ao trabalhar ciéncia com os alunos?

5) Quais dificuldades e desafios enfrentados para ensinar Ciéncias na educagdo infantil?

6) Como os conteudos sdo articulados ao ensinar ciéncia e quais estratégias utilizadas por

voce para que haja efetiva aprendizagem dos alunos?

Com base nos conhecimentos sobre a respectiva abordagem metodologica, responda de forma
subjetiva as questdes abaixo:

1) Para vocé ¢ importante o trabalho com projetos na Educacdo Infantil?

2) Quais as possibilidades e desafios quanto a elaboragdo e aplicabilidade de projetos voltado
ao campo da ciéncia?

3) Quais sdo os temas importantes que devem ser trabalhados no campo da ciéncia com os alunos?

4) Cite os pontos norteadores da Pedagogia de projetos que contribuem para a efetiva
aprendizagem e integracdo a ciéncia na Educacao Infantil.

5) De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais dentro do campo de experiéncia
espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes, as praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que: Promovam a interagdo, o cuidado,
a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade davida na Terra,
assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais. (BRASIL, 2009, p. 4). Com relagao
ao que foi citado, relate de forma clara e objetiva como deve ser elaborado um projeto que

contemple este campo de experiéncia para os alunos de 3 aos 5 anos.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar do estudo “Ensino da Ciéncia e a
Abordagem Metodologica: Pedagogia de Projetos na Educagao Infantil”, que sera realizado
na Escola Municipal Centro de Educagdao Doutor Januario de Andrade Fontes (CEMDIJAF),
em Vigosa/MG, sob a responsabilidade da pesquisadora Tatiana Pires Barrella, professora da
Universidade Federal de Vicosa, orientadora da pesquisadora Franciene Evangelista
Monteiro, mestranda do Programa de Pds-Graduacao em Educagdao em Ciéncias e Matematica
da Universidade Federal de Vigosa. Esta pesquisa tem como objetivo analisar como a
Pedagogia de Projetos pode contribuir para suprir as lacunas do ensino de Ciéncias na
Educagao Infantil, tomando como norte a formagao continuada de professores. A importancia
do estudo estd em compreender e fortalecer praticas pedagogicas interdisciplinares, ludicas e
contextualizadas, capazes de favorecer a curiosidade investigativa das criancas e de ampliar a
autonomia docente. Os resultados esperados envolvem a identificacdo de estratégias que
possibilitem a implementacdo de projetos de ensino de Ciéncias mais significativos e
integradores, contribuindo para a formagao profissional dos participantes.

O(a) Senhor(a) participara do estudo da seguinte maneira: serdo realizados encontros
formativos presenciais e/ou online, em datas e hordrios a serem definidos coletivamente,
durante o periodo de “modulo” — tempo reservado na carga horaria semanal do professor para
atividades extraclasse, como planejamento, reunides pedagogicas e formagdes, nao
acarretando aumento de jornada. Durante a formagdo, serd aplicado um questionario para
coleta de dados pessoais, de formacao e para identificar previamente suas percepcdes sobre o
ensino de Ciéncias. Também serdo produzidos materiais como cartazes, registros escritos e
roteiros de projeto, que compordo o material de andlise da pesquisa. Além disso, a
pesquisadora realizard observagdo participante dos encontros e das atividades formativas,
sempre com o seu conhecimento e consentimento.

Os riscos desta pesquisa sdo minimos, limitando-se a eventual desconforto ao
responder o questiondrio ou compartilhar experiéncias profissionais. Nao existe pesquisa
totalmente livre de risco, porém todos os cuidados serdo tomados para minimiza-los. Caso
ocorra qualquer situacdo que lhe traga desconforto, o(a) Senhor(a) podera, a qualquer
momento, interromper sua participagdo sem qualquer penalidade ou prejuizo. Em
contrapartida, os beneficios diretos incluem a oportunidade de aperfeigoamento profissional
por meio de formagdo continuada voltada ao ensino de Ciéncias e a Pedagogia de Projetos,

além da construgao coletiva de estratégias pedagdgicas inovadoras que enriquecam a pratica
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docente. Como beneficio indireto, espera-se que a qualificacdo do trabalho docente favorecga
experiéncias de aprendizagem mais significativas e ludicas, estimulando a curiosidade, a
socializagdo e o desenvolvimento integral das criangas.Todas as informacdes obtidas serdao
tratadas com sigilo absoluto. Seu nome ndo aparecera em nenhum relatorio ou publicagdo
resultante da pesquisa; serdo utilizados cddigos ou pseudonimos para garantir a
confidencialidade. Os dados serdo armazenados em local seguro e utilizados exclusivamente
para fins cientificos. O(a) Senhor(a) tera direito a ressarcimento de eventuais despesas ¢ a
assisténcia integral e gratuita em caso de qualquer dano direto ou indireto decorrente desta
pesquisa, pelo tempo que for necessario, conforme a legislagio vigente.

Sua participagdo ¢ totalmente voluntaria e o(a) Senhor(a) podera desistir a qualquer
momento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo. Durante todo o estudo, o(a) Senhor(a)
poderi solicitar esclarecimentos sobre qualquer etapa da pesquisa, bem como exigir uma nova
assinatura deste Termo, se houver alteragdes significativas no projeto.

Em caso de duvidas ou necessidade de informacdes adicionais, o(a) Senhor(a) podera
entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Tatiana Pires Barrella. Para
esclarecimentos sobre os aspectos éticos, podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Vigosa (CEP/UFV).

O (A) Senhor (a) tendo comprrendido o que lhe foi informado sobre a sua participagdo
voluntéria no estudo “Ensino da Ciéncia e a abordagem metodoldgica: Pedagogia de Projetos
na Educac¢do Infantil”, consciente dos seus direitos, das duas responsabilidades, dos riscos e
dos beneficios que terd com a sua particopacdo, concordard em participar da pesquisa
mediante a sua assinatura deste termo de Consentimento.

Ciente,

DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISTO EU TENHA SIDO FORCADO
OU OBRIGADO.

Vicosa, de de 2025.

Assinatura do (a) Participante

Assinatura da Pesquisadora
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Pesquisadoras Responsaveis:

Franciene Evangelista Monteiro

Endereco: Mestrado Profissional em Educa¢do em Ciéncias e Matematica. Universidade
Federal de Vigosa

Telefone: (31) 980213626

E-mail:franciene.monteiro@ufv.br

Tatiana Pires Barrella
Enderego: Departamento de Educacdo. Universidade Federal de Vigosa Telefone: (31) 98705-
7686

Email: tatiana.barrella@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera
consultar: CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos: Universidade
Federal de Vigosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior. Av. PH Rolfs, s/n — Campus
Universitario Cep: 36570-900 Vigosa/MG. Telefone: (31) 3899-2492. Email: cep@ufv.br.

www.cep.ufv.br

Assinatura do (a) Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

Pesquisadoras Responsaveis:
Franciene Evangelista Monteiro

Enderego: Mestrado Profissional em Educagdao em Ciéncias e Matematica. Universidade

Federal de Vigosa
Telefone: (31) 980213626

E-mail:franciene.monteiro@ufv.br


mailto:franciene.monteiro@ufv.br
mailto:tatiana.barrella@ufv.br
mailto:cep@ufv.br
http://www.cep.ufv.br/
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Tatiana Pires Barrella

Endereco: Departamento de Educacao. Universidade Federal de Vigosa Telefone: (31) 98705-
7686

Email: tatiana.barrella@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera

consultar: CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos:
Universidade Federal de Vigosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior
Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario Cep: 36570-900 Vigosa/MG.
Telefone: (31) 3899-2492

Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br


http://www.cep.ufv.br/

88

APENDICE D - PROJETO DE HORTA ESCOLAR

CULTIVO DE HORTA: PRODUCAO E CONHECIMENTO CIENTIFICO SOBRE
OS ALIMENTOS SAUDAVEIS

Publicoe-alvo: Docentes atuantes
no 1° ao 2° periodo da educagdo Infantil
Pesquisadora: Franciene Evangelista

Monteiro
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1. INTRODUCAO

O Guia Alimentar para a Populagdo Brasileira (Brasil, 2014) alerta para deficiéncias
nutricionais presentes na populagdo — sobretudo entre grupos mais vulneraveis — e para o
aumento expressivo do sobrepeso. A despeito desses desafios, grande parte da populagdo
mundial ainda ndo possui acesso regular a alimentos de qualidade. Paralelamente, observa-se
um amplo desperdicio de alimentos, seja pela falta de conhecimento sobre o aproveitamento
integral, seja pela auséncia de praticas de cultivo seguro e sustentavel.

Considerando esse cendrio, foi desenvolvido um Projeto de Horta Escolar com alunos
da Educacao Infantil da Escola Municipal Centro Educacional Dr. Januario de Andrade
Fontes (CEMDJAF), com o objetivo de trabalhar a interdisciplinaridade a partir dos
conhecimentos cientificos. Além de incentivar a produ¢do ¢ o consumo de alimentos
saudaveis, cultivar uma horta possibilita as criangas observar a natureza em suas diversas
formas, cores, cheiros e sabores. A vivéncia do cultivo estimula o gosto por uma alimentacao
saudavel e contribui para que identifiquem alimentos que fazem bem a satde.

O projeto “Cultivo de Horta: Producdo e conhecimento cientifico sobre alimentos
saudaveis” sera apresentado aos alunos da Educagdo Infantil como eixo norteador para o
desenvolvimento de habilidades previstas no curriculo da etapa, associando-as as
competéncias relacionadas a vida cotidiana. Como orienta o RCNEI (2009, p. 175), as
criancas devem ser capazes de demonstrar curiosidade pelo mundo natural e social, formular
perguntas, buscar informagdes, confrontar ideias e estabelecer relagdes entre o ambiente e os
seres vivos. Nesse sentido, investigar, plantar, manipular ferramentas, observar o solo e
compreender o ciclo de vida das plantas torna-se essencial para uma pratica pedagogica
significativa.

Diante disso, torna-se necessario desenvolver estratégias educativas que incentivem a
pratica, a investigacdo e o contato direto com a natureza, permitindo que as criangas

compreendam a importancia da preservacdo ambiental e da alimentag@o saudavel.

2. OBJETIVOS

2.1.  Objetivo Geral
Promover a conscientizagao sobre a importancia da alimentagao saudavel e estimular o
contato das criancas da Educacdo Infantil com a natureza, por meio da criagdo e manutencao

de uma horta escolar.
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2.2.  Objetivos Especificos

— Desenvolver a curiosidade cientifica ao ensinar o ciclo de vida das plantas e a
importancia da preservacdo ambiental.

— Estimular habitos alimentares saudaveis, conscientizando sobre os beneficios de
alimentos naturais e sustentaveis.

— Fortalecer habilidades socioemocionais, como cooperagdo, responsabilidade e
paciéncia, por meio do trabalho colaborativo.

— Integrar o aprendizado pratico a rotina escolar, facilitando a compreensdo de conceitos
basicos de biologia e ecologia.

— Promover o envolvimento da comunidade escolar no projeto, integrando a horta ao

cotidiano da instituicao.

3. JUSTIFICATIVA

O interesse pela temdtica surgiu desde a infincia da autora, marcada por experiéncias
significativas com a escrita, a observacdo da natureza e a vivéncia de praticas pedagogicas
que valorizavam a experimentacdo. Essas experiéncias contribuiram para despertar o gosto
pela Ciéncia como campo que dialoga com a realidade e a pratica discente.

Ao longo de sua trajetoria profissional na Educagdo Infantil, em redes municipais de
Minas Gerais, observou-se a importancia de metodologias que valorizem o aprendizado ativo,
a relagdo com o ambiente e a construcao de significados. O ensino de Ciéncias, entretanto,
ainda ¢ frequentemente reduzido a atividades impressas, datas comemorativas ou temas pouco
articulados ao cotidiano das criangas, conforme ja apontam Carneiro e Flor (ano).

Tal cenério evidencia a necessidade de repensar praticas pedagogicas e ampliar
oportunidades formativas que favoregcam abordagens mais investigativas, praticas e
interdisciplinares, como propde a Pedagogia de Projetos. Essa perspectiva amplia
experiéncias, valoriza saberes prévios, estimula a exploracdo do meio e articula diferentes
campos do conhecimento.

A BNCC (Brasil, 2018) e o RCNEI (1998) orientam que criangas pequenas devem
explorar fendmenos naturais, investigar objetos e estabelecer relacdes com o ambiente em
diversas dimensdes. Contudo, muitas escolas ainda mantém praticas centradas em ambientes

fechados, com pouco espaco para exploragdo e vivéncias, reforcando a critica de Barros
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(2018) sobre a auséncia de condi¢des adequadas para uma aprendizagem integrada.

Diante disso, o ensino de Ciéncias deve valorizar o contato direto com a natureza, a
investigacdo e¢ o desenvolvimento de projetos que unam teoria e pratica. Como destaca
Morgado (2006, p. 1), “a horta no ambiente escolar pode ser um laboratério vivo”,
proporcionando experiéncias concretas e colaborativas.

Assim, o projeto torna-se relevante ao articular interdisciplinaridade, cultura, praticas
sociais e experiéncias reais, aproximando a crian¢a da natureza e contribuindo para a

formacao integral prevista para a Educagdo Infantil.

4. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

1° Momento — Roda de conversa e sensibilizacao

— Roda de conversa com contagdo da histéria O sapo comildo, de Livia Alencar.

\J

Discussao sobre alimentagdo saudavel, habitos cotidianos e preferéncias alimentares.

\J

Produgdo de desenhos sobre alimentos consumidos, destacando escolhas adequadas e

moderadas.

2° Momento — Alimentos e producao saudavel

Discussao sobre o que sdo verduras e como sao cultivadas.
Observacao de imagens de flores, plantas e hortaligas.

Conversa sobre preservagdo ambiental.

VBRI

Produgao interdisciplinar: cartazes, desenhos, trabalhos expositivos.

3° Momento — Reconhecimento do espaco da horta

Visita ao espaco da horta na CEMDIJAF.

Discussao sobre terra, adubo, ferramentas ¢ elementos naturais.

Observagao sensorial e questionamentos orientadores.

VIR

Identificacdo do espago e planejamento dos canteiros.

4° Momento — Construcao dos canteiros e plantio

\

Observagdo de formas geométricas no terreno.

\J

Exploragdo de ferramentas (enxada, pa, regador).

— Plantio de mudas com apoio do docente.



\J

\J

RN

Discussao sobre a importancia da agua, da luz e do solo.
Representagdo grafica em sala: pintura, desenho, recorte e colagem.

Visitagao periodica a horta para acompanhamento do crescimento.

5° Momento - Ampliacao — Pomar escolar e observacao do meio

Plantio de mudas de arvores frutiferas no espago externo.
Discussoes sobre frutas, sucos naturais e importancia das arvores.
Observacao de animais, galinheiro, producao de ovos e leite.

Finalizagao com piquenique saudavel.

4.1. Objetivos Pedagégicos

Contato com o meio externo, explorando terra, plantas e elementos da natureza;

Consciéncia ambiental e reflexdo sobre o uso responsavel da adgua;
Cuidados com a higiene;

Conhecimento sobre plantas e ervas medicinais;

Nogoes de quantidade, espago e tempo;

Construcao da identidade, autonomia e cooperagao;
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Articulagdo com o campo Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes

(BNCC).
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Quadro 1: Faixa etaria de Criangas pequenas (4 anos a 5 anos ¢ 11 meses).

Direitos de Objetivos de Orientacgoes Experiéncias
aprendizagem aprendizagem e didaticas propostas
desenvolvimento
As  criangas  pequenas
aprendem sobre a natureza,
seus fendmenos e sua
conservagao vivendo
situiic;ées deb interagdo, Plantar em hortas ou
(EIO3ETO03) exploracdo, observacdo e . :
Identificar e selecionar | investigagdes  sobre  os isrllrcneliigsz, (\llellss;lecl(;rif(;géo
o fontes de informagdes, | elementos e  fendmenos ambiental e
Atividades que | para  responder  a | naturais. Nessas acompanhamento do
oportunizem a | questdes sobre a | oportunidades, as criangas processo de crescimento
observagdo de [ natureza, seus | formulam perguntas, das plantas
contextos  diversos, | fendmenos, sua | levantam hipdteses € buscam P '
atentando para | conservagao. fontes de informagdes para Explorar obietos e
caracteristicas do encontrar suas respostas e, elefnentos nJaturais
ambiente e historias assim, ampliar suas nogdes € ercebendo suas ’
locais, utilizando enriquecer suas I(?aracteristicas e
ferramentas de experiéncias. ropriedades como: grosso
conhecimento N Nesse contexto Ifzmc? aspero, liso c£>rg forma
instrumentos de [(EI03ET]03) As  criangas  pequenas entré: outros’. T
registro, orientagao ¢ | [dentificar e selecionar | aprendem sobre a natureza, realizar pesquisas
comunicacao. fontes de informagdes, | seus fendmenos ¢ sua experimentosere’solver
Expressai Suas | para  responder  a | conservacéo vivendo situades problemas
obse}rvagoes €| questdes  sobre  a | situagdes de interagdo, formulando
explicagbes  sobre | napyreza, seus | exploragdo, observagio e questdes,levantando
objetos, organismos | fengmenos, sua | investigagdes  sobre  os hipétese; organizando
vivos, fendmenos da | ¢onservagio. elementos e fendmenos dados, tes,tando
natureza, naturais. Nessas possibilidades de situagdes.
caracteristicas  do oportunidades, as  criangas Participar de diferentes
ambiente, formulam perguntas, experiéncias que envolvam
personagens .© levantam hipéteses e buscam observagdo e a pesquisa
situagoes sociais, fontes de informagdes para

registrando-as  por
meio de desenhos,
fotografias,
gravagdes em audio e
video, escritas e
outras linguagens.

encontrar suas respostas e,
assim, ampliar suas nogdes e
enriquecer suas
experiéncias.

sobre seres vivos e
fendmenos da natureza
através de perguntas, da
curiosidade e da postura
investigativa.

Participar de diferentes
experiéncias que envolvam
a observagdo e a pesquisa
sobre seres vivos e
fendmenos da natureza.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Educacao Infantil. Brasilia. MEC.SEB. 2018.
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4.2. Tempo de duragio

O projeto sera implementado ao longo de duas semanas iniciais, com continuidade

durante os meses seguintes, de forma interdisciplinar e permanente.

4.3. Materiais utilizados

e Livros de literatura infantil.

e Tintas, pincéis, papel A4.

e (artolina, EVA, cola, tesoura, folha filipinas.
e Terra, mudas de alface, couve e cebolinha.

e Enxada, pa e regador (manuseados conforme orientacdo docente).

5. ESTRATEGIA DIDATICA

A aprendizagem significativa orienta o projeto, valorizando conhecimentos prévios e
promovendo o didlogo entre o que a crianga sabe ¢ o que vivencia. Roda de conversa,

observagdo, experimentagao e praticas colaborativas estruturam as etapas da intervengao.

6. CONCLUSAO

A implementagdo do projeto “Alimentagdo Saudavel e Horta na Escola” demonstra a
relevancia do contato direto das criancas com a natureza e o papel da Educagdo Infantil na
formac¢ao de habitos saudaveis desde cedo. As vivéncias proporcionam compreensao sobre o
ciclo das plantas, estimulam a reflexdo sobre alimentacdo equilibrada e favorecem a
construgdo de conceitos cientificos basicos de forma ludica.

O projeto também contribui para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais,
como responsabilidade, cooperacdo e pensamento critico, elementos fundamentais para o
desenvolvimento integral. A horta escolar consolida-se como ferramenta pedagogica
essencial, integrando educagdo ambiental, alimentagdo saudavel e formacao cidada,

impactando positivamente alunos e comunidade escolar.



95

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacao infantil / Ministério da Educagdo e do
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Satude. Secretaria de Atencdo a Saude. Departamento de Atencao
Basica. Guia alimentar para a populacio brasileira / Ministério da Saude, Secretaria de
Atencdo a Saude, Departamento de Atengdo Bésica. — 2. ed., 1. reimpr. — Brasilia: Ministério
da Saude, 2014.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

MORGADO, F. S. A horta escolar na educacio ambiental e alimentar: experiéncia do
Projeto Horta Viva nas escolas municipais de Florianopolis. 2006.



PRO_REITORIA DE PESQUISA E
MESTRADO PROFISSIONAL DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMA

GUIA FORMATIN
PARA PROFESSORES DA EDUCACAD NEANTIL

IND OF CIECIAS POR HEID DA
PEORGOGI Ot PROJEID]

Franciene Evangelista Monteiro
Tatiana Pires Barrella
Emerson Nunes da Costa Goncalves



[” Apresentacao do Produto Educacional

[] 2.A Impor‘t&ncia do Ensino de Ciéncias na
Educacao nfantil

[l:l 2.1 A Base Nacional Comum Curricular

[]q 22 A Pedugogia de Pr'ojetos como Proposta

Metodoldgica

"5 2.3 A Base Nacional Comum Curricular

m 3. Encontros de formagao

5 5. Projetos interdisciplinares & relato dos docentes quanto a
aplicabilidade

” Consideracdes Finais




98

1. Apresentagio do Produto Educaclonal

Este guia formativa foi desemvolvido como parte de um Produto Educacional do
Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica, com o objethvo de
subsidiar a formagao continuada de professores da Educagdo Infantl no que se
refere a0 ensino de Giéncias por meio da Pedagogia de Projetos.

Esta @ uma proposta flexivel, passivel de adeguagdes de acordo com o contexto
gue se deseja aplica-a, sendo mais uma possibilidade no ensino de Giéncias na
Educacdo Infantl.

A escolha deste tema parte da compreensac de gue o ensing de Giéncias e
fundamental desde o5 prmeiros anos da educagdo basica, contmbuindo
significativamente para o desemvolvimento integral das crnangas. A cunosidade, a
observagdo, a formulagdo de hipoteses e a investigagdo 530 habilidades naturais
na infancia e podem ser potencializadas guando intencionalmente cultivadas pelos
educadores.

Apesar disso, muitos professores ainda ndo se sentem preparados para abordar
contetdos de Ciéncias na Educagdo Infantl. Nesse contexto, o guia propde um
percurso formatreo pautado em fundamentos tedricos solidos e uma metodologia
atva e contextualizada: a Pedagogia de Projetos.

& principal objetivo deste material &
oferecer uma proposta replicavel de
formagdo docente, baseada em um
protocolo estruturado gue incentive a pratica
reflexiva, a interdisciplinaridade e a
construgho coletiva de saberes, contribuindo
para a gualificagao do trabalho pedagogico
nas escolas de Educagao Infantil.




2. A Importancla do Ensine de Clénclas na
Educagio Infantll

A falarmos sobre 3 pare educativa & processo
de enzino da ciéncia na Educagdo infantil e
importante destacar sobre @ imporancia de uma
proposta metodologica bazeada na interagdo,
dialego, experignoias concretas e contato direto do
alunc com objeto em estudo.

‘Se acreditarmos que as oriangas possUern as
B3z  propriae  teoriaz,  interpretagtes e
questicnamentos, que 530 protagonistas do seu
processo de socializagde nos espagos culturais
B gQue vivern & que constroem culturas e
conhecimentos,  entde, o verbos  mais
impertantes na pratica educatva nae serde mais
‘falar’, “explicar® ou transmitir’, mas Couvir’,
‘ompreender’,  “divergir', dialegar®,  ‘traduzir’,
formnular  noves  conhecimentos®  (BARBOSA,
2007, p. 1078},

Entretante, deparamos com uma visdo educativa
preccupada em repassar conteldos seguindo
cronograma quante a realizagdo de cada etapa
glemn da pate normativa @ qual inclui
preenchiments de dados e concetos em cada
birnestre do ano [eivo,

Por esse mofive, destaca-se © gquante e
fundamental rever a concepgac de  ensino
partindo do processo formative dos docentes
propendc meies aternatives para alcangar uma
aorendizadem sianificativa e voltada ao verdad eiro
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2.1 A Base Nacional Comum Curricular

Em relacdo s0s conteddos a serem desemvolvidas
no segmento da Educacio Infartil no campo da
céncia considera- se como objetivo padagbgico
a parte exploratina, a relagdo intepessoal, o
conhecimento préwvio, 0 bnncar e Wivencias Socials.
Messe senbdo, temos as habilidades dentro dos
respectvos campos 3 serem trabalhados:

“ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELAGOES E TRANSFORMAGOES”

(EI03ETO1) Estabelecer relagdes de comparagao
entre objetos, observando suas propredades.
(EI03ETOZ) Observar e descrever mudancas em
diferentes materais, resultantes de agdes sobre
eles, em expenmentos emvolvendn fendmenos
naturais e arbficials.

(EI03ET03) ldentficar e selecionar fontes de
informacdes, para responder a questdes sobre a
natureza, seus fendmenos, SUa conservacac.
(EIO3ETO4) Registrar observacdes, manipulacdes
e medidas, usanda multinlas inguagens (desenho,
registro por numeros ou escnta espontanea), em
diferentes supartes.
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"0 EU, DOUTRD E O NOS"

T - - EIDZECOZ) Agir de maneira independente, com confianga
"F':H: em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e
4 b (imitaghies.
(EIOZECD3) Amplar as  relagbes  intempessoais,
desenvolvendo atitudes de participagao e cooperagao.
(EIOZECDd) Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e Qrupos diversos.

“CORPL, GESTDS E MCVIMENTCIS"

(EID3CG04Y Adotar habitos de autocuidado relacionados

1B ;” a higiene, alimentagdo, conforto e aparéncia.
W ¥ (EID3CG0S) Coordenar suas habilidades manuais no
""f 4 5 e atendimento adequado a seus interesses e necessidades
‘“"‘i.*'}'k" em situacdes diversas.

2.2 A Pedagogia de Projetos como
Proposta Metodolagica
A origem da palavra projeto e do latim
projectus, gue significa algo langado para a
frente (Prado, 2005, po14). HNo sentido de
dicionario, projeto significa "plano, intento"
i(Ferreira, 20110).

Fodemos definiHa como abordagem
metodologica gue enfatiza a construtividade
do saber discente, contribuindo para agdes
educativas as guais darAo significado ao
tema ou corteldo proposto.

Fara Hernandez {19938, pSSi:FProjeto de
trabalho & o enfogque integrador da
construgao de conhecimento gue transgride
o formato da educagao tadicional de
transmissao de saberes compartimentados e
selecionados [...] o projeto nao & uma
\ metodologia, mas uma forma de refietic

sobre a escola e sua fungio. Como tal,
sempre sea diferente em cada contexto.



Neste ponto & importante destacar que a Pedagogia de
Frojetos rompe com as "barreiras conceituais’, ou seja, a
parte conteudista aplicado em sala de aula
descontextualizada da realidade sociocultural dos
estudantes principalmente os da Educagao Infantil.

For este motivo, a Pedagogia foi tendo destague,
podendo definiHa como abordagem metodologica que
enfaliza a construtividade do saber discente, contribuindo
para aghes educativas as guais dardo significado ao
tema ou conteldo proposto.

3. Protocolo de Formacgao Docente

Apresento como objetvo geral desse processo formativo:
Construgao de propostas e caminhos norteadores para o
Ensino da Ciéncia na Educagao Infantl tendo como
abordagem metodologica a Pedagogia de projeto.

A respectiva etapa tem como intuito resgatar as
possibiidades das secrefarias de educagao em
implementar cursos formativos woltado ao campo de
ensino, sendo parte importante para que haja a efetiva
aprendizagem e significancia quanto a forma de ensinar
ciéncia na Educagao infantil.
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4. ENCONTROS DE FORMAGAO

1° Encontro presancial
Duragao: 2h
MNesse momento foi apresentado o tema ao docentes participantes da
fornagdo " Ensino da Ciéncia e abodagem metodologica:
Pedagogia de projetos na Educagdo infantl”, tendo como objetivo:
Anglisar a viahiidade da metodologia como pratica  pedagogica
para 0 ensino da déncia  na educagao infartl no cortexto da
formacdo continuada. A partr dessa elapea, os docentes levantaram
guestdes importantes  comor A importdncia do trabalho  coletvo,
aghes mobilizadoras gque conscientizem sobre o trabalho na escola
partndo da redlidade do auno contudo, & necessario que seja
implementado projetos interdiscplinares como a congrugio da hoda
na escola Municipal Dr Januario de Andrade Fortes no municipio de

Vicosa do estado de Minas Gerais, o uso do laboratdrio para
observagao do objeto em esudo, replangjamento docente e afitudes
interventivas voltados ao campo da dénda.
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2% Encontro presencial
Duragao: 2h

Apresentagio do slide:r Caminho  norteador,
reflexfies qguanto ao ensino da ciéncia e a
importAncia da Pedagogia de projetos na
Educacao Infantil. Apos a fala sobre o tema, foi
solicitado  respostas sobre as  seguinies
perguntas: Como a pedagogia de projetos
pode suprir as lacunas do ensino de ciéncias
na educagio infantii na escola CEMDJF?
Porgque ensinar ciéncias, gquais os desafios,
peculiaridades e as necessidades em
abranger este campo com o alunos da
Educagio infantil?

Ao final dessa etapa, oz docantes apresentaram
os cartazes com as respostas marcando o
momento com  explicitagdo de ideias sobre cada
ponto abordado conforme o registro a seguir:
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3° Encontro online
Duragéo: 2h

Apresentacéo do slide com proposta de elaboragio de um
projeto coletivo incluindo etapas explicativas para serem
realizadas incluindo a distribuigo das folhas impressas
contendo o roteiro ja explicado, para que sga feita a
elaboragao de cada etapa no decorrer da semana:
1% - Escolha um tema efou titulo/ano de escolaridade;
2°- Defina os objetivos;
3°- Identifique os responsaveis e os paricipantes;
4°- Determing os recursos disponivels;
5%- Construa um cronograma detalhado;
5% Justificativa;
f°- Atvidades;
G- Mantenha todos atualizados;
10°-Desemolvimento e ajustes;
11. Registros;
12. Finalizacao.

5. Projetos interdisciplinares e relate dos docentes quanto
a aplicabilidade
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“Leiléo de Jardim: Descobrindo o Jardim da Natureza™

"

Segundo os docentes este presente tema interdisciplinar buscou-se

L]

-

-

Promover o contato e a valorizagio da natureza.

Estimular o desemvolvimento da expressao oral, artistica e corpaoral.
Incentivar a criatividade e o cuidado com o meio ambiente

Ampliar o vocabulario e desenvolver a consciéncia literaria dag
criancas.

Conscientzacdo ambiental e afetiva: as criangas passaram a
reconhecer a importancia de cuidar da natureza & a valonzar os
elementos naturais, desenvolvendo vinculo afetvo com? o meio
ambiente

A
A
"‘ ]
J#-.r
PR 4
4
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"0 Folclore: conhecimento cientfico e cukural”

A\

3

<D

De acordo com 0s docentes o projeto contribuiu para;
. Conhecimento cultural: C folclore & uma forma de preservar e

transmitir a cultura e a histria de um povo. Ao frabalhar o folclore, as
criangas podem conhecer melhor suas raizes cuturals,

+ Deservolvimento da imaginagao: C folclore esta repleto de historas
fantasticas e personagens magicos, 0 que pode estimular a
Imaginagao das criangas.

» Educacao ambiental: Algumas historias folcloncas tém temas
relacionados a natureza,

+ Desenvolvimento crifico; As historias folcloncas podem ser usadas
para disculir guestoes socials.
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6. Modelo do projeto interdisciplinar para o ensinoe da ciéncia

Tama

CULTNWG DE HORTA: PRODUGAD E
CONHECIMENTC CIENTIFICC SCBRE
(S ALIMENTCS SAUDAVEI

PiEllzo-alve

Alunos do 1° ao 27 periodos,

Justificathva

Incentive 3cs aluncs 3 produzirem e
consumiremn  alimentes saudaveis, a
iniciativa de cultivar um espage para
gz plantagées incentiva o alunc a
prestar atengdc na natureza, suas
diversas formas, oores, cheigs e
sabores,  Aprendendoe a3 cultivar, a3
horta  estimula ©  goste pela
alimentagae saudavel, ajudands o=
alunes 3 identificarem o8 alimentos
que fazem bem para a salde.



Objetive
geral

« Promover a censcientizaglo sobre a impontidncia de uma
alimentacic saudavel & estimular & contate das criangas
da Educagio Infantil com a natureza, por meic da
criagdc e manutencios de uma horta escolar.

Objetivos
especificos

Justificativa

« Desenvolver a curiesidade cientifica = ambiental nas
criangas ac ensina-las scbre © cicle de vida das plantas
e a importincia da preservacgic ambiental;

« Estimular habitos alimentares saudaveis,
conscientizande o5 aluncs =obre o5 beneficies de
censumir  alimentes naturais e cultivadoes de forma
sustentavel;

+ Fortalecer hakilidad es sociemocionais, COmo
cooperacio, responsabiidade e paciBncia, por meic do
trabalho colaborative na horta;

« Incorporar o aprendizado  pratice 3 reting escolar
facilitande a compreensdce dos alunoes scbre conceitos
de biclegia e ecologia adaptados &8 faixa etaria da
Educagic Infantil;

« Promover o envelvimentc da comunidade escolar
incentivandc a participagi3c ativa de professcres e
aluncs no desenvolvimente do projetc, e integrando a
norta ac cotidiano da escola,

>
4 >
-« LN
- -
“
A
i

o tema "Cultlve ds horta: Produgic s conhsclimsnto
clentiflco scbre os allmenteos saudavsls” destaca que | "
a horta noe ambiente escolar pode =er um laboratéric vive
que permite a realizagdc de atividades pedagégicas
diversificadas tais come educacgdc ambiental e, unindo
tecria e pratica, ajudandc no  processc de  ensine
aprendizagem e reforgando relacées por meic do trabalho
cooperado entre estudantes” (Morgado, 20068, @1},
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1* Momemnto: Iniciar o trabalho com os alunos do 1°
e do 2 periodo abordando sobre o tema
“Alimentos Saudaveis e Haorta na Escola". Meste
prmeiro momento, o docente fard uma roda de
corversa iniciando com a contagdo da histdria
sobre o " Sapo comildo" da autona de Livia Alencar.
Apos esta etapa seguira com os  seguintes
gquestionamentos:0 gue wvocés gostaram e
entenderam sobre a histarna? Acham correto sobre
a alimentagdo gue Juca tinha?rocés sabem gue
uma boa alimentagda ajuda no desenvolvimento do
Cosaonvolvimento nosso corpo? Quais alimentos wocés mais gostam
de comer? wocés gostam de frutas, verduras e
legumes? Quais?Aula expositiva apds a roda de
comversa em sala de aula propor gue fagam
desenhos sobre os alimentos gque eles consomem
o dia a dia, enfatizando o que devemos consumir
Com mais quantidade e outros com moderagdo.

2 Momento: Falar sobre os alimentos e producSo de
alimentos saudaweis, destacanda sobre as verduras, o que
sa07 Como podemos plantar e cultiva-las? Quwir a fala dos
alunos walorizando o gue sabem e suas curiosidades.
Mostrar aos alunos imagens impressas sobre diversas
plantas, flores, hartalicas para gue eles wvisualizem e
tenbam uma representacdo de como &, quais as cores e
sua formma. Falar sobre a importdncia do consuma de
vercuras no cobidiano assim, como das frutas e legumes.
Abordar indusive sobre mossao meia ambiernte e sua
presaervag3o.

3 Momemnto: Conhecer o espacgca mna CEMDOJAF para a
formacgdo da harta 2 preparar o terreno juntameante com os
alunos. Aula expositiva e pratca: Os docentes levar3o os
alunos ao espago onde sera feito a horta mostrando-os a
terra, aduba e questionando: Yocés sabem o que e a terra
2 para gue serve no cultivo das plantas? Para que servye o
adubo? o que a planta precisa para crescer e desermvolwer?
Duais ferramentas utilizamos  para  plantar? E  como
podemas aguar as plantas? Em gual estagdao estamaos?
Duais tipos de wverduras e plantas culbtvaremos? MNesta
etapa trabalhar inclusive, a cor da terra, da agua, o espacgo
2 a natureza ao redor durante a realizagdo dos canteiros.

110



4®* Momento: Fazer os canteiros. Aula expositiva e pratica: as
filguras geomeétrncas (o tereno onde fara o plartio) as formas, o
conhecimento sobre as feramentas utilizadas para o plantio
coma: enxada e pa, o regador para regar as plantas mostrandao
a0s alunos e deixando-0s que explorem o5 ohjetos presentes.
Deixar gue 0s alunos com a ajuda docente plantem as mudas de
alface e couwe, conversar sobre 05 culdados que devemos ter
com as plantas que ser3o cultivadas e 0 gue @ necessario para
seu desenvolvimento como: A terra para que serve? A agua, gual
sua Importancia no nosso dia a dia e para 05 animais e as
plantas? E a luz do sol, vocés sabem para que serve?. Nesta
etapa o5 alunos wdo responder aos guestionamentos e realizar o
plantio, fazendo suas observagdes no decorrer de cada visita no
espago externo que podera ser programada conforme o horario e
o dia gque 0 docente propor a visitagao.

Objetivos pedagdgicos

O contato do aluno com melo externo (terra, plantio, cultivo e
ohservagdo gquanto ao crescimento das plantas ro decorrer dos
meses). Conscientizagdo sobre os cuidados e manutengdo do
meio ambiente, explorando diversos espacos.

FPensamento reflexivo sobre uso da agua e as farmas para
evitar desperdicio, cuidados com a higiene pessoal como lavar
85 Maos apos contato com a terra ou antes de realizarmos as
refeigdes. Saber cientifico sobre ervas medicinais interligando as
tradigdes culturais e a parte folcldrica, conhecimento sobre as
diversas plantas, formas de plantio, cultivo e desenvalvimento.
Mog3o de quantidade que sera feita com guantidade de mudas
plantadas, formato do espagd, construgdo da identidade,
autonomia e participagao em grupos guando as turmas estarao
envalvidas no processo e etapa de plantio na horta da escola.
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Tempo de dura¢do

112

A durabilidade sera de 2 semanas para implementagac
da horta & desenvolviments inicial do projeto. Porem, com
3 continuidade no decorrer dos meses abrangendc de
farma interdizciplinar a parte cientifica,

Materlals utlllzados

« Ivre de literatura infantil weltade ao tema plantas,
preservacgae, plantio e cultive,

« Pintura (pincéis, papel A4 e tintas variadas) para
realizar artes que promovam a3  criatividade e
representagdc da realidade pele alune quante ac
contate com a herta e conheciments sebre as variadas
plantas;

« Cartelina para confecgae de cartaz com tema, EMA,
cla, tesoura e filipina;

« Terrg, mudas de alface, couve e cebalinha;

« Enxada para arealizagac das covas para o plantio que
=era feite pelo adulte, ja o plantic sera realizado peles
proprios alunos,

Cronograna outubro a dezembro de 2024
Prajta ajudou a construir dosds codo umea conssiontizacdo makar
sobre o papel do cada individuo na pressracds do neaio antbiznts & na
adocdo do oprdticas sustentdveis. fodakeconds 2 conswdia ontre o
sonhecineanta todrico o as wivdnols praticas que inpactards
Conclusdo

pasitivanants avida dos alunos & do toda a conunidads aacalar.
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4° Encontro online
Duragde zh

Apresentacao de slides com as agdes e concretizagdo do projeto em sala de aula
incluinco fotos e atividades realizadas pelos alunos. Momento de reflexdo e
debate sobre as agdes realizadas durante a aplicabilidade do projeto:

(
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Registro da aplicabilicade do projeto na CEMDJAF em Vigosa-MG
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5° ENCONTRC CNLINE
Duragdo 2h

Troca de saberes a partir do questionamento: Quais foram 05 desafios
enfrentados durante a aplicabilidade do projeto? Quais foram as
potencialidades desenvolvidas pelos alunos?

Registro de um mapa conceitual interligando assim, as respostas obtidas da
escrita de 3 palavras no formulario online a partir da pergunta abaixo:
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6. Consideragbaes finais « Permitu uma  amplitude a0
Die acordo com os docentes, o ensing da  ©NSINAE gar“antind_ﬂ Hma
céncia a partir da Pedagogia de projetos na  GONSTUE=0 coletiva do
educacdo infantil possibilitou: conheciments abrangendo
. Reconhecimentn sobre a importdncia de  Competénoias e habilidades,

trabalhar ciéncias woltado & pratca
visando  assim, a aprendizagem
significativa pelo aluno;

» Crescimento profissional para o rabalho
na educacao infantil;

« Conhecimento necessano para
experimentar o gue é considerado como
“novo” levando os alunos a curiosicdade
pelo gue ainda ndo sabe.

integrando a ciénca a oulros
temas importantes na area de
Educacio Infantl;

Considerou 05 alunos  como
protagonistas no  processo  do
conhecmento senco uma
INDVac3o guanto a0 ensinar pois,
0 docente ndo assume papel
hierarguico nas decisdes mas,

promove Uma  sequéncia  dos
conteudos de forma integrada a
ciéncia woltada &

» Conscientizacdo de que 0 aluno e um
ser atho, interpretando a realdade a

partir da vivencia e dotrabalho coletivo. pesguisa,

. Abordagem  metodoldgica  induindo expenéncia e novas descobertas;
efetivo trabalho comos alunos, buscando  * /S @00es  guanto o plantio
caminhos para pensar em experiénciag  'ealzado  pelos  alunos  fol
significativas para todos os emohidos; gratficante, ~ permiinds  uma

Além, disso o5 docentes conduiram que a  Praximidade da familia & escola;

formacdo e Pedagogia de projetos no campo
da cidnaia Sendo assim, a contihudade da
formacgdo docente e o incentvo pelas
secretanas municipals de educagdo e
de suma importancia por considerar a
Pedagogia de projetos como uma
visd0 dferenciada  integrando o
ensing de céncia as oulras tematicas,
utilizando uma metodologia voltada &
interacio, deservabdimenta linguistico,
dinamica em grupos, trabalho colethvo
e principalmente, maior interesse dos
alunos.



117

O que os alunos aprenderam com a
pratica em ciéncias a partir do projeto interdisciplinar

Desen ho representando 08 que 08 aluncs da CEMDJAF aprenderam
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