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RESUMO

FIALHO, Josiane Aparecida Rodrigues, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, dezembro de
2021. Experiéncias didaticas em aulas de Quimica no Periodo Remoto: dialogos entre
saberes na Escola do Campo. Orientadora: Tatiana Pires Barrella. Coorientadores: Fernanda
Maria Coutinho de Andrade e Vinicius Catdo de Assis Souza.

Nesta pesquisa realizou-se a avaliacao sistematica com o foco no conhecimento cientifico em
didlogo com os saberes populares por meio da elaboracdo, aplicacdo e andlise de uma
Sequéncia Didatica Investigativa (SDI). Devido a situacdo epidemioldgica critica vivenciada
no Brasil durante a pandemia da covid-19, foi proposto pela Rede Estadual de Educacao de
Minas Gerais o Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP). Nesse contexto, o
16cus dessa pesquisa foi uma Escola do Campo do municipio de Sao Miguel do Anta, Minas
Gerais. A investigacdo baseou-se nos pressupostos tedrico-metodolégicos da abordagem da
pesquisa qualitativa. A coleta de dados ocorreu em aulas da 1* Série do Ensino Médio, na
disciplina de Ciéncias/Quimica em uma turma com 24 estudantes. Foi aplicado inicialmente o
questiondrio online, visando caracterizar o perfil dos estudantes participantes. Com a andlise
dos dados coletados no questiondrio online inicial, realizou-se o estudo do documento
Curriculo Basico Comum de Quimica, com foco no conteido da 1* Série do Ensino Médio.
Posteriormente, foi elaborada a SDI com quatro Atividades Remotas aplicadas por meio da
Plataforma do Google Meet, com questdes sobre alfabetizacdo cientifica, assumindo o viés de
interlocugdes entre os contetidos de Ciéncias/Quimica e os saberes populares. Em um segundo
momento da aplicacdo os estudantes receberam Atividades Complementares no formato
impresso, com o intuito de integrar as Atividades Remotas propostas anteriormente € com o
objetivo de discutir e refletir sobre a importancia dos saberes populares no processo de ensino
e aprendizagem de Ciéncia/Quimica. A analise dos dados foi feita por meio de categorizacoes,
com base na Analise de Conteudo proposta por Bardin, tendo como fonte as transcri¢des das
gravacdes das Atividades Remotas e as respostas as Atividades Complementares. Conclui-se
que, ao se propor a inter-relagdo entre os saberes populares e os formais no contexto escolar,
as manifestacdes da cultura popular e seus muitos saberes se tornam relevantes para o
processo educativo. Por isso, entendemos que sua valorizacdo e inser¢do nas agdes
pedagdgicas da escola sdo imprescindiveis para realizar interlocu¢cdes com os saberes
cientificos. Finaliza-se descrevendo que o Produto Educacional desenvolvido ao longo da

pesquisa apresenta-se na forma de um Livreto, podendo ser considerado um recurso didatico



quando aplicado no contexto escolar, sendo uma possibilidade de caminho diferenciado aos
docentes que desejam se aventurarem nos saberes populares interligados a pesquisa em sala de

aula.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Alfabetizacdo Cientifica. Didlogo de Saberes. Escola do

Campo. Produto Educacional.



ABSTRACT

FIALHO, Josiane Aparecida Rodrigues, M.Sc., Universidade Federal de Vigcosa, December,
2021. Didactic Experiences in Chemistry classes in the Remote Period: Dialogue between
knowledge at Rural School. Adviser: Tatiana Pires Barrella. Co-advisers: Fernanda Maria
Coutinho de Andrade and Vinicius Catiao de Assis Souza.

In this research, a systematic evaluation was carried out with a focus on scientific knowledge
in dialogue with popular knowledge through the elaboration, application and analysis of an
Investigative Didactic Sequence (IDS). Due to the critical epidemiological situation
experienced in Brazil during the covid-19 pandemic, the State Government Education of
Minas Gerais proposed the (Regime Especial de Atividades Nao Presenciais) Special Regime
of non-Presential Classes (REANP), having as the locus of this research a Escola Campo
(Field School) in the town of Sdo Miguel do Anta, in Brazil. The investigation was based on
the theoretical-methodological assumptions of the qualitative research approach. Data was
gathered in science and chemistry classes of the high school 1st year, involving 24 students.
An online questionnaire was applied in the beginning aiming to characterize the students’
profile. Along with the analysis of the data collected by the questionnaire, the Conteudos
Basicos Comuns (Common Basic Chemistry) curricular program was studied, focusing on the
content of the 1st High School year. Later, the IDS was created with four Remote Activities
applied through the Google Meet App, with questions about scientific literacy, assuming the
bias of dialogue between Science/Chemistry and popular knowledge. In a second moment of
the discussion, Complementary Activities were sent to students in printed format, in order to
integrate the Remote Activities proposed and to discuss and reflect on the importance of folk
knowledge in the Science and Chemistry teaching and learning process. Data analysis was
analyzed through ordering categories based on the Content Analysis proposed by Bardin,
having as source the transcripts of the Remote Activities recordings and the answers to the
Complementary Activities. It is concluded that, by proposing the interrelationship between
popular and formal knowledge in the school context, the manifestations of popular culture and
its many types of knowledge become relevant to the educational process. Therefore, we
understand that their appreciation and inclusion in the school's pedagogical actions are
essential to carry out dialogues with scientific knowledge. In the end we describe the
Educational Product developed throughout the research in the form of a textbook, which can

be considered a didactic resource, being a possible path for teachers who wish to venture into



popular knowledge linked to classroom research.

Keywords: Science Education. Scientific Literacy. Dialogue about different Knowledge.

Field’s School. Didactic Educational Product.
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1. INTRODUCAO

Quando se pensa no fazer educacgdo, verifica-se que hd distintas possibilidades de
recursos, como revistas, jornais, televisdo, rddio, organizacdes ndo governamentais, museus
de Ciéncias, zooldgicos, jardins botanicos, hortos, parques florestais, feiras livres, reservas
naturais, zonas rurais, matas ciliares, industrias, fabricas, dentre outros. Todos apresentam
potencial para a construg¢do de novos conhecimentos. Além disso, pode ocorrer nesses locais a
criacdo e o reconhecimento de identidades culturais e de praticas sociais.

Candau (2011) afirma que nas dltimas décadas as questdes relativas as identidades
culturais t€ém emergido com forca na sociedade. As diferencas culturais reivindicam
reconhecimento e valorizacdo, buscando romper com o cardter monocultural que ainda se
verifica na Escola. Nesse contexto, a autora apresenta reflexdes importantes de como os
diferentes ecossistemas educativos' vém sendo propostos como novos espacos-tempo de
producdo de conhecimento, necessdrios a formacao de cidadania na sociedade. Para a autora, a
pluralidade de espacos e linguagens deve ser promovida e a educagdo nio pode ser
enquadrada em uma logica unidimensional. Para isso, seria importante que as praticas
educativas ajudassem a formar sujeitos conscientes de suas a¢des e nao meros reprodutores.

Nas duas tultimas décadas ocorreu aumento na implementacdo de diferentes iniciativas
de alfabetizacao cientifica, sendo por meio de revistas cientificas, jornais, producdo de videos
e crescimento no numero de centros culturais (MARANDINO, 2007). Esse fato encontra-se
atrelado a importancia de desenvolver propostas educativas além daquelas formais ja
consolidadas na Escola, ampliando as formas de conhecimento e a integracao de saberes.

No tocante a educagdo informal, ocorrem situagdes no cotidiano das pessoas, em seus
ambientes familiares, profissionais, de lazer e entretenimento, perpassando experiéncias do
dia a dia, em que os conhecimentos adquiridos sdo partilhados com as geracOes futuras
(VIEIRA, 2005). Para Chassot (2006, p. 205), os saberes populares compdem “os muitos
conhecimentos produzidos solidariamente e, as vezes, com muita empiria”, visto que se
baseiam em experi€ncias proprias como, por exemplo, fazer os tradicionais chds medicinais e
os artesanatos.

Pinheiro e Giordan (2010) destacaram que os saberes populares podem se basear em

crengas e opinides, enquanto outro grupo de saberes ser constituido por explicagdes mais

! Distintos ambientes de producdo da informagdo, do conhecimento, das identidades, e de préticas sécio —
culturais, nos quais vdrias linguagens possam ser trabalhadas e uma diversidade de sujeitos possa interagir.
(CANDAU, 2000).
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elaboradas, apropriando-se de distintos conhecimentos, dependendo de seus contextos. Dessa
forma, consideram-se os saberes populares um conjunto de conhecimentos elaborados por
pequenos grupos (familias, comunidades), fundamentados em experi€ncias ou em crencas e
supersticoes e transmitidos de um individuo para outro, principalmente por meio da
linguagem oral e das agcdes/expressdes culturais. Ainda vale ressaltar que esses conhecimentos
carregam enorme riqueza cultural e experiéncias de vida.

A educagdo de carater transformador sempre me encantou. Desde o inicio do curso de
Licenciatura em Quimica, em 2012 na Universidade Federal de Vigosa, minha formacao foi
permeada por afetos e inquietacdes, permitindo-me chegar aqui, com a sensacdo de
pertencimento nesta pesquisa. Ao longo da graduacdo sempre busquei uma maior
compreensdo da drea da educacgdo, participando como bolsista dos projetos de extensdo e
ensino. Nesses momentos, tive a oportunidade de modificar meu modo de ver a educagdo e o
processo de ensino e aprendizagem em que as criangas € os jovens estdo inseridos. Talvez
fosse uma forma de ver a educagdo e o mundo que eu sempre busquei; vontade que estava ali,
até entdo adormecida, procurando somente um espaco para emergir. O contato com a sala de
aula, com alunos, gestores e com os colegas professores me fez enxergar as coisas de uma
nova perspectiva, diferente da que eu tinha até entdo, como ex-aluna do Ensino Médio
publico.

Ser professora foi uma escolha pela qual optei antes de ingressar na universidade.
Poderia dizer que fui influenciada pelos meus familiares ou que ensinar sempre foi o grande
desejo da minha vida, mas o fato é que nenhum desses elementos foi determinante para a
minha escolha. Na verdade, eu ndo compreendo os motivos que me levaram a escolha
profissional. Talvez minha classe social ou a trajetdria escolar que trilhei. Sempre tive a
certeza, ao ingressar no curso de Quimica, que minha escolha seria pela licenciatura, em me
formar professora.

O interesse pela temadtica saberes populares estd fortemente marcado na minha
experiéncia de vida. Durante toda a infancia tive a sorte de conviver com meus avos paternos
e maternos. Meus pais encorajavam minhas relagdes, proporcionando encontros semanais com
esses familiares. Essa convivéncia auxiliou na constru¢do da minha admiracdo e respeito por
todos aqueles detentores dos diversos saberes.

Assim, considerando o exposto anteriormente e o fato de eu ser atualmente professora

de Ciéncias e Quimica na Rede Estadual de Minas Gerais, em uma Escola localizada na zona



13

rural do municipio de Sao Miguel do Anta, a presente pesquisa terd o foco neste contexto
educativo. Meus alunos sdo filhos de agricultores familiares e utilizam a agricultura e a
pecudria para seu sustento, com o foco na alimentacdo e na comercializacdo dos produtos.
Esses estudantes trazem para a Escola conhecimentos que considero valiosos, pois estdao
relacionados com suas préticas, sendo que alguns sdo aprendidos e repassados de geracdo em
geracdo. Tais saberes normalmente ndao sao valorizados pela Escola, mas necessitariam ser
considerados nos curriculos, de modo a possibilitar a realizacdo de atividades pedagdgicas
mais proximas do cotidiano dos alunos.

De acordo com essa realidade, observa-se que alguns autores, como Beltrame e
Ciscato (1991), apontam que, mesmo passados trinta anos da publicacdo desse trabalho, ainda
sdo muitos os problemas existentes no ensino de Quimica, entre eles a énfase exagerada na
memoriza¢do de simbolos, nomes, férmulas, reacdes, equagdes, teorias e modelos que
parecem ndo ter qualquer relagdo entre si. Os estudantes, na maioria das vezes, ndo tém a
oportunidade de vivenciar situacdes de investigacdo, o que lhes impossibilita aprender como
se processa a construcdo do conhecimento cientifico. Os estudantes sentem dificuldades em
compreender os conteddos. Assim, é importante que a metodologia de ensino articulada nas
aulas se relacione as préticas vivenciais dos alunos, contribuindo para a aprendizagem deles.

Nessa perspectiva metodoldgica, tem-se o ensino por investigacao com a finalidade de
desenvolver habilidades cognitivas nos alunos (ZOMPEU e LABURU, 2011), trazendo a
possibilidade de se implementar uma Sequéncia Didatica Investigativa (SDI) sobre diferentes
temadticas das Ciéncias. Para Carvalho et al. (2013), as SDI devem ser planejadas a partir de
algum conteido do curriculo escolar, tendo em vista promover um ambiente em que 0s
conhecimentos dos alunos sejam valorizados e sirvam de ponto de partida para compreensao
dos conhecimentos cientificos, a partir de discussdes fomentadas em sala de aula.

Associados aos conhecimentos adquiridos nas experiéncias vivenciadas fora do espaco
escolar e sendo parte da cultura do individuo imerso em algum grupo social, os saberes
populares podem trazer contribui¢des a formagdo dos alunos quando colocados em didlogos
com os conhecimentos curriculares, tais como a aproximacdo da Ciéncia formal com o
cotidiano do aluno, uma vez que os saberes populares se tornam o ponto de partida para a
constru¢do de novos conceitos cientificos. As interlocu¢des podem conduzir a novos
caminhos para a educacdo em Ciéncias. A valorizagdo dos saberes populares da comunidade

em que a Escola estd inserida, como ponto de partida para a alfabetizacio cientifica, contribui
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para demonstrar que a Ciéncia nao estd dissociada da vida. Isso porque entendemos que o
conhecimento cientifico ndo pode ser encarado como completa negacdo dos saberes
populares, uma vez que muitos dos conhecimentos sistematizados pela Ciéncia partem dos
saberes populares.

Além disso, é importante valorizar e reconhecer a importancia daqueles que produzem
e detém os saberes populares. Isso acontece quando tais conhecimentos sdo objetos do Ensino
de Ciéncias, trazendo a comunidade para dentro das escolas e universidades. Considerar o
contexto sociocultural dos estudantes, com saberes advindos das relagdes que cada um
estabelece ao longo de sua histéria, representa uma das formas de levar em conta suas
subjetividades e situd-los como transformadores de seus proprios mundos, fazendo assim uma
educagdo cientifica mais critica e com o foco na formacao cidada.

ApoOs estas reflexdes, entendemos ser importante realizar um estudo que possibilite
compreender algumas das diferentes manifestagdes socioculturais que ocorrem em uma escola
da zona rural. Assim, esta pesquisa buscou estabelecer discussdes sobre a importancia da
insercdo dos saberes populares no processo de aprendizagem cientifica e, posteriormente,
realizard a avaliacdo sistemdtica desse processo formativo, de modo a compreender as
repercussdes dos saberes populares na educagdo formal de um grupo de estudantes do Ensino
Meédio, em Escola do Campo do municipio de Sdo Miguel do Anta (MG) durante o Ensino
Remoto. Posteriormente, acreditamos que os resultados poderdo fomentar novas discussoes,
pesquisas e acdes inovadoras, com vista a uma formagcdo que valorize as préticas
interculturais, que podem ser compreendidas, segundo Candau (2011) como:

[...] uma educagdo para negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos provocados
pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e € capaz de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as
diferencas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural estd orientada

a construgdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade. (CANDAU, 2011, p. 27).

Segundo esta autora, € necessario desnaturalizar estere6tipos e preconceitos que estao
culturalmente impregnados em nossas praticas profissionais, por meio, sobretudo, do curriculo
praticado (sele¢do de conteudos, recursos, estratégias etc.). Como somos marcados por muitas
contradicdes e incompletudes (FLEURI, 2003) transpostas para acdes educativas que muitas
vezes trazem a invisibilidade das diferencas socioculturais, pode-se inferir que diante dessa
complexidade que perpassa o humano, conscientizar-se seria a primeira etapa para o

questionamento critico e reflexivo sobre a situagdo, para a sua posterior superagao.
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Para Freire (1996, p.79) “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Assim, é importante que as praticas
pedagégicas na Educacdo do Campo e na educagdo, de modo geral, sejam voltadas a
reconhecer a realidade, mapeando os diferentes saberes, de forma a transformda-los em
mecanismos de aprendizagem para todos os sujeitos (docentes e discentes) envolvidos nesse
processo de troca que perpassa o ensinar e o aprender.

Destaca-se, ainda, que ndo se pretende com essa pesquisa apontar uma receita ou
enaltecer o modelo de ensino remoto, mas sim socializar algo que se acredita ser possivel e
potente de ser realizado e replicado em aulas de Ciéncias/Quimica remotas num periodo em
que a indicacdo das autoridades médicas e cientificas foi para que as pessoas ficassem em
casa. Nesse sentido, ao longo deste trabalho serd apresentado como ocorreu a elaboracio e
aplicagdo de uma Sequéncia Didatica Investigativa em uma Escola do Campo abordando os
saberes populares de sua comunidade e como foi o processo de construcdo das atividades
pensando no contexto da pesquisa, do espaco e dos sujeitos participantes.

Fica aqui o convite para a leitura deste trabalho que é a marca de um processo
formativo da professora/pesquisadora que me constituo e pelo qual transformo minha sala de
aula. Aproveito também para convidar os leitores dessa dissertacdo a ler o Produto
Educacional (Apéndice), reflexo do processo formativo vivenciado ao longo do Mestrado
Profissional. Nele, apresenta-se um Livreto que traz muito do que serd discutido ao longo
dessa dissertacdo e se apresenta como possibilidade de caminhos diferenciados aos docentes

que desejam se aventurarem nos saberes populares interligados a pesquisa em sala de aula.

2. OBJETIVOS

2.1 Geral

Realizar a avaliacdo sistemdtica das repercussdes dos saberes populares no ambito da
educacdo formal de uma Escola do Campo por meio da elaboracdo e andlise de uma
Sequéncia Didatica Investigativa durante o Ensino Remoto, em que foram destacadas as
interlocucdes existentes entre esses saberes e a Educagdo Cientifica, tendo o foco no didlogo

dos conhecimentos.

2.2 Especificos
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e Discutir, no ambito tedrico, a importancia dos saberes populares para o Ensino de
Ciéncias/Quimica;

e Realizar uma pesquisa bibliométrica sobre a importancia dos saberes populares na
formacao cidada dos estudantes do Ensino Médio;

e Realizar estudo de documentos oficiais, procurando ver indicativos da proposta
curricular de Ciéncias/Quimica;

e Discutir questdes conceituais com o foco na aprendizagem cientifica, tendo viés
interdisciplinar que contempla temadticas relacionadas aos saberes populares, em
didlogo direto com alguns dos contetidos das Ciéncias/Quimica;

e FElaborar uma Sequéncia Didética Investigativa que busca estabelecer relagdes entre
os saberes populares e os conteudos cientificos, considerando como eixo articulador
os saberes da comunidade onde a Escola esta inserida;

e Analisar a aplicacdo da Sequéncia Didatica Investigativa junto aos estudantes, de
modo a investigar se tal metodologia favoreceu a aprendizagem cientifica por meio

de questdes interdisciplinares que foram abordadas no material avaliativo.

3. REFERENCIAL TEORICO

Neste referencial tedrico, que estd estruturado em trés se¢des, buscamos aprofundar os
conhecimentos baseando-se no estudo de diversos autores que, de alguma forma, promovem a
valorizacdo dos saberes populares nos espagos de Ensino de Ciéncias/Quimica com enfoque
na Escola do Campo, direcionando o olhar para suas implicagdes a um grupo de estudantes do
Ensino Médio. Na primeira se¢do, foi discutida a importancia dos saberes populares no Ensino
de Ciéncias/Quimica, indo além do conhecimento cientifico. Na segunda secdo se apresentam
os pontos relevantes quando se considera os saberes e fazeres de culturas locais para a
producdo dos saberes escolares. Na terceira e ultima secdo, destacou-se a importancia dos

saberes populares na formagdo cidada dos estudantes do Ensino Médio.

3.1 Para além do Conhecimento Cientifico: a importancia dos Saberes Populares no

Ensino de Ciéncias/Quimica

No contexto educacional, t€ém-se os pais, maes e responsdveis como sendo 0s



17

“primeiros professores” (LIBANEO, 2010). Tal afirmacio nos leva a compreender uma
importante diferenciacdo entre escolarizacdo e educacdo. Escolarizacdo € a divisdo do saber
em dreas do conhecimento. E o curriculo escolar com as matérias ensinadas na escola. Refere-
se aos conteudos apresentados aos alunos de acordo com as séries ou ciclos de ensino
ocorrendo em espagos formais. J4 educagc@o € processo mais amplo e que ndo se limita a
escola. De acordo com Libaneo (2010), a educa¢ao informal “ocorre na familia, no trabalho,
na rua, na fabrica, nos meios de comunicacao, na politica”, de modo que ela:

[...] corresponderia as acdes e influéncias exercidas pelo meio, pelo ambiente

sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagdes dos individuos e grupos

com o seu ambiente humano, social, ecoldgico, fisico e cultural, das quais resultam

conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que nao estdo ligadas especificamente a
uma instituicao, nem sdo intencionais e organizadas. (LIBANEOQO, 2010, p. 31).

Essas consideragdes mostram que a educacdo tem uma fun¢do na vida do sujeito em
sociedade, nos diferentes ambitos dos saberes e que todo ato educativo € intencional. A
educagdo informal, na maioria das vezes, € tratada como nao intencional por ndo apresentar
claramente alguma acdo com o foco na instru¢do. Esta interligada aos varios campos da
educagdo, decorrente das exigéncias da sociedade contemporianea que, numa Visdo mais
ampla, entende que a tecnologia e a Ciéncia estdo presentes em todos os segmentos da
sociedade (LIBANEO, 2010). Na educagio informal os conhecimentos provém das interacdes
sociais e acontece de forma quase imperceptivel. Por isso, na visdo de Gaspar (2005), esse
formato educacional ocorre em espacos que se aproximam muito da educacdo nio formal.
Pode ser ao ar livre, pracas, feiras, estacdo de metrd e em vérios espacos onde as pessoas
possam interagir e compartilhar experi€éncias (GASPAR, 2005).

Para Carlos Vogt (2003), a expressdo cultura cientifica tem a vantagem de englobar
todos os espagos educacionais citados anteriormente. Contém ainda, em seu campo de
significacdes, a ideia de que o processo que envolve o desenvolvimento cientifico é um
processo cultural, quer seja ele considerado do ponto de vista de sua producido, de sua difusdo
entre pares ou na dinamica social do ensino e da educagdo, ou ainda do ponto de vista de sua
divulgacdo na sociedade, para o estabelecimento das relagdes criticas necessdrias entre o
cidaddo e os valores culturais de seu tempo e de sua histdria.

Nessa perspectiva, os saberes populares se destacam na atual discussao sobre a criagao
de uma cultura cientifica generalizada para toda a sociedade, capaz de conectar os
conhecimentos e as questoes relacionados com a Ciéncia aos interesses dos cidaddos comuns.

Seus objetivos principais seria aumentar a consciéncia sobre o papel e a importancia da
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Ciéncia na sociedade, proporcionando experiéncias educativas para que os seus usuarios
compreendam os principios cientificos, despertando assim maior interesse pela Ciéncia que
sirva de estimulo para aproximacdes posteriores. Além disso, busca-se promover a divulgacao
cientifica sem cair no reducionismo e banaliza¢dao dos conteidos, propiciando uma cultura
cientifica que capacite os cidaddos a discursarem livremente sobre ci€ncias, com o minimo de
noc¢ao sobre os processos e implicagdes no cotidiano das pessoas (JACOBUCCI, 2008). Ha de
se pensar e investir na formacgdo dos professores, pois passa por eles a decis@o acerca de o qué
e como enfocar determinado assunto cientifico, além de quais a¢des formativas poderdo ser
desencadeadas a partir do conteido a ser ensinado. Tudo isso poderd permitir que os
professores articulem e entrecruzem a cultura cientifica e o saber popular com vistas a criacao
de novos conhecimentos e a sua divulgacdo de forma consciente e cidada.

A formagdo completa dos individuos transcende os espagos escolares. Segundo Delors
(1998, p. 89), “a educacdo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bissola que permita navegar através dele”. Para
este autor, é importante que ao longo da vida o processo de educacdo tenha como premissa o
desenvolvimento de quatro pilares fundamentais: o aprender a ser, a fazer, a conhecer e a
conviver. Entretanto, o desenvolvimento dessas potencialidades s6 € possivel gracas a
processos de formacdo continuo, integrado e completo. Algum processo que integre e
estabeleca relacdes entre os diversos conteidos curriculares previstos por legislagdes
especificas e norteadoras do curriculo basico comum; e atividades voltadas a valorizacao das
diferentes manifestagdes culturais presentes na escola e na sociedade.

Partimos do entendimento de que a aquisicdo de novos conhecimentos acontece em
diferentes contextos e que, dessa forma, os saberes populares também integram o processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a educacdo pode ser construida ao longo da vida dos
individuos por meio do convivio com a familia, da inser¢do nas comunidades, participacao
nas igrejas e grupos comunitdrios, em espacos institucionalizados ou nao, além da Escola.
Cada segmento, procedendo com seus valores, crengas e diretrizes que norteiam os seus
trabalhos e os objetivos da sua formacao.

No contexto educacional, é importante destacar que a Escola é espaco onde se pode
abordar os conhecimentos cientificos de forma dindmica. O aprender Ciéncias passa a ter para
os jovens uma conotacdo diferenciada e nao mais uma visao metddica e cheia de conceitos

prontos. Mas ainda sobre esta forma de acessar e compreender as ciéncias, € importante que



19

os alunos vivenciem outros espagos de saberes cientificos que ndo sejam apenas aqueles
circunscritos as institui¢cdes normatizadas (CARVALHO, 2006).

Segundo Marandino (2011), a escola formal seleciona e reelabora os contetdos
culturais e cientificos para transmiti-los as novas geracdes no processo ensino e
aprendizagem. No campo das Ciéncias/Quimica, as aulas que abordam os saberes populares
podem favorecer o aprendizado, estimulando a postura critica que permita avaliar como a
sociedade tem se portado frente as questdes ambientais € os conhecimentos cientificos
(VIEIRA; PEREIRA; MATOS, 2014). Nesse sentido, é desejavel que os espagos de educacao
formal fomentem discussdes sobre a importincia da educacio cientifica na sociedade, visto
que a medida que o acesso aos conhecimentos cientificos ultrapassa os muros da escola, é
desejavel que este permita ampliar ndo apenas os conhecimentos, mas a propria relacao do
aluno com a Ciéncia e com seu dia a dia.

As particularidades socioculturais dos estudantes precisam ser consideradas na pratica
educacional, de modo a valorizar e resgatar os saberes oriundos da sociedade trazidos com
eles, sendo resultados de suas experiéncias no dia a dia. Os saberes populares relacionados aos
chds medicinais, artesanatos, crencas religiosas, manejo do agroecossistema, culindria, dentre
outros, fazem parte da préatica cultural de determinado grupo social. Sao conhecimentos que
sdo transmitidos e validados de geracdo em geracao, principalmente por meio da linguagem
oral, de gestos e atitudes (GONDIM, 2007).

Os saberes populares sdo apontados como conhecimentos a margem das instituicoes
formais (LOPES, 1999). Na Escola, a cultura dominante € transmitida como algo natural, sem
ser questionada, e os saberes populares dificilmente sdo valorizados, ja que alguns deles ndo
sdo validados pela academia. Alguns autores (CHASSOT, 2006; PINHEIRO; GIORDAN,
2010; GONDIM, 2007) apontaram como funcdo da escola a valorizacdo desses
conhecimentos origindrios dos saberes populares. Ndo se trata da supervalorizacdo do saber
popular, mas sim reconhecer o conhecimento existente nas préticas cotidianas de uma parcela
da populagdo que, muitas vezes, ndo € vista como detentora de saberes. Trata-se de
desconstruir o paradigma de uma tunica forma de educacdo baseada no conhecimento
cientifico e explorar novas possibilidades (XAVIER; FLOR, 2015).

Considerando as demarcagdes apresentadas anteriormente, no ambito escolar €
importante ressaltar a necessidade do envolvimento e da participacdo ativa dos estudantes no

processo de construcdo do conhecimento cientifico, numa perspectiva intercultural. Para tal,
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eles ndo podem ser tratados como tdbulas rasas, pois a cidadania € construida por meio de
praticas coletivas vivenciadas ao longo da vida e que muitas vezes ndo foram transmitidas de
forma passiva. Nesse sentido, é essencial que o professor ao ensinar Ciéncias/Quimica leve
em conta os conhecimentos ja adquiridos ao longo da trajetéria de vida daquele grupo social,
garantindo a participacdo dos estudantes no processo educacional e o engajamento na
constru¢do da cidadania plena (SANTOS, 2010). Segundo Ribeiro, Maia e Wartha (2010),
quando o estudante busca uma nova leitura do seu dia a dia, analisando as experiéncias
vivenciadas com pensamento mais critico, inicia-se o uso de palavras e conceitos cientificos.
Sobre essa possibilidade diferenciada de leitura, avalia-se que:

[...] a elaboragdo de uma explicacdo do mundo natural (fazer ciéncia), como

elaboragdo de um conjunto de conhecimentos metodicamente adquirido, é descrever

a natureza numa linguagem dita cientifica. Propiciar o entendimento ou a leitura
dessa linguagem € fazer alfabetizacdo cientifica. (RIBEIRO et al., 2010, p. 170).

Para Freire (2002), todo mundo sabe alguma coisa e traz o que sabe para a Escola,
sendo um dos papeis da institui¢do formadora o de devolver organizadamente o conhecimento
trazido de forma desorganizada e incompleta. Assim, tendo em vista as especificidades da
linguagem social da Ciéncia e da ciéncia escolar, Sepulveda e El-Hani (2006) argumentaram
que as interacOes estabelecidas entre o discurso cotidiano discente e o discurso da ciéncia
escolar sdo uma dimensdo importante da negociacdo e cruzamento de fronteiras culturais.
Além disso, o docente possui papel importante neste processo, pois € ele quem introduz novos
conhecimentos no contexto escolar e a forma como ele o faz contribuird ou ndo a apropriacao
da Ciéncia como linguagem social.

Sob a perspectiva intercultural, ndo se deve sobrepor ou desqualificar conhecimentos.
O que se busca é trazer conhecimentos que dialoguem entre si. A educagdo intercultural
representa o didlogo entre culturas que, apesar de distintas, se completam desde que haja
respeito as diferengas e particularidades de ambas (SILVA, 2018). A educacdo intercultural
parte da premissa de que as diferencas podem promover processos sistematicos de didlogo
entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva da
afirmacdo da justica social, econdmica, cognitiva e cultural, assim como da construcdo de
relagdes igualitdrias entre grupos socioculturais e da democratizacao da sociedade, por meio
de politicas que asseguram os direitos da igualdade e da diferenca (CANDAU, 2014).

Fleuri (2001) apontou que a interculturalidade deve ser considerada, portanto, como

uma maneira de interven¢do social que leva em conta as diferentes culturas, sem deixar que
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uma se sobreponha as outras, mas busque construir algo dialogicamente. A intercultura
surgird na presente pesquisa tendo como premissa a diversidade cultural dos estudantes e o
reconhecimento da existéncia da pluralidade de saberes, para que se consiga trazer ao
ambiente de ensino o didlogo visando a constru¢do de novos conhecimentos de
Ciéncias/Quimica. Portanto, a intercultura possibilita o acolhimento dos saberes populares,
visando transformar todo e qualquer espaco de ensino e aprendizagem em um local com mais
receptividade, tanto de quem ensina aprendendo, quanto de quem aprende ensinando.

Dessa forma, chds medicinais, artesanato, mandingas, cantigas de ninar, manejo do
cultivo, culindria etc., constituem como saberes populares. Eles ndo exigem espaco e tempo
formalizados, sendo transmitidos de geracdo em geracdo por meio da linguagem, dos
diferentes gestos e atitudes. Também sdo transformados a medida que, como parte das
diferentes culturas populares, sofrem influéncias externas e internas.

Lopes (1999) considera que a pratica social de determinado grupo pode refletir seus
saberes cotidianos, enquanto o senso comum tem carater mais universal e uniforme. Dentre as
pesquisas realizadas, podemos citar o trabalho realizado por Chassot (2008) com seus alunos
do curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), a partir de
uma prética de pesquisa referente a busca de saberes populares e a sua inser¢do na Escola. Os
frutos desse trabalho se configuraram em duas dissertacdes de mestrado voltadas ao Ensino de
Quimica, a saber: (i) o trabalho de Venquiaruto (2004), que visou contribuir para estudos no
campo do curriculo, envolvendo a pesquisa sobre saberes populares relativos a conservacgao de
frutas por secagem e sua inser¢do na Escola; e (ii) o trabalho de Magalhdes (2001), que
apresentou uma atividade pedagégica alternativa envolvendo as etapas do curtimento e a
confec¢do de sabdo para a disciplina de Quimica do curso de Agropecudria do Conjunto
Agrotécnico Visconde da Graga.

No contexto da pesquisa sobre os saberes populares e o Ensino de Ciéncias cabe
destacar o autor Venquiaruto, por seus diversos trabalhos, sendo: (i) Saberes populares
relacionados com a salga da carne fazendo-se saberes escolares, apresentado na Reunido
Anual da Sociedade Brasileira de Quimica em 2009; (ii) Saberes Populares fazendo-se
Saberes Escolares: um estudo envolvendo a producio artesanal do pdo, publicado na Revista
Quimica Nova na Escola em 2011; (ii7) Avaliacdo do emprego do extrato aquoso de cinzas na
producdo artesanal de sabdo, apresentado no Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica

em 2013; (iv) Saberes populares fazendo-se saberes escolares: um estudo envolvendo a
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produgdo artesanal do vinho, apresentado no Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica
em 2013; e (v) Saberes populares fazendo-se saberes escolares: um estudo sobre a cachaca
artesanal, apresentado no Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica em 2013.

Silva, Aguiar e Medeiros (2000) fizeram a tentativa de resgate dos saberes populares
em Quimica referentes ao uso das plantas medicinais. O trabalho configurou-se numa
pesquisa-acdo e envolveu o professor de uma Escola Piblica do Campo e toda a comunidade
num contexto técnico, social, cultural e politico. Aspectos como saide e educacdo foram
abordados e alguns dos resultados do trabalho serviram para defini¢do de orientagdes relativas
ao uso consciente das plantas medicinais e a produ¢cdo de medicamentos fitoterdpicos, além de
proporcionarem a transformac¢do no bindmio ensino e aprendizagem, como ressaltaram os
autores.

Pinheiro (2006; 2007), por sua vez, inseriu em uma Escola Publica de Sdo Jodo del Rei
(MG) a técnica de fazer sabdo de cinzas a partir de uma hipermidia etnografica. Tal
hipermidia é composta por textos, videos e fotografias produzidas no estudo etnogréifico da
cultura popular em estudo e também por algumas questdes propostas para a interpretacdo dos
alunos de Quimica da terceira série do Ensino Médio. O pesquisador colocou como objetivos
para o seu trabalho a andlise de como o conhecimento proveniente de tal tradicdo popular
pode auxiliar na compreensdo de conceitos basicos de Quimica ensinados na Escola e como o
mesmo se relaciona com as preconcepgoes e visdes de mundo dos alunos. Além disso, o autor
também pretendeu avaliar a efetividade do recurso hipermidia e analisar a resposta dada pelos
alunos ao se depararem com a conexdo entre saber popular e as novas tecnologias de
comunicagao.

Ap6s a leitura deste trabalho surgiu a reflexdo sobre a importancia do conhecimento
prévio para a aprendizagem dos estudantes, visto que o uso dos saberes populares no Ensino
de Ciéncias/Quimica também se faz necessario na relacdo com as formas de desenvolvimento
das aulas, a avaliagdo critica das atividades propostas, o contexto escolar, os estilos de
aprendizagem, a motivacdo dos alunos, o desempenho e a qualidade da aprendizagem. Para
Lopez (2009), a aprendizagem € mais significativa quanto mais relagdes significativas o aluno
consegue estabelecer entre seus conhecimentos anteriores € o novo conteido. Nessa
perspectiva, compreendemos a relevancia da inser¢do dos saberes populares no ambiente

escolar.
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Menegat e Venquiaruto (2006) investigaram os saberes populares com o intuito de
tornd-lo saber escolar na disciplina Resgate dos Saberes Populares, ofertada ao curso de
Licenciatura em Quimica da URI — Campus de Erechim. Nesse contexto foi realizado estudo
sobre os saberes populares referente a conservacido de alimentos com a produgdo de geleias,
onde promoveram agdes que contribuiram com o Ensino de Ciéncias mais politico, mais
critico, mais cheio de realidades. Possibilitou também discussdes sobre os saberes populares,
relacionados aos conhecimentos formais.

Prigol e Del Pino (2008) pesquisaram sobre o saber popular imbricado no preparo do
queijo por pequenas produtoras. Fizeram a relacdo dos saberes envolvidos na elaboracdo deste
derivado do leite com os contetdos que compdem os curriculos de Ciéncias no segundo ano
do Ensino Médio de uma Escola Publica, considerando que neste contexto os alunos possuem
aulas sobre a producdo de queijos. Os autores ressaltaram a possibilidade de discussdao de
aspectos cientificos, tecnoldgicos e sociais que envolvem tal producao.

A Ciéncia e, especificamente, a Quimica tem como objeto de estudo a natureza e seus
processos, sempre hd relagdo entre as diferentes formas de saber. Desse modo, questdes
relacionadas aos saberes populares estardo sempre vinculadas aos saberes cientificos, ou
melhor, saberes escolares. No entanto, é necessario que este vinculo possibilite abordagem
vidvel ao nivel de ensino em questdo. Cabe ao professor, em funcdo do andamento de seu
trabalho escolar, buscar formas de abordar os conhecimentos que contemple a comunidade de
sua Escola e levéd-los para a sala de aula.

Para Silva e Zanon (2000), a Escola é um local de mediacdo entre a teoria e a pratica, o
ideal e o real, o cientifico e o cotidiano. Assim, ndo priorizar curriculos unificados e
universais, mas levar em conta aspectos regionais e se aproximar da comunidade onde esta
inserida. Nessa perspectiva, € preciso dar espaco para os saberes e a cultura dos individuos,
articulando os saberes populares e cientificos no Ensino de Ciéncias/Quimica. E importante
reconhecer outras formas de conhecimento, fazendo relacdes entre saberes, de modo a
apresentar, explorar e discutir diferentes visdes de mundo. Como afirmou Paulo Freire (1987,

p. 68), “ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”.
3.2 Saberes e fazeres de culturas locais produzindo saberes cientificos

Os saberes locais sdo definidos como “as formas de saber que se produzem e se

enlacam nas comunidades” (MARTINS, 2010, p. 45), ou seja, as experiéncias que fazem parte
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da convivéncia cotidiana de determinado local. Baseando-se nesta defini¢dao informa-se que ao
longo desta pesquisa foi utilizada a ideia de saberes locais como sin6nimo dos saberes
populares.

Ao nos referirmos a interlocu¢do entre os saberes, entendemos que ela se dd no
estabelecimento de interagdes sociais. Essas intera¢des nao estdo simplesmente localizadas no
espaco fisico da escola, mas deveriam ser aprofundadas e dinamizadas quando estabelecemos
o contato de estudantes e professores com as pessoas detentoras dos saberes populares. E
nessa perspectiva que compreendemos o potencial desse trabalho no dmbito da pluralidade
dos saberes e suas interlocugdes possiveis por meio da valorizacdo daqueles que detém o
saber popular, o que pode conduzir a descoberta de novas realidades.

Com relacdo ao Ensino de Ciéncias/Quimica, € possivel reconhecer os saberes
populares no contexto escolar por meio da interacdo com os estudantes, quando eles t€m a
possibilidade de explicarem suas vivéncias, nas quais usam conhecimentos aprendidos na
comunidade que sdo passados de geracdo em geracdo. Sao conhecimentos que envolvem o0s
cuidados com a alimentacdo e, também, o préprio cuidado com a sadde, por meio de praticas
ligadas ao consumo de chds e outros produtos caseiros que, segundo relatos de alguns, sdo
usados com éxito para os fins a que se destinam. Nessa perspectiva, ressalta-se que € preciso
buscar a concep¢cdo mais ampla das dimensOes tempo/espaco de aprendizagem, na qual
educadores e educandos estabelecam uma relacdo mais dindmica com o entorno social em
didlogo com suas muitas questdes culturais, considerando que a vida dos educandos € também
tempo de aprendizagens.

De acordo com Lopes (1999), existem diversos saberes relacionados a diferentes
culturas que fazem parte do nosso cotidiano. Assim, para essa autora o conhecimento popular
deveria fazer parte do curriculo escolar, sugerindo que € com a pluralidade de saberes que
precisamos aprender a conviver (LOPES, 1999). Nesse sentido, a valorizagdo dos saberes e
fazeres culturais locais pode ser importante para os alunos explorarem diversas habilidades
envolvidas na investigacdo cientifica, tais como observar, avaliar, classificar, encontrar
padrdes, argumentar e comunicar informacdes.

Torres (2001) enfatizou que a melhoria na qualidade da educagdo nio pode prescindir
da cultura autéctone e do seu valor na Escola. E importante que a qualidade do ensino leve em
conta a diversidade cultural e as experiéncias dos alunos na sala de aula. Ao encarar a Escola

como um local de didlogo entre as diferentes culturas, as politicas educativas precisam ser
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desenhadas em funcdo da cultura local e universal. S6 assim a Escola serd um local publico e
democraitico, onde o aluno aprende a respeitar a diversidade e adquire conhecimentos e
habilidades para (con)viver em seu meio social. Nesse contexto, € importante pensar a
natureza, a cultura e a producdo como aspectos insepardveis que favorecam a construcio de
saberes locais baseados nas experiéncias individuais e sociais desenvolvidas em contextos
locais. Os saberes locais sdo sistemas de conhecimentos abrangentes, acumulativos, dinamicos
e abertos, que se constroem com base nas experiéncias sociais € nas necessidades de cada
regido. Desta forma, evidencia-se que os saberes locais, para serem compreendidos, devem ser
analisados a partir de suas relacdes tanto com as atividades praticas, quanto com o sistema de
crencas da cultura ou do grupo ao qual pertencem (BERKES, 1999).

Destaca-se ainda que com o estudo sobre os saberes locais pretende apreender as
formas como os diferentes grupos sociais ordenam os seus discursos, estruturam as regras que
norteiam comportamentos e atribuem significados aos acontecimentos do cotidiano. Os
saberes locais estdo ligados a cultura e a vida das pessoas, sendo construido pelas
comunidades para sua transmissdo as geracdes vindouras. Nessa perspectiva, para dar
destaque aos saberes locais, € importante que o conhecimento escolar atenda as culturas locais
e aos grupos sociais, eliminando a distancia entre o local e o escolar. Isso porque as
comunidades locais detém conjunto de saberes transmitidos de geracdo em geracdo que
abrangem diferentes possibilidades para expressar uma cultura. Isso quer dizer que possuem
conhecimentos praticos dos fendmenos naturais que se conjugam ao seu bem-estar.

A politizacdo dos saberes populares visa a revitalizacao da cultura do aluno e a tomada
de consciéncia de que a Escola precisa quebrar o mito do distanciamento com a comunidade.
As escolas enquanto espacos publicos precisam buscar os saberes locais, possibilitando ao
aluno desenvolver a aprendizagem. E necessdrio que as escolas gerenciem o discurso de
tolerancia, da diversidade cultural e da democracia. As atividades do cotidiano dos alunos
possuem cardcter educativo a medida que exigem o exercicio mental de busca pelo
entendimento, valorizac¢io e apropriacao das culturas.

Garcia e Moreira (2003, p. 13) afirmam que a sala de aula deveria acolher “[...]
diferentes saberes que se cruzam, entrecruzam, entram em conflito, produzindo novas
possibilidades [...] e aumentado & compreensdo que cada um pode ter de si mesmo”. Enfatiza
ainda que a Escola vive afirmando ser transmissora do conhecimento em seu sentido mais

amplo ou restrito, mas, na verdade, acaba por trabalhar com fragmentos.
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A leitura do mundo freiriana (FREIRE, 1989) muito se relaciona com essa perspectiva
dos saberes e fazeres populares produzirem saberes cientificos, pois parte do reconhecimento
do aluno e de sua realidade para promover processos de aprendizagem. Este contexto ganha
realce exatamente pela compreensao de que, ao trazer elementos que fazem parte do cotidiano
do aluno para a prética educativa, em um processo de imersdo, os saberes cientificos ganham

sentido e podem ser compreendidos de modo mais critico.

3.3 A importancia dos Saberes Populares na formacao cidada dos estudantes no

Ensino Médio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - n® 9.394/1996 estabelece quatro
finalidades para o Ensino Médio:
I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; II - a preparacao bdasica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; III - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; IV - a compreensido dos fundamentos cientifico-tecnolgicos

dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada
disciplina (BRASIL, 2013, p.37).

A formacdo de cidaddos com posturas criticas capazes de nao apenas “ler” o mundo,
mas propor melhorias ao seu redor é um dos pilares da alfabetizacdo cientifica proposto por
CHASSOT (2018). Por meio da alfabetizacdo cientifica, aproximando os alunos da
compreensdo de conhecimentos, procedimentos e da propria no¢do em relagdo ao impacto
destes conhecimentos sobre a sociedade, é possivel tornd-los criticos em relacdo ao
desenvolvimento e as aplicacdes dos saberes cientificos (CAMARGO, 2011; MILLER, 1998).

A Base Nacional Comum Curricular®* (BNCC), para o Ensino Médio no campo do
Ensino de Ciéncias propde que se extrapole o aprendizado de contetddos conceituais e se atinja
aprendizagens essenciais, definidas por competéncias e habilidades. Sdo as seguintes as
competéncias especificas estabelecidas: (i) analisar fendmenos naturais € processos
tecnoldgicos, com base nas interacdes e relagdes entre matéria e energia, para propor agoes

individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos

* Documento de cardter normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bdsica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educagao (PNE) (BRASIL, 2017).
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socioambientais e melhorem as condicdes de vida em ambito local, regional e global; (ii)
analisar e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucao dos seres vivos e
do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsdveis; e (iii) investigar
situacOes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas
implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solu¢des que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informac¢do e comunicacio (TDIC).

Refor¢ando estas concepgoes, Freire (1996) refere que para o individuo tornar-se
critico da sua realidade, € preciso trazer elementos do seu habitual, buscando analisi-los. O
sujeito precisa deixar de ser um mero receptor de conhecimento e participar ativamente da
constru¢do do saber. No Ensino de Ciéncias, deve haver oportunidade de trabalhar os saberes
populares para que o individuo possa ampliar os seus universos de conhecimentos, agregando
concepgoes cientificas e dando a oportunidade de explora-los (SOUZA et al., 2017).

A partir dai entende-se que o processo de ensino e aprendizagem de Ci€ncias/Quimica
no contexto escolar precisa envolver o relacionamento direto da cultura cientifica as demais
culturas, com abordagens metodolégicas que ndo limitem o conhecimento a mera transmissao
de conceitos, mas que transponham as relacdes mutuas do cotidiano dos alunos, da escola e da
comunidade, proporcionando a interlocu¢do entre os vdrios saberes.

A fim de estabelecer definicdes para fundamentar a organizacdo pedagdgica e
curricular do Ensino Médio, foram propostas as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio
(DCNEM), nas quais as orientacdes se voltaram para a aquisi¢do de competéncias e
habilidades bdsicas, com especial destaque para o “dominio dos principios cientificos e
tecnologicos que presidem a produgdo moderna; conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem; dominio dos conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL,
2002a, p. 31).

No contexto do Ensino Médio em Minas Gerais, indicadores como o SIMAVE -

Sistema Mineiro de Avaliacio e Monitoramento da Educacio Bésica® (MINAS GERALIS,

> O SIMAVE é um Sistema, que visa a diagnosticar o desempenho dos alunos em diferentes areas do
conhecimento e niveis de escolaridade, bem como a subsidiar a implementacdo, a (re)formulacio e o
monitoramento de politicas educacionais, contribuindo efetivamente para a melhoria da qualidade da educagao
no Estado. O objetivo € utilizar os resultados das avaliagdes como base para intervengdes destinadas a garantir o
direito do aluno a uma educacio de qualidade. (MINAS GERAIS, 2010b, p. 13).



28

2010) apontam para o baixo interesse dos estudantes, assim como altos indices de evasio e
reprovacdo na Educagcdo Bdsica. Virios fatores podem estar associados a evasdo ou
desinteresse por parte dos alunos em relacdo a Escola, dentre os fatores de evasdo destacam-se
as condi¢des econdmicas das familias e dos estudantes, pois em alguns casos os jovens
estudantes do Ensino Médio precisam trabalhar para ajudar suas familias, que acabam por
ficarem desestimulados a estudar. Outros fatores relacionados a esse processo de evasdo
escolar possivelmente também podem estar associados aos valores, atitudes e comportamentos
dos proprios alunos, diminuindo sua motivacdo, fazendo com que esta varidvel anteceda, ou
mesmo, possa ser a causa do desengajamento do estudante do universo escolar. Estes aspectos
somados a auséncia de postura questionadora podem contribuir com a falta de curiosidade
investigativa e dificuldades dos estudantes em correlacionar os contetidos abordados na
Escola com o seu cotidiano. Assim salienta-se a importancia de considerarmos a diversidade
de saberes e a necessidade de interlocu¢do entre os mesmos. Interlocucdo que, para Marques
(2002, p. 19):

[...] estd sempre em reconstrucdo através das aprendizagens no mundo das tradi¢cdes

culturais e no mundo das vivéncias dos sujeitos singularizados, vivéncias que se

ressignificam nos espagos e tempos sociais dos distintos ambitos linguisticos e do
convivio das alteridades distintivas.

Acredita-se que essa interlocu¢do pode nos possibilitar compreender a realidade e a
formacdo cultural, além de tornar a aprendizagem mais facil. Isso porque as experiéncias
vivenciadas por cada um estardo presentes no processo formativo, podendo propiciar a
formacdo cidada dos estudantes. Nessa perspectiva, avaliamos ser necessario que 0s nossos
olhares voltem-se, também, para a inser¢do dos saberes populares nos ambientes escolares,
tornando presenca continua em nosso meio. E necessério que os estudantes possam efetivar
sua participacdo enquanto entes de uma comunidade, buscando informacdes diretamente
vinculadas aos problemas sociais que afetam o cidaddo e seu meio, exigindo assim algum
posicionamento quanto ao encaminhamento de solugdes.

Nesse sentido, urge pensar em novas formas de trabalho, de metodologia, de enfoque e
de posturas. E preciso estimular o aluno a desenvolver a adaptabilidade e flexibilidade,
formando-o como pessoa que tome decisdes, avalie o papel delas na determinacdo da
sobrevivéncia e da vida em sociedade. E imprescindivel desenvolver nos alunos a capacidade

de diferenciar o que é conhecimento do que € informacdo, verificando o que hd de mais

relevante para poder resolver criticamente algum problema especifico.
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De acordo com Morin (2003), os problemas mais graves que devem ser revistos no
Ensino Médio sdao a compartimentalizacdo dos saberes e a incapacidade de articuld-los, uma
vez que a aptiddo para contextualizar e integrar € inerente a mente humana e precisa ser
desenvolvida e ndo atrofiada. Nesse sentido, Morin (2003) complementa que na direcao da
desfragmentacdo dos saberes € necessdrio refletir sobre alguns pontos essenciais a missdo de
ensinar, destacando a importancia de:

Fornecer uma cultura que permita distinguir, contextualizar, globalizar os problemas
multidimensionais, globais e fundamentais, e dedicar-se a eles; preparar as mentes
para responder aos desafios que a crescente complexidade dos problemas impde ao
conhecimento humano; preparar mentes para enfrentar as incertezas que ndo param
de aumentar, levando-as ndao somente a descobrirem a histdria incerta e aleatdria do

universo, da vida, da humanidade, mas também promovendo nelas a inteligéncia
estratégica e a aposta em um mundo melhor. (MORIN, 2003, p. 102).

As propostas de ensino com o foco na constru¢do da cidadania plena precisam levar
em consideracdo a historia de vida e o espaco sociocultural dos alunos, o que pode ser feito
mediante a contextualiza¢do dos temas sociais, na qual se solicita os saberes dos educandos a
respeito do problema que o tema apresenta, mesmo antes de ser discutido do ponto de vista do
conhecimento (Matematica, Fisica, Quimica, Biologia etc.). Trabalhar com os alunos ndo se
restringe a simples adequacido de fatos descontextualizados da realidade, mas implica na
redefinicdo de temas sociais proprios ao contexto de cada local.

A Lei de Diretrizes e Bases cita em seu artigo 2° que a “finalidade da educagdo ¢ o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Contudo, sabemos que a Escola além de
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem, assume também o papel de formacdo de
cidaddos, que deverdo usar o que aprendem em outras instidncias sociais para agir como
sujeitos criticos, conscientes, capazes de refletir e de decidir sua prépria histéria dentro da
sociedade. A proposta de formagdo de sujeitos criticos, conscientes, reflexivos € a
transformacdo em sua prépria histéria, mas para, além disso, também da comunidade e da
sociedade.

A educacdo enfatiza o seu papel como ferramenta para a formacdo integral do
individuo, incluindo-se os aspectos de sua pratica social e politica. O objetivo do processo
educativo deve ser a formacgdo de cidadaos conscientes e participativos nos problemas locais e
globais, dando énfase as mudancas de valores e atitudes, de modo a mitigar os efeitos dos

problemas sociais e ambientais e estimular a busca de solu¢des. As pessoas trazem consigo a
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histéria de suas vidas e dos grupos sociais dos quais fazem parte, carregados de saberes
populares. Esses conhecimentos prévios, somados aos conhecimentos adquiridos, configuram
o processo educacional que forma os diferentes sujeitos.

Por fim, acredita-se que a introduc¢do dos saberes populares no Ensino Médio podera
promover uma relacdo de ensino e aprendizagem que propicie ao aluno habilidade de
discussao sobre os diferentes assuntos relacionados a Ciéncia e suas implicagdes nos aspectos
ligados a sua drea de atuagdo que possa leva-lo, enfim, a reflexdo critica sobre o conhecimento
cientifico em suas diferentes vertentes de interacio social, tecnoldgica, ambiental e cultural.
Entendemos que na medida em os estudantes relacionam os contetidos com a realidade,
possibilita-se a atribuir sentidos aos diferentes saberes, o que contribui para a sua

aprendizagem e formagdo como cidadaos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade.

4. METODOLOGIA

Nesta parte serdo apresentadas as concepcdes tedrico-metodoldgicas que orientaram o
desenvolvimento desta pesquisa, descrevendo inicialmente o contexto no qual o trabalho foi
realizado e o local onde ocorreu. Posteriormente, realizard a caracterizacao da pesquisa e dos
instrumentos utilizados e, por fim, serdo apresentados os procedimentos para a coleta,

sistematizacdo e andlise dos dados, em suas diferentes etapas.
4.1 O contexto da pesquisa: Regime Especial de Atividades Nao Presenciais

A pandemia da Covid-19 alterou profundamente a formagdo educacional dos alunos,
as relacoes de trabalho dos profissionais da educacdo e a rotina dos responsdveis pelas
criancas e jovens confinados em suas casas em fung¢do do fechamento das instituicdes
escolares. Ao longo de 2021, devido a situagcdo epidemioldgica critica vivenciada no Brasil,
foi proposto o Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP) para a Rede
Estadual de Educacdo de Minas Gerais, garantindo assim os protocolos de seguranca
estabelecidos pela Organizacao Mundial de Satide para enfrentamento da pandemia da Covid-
19. Como medida para o restabelecimento do calenddrio escolar interrompido na modalidade
presencial, o REANP foi implementado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas

Gerais (SEE) por meio da resolucdo n.° 4.310 (MINAS GERALIS, 2020). Segundo a SEE,
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trata-se de conjunto de iniciativas para os alunos da rede ptblica estadual, cujo objetivo era
garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes durante o
periodo em que as atividades escolares presenciais estiverem suspensas no Estado.

Destaca-se que o REANP difere das préticas adotadas na Educagdo a Distancia (EAD).
Embora as duas modalidades utilizem-se de meios virtuais, a EAD, possui conjunto de
praticas e técnicas bem estabelecidas para criacdo de solu¢des educacionais planejadas para
serem online. O REANP, por sua vez, organiza-se a partir da articulagdo de trés acgdes, que
compreenderam: (i) o Plano de Estudo Tutorado — PET; (ii) o Programa Se Liga na Educacéo;
e (iii) o aplicativo Conexdo Escola. Tudo isso foi resultado de uma mudanga abrupta e
tempordria que buscou promover o acesso dos estudantes aos conteidos durante a crise do
novo coronavirus, instaurada nos anos de 2020 e 2021.

Durante a pesquisa, utilizou-se dos eixos de articulacdo disponiveis, como as aulas
online pelo Google Meet e o Plano de Estudo Tutorado (PET), que foi uma das estratégias do
REANP disponibilizada aos alunos, contemplando as matérias de todas as disciplinas
previstas em cada etapa de ensino, conforme estabelecido no Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (MINAS GERALIS, 2018) e na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Os
arquivos sdo disponibilizados em volumes estruturados com resumo do conteido e com
exercicios de fixacdo no site Estude em Casa, no aplicativo Conexdo Escola e também
poderiam ser enviados por e-mail aos alunos e pais e/ou responsdveis. Aos estudantes sem
acesso a internet, as escolas deveriam assegurar a disponibilizacdo do material impresso, o
que foi muito importante no contexto da realizagdo desta pesquisa.

Ao virtualizar a sala de aula e os espacos formativos, o objetivo da SEE foi oferecer
estratégias diversas para que os alunos tivessem acesso aos materiais e para que as diferentes
ferramentas pudessem alcancar o maior nimero possivel de estudantes. Nesse cendrio, coube
aos professores estabelecerem a melhor forma de comunicagdo com seus alunos, o que foi

realizado nesta pesquisa via e-mail, telefone ou aplicativo de mensagens.
4.2 L6cus da Pesquisa: uma Escola do Campo

Silva Janior (2012) afirmou que o tempo e o espaco nos produzem. O cendrio é o lugar
onde as acOes ocorrem, 0s sujeitos se formam e vivem suas historias. O lugar tem as marcas
do ser humano, formas, tamanhos e limites. A partir dessa perspectiva, considera-se

importante destacar o espaco que se configurou como local desta pesquisa, a turma da 1* Série
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do Ensino Médio, da Escola Estadual José de Assis Pinto, uma Escola do Campo, localizada
no municipio de Sdo Miguel do Anta (MG) durante o ano de 2021. Nas Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica, tem-se que a identidade da escola do campo € definida
da seguinte maneira:
Art. 2 - Pardgrafo unico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva do Pais. (BRASIL, 2002, p.37).

O movimento da Educa¢do do Campo compreende que a Escola do Campo deva ser
aliada dos sujeitos sociais em luta para poderem continuar existindo enquanto camponeses €
para garantir a reproducao material de suas vidas a partir do trabalho na terra. No contexto das
Escolas do Campo observa-se o laboratorio vivo, com vdrias possibilidades a serem
trabalhadas no processo educativo, o que implica ao professor problematizar as questdes
vividas pelo aluno nesse espaco e valorizar os seus saberes. Nesses locais € necessdrio
promover processos de reflexdo e problematizacdo acerca das questdes que contemplam os
conhecimentos que emergem daquela comunidade onde a escola esta inserida. Isso nos remete
a importancia dos docentes no sentido de perceber que os estudantes sdo a propria realidade
da Escola do Campo. Cabendo a escola e ao professor dar espaco para que esta realidade
esteja presente e se manifeste.

Freire (2016) enfatizou que trazer a realidade dos educandos para a escola € respeitar o
que os alunos vivenciam cotidianamente e diante disso questiona: “Por que nao discutir com
os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteido se ensina?”
(FREIRE, 2016, p.32). Nessa perspectiva, Caldart (2004) apresenta o conceito de escola do
campo, sendo que esta:

[...] ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim € a escola reconhecendo e
ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também podem

ajudar no processo de humanizac¢do do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua
histéria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito. (CALDART, 2004, p.110).

Nas escolas do campo é importante proporcionar aos educandos a reflexdao sobre o
lugar onde vivem e, consequentemente, as possibilidades de transformagao desse lugar, sendo
possivel na medida em que a realidade € tomada como referéncia. Segundo Ramos, Moreira e
Santos (2004, p.38), “a realidade ndo se limita ao espago geografico, mas que se refere,

principalmente, aos elementos socioculturais que desenham os modos de vida desses”.
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Nesse sentido, o decreto N° 7.352/10 (BRASIL, 2010) traz as defini¢des mais atuais de
escola e Educacdo do Campo, debatendo a importancia do respeito a diversidade e identidade
dos povos do campo e o seu cotidiano. Levando em conta estes principios, o processo de
ensino e aprendizagem da escola do campo deve ser pautado em projetos pedagdgicos com
metodologias e conteddos curriculares adequados as necessidades desse grupo (BRASIL,
2010). As escolas do campo atendem a diversidade e as caracteristicas dos alunos que vivem
no meio rural. Por isso € importante levar em conta as especificidades do povo do campo sem
perder de vista o que é comum a todos, permitindo o acesso ao conhecimento.

O Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo4 (GPTE, 2005) defende os
seguintes principios pedagdgicos de uma Educag¢do do Campo, destacando que o papel da
Escola seria: (i) formar sujeitos e isso deve articular-se ao projeto de emancipa¢do humana;
(i) valorizar os diferentes saberes: populares e tradicionais oriundos da diversidade de
sujeitos no processo educativo; (iif) valorizar os diferentes espacos e tempos de formagdo dos
sujeitos da aprendizagem, pois a Educacdo do Campo ocorre tanto em espacos escolares,
quanto fora deles; (iv) vincular a escola a realidade dos sujeitos; (v) ter a educagdo como
estratégia para o desenvolvimento sustentdvel; e (vi) desenvolver a autonomia e colaboracdo
entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.

Nesse sentido, baseando-se nos objetivos propostos, a presente pesquisa possui
potencial para atender aos principios educacionais adequados a realidade dos alunos inseridos
no meio rural, pois aborda temas e atividades que valorizam os saberes da comunidade de S@o
Miguel do Anta e a experi€éncia com o meio. Isso associado as praticas pedagdgicas que
consideram a realidade e os conhecimentos que os alunos do campo trazem, com 0 processo
de ensino e aprendizagem de conceitos, atitudes e valores, na perspectiva da Ciéncia/Quimica,
criando espacgo potencial para formar individuos conscientes, ressignificando e transformando
as realidades em que estdo inseridos. Torna-se importante informar que ao longo desta
pesquisa foi utilizada a ideia de saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta como

sindnimo para saberes populares, saberes do cotidiano e os saberes locais.

* O Grupo Permanente de Trabalho de Educagio do Campo, a partir do diagnéstico “Perfil da Educagdo no
Campo”, elaborado pelo INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
referente ao sistema de ensino formal no meio rural, procurou levantar instrumentos para a construcdo de uma
politica publica de educacdo que atenda as demandas dos sujeitos do campo, concebendo-a como instrumento
imprescindivel para o desenvolvimento sustentdvel das populacdes do campo. (BRASIL, 2005).



34

4.3 Caracterizacao da pesquisa e dos procedimentos metodolégicos

Considerando os propésitos desta pesquisa, a sua realizacdo foi baseada nos
pressupostos tedrico-metodolégicos da abordagem da pesquisa qualitativa. Este tipo de
estudo, conforme discutido por Chizzotti (2003), constitui-se ampla drea de investigacdo que
abarca diversidade de métodos e procedimentos de coleta e andlise de dados, possibilitando
assim maior liberdade para o pesquisador na percepcdo, compreensdo e andlise da realidade
que estd sendo estudada, de modo a ter possibilidades para extrair significados patentes e/ou
ocultos, bem como a sistematizacao dos mesmos.

A busca pela melhor compreensao dos dados € a justificativa para utilizar a abordagem
metodoldgica qualitativa, conforme salienta Neves (1996). Assim, na pesquisa qualitativa a
teoria emergird das informacdes analisadas, sendo as pessoas responsdveis pela construcao
dos fendmenos sociais (DAL-FARRA; LOPES, 2013). Com base nestes pressupostos, Neves
(1996) reforcou que a pesquisa qualitativa em educacdo abarca quatro principios centrais, que
serdo considerados neste trabalho, a saber: (i) fonte direta de dados e pesquisadores como
suporte principal para interpretacio dos dados; (ii) cardter descritivo da pesquisa; (iii)
significado das pessoas frente ao corpus analisado (fendmenos sociais); e (iv) enfoque
indutivo apds andlise dos dados. Para Oliveira (2007, p. 37), a pesquisa qualitativa pode ser
entendida como “um processo de reflexdo e analise da realidade por meio da utilizagdo de
métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histdrico
e/ou segundo sua estruturagdo”. Nesta pesquisa qualitativa os procedimentos metodolégicos
foram realizados a partir de trés etapas: a fase exploratdria, a fase sistematica de coleta de
dados e a fase de andlise das informagdes coletadas.

Na fase exploratéria foi realizada a pesquisa bibliométrica sobre a importancia dos
saberes populares na formacdo cidadd dos estudantes do Ensino Médio. O estudo
bibliométrico traz a visdo geral do que vem sendo produzido na drea do conhecimento e uma
ordenacao que permite aos interessados perceberem a evolugdo das pesquisas, bem como suas
caracteristicas e foco, permitindo identificar as lacunas existentes na drea. Ainda na fase
exploratéria, foi realizada a pesquisa documental, que ¢ um método que visa identificar
informagdes em documentos a partir de questdes ou hipéteses de interesse (LUDKE; ANDRE,
1986). A pesquisa documental se constitui como fonte estdvel e rica de informacOes e nesta
pesquisa ocorreu durante a andlise de documentos disponiveis na internet, como os Contetdos

Bésicos Comuns (CBC) de Quimica para a 1* Série do Ensino Médio (BRASIL, 2018) e os
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Planos de Estudos Tutorados dos anos de 2020 e 2021 (MINAS GERAIS 2020; MINAS
GERAIS 2021a). Por meio desses documentos, buscaram-se possiveis conteidos de

Ciéncia/Quimica para a elaboracao da Sequéncia Didética Investigativa (SDI).
4.4 Processos de coleta, sistematizacio e analise dos dados

A fase sistemadtica de coleta de dados da pesquisa ocorreu em uma Escola do Campo, a
Escola Estadual José de Assis Pinto, situada no municipio de Sdo Miguel do Anta, Minas
Gerais, com estudantes da turma da 1* Série do Ensino Médio, na disciplina de
Ciéncias/Quimica. Destaca-se que esta turma no inicio da pesquisa apresentava 24 estudantes.
A escolha de inclusdo desse grupo como sujeitos participantes da pesquisa se deu pelo fato da
coleta de dados ter ocorrido na escola onde a pesquisadora é docente e que, apds algumas
conversas iniciais, estes estudantes demonstraram interesse em participar.

Inicialmente foi aplicado questiondrio online (Apéndice) aos 24 alunos da 1* Série do
Ensino Médio, visando caracterizar o perfil dos estudantes participantes do estudo. O
questiondrio possibilitou compreender algumas vivéncias dos estudantes investigados,
conhecer parte do contexto no qual estdo inseridos e identificar aspectos da realidade deles,
em especial no que se refere a saide e alimentagdo. A escolha por esses dois temas e das
questdes que compdem o questiondrio ocorreu mediante ao fato da pesquisadora reside no
municipio onde ocorreu a pesquisa, além de conhecer a comunidade que a escola estd inserida
e reconhecer algumas préticas culturais realizadas pelos estudantes e suas familias.

Assim, esse levantamento inicial possibilitou conhecer e aprofundar sobre alguns
saberes da comunidade de Sao Miguel do Anta presentes no cotidiano desses estudantes,
tendo como foco o didlogo dos conhecimentos. A escolha por esse tipo de questiondrio se deu
pela possibilidade de coletar informagdes de forma ripida e simples, além de ser instrumento
de facil acesso. O questiondrio online foi respondido por meio da plataforma Google
Formuldrio, considerando contexto do REANP.

A partir da interacdo proporcionada por esta técnica de investigacdo, os estudantes
participantes da pesquisa tiveram a oportunidade de expressar suas opinides e relatar suas
realidades, que foram exploradas, na busca por obter informagdes que contribuissem com a
elaboracdo da SDI. Vale destacar ainda que antes do envio do questiondrio online, a pesquisa

foi submetida 2 Plataforma Brasil ¢ ao Comité de Etica em Pesquisa da UFV (CEP-UFV),
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tendo sido apreciada e .c,lprovada5 em seus aspectos éticos. Posteriormente a aprovagao pelo
CEP-UFV, solicitamos 0 consentimento aos participantes € aos pais e/ou responsdaveis, dando
ciéncia de que estariam resguardados os seus direitos diante do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e da legislacdo brasileira. Para manter o anonimato, dos 24 estudantes que
participaram da pesquisa serdo identificados ao longo do trabalho pela letra Ex, em que x é
um nimero de ordem atribuido aleatoriamente aos participantes da pesquisa que vai de um até
21, pelo fato de que apenas esse nimero de participantes conseguiu efetivamente participar da
pesquisa.

Com a andlise dos dados coletados no questiondrio online, realizou-se a andlise do
documento CBC Quimica (BRASIL, 2018) fazendo um recorte para a turma da 1* Série do
Ensino Médio, nos 1° e 2° Bimestres, visto que esses foram os sujeitos da pesquisa durante
este periodo delimitado de Bimestres. A andlise ocorreu para dar maior embasamento com
relacdo aos conteddos de Ciéncia/Quimica a serem explorados nas interlocucdes com os
saberes populares. Como a pesquisa ocorreu no contexto do REANP, também se utilizou o
PET (MINAS GERALIS, 2020; MINAS GERAIS, 2021a) para estabelecer esse didlogo entre
quais conteddos iriam ser trabalhados, pois precisava ocorrer o vinculo entre o PET
QUfMICA 1eoPET QUfMICA 2, mantendo a sequéncia de contetidos abordados na turma.

Desta forma, foram realizados estudos sobre os assuntos explorados no PET
QUIMICA 1/2020, PET QUIMICA 2/2020 e PET QUIMICA 1/2021. Esta retomada ao PET
do ano de 2020 foi necessdria pelo fato do PET 2/2021 ainda ndo estar disponivel na
plataforma no momento em que estavam sendo realizadas as andlises. Além disso, ainda ndo
havia uma data prevista para o lancamento. Destaca-se também que os aspectos analisados no
PET QUIMICA 1 e PET QUIMICA 2 foram as unidades tematicas, objetivos do
conhecimento, habilidades, contetidos relacionados e interdisciplinaridade. Assim, os

caminhos percorridos na pesquisa, citados anteriormente, estao sistematizados na Figura 1.

> PARECER DO CNE/CP N° 4.536.139. Aprovado em 11 de fevereiro de 2021. Ministério da Educacio (MEC)
— Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
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1. Elaboragio e aplicagdo do Questiondrio online aos
estudantes do Ensino Médio.

2. Organizagao e andlise das respostas do Questionario
online.

3. Estudo/anilise do PET 1 e 2, (2020) e PET 1 (2021) e
do documento CBC de Ciéncias/Quimica.

4. Selecdo de possiveis contetidos de Ciéncias/Quimica

para a elaboragdo das préximas etapas da pesquisa.

Figura 1. Caminhos percorridos durante a primeira parte da pesquisa

Posterior a essa primeira parte da pesquisa, foi elaborada a SDI que abordou questdes
sobre alfabetizacdo cientifica, além de assumir o viés que integra os conteidos de
Ciéncias/Quimica em didlogo direto com os saberes da comunidade de Sao Miguel do Anta
relacionados ao questiondrio online e estudos realizados. O desenvolvimento da SDI no
Ensino de Ciéncias contempla o planejamento articulado dos conteddos e das caracteristicas
inerentes ao contexto educacional, incluindo abordagens interdisciplinares e diferentes
metodologias.

Na perspectiva da pesquisa com abordagem qualitativa, € possivel compreender ndo sé
como se desenvolvem as temdticas propostas investigadas, mas também como evolui num
dado periodo de tempo, podendo realizar a andlise processual. Assim, a combinagcdo de
diferentes estratégias metodoldgicas teve como finalidade entrelacar a argumentacdo dos
estudantes trazidas nas etapas anteriores. Conhecida como triangulagdo dos dados, essa
abordagem “[...] tem por objetivo abranger a méaxima amplitude na descricao, explicagdo e
compreensdo do objeto de estudo” (GOLDENBERG, 2004, p. 63), garantindo assim a maior
riqueza de detalhes, rigor e coesdo nas pesquisas empiricas. Posteriormente os dados foram
analisados, utilizando os procedimentos técnicos do método de Analise de Conteudo da

Bardin (2011), que consiste em conjunto de procedimentos e técnicas que visa extrair o
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sentido de algum texto por meio das unidades e elementos que o compde. Como o primeiro
questiondrio foi respondido pelos estudantes por meio do Google Formuldrio®, sua anlise foi
feita pela sintese dos resultados da pesquisa, além dos graficos gerados automaticamente.

Ressalta-se que a andlise dos dados foi realizada durante todo o processo. De acordo
com Bogdan e Biklen (1994, p. 205) este “[...] ¢ o processo de busca e de organizacdo
sistemdtico de transcri¢do de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao desses mesmos
materiais e de lhe permitir apresentar aos outros, aquilo que encontrou”. Dessa forma, busca-
se por meio dos dados do questiondrio e das transcricdes das entrevistas “[...] identificar
dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes, relagdes, desvendando-lhes o significado”
(ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAIJDER, 1999, p. 170).

Na andlise dos dados, optou-se pelo uso da unidade de registro temética, visto que as
possibilidades da utilizacdo de determinados temas contribuem para melhor compreensio e
andlise das experiéncias vivenciadas pelos estudantes. Apds a realizacdo dos recortes
temadticos, iniciamos a categorizacdo como parte da fase de exploracio do material. A
categorizacdo € operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de algum conjunto, por
diferenciacdo e por reagrupamento, cujos critérios devem ser previamente definidos. De
acordo com Bardin (1977), a construgdo de um conjunto de categorias consistentes deve
obedecer aos seguintes pontos: exclusdo mutua, ou seja, cada elemento ndo pode existir em
mais de uma divisdo; homogeneidade, em que um tnico principio de organizacdo deve
governar a sua organizacao; pertinéncia, que adaptada ao material escolhido para a andlise,
deve refletir as intencOes e as questdes da pesquisa; objetividade e fidelidade, que devem ser
codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a vdrias andlises; e a
produtividade, em que as categorias devem fornecer resultados férteis em indices de
inferéncia, em hipdteses e em dados confidveis.

Com os dados organizados e as categorias formuladas, iniciou-se a descri¢do, a
interpretacdo e a andlise dos dados, buscando relacionar e dialogar com as produgdes
académicas apresentadas no referencial tedrico utilizado. Por fim, a pesquisa foi organizada
em cinco etapas: (1) Revisdo da literatura; (2) Registro e submissao do projeto ao CEP-UFV;
(3) Elaboracao da SDI e coleta dos dados; (4) Andlise dos dados; e (5) Elaboragcdo da

dissertacdo. As etapas da pesquisa estao sistematizadas na Figura 2.

6 . ~ L. . . aqe . .
Ferramenta para criacdo de formuldrios online e gratuitos, utilizada em pesquisas para produzir dados de forma
répida, assincrona e simples.
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1. Revisdo da literatura

2. Registro e Submissdo do Projeto

3. Elaboragdo da Sequéncia Diddtica e coleta de dados

4. Andlise dos dados

5. Elaboragdo da dissertagdo

Revisao da literatura e definicio do objeto de
pesquisa.

Registro do Projeto na Plataforma Brasil e
submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFV.

Aplicacdo do questiondrio online.

Estudo de documentos oficiais.

Elaboracdo da Sequéncia Didética Investigativa.
Sistematizacao e interpretacdo dos dados.

Elaboracdo de conclusdes baseadas nos dados
obtidos ao longo da pesquisa.

Figura 2. Etapas constituintes do trabalho.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A proposta da pesquisa possibilitou, durante o periodo de Ensino Remoto, utilizar o

contexto de uma Escola do Campo para a elaboracido e desenvolvimento de uma Sequéncia

Didética Investigativa, com conjunto de propostas contextualizadas, dentro do conteido

programdtico da disciplina de Ciéncias/Quimica, envolvendo a temdtica saberes da

comunidade de Sdo Miguel do Anta, conforme descrito na metodologia. A seguir, serdo

apresentados os resultados decorrentes da dinamica de elaboracdo e aplicacdo da Sequéncia

Didatica, com suas respectivas andlises e impressoes.

Como forma de sistematizar a dinamica da apresentacdo dos resultados e das

discussodes, sdo apresentados quatro topicos, o primeiro retrata a compreensdo por meio de um

questiondrio online (Apéndice) das realidades e vivéncias dos estudantes acerca dos assuntos

relacionados a saide e alimentagdo. No segundo tépico, sdo descritos as andlises e estudos

realizados para a elaboracdo da Sequéncia Didética Investigativa. No terceiro tdopico é
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apresentada uma anélise e discussdo da aplicacdo das Atividades Remotas, realizadas com os
alunos por meio da plataforma do Google Meet. Por fim, no quarto tpico foi feita a analise e
discussdo das respostas das Atividades Complementares enviadas pelos estudantes em
formato impresso.

Para realizacdo das andlises e discussdes dos dados obtidos durante a elaboracdo e
desenvolvimento da Sequéncia Didatica Investigativa a partir dos meios (documentos,
gravagOes, escrita, discussdo coletiva online), apoiou-se em referenciais tedricos estudados

durante o desenvolvimento desta pesquisa.

5.1 Analise do Questionario: conhecendo a realidade dos estudantes

Quais os aspectos da realidade e vivéncias dos estudantes do Ensino Médio de uma
Escola do Campo no municipio de Sdo Miguel do Anta, quanto a saide e alimentacdo
interligadas aos saberes populares? A resposta a essa questdo € de fundamental importancia
para a presente pesquisa, visto que assim como afirma Freire (2000), o contexto vivenciado
pelos educandos traz as problematizacdes.

Para responder a questdo apresentada, foi realizado o levantamento de opinido com
estudantes da 1* Série do Ensino Médio. Foi adotado questiondrio online com questdes
objetivas e discursivas (Apéndice), para realizar tal levantamento que, sendo uma estratégia
de pesquisa realizada em uma unica vez, visou conhecer a opinido de tais estudantes sobre o
assunto.

A partir da andlise inicial das respostas, constatou-se que, o questiondrio foi enviado a
24 estudantes da 1* Série do Ensino Médio, tendo posteriormente o total de 21 respostas.
Considerando todos os desafios vivenciados no atual cendrio de Ensino Remoto e por serem
estudantes que residem na zona rural considerou-se o nimero muito positivo para a pesquisa.

Para melhor visualiza¢do das respostas das questdes objetivas dos estudantes, realizou-
se a adaptacdo dos gréaficos gerados automaticamente do Google Formulario, plataforma que
foi utilizada para elaboragdo e envio do questionério online aos estudantes. Acredita-se que o
uso de gréficos proporciona uma melhor representacdo dos resultados obtidos, como serdao
mostrados ao longo deste tépico.

As respostas nas questdes discursivas obtidas no questiondrio online foram
categorizadas de acordo com o que os estudantes expressaram em termos de no¢do sobre

saiude e alimentacdo interligadas aos saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta. Nesse
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momento foram destacadas das respostas dos estudantes unidades/palavras que poderiam
posteriormente orientar para a selecdo dos conteidos de Ciéncias/Quimica que seriam
explorados durante a elaboragdo e aplicacao da Sequéncia Didética.

A anélise do questiondrio online aplicado demonstrou que, em relacdo a questdo de
nimero 1, “Como vocé e sua familia cuidam da satide?”’, dos 21 estudantes participantes da
pesquisa (16) afirmaram que usam remédios caseiros e também comprados em farmicia,
quatro afirmaram que utilizam apenas remédios comprados em farmécia e apenas um disse
que faz uso apenas de remédios caseiros, sendo as plantas na forma de chds, como pode ser

verificado no Grafico 1 a seguir:

Grafico 1 — Como vocé e sua familia cuidam da saude.

Como vocé e sua familia cuidam da saude?
18 +
16 -
2 14 B Usam remédios caseiros e
'g também comprados em
] 12 1 farmacia.
? 10 -
|.; B Usam remédios comprados
'g 8 - em farmicia.
‘é’ 4 - Usam remédios caseiros,
5 como os chds e outras plantas
0
Respostas dos Estudantes

Quanto a segunda questdo, “Sua familia realiza o cultivo de alguma planta
medicinal?”, ficou evidente que uma parcela significativa, dez estudantes conhecem e fazem
uso das plantas medicinais, pois estes alunos responderam sim para a questdo, ou seja, em
suas residéncias suas familias cultivam estes tipos de plantas.

Na terceira questdo foi solicitado aos estudantes que citassem o nome de alguma
planta medicinal que eram cultivadas por suas familias, 12 alunos tinham conhecimento da
horteld e os demais conheciam outras plantas de habito de consumo local, como boldo, erva
cidreira, quina, levante, camomila e chapéu de couro. Além disso, se destaca nesta questdao a
resposta de dois estudantes que relacionaram o nome da planta medicinal com seus beneficios

para a sua saude, fato que pode ser percebido pelas respostas “Chapéu de couro que usamos
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para inflamagdes” (ES) e “Erva-cidreira, € um 6timo calmante e a quina, que usamos como
antibiotico” (E9).

A partir dos resultados obtidos nesta questdo, pode-se inferir que o tema chds € algo da
vivéncia dos alunos participantes da pesquisa, indo ao encontro do trabalho de Loyola e Silva
(2017) que destacam “[...] plantas medicinais podem ser consideradas como um tema, pois
possibilitam a contextualizacio e a interdisciplinaridade, fazendo, portanto, parte do contexto
de muitos estudantes brasileiros [...]".

Em relacdo a quarta questao “Para vocé, qual a diferenca entre um remédio comprado
na farmdcia e um chd caseiro usado para tratar algum problema de saiide?”, as respostas
foram bem diversificadas, alguns consideram (i) os chas caseiros com as mesmas funcdes que
os remédios comprados na farmdcia, (i) que os chés caseiros ndo ocasionavam tantos danos a
saude quando comparados com os remédios comprados na farmicia, (iii) os chds caseiros
melhores por serem naturais, (iv) alguns citaram a economia ao utilizar os chés caseiros, e,
por fim, uma parte dos estudantes considerou os remédios comprados na farmdcia mais
eficazes que os chds caseiros por serem substancias concentradas, sendo possivel perceber nas
transcricdes das respostas a seguir:

Ah, o remédio feito em casa as vezes tem a mesma funcdo que o da farmacia. Mas

ndo causa tanto dano igual o da farmacia. (E4)

O cha serve pra amenizar e nem sempre curar, ja o remédio tem mais eficiéncia q o
cha. (ES)

O remédio tem a substancia concentrada e o cha ndo. (E7)

Cha caseiro é natural, facil acesso e com resultado rapido e eficiente, tem proteinas e
etc. Além de aparentemente ter um resultado melhor. J4 o remédio de farmicia é
modificado, tem mais coisas em um s6 comprimido. Alguns causam danos a sadde.
E eu particularmente acho eles mais fortes. (E12)

Que o chd ele € natural, e os remédios comprados quando nio se toma o correto para
aquele problema pode causar mais problemas e levar a morte. (E14)

As ervas medicinais sdo melhores para o tratamento das pessoas por serem
cultivadas em casa. (E19)

Além da economia tudo natural é melhor. (E20)

O remédio comprado melhora uma parte e acaba atacando outros 6rgaos. (E21)

Na quinta questdo foi perguntado aos estudantes se em sua comunidade/bairro tinha
alguma benzedeira, e foi muito interessante constatar que uma grande quantidade (18 alunos)
afirmou que onde moravam havia uma benzedeira. Desta forma, podemos inferir que estes
estudantes estdo em contato com a cultura popular em suas localidades. Ainda neste contexto,
na sexta questdo foi solicitado aos estudantes que compartilhassem alguma experiéncia com

alguma benzedeira, caso tivesse acontecido. As respostas reafirmaram a percep¢do anterior,
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destacando que a cultura popular faz parte nas vivéncias dos alunos, como pode ser constato
nas respostas transcritas a seguir:

Benzi contra mal olhado ai as brasas afundaram. (E1)

Eu s6 fui benzer. (E3)

Sim meu pai € benzedor, sempre melhora quando eu benzo. (E6)

A benzedeira colocou a faca na minha cabeca pra cortar um galo. (E7)

Quando eu ficava muito cansado, sonolento eu ia benzer para mal olhado e

melhorava. (E10)

Estava com a cabeca doendo minha avé me benzeu e melhorou. (E12)
Quando eu destronco os dedos. (E15)

A sétima questdo foi proposta visando conhecer aspectos relacionados a alimentacao
dos estudantes. Foi perguntado se em suas casas havia quintal/horta. Nesta pergunta 20
estudantes responderam que em suas residéncias havia algum quintal/horta.

Para os estudantes que vivem no campo, € importante que lhes seja permitido
apresentar seus conhecimentos prévios nos ambientes escolares, possibilitando, por exemplo,
que relatem suas vivéncias em quitais/hortas, pois a presenca destes locais em suas casas é
uma realidade muito comum. Assim, cria “condi¢des para que o estudante desinteressado se
torne motivado e proporcione um ambiente escolar que sustente e otimize a motivagdo dos
aprendizes perante as atividades escolares para que eles as valorizem e desejem nelas se
engajar” (CAVENAGHI; BZUNECK, 2009, p. 10). Desta forma, os estudantes do campo se
sentem a vontade em uma aula de Ciéncias/Quimica para mostrar a todos os diferentes saberes
que eles trazem consigo.

Nessa perspectiva, na oitava pergunta obteve-se multiplas respostas, visto que, foi
solicitado aos estudantes que descrevessem os alimentos produzidos nestes quintais e mais
consumidos pela familia. Foi verificada a diversidade de alimentos. Foram citados mais de 20
alimentos produzidos nas hortas/quintais, sendo os mais comuns: alface, couve, tomate,
repolho, milho, cebola, jil6, berinjela, hortelda, tomate do mato, almeirdo, pepino, chuchu,
brocolis, couve flor, quiabo, abobrinha, beterraba, cenoura, salsinha, cebolinha, pimenta,
salsdo, etc.

Destaca-se que € cultural plantar hortas diversificadas e hortalica e medicinais. No
entanto, foi citado apenas o tomate do mato as outras espécies sao mais “convencionais”. Nao
apareceram as plantas nao convencionais podendo indicar perda cultural e de espécies.

Ainda neste contexto de alimentacdo interligada aos saberes da comunidade de Sao
Miguel do Anta, a nona questdo, “Na sua percepgdo, qual a diferenca do doce feito em casa e

aquele comprado no supermercado? Qual seria o melhor?”, onde parte dos estudantes
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também ressaltou que os doces feitos em casa sdo mais saborosos, como pode ser destacado

nas transcri¢cdes das respostas dos estudantes a seguir:

O doce de casa nds sabemos o q colocamos, o caseiro € bem melhor. (E2)

O feito em casa tem mais sabor q o comprado. (E5)

O feito em casa, da pra sentir mais o gosto da fruta. O feito em casa. Apesar de
muitas vezes preferirmos comprar no mercado que € mais ficil. O de mercado vem
mais o gosto artificial, como nos sucos. (E12)

Acho que o caseiro tem mais sabor. (E13)

Nesta questdo também se observou que alguns alunos possuem uma visdo negativa da
Ciéncia/Quimica, relacionando-a apenas com os conservantes utilizados nos doces
industrializados que estdo nos supermercados. Muitos alunos consideraram os doces caseiros
melhores para a saide por ndo adicionar conservantes e corantes, como pode ser constato nas
respostas transcritas a seguir:

O doce caseiro ndo é tdo prejudicial a saide, agora o comprado no supermercado
tem conservantes e afins e isso faz mal e t€m varias outras coisas que eles colocam
nele. (E8)

Que o doce feito em casa ele ndo tem conservantes, nem corantes, e o0 melhor doce é
o feito em casa, pq ndo leva conservantes. (E15)

O doce feito em casa é mais gostoso. Porque ele ndo passa por nenhuma industria.
(E19)

A maioria dos doces feitos em casa s@o melhores pois utiliza menos conservantes.
(E20)

O doce do supermercado tem mais quimica pra ficar mais conservado, o feito em
casa e melhor por ndo conter tanta quimica. (E21)

Ao deparar-se com essas respostas vem a tona um ponto importante para ser pensado
na proxima etapa da pesquisa, a elaboracdo da Sequéncia Didética, a valorizacdo da
Ciéncia/Quimica interligada aos saberes da comunidade, rompendo com essa visdo negativa
que os estudantes apresentaram em algumas respostas. Por meio dessa questdo foi possivel
reconhecer que serd muito importante problematizar pensando em uma Sequéncia Didatica
que abordard os conceitos quimicos, relacionando-os com a realidade dos estudantes, no
sentido de desmistificar que a Ci€ncia/Quimica s6 ocasiona maleficios.

Nessa perspectiva, fica evidente a necessidade de oportunizar situacdes de debate
reflexivo, propiciando aos estudantes a alfabetizacdo cientifica, propiciando a compreensao
das relacdes existentes entre a Ciéncia/Quimica e os seus cotidianos, uma percepcao
necessdria para desenvolvimento dos alunos de competéncias para o exercicio da cidadania. A
alfabetizacdo cientifica articulada ao Ensino de Ciéncias/Quimica oportuniza a constru¢do de
relacdes, orientacdo a cidadania, a formacdo de cidaddos ativos, consumidores e usudrios

responsaveis. (VIECHENESKI; CARLETTO, 2012).
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Por fim, a dltima questdo considerou os conhecimentos prévios dos estudantes com
relacdo a conservacdo dos alimentos. Foi perguntado “De que forma vocé e sua familia
conservam os alimentos em casa para que eles ndo estraguem com facilidade?”, ressalta-se
que nesta questdo foi apresentado aos estudantes possibilidades de respostas, onde poderiam
selecionar mais de uma das opg¢des: (i) Geladeira, (i) Gordura, (iii) Sal, (iv) Defumacao e (v)
Doces em compotas. Mediante as respostas dos estudantes, verificou-se que a maioria (13
alunos) utiliza a conservagdo de alimentos por meio da geladeira e sete alunos utilizam em
suas casas a conservacdo de alimentos na gordura. A conservacdo por meio da utilizagdo de
doces em compostas foi escolhida por apenas um estudante. Destaca-se que as opcdes de
conservacgdo de alimentos utilizando o sal e a defumagdo nao foram selecionadas por nenhum
aluno.

Apés andlise das respostas que emergiram dos questiondrios, tornou-se evidente a
importancia de conhecer a realidade dos estudantes, com o intuito de tornar mais significativa
a aprendizagem. A pesquisa com e sobre os alunos se torna um rico instrumento para entender
suas realidades e interagir com ela, uma vez que, conforme pontua Freire (2002, p. 32), “[...]
ensinar exige pesquisa. Nao hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando [...]”.

Desta forma, ressalta-se que a partir da andlise deste questiondrio online, foi possivel
conhecer as percepcdes dos estudantes da 1* Série do Ensino Médio de uma Escola do Campo
acerca da temdtica da pesquisa, proporcionado relevantes proposi¢des para a concretizacao

das préximas etapas do trabalho.

5.2 Elaboracao da Sequéncia Didatica Investigativa

Dentro de uma educacdo problematizadora € importante compreendermos que os
conteddos devem ser trabalhos de acordo com as realidades dos contextos escolares e com as
temdticas que surgem a partir das interagdes escola e comunidade — especificamente, no caso
da pesquisa, os detentores da cultura popular.

Ao referir-se a valorizacdo daqueles que det€ém o saber popular a partir do
reconhecimento da riqueza de seus saberes pelas escolas, Chassot (2000) nos remete ao
respeito ao proximo, a diversidade, as manifestacdes da linguagem. Isto ndo significaria uma
educagdo para a cidadania? Para Santos e Schnetzeler (1997), ela envolve a “educagdo moral,
educac¢do fundamentada em valores éticos que norteiem o comportamento dos alunos e

desenvolva aptidao para discutir decisdes necessdrias, sempre voltadas para a coletividade” (p.
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41). Nessa perspectiva, a inter-relacdo entre saberes populares e outros saberes na Escola
possibilita incluir conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais no ensino de
Ciéncias/Quimica.

Assim, nesta etapa da pesquisa elaborou-se a Sequéncia Diddtica Investigativa (SDI)
com o objetivo de interligar alguns conceitos da Ciéncia/Quimica aos saberes da comunidade
de Sao Miguel do Anta presentes nas vivéncias dos estudantes participantes da pesquisa. Para
a elaboragdo da SDI, primeiramente, procurou-se conhecer a realidade dos alunos por meio do
questiondrio online com o intuito de tentar tornar os conceitos da Ci€ncia/Quimica, mais
contextualizados.

Como j4 delimitado na parte metodoldgica, esta pesquisa ocorreu no contexto do
REANP, onde eram utilizadas diferentes estratégias de ensino as quais também precisaram ser
analisadas para a elaboracdao da SDI. Desta forma, ap6s a anélise do questiondrio, foi realizado
o estudo de documentos que seriam norteadores para a selecio dos contetidos de
Ciéncias/Quimica que seriam explorados na SDI, fazendo interlocucdes com os saberes da
comunidade de Sao Miguel do Anta, as vivéncias dos estudantes e promovendo a melhoria da
percepg¢ao dos alunos que a Ciéncias/Quimica estd presente em seu cotidiano.

Desta forma, os contetidos que apareceram na SDI ndo foram selecionados ao acaso,
estdo presentes por estabelecerem vinculo entre os documentos PET 1 e o PET 2, estratégia
didética implantada durante o Ensino Remoto no Estado de Minas Gerais. Além disso, para
dar maior embasamento com relacdo a escolha dos contetdos, realizou-se uma andlise do
documento CBC Quimica (MINAS GERAIS, 2006), fazendo o recorte para a turma da 1*
Série do Ensino Médio / 1° Bimestre e 2° Bimestre, visto que, esses sdo os sujeitos da
pesquisa durante este periodo delimitado de Bimestres. Destaca-se que no momento de
estudos e andlises visando a da constru¢do da SDI, o Estado de Minas Gerais ainda nao havia
publicado o curriculo referéncia para o Ensino Médio — Homologado na portaria N° 230 de 08
de abril de 2021 (MINAS GERAIS, 2021b).

Ap6s todos os estudos elaborou-se um quadro com os possiveis contetidos curriculares
de Quimica que serdo explorados na SDI, neste quadro foram inseridas teméticas relacionadas
a saide e alimentacdo interligando-as com os cabiveis conteudos de Ciéncias/Quimica

selecionados para a turma da 1* Série do Ensino Médio (Quadro 1):

Quadro 1: Possiveis contetidos curriculares de Quimica que serdo explorados da SDI.



Separacao de
Misturas

Transformacoes
Quimicas

Aditivos
Quimicos

* Preparacdo dos chas.
*Plantas Medicinais.
* Fitoterdpicos.

*Oleos essenciais.

*Decomposi¢do dos
alimentos.

*Os fatores que alteram a
rapidez da decomposicdo

*Meios de conservacgido dos
alimentos.

*Conservantes, aromatizantes
€ corantes.
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dos alimentos.

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante que o Ensino de Ciéncias/Quimica esteja entrelacado e contextualizado
ao conhecimento da realidade do educando, favorecendo momentos em que este possa atuar
como protagonista na construcio dos préprios saberes. Desta forma, a a¢do de elaboragdo do
Quadro 1 foi importante porque propiciou um conjunto de atividades preestabelecidas que t€ém
o propésito de contribuir para que este se aproprie de conteiidos sociais e culturais de maneira
critica e construtiva, ressignificando-os a partir dos conhecimentos da Ciéncia/Quimica.

Posteriormente, a Sequéncia Didatica Investigativa (SDI) foi construida considerando-
a como uma abordagem pedagdgica que permita aos estudantes participantes da pesquisa
conexdes de saberes. Além disso, a SDI foi elaborada de acordo com as fases que contemplam
todo o seu processo, baseada em Pedastes et al. (2015): a orientacdo, a conceitualizacdo, a
investigacdo, conclusdo e discussdo formando o ciclo investigativo interligado pelos didlogos
que ocorreram ao longo de todas as etapas anteriores. Esta estruturagdo da SDI pode ser

verificada no Quadro abaixo, onde sdo apresentadas todas as fases e os seus principais eixos.

Quadro 2 — Estruturagdo da Sequéncia Didatica Investigativa.

Sequéncia Didatica Descricao Fase Contemplada

Aplicacdo de um questiondrio online
para conhecer a realidade dos
estudantes. E estudo dos documentos
oficiais.

1° Momento Orientagdo
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Realizacdo semanal de quatro
Atividades Remotas com os estudantes
pelo Google Meet, intituladas: (i) O que

sdo fitoterdpicos e suas interfaces com
as plantas medicinais. (if) Substancias
produzidas pelas plantas medicinais: em

foco os 6leos essenciais. (iii)
Compreendendo as transformagdes que
os alimentos sofrem durante o processo

de decomposig¢do. (iv) Tecnologia e
alimentagdo: Aditivos Quimicos nos
alimentos.

Atividades Remotas Conceitualizagdo

Ap6s a realizacdo das Atividades

Remotas foi enviado aos estudantes

participantes da pesquisa, algumas
Atividades Complementares em formato

Atividades impresso, para que eles pudessem
discutir sobre a importancia dos saberes
da comunidade de Sdo Miguel do Anta
no processo de ensino e aprendizagem

de Ciéncia/Quimica.

Investigagdo
Complementares

Escrita dos resultados baseado nos

Escrita dos Resultados ) )
dados obtidos ao longo da pesquisa. Conclusdo

Exposicdo dos resultados a todo grupo

Refletir sobre a Pesquisa > 1
que participou do trabalho. Discussdo

Fonte: Elaborado pela autora.

A Sequéncia Didética Investigativa elaborada também teve como objetivo aproximar
os contetdos de Ciéncias /Quimica da comunidade onde a Escola do Campo esta inserida. Tal
aproximacao segue as orientacdes da LDB 9.394/96, ao destacar que ‘“os sistemas e os
estabelecimentos de Ensino Médio deverao criar e desenvolver, com a participacao da
equipe docente e da comunidade, alternativas institucionais com identidade proépria [...]
usando destemidamente as varias possibilidades de organizacao pedagégica” (BRASIL,
2002a, p. 82, grifo do documento).

Essa perspectiva vai ao encontro do trabalho de Loyola e Silva (2017), onde afirmam

que “[...] utilizar uma estratégia de ensino que propicie a (re)construcdo de conhecimentos
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quimicos, valorizando o saber popular e que torne o estudante mais critico para formar suas
proprias opinides sobre assuntos de sua vivéncial...]”. Assim a elaboracdo da SDI foi baseada
no contexto da regido onde esta pesquisa foi desenvolvida, valorizando o conhecimento
popular, proporcionando a reflexdo sobre as interlocucdes entre os saberes da comunidade de
Sado Miguel do Anta e a alfabetizacdo cientifica.

Torna-se necessdria essa valorizacdo e essas discussdes, uma vez que esses saberes da
comunidade, como a conservagdo dos alimentos, o uso de plantas medicinais cultivadas nos
quintais/hortas, a presenga de benzedeiras nas comunidades, dentre outras diversas sabedorias
mantém viva a cultura popular ainda presente no campo e na vida desses estudantes de
Escolas do Campo.

A Sequéncia Didatica Investigativa elaborada e utilizada neste trabalho esta disponivel
ao final desta dissertacdo como uma das partes presentes no tépico intitulado Produto
Educacional. Destaca-se que o foco do Mestrado Profissional na drea de ensino estd na
aplicacdo do conhecimento, ou seja, na investigacao aplicada e na otimizacdo de produtos que
sejam implementados em condi¢des reais de docéncia. De acordo com Moreira (2009),
espera-se dos discentes matriculados no curso de Mestrado Profissional, que os trabalhos de
conclusdes gerem, essencialmente, recursos didaticos. Ou seja, existe a necessidade da
producdo de algum Produto Educacional atrelado a dissertacao.

Nesse sentido, constitui Produto Educacional dessa pesquisa um Livreto, tendo como
publico-alvo os professores da educacdo bdsica. Este Livreto, em seu formato, tem como
objetivo fornecer todo o arcabouco tedrico, apresentando a descricdo de todo processo de
elaboracdo do material diante dos contextos da pesquisa, sendo o Ensino Remoto e as
realidades da Educacdo do Campo, além disso, o Livreto apresenta um esbog¢o pratico, onde
estdo presentes todas as atividades que compdem a Sequéncia Diddtica Investigativa
elaborada. Espera-se que este Produto Educacional seja utilizado pelo professor que pretenda
realizar interlocucdes entre o Ensino de Ciéncias/Quimica e os saberes da comunidade de Sao
Miguel do Anta. Nao se trata de um material didatico pronto para ser utilizado por professores
e estudantes, mas um conjunto de orientacdes de atividades que podem ser adaptadas pelos

professores em suas salas de aula de acordo com as realidades e vivéncias dos estudantes.
5.3 Analise da aplicaciao das Atividades Remotas

O cendrio da pandemia do novo coronavirus alterou vérias praticas sociais no mundo
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contemporineo, dentre essas, as praticas educativas. Longe das salas de aula e sem contato
presencial com os estudantes, algumas acdes foram propostas para que de alguma maneira,
pelo menos, minimizassem as perdas deste periodo. Assim, com a continuidade da pandemia,
sendo significativos os nimeros de novas infecc¢des, teve-se que iniciar o ano letivo de 2021
ainda na perspectiva do Ensino Remoto.

Tao logo a Escola do Campo, que € local de realizagdo desta pesquisa, por orientagdes
do Estado, tomou a acdo de realizar semanalmente Atividades Remotas pela plataforma do
Google Meet, de maneira a garantir a continuidade do processo pedagdgico jd iniciado com o
ano letivo e, principalmente, garantir o vinculo dos estudantes com a Escola e com seus
processos de aprendizagem. Assim sendo, os professores foram instruidos para organizarem
Atividades Remotas semanais que seriam agendadas para a participacdo dos estudantes.

Com essas compreensdes, destaca-se que foi planejada e desenvolvida uma sequéncia
de Atividades Remotas com a turma da 1* Série do Ensino Médio desta Escola do Campo no
ano de 2021, visando valorizar os saberes populares da comunidade escolar, associando-os
aos conceitos de Quimica trabalhados. As Atividades Remotas foram organizadas em quatro
momentos, que ocorreram semanalmente pela plataforma do Google Meet com duragdo de 50
minutos, sendo realizadas nos hordrios pré-determinados pela propria escola, seguindo o
quadro de hordrios. Para a realizacdo destas Atividades Remotas utilizou-se apresentagdes em
PowerPoint que eram compartilhadas com os estudantes pelo Google Meet, proporcionando
melhor visualizacdo das perguntas que foram propostas ao longo desses momentos de
didlogos.

Nos encontros online com os alunos durante as Atividades Remotas foi possivel
perceber que muitos deles tinham dificuldades em participar das aulas, seja fazendo perguntas
ou respondendo questionamentos feitos pela pesquisadora. Observou-se que ocorreu pouca
interacdo dos estudantes. Ao longo dos encontros online, os alunos respondiam as perguntas
realizadas sem muito aprofundamento e ndo realizaram muitos comentdrios. Esses fatos
podem ser justificados por alguns motivos, primeiramente destaca-se o contexto, pois 0s
estudantes estavam em uma plataforma online, muito diferente da realidade que estavam
acostumados, que era a sala de aula. Outra justificativa é que os estudantes ndo conheciam
pessoalmente a pesquisadora, visto que, esta € a professora regente da turma, mas comecou a
ministrar as aulas nesta Escola do Campo no ano de 2021. Desta forma, ndo teve nenhum

contato presencial com os estudantes impossibilitando uma maior proximidade na relacdo
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professora e alunos, ocasionando menor interacdo dos estudantes durante as Atividades

Remotas.

5.3.1. Atividade Remota 1 - “O que sdo fitoterdpicos e suas interfaces com as plantas

medicinais”

A primeira atividade remota intitulada “O que sdo fitoterdpicos e suas interfaces com
as plantas medicinais”, ocorreu dia 25 de maio de 2021 pela plataforma do Google Meet,
tendo a participacdo de dez estudantes da turma da 1* Série do Ensino Médio. As Atividades
Remotas foram gravadas, pois foram guiadas por questdes que promoviam aos estudantes
discussoes.

Para iniciar essa primeira atividade remota foi feita a explanacdo aos estudantes
definindo as plantas medicinais como aquelas capazes de aliviar ou curar enfermidades e t€ém
tradicio de uso como remédio em alguma populacio ou comunidade. Destacou-se a
importancia de conhecer/identificar a planta e saber onde colher, € como preparar/modos de
uso, normalmente sendo utilizadas na forma de chd do tipo infusdo. Posteriormente falou-se
sobre os fitoterdpicos, medicamentos feitos a partir das plantas medicinais que podem ser
manipulados ou industrializados.

As respostas das gravacOes foram transcritas e analisadas por meio de categorizagoes.
Destaca-se que muitas destas perguntas foram elaboradas com o intuito de estabelecer
interlocugdes com o questiondrio online aplicado inicialmente, pois se considerou importante

dar continuidades aos temas explorados anteriormente.

Questdo 1.1: Retomando o questiondrio aplicado no inicio do ano letivo, responda se vocé
conhece alguma planta medicinal e se caso conheca me conte se faz algum uso para a

preparagdo dos chads.

Nesta primeira questao, nove estudantes responderam. As respostas resultaram em trés
categorias “Estudantes que conhecem as plantas medicinais”, “Estudantes que conhecem as
plantas medicinais e fazem uso” e “Estudantes que conhecem, mas ndo fazem uso das plantas
medicinais” (Figura 3).

Agrupar as respostas em categorias serve para facilitar a organizacdo dos dados e a
interpretacdo do objeto de estudo. Portanto, as andlises das respostas dos alunos, os indices de

significados mais recorrentes das quais pudessem verificar as argumentacdes, suas opinioes,



foram agrupados em um sistema de categorias.

Unidades de Analise

E4: Horteld e elevante.

EO9: S6 conheco o boldo.

El: Babosa, camomila, horteld,
gengibre, alecrim. Eu gosto de tomar
chd de camomila quando estou com
muita dor de cabeca, sempre
melhora.

E2: Erva cidreira eu uso como chd
calmante.

ES: Chd de horteld e chd de puejo.
E7: Horteld eu uso e o chd serve pra
inflamacdao.

E8: Sim professora, usamos muitas
plantas medicinais para fazer chd,

camomila, boldo, gengibre, hortela.

E3: Conhego mais ndo uso.

E6: Conheco sim, mas ndo faco uso.

Categorias

Estudantes que conhecem as
plantas medicinais.

Estudantes que conhecem as
plantas medicinais e fazem
uso.

Estudantes que conhecem, mas
nao fazem uso das plantas
medicinais.

Figura 3: Respostas dos alunos, agrupadas em categorias, a Questao 1.1.
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Esta questdo teve por objetivo revelar as ideias prévias dos alunos sobre as plantas

medicinais e o contato deles com os chas utilizados em seus cotidianos, bem como identificar

se os estudantes reconhecem suas aplicagdes.

A categoria, denominada de “Estudantes que conhecem as plantas medicinais e fazem

uso” revelou-se como a mais representativa, pois dos nove alunos, cinco informaram que

conhecem as plantas medicinais e fazem uso por meio dos chds. Algumas respostas nesta
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categoria ainda ressaltam que os estudantes sabem os beneficios das plantas medicinais a
saude, como destacado na fala: “Eu gosto de tomar chd de camomila quando estou com muita
dor de cabeca, sempre melhora” (E1).

A pesquisa de Brasileiro (2008) revela que a maioria das informacdes sobre uso de
chds de plantas medicinais € proveniente da tradicao familiar, apontando que o convivio com
essa tradi¢do é uma possivel alternativa no Ensino de Ciéncias/Quimica ao resgatar os saberes
da comunidade dos estudantes.

Nesta pergunta ressalta-se que nenhum estudante respondeu que niao conhece as
plantas medicinais. Por meio das respostas pode-se inferir que mesmo para os estudantes que

nao fazem o uso, de alguma forma as plantas medicinais estdo presentes em seus cotidianos.
Questdo 1.2: Como vocé acha que sao produzidos os medicamentos?

Na segunda questdo, sete estudantes responderam durante a atividade remota. As
respostas resultaram em duas categorias ‘“Produg¢do de medicamentos em laboratérios”,
“Extracdo de matéria prima” (Figura 4).

Ao longo da andlise das respostas, foi possivel inferir que muitos estudantes
relacionaram a fabricacdo dos medicamentos a utilizacdo de laboratérios. Cabe destacar que
nesta Escola do Campo em que os alunos estao inseridos ndo hé laboratorio de Ciéncias.

Podem-se observar também pelas respostas a interlocu¢do entre um assunto do
cotidiano dos alunos ao se explorar sobre questdes dos medicamentos, como o contetdo
quimico, extracdo. Nessa perspectiva, Chassot (2004) defende que os conteidos de
Ciéncias/Quimica devem ser pensados a partir da realidade dos alunos. Chassot (2007) ainda
acrescenta que o Ensino de Ciéncias/Quimica ndo deve ocorrer apenas pela aplicagdo de
férmulas, estruturas, decorando nomenclaturas ou reacdes. E necessdrio que se desenvolva, no
aluno, a capacidade de observar o que ocorre nas multiplas situagdes reais e que se

apresentam modificadas a cada instante.



Unidades de Analise

El: Sdo produzidos por meio da
quimica em laboratorio.

E2: Produzido por especialistas
dentro de laboratorio fazendo o teste
antes de vim para a farmdcia.

ES: Eles sdo feitos no laboratorio.
E7: Sao produzidos por meio de

substdncias em laboratorio.

E3: Depende, do que vai ser extraido
de matéria prima, e depois usado
outra substdancia para tirar, para
deixar so o que eles querem, é isso,
eu acho.

E4: Através da extracdo de suas

matérias primas.

Categorias

Produ¢do de medicamentos
em laboratdrios.

Extracao de matéria prima.

Figura 4: Respostas dos alunos, agrupadas em categorias, a Questdo 1.2.
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Ainda nesta questdo, apenas um aluno respondeu que ndo sabia como o0s

medicamentos eram produzidos. E houve comentdrio de um estudante que chamou a atencio

ao dizer que “Professora eu acho que os remédios s@o colocados nas cdpsulas de plastico para

ndo serem dissolvidos de uma vez no intestino” (E3). A partir dessa resposta considerou-se

importante realizar uma discussdo com os estudantes, explicando que a cdpsula é necessaria

para proteger o conteido interno e s6 liberd-lo no momento e local certo no corpo. Como

exemplo, citou-se que existem algumas cdpsulas que liberardo o conteido do medicamento

apenas no intestino, passando intactas pelo estdbmago.

Questao 1.3: O que sdo medicamentos manipulados?

Na terceira questdo, sete estudantes responderam durante a atividade remota. As
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respostas resultaram em duas categorias “Medicamentos preparados em casa”,

“Medicamentos produzidos em farmacia” (Figura 5).

Unidades de Andlise Categorias

E2: Eu acho que sdo medicamentos

preparados em casa.

E4:  Também acho  que  sdo Medicamentos preparados

medicamentos preparados em casa. em casa.

ES: Eu acho que sdo os remédios que

ndo achamos na farmdcia.

S—
E7: Medicamentos preparados em
casa, professora.
El: Manipulados sdo produzidos na Medicamentos produzidos em
farmdcia, por um farmacéutico. farmdcia.

Figura 5: Respostas dos alunos, agrupadas em categorias, a Questdo 1.3.

Nesta questdo pode-se observar que os estudantes nio compreendiam exatamente o
que sdo medicamentos manipulados, visto que, muitos relacionaram o conceito “manipulado”
com a questdo de fazer em casa. Apenas um estudante ao responder realizou essa conexdo de
que os medicamentos manipulados sdo produzidos em farmadcias, por profissionais.

Ao longo desta discussdo surgiram duas respostas que chamaram a atencdo, pela
insercdo de ideias diferentes exploradas pelos estudantes, sendo “ndo sei professora, talvez os
que ndo sdo de marcas famosas” (E3) e “é meio que genérico, ndo ¢ original, ndo sei direito”
(E6).

A partir destas e das respostas anteriores foi explicado aos estudantes, que em geral os
medicamentos industrializados, sdo fabricados em larga escala e com dosagens padronizadas.
Porém, existem medicamentos produzidos de forma mais personalizada. Sendo os chamados
medicamentos manipulados, feitos de acordo com a demanda em farmacias de manipulagao.

Também foi conversado com os estudantes que nenhum desses medicamentos é



56

melhor que o outro, independente da sua forma. Em nenhuma circunstancia o principio ativo
do medicamento € alterado, somente alguns dos demais componentes podem ser excluidos ou

substituidos conforme a necessidade clinica.
Questao 1.4: Quais os riscos da automedicacdo com remédios sintéticos?

Na quarta questdo, sete estudantes responderam durante a atividade remota. As
respostas resultaram em trés categorias “Efeitos colaterais de intoxica¢do”, “Efeitos colaterais
de alergia” e “Outros efeitos colaterais” (Figura 6).

Baseando-se na andlise das respostas pode-se inferir que os estudantes reconhecem os
riscos da automedicagdo ao utilizarem os remédios sintéticos, pois destacaram efeitos
colaterais causados como a intoxicac¢do, alergia, dependéncia e morte. Ao longo desta questao
ocorreram também compartilhamentos de vivéncias por parte de um pequeno grupo de
estudantes, que falaram, por exemplo, que tinham alergia a dipirona e contaram experiéncias:
“Quando eu machuquei o pé eu tive que tomar remédio sete dias, mas se passou sete dias eu
tive um pequeno problema nos rins, por isso ndo ¢ bom tomar remédio por conta propria”
(E6).

Realizando as discussdes com os estudantes dialogou-se que sobre a populacdo
mundial ainda fazer uso de plantas medicinais conforme os conhecimentos populares passados
de geracdo a geragdo. Observando e estudando as plantas medicinais que as populacdes
tradicionais faziam uso, descobriram quais delas estavam relacionadas ao tratamento de

determinadas doencas.

Unidades de Andlise Categorias

E2: Intoxicagado.

E7: Eu também acho que o principal L Efeitos colaterais de
intoxicacao.

risco da automedicagdo é a gente

intoxicar.




El:  Professora, o uso de
medicamentos pode causar alergia.
Algumas alergias podem ser muito
graves. E também o uso de
medicamentos por conta propria
pode enganar a gente, por que pode
causar uma melhora falsa.

E6: Eu tenho alergia a dipirona por
isso ndo posso ficar tomando
qualquer remédio, por que a dipirona

incha a minha lingua dando alergia.

E3: A pessoa pode estar tomando o
remédio errado que vai piorar outra
coisa e até morrer.

E4: Eu acho que pode causar
dependéncia daquele remédio e até a

morrer.

Efeitos colaterais de alergia.

Qutros efeitos colaterais.

Figura 6: Respostas dos alunos, agrupadas em categorias, a Questao 1.4.

Questao 1.5: Como podemos diferenciar as plantas medicinais e os fitoterdpicos?
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Na quinta questdo, apenas quatro estudantes responderam durante a atividade remota.

Os outros alunos nao conseguiram formular uma resposta, eles falaram que sabiam, mas que

ndo sabiam explicar. Ao analisar as respostas dos quatro estudantes verificou-se que todos

compreendiam que as plantas medicinais eram a matéria prima para a producdo dos

fitoterapicos. Isto pode ser visto nas transcri¢des a seguir:

Depois de hoje eu acho que a diferenga entre as plantas medicinais e os fitoterdpicos
¢ que um ¢é matéria-prima do outro. E os medicamentos passam por uma
transformacao industrial. (E1)

E que um e matéria prima do outro. (E2)

Eu também acho que um é matéria prima do outro. (E4)
Sim professora, a diferenca entre as plantas medicinais e os fitoterdpicos € que uma é
matéria prima da outra. (ES)
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Posteriormente as respostas dos estudantes, retomou-se a discussao inicial destacando
que as plantas medicinais sdo as espécies vegetais, em geral, tradicionalmente utilizadas com
o proposito de aliviar sintomas e/ou promover a cura de enfermidades. Além disso, discutiu-se
como a utiliza¢do de plantas no tratamento de doencas € pratica milenar, seja por meio do uso
de chas, outros preparos caseiros ou até, mais recentemente, os medicamentos fitoterapicos
que sdo aqueles obtidos a partir das plantas medicinais, as quais passam pela tecnologia
farmacéutica.

De acordo com a Resolu¢do da Diretoria Colegiada n® 48/2004 da Agéncia Nacional
de Vigilancia Sanitdria (RDC 48/04 — ANVISA), fitoterapicos sao medicamentos preparados
exclusivamente com plantas ou partes de plantas medicinais (raizes, cascas, folhas, flores,
frutos ou sementes), que possuem propriedades reconhecidas de cura, prevengdo, diagnostico
ou tratamento sintomdtico de doencgas. De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), cerca de 80% da populacdo mundial utiliza plantas no intuito de aliviar sintomas que
sejam dolorosos ou desagradaveis (GONCALVES e MARTINS, 1998).

Diante da importancia das plantas medicinais, observa-se a necessidade de estimular
estudos que considerem a nossa biodiversidade, ainda, em sua grande parte, ndo estudada em
relacdo as propriedades farmacoldgicas, além disso, realizar a valorizacdo do conhecimento
do uso de plantas medicinais que estd sendo perdido porque as novas geracdes nao conhecem

esses saberes da comunidade, comprometendo a perpetuacao das tradicoes.

Questdo 1.6: Relembrando o questiondrio aplicado no inicio do ano letivo, conte como vocé

e sua familia cuidam da savide. Fazem muitos chds? Quais chds?

Na sexta questdo, os nove estudantes presentes responderam durante a atividade
remota. As respostas foram unanimes, todos os alunos em algum momento destacaram que
cuidam ou cuidaram da sadde em suas casas ou na casa das avés por meio da utilizagdo dos

chés. Como pode ser observado nas respostas a seguir:

Sim, fazemos chas de hortela, camomila, alecrim e erva doce. (E1)

Algumas vezes. Por exemplo, cha de quina, ché de erva cidreira. (E2)

Aqui em casa ndo muitos, mais na casa da minha avé sim, de todos os tipos de folha
de laranja, erva cidreira e outras plantas da horta. Quando eu era pequeno me davam
esses chds e me mandavam deitar debaixo de um monte de cobertura para suar. (E3)
Sim, mais o de horteld e de levante. (E4)

A gente faz cha de levante e de horteld. (ES)

Nao temos muito o costume de fazer chds, mas quando fazemos costuma ser o de
camomila e o de horteld. (E7)

A gente faz muito chd, na maioria das vezes trocamos os remédios de farmdacia pelos
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chaés, pois faz mais efeito, fazemos o cha de horteld, erva-cidreira, boldo, canela de
velho, e muitos outros. (E8)

Teve a resposta de um estudante que chamou a ateng¢ao, pois inicia sua fala destacando
que para cuidar da saide ele e sua familia utilizavam os remédios sintéticos, porém ao
finalizar citou a utilizacdo de um chd muito conhecido na regido, chamado chd de boldo, como
pode ser notado na resposta transcrita: “Nés tomamos remédio simples como dipirona e outros
e costumamos ir no médico e toma o remédio que ele receita, mas professora costumamos
fazer o cha de boldo” (E9). Desta forma, pode-se inferir que mesmo o aluno destacando os
remédios sintéticos, de alguma forma a utilizacdo dos chds estd presente em seu cotidiano.

Nesta questdo também teve uma resposta que chamou muito atencdo, pois um
estudante compartilhou muitas experiéncias relacionadas a utilizagdo dos chds, destacando
como essa cultura popular esta inserida em suas vivéncias:

Aqui em casa professora a gente usa muito os chds, eu praticamente ndo tomo
remédio. Bebo muito ché de folha de abacate, mel de manjericdo, um monte de cha.
O mel de manjericdo € para tosse e o de abacate € para os rins. Tomo também um de
cebola de cabeca, muito ruim, mas é muito bom para gripe. Minha mae faz muito
também € cha de salsinha para os rins. Uso também cha de folha de algoddo, levante,
transagem. Eu estou com alergia e vou ter que tomar o cha de cinco folhas, cada

galinho tem cinco folhas certinhas, uma mesma planta, ai a gente pega o galho com
exatamente cinco folhas, € uma arvore grande. (E6)

Resultados semelhantes foram observados no trabalho realizado por Lima (2016) onde
os estudantes indicaram os chds como os medicamentos comuns mais consumidos por eles, ou
seja, tratamentos caseiros realizados por meio de receitas caseiras, justificada por serem feitos
com menos custos, j4 que demandam pouco tempo para o preparo, € sdo consumidos de
imediato, ajudando de alguma maneira nos tratamentos das doencas diversas.

Os resultados de Silva (2017) também corroboram com essa pesquisa, pois indicaram
que hé grande uso de plantas medicinais por parte dos alunos no tratamento de enfermidades
cotidianas utilizando-se dos chds para combater os mais distintos males, ratificando que essa
percepc¢ao da fungdo do chd é uma cultura familiar adquirida. Compreende-se que o principal
motivo pelo qual as pessoas buscam essas formas alternativas de medicamentos caseiros é
fundamentalmente pelo fécil acesso, pois muitas das plantas sdo encontradas em seus quintais,
de parentes e/ou da comunidade.

Em comunidades rurais hd o predominio do uso de plantas medicinais devido ao
habito tradicional das pessoas buscarem a cura de enfermidades aproveitando os recursos

existentes em seu ambiente. Pereira et al. (2001) relataram que a maior parte das pessoas
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entrevistadas em seu trabalho sdo de comunidades rurais, fazem uso de plantas medicinais por
indicacdo de parentes e amigos, € que também recomendam o uso de alguma espécie

medicinal para outras pessoas.

Questao 1.7: Vocé conhece os métodos de separagcdo de mistura que estudamos na
Quimica? Cite alguma situacdo do seu cotidiano que utiliza os métodos de separagdo de

mistura.

Na sétima questdo, apenas sete estudantes responderam durante a atividade remota. As
respostas resultaram em duas categorias, os estudantes que ndo conhecem os métodos de
separacdo de mistura e os estudantes que conhecem e souberam dar exemplo. Como esta

apresentado na Figura 7 a seguir.

Unidades de Anadlise Categorias

El: Conheco catagdo e peneiracdo

E2: Peneiracdo

E3: Professora quando a gente faz o

Estudantes que conhecem os
café a gente filtra o po. métodos de separacdo de
E7: Na mdquina de lavar, rola uma misturas e deram exemplos.
centrifugacdo. i

E9: Evaporagdo e catagdo.

E4: Néo. Estudantes que nao conhecem

os métodos de separagdo de
ES: Nao conheco.

mistura.

Figura 7: Respostas dos alunos, agrupadas em categorias, a Questdo 1.7.

Verifica-se que grande maioria dos estudantes conseguiu identificar alguma situacio
do cotidiano que os métodos de separacdo estavam presentes. Por meio da andlise das
respostas desta questdo pode-se induzir que um grupo de estudantes demonstra fazer uso de

no¢des de conhecimento cientifico, pontualmente no que se refere aos métodos de separacao
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de mistura. Ficou claro que todos os alunos se atentaram ao termo “Cotidiano” presente na
pergunta, focando suas respostas em exemplos diretamente ligados ao seu dia a dia.

Posterior as respostas foi discutido com os estudantes aspectos da Ciéncia/Quimica,
destacando que geralmente encontramos misturas de muitas substancias diferentes e, em
algumas situacdes, queremos separar seus componentes. E explicando os métodos de
separacdo de misturas que podem ser utilizados na fabricacdo de perfumes com componentes
obtidos de folhas e flores, na extracdo de substancias com propriedades medicinais que sdo
obtidas das plantas como na preparacdo dos chds, também na preparacdo do café, dentre

outras vdrias situacoes que eles conheciam.

5.3.2. Atividade Remota 2 - “Substdncias produzidas pelas plantas medicinais: em foco os

oleos essenciais”

A segunda atividade remota intitulada “Substdncias produzidas pelas plantas
medicinais: em foco os oleos essenciais”, ocorreu dia 28 de maio de 2021 pela plataforma do
Google Meet, tendo a participagdo de seis estudantes da turma da 1* Série do Ensino Médio.

Nesse momento considera-se importante salientar que durante a realizacio de todas as
Atividades Remotas houve variacdo no nimero de estudantes que estavam participando dos
encontros online. Esta alteracdo € justificada pelo fato dos estudantes residirem na zona rural e
em vdrios encontros eles tinham dificuldades de acessar a plataforma do Google Meet por
estar sem acesso a internet. Os alunos informaram que estavam utilizando pacotes de internet
no celular, mas que infelizmente acabaram muito rdpido e ficou invidvel para as familias
realizarem as recargas semanalmente. O governo inicialmente informou que pelo aplicativo
Conexao Escola disponibilizado pela SEE os estudantes poderiam acessar a plataforma do
Google Meet que ndo teriam gastos com a internet para o acesso as Atividades Remotas, mas
isso ndo ocorreu, impossibilitando um grupo de estudantes participarem.

Ao longo desta atividade remota também foram propostas algumas questdes aos
estudantes e as respostas foram analisadas por meio de categorizacdes. Inicialmente foi
retomada a atividade anterior, para que os alunos relembrassem o que havia sido discutido e

possibilitando novos didlogos.

Questdo 2.1: Vamos conversar! Retomando a atividade remota anterior como é realizado o
cultivo de plantas medicinais em sua casa? Quais sdo as diferentes possibilidades de

utilizacdo?
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Na primeira questdo, todos os seis estudantes presentes responderam durante a
segunda atividade remota. As respostas foram inanimes para como € realizado o cultivo das
plantas medicinais, onde os alunos informaram que sdo cultivadas em hortas. E quanto ao uso,
todos responderam que utilizam as plantas na preparacdo dos chds. Como pode ser notado nas
respostas a seguir:

Professora, eu acho que como a gente cultiva as plantas auxilia no crescimento da
planta para permitir um bom desenvolvimento e produg@o de flores e sementes. A
gente cultiva pra fazer cha. (E1)

A gente aqui em casa utiliza um espaco na horta para cultivarmos as plantas
medicinais. E utilizamos elas para fabricagdo de cha. (E2)

Aqui em casa tem muito Hortela. (E3)

Nasci da terra mesmo, uso para chds. (E4)

Na horta, cha até em sulcos. (E5)
Na horta. (E6)

Essas respostas descrevem suas realidades, visto que, como sdo estudantes de uma
Escola do Campo, a grande maioria sdo residentes de comunidades da zona rural sendo o
cultivo da horta muito comum. Nessa perspectiva, o Ensino de Cié€ncias/Quimica ainda
precisa, de alguma forma, valorizar esses saberes da comunidade de Sao Miguel do Anta, pois

contribuem para a contextualizacao.

Questdo 2.2: Quais métodos de separagcdo de mistura sdo utilizados quando preparamos um

chd, um café e qual método de separagdo de mistura é utilizado na producdo de perfumes?

Esta questdo tinha o intuito de retomar aos contetudos de Ciéncias/Quimica trabalhados
na atividade remota anterior. E observou-se que a grande maioria soube identificar quais os
métodos de separacdo de misturas sao utilizados principalmente na preparacdo de chds e
cafés: “O cha e o café estdo relacionados com a extracdo e filtracdo para tirar o cheiro que é
tdo bom” (E4). Apenas um estudante soube identificar o método utilizado para a producdo de
perfumes: “Professora acho que ¢ alguma coisa de destilagdo, acho que seria esse para
preparar perfume” (E3). Mas esse fato ndo teve problema, pois o foco desta segunda atividade
remota foi justamente este conteido, ao focar na producdo dos dleos essenciais, como pode

ser constatado ao longo das préximas questoes.

Questdo 2.3: Vocé ja ouviu falar em éleos essenciais? Por que as plantas produzem os éleos
essenciais? Como vocé acha que sao produzidos os dleos essenciais? Como sdo retirados

das plantas?
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Essa questdo tinha como intuito compreender o que os estudantes conheciam sobre os
Oleos essenciais, as respostas ndo foram muito aprofundadas, por esse fato, ndo foram
separadas em categorias, sendo apresentadas as respostas das perguntas para que seja possivel

destacar alguns pontos relevantes como podem ser observados na Figura 8 a seguir.

Respostas Perguntas

El: Sim

E2: Sim ajudam a aliviar a ansiedade

¢ a depressdo. Voce jéa ouviu falar em dleos
E3: Sim essenciais?

E4: Ndo
ES: Sim
E6: Sim.

El: Porque é bom para a gente.
E2: Professora eu acho que é para

atrair os polinizadores.

E3: Eu ndo sei professora, mas deve Por que as plantas produzem

os Oleos essenciais?

ser bom para as plantas produzir.
E4: Para proteger as plantas.
ES: Também acho que é para atrair

os bichinhos que faz polirizagdo.

El: Eu acho professora que ¢é

esmagando as plantas. " -
Como vocé acha que sdo
E2: Eu ndo sei. produzidos os 6leos

E4: Sdo colocadas em um liquido e essenciais? Como sdo retirados

das plantas?

sdo picotadas.

E5: Também ndo sei.

Figura 8: Respostas dos alunos a Questdo 2.3.
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Os pontos considerados relevantes estido presentes inicialmente na fala do estudante E2
ao afirmar que ja ouviu falar dos 6leos essenciais e que os utilizam para aliviar a ansiedade e a
depressdao. O segundo ponto relevante baseado nas respostas dos estudantes € a grande
maioria citar a polinizacdo como explicacdio do porqué as plantas produzem os Oleos
essenciais, acredita-se que tenham mencionado este conceito pelo fato de visualizarem o
processo de polinizagdo em suas comunidades e por j4 terem realizado trabalhos escolares
sobre esse assunto. E por fim, um ponto de destaque € relacionado a como sdo produzidos os
Oleos essenciais, em que E1 e E4 apresentaram a ideia inicial do processo de separacdo de
mistura utilizado, podendo ser confirmado em “eu acho professora que € esmagando as
plantas” (E1) e “sao colocadas em um liquido e sdao picotadas” (E4).

Posteriormente foi explicado aos estudantes que um 6leo essencial € um liquido obtido
a partir de plantas e que pode ser utilizado em diversos ramos, como na medicina e na
fabricacdo de perfumes ou de produtos utilizados para limpeza. Porém, para realizar a
extragcdo deste oleo, € preciso a utilizacdo de métodos que exigem maior “cuidado”, a fim de
manter a integridade do produto. E um dos métodos de separacdo de misturas que pode ser
utilizado para este fim, € a destilacdo, a qual utiliza apenas as mudancas de estado das
substancias no processo. Na discussdao também destacou que as fungdes dos dleos essenciais
nas plantas sd@o de protecdo contra-ataques de microrganismos patogénicos e herbivoros;
atracdo de insetos para polinizacdo; adaptacdo ao meio ambiente; protecdo contra as
irradiacdes solares; e inibidores da germinagdo.

Essas discussdes sdo importantes, pois, segundo Sasseron (2009) o processo de
alfabetizacdo cientifica deve promover a apropriacdo da linguagem cientifica, possibilitando
assim que os alunos incorporem em seus cotidianos os aspectos da cultura escolar sob o olhar
argumentativo cientifico.

Dando continuidade a essa segunda atividade remota foi explicado aos estudantes por
meio de imagens e videos do YouTube o processo de separacdo de mistura utilizado para

extracdo dos 6leos essenciais, sendo a destilacdo por arraste a vapor.

Questdo 2.4: Depois da explicacdo e assistirem o video sobre a extracdo de Limoneno de
Jrutas citricas, expliquem o que compreenderam sobre o método de separacdo de mistura

realizado durante o processo de extracdo dos dleos essenciais.

Ao propor essa questdo o objetivo era verificar se os estudantes compreenderam o
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contetddo sobre o processo de separacdo de mistura utilizado na extracao dos 6leos essenciais.
Obtiveram-se cinco respostas € apds a andlise notou-se que a maioria dos estudantes
conseguiram utilizar termos cientificos para se referirem a esse conhecimento da
Ciéncia/Quimica. Como estdo presentes a seguir:
O método de separagdo de misturas usado € chamado de destilacdo por arraste de
vapor € a forma como sdo obtidos os chamados 6leos essenciais. (E1)
Professora é uma técnica de separagdo de misturas. Quando temos duas ou mais
substancias formando uma mistura liquida a destilagdo pode ser um método para
separar elas. (E2)
E usada para separar misturas. Professora tem haver também com a temperatura de
ebuli¢do, por que quem tem menor ponto de ebuli¢do conseguird passar e o outro
nao vai passar. (E3)
E muito legal professora, o 6leo essencial é separado por causa de um vapor de dgua.
(E4)
Professora, eu também entendi assim, que a destilagdo por arraste de vapor é um
método de separagdo de misturas que utiliza o vapor de dgua para separar as
substincias que tem na planta. (ES)

Segundo Cruz et al. (2013), o tema da extra¢do de 6leos essenciais para o Ensino de
Ciéncias/Quimica é uma proposta de ensino e aprendizagem muito rica, ja que aborda tais
compostos a partir de plantas de uso popular. De acordo com Silva; Aguiar e Medeiros
(2000),

Tal conteido pode ser preenchido pelas plantas medicinais, abordando-se as suas
caracteristicas fisicas, partes empregadas para fazer determinado medicamento
fitoterdpico, indicacdes terapéuticas, relatos de experiéncias do uso das ervas
medicinais vividas pelos alunos, entre outras estratégias de ensino, com o objetivo
de socializar este importante aspecto da cultura popular (SILVA; AGUIAR;
MEDEIROS, 2000, p. 20).

O desenvolvimento do tema 6leos essenciais € plantas medicinais permite um amplo
leque para a realizacdo de atividades, ndo s6é com os conteudos relacionados a separagdo de
misturas, mas também com a Biologia e a Educacdo Ambiental, facilitando o estudo pelas
perspectivas culturais, econdmicas e sociais (CAVAGLIER; MESSEDER, 2014).

A compreensdo da natureza proporciona ao aluno um suporte e formagdo para além
das férmulas, dos nomes e das reagdes. Além disso, contribuem para a formacao ao relacionar
o conhecimento quimico a natureza e ao cotidiano, pois bem se sabe que a Ciéncias/Quimica
estd envolvida em todos os processos.

A elaboracido de conceitos cientificos estd relativamente ligada com diversos fatores

que vao muito além da abordagem tedrica. E nessa linha de pensamento que se defende os

saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta no campo do Ensino de Ciéncias/Quimica,
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uma vez que os alunos quando chegam as salas de aulas trazem consigo uma bagagem de
conhecimentos prévios formados ao longo de suas existéncias, construidos de maneira
informal, principalmente pelo meio social, cultural e familiar. No Ensino de Ciéncias/Quimica
nao se deve despreza-los, mas sim aproveitd-los a0 maximo possivel para promover a

alfabetizacdo cientifica.

5.3.3. Atividade Remota 3 - “Compreendendo as transformacdes que os alimentos sofrem

durante o processo de decomposicdo”

A terceira atividade remota intitulada “Compreendendo as transformacoes que os
alimentos sofrem durante o processo de decomposi¢do”, ocorreu dia 18 de junho de 2021 pela
plataforma do Google Meet, tendo a participagdo de seis estudantes da turma da 1* Série do
Ensino Médio. Inicialmente, nessa terceira atividade remota aconteceu uma conversa com os
estudantes, questionando-os se ja observaram a variedade de frutas, legumes, carnes, verduras,
sementes, temperos e outros produtos alimenticios que sdo produzidos e comercializados em
mercados e nas feiras que eles frequentavam. E se eles ja haviam notado a diversidade de
produtos que eram produzidos e comercializados na regido onde a Escola estd localizada. A
resposta foi unanime, onde todos os estudantes responderam que ji haviam percebido a
variedade de produtos alimenticios que estavam presentes em seu cotidiano e todos citaram

alguns destes produtos como pode ser notado nas respostas a seguir:

Sim, alface, mandioca, couve, quiabo, chuchu e jil6. (E1)
Sim. Alface, banana, arroz, macarrdo, feijao, goiaba, cenoura. (E2)
Sim tomate, alface, couve, ovos. (E3)
Sim professora, a sdo muitas verduras, legumes, mas os principais penso que sao as
alfaces, bananas, couve flor. (E4)
Feijdo, milho, café, hortas de verdura. (ES)
Sim. Milho, café, cana. (E6)
A partir destas respostas, verifica-se a variedade muito grande de produtos
alimenticios cultivados pelas familias dos estudantes, conforme relataram.
Ao longo desta atividade remota também foram realizadas algumas perguntas aos

estudantes e as respostas foram analisadas por meio de categorizacoes.
Questdo 3.1: Por que vocés acham que os alimentos estragam?

Essa questdo tinha como intuito verificar o que os estudantes compreendiam sobre as

transformagdes dos alimentos. As respostas resultaram em duas categorias, os estudantes que
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relacionaram com a questao de “Oscilagdo de temperatura” e outros que relacionaram com a

questdo de “Tempo de consumo (validade)”. Como esta apresentado na Figura 9 a seguir:

Unidades de Analise

El: Ah professora, porque deixam
fora da geladeira.

E2: Sim por causa do lugar onde a
gente guarda os alimentos, tem vezes
que estd muito quente.

E6: Também acho professora que é
por que ficou muito tempo fora da

geladeira.

Categorias

Oscilacao de temperatura

E4: Professora que acho que ¢é
questdo de tempo, ou por que assim
que eles sdo arrancados de suas
raizes, eles tém que ser consumido,
tem todo processo, mas ndo sei bem
como funciona.

ES: Por exemplo, professora eles tem
um ciclo de vida mesmo ficando bem
guardadas, por isso ndo pode
demorar muito tempo para serem

consumidos.

Tempo de consumo (validade)

Figura 9: Respostas dos alunos, agrupadas em categorias, a Questao 3.1.

As respostas evidenciam que os alunos conseguiram identificar alguns fatores das

transformagdes dos alimentos presentes no ambiente no qual esté inserido. Tal fato demonstra

ainda a necessidade de explorar mais o cotidiano dos estudantes, buscando proporcionar

experiéncias além dos conteddos escolares, com objetivo de proporcionar Ensino de
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Ciéncias/Quimica contextualizado.

Verificou-se que os estudantes ndo citaram conteidos quimicos que poderiam ser
relacionados a transformac¢do quimica, mas conseguiram fazer algumas reflexdes sobre a
relacdo da conservacdo dos alimentos, assuntos que serdo discutidos no decorrer desta
atividade remota. Pode-se perceber que boa parte dos alunos tem ideia de que a alteracdo da
temperatura pode ser prejudicial para a conservacdo dos alimentos.

ApOs as respostas dos estudantes foi discutido com eles que muitos alimentos passam
por transformagdes para chegarem ao estigio no qual podem ser consumidos pelos seres
humanos e o apodrecimento torna o alimento impréprio para 0 consumo € causa sua perda.
Destacou-se que a maior parte dos alimentos que consumimos tem origem animal ou vegetal,
ou seja, é feito de matéria organica, com excecao do sal de cozinha. E que a matéria organica
¢ suscetivel a diversos tipos de transformacao, que podem ser provocadas por fatores como:
exposicao a luz, as temperaturas elevadas, ao oxigénio presente no ar, acdo de enzimas ou

proliferagdo de microrganismos.

Questdo 3.2: Quais alteracoes podem ser observadas nos alimentos durante o processo de

deterioragdo ou apodrecimento?

Ao propor essa questdo também tinha como objetivo conhecer sobre o que os
estudantes compreendiam sobre as transformagdes dos alimentos. Sendo importante destacar
que todos os alunos apontaram alguma caracteristica que ocorre ao longo das transformacoes
quimicas, como a mudanca de cor, de textura, de sabor e de cheiro. Esses destaques estdo
presentes nas respostas a seguir:

Ele geralmente escurece, muda de sabor. (E1)

A casca fica marrom, a fruta fica molenga e se a fruta tiver contato com outra
essa também apodrece. (E2)

Professora muda tudo, a cor, cheiro, textura. (E3)

A gente consegue perceber, a textura a aparéncia e principalmente o cheiro. (E4)

Elas ficam com cheiro ruim e passam por um processo até se decompor. (ES)
Sabor e o cheiro ruim que alimentos comecam ter. (E6)

Ap6s a andlise, pode-se inferir que as respostas dos estudantes foram baseadas em seus
saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta, no que visualizam acontecer com o0s
alimentos em seu cotidiano. E visualiza-se que esses saberes carregam enorme riqueza
cultural e de conhecimentos como também retratam histérias de vida de sua comunidade.

Ressalta-se que sua importancia é fundamental para a formac¢do de pessoas, mesmo nao
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tendo uma base cientifica, pois sao estruturados empiricamente, ou seja, a partir do “fazer, que
sdo repassados de geracdo a geracdo, principalmente por meio da linguagem oral, de gestos e
atitudes (GONDIM, 2007, p.38)”.

No Ensino de Ciéncias/Quimica deve-se haver oportunidade para trabalhar diversas
formas de saberes trazido pelos alunos, principalmente para aqueles provenientes de
comunidades. Os professores de Ciéncias/Quimica precisam reconhecer a existéncia da
diversidade cultural e dar oportunidade para os estudantes explorarem suas proprias ideias

(BAPTISTA, 2010).

Questdo 3.3: Relembrando o questiondrio que vocés realizaram no inicio do ano letivo, me

conta como vocé e sua familia conservam os alimentos e as carnes em suas casas.

O objetivo dessa questdo foi retomar ao que ja havia sido perguntado aos estudantes
no questiondrio online de sondagem com o intuito de realizar uma interlocu¢ao com o tema
desta atividade remota. Como pode ser verificada pelas respostas dos estudantes transcritas a
seguir, a principal maneira que eles e suas familias utilizam para conservar os alimentos € a
geladeira, porém tem-se um destaque para a utilizagdo da conservacdo de carnes na gordura
(E2, ES) e da técnica de defumar explicita pela fala do estudante (E3), sendo esses meios de
conservagdo de alimentos populares nas familias destes estudantes, considerados saberes da
comunidade de Sao Miguel do Anta passados de geracdes em geracgoes.

Colocamos os alimentos e a carne na geladeira. A carne de porco nds
conservamos na gordura. (E2)

Colocando na geladeira e penduramos a linguica em um varal. (E3)

Tudo na geladeira, pra néo estragar. (E4)

Na geladeira e na gordura. (ES)
Na geladeira. (E6)

No campo educacional, esses saberes sdo considerados elementos importantes para o
desenvolvimento dos alunos, e precisam ser levados em consideragdo, pois podem ser
utilizados como uma ferramenta na produ¢do do conhecimento do educando para que ele
possa ser capaz de se sentir protagonista do seu proprio entendimento (DICKMANN e
DICKMANN, 2008). Tais saberes vém ganhando novos espacos dentro do Ensino de
Ciéncias/Quimica, pois estudos revelam que por meio deles € possivel tragcar um caminho de
interligacdo com o conhecimento cientifico, promovendo o desenvolvimento de uma

aprendizagem diferenciada e significativa (XAVIER e FLOR, 2013).
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Questdo 3.4: O que é possivel fazer para conservar os alimentos?

Ainda abordando a temdtica de conservacao dos alimentos, realizou-se esta questao,
com o objetivo de compreender de uma maneira mais geral quais as possibilidades de
conservagao de alimentos que os estudantes conheciam além das que eles e suas familias
utilizavam em suas casas. As respostas nao diferenciaram muito com relacdo a questdo
anterior, pois novamente os alunos citaram principalmente o uso da geladeira para
conservagdo dos alimentos. O que chamou a aten¢do, primeiramente foram as respostas dos
estudantes (E3, E6) que citaram o método de salgar os alimentos para conserva-los, visto que,
€ uma técnica bem antiga, caracteristica de uma cultura popular. E também a resposta do
estudante (ES, E6) que citaram o método de conservar as frutas em compotas € 0s graos em
potes, onde podemos inferir que mesmo eles ndo tendo citado anteriormente, em algum
momento de seus cotidianos tiveram o contato com esses métodos de conservacdo dos
alimentos estando presentes em suas tradi¢oes.

Professora dependendo do alimento € bom colocar na geladeira. (E1)
Congelar o alimento e manter em local que seu recipiente vai ficar bem fechado

caso se nao for carne nem verduras. (E2)
A gente pode salgar e também congelar. (E3)

z

Acho que é melhor congelar, depende também do alimento, tem uns que ndo
precisam de congelar, pelo menos tampar e guardar em ambiente adequado. (E4)
Guardando eles nos seus devidos lugares corretamente, igual com fruta é bom fazer
as compotas é muito bom e ndo estraga. (ES)

Professora tem varios jeitos, tem como conserva com sal no sol no caso das carnes,
0s graos nos potes, e verduras e legumes e carnes na geladeira. (E6)

Posteriormente a discussdo desta questdo, foi apresentado aos estudantes todos os
métodos de conservacdo que eram utilizados antes dos surgimentos das tecnologias,
ressaltando os costumes que permanecem inseridos nas comunidades. Ressaltando que antes
da existéncia da geladeira, a conservacao era feita utilizando métodos como a defumacao, a
salga, a fermentacdo e a adi¢do de condimento ou agicar. Por exemplo, a imersdo de carnes
em banha suina, que foi uma técnica muito utilizada no passado e ainda hoje € utilizada nas
zonas rurais. E foi interessante observar que ao mostrar as imagens os estudantes afirmaram
que ja tinham visto a realiza¢do daquela técnica de conservar os alimentos.

Dentre as vdrias possibilidades, utilizou-se para discussdo o tema conservacdo de
alimentos como uma das alternativas, na busca de desenvolver o conhecimento cientifico no
contexto escolar, isto €, um ensino contextualizado, que visa aproximar-se da realidade

vivenciada diariamente pelos alunos que estavam participando das Atividades Remotas,
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propiciando assim, o entendimento dos fendmenos da Ciéncia/Quimica observados no dia a
dia.

Segundo Oliveira (2005, p. 13), “[...]. A contextualizacdo € o recurso para promover
inter-relagdes entre conhecimentos escolares e fatos/situagdes presentes no dia a dia dos
alunos, contextualizar é imprimir significados aos contetddos escolares, fazendo com que os
alunos aprendam de forma significativa”.

Neste sentido, a temdtica conservacdo dos alimentos surge como uma das
possibilidades de promover o conhecimento sobre as transformagdes quimicas, permitindo
aproximar o conhecimento quimico a realidade do aluno, tornando-o assim mais atrativo e
interessante. Além de propiciar aos estudantes a tomada de decisdo enquanto cidaddo critico

na sociedade em que se insere.
5.3.4. Atividade Remota 4 - “Tecnologia e alimentacio: Aditivos Quimicos nos alimentos”

Esta atividade remota ocorreu dia 25 de junho de 2021 pela plataforma do Google

Meet, tendo a participagdo de seis estudantes da turma da 1% Série do Ensino Médio.

Questdo 4.1: Como vocé acha que era realizada a conservacdo dos alimentos antes da

invengdo da geladeira?

Iniciou-se essa ultima atividade remota com essa questdo, com o objetivo de retomar
as discussdes realizadas na atividade remota anterior para estabelecer conexdes aos

estudantes. E foi muito interessante notar que apds as conversas anteriores os estudantes se

N

sentiram mais a vontade para exporem o que achavam sobre como eram conservados o0s
alimentos antes da geladeira e o que chamou ainda mais ateng¢do foi que um grupo destes
estudantes (E2, ES) compartilhou algumas experiéncias sobre a tematica, como esta destacado

nas respostas transcritas a seguir:

Eu acho que a conservagdo era feita por uso de sal, o sal ajuda conservar a carne e
outros alimentos. (E1)

Eu também acho que era por meio de sal. Quando eu era pequeno via desenhos
evangélicos e mostrava que era por meio e sal, lembro até hoje. (E2)

Professora eu sei que a carne era conservada na gordura por que quando eu era
crianca eu via minha vé guardando. J4 as verduras eram colhidas na hora de fazer o
almoco ou no jantar. (E3)

Eu acho que era através de gorduras, sal e pendurando nos varal em cima do fogao
de lenha. (E4)

No tempo do meu avé que eu era crianca ele conservava os alimentos no barril,
ja ouvi meu avo contando. (E5)

Nas carnes eles colocavam bastante sal ou as fritavam e colocavam em latas com
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gordura. E uma técnica de conservagio antiga professora. (E6)

Notou-se assim por meio da andlise das respostas que os estudantes estavam mais
motivados a participar, podendo induzir que esse maior interesse estd relacionado com a
curiosidade do educando na compreensdo da Ciéncia/Quimica vivenciada em sua realidade no
cotidiano. Apds os estudantes responderem essa questdo, iniciou-se uma discussido sobre as
técnicas desenvolvidas atualmente para realizar a conservacdo dos alimentos. Visto que, as
tecnologias atualmente sdo utilizadas para melhorar a conservacido de alimentos. Foi exposto
aos estudantes que atualmente além dos conservantes sao utilizados outros aditivos quimicos
como, por exemplo, aqueles que realcam o sabor de alimentos, utilizados em bolos e doces

industrializados.

Questdo 4.2: Vocé sabe o que sdo aditivos quimicos? O que acha que sdo aditivos

quimicos?

Nesta questdo tentou-se verificar o que os alunos compreendiam sobre os aditivos
quimicos. Apés a andlise das respostas pode-se notar que eles compreendiam que os aditivos
quimicos eram usados nos alimentos: “Sei sim professora. Aditivos quimicos sdo substancias
usadas nos alimentos” (E2). Outro grupo de estudantes E1, ES e E6 afirmaram que os aditivos
quimicos causavam mudangas nos alimentos, principalmente no sabor.

Nio sei professora, mas acho que € substincia para modificar os alimentos. (E1)

Os aditivos quimicos eu acho que muda o gosto dos alimentos. (ES)
Eu também acho professora que muda o sabor. (E6)

Nesta questdo apenas um estudante afirmou que ndo sabia o que eram os aditivos
quimicos: “Nao sei professora” (E3). E uma resposta que chamou a atencao foi do estudante
que afirmou: “Sei sim, eles sdo prejudiciais a saude” (E4), demonstrando um ponto negativo
dos aditivos quimicos que ndo havia sido citado por nenhum outro aluno. Nesse momento foi
direcionada uma explicac¢do aos estudantes sobre a possibilidade dos aditivos quimicos serem
substancias naturais ou sintéticas adicionadas aos alimentos para conservé-los. Destacando
que essas substancias sdo usadas para dar cores e acentuar os sabores dos alimentos, dentre
eles, salgadinhos industrializados (vendidos em pacotes), biscoitos, refrigerantes e alimentos
enlatados. E que se consumidos em excesso podem ser prejudiciais a saude.

Entende-se que a constru¢do dos conhecimentos que contemplem assuntos que sejam

do interesse ou do universo dos alunos podem proporcionar a aproximacao dos preceitos de
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aprendizagem efetiva e significativa e consequentemente uma melhor formacdo dos

estudantes (OLIVEIRA, 2013).

Questdo 4.3: Os aditivos quimicos podem estar disponiveis na forma de aromatizantes,
corantes, conservantes e adocantes. Vocé conhece, ja ouviu falar de alguns desses tipos de

aditivos?

Ap6s as discussdes anteriores realizou-se essa questdo ainda na perspectiva de
conhecer mais sobre o que os estudantes sabiam sobre os aditivos quimicos. Na andlise das
respostas observou-se que apenas um estudante afirmou que nunca havido ouvido falar: “Nao,
nunca ouvi fala ou passou despercebido por mim” (E2). Os outros informaram que conheciam
apenas os aditivos quimicos na forma de corante e adogante, como destacado a seguir:

Sim. J4 ouvi dos adocantes deixa os alimentos mais doces. (E3)
Sim, mas sé o corante. (E4)
Conheco professora, s6 os corantes. Esses alimentos com muitos corante faz muito

mal para a saide. (ES)
Sim, s6 o corante alimenticio, minha tia usa para fazer bolo de aniversario. (E6)

Lima e Silva (2007) referem-se a necessidade de se abordar temas relativos a
conservacdo dos alimentos com os alunos, neste caso, sobre os aditivos quimicos a fim de
conscientizd-los quanto ao que consumimos, permitindo uma visdo mais critica a respeito

desse assunto.

Questdo 4.4: Vocé conhece algum tipo de corante natural? Por que usamos esses corantes

quando estamos fazendo nossas comidas?

Essa questdo teve a intencdo de retomar em um ponto destacado anteriormente sobre
0s corantes naturais para promover uma conexao com os costumes e tradi¢des dos estudantes.
Para realizagdo desta pergunta foi apresentado aos alunos uma imagem com diversas plantas e
produtos alimenticios com os seus respectivos corantes naturais derivados. Ao analisar as
respostas, verificou-se que todos participantes conheciam o0s corantes naturais e citaram
alguns motivos que usavam em suas comidas, como apresentados nas respostas:

Sim professora, para da uma aparéncia melhor e aumentar o apetite das pessoas.
(ED)

Sim professora, para dar mais cor, sabor, para parecer mais vivo, sauddveis o nosso
alimento. (E2)

Sim, para dar mais gosto e para da uma cor. (E4)
Para abrir mais sabor, para ficar bem bom para a pessoa, para abrir apetite os
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alimentos com corante natural é outra coisa. (ES)

Portanto levar em consideracdo a cultura trazida pelos educandos pode-se transformar
o curriculo tradicionalmente proposto em uma forma interconectada aos conhecimentos
cientificos, proporcionando uma conexdo e didlogo entre os vdarios grupos sociais que
compdem um ambiente escolar, planejar um Ensino de Ciéncias/Quimica que abrange
diferentes saberes (CORREA, 2013).

A ideia de os conhecimentos cientificos fazerem parte da realidade dos estudantes
surgiu a partir da necessidade da valorizacdo da sabedoria popular, pois esses saberes
acontecem em determinados grupos, que transmitem seus saberes e suas tradicdes de geracao
em geracdo. Promovendo motivacdo aos estudantes para refletirem por meio de atividades que
os coloquem como agentes ativos da propria aprendizagem, sendo este um dos objetivos da
presente pesquisa, como ja se ressaltado anteriormente.

Quando foram pensadas essas Atividades Remotas, o objetivo norteador foi propor que
os estudantes refletissem acerca da presenca da Ciéncias/Quimica em seus contextos e
realidades, assim, pensassem na importancia dela em nossas vidas ndo sendo vista apenas
como algo ruim ou prejudicial, ao contrdrio, que a quimica faz parte do nosso cotidiano,
conforme salientam Santos e Schnetzler (2010, p.105) “verificamos, entdo, que, se a
Ciéncias/Quimica estd presente na vida do cidaddo, poderemos ensind-la a participar da
sociedade ativamente, por meio dos seus problemas sociais relacionados a ela”.

Nesse contexto, durante as Atividades Remotas foi discutido com os alunos que a
Ciéncias/Quimica faz parte das nossas vidas, estando presente em tudo que nos rodeia, nas
plantas, nos medicamentos, nos alimentos, etc. Além disso, procurou-se levar aos estudantes a
busca por saberes que pudessem propiciar uma maior compreensao sobre aquele conteido que
era apresentado, em um exercicio de ir e vir constante.

Nao ¢ tarefa fécil para os alunos relacionarem os contetidos escolares com o dia a dia,
mas antes de qualquer coisa, é imprescindivel que os alunos saibam o real motivo de
estabelecerem essas relacdes e entendam a importincia de desenvolverem espirito critico,
formando cidaddos mais conscientes e participativos na sociedade que vivem (LOYOLA;
SILVA, 2017). Nesse contexto os professores precisam compreender sobre a importancia de
explorar as vivéncias e realidades destes estudantes do campo. O docente deve desenvolver

acoOes educativas que articulem a teoria, as experiéncias e reflexdes com o processo de ensino
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e aprendizagem relacionado a 4rea de Ciéncias e a interdisciplinaridade (BONATTO et al.,
2012).

E indispensdvel que os professores estejam cientes da importincia de suas praticas
educativas. Enfatiza-se que o ponto crucial da agdo docente “[...] ¢ reconhecer a real
possibilidade de entender o conhecimento cientifico e a sua importancia na formagao dos
nossos alunos uma vez que ele pode contribuir efetivamente para a ampliagdo do seu
entendimento e compreensdao do mundo” (BIZZO, 2009, p. 15-16).

As Atividades Remotas foram conectadas a partir dos temas saide e alimentacdo e
apresentaram problematizacdes, que estimulam os estudantes a pensar. Dentro destes temas,
os assuntos “Plantas Medicinais” e “Conservagdo dos Alimentos” foram selecionados, por se
apresentarem como topicos possiveis de trabalhar inimeros conteidos do Ensino de
Ciéncias/Quimica, além de possibilitar realizacdo da contextualizacdo, pois sdo assuntos
presentes no cotidiano dos estudantes. Como foi possivel constatar pelas andlises das
respostas das Atividades Remotas que utilizaram estes assuntos como centrais.

Pelas respostas dos alunos pode-se inferir que as Atividades Remotas foram capazes
de propiciar a valoriza¢iao de saberes da comunidade de Sao Miguel do Anta e os estudantes
passaram a reconhecer alguns aspectos da Ci€ncia/Quimica presentes em suas vivéncias € 0s
assuntos abordados foram capazes de aumentar em alguns momentos a disposi¢cao dos alunos
em aprender durante as Atividades Remotas.

E possivel afirmar que a escolha dos assuntos durante as Atividades Remotas
influenciou positivamente na participacdo dos alunos, ji que as questdes utilizadas na
contextualizacdo foram referentes a temas que fazem parte do cotidiano dos alunos e a partir
do momento que o que € visto no contexto escolar se aproxima de suas vivéncias didrias, o
conteddo passa a ter mais importancia, criando uma relac@o entre o aluno e o que estd sendo
estudado.

Ao debrucar-se sobre a andlise das respostas acredita-se na possibilidade de
interlocucdo e complementaridade entre os saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta e
outros saberes formais em sua realizacao no contexto escolar. No entanto, compreende-se que
a maior efetivacdo da mesma poderia ter ocorrido se a pesquisa tivesse acontecido no chdo da
escola ao invés da plataforma do Google Meet. As inovagOes tecnologicas em alguns
momentos apresentaram-se como um desafio, a0 manter os alunos atentos e concentrados bem

como em realizar leituras corporais € manter um ambiente mais interativo ao longo das
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Atividades Remotas. Além disso, também devido ao contexto pandémico, a pesquisa teve que
ocorrer no formato online e teve seu inicio apenas em margo de 2021 e o fator “tempo”, um
dos determinantes em um trabalho de dissertacdo, restringiu a aplicagdo da proposta pensada

inicialmente.
5.4 Analise das respostas das Atividades Complementares

Na Escola do Campo, local desta pesquisa, observou-se que porcentagens
significativas dos estudantes ndo conseguiram acompanhar e participar das Atividades
Remotas propostas, pois precisavam utilizar algum dispositivo eletronico (computador, tablete
ou celular), mas muitos estudantes relataram que era impossibilitado pela falta de acesso a
uma internet de qualidade e a esses dispositivos. Porém a Sequéncia Diddtica Investigativa
contemplava uma ultima etapa intitulada Atividades Complementares, sendo uma estratégia
didética durante o Ensino Remoto, com o intuito de integrar as Atividades Remotas propostas
anteriormente e pensadas com o objetivo de discutir e refletir sobre a importincia dos saberes
da comunidade de Sdo Miguel do Anta no processo de ensino e aprendizagem de
Ciéncia/Quimica finalizando a Sequéncia Didética Investigativa aplicada ao longo da
pesquisa.

Nas Atividades Complementares, foram inseridas questdes elaboradas com o intuito de
estabelecer conexdes com as Atividades Remotas, que também estavam sendo realizadas com
os mesmos estudantes da turma da 1* Série do Ensino Médio. As Atividades Complementares
foram entregues no formato impresso aos 24 estudantes desta turma da 1* Série do Ensino
Médio e ap6s um periodo de aproximadamente dois meses foi devolvida por um grupo destes
estudantes na escola com os registros referentes as questdes trabalhadas.

O numero de estudantes que entregaram as Atividades Complementares foi bem maior
comparado com o nimero de estudantes que participaram das Atividades Remotas pelo fato
das Atividades Complementares terem sidas entregues no formato impressas a todos os
estudantes desta turma da 1* Série do Ensino Médio. A entrega aos alunos ocorreu por meio
do trabalho realizado pela gestdo da escola, que optou realizar a impressdo de materiais
complementares de todas as disciplinas escolares a todos os estudantes por reconhecerem essa
necessidade, visto que, é uma Escola do Campo, onde muitos estudantes ndo tem acesso a
internet.

A aplicacdo das Atividades Complementares ocorreu no periodo do dia 27 de maio ao
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dia 02 de julho de 2021 enviadas de forma impressa, tendo a participagdo de 14 estudantes da
turma da 1* Série do Ensino Médio. Cabe destacar que destes 14 estudantes, apenas seis
alunos participaram com frequéncia das Atividades Remotas. Estas Atividades
Complementares contemplavam questdes direcionadas aos estudantes, onde puderam discutir
sobre a importancia da inser¢do dos saberes da comunidade no processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncia/Quimica. As respostas das questdes foram transcritas e analisadas,

como pode ser observado a seguir.

Questdo 1: As plantas medicinais sdo as espécies vegetais, tradicionalmente utilizadas com
o0 propdsito de aliviar sintomas e/ou promover a cura de vdrias enfermidades. A utilizacdo
de plantas medicinais como base para tratar doengas é um hdbito milenar, seja por meio do
uso de chds, outros preparos caseiros ou até, mais recentemente, pela indistria com os
medicamentos fitoterdpicos. Sdo usadas hd muito tempo, até mesmo pelos nossos
antepassados, ndo é mesmo? As plantas medicinais sdo saberes da nossa cultura popular.

Considerando isso, responda as seguintes questoes:

a) Vocé conhece algum cosmético ou produtos de higiene feitos a partir de uma planta

medicinal? Vocé ou sua familia faz a produgdo de algum?

Essa questdo tinha como intuito resgatar os conhecimentos das atividades remotas,
apresentando aos estudantes o que eram as plantas medicinais e seus usos, reforcando que as
plantas medicinais sdo saberes da nossa cultura popular, além disso, (re)conhecer os costumes
e vivéncias dos estudantes quanto as produgdes e manipulagdes caseiras.

Nesta primeira pergunta, constatou-se que nove dos estudantes da 1* Série do Ensino
Médio detinham algum conhecimento sobre os cosméticos ou produtos de higiene feitos a
partir das plantas medicinais, contrapondo cinco dos estudantes, que afirmavam ndo conhecer

o assunto. Tais dados estdao dispostos no Gréfico 2 a seguir.

Griafico 2. Alunos da 1* Série do Ensino Médio que conhecem cosméticos ou produtos
de higiene feitos a partir das plantas medicinais.
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Alunos do 12 Série do Ensino Médio que conhecem cosméticos ou produtos
de higiene feitos a partir das plantas medicinais.

10 -
3 g - B Estudantes que conhecem sobre
§ os cosméticos ou produto de
g 6 - higiene feito a partir das plantas
o 4 medicinais.
£ B Estudantes que NAO conhecem
3 2 sobre os cosméticos ou produto

de higiene feito a partir das

plantas medicinais.

Respostas dos Estudantes

No que se refere ao estudo de plantas medicinais no contexto escolar, Kovalski e

Obara (2013) enfatizam que valorizar o conhecimento popular que os alunos trazem é uma
condi¢do importante quando se quer despertar neles o interesse sobre o conhecimento
cientifico. Nesta perspectiva, € interessante observar nas respostas dos estudantes os exemplos
que citaram, demonstrando como esse conhecimento popular estd presente em suas vivéncias:

Usamos Canela de velho como uma pumada, shampoo de Barbosa fazemos também.

(ED)

Sim, creme de babosa para o cabelo. (E4)

Sim, babosa. (E5)

Sim. Creme que sdo feitos com folhas. (E6)

Sim, folhas e raizes. Minha familia sempre usa, pois € remédio e muito bom. (E7)

Sim, shampoo de babosa, shampoo de alecrim, sabonetes medicinais. (ES)

Sim, mas ndo produzimos. (E10)

Babosa, cremes, shampoo. (E11)
Sim, usamos camomila no shampoo para deixar o cabelo mais claro. (E14)

Algumas experiéncias realizadas com o estudo de plantas medicinais em contextos
escolares tém demonstrado a relevancia da abordagem desse tema, principalmente quando se
pretende resgatar os saberes populares, grande valor cultural, bem quando também se pretende
contextualizar contetdos de ciéncias (CAVAGLIER; MESSEDER, 2014; NASCIMENTO et
al, 2012; CRUZ et al, 2000). Apés andlise das respostas, no contexto de plantas medicinais
observa-se como estdo presentes os saberes da comunidade de S3o Miguel do Anta,
explicitando uma necessidade de “Hoje ndo se pode mais conceber propostas para um Ensino
de Ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na busca de
aspectos sociais e pessoais dos estudantes” (CHASSOT, 2003, p.90), de modo que estes

saberes da comunidade sejam utilizados para promover a alfabetizacdo cientifica.
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Nesse sentido, o cotidiano escolar torna-se um espago para emancipacao, por meio da
valorizac¢do, do reconhecimento e do didlogo entre diferentes tipos de saberes nas praticas
pedagdgicas. Sendo extremamente importante, ao se ensinar Quimica, buscar evidenciar aos
estudantes as caracteristicas das Ciéncias, discutindo aspectos relacionados a construcao

desses conhecimentos.

b) Ao longo das Atividades Remotas, vimos como podemos realizar a separacio de
diferentes misturas. Descreva alguns métodos de separacdo de misturas que podem ser

utilizados durante a preparagdo dos chds ou do café.

Nesta questdo pretendeu-se retomar as Atividades Remotas, com o objetivo de
verificar o que os alunos haviam compreendido sobre os métodos de separacdo de misturas e
alguns conceitos cientificos inseridos em contextos do cotidiano interligados aos saberes da
comunidade de Sdo Miguel do Anta durante a preparacdo dos chds. Dos 14 estudantes que
entregaram as Atividades Complementares, 11 alunos inseriam em suas respostas termos
cientificos para descrever os métodos de separacdo de misturas, como em destaque nas
respostas abaixo:

Do café, filtracio e a extraciao e também pode ser do cha. (E1)

Para separar misturas de sélidos e liquidos, podemos utilizar o método de
filtracao e evaporacao. (E2)

Extracao para o chd e filtracio para preparar o café. (E4)

Filtracao. (ES)

As misturas heterogéneas se deixadas por um tempo em repouso tem sua parte de
solida depositada no fundo do recipiente separando-se da fase liquida. (E7)

A filtracao ¢ um método usando para separar misturas heterogéneas. (ES8)
Extracao e filtracdo. (E9)

Filtracao. (E10)

Separagdo de misturas como a filtracao. (E12)

Na preparagdo do cha utilizamos o método de extracao e filtracao. (E13)
Filtracao e extracio. (E14)

Os outros trés estudantes E3, E6 € El11 que também entregaram as Atividades
Complementares nao responderam a essa pergunta, deixando-a em branco. Mas pelas analises
pode ser justificado pelo fato destes alunos nao terem conseguido participar das Atividades
Remotas, impossibilitando a compreensdao do conteido ocasionando a dificuldade para
responderem. Porém cabe uma ressalva, visto que, alguns dos 11 estudantes que responderam
a essa questdo também ndo estavam participando das Atividades Remotas, mas conseguiram
realizar uma breve pesquisa, pelo fato das Atividades Complementares terem sidas enviadas

impressas com um periodo de aproximadamente dois meses para responderem.
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Nesta questdo também teve uma resposta de um estudante (E6) que chamou a atengao
pela forma que explicou com detalhes os processos utilizados: “Ao preparar o café ou cha a
dgua quente faz a extragdo de componentes do p6 do café ou das folhas do chd, dando origem
a uma bebida, em seguida fazemos a filtragdo para separar a parte sélida do liquido” (E6),
demonstrando clareza e compreensio em sua resposta.

Tardif (2014) afirma que € necessdria a insercdo do estudante no processo de
aprendizagem para que ele aprenda. Com isso, entende-se que as agcdes de ensino devem ser
pautadas na construcdo do conhecimento pelos estudantes de maneira autbnoma, ativa e
participativa. Para isso, é importante que os conteudos ministrados tenham sentido pratico na
vida deles, o que sO é possivel a partir da compreensio dos fendmenos do cotidiano que os

cercam.

¢) Oleos essenciais sio obtidos de plantas e podem ser utilizados na medicina, na
Jabricagdo de perfumes ou de produtos de limpeza. A partir dos seus conhecimentos sobre
os métodos de separacdo estudados, tente elaborar uma explicacdo para o modo como o
oleo essencial é retirado de uma planta para ser utilizado na fabricacdo de cosméticos e

produtos de higiene?

Esta questdo tinha o mesmo objetivo da questdo anterior, onde se pretendeu apresentar
uma ideia do que seriam os Oleos essenciais e suas aplicacdes com o intuito de verificar o que
os estudantes haviam compreendido sobre a producdo destes 6leos relacionados aos conteidos
cientificos. Os estudantes conseguiram relacionar essas questdes sobre o uso das plantas na
producdo dos Oleos essenciais e apresentar novamente conceitos usados nas aulas de

Ciéncias/Quimica, como destacado nas transcri¢des a seguir:

A destilacio por arraste a vapor. (E1)

No processo de extracao de dleo essencial, podem ser aplicados diversos métodos,
como a maceracao e extracao por solvente. (E2)

Na prensagem, o material é submetido a um esmagamento sob pressao, facilitando
o escoamento do 6leo por meio das células dos vegetais. Na extracdo por solvente,
o vegetal € triturado e dissolvido antes da adi¢ao do produto. (E4)

Destilacao por vapor de arraste. (ES)

Para retirar o 6leo essencial da planta é através do processo de extracdo, em que se
utiliza um liquido que retira um componente da mistura. (E7)

Podem ser aplicados diversos métodos, como a maceracao, extracao por solvente e
destilacdo por arraste. (E8)

Esses processos de extra¢ao de 6leo variam de acordo com a matéria-prima,
porém, existem métodos principais: a prensagem e a extracio por solvente,
podendo ser aplicados em separado ou em conjunto. (E9)

Os Oleos essenciais sdo obtidos por meio de técnicas de extracido, como a
destilacdo por arraste de vapor. Os componentes presentes nos dleos essenciais
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podem ser extraidos das folhas, raizes, sementes, frutos, flores e dos troncos das
plantas. (E10)

Utilizando o processo de separacio de mistura chamado destilacdo a vapor (E12)
A destilacdo por arraste de vapor que é um método de separacido de misturas
que utiliza o vapor de agua para separa substancias presente em uma planta. E usa
vérios equipamentos. (E13)

Destilacao por arraste de vapor. (E14)

Os estudantes E3, E6 e E11 também nao responderam a essa questdo, justificdvel pelas
mesmas razdes da questdo anterior. Apds as andlises das respostas, pode-se inferir que os
saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta, associados aos conhecimentos cientificos, dao
uma nova dimensdo de possibilidades ao estudante, o qual pode compreender que fatos do seu
cotidiano estdo intimamente relacionados aos fundamentos cientificos (FIERRO, 2018).
Sendo relevantes para a promocao do Ensino de Ciéncias/Quimica, pois sugere uma forma de
conectar o conhecimento prévio dos alunos com a linguagem do aprendizado escolar,

interligando o conhecimento cientifico ao popular.

d) As plantas medicinais possuem substincias que podem ser utilizadas no tratamento de
diversas enfermidades. Vocé vé alguma relacdo entre os conceitos quimicos estudados e os
saberes populares, relacionados as plantas medicinais? Em caso afirmativo, explique qual

seria essa relacdo.

Por meio desta questdo pretendeu-se reconhecer as conexdes estabelecidas pelos
estudantes entre os conceitos quimicos e os saberes da comunidade dentro da temadtica de
plantas medicinais. Todos os estudantes responderam que visualizam uma relacdo entre os
conceitos quimicos que estavam sendo estudados com os saberes populares, porém os
estudantes E1, ES e E14 nao apresentaram nenhuma explicacdo de qual seria essa relacdo.
Diferente dos outros estudantes que citaram alguns exemplos, como apresentado nas

respostas:

Sim, nas plantas da nossa horta quando extraimos para fazer cha. (E2)

As plantas encontradas no nosso quintal com agdo farmalogica. (E3)

Sim, quando a gente faz os chds. (E4)

Sim. A partir dos saberes passados de geracdo para geracdo a medicina pode criar
medicamentos para tratar as enfermidades. (E6)

As substincias que sdo encontras nas plantas que permite a cura ou tratamento de
doencas variam de espécie para espécie. (E7)

Sim, hoje em dia, plantas medicinais estdo sendo bem utilizadas para producdes de
remédios. (E9)

Sim, quando maceramos as plantas para fazer o cha. (E11)

Sim, as separacdes de misturas usadas para fazer o cha. (E12)

Sim, quando faz os perfumes dos 6leos essenciais extraidos das plantas que podem
estar no nosso quintal. (E13)
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2

E muito interessante notar nas respostas dos alunos as interlocucdes que conseguiram
realizar, como na fala do estudante (E8) ao mencionar os conceitos quimicos presentes em um
saber popular de sua avd: “Os conceitos quimicos que ¢ usado quando minha v faz os cha,
como extrair ¢ masserar” (E8). Proporcionando o entendimento de aspectos do seu cotidiano,
utilizando a Ciéncia/Quimica como um importante instrumento para a interpretacdo de sua

realidade.

2. Leia o texto sobre a banana e responda as questoes propostas a seguir.

[...] Considerada uma das frutas mais apreciadas por sua aparéncia exuberante e gosto
adocicado, ainda, como importante componente alimentar e econémico em diversas
sociedades. Apesar de ndo ser autoctone (ou seja, ndo é natural do Brasil), o cultivo da
banana no Brasil se espalhou de tal maneira que hoje se destaca como a fruta mais
consumida no pais. E ingerida crua, assada, Jrita, em farinha, em puré, em passas, em

compotas |[...].

a) Por que a aparéncia das frutas se modifica com o passar do tempo? O que essas

alteragoes observadas evidenciam?

Essa questdo teve como objetivo utilizar uma fruta do cotidiano dos estudantes para
promover um didlogo entre a conservagdao dos alimentos, os saberes dos alunos e alguns
conceitos quimicos. E essa conexdo pode ser notada pelas respostas de alguns estudantes

apresentadas a seguir:

Pois vai passando por processos, verde, madura, em decomposi¢do. (E1)
E que elas primeiro e verde depois ela fica madura e depois ela aprodoce se nao
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conservar por algum método de conservacio. (E3)

A textura da fruta também muda porque altera a parede celular, formada por
actucares complexos, os polissacarideos. Quando estd amadurecendo, a fruta produz
enzimas que tornam essas paredes mais 'relaxadas', e o fruto fica mais 'mole’ para a
mastigacdo. (ES)

A mudanga na coloragdo da casca evidencia a transformac¢@o quimica que esse fruto
esta sofrendo. (E6)

A mudanca de cor. (E8)

Devido ao calor que as frutas recebem mudam a coloragdo, isso evidencia as
transformagdes quimicas. (E9)

A fruta passa por uma transformacio quimica, olha como ela muda de cor e muda
também de cheiro, fica mais molenga. (E11)

A gente consegue perceber que a banana sofreu uma transformacdo quimica ela
muda de cor, aprudece e também muda de gosto. (E12)

A banana é uma matéria orginica e isso faz ela passa por uma transformacio
quimica. (E14)

Os estudantes conseguiram relacionar as alteragdes de aparéncia da banana, uma
fruta muito usada por eles em sua alimentacdo, com o conteudo de transformacdes quimicas.
Mesmo que em algumas respostas ndo tenha sido apresentado diretamente o conceito, sao
expostos pontos que o envolvem, como as mudangas de cor, aparéncia e sabor. Cabe um
destaque para o estudante (E4) que apresentou uma resposta muito interessante dentro do

contexto desta pergunta:

Uma transformagdo quimica acontece quando existe a formacdo de novas
substidncias como, por exemplo, quando a fruta amadurece na fruteira. Para
identificar as transformacdes quimicas, podemos observar algumas evidéncias, no
caso das frutas, o aparecimento de um cheiro caracteristico ou a mudanga de cor.
Aqui em casa quando a fruta comega a mudar de cor e textura a minha v6 faz um
doce de banana muito delicioso. (E4)

Chassot (2006) traz uma importante consideracdo que foi percebida durante a anélise
desta resposta. O autor afirma que o conhecimento popular € geralmente transmitido de
geracdo a geracdo, por meio de uma educacdo informal e fundamentado na imitacdo e na
experiéncia pessoal. Foi possivel notar por essa resposta o reconhecimento dos conhecimentos
populares como uma realidade em seu cotidiano interligando-os aos conhecimentos
cientificos.

Paulo Freire (2005) enfatiza que € possivel construir aplicacdes dos contetudos
escolares engajados na realidade dos estudantes, em seu meio social e econdmico, conciliando
os saberes de sua comunidade aos saberes cientificos. Para Paulo Freire, educar € um ato de
conhecimento da realidade concreta das situagdes vividas pelos estudantes. Ensinar é
aproximar o estudante do conhecimento cientifico, de modo critico, por meio do
conhecimento de sua propria realidade. Assim, o Ensino de Ciéncias/Quimica deve buscar a

compreensdo, a reflexdo e uma visdo critica sobre a realidade dos alunos. Ao propor assuntos
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do cotidiano dos estudantes para desencadear o processo de constru¢do do conhecimento de
conteddos cientifico, Freire propde criar uma ponte entre o estudante e o conhecimento,

possibilitando a constru¢iao de conhecimentos pertinentes para a vida cotidiana.

b) Com o passar do tempo, se a fruta ndo for consumida ela ird apodrecer. Por que isso

acontece?

Essa questdo é uma continuacdo da questdo anterior, com o intuito de utilizar o
exemplo da fruta presente no cotidiano dos estudantes para promover um didlogo entre a
conservacgao dos alimentos, os saberes dos alunos e alguns conceitos quimicos. Nesta questao
os alunos apresentaram algumas ideias que fugiram do contexto proposto, ao justificar o
apodrecimento das frutas a fatores externos como fungos e bactérias, como pode ser visto na

resposta do estudante (E2):

O apodrecimento € causado por fungos e bactérias que se encontram normalmente
presentes na superficie do fruto. Essas bactérias e fungos passam facilmente de um
fruto para o outro pelo ar e, se as frutas estiverem em contato, a passagem, e
consequentemente o apodrecimento, € mais rapido. (E2)

Outros estudantes conseguiram relacionar com a conservacdo dos alimentos e a alguns
fatores que foram discutidos, como a temperatura, exposi¢cdo ao ar, decomposicdo e mudanca

de cor, como destacado nas respostas:

Porque ela passou do tempo de prepara ela e pode ser que a temperatura estava
muito alta. (E3)

Quando sdo cortadas, as frutas entram em contato com o ar ¢ a parte exposta
escurece. (E4)

Por que o aumento da temperatura faz com que o fruto apodreca e nio seja mais
indicado para a alimentacdo. (E6)

Por que as frutas comecam a decompor muito rdpido por causa do contato com o ar.
(E10)

Por que ela vai apodrecer se ela ndo for conservada. (E12)

Por que ela fica com contato com o ar e umas temperaturas bem altas. (E13)

Acredita-se que a partir dos saberes trazidos pelos alunos, pode ocorrer a ampliacio ou
a construcao de outras compreensdes do conhecimento, assim como diz Garcia (1997, p. 61):
Nio ha uma descontinuidade radical entre os conceitos cientificos e os cotidianos, na
medida em que os conceitos cientificos se elaboram sobre a base da experiéncia
anterior do sujeito, de seu conhecimento cotidiano.
H4 diversos saberes que estdo associados a diferentes culturas e préticas sociais e

fazem parte do contexto escolar. Portanto, o conhecimento popular também precisa ser
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incorporado a realidade escolar, assim como sugere Lopes (1998, p. 45) “¢ na pluralidade de

saberes que precisamos aprender a conviver”.

¢) Vamos agora realizar um experimento.
Investigacao Cientifica
Materiais

e Duas Bananas verdes

o Uma folha de jornal (podem utilizar folha de caderno, revista, saco de pao, etc.)

Observagdo: Ndo pode utilizar saco pldstico.

Procedimento Experimental

Pegue a primeira banana verde e embrulhe na folha de papel. A segunda banana verde ndo
deve ser envolvida em nada. Reserve em algum lugar da sua casa as duas bananas e
aguarde o tempo de cinco dias. Apés os cinco dias realize a observacdo do que aconteceu
com a banana embrulhada na folha de papel e com a banana que ndao foi envolvida em
nada. Realize a anotacdo das observacoes do seu experimento e sugira uma explicagcdo

cientifica, justificando como chegou a essa conclusdo.

O objetivo desta questdo foi propor aos estudantes a realizacdo de um experimento em
suas casas, utilizando materiais de fécil acesso. Com o intuito de incentivd-los a uma pratica
no contexto de investigacdo cientifica, novamente usando uma fruta que todos utilizam em
sua alimentagdo, para prover uma interlocucio entre a sabedoria popular e os conhecimentos
cientificos.

Ap6s a andlise constatou-se que nenhum estudante realizou anota¢des no material
impresso sobre as observacdes ao longo do experimento. Um grupo de estudantes respondeu o

resultado final:

Aquela que foi embrulhada no papel madurou mais rdpida do que aquela que ndo foi
embrulhada. (E3)

Quando se embrulha bananas em jornal, é como se tivéssemos “aprisionado” o
etileno, acelerando o amadurecimento da fruta. Quanto a outra que ndo ta
embrulhada amadurece sozinha. (ES)

A banana que estava embrulhada amadureceu mais rdpido do que a outra. (E6)

A banana enrolada no papel madurou mais rapido. (E9)

Outros conseguiram responder cientificamente a explicagdo do experimento, utilizando

termos da Ciéncia/Quimica, como destacado a seguir:

A banana embrulhada amadureceu mais rapido por causa do etileno. (E1)
O motivo pelo qual a fruta amadurece mais rdpido em um ambiente fechado ¢ que
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ela acumula etileno, 0 hormonio do amadurecimento. Por isso, quando se ‘abafou’
a fruta, o etileno ficou ali acumulado e o processo de amadurecimento foi
acelerado. (E2)

Quando se embrulha bananas em jornal, ¢ como se tivéssemos “aprisionado” o
etileno, acelerando o amadurecimento da fruta. A outras que nio foi envolvida em
nada amadureceu normalmente. (E4)

A banana embrulhada no papel amadureceu mais rdpido, por que quando as frutas
estdo amadurecendo, elas liberam gas etileno. Dentro do papel, o processo de
amadurecimento sera acelerado por que aumenta o etileno. (E13)

A banana do papel madurou mais rapido por que tinha mais gas etileno. (E14)

Analisando as respostas, observou-se que o estudante (E11) citou outro exemplo
presente em seu cotidiano relacionando-o com os conteudos cientificos: “A banana
embrulhada no papel amadurece mais rapido, por causa de um géds que as frutas liberam. Isso
também acontece quando a minha mae faz isso com o abacate” (E11).

Compreende-se que os saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta integram nosso
patrimdnio cultural, como uma visdo de mundo que deve ser compreendida pelo contexto
educacional, isso considerando toda a sua pertinéncia e por se fazer elemento contextualizador
da realidade cotidiana de uma grande maioria dos estudantes. O saber popular, assim como o
conhecimento cientifico sdo expressdes que retratam uma mesma necessidade bdsica, a de

compreender o mundo. (SILVA; MILARE, 2018).

3. Como o uso da geladeira e o envolvimento de alimentos em gordura contribuem para sua

conservacao?

Ao longo das Atividades Remotas os dois métodos de conservagdo dos alimentos mais
citados pelos estudantes foram o uso da geladeira e o envolvimento dos alimentos em gordura,
podendo assim inferir que € um costume popular daquela comunidade. Por isso quando foram
elaboradas as questOes para as Atividades Complementares foi inserida esta questdo com o
objetivo de compreender como os alunos interligavam esses saberes aos conhecimentos
cientificos.

ApOs a andlise notou-se que muitos estudantes ndo souberam responder a esta questao.
Ja os que responderam conseguiram relacionar o uso da geladeira a uma variacdo de
temperatura e o envolvimento de alimentos em gordura a uma diminui¢do do contato com ar,
possibilitando inferir que alcancaram interlocucdes entre esses diferentes saberes, podendo ser

observada nas respostas a seguir:

As baixas temperaturas da geladeira. (E3)
Os alimentos serdo conservados por muito mais tempo sem perigo de contato com ar
quando envolvidos na gordura. (E5)
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Na gordura ndo deixa ter exposi¢do com o ar. (E7)

Colocando na geladeira consegue conserva mais os alimentos gragcas a baixa
temperatura. (E8)

Na geladeira se conserva frutas, carnes cruas ou fritas. J4 na gordura se conserva
carnes fritas, ndo tendo contato com o ar. (E11)

A geladeira conserva por causa da baixa temperatura nos alimentos. (E12)

Quando coloca na gordura nao tem contato com o oxigénio presente no ar. (E13)

Bastos (2013) faz uma reflexdo sobre a natureza do conhecimento popular, afirmando
que os estudantes possuem um arsenal de conhecimentos sobre o ambiente que os cerca e
aplicam esses saberes em todas as suas praticas. Sendo assim, todos os conhecimentos
presentes dentro de um espago acabam sendo compartilhados. Este autor também afirma que a
insercdo dos conhecimentos populares na Escola € uma possibilidade de criacdo coletiva do
conhecimento a partir da leitura pessoal do mundo e da diversidade encontrada dentro da
escola.

Por fim, considerou-se necessdrio saber a opinido dos alunos sobre a avaliacdo das
Atividades Complementares realizadas durante o Ensino Remoto com o intuito de estabelecer
relagdes entre os conhecimentos que eles e suas familias utilizavam no dia a dia com os

conteudos cientificos. Assim, foi inserida nas Atividades Complementares a questdo a seguir.

4. As Atividades Complementares deste bimestre buscaram estabelecer relagcoes entre os
conhecimentos que vocé e sua familia utilizam no dia a dia com os contetdos cientificos. A
ideia central foi mostrar que a quimica estd presente na nossa vida e que fazemos uso dela,
sem muitas vezes nos darmos conta. Vocé acha que desta forma ficou mais fdcil

pensar/aprender quimica? Justifique sua resposta.

Posterior a andlise das respostas, notou-se que todos os 14 estudantes que realizaram
as Atividades Complementares responderam que estabelecer relacOes entre os saberes deles e
de suas familias com os conteidos do Ensino de Ciéncias, mostrando que Quimica estd
presente em seus cotidianos facilitou a sua compreensdo. Este ponto pode ser inferido pelas

respostas dos estudantes transcritas a seguir:

Sim, porque vai conhecendo melhor a quimica no nosso dia a dia. (E1)

Sim, muitas coisas q eu ndo sabia q fazia parte da quimica sem ao menos sabermos.
(E2)

Sim. Ficou um pouco mais facil para o aprendizado. (E3)

Sim por que assim sabemos que usamos quimica em tudo ao nosso redor. (E4)

Sim, pois percebemos q usamos a quimica em tudo. (ES)

Sim. Trazer o contetido para a nossa realidade facilita o aprendizado. (E6)

Fico mais faco pra aprender quimica e entender que ela nao € s6 coisa ruim. (E7)
Sim, mais f4cil porque tem coisas do nosso dia a dia € melhor pra entender. (E8)
Sim, utilizando exemplos do dia a dia é mais ficil para compreender. (E9)
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Sim professora, eu consegui a pensar os conteidos de quimica muito mais fécil.
(E10)

Sim, ficou muito mais facil aprender quimica, a gente consegue perceber a
importancia dos conteidos que a gente estuda. (E11)

Sim, acho que assim ficou mais fécil estudar quimica. (E12)

Sim, dessa forma conseguimos ter uma no¢do maior do contetido e ficou muito mais
facil de aprender. (E13)

Ajudou muito na hora de estudar a matéria, a quimica fez mais sentido. (E14)

Desta forma, verifica-se que é necessario dar espago para os saberes e a cultura dos
individuos e articular os saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta aos conhecimentos
cientificos, uma vez que por meio desse movimento € possivel criar respeito e admiracao
sobre os saberes gerados espontaneamente pela sociedade. Possibilitando a valorizacdo de
outras formas de saberes para favorecer a construcdo de um conhecimento mais critico dos
estudantes.

Segundo a BNCC (2018), se faz necessdrio criar situagdes em que o aluno seja
protagonista no seu processo de constru¢do do conhecimento, evento que se observou quando
foram realizadas as Atividades Complementares.

No que diz respeito ao Ensino das Cié€ncias/Quimica, pode-se inferir que a cultura
popular ascende cada vez mais, integrando e orientando os contetdos escolares, pois esse
saber é construido a partir de vivéncias de uma comunidade e vai influenciando diretamente
na maneira com que cada individuo compreendera o conhecimento trabalhado no contexto
escolar (GONDIM; MOL, 2008). Assim, a insercio da sabedoria popular alinhada ao Ensino
de Ciéncias/Quimica se mostra bastante promissora em suas possibilidades e potencialidades,
atendendo as demandas para o ensino de ciéncias da atualidade.

Percebemos também, pela andlise das respostas de algumas questdes que as Atividades
Complementares ndo foram capazes de despertar o interesse de todos os alunos, uma vez que
mesmo com a possibilidade de pesquisas e com um longo prazo para realizacdo muitos
estudantes deixaram questdes em branco ou optaram por ndo realizar as Atividades
Complementares, mesmo diante das diversas possibilidades para a entrega.

O numero de Atividades Complementares entregues poderia ter sido maior, visto que,
foram entregues aos 24 estudantes da turma da 1* Série do Ensino Médio, porém, muitos
alunos entregaram o material com todas as questdes em branco ou niao entregaram cOmo
mencionado anteriormente. Isso pode ser justificado pelo fato dos estudantes desta turma
estarem, juntamente com as Atividades Complementares realizando as atividades do Plano de

Estudo Tutorado (PET) que € composto por seis semanas de atividades, com muitas questdes
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de todas as disciplinas, por esse motivo possivelmente alguns estudantes ndo realizaram as

Atividades Complementares por estarem sobrecarregados.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Em um pais como o Brasil, com uma diversidade cultural muito grande e,
consequentemente, uma variedade de interpretagdes sobre o mundo natural, ndo seria prudente
exclui-las do contexto escolar. Desse modo, se os diferentes saberes que formam cada
individuo forem compreendidos e as praticas pedagdgicas propiciarem a mediacdo entre estes
saberes, o didlogo entre educador e educando se torna mais possivel, proporcionando a
aquisicdo de significados dos conhecimentos adquiridos.

Ao se propor a inter-relagc@o entre os saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta e
os cientificos no contexto escolar, compreendeu-se que os diferentes saberes sdo relevantes
para o processo educativo, e por isso sua valorizacdo, insercdo nas acdes pedagédgicas da
escola, sdo imprescindiveis.

Buscando promover a valorizacio dos conhecimentos populares presentes no
Municipio de Sdao Miguel do Anta, a Sequéncia Didética elaborada e aplicada junto aos
estudantes procurou contribuir no processo de aprendizado dos alunos, transmitindo a ideia da
importancia de promover acdes que visem trazer para a sala de aula discussdes sobre os
conhecimentos presentes no cotidiano de cada aluno.

Em sua totalidade, foi possivel verificar que as atividades propostas neste trabalho ao
longo da Sequéncia Didatica, contribuiram para a comunidade escolar, e corresponderam
positivamente as expectativas criadas pela proponente quanto ao alcance dos objetivos
educacionais envolvidos. E exemplo a discussdo de questdes conceituais com o foco na
aprendizagem cientifica, que contempla tematicas relacionadas aos saberes da comunidade de
Sao Miguel do Anta, em didlogo direto com alguns dos conteidos das Ciéncias/Quimica.
Assim, 0os momentos propostos contribuiram para o resgate dos saberes da comunidade a
respeito dos assuntos relacionados com a satide e alimenta¢do, o que configurou a mesma
como uma proposta valida para a formagao cientifica e cidada através da Ciéncia/Quimica.

Como j4 foi dito, as necessidades da sociedade mudaram, entdo o ensino deve
adequar-se a ela para que atenda as suas expectativas. Espera-se também que o interesse dos
jovens pela ciéncia seja maximizado através do vivenciar, de experimentar formas mais

atrativas no processo de ensino-aprendizagem; e que a alfabetizacdo cientifica seja notada
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como elemento importante na sua formacao.

Quanto ao Produto Educacional desenvolvido a partir dos conhecimentos populares
presentes nas vivéncias dos estudantes do municipio de Sao Miguel do Anta, quando aplicado
no contexto escolar pode ser considerado um recurso diddtico. O Produto Educacional
apresenta-se no formato de livreto que traz muito do que foi discutido ao longo dessa
dissertacdo e se apresenta como possibilidade diferenciada aos docentes que desejam se
aventurar nos saberes da comunidade, interligados a pesquisa em sala de aula.

Espera-se que este Produto Educacional seja utilizado pelo professor que pretender
realizar interlocugdes entre o Ensino de Ciéncias/Quimica e os saberes populares. Ndo se trata
de um material diddtico pronto para ser utilizado por professores e estudantes, mas um
conjunto de orientacdes de atividades que podem ser adaptadas pelos professores em suas
salas de aula de acordo com as realidades e vivéncias dos estudantes.

Conclui-se que, propor a inter-relacdo entre os saberes da comunidade de Sao Miguel
do Anta mediados pelos estudantes no contexto escolar e as manifestacdes da cultura popular
sdo relevantes para o processo educativo, e por isso sua valoriza¢do, inser¢do nas acodes
pedagdgicas da escola, sdo imprescindiveis para realizar interlocu¢cdes com os saberes
cientificos. Como pode ser verificado nesta pesquisa, onde por meio de uma Sequéncia
Didatica Investigativa no Ensino Remoto realizou-se o resgate dos saberes da comunidade de
Sao Miguel do Anta a partir do didlogo com os estudantes baseando-se nas diretrizes da
Educag¢do do Campo.

Ressalta-se que se o contexto da pesquisa tivesse sido o ensino presencial, tendo a
oportunidade de acessar diretamente os sabedores e os trabalhadores da agricultura familiar
teria ocorrido um resgate mais aprofundado dos saberes da comunidade de Sao Miguel do
Anta, visto que, durante a pesquisa foram enfrentadas limitagdes tecnoldgicas
impossibilitando o acesso direto a esses saberes da comunidade.

Anseia-se que o compartilhamento dessas experiéncias estimule nos docentes o
interesse por temas da cultura popular, como os que foram aqui trabalhados. Uma vez que os
estudantes desse municipio conhecem essa realidade, € importante que o docente explore os
conceitos cientificos ali envolvidos. Ao preparar o aluno para a vida, os professores entiao
devem adequar-se ao contexto e as particularidades de seus alunos.

Nao obstante, almeja-se que os profissionais da drea educacional se ocupem em formar

cidaddos criticos e reflexivos, € ndo em apenas ministrar o conteddo da disciplina que
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lecionam. O ensino de Ciéncias, especialmente o da Quimica, deve ser ofertado de modo a
funcionar como subsidio para a populacdo no exercicio de suas atividades bdsicas.

Sinaliza-se dessa forma, a importancia da continuidade da formacdo de professores
para além da pods-graduacdo ao entendermos que a pritica docente quando fundada,
qualificada e refletida pelo docente modifica ndo apenas sua pratica, mas sua forma de

planejar esta pratica.
6.1 Reflexoes, desafios e implicacoes do trabalho para a Educacio em Ciéncias

De maneira geral, pode-se dizer que para ter resultados com atividades, recomenda-se
escolher temas de acordo com a regido e realidades dos estudantes, permitindo aos alunos se
tornarem capazes de fazer as melhores escolhas, formando assim cidaddos criticos.

O contexto do Ensino Remoto em alguns momentos da pesquisa se apresentou como
um grande desafio, principalmente por serem estudantes de uma Escola do Campo. Nesse
sentido, alguns aspectos foram vivenciados ao longo da experiéncia pedagdgica como, por
exemplo, o acesso dos alunos as discussoes das Atividades Remotas.

Outras adversidades também surgiram durante a realizacdo da pesquisa, como
combater o desinteresse dos alunos por atividades online, por exemplo, que foi algo dificil.
Utilizou-se de artificios para envolvé-los com o universo dos conhecimentos populares, como
utilizar uma linguagem de facil compreensao e abrir espaco para participa¢io durante todos os
momentos vivenciados. Porém, o nimero de participantes nas Atividades Remotas foi inferior
a metade da turma.

A entrega das Atividades Complementares também foi um desafio, pois os estudantes
estavam realizando as atividades dos Planos de Estudos Tutorados (PET) que estavam
compostos por seis semanas de atividades, com muitas questdes de todas as disciplinas e
acabaram entregando as Atividades Complementares com questdes em branco ou optando por
ndo entregar.

Estes desafios expostos ndo prejudicaram no andamento das etapas propostas, mas,
obviamente, teria sido mais proveitoso se a participagdo dos estudantes fosse mais expressiva.
Outra adversidade enfrentada diz respeito ao tempo para o desenvolvimento do trabalho aqui
relatado, devido ao contexto pandémico, a pesquisa teve seu inicio apenas em marco de 2021
e o fator “tempo”, um dos determinantes em um trabalho de mestrado, restringiu a

possibilidade de realiza¢do da proposta pensada inicialmente.
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Entende-se que o que fica marcado como mais importante nessa pesquisa € a
experiéncia que cada um (docente/pesquisadora e estudantes) vivenciou, pois, experiéncia é
aquilo “que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21). Assim,
ao sermos tocados pela experiéncia, vamos sendo transformados pelo seu saber, pensando que
trabalhar com os saberes da comunidade de Sao Miguel do Anta no Ensino Médio durante o
ensino remoto em aulas de Ciéncia/Quimica também se configura enquanto processo
educativo que marcou, subjetivou e produziu experiéncias a todos os sujeitos envolvidos.

Alimentando a ideia estabelecida a partir da realizacao desse mestrado profissional, de
que a aplicacdo de uma metodologia adequada como a Sequéncia Didética Investigativa, com
a perspectiva dos saberes da comunidade de Sdo Miguel do Anta, formam interlocu¢des para
proporcionar melhorarias no Ensino de Ciéncias/Quimica.

Com relagdo as implicacdes para o ensino de Ciéncias/Quimica esta pesquisa
proporciona a realizacdo de trabalhos investigativos buscando um olhar para, “Como as
vivéncias culturais favorecem a atuagdo de um professor de Ciéncias/Quimica na formacao
dos estudantes com vistas a construcao da cidadania e valorizac¢do da diversidade na Escola do
Campo?”. Além disso, pode-se promover a constru¢do de outro trabalho com relacio a essa
temadtica, sendo este uma andlise baseada em outros aspectos, como a “Realiza¢do de um
estudo que possibilite as diferentes manifestagdes culturais nos locais em que ocorrem as
modalidades de ensino ndo-formal e informal”, destacando como esses diferentes espagos
interligados aos saberes da comunidade podem auxiliar os professores a promoverem uma
alfabetizacdo cientifica. Estes sdo alguns possiveis trabalhos investigativos que podem prover

importantes reflexdes para os estudantes e os docentes de Ciéncias/Quimica.
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APENDICES
Questionario Online Aplicado
CONHECIMENTO CIENTIFICO E AS INTERFACES COM SABERES POPULARES

Ol4, este questiondrio trata de identificar os aspectos da sua realidade, no que se refere a satide
e alimentacdo. A partir destas informacdes serdao pensadas outras atividades, com o objetivo
de estabelecer relacdes entre os conhecimentos cientificos e as suas experiéncias relativas ao

contexto no qual estio inseridos.

1. Como vocé e sua familia cuidam da sadde?

~

) Usam remédios caseiros, como os chds e outras plantas.
) Usam remédios comprados em farmacia.
) Usam remédios caseiros e também comprados em farmaécia.

~ A~

2. Sua familia realiza o cultivo de alguma planta medicinal?

~

)Sim () Nao
3. Saberia dizer o nome e o uso dessas plantas medicinais?

4. Para vocé, qual a diferenca entre um remédio comprado na farméicia e um chd caseiro usado
para tratar algum problema de saude?

5. Na sua comunidade/bairro tem alguma benzedeira?

( )Sim ( )Nao

6. Caso ja tenha tido alguma experiéncia com alguma benzedeira, como aconteceu?

7. Vocé tem quintal/horta em casa?

( )Sim ( )Nao

8. Quais os alimentos produzidos nesses locais que vocé e sua familia mais consomem?

9. Na sua percepcdo, qual a diferenca do doce feito em casa e aquele comprado no
supermercado? Qual seria o melhor? Justifique sua resposta.

10. De que forma vocé e sua familia conservam os alimentos em casa para que eles ndo
estraguem com facilidade? E possivel selecionar vérios itens abaixo.

() Geladeira. () Defumacio
() Gordura. () Doces em compotas
( ) Sal () Outros
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Termos de Assentimento Livre e Esclarecido

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Estudantes)

Prezado(a) estudante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Experiéncias
didaticas em aulas de Quimica no Periodo Remoto: dialogos entre saberes na Escola do
Campo” desenvolvida pela prof. Josiane Aparecida Rodrigues Fialho mestranda do Programa
Mestrado Profissional em Educagdo em Ciéncias e Matemdtica (MPECM — UFV), sob a
orientacdo da professora Tatiana Pires Barrella. Nesta pesquisa pretendemos desenvolver e
aplicar um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio € um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos, onde serdo abordadas algumas repercussdes dos saberes
populares no ambito da educagdo formal e serdo destacadas as interlocucdes existentes entre
esses saberes e a Educacdo Cientifica, tendo o foco no didlogo intercultural dos
conhecimentos, que serdo discutidas em aulas onl/ine com os estudantes do 1* Série do Ensino
Médio da Escola Estadual José de Assis Pinto (EEJAP). Essa pesquisa se faz necessdria, pois
ao considerarmos os diferentes espacos sociais de educacdo, torna-se necessdrio um estudo
que possibilite compreender as diferentes manifestacdes socioculturais nos diferentes locais
onde ocorrem as modalidades de ensino. Assim, esta pesquisa buscard estabelecer discussao
sobre a importancia da inser¢do dos saberes populares no processo de aprendizagem cientifica
e, posteriormente, realizar avaliacdo sistemdtica desse processo formativo, de modo a
compreender as repercussdes dos saberes populares na educacdo escolar de um grupo de
estudantes do 1* Série do Ensino Médio, em uma Escola Puiblica na cidade de Sao Miguel do
Anta (MG). Posteriormente, acredita-se que os resultados poderdo fomentar novas
discussOes, pesquisas e acdes inovadoras voltadas aos diferentes espacos sociais que

promovem a educagdo, com vista a uma formagao que valoriza as praticas interculturais.

Nessa pesquisa as atividades serdo discutidas no hordrio das aulas online, sendo recolhidas
para andlise as respostas escritas e/ou as discussdes gravadas em &dudio pelo professor-
pesquisador. Os dudios das aulas online serdo utilizados apenas para a elaboracdo da
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educagdo em Ciéncias e Matematica (MPECM —
UFV). Utilizaremos uma sequéncia de atividades que ird assumir um viés que interligara os

conteddos de Ciéncias/Quimica em didlogo direto com os saberes populares que poderdo
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surgir durante as discussdes ao longo das aulas online. Para a coleta de dado também serd
utilizado as respostas das Atividades Complementares enviadas de forma impressa aos
estudantes e posteriormente entregue a professora pesquisadora. Ambos os instrumentos de
coleta de dados serdo realizados pela docente pesquisadora com os estudantes. Para evitar
qualquer identificacdo dos(as) participantes, todos(as) serdo nominados por cdodigos alfa

numéricos, garantindo o anonimato.

Em relagdo aos possiveis riscos envolvidos, entendemos que eles sdo minimos, consistindo
apenas na possibilidade de vocé ndo se sentir confortdvel para participar das referidas
discussdes, que serdo gravadas em &dudio e coletadas as produgdes escritas relacionadas as
atividades realizadas. Para minimizar tais riscos, a professora-pesquisadora dard liberdade
aos(as) estudantes para avaliarem a participacdo na atividade e ndo entregar as producgdes
escritas se estiverem em desacordo com o trabalho realizado em sala de aula, sem qualquer
penalidade quanto a estas decisdes. Ou seja, todos(as) estudantes serdo convidados(as) a
participarem das discussdes fomentadas no trabalho, ndo havendoqualquer tipo de imposi¢ao
ou penalidade caso declinem. Destaca-se ainda que a professora-pesquisadora abordard o
tema de forma parcimoniosa, evitando qualquer tipo de constrangimento que possa ser
causado pela natureza da temdtica e pelas discussdes sociocientificas geradas, tendo os
devidos cuidados para que o trabalho contemple uma formacdo educacional solida,
contextualizada e relevante para os(as) participantes desta pesquisa.

A pesquisa buscard estabelecer discussdes sobre a importancia da inser¢do dos saberes
populares no processo de aprendizagem cientifica e, posteriormente, realizar avaliacio
sistemdtica desse processo formativo, de modo que os estudantes poderdo compreender as

repercussoes dos saberes populares na educagdo escolar.

Para participar deste estudo, seu responsavel legal deverd autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé€ ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes da
pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indenizagdo. Vocé tem garantida plena liberdade de
recusar-se a participar ou seu responsavel legal de retirar o consentimento ou interromper sua
participacdo, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A sua
participacdo € voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou
modificagdo na forma em que vocé € atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa

estardo a sua disposicdo quando finalizada. Vocé nado serd identificado(a) em nenhuma
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publicacdo que possa resultar. Seu nome ou o material que indique sua participa¢do nao serao

liberados sem a permissao de seu responsavel legal.

Este Termo de Assentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
serd arquivada pelos pesquisadores responsaveis, no Prédio do Departamento de Educacgdo da
UFV, e a outra serd fornecida a vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com os pesquisadores por um periodo de cinco anos apds o término da pesquisa.

Depois desse tempo, os mesmos serdo destruidos.

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislagcdo brasileira, em especial, a Resolucao 466/2012 do
Conselho Nacional de Satde, e utilizardo as informagdes somente para fins académicos e

cientificos.

Eu, ,contato , fui

informado(a) dos objetivos da pesquisa “Espacos formais de educagdo e suas interfaces com
os saberes populares: andlise de uma sequéncia de atividades investigativa com foco no
conhecimento cientifico e intercultural” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdese o(a) meu(minha)
responsavel legal poderd modificar sua decisdo sobre minha participagdo, se assim o desejar.
Ja assinado o Termo de Consentimento por meu responsavel legal, declaro que concordo em
participar desta pesquisa. Recebi uma via deste termo e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Desde ja agradecemos a colaboragdo e parceria.

Professora Pesquisadora: Josiane Aparecida Rodrigues Fialho

E-mail: josianero.fialho @gmail.com

Nome do responsavel pela pesquisa/ Orientadora: Tatiana Pires Barrella

E-mail: tatiana.barrella@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé€ podera
consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vigosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario.CEP: 36570-900 Vigosa/MG
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Telefone: (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br www.cep.ufv.br

Sao Miguel do Anta (MG), de 2021.

Assinatura do(a) Participante

Assinatura do Pesquisador

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Estudantes com mais de 18 anos)

Prezado(a) estudante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntdrio(a), da pesquisa “Experiéncias
didaticas em aulas de Quimica no Periodo Remoto: dialogos entre saberes na Escola do
Campo” desenvolvida pela prof. Josiane Aparecida Rodrigues Fialho mestranda do Programa
Mestrado Profissional em Educa¢do em Ciéncias e Matematica (MPECM — UFV), sob a
orientacdo da professora Tatiana Pires Barrella. Nesta pesquisa pretendemos desenvolver e
aplicar um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio € um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos, onde serdo abordadas algumas repercussdes dos saberes
populares no ambito da educacdo formal e serdo destacadas as interlocugdes existentes entre
esses saberes e a Educacdo Cientifica, tendo o foco no didlogo intercultural dos
conhecimentos, que serdo discutidas em aulas online com os estudantes do 1* Série do Ensino
Meédio da Escola Estadual José de Assis Pinto (EEJAP). Essa pesquisa se faz necessaria, pois
ao considerarmos os diferentes espacos sociais de educagdo, torna-se necessario um estudo
que possibilite compreender as diferentes manifestagdes socioculturais nos diferentes locais
onde ocorrem as modalidades de ensino. Assim, esta pesquisa buscard estabelecer discussao
sobre a importancia da insercao dos saberes populares no processo de aprendizagem cientifica
e, posteriormente, realizar avaliacdo sistemadtica desse processo formativo, de modo a

compreender as repercussdes dos saberes populares na educacdo escolar de um grupo de
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estudantes do 1* Série do Ensino Médio, em uma Escola Publica na cidade de Sao Miguel do
Anta (MG). Posteriormente, acredita-se que os resultados poderdo fomentar novas
discussdes, pesquisas e agdes inovadoras voltadas aos diferentes espagos sociais que

promovem a educagdo, com vista a uma formagao que valoriza as praticas interculturais.

Nessa pesquisa as atividades serdo discutidas no hordrio das aulas online, sendo recolhidas
para andlise as respostas escritas e/ou as discussdes gravadas em dudio pelo professor-
pesquisador. Os dudios das aulas online serdo utilizados apenas para a elaboracdao da
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica (MPECM —
UFV). Utilizaremos uma sequéncia de atividades que ird assumir um viés que interligard os
conteddos de Ciéncias/Quimica em didlogo direto com os saberes populares que poderdo
surgir durante as discussdes ao longo das aulas online. Para a coleta de dado também sera
utilizado as respostas das Atividades Complementares enviadas de forma impressa aos
estudantes e posteriormente entregue a professora pesquisadora. Ambos os instrumentos de
coleta de dados serdo realizados pela docente pesquisadora com os estudantes. Para evitar
qualquer identificacdo dos(as) participantes, todos(as) serdo nominados por codigos alfa

numéricos, garantindo o anonimato.

Em relacdo aos possiveis riscos envolvidos, entendemos que eles sdo minimos, consistindo
apenas na possibilidade de vocé ndo se sentir confortdvel para participar das referidas
discussoes, que serdao gravadas em dudio e coletadas as producdes escritas relacionadas as
atividades realizadas. Para minimizar tais riscos, a professora-pesquisadora dard liberdade
aos(as) estudantes para avaliarem a participacdo na atividade e ndo entregar as producdes
escritas se estiverem em desacordo com o trabalho realizado em sala de aula, sem qualquer
penalidade quanto a estas decisdes. Ou seja, todos(as) estudantes serdo convidados(as) a
participarem das discussdes fomentadas no trabalho, ndo havendoqualquer tipo de imposi¢ao
ou penalidade caso declinem. Destaca-se ainda que a professora-pesquisadora abordard o
tema de forma parcimoniosa, evitando qualquer tipo de constrangimento que possa ser
causado pela natureza da temdtica e pelas discussdes sociocientificas geradas, tendo os
devidos cuidados para que o trabalho contemple uma formacdo educacional sdlida,
contextualizada e relevante para os(as) participantes desta pesquisa.

A pesquisa buscard estabelecer discussdes sobre a importancia da insercdo dos saberes

populares no processo de aprendizagem cientifica e, posteriormente, realizar avaliacdao
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sistemdtica desse processo formativo, de modo que os estudantes poderdo compreender as

repercussdes dos saberes populares na educagdo escolar.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes
da pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indenizacdo. Vocé tem garantida plena liberdade
de recusar-se a participar ou seu responsdvel legal de retirar o consentimento ou interromper
sua participagdo, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A sua
participacdo € voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que vocé € atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa
estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Vocé€ ndo serd identificado(a) em nenhuma

publicacdo que possa resultar. Seu nome ou o material que indique sua participacao ndo serao

liberados sem a permissao de seu responsavel legal.

Este Termo de Assentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
serd arquivada pelos pesquisadores responsdveis, no Prédio do Departamento de Educacao da
UFV, e a outra serd fornecida a vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com os pesquisadores por um periodo de cinco anos apds o término da pesquisa.

Depois desse tempo, 0s mesmos serdo destruidos.

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolu¢dao 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informacdes somente para fins académicos e

cientificos.

Eu, , fui informado(a) dos objetivos

da pesquisa “Espacos formais de educacdo e suas interfaces com os saberes populares: analise
de uma sequéncia de atividades investigativa com foco no conhecimento cientifico e
intercultural” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacgdes poderei modificar minha decisdo sobre minha
participacao, se assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer minhas duvidas.

Desde ja agradecemos a colaboragdo e parceria.
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Professora Pesquisadora: Josiane Aparecida Rodrigues Fialho

E-mail: josiane.fialho@ufv.br

Nome do responsavel pela pesquisa/ Orientadora: Tatiana Pires Barrella

E-mail: tatiana.barrella@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera
consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Universidade Federal de Vigosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario.CEP: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br www.cep.ufv.br

Sao Miguel do Anta (MQG), de de 2021.

Assinatura do(a) Participante

Assinatura do Pesquisador

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Pais ou Responsdveis)

Prezado(a) pai ou responsavel,

Convidamos o(a) seu(sua) filho(a) como voluntdrio(a), da pesquisa “Experiéncias didaticas
em aulas de Quimica no Periodo Remoto: dialogos entre saberes na Escola do Campo”
desenvolvida pela prof. Josiane Aparecida Rodrigues Fialho mestranda do Programa
Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matemdtica (MPECM — UFV), sob a
orientacdo da professora Tatiana Pires Barrella. Nesta pesquisa pretendemos desenvolver e
aplicar um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio € um fim conhecidos tanto pelos

professores como pelos alunos, onde serdo abordadas algumas repercussdes dos saberes
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populares no ambito da educacdo formal e serdo destacadas as interlocugdes existentes entre
esses saberes e a Educacdo Cientifica, tendo o foco no didlogo intercultural dos
conhecimentos, que serdo discutidas em aulas online com os estudantes do 1* Série do Ensino
Médio da Escola Estadual José de Assis Pinto (EEJAP). Essa pesquisa se faz necessdria, pois
ao considerarmos os diferentes espagos sociais de educagdo, torna-se necessario um estudo
que possibilite compreender as diferentes manifestagdes socioculturais nos diferentes locais
onde ocorrem as modalidades de ensino. Assim, esta pesquisa buscard estabelecer discussao
sobre a importancia da inser¢do dos saberes populares no processo de aprendizagem cientifica
e, posteriormente, realizar avaliacdo sistemadtica desse processo formativo, de modo a
compreender as repercussdes dos saberes populares na educacdo escolar de um grupo de
estudantes do 1* Série do Ensino Médio, em uma Escola Publica na cidade de Sao Miguel do
Anta (MG). Posteriormente, acredita-se que os resultados poderdo fomentar novas
discussoOes, pesquisas e agdes inovadoras voltadas aos diferentes espagos sociais que

promovem a educagdo, com vista a uma formacgao que valoriza as praticas interculturais.

Nessa pesquisa as atividades serdo discutidas no horario das aulas online, sendo recolhidas
para andlise as respostas escritas e/ou as discussdes gravadas em dudio pelo professor-
pesquisador. Os dudios das aulas online serdo utilizados apenas para a elaboracdo da
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educag¢do em Ciéncias e Matematica (MPECM —
UFV). Utilizaremos uma sequéncia de atividades que ird assumir um viés que interligara os
conteddos de Ciéncias/Quimica em didlogo direto com os saberes populares que poderdo
surgir durante as discussdes ao longo das aulas online. Para a coleta de dado também serd
utilizado as respostas das Atividades Complementares enviadas de forma impressa aos
estudantes e posteriormente entregue a professora pesquisadora. Ambos os instrumentos de
coleta de dados serdo realizados pela docente pesquisadora com os estudantes. Para evitar
qualquer identificacdo dos(as) participantes, todos(as) serdo nominados por cédigos alfa

numéricos, garantindo o anonimato.

Em relagdo aos possiveis riscos envolvidos, entendemos que eles sdo minimos, consistindo
apenas na possibilidade de vocé ndo se sentir confortivel para participar das referidas
discussdes, que serdao gravadas em dudio e coletadas as producdes escritas relacionadas as
atividades realizadas. Para minimizar tais riscos, a professora-pesquisadora dard liberdade
aos(as) estudantes para avaliarem a participacdo na atividade e ndo entregar as producdes

escritas se estiverem em desacordo com o trabalho realizado em sala de aula, sem qualquer
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penalidade quanto a estas decisdes. Ou seja, todos(as) estudantes serdao convidados(as) a
participarem das discussdes fomentadas no trabalho, ndo havendoqualquer tipo de imposi¢ao
ou penalidade caso declinem. Destaca-se ainda que a professora-pesquisadora abordard o
tema de forma parcimoniosa, evitando qualquer tipo de constrangimento que possa ser
causado pela natureza da temdtica e pelas discussdes sociocientificas geradas, tendo os
devidos cuidados para que o trabalho contemple uma formacdo educacional sdlida,
contextualizada e relevante para os(as) participantes desta pesquisa.

A pesquisa buscard estabelecer discussdes sobre a importincia da insercdo dos saberes
populares no processo de aprendizagem cientifica e, posteriormente, realizar avaliagdao
sistematica desse processo formativo, de modo que os estudantes poderdo compreender as

repercussdes dos saberes populares na educagdo escolar.

Para participar deste estudo, o voluntario sob sua responsabilidade, ndo terd nenhum custo,
nem receberd qualquer vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos,
identificados e comprovados, decorrentes da pesquisa, ele tem assegurado o direito a
indenizacdo. O(a) participante tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou
o(a) Sr.(a) de retirar seu consentimento e interromper a participacdodo voluntdrio sob sua
responsabilidade, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A
participacao dele(a) € voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade
ou modificacdo na forma em que € atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa
estardo a sua disposi¢do e do participante quando finalizada. O(a) participante nao sera
identificado(a) em nenhuma publicacido que possa resultar. O nome ou o material que indique

a participacao do voluntario ndo serdo liberados sem a sua permissao.

Este Termo de Assentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
serd arquivada pelos pesquisadores responsdveis, no Prédio do Departamento de Educacio da
UFV, e a outra serd fornecida a vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com os pesquisadores por um periodo de cinco anos apds o término da pesquisa.

Depois desse tempo, 0s mesmos serdo destruidos.

Os pesquisadores tratardo a sua 1dentidade com padroes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolu¢dao 466/2012 do

Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informag¢des somente para fins académicos e
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cientificos.

Eu, , contato

, responséavel pelo participante

, autorizo sua participacao e declaro que fuiinformado(a) dos objetivos da pesquisa “Espacgos
formais de educacdo e suas interfaces com os saberes populares: andlise de uma sequéncia de
atividades investigativa com foco no conhecimento cientifico e intercultural” de maneira clara
e detalhada e esclareci minhas didvidas. Sei que a qualquer momento podereisolicitar novas
informacdes e modificar minha decisdo se assim o desejar. Recebi uma via original deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
minhas duvidas. Desde j4 agradecemos a colaboracgdo e parceria.

Professora Pesquisadora: Josiane Aparecida Rodrigues Fialho

E-mail: josiane.fialho@ufv.br

Nome do responsavel pela pesquisa/ Orientadora: Tatiana Pires Barrella

E-mail: tatiana.barrella@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, voc€ poderd
consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vicosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario.CEP: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316E-mail: cep@ufv.br www.cep.ufv.br

Sao Miguel do Anta (MG), de de 2021.

Assinatura do Responsével Legal pelo Participante

Assinatura do Pesquisador

Termo de Consentimento da Escola para realizacio da pesquisa
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Prezado Diretora e/ou Coordenadora da Escola Estadual José de Assis Pinto,

O presente trabalho € parte da pesquisa “Experiéncias didaticas em aulas de Quimica
no Periodo Remoto: didlogos entre saberes na Escola do Campo”, desenvolvida pela prof.
Josiane Aparecida Rodrigues Fialho mestranda do Programa Mestrado Profissional em
Educa¢do em Ciéncias e Matematica (MPECM — UFV), sob a orientagdo da professora
Tatiana Pires Barrella. Esta pesquisa buscard estabelecer discussdes sobre a importancia da
inser¢do dos saberes populares no processo de aprendizagem cientifica e, posteriormente,
realizar avaliagdo sistemdtica desse processo formativo, de modo a compreender as
repercussdes dos saberes populares na educagdo escolar de um grupo de estudantes do 1?
Série do Ensino Médio, em uma Escola Publica na cidade de Sdao Miguel do Anta (MGQG).
Posteriormente, acredita-se que os resultados poderdo fomentar novas discussdes, pesquisas e
acoOes inovadorasvoltadas aos diferentes espacos sociais que promovem a educa¢do, com vista
a uma formacao que valoriza as praticas interculturais.

Nesta pesquisa serd desenvolvido e aplicado um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que t€m um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos, onde serdo
abordadas algumas repercussdes dos saberes populares no ambito da educacdo formal onde
serdo destacadas as interlocucdes existentes entre esses saberes e a Educagdo Cientifica, tendo
o foco no didlogo intercultural dos conhecimentos, que serdo discutidas em aulas online e nas
Atividades Complementares. A proposta serd realizada no periodo do ensino remoto, sendo
recolhidas para andlise as respostas escritas e/ou as discussdes gravadas em &dudio pela
professora-pesquisadora. As gravagdes das aulas serdo utilizadas apenas para a elaboracdo da
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matemética (MPECM —
UFV).

Apo6s esclarecimento, informamos que a professora-pesquisadora abordard o tema de
forma parcimoniosa, evitando qualquer tipo de constrangimento que possa ser causado pela
natureza da temdtica e pelas discussdes sociocientificas geradas, tendo os devidos cuidados
para que o trabalho contemple uma formacdo educacional sélida, contextualizada erelevante
para os(as) participantes desta pesquisa. A andlise das respostas permitird verificar as
principais influéncias dos saberes populares, considerando que serd aferido se eles
conseguiram compreender com mais clareza alguns contetidos de Quimica apds a discussdao

de certo nimero de aulas online planejadas e analisadas previamente com a finalidade de
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observar situacdes de aprendizagem, envolvendo os conceitos previstos napesquisa didética e
se essa atividade favoreceu a promogao da alfabetizacao cientifica.

Nessa pesquisa as atividades serdo discutidas no horario das aulas online, sendo
recolhidas para andlise as respostas escritas e/ou as discussdes gravadas em dudio pelo
professor-pesquisador. As gravagdes das aulas online serdo utilizadas apenas para a
elaboracdo da dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matemaética
(MPECM - UFV). Utilizaremos uma sequéncia de atividades que ird assumir um viés que
interligard os conteddos de Ciéncias/Quimica em didlogo direto com os saberes populares que
poderdo surgir durante as discussdes ao longo das aulas online. Para a coleta de dado também
serd utilizado as respostas das Atividades Complementares enviadas de forma impressa aos
estudantes e posteriormente entregue a professora pesquisadora.

Ressalta-se que os sujeitos participantes dessa pesquisa terdo o beneficio de compreender
as diferentes manifestagdes socioculturais nos locais onde ocorrem as modalidades de ensino.
E a pesquisa buscard estabelecer discussdo sobre a importincia da insercdo dos saberes
populares no processo de aprendizagem cientifica e, posteriormente, realizar avalia¢io
sistemdtica desse processo formativo, de modo que os estudantes poderdao compreender as
repercussdes dos saberes populares na educagdo escolar.

Assim, esperamos contar com a valiosa colaboracio e apoio da Dire¢do e Coordenagdo
desta Escola para autorizar o desenvolvimento da referida pesquisa na Escola Estadual José de
Assis Pinto. Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que, durante a pesquisa, serdao
adotados todos os procedimentos éticos necessarios, garantindo, assim, 0 ANONIMATO a
todos(as) os(as) participantes. Declaramos, também, que as informacgdes obtidas serdo
utilizadas somente para fins cientificos e garantimos a indenizac¢io aos participantes diante de

eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Desde ja agradecemos a colaboragdo e parceria.

Professora Pesquisadora: Josiane Aparecida Rodrigues Fialho

E-mail: josiane.fialho@ufv.br

Nome do responsavel pela pesquisa/ Orientadora: Tatiana Pires Barrella

E-mail: tatiana.barrella@ufv.br
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APRESENTACAO

Este material diddtico é parte integrante da dissertagdo de
mestrado intitulada “Experiéncias diddticas em aulas de Quimica

no Periodo Remoto: didlogos entre saberes na Escola do Campo”.




120

COLEGAS
EDUCADORES

E uma satisfacio para nés disponibilizarmos esse Produto Educacional construido no formato
de Livreto, intitulado "Experiéncias diddticas em aulas de Quimica no Periodo Remoto:
didlogos entre saberes na Escola do Campo". Este material didatico é um dos frutos da nossa
pesquisa de interven¢do pedagdgica realizada com os estudantes da 1* Série do Ensino Médio
da Escola Estadual José de Assis Pinto, uma Escola do Campo em parceria com o Mestrado
Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica (MPECM), Campus Vicosa/MG.
Almeja-se que esse material possa contribuir como alternativa de metodologia para o seu
trabalho docente junto aos estudantes nas escolas.

Assim, a inten¢@o € que ao fazer uso desse material, vocé€s docentes possam intervir de
forma significativa na aprendizagem dos conceitos de Ciéncias/Quimica a partir das vivéncias
e realidades dos estudantes do campo interligadas aos saberes populares. Este livreto se
apresenta em duas partes. Na primeira traz o arcabougo tedrico, apresentando a descri¢do do
processo de elaboragdo do material diante dos contextos da pesquisa: o Ensino Remoto e as
realidades da Educacdo do Campo. O livreto apresenta na segunda parte um esbogo pratico,
onde estdo presentes as Atividades Remotas e as Atividades Complementares que compdem a
Sequéncia Didatica Investigativa (SDI) elaborada.

Espera-se que este livreto seja utilizado por vocé professor que pretender realizar
interlocugdes entre o Ensino de Ciéncias/Quimica e os saberes populares. Nao se trata de um
material didatico pronto para ser utilizado, mas um conjunto de orientagdes de atividades que
podem ser adaptadas em suas salas de aula de acordo com as realidades e vivéncias dos seus

estudantes.

Atenciosamente,

Josiane A. Rodrigues Fialho
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EXPERIENCIAS DIDATICAS EM AULAS DE QUIMICA NO PERIODO REMOTO:
DIALOGOS ENTRE SABERES NA ESCOLA DO CAMPO

Profa. Josiane Aparecida Rodrigues Fialho

Profa. Dra. Tatiana Pires Barrella

Profa. Dra. Fernanda Maria Coutinho de Andrade
Prof. Dr. Vinicius Catio de Assis Souza

Introducco

E praticamente impossivel pensar a educagdo desvinculada da cultura, pois a educagio
escolar se manifesta entre o cruzamento das diversas culturas expressas e estruturadas no
curriculo da comunidade escolar. O ensino da cultura deveria ser algo natural e espontaneo
em todas as disciplinas componentes da matriz curricular, uma vez que, ndo se separa
producdo de conhecimento de producao cultural (CANDAU, 2008).

Nessa perspectiva o presente Livreto com a temdtica saberes populares visa relacionar
a vivéncia dos alunos, suas culturas, com o contexto da sala de aula, com o intuito de realizar
interlocugdes com os conhecimentos cientificos.

A maior parte dos saberes que os estudantes apresentam no contexto escolar provém
de seus cotidianos. Os significados anteriormente elaborados t€ém estreita relagdo com os
grupos sociais nos quais convivem no seu dia a dia. Por isso, aceitando-se o aprender como
reconstrugdo, é essencial aceitar que as aprendizagens propostas tenham seu ponto de partida
no cotidiano (GALIAZZI; MORAES; RAMOS, 2010).

Ao longo deste Livreto, os saberes populares sdo assumidos como ponto de partida
para a elaboracdo de conhecimentos cientificos. Na Educacdo Basica, o Ensino de
Ciéncias/Quimica contribui para a constru¢do de uma base de conhecimentos contextualizada,
que prepare os estudantes para analisar, tomar iniciativas, elaborar argumentos e apresentar
proposi¢des alternativas, bem como fazer uso criterioso de diversas tecnologias. O
desenvolvimento dessas priticas e a interacdo com as demais dreas do conhecimento
favorecem discussdes sobre as implicagdes éticas, socioculturais, politicas e econdmicas de

temas relacionados as Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018).
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Freire (2016) aponta para a importancia de se trabalhar os saberes que foram
construidos a partir da pritica comunitdria, por exemplo, os saberes populares. Professores,
vocés tém papel fundamental nesse processo na constru¢do dos saberes articulando o
conhecimento cientifico e o saber popular, transformando em saber escolar. Quando vocé
organiza o seu material e busca propor estratégias metodolégicas que proporcionem aos
alunos discutir, pensar, relacionar e compreender as relacdes, acaba por criar oportunidades
para que os estudantes possam desenvolver habilidades e competéncias.

Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2016) entende-se que o
ensino de ciéncias tem o compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, mas
este envolve também a capacidade de compreender o mundo e transformi-lo (BRASIL,
2016), possibilitando ao aluno a visdo mais ampla das Ciéncias/Quimica, que ultrapasse os
limites da memorizacdo e reprodu¢do de uma disciplina que € muito mais que conceitos e
fendmenos.

Embora este Produto Educacional seja independente, para uma visdo mais ampla dos
seus fundamentos, bem como para acessar as discussdes acerca de sua aplicacdo em um
contexto de Ensino Remoto em uma Escola do Campo, sugere-se consultar a dissertacdo de
que deriva. Eventuais reaplicagdes estdo ndo apenas autorizadas, como sdo incentivadas,
sendo importante destacar que todas as imagens adicionadas foram retiradas do site” Unsplash
Photos for everyone.

Boa leitura a todos!

ORIENTAGOES INICIAIS PARA ELABORACAO DA $DI

Inicialmente sugere-se a aplicagdo de um questiondrio (Apéndice) aos alunos da 1*
Série do Ensino Médio, visando caracterizar o perfil dos estudantes. O questionério possibilita
compreender algumas vivéncias, conhecer parte do contexto no qual estdo inseridos e
identificar aspectos da sua realidade, em especial no que se refere a saide e alimentacdo. Esse
levantamento inicial possibilita conhecer alguns saberes populares presentes no cotidiano
desses estudantes, tendo como foco o didlogo dos conhecimentos. A escolha por esse tipo de

questiondrio se da pela possibilidade de coletar informagdes de forma rdpida e simples, além

7 Link de acesso ao sife: https://unsplash.com
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de ser instrumento de facil acesso.

A partir da interacdo proporcionada por esta técnica de investigagcdo, os estudantes
terdo a oportunidade de expressar suas opinides e relatar suas realidades, que serdao
exploradas, na busca por obter informacgdes que contribuam com a elaboragao da SDI.

Juntamente com a andlise das respostas que serdo coletadas no questiondrio,
recomenda-se a anélise de documentos oficiais, como CBC Quimica (BRASIL, 2018) fazendo
recortes necessarios para a turma da 1* Série do Ensino Médio. Esta andlise € importante para
dar maior embasamento com relacdo aos conteidos de Ciéncia/Quimica a serem explorados
nas interlocu¢des com os saberes populares. Destaca-se também que os aspectos analisados
nos documentos podem ser, por exemplo, as unidades temdticas, objetivos do conhecimento,
habilidades, contetidos relacionados e interdisciplinaridade.

E apds esses encaminhamentos iniciais, elabora-se a SDI com questdes sobre
alfabetizacdo cientifica, assumindo o viés de integracdo entre os conteidos de
Ciéncias/Quimica em didlogo direto com os saberes populares relacionados ao questiondrio e
estudos realizados.

A seguir serd descrita detalhadamente a SDI no Ensino de Ciéncias/Quimica
desenvolvida ao longo do Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica,
durante a construcdo da dissertacdo intitulada "Experiéncias diddticas em aulas de Quimica no
Periodo Remoto: didlogos entre saberes na Escola do Campo". Cabendo destacar que o contexto
para a elaboracgdo e aplicacdo da SDI se deu durante o Ensino Remoto, devido a pandemia de
COVID-19. Outro destaque também para os sujeitos da pesquisa, sendo estudantes de uma
Escola do Campo.

Sendo necessdrio refletir sobre o papel docente, pois nas escolas do campo ¢é
importante proporcionar aos educandos a reflexdo sobre o lugar onde vivem e,
consequentemente, as possibilidades de transformacdo desse lugar, sendo possivel na medida
em que a realidade é tomada como referéncia. Segundo Ramos, Moreira e Santos (2004,
p-38), “a realidade nao se limita ao espago geografico, mas que se refere, principalmente, aos
elementos socioculturais que desenham os modos de vida desses”. Nas escolas do campo ha
uma necessidade de atender a diversidade e as caracteristicas dos alunos que vivem no meio
rural. Por isso é importante levar em conta as especificidades do povo do campo sem perder

de vista o que é comum a todos, permitindo o acesso ao conhecimento.
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DESCRICAO DA ELABORAGAO DA $DI

As orientacdes iniciais se tornam importantes para a compreensao de que no ambito de
uma educagdo problematizadora, ndo se pode apresentar conteidos pré-determinados aos
estudantes. Essa percepc¢ao também € relevante ao compreendermos que os conteidos devem
ser selecionados de acordo com a realidade dos contextos escolares e com as
problematizacdes que surgem a partir das interagdes escola e comunidade — especificamente,
no caso da pesquisa, os detentores da cultura popular.

Ao referir-se a valorizagdo daqueles que detém o saber popular a partir do
reconhecimento da riqueza de seus saberes pelas escolas, Chassot (2000) nos remete ao
respeito ao proximo, a diversidade, as manifestagdes da linguagem. Isto ndo significaria uma
educacdo para a cidadania? Para Santos e Schnetzeler (1997), ela envolve a “educagdo moral,
educacdo fundamentada em valores éticos que norteiem o comportamento dos alunos e
desenvolva aptidao para discutir decisdes necessarias, sempre voltadas para a coletividade”
(p- 41). Nessa perspectiva, a inter-relacdo entre saberes populares e outros saberes na Escola
possibilita incluir conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais no ensino de
Ciéncias/Quimica.

A partir dessas perspectivas se propde esta Sequéncia Didatica Investigativa (SDI)
com o objetivo de interligar alguns conceitos da Ciéncia/Quimica aos saberes populares
presentes nas vivéncias dos estudantes. Para a realizagdo da elaboracdo da SDI
primeiramente, procurou-se aproximar a temética ao conhecer a realidade dos alunos por meio
do questiondrio online com o intuito de tentar tornar os conceitos da Ciéncia/Quimica, mais
contextualizados.

Como ja delimitado anteriormente, a constru¢do desta SDI ocorreu no contexto de
Regime Especial de Atividades Nao Presenciais, onde eram utilizadas diferentes estratégias
de ensino na qual precisavam ser também analisadas para a elaboracdo da SDI. Desta forma,
apos a andlise do questiondrio, foi realizado o estudo de documentos que seriam norteadores
para a selecdo dos conteudos de Ciéncias/Quimica que seriam explorados na SDI, fazendo
interlocugdes com os saberes populares, as vivéncias dos estudantes e promovendo uma
melhoria da percepc¢ao dos alunos que a Ciéncias/Quimica estd presente em seu cotidiano.

Desta forma, os contetidos que aparecerdo na SDI ndo foram selecionados ao acaso,
estdo presentes por estabelecerem vinculo entre os documentos PET 1 e o PET 2, estratégia
didética implantada durante o Ensino Remoto no Estado de Minas Gerais. Além disso, para

dar maior embasamento com relacdo a escolha dos contetudos, realizou-se uma anélise do
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documento CBC Quimica (MINAS GERAIS, 2006), fazendo um recorte para a turma da 1?
Série do Ensino Médio / 1° Bimestre, visto que, esses sdo os sujeitos da pesquisa durante esse
periodo delimitado. Destaca-se que no momento de estudos e andlises para a construciao da
SDI, o Estado de Minas Gerais ainda ndo havia publicado o curriculo referéncia para o Ensino
Médio — Homologado na portaria N° 230 de 08 de abril de 2021 (MINAS GERAIS, 2021b).
Ap06s todos os estudos e andlises elaborou-se um quadro com as possiveis tematicas
que serdao exploradas da SDI, neste quadro foram inseridas tematicas relacionadas a satide e
alimentacd@o interligando-as com os cabiveis conteidos de Ciéncias/Quimica selecionados
para a turma da 1* Série do Ensino Médio. O Quadro 1 construido pode ser observado a

seguir.

Quadro 1: Possiveis teméticas que serdao exploradas na SDI.

Separagdo de
Misturas

Transformacoes
Quimicas

Aditivos
Quimicos

*Preparacao dos chés.
*Plantas Medicinais.
* Fitoterapicos.

*Oleos essenciais.

*Decomposi¢do dos
alimentos.

*Os fatores que alteram a
rapidez da decomposicdo

*Meios de conservagdo dos
alimentos.

«Conservantes, aromatizantes
e corantes.

dos alimentos.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Ensino de Ciéncias/Quimica precisa estar entrelacado e contextualizado ao
conhecimento da realidade do educando, favorecendo momentos em que este possa atuar
como autor na construcao dos proprios saberes. Desta forma, a acdo de elaboracdo do Quadro
1 foi importante porque se o planejamento ocorrer em relagdo ao estudante, pode propiciar um
conjunto de atividades preestabelecidas que t€ém o propdsito de contribuir para que este se
aproprie de contetidos sociais e culturais de maneira critica e construtiva, ressignificando-os a
partir dos conhecimentos da Ciéncia/Quimica.

Posteriormente, a Sequéncia Didética Investigativa (SDI) foi construida considerando-
a como uma abordagem pedagdgica que permita aos estudantes participantes da pesquisa
conexOes de saberes. Além disso, a SDI foi elaborada de acordo com as fases que contemplam
todo o seu processo, baseada em Pedastes et al. (2015), onde as fases sdo a orientacdo, a
conceitualizagdo, a investigacdo, conclusdo e discussio formando um ciclo investigativo

interligado pelos didlogos que ocorreram ao longo de todas as etapas anteriores. Esta
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estruturacdo da SDI pode ser verificada no quadro abaixo, onde sdo apresentadas todas as

fases e os seus principais eixos.

Quadro 2 — Estruturag@o da Sequéncia Didatica Investigativa.

Sequéncia Didatica Descricao Fase Contemplada

Aplicacdo de um questiondrio online
para conhecer a realidade dos

1° Momento estudantes. E estudo dos documentos Orientagdo

oficiais.

Realizacdo semanal de quatro
Atividades Remotas com os estudantes
pelo Google Meet, intituladas: (i) O que

sdo fitoterdpicos e suas interfaces com
as plantas medicinais. (if) Substancias
produzidas pelas plantas medicinais: em
foco os dleos essenciais. (iii)
Compreendendo as transformagdes que
os alimentos sofrem durante o processo
de decomposig¢do. (iv) Tecnologia e
alimentagdo: Aditivos Quimicos nos
alimentos.

Atividades Remotas. Conceitualizagdo

Ap6s a realizacdo das Atividades
Remotas foi enviado aos estudantes
participantes da pesquisa, algumas

Atividades Complementares em formato
impresso, para que eles pudessem Investigacdo
Complementares discutir sobre a importancia dos saberes
populares no processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncia/Quimica.

Atividades

Escrita dos resultados baseado nos

Escrita dos Resultados
dados obtidos ao longo da pesquisa. Conclusdo

Exposi¢do dos resultados a todo grupo

Refletir sobre a Pesquisa > 1
que participou do trabalho. Discussdo

Fonte: Elaborado pela autora.
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A Sequéncia Didética Investigativa elaborada também tem como objetivo aproximar
os contetidos de Ciéncias /Quimica e a comunidade que a Escola do Campo esta inserida. Tal
aproximacdo segue as orientacdes da LDB 9.394/96, ao destacar que “os sistemas e os
estabelecimentos de Ensino Médio deverao criar e desenvolver, com a participacio da
equipe docente e da comunidade, alternativas institucionais com identidade proépria [...]
usando dessemidamente as varias possibilidades de organizacao pedagogica” (BRASIL,
2002a, p. 82, grifo do documento).

Essa perspectiva vai de encontro ao trabalho de Loyola e Silva (2017), onde afirmam
que “[...] utilizar uma estratégia de ensino que propicie a (re)constru¢cdo de conhecimentos
quimicos, valorizando o saber popular e que torne o estudante mais critico para formar suas
proprias opinides sobre assuntos de sua vivéncial...]”. Assim a elaboracdo da SDI foi baseada
no contexto da regido onde esta pesquisa foi desenvolvida, valorizando o conhecimento
popular, proporcionando a reflexdo sobre as interlocucdes entre os saberes populares e a
alfabetizacdo cientifica.

Torna-se necessdria essa valorizacdo e essas discussdes, uma vez que esses saberes,
como as conservacoes populares dos alimentos, o uso de plantas medicinais cultivadas em
seus quintais/hortas, a presenca de benzedeiras em sua comunidade, dentre outras diversas
sabedorias mantém viva a cultura popular ainda presente no campo e na vida desses
estudantes de Escolas do Campo.

“O ensino de ciéncias envolve mais do que aprendizagem de conteudos especificos,
pois compreende também a aquisicdo de outros saberes” (CAMPOS e CAMPOS, 2016).
Nesse sentindo observamos a importancia de lancar reflexividades sobre a existéncia da
diversidade de saberes que forma o aluno, enquanto cidadao e parte fundamental no processo
de ensino - aprendizagem.

Os saberes populares sdo um conjunto de conhecimentos elaborados por pequenos
grupos, fundamentados em experiéncias e transmitidos de um individuo para outro,

principalmente por meio da linguagem oral e dos gestos (XAVIER e FLOR, 2015).
APRESENTAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA

O cendrio da pandemia do novo coronavirus alterou vdrias préticas sociais no mundo
contemporaneo, dentre essas, as prdticas educativas. Longe das salas de aula e sem contato
presencial com os estudantes, algumas agdes foram propostas para que de alguma maneira,

pelo menos, minimizasse as perdas deste periodo. Assim, com a continuidade da pandemia,
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sendo significativos os nimeros de novas infec¢des, teve-se que iniciar o ano letivo de 2021
ainda na perspectiva do Regime Especial de Atividades Nao Presenciais.

Tao logo, a Escola do Campo que € local de aplicagdo desta SDI, por orientacdes do
Estado tomou a acdo de realizar semanalmente Atividades Remotas pela plataforma do
Google Meet, de maneira a garantir a continuidade do processo pedagdgico jé iniciado com o
ano letivo e, principalmente, garantir o vinculo dos estudantes com a Escola e com seus
processos de aprendizagem. Assim sendo, os professores foram instruidos para organizarem
Atividades Remotas semanais que seriam agendadas para participacdo por parte dos
estudantes.

Com essas compreensdes, foi planejada e desenvolvida uma sequéncia de Atividades
Remotas para a turma da 1* Série do Ensino Médio desta Escola do Campo no ano de 2021,
visando valorizar os saberes populares da comunidade escolar, associando-os aos conceitos de
Quimica a serem trabalhados. A SDI aplicada é composta por duas partes, sendo que na
primeira as Atividades Remotas foram organizadas em quatro momentos, realizadas
semanalmente pela plataforma do Google Meet com duragdo de 50 minutos, seguindo o
quadro de hordrios. Na segunda parte da SDI estd presente as Atividades Complementares,
que continham questdes com o intuito de resgatar os conhecimentos das Atividades Remotas e
verificar a opinido dos estudantes sobre aprender Ciéncias/Quimica por meio dos saberes
populares, do cotidiano e das suas vivéncias. Apds estd breve apresentacdo, serd descrito a
seguir todas as atividades presentes da SDI, destacando o tema, objetivos, aspectos abordados

e as questdes para discussao.

ATIVIDADES REMOTAS

Atividade Remota 1 - O que sdo fitoterapicos e suas interfaces com as plantas medicinais.

Tema: Saude

Publico-alvo: 1? Série do Ensino Médio

Aspectos Abordados:
e A producdo de farmacos e a legislacao dos fitoterdpicos no Brasil.

e Plantas Medicinais
Tempo de Duracao: Aproximadamente 50 min (1 aula).

Objetivos: Explorar os saberes dos alunos sobre as diferengas entre os remédios comprados
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na farmécia e o chd caseiro, retomando o questiondrio inicial em didlogo com os contetidos
quimicos, por meio de uma discussdo ao longo da leitura de trechos da Politica Nacional de
Plantas Medicinais e Fitoterapicos (PNPMF) em que se estabelece o que sdo fitoterapicos e

sua utilizacao.

Questoes para discussoes:

Como um remédio € produzido?

O que sdo medicamentos manipulados?

Quais os riscos da automedicac@o de remédios sintéticos? (Apresentar algumas reportagens)
Ao longo da discussdo retornar a questdo do questiondrio, indagando aos estudantes a
maneira que eles e suas familias cuidam da satide.

Plantas medicinais ou fitoterdpicos: como diferencid-los?

Para finalizar esse primeiro momento, conversar com os estudantes sobre os saberes que
possuem relacionados as plantas medicinais, retomando o questiondrio aplicado inicialmente
para promover uma interlocucdo dos conteiidos quimicos. Ao longo dessa discussdo é
importante abordar os contetidos de separacdo de mistura, demostrando exemplos daquelas

que ocorrem no cotidiano dos estudantes quando utilizam algum tipo de planta medicinal.

Atividade Remota 2: Substancias produzidas pelas plantas medicinais: em foco os éleos

essenciais.

Tema: Sadde

Publico-alvo: 1? Série do Ensino Médio

Aspectos Abordados:
e Automedicacido com remédios sintéticos e os riscos a saude

e Me¢étodos de separacio de misturas

Tempo de Duracao: Aproximadamente 50 min (1 aula).

Objetivos: Compreender os saberes dos alunos sobre o cultivo das plantas medicinais,
retornando ao questiondrio aplicado. Apresentar o que sdo 6leos essenciais, como as plantas

os produzem, relacionando aos conteidos de Quimica.

Questoes para discussoes:

Perguntar sobre o cultivo das plantas medicinais nos quintais das casas e quais sdao as
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diferentes possibilidades de uso dessas plantas.
Retomar o conteiido de separacdo de misturas.

Explicar o que sdo os oleos essenciais e como sdao produzidos.

Demonstracio do Experimento: Destilacdo por arraste a vapor (método de separacdo de
misturas) para demonstrar como os 6leos essenciais sdo produzidos. (Mostrar um video

disponivel no You Tube).

Posteriormente, discutir com os estudantes sobre o método de separacdo de mistura realizado

durante a producdo dos 6leos essenciais, verificando a aprendizagem dos estudantes.

Atividade Remota 3: Compreendendo as transformagoes que os alimentos sofrem durante

o processo de decomposicao.

Tema: Alimentagdo

Publico-alvo: 1? Série do Ensino Médio

Aspectos Abordados:
e Alimentos presentes no cotidiano dos estudantes
e Conservacgdo dos alimentos

e Transformagdes Quimicas dos alimentos durante a decomposicao.

Tempo de Duracao: Aproximadamente 50 min (1 aula).

Objetivos: Verificar se os estudantes jd observaram a variedade de frutas, legumes, carnes,
verduras, sementes, temperos e outros produtos alimenticios que sd@o comercializados em
mercados e nas feiras que eles frequentam. E muito importante ressaltar a diversidade de
produtos que sdo produzidos e comercializados na regido onde a escola estd localizada.
Explicar que assim como outros materiais, os alimentos passam por transformacdes durante a
sua decomposicdo. Muitas dessas transformagdes tornam o alimento menos atraente ou

mesmo impréprio ao consumo humano.

Questoes para discussoes:
Por que os alimentos estragam? (Comentar, mas ndo dar énfase ao processo de decomposigdo

ocasionado pelas pragas).
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Quais alteragdes podem ser observadas nos alimentos durante o processo de deterioragdao ou
apodrecimento?

O que é possivel fazer para conservar os alimentos por mais tempo? (Ao longo de sua
historia, o ser humano desenvolveu técnicas para conservar os alimentos, nesse momento da
discussdo é importante retornar a questdo do questiondrio, indagando aos estudantes a

maneira como eles e suas familias conservam os alimentos).

Material de apoio: Ao longo da aula é importante apresentar aos estudantes alguns contetidos
quimicos, explicando que muitos alimentos passam por transformacoes para chegarem ao
estdgio no qual podem ser consumidos pelos seres humanos e que o apodrecimento torna o
alimento improprio para o consumo € causa sua perda. Os microrganismos digerem oS
alimentos por meio de reagdes enzimaticas que ocorrem fora da célula e depois assimilam a
matéria organica ja digerida. Muitas doengas e intoxica¢des alimentares sdo provocadas pela
ingestdo acidental de microrganismos ou de metabdlitos liberados por eles. Ressalte que a
decomposicao ¢ indispensdvel para se reciclar os nutrientes. Vocé€ poderd solicitar aos
estudantes que selecionem dois pedagos do mesmo tamanho de alguma fruta e que coloquem
um dos pedacos na geladeira e o outro em um pote fechado em outro local da casa, em
temperatura ambiente. A matéria organica € suscetivel a diversos tipos de transformacao, que
podem ser provocadas por fatores como: exposicdo a luz, a temperaturas elevadas, ao

oxigénio presente no ar, acao de enzimas ou proliferacdo de microrganismos.

Hoje em dia, existem técnicas de conservacao que possibilitam retardar as transformacgdes que
deterioram os alimentos, levando em conta o tipo de alimento e o periodo pelo qual se deseja

conserva-lo.

As baixas temperaturas reduzem a atividade de enzimas e bactérias. Os microrganismos que
deterioram os alimentos apresentam condicdes ideais de crescimento em temperaturas ao
redor de 27 °C. Quando esses microrganismos sdo submetidos as condi¢des internas de uma
geladeira (refrigeracdo), a velocidade de sua atividade € reduzida, o que aumenta o tempo de

conservacgdo do alimento.

A adic@o de grandes quantidades de acguicar inibe o crescimento de microrganismos, mas
também pode alterar o sabor, o aroma e a textura dos alimentos. O actcar é adicionado no
preparo de geleias, compotas e outros doces. O citoplasma da célula bacteriana é composto

por grande parte de dgua. Caso esse microrganismo esteja em um meio com uma
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concentracdo de soluto (agicar) maior que o seu conteido celular, a d4gua encontrada no

citoplasma da bactéria saird, desidratando-a e tornando-a inativa.

Atividade Remota 4: Tecnologia e alimentacao: aditivos quimicos nos alimentos

Tema: Alimentagdo

Puablico-alvo: 1?* Série do Ensino Médio.

Aspectos Abordados:
e Fatores que alteram a rapidez das transformacdes quimicas

e Aditivos Quimicos
Tempo de Durac¢iao: Aproximadamente 50 min (1 aula).

Objetivos: Retomar o assunto da aula anterior perguntando aos estudantes como eles acham
que era realizada a conservagao dos alimentos antes da invencdo da geladeira. Deixar eles a
vontade para compartilharem seus conhecimentos. Em seguida, discutir que antes da
existéncia da geladeira, a conservacdo era feita utilizando métodos como a defumacgdo, a
salga, a fermentacdo e a adicdo de condimento ou agucar. Dar exemplo da imersdo de carnes
em banha suina, que foi uma técnica muito utilizada no passado e ainda hoje é utilizada nas
zonas rurais, onde ndo hi geladeira, ressaltando que foi uma pritica mencionada no
questiondrio. Apds essa conversa inicial, pretende-se explorar as tecnologias, que atualmente
sdo utilizadas para melhorar a conservagdo de alimentos. Explicar aos estudantes que além
dos conservantes sdo utilizados outros aditivos quimicos como, por exemplo, aqueles que

realcam o sabor de alimentos, utilizados em bolos industrializados.

Questoes para discussoes:

Vocés sabem o que sdo aditivos quimicos?

Os aditivos quimicos podem estar disponiveis na forma de aromatizantes, corantes,
conservantes e adogantes? Vocé conhece alguns desses tipos de aditivos?

Vocé conhece algum tipo de corante natural?

Material de apoio: Os aditivos quimicos sdo substancias naturais ou sintéticas adicionadas
aos alimentos para conserva-los. Essas substancias sdo usadas para dar cores e acentuar os
sabores dos alimentos, dentre eles, salgadinhos industrializados (vendidos em pacotes),

biscoitos, refrigerantes e alimentos enlatados. Alguns aditivos sdo encontrados na natureza,
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como o0s corantes extraidos da beterraba ou os carotenos presentes em vegetais de cor
vermelha, laranja ou amarela, como a cenoura; ou as antocianinas, extraidas de diversas
plantas. Outros sdao produzidos em laboratério, sendo, portanto, artificiais ou sintéticos. Um
tipo de aditivo, chamado gordura trans, é fabricado por meio de um processo que transforma
Oleos vegetais liquidos em gordura sélida a temperatura ambiente. Essa gordura € usada para
dar mais consisténcia a sorvetes, batatas fritas, bolos, biscoitos, chocolates e algumas
margarinas. A gordura trans aumenta o risco de problemas cardiacos, pois eleva os niveis do
chamado “colesterol ruim”, que pode prejudicar o fluxo de sangue nos vasos sanguineos. As
inddstrias devem colocar nos rétulos dos alimentos a quantidade de gordura trans que contém

ou a expressao “gordura ou dleo vegetal hidrogenado”.

SUGESTOES DE TEXTOS

1. Texto: Viagem ao mundo do cha.

Autora: Ina Gracindo.

2. Etnociéncias na sala de aula: uma possibilidade para aprendizagem significativa.
Autora: Sandra Bastos.

3. Plantas Medicinais: do cultivo a terapéutica.

Autor: Anderson Domingues.

4. A ciéncia por tras da fabricacido dos remédios.

Autora: Daniele Zebini.

5. As frutas que podem manchar a pele em contato com o sol.

Autora: Priscila Doneda.



ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

MINAS GERAIS, 2021 I I .
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1. As plantas medicinais sdo as espécies vegetais, tradicionalmente utilizadas com o propdsito
de aliviar sintomas e/ou promover a cura de vérias enfermidades. A utilizacdo de plantas
medicinais como base para tratar doencas € um hébito milenar, seja por meio do uso de chés,
outros preparos caseiros ou até, mais recentemente, pela inddstria com os medicamentos
fitoterdpicos. Sdo usadas hd muito tempo, até mesmo pelos nossos antepassados, ndo €
mesmo? As plantas medicinais sdo saberes da nossa cultura popular. Considerando isso,

responda as seguintes questdes:

a) Vocé conhece algum cosmético ou produto de higiene feito a partir de uma planta
medicinal? Voce ou sua familia faz a producao de algum?

b) Ao longo dos estudos do PET, vimos como podemos realizar a separacdo de diferentes
misturas. Descreva alguns métodos de separacdo de misturas que podem ser utilizados durante
a preparacao dos chds ou do café.

¢) Oleos essenciais sdo obtidos de plantas e podem ser utilizados na medicina, na fabricagio
de perfumes ou de produtos de limpeza. A partir dos seus conhecimentos sobre os métodos de
separacdo estudados, tente elaborar uma explicacdo para o modo como o 6leo essencial é
retirado de uma planta para ser utilizado na fabricacdo de cosméticos e produtos de higiene.

d) As plantas medicinais possuem substincias que podem ser utilizadas no tratamento de
diversas enfermidades. Vocé vé alguma relagdo entre os conceitos quimicos estudados e os
saberes populares, relacionados as plantas medicinais? Em caso afirmativo, explique qual

seria essa relacdo.

2. Leia o texto sobre a banana e responda as questdes propostas a seguir.

-

[...] Considerada uma das frutas mais apreciadas por sua aparéncia exuberante e gosto
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adocicado, ainda, como importante componente alimentar e econdmico em diversas
sociedades. Apesar de ndo ser autéctone (ou seja, ndao € natural do Brasil), o cultivo da banana
no Brasil se espalhou de tal maneira que hoje se destaca como a fruta mais consumida no pais.

E ingerida crua, assada, frita, em farinha, em puré, em passas, em compotas [...].

a) Por que a aparéncia das frutas se modifica com o passar do tempo? O que essas alteracdes
observadas evidenciam?

b) Com o passar do tempo, se a fruta ndo for consumida ela ird apodrecer. Por que isso
acontece?

¢) Vamos agora realizar um experimento.

Investigacao Cientifica Materiais

* Duas Bananas verdes

* Uma folha de jornal (podem utilizar folha de caderno, revista, saco de pao, etc.)
Observacao: Nao pode utilizar saco pléstico.
Procedimento Experimental

Pegue a primeira banana verde e embrulhe na folha de papel. A segunda banana verde nao
deve ser envolvida em nada. Reservem em algum lugar da sua casa as duas bananas e aguarde
o tempo de cinco dias. Apds os cinco dias realize a observacdo do que aconteceu com a
banana embrulhada na folha de papel e com a banana que nao foi envolvida em nada. Realize
a anotacdo das observacdes do seu experimento e sugira uma explicacdo cientifica,

justificando como chegou a essa conclusao.

3. Como o uso da geladeira e o envolvimento de alimentos em gordura contribuem para sua

conservagao?

4. As atividades complementares deste bimestre buscaram estabelecer relagdes entre os
conhecimentos que vocé e sua familia utilizam no dia a dia com os contetidos cientificos. A
ideia central foi mostrar que a quimica estd presente na nossa vida e que fazemos uso dela,
sem muitas vezes nos darmos conta. Voceé acha que desta forma ficou mais fécil

pensar/aprender quimica? Justifique sua resposta.



137

REFLEXOES FINAIS

A realizagdo desse Livreto foi extremamente satisfatdria, justamente por apresentar
uma possibilidade de ensinar Ciéncias/Quimica de forma mais contextualizada aos alunos,
buscando romper as barreiras existentes, com questdes relacionadas ao cotidiano deles
propiciando uma visao critica dos temas abordados.

Foi possivel em diversos momentos destinar um tempo para o didlogo sobre os
assuntos pertinentes, valorizando as ideias e opinides dos alunos. Considera-se que esse
processo € de extrema importancia para o ensino em todos os seus diferentes aspectos, pois
aprender por intermédio do didlogo significa “nomear o0 mundo juntamente com os outros, em
um ato social, processo que, por sua vez, o ajude a entendé-lo por conta propria” (AU, 2011,
p. 252).

Destino esse material principalmente aos professores e futuros professores de
Ciéncias/Quimica, que atuam ou irdo atuar em qualquer Escola do Campo. Esclarece-se ainda,
que isso ndo impede que a temadtica e as atividades aqui propostas possam ser adaptadas para
aplicagdo em quaisquer niveis de ensino e/ou Escola.

Os saberes populares podem representar uma importante fonte de conhecimentos que,
se contemplada efetivamente nos espagos escolares, podem propiciar um intercdmbio efetivo
de ideias que permeiam as Ciéncias e as questdes populares e culturais inerentes ao cotidiano
dos estudantes.

Para finalizar ressalta-se que as percepcdes apresentadas neste trabalho se constituem
em apenas uma experiéncia compartilhada. Reafirmando que devemos trabalhar com temas e
tendéncias analisando o contexto geral da comunidade escolar, e que nem sempre teremos 0s
mesmos resultados, mas precisamos ressaltar a importdncia de sempre estabelecer um

processo de reflexdo-acdo-reflexao ao longo do nosso trabalho como docente.
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APENDICE
Questionario Online Aplicado
CONHECIMENTO CIENTIFICO E AS INTERFACES COM SABERES POPULARES

Ol4, este questiondrio trata de identificar os aspectos da sua realidade, no que se refere a
saude e alimentacdo. A partir destas informacdes serdo pensadas outras atividades, com o
objetivo de estabelecer relacdes entre os conhecimentos cientificos e as suas experiéncias

relativas ao contexto na qual estdo inseridos.

1. Como vocé e sua familia cuidam da satde?

() Usam remédios caseiros, como o0s chds e outras plantas.
() Usam remédios comprados em farmécia.

() Usam remédios caseiros e também comprados em farmécia.
2. Sua familia realiza o cultivo de alguma planta medicinal?

( )Sim ( )Nao

3. Saberia dizer o nome e o uso dessas plantas medicinais?

4. Para voce, qual a diferenca entre um remédio comprado na farmécia e um chda caseiro
usado para tratar algum problema de satde?

S. Na sua comunidade/bairro tem alguma benzedeira?

( )Sim ( )Nao

6. Caso j4 tenha tido alguma experiéncia com alguma benzedeira, como aconteceu?

7. Voceé tem quintal/horta em casa?

( )Sim ( )Nao

8. Quais os alimentos produzidos nesses locais que vocé e sua familia mais consomem?

9. Na sua percep¢do, qual a diferenca do doce feito em casa e aquele comprado no
supermercado? Qual seria o melhor? Justifique sua resposta.

10. De que forma vocé€ e sua familia conservam os alimentos em casa para que eles ndo
estraguem com facilidade? E possivel selecionar vérios itens abaixo.

() Geladeira.

() Gordura.

( ) Sal

() Defumacao

() Doces em compotas
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