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Toda sociedade vive porque consome; e para
consumir depende da producdo. Isto €, do
trabalho. Toda a sociedade vive porgue cada
geracdo nela cuida da formacédo da geracéo
seguinte e lhe transmite algo da sua
experiéncia, educa-a. Ndo h&a sociedade sem
trabalho e sem educacéao.
(Leandro Konder, 2000, p. 112).
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RESUMO

ARTIAGA, D. M. M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, maio de 28X5ticulacédo do
ensino médio com a educacgdo profissional no IF Sudeste MGCampus Muriaé.
OrientadoraDaniela Alves de Alves.

A modalidade de Ensino Médio Integrado, o EMI, efetivada pelo Decreto Fetiéra54/
2004, trouxe mudancas para a Educacdo Basica, mais especificamente Bresiaoo
Médio, pois possibilitou a integracdo curricular deste com a Edudagdissional. As
mudancas decorrentes da oferta integrada trouxeram desafios prementesagioeduc
brasileira, sobretudo para as instituicdbes de educacdo profissionalisjoexigindo a
redefinicdo conceitual e estrutural dessas modalidades de ensino. AgapdsA
articulacdo do ensino médio com a educacao profissional no Sudeste M5 - Campus
Muriaé € uma pesquisa que tem como objetivo central identificar écetatre 0 Ensino
Médio integrado ao Ensino Técnico e o resultado alcancado pelos egrpssos a
conclus&o do curso técnico integrado em Agroecologia. E, portanto, um traleaitificoi
caracterizado como estudo de caso, cuja abordagem €& predominanigmaditatva. As
fontes utilizadas na pesquisa foram: os alunos egressos do ano de 2013, professores
gestores, os documentos oficiais da escola e da politica dos érgdoedmgQuanto as
técnicas de coleta de evidéncias, foram usadas: analise documemntavistas
semiestruturadas, questionarios e observacéo indireta da rotinzutssteOs resultados
da investigacdo indicam que a integracdo pouco esta idealizada ebidanoo projeto
politico pedagdgico do curso, e que tampouco ocorre de fato, visto que o cursoldesenv
se por praticas curriculares que ainda acompanham o modelo dualista, ¢eorque
pratica estdo dissociadas e acontecem por meio de praticas atescidoladas e
especificas de cada matéria. A efetivacdo da integracdo curtautpual € proposta nos
documentos do Ministério da Educacdo s serd possivel com a integeaguipe
pedagogica, professores e gestores na busca desse objetivo comum. géintegcassita
ser discutida e vivenciada pelos docentes, que enfrentam 0s seguintesilobsh

efetivacdo da integracao pedagogica e curricular: indisponibilidadeng®s e espacos de



xi

formacdo e analise de suas acdes educativas de forma instlimattajainfraestrutura

adequada, auséncia de clareza dos objetivos e especificidades do curriculo integrado.
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ABSTRACT

ARTIAGA, D. M. M.Sc., Universidade Federal de Vigcosaay2015.The joint high
school and professional education at IF Sudeste MG - CampuMuriaé. Advisor:
Daniela Alves de Alves.

The mode of Integrated School, the EMI, carried out by the FederaleDgdr®4 / 2004,
brought changes to the Basic Education, more specifically to high schuznldeeit made
possible the integration of curriculum with professional education. The chesgding
from the integrated offering brought challenges on Brazilian education, e§peoial
professional education institutions in the country demanding the conceptluatractural
redefinition of these teaching modalities. The reseafble joint high school and
professional education at IF Sudeste MG - Campus Muriaés a survey that aimed to
identify the relationship between the integrated education to tecladoahtion and the
average results achieved by graduates after completion of the tetkggahnical course in
Agroecology. It is therefore a scientific work featured as a case sthidye approach is
predominantly qualitative. The sources used in the research wegratheating students
of 2013, teachers, administrators, school official documents and policiesvefmgent
agencies; as techniques of evidence collection were used: seobtisstd interviews,
guestionnaires and indirect observation of the routine of this course. Researith re
indicate that integration is somewhat idealized and conceived ipdiiiecal pedagogical
project of the course and that does not happen in fact as the courseslspel@ by
curriculum practices that still accompany the two-tier model, hickvtheory and practice
are dissociated and happen through isolated and specific curricular pradtieesh
subject. The effective curriculum integration as it is proposed in thestiy of Education
documents will only be possible with the integration of pedagogiedfl, s€achers and
administrators in search of that common goal. Integration needs thstessed and
experienced by teachers who face the following obstacles to theatiealinf pedagogical
and curricular integration: downtime and spaces for training and anafytiseducational
activities in an institutionalized way; adequate infrastructurd, ¢daclarity of objectives

and specifics of the integrated curriculum.



INTRODUCAO

A educacado profissional e tecnolégica € parte integrante do processo d
desenvolvimento socioecondmico de um pais, pois sdo modalidades degemlestroem
modelos de capacitacéo e formacéo de cabeca de obra (vulgo méo deialifregada para
as demandas econbmicas e sociais. De acordo com Grab(®08Ki)), de maneira
generalizada, a educacdo profissional serviu durante um longo periodo, Unica e
exclusivamente, para qualificar a forca de trabalho, ou seja, para preparae méra
entretanto vivemos uma era de mudangas de paradigmas.

O Ensino Profissional e Tecnoldgico assumiu, ao longo da histoéria, umddael
instrumental e operacional, onde o trabalhador deveria ser capaz dereaetutgdes que
Ihes eram reservadas de forma mecanica e tecnicista. flfgidao delegada a essa
modalidade de ensino é, entdo, o resultado de uma sociedade estdeunsatzeira dual:
proprietarios dos meios de producao, detentores do capital e, trabalhadores, donos de sua
forca de trabalho a ser transformada em mercadoria de venda e producao.

A Educacédo Profissionalizante foi um tema controverso durante varios governos,
como podemos analisar atraves da legislacdo e dos decretos solrgam, asblicados na
recente historia da educacéo brasileira. Na Lei das Diretrizes e Bases dgiBdmeional
(LDB), de 1996, esse assunto voltou a ganhar destaque em um capituificespec
capitulo lll. Este capitulo teve uma nova redacdo apds a Lei n° 11.741/08asg0el a
estabelecer as diretrizes e as bases da educacdo nacional, parensiedar,
institucionalizar e integrar as a¢fes da Educacao Profissionacdétm nivel médio, da
Educacdo de JovemsAdultos e da Educacao Profissiomalecnoldgica. Hoje, temos as
possibilidades do Ensino Técnico subsequente, concomitante ou integrado ao Ensino
Médio, possibilidade esta que ndo podia ser ofertada até a promutifagaecreto n°
5.154/2004.

Essas modificagbes ocorridas na maneira de se ofertar a EducagédoRabkss
Tecnolégica vao ao encontro das mudancas do mundo atual, seja no campo econémico, seja
no campo social, e fazem parte da expansédo da Rede Federal de &@uofisdional e
Tecnoldgica iniciada no governo do entéo presidente Luiz Inacio Luldvda &n 2003.

as mudancas sociais e o mercado de trabalho passam a exigir que a qualificac&ejaboral



precedida pela formacdo humana e cidada, além de ser pautada no cosopdense
assegurar que os profissionais formados tenham a capacidade de maener-se
desenvolvimento.

A questdo central que esta pesquisa busca compreender € se o Ensimo Médi
Integrado (EMI) visa romper com a concepcéo dual e fragmentada de &dudegnera
preparacdo para o vestibular ou esta, de fato, voltado para o mercadmit® tr@odendo
ser concebido como um curso Unico que resgate seu sentido: desenvoldadEsde
compreensao e intervencdo no mundo natural, humano/social, politico, celtéato e
artistico, sem, entretanto, abrir mao de sua preparacao profissionalauraddominio dos
fundamentos cientificos e tecnoldgicos, sob 0s quais se assentam a proddegioa
Portanto, o objetivo geral desta pesquisa € identificar a relacdoceidrsino Médio
integrado ao Ensino Técnico e o resultado alcancado pelos egressascamatusdo do
curso técnico integrado em Agroecologia.

Os objetivos especificos sdo: analisar o processo de impled@erda um curso
técnico integrado sob a vigéncia do Decreto n° 5.154/2004 no Instituto Federal
Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IF Su@steampus
Muriaé, através da Gtica dos envolvidos nesse processo: alunos, professodes)aciora
de curso e diretoras geral e de ensino; verificar como a integeagé® o ensino
propedéutico e o ensino técnico esta expressa no curriculo do curso téegadomem
Agroecologia (CTIA), dccampusMuriaé; identificar a motivagdo dos estudantes e de seus
familiares (se for o caso) quando escolhem esse curso, para assim poderaidergue
esses alunos buscam quando ingressam nesse curso técnico integradocablé&disie o
gue alcancam logo ap0s o seu término; e, por fim, tracar o perfil docedess® curso e
também qual o resultado em termos de continuacdo dos estudos e/ou insengécado
de trabalho a partir do que o que 0 curso promove.

Esta pesquisa discute o0s aspectos institucionais e politlegggicos que
compdem a realidade do Ensino Médio Integrado a Educacéo ProfissionabTrNivel
Médio em uma Instituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissionalificzient

Tecnolégica que, guardadas as devidas propor¢des, representa 0 movinesciaddvpor



outras tantas instituicbes da Rede envolvidas com a unificacdo entegdorimumana e
profissionalizante em um mesmo curriculo.

Para realizar o estudo, optamos como percurso metodolégico pela pesquisa
gualitativa contemplando a modalidade estudo de caso. No processo delealeidos,
utilizamos o questionario e a entrevista, além da observacao indireta.

A hipétese inicial da pesquisa era a de que o CTlA&atopusMuriaé' ndo seria
suficientemente integrado, no entanto, isso ndo afetaria o objetivotddargss, que é o
acesso ao Ensino Superior, pois este esta sendo alcancado. Por outro latnsaodi
técnica desse curso seria pouco aproveitada pelos seus egressgsievesggrande maioria
dos alunos sequer ingressa em um curso superior que tenha correlacdo comeoriacso t
finalizado.

Em funcdo do que ja foi explanado, € necessario conhecer qual teonregildtado
dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio por meio de seus egressosisab,
seus resultados poderdo servir como insumos para a (re) organizacdo dogoTuTsEe
de seus curriculos e praticas cotidianas, bem como para a (re) conbgd@atgimacéao
académica dos técnicos formados pela instituicdo. Para os professores, dooeseea
estudantes dos cursos em questdo, este estudo procurara desvelar afgnhesce
instigar outros a serem trilhados.

Por meio das falas dos egressos e dos profissionais da educacédo envavidos
pesquisa, conseguimos identificar certas dificuldades no processo de &degpacurso
técnico ao Ensino Médio; porém, estes aspectos da nao integralizac@omniéterferido
no alcance do obijetivo inicial dos estudantes ao ingressarem no csrsajué da turma
formada no fim do ano de 2013 apenas um optou por ndo cursar o Ensino Superior, atuando
no empreendedorismo rural, enquanto que todos os demais ingressaram com $xito nes
nivel de ensino.

A opcéo pelo tema da pesquisa surgiu quando fui aprovada em um concurso publico
paraPedagoga do IF Sudeste MG. Ao ser nomeada par@ampusMuriaé, assumi a

coordenacado pedagdgica do CTIA e, diante dessa situacéo, percebi qpaprestudar e

1 O curso técnico integrado em AgroecologiacdmpusMuriaé teve seu projeto politico pedagégico (PPP)
inicial elaborado em 2009 e suas aulas iniciaram eméroede 2010, ja sob a vigéncia do Decreto n
5.154/2004.



entendera modalidade de ensino que me estava sendo apresentada, uma vezqt@#oaté
eu nao a conhecia. Comecei, entdo, a pesquisar sobre o tema.

Aos poucos alguns alunos foram relatando que estavam estudando a raéSmiaa m
duas vezes, em disciplinas diversas, mostrando indicios de algurdetidificuldade na
“integrag¢do” entre as disciplinas e suas ementas. Foram propostas reunides em que cada
professor das areas técnicas expunha os conteudos e os conhecimentos basridesre
de outras &reas para o sucesso dos alunos em cada disciplina.

Ao longo dessas reunides muitos professores chegaram a um consenso sobre as
matérias lecionadas em cada disciplina, bem como acordaramgs@imdo tal disciplina
deveria ser ministrada. Com isso, conseguimos enxugar um pouco a cargadbarérso,
gue estava com quase o dobro do minimo estabelecido pelo Ministérioade&m(MEC)
no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (1.200 horas acrescidas das 2.400 horas do
Ensino Médio, no caso do curso técnico integradogpoca, a justificativa para nio ter
havido essa integracdo completa dos curriculos técnico e propedéutiosasecdeu pelo
fato de ser um curso novo, que estava no seu segundo ano de existéncido a&gns
professores, em 2011, quando as matrizes e ementas foram feitas, ndo hadia @ineig
todos os professores. Sendo assim, alguns professores que ndo eram da #iea dspec
determinadas disciplinas tiveram que elaborar as ementas de outramdsscipl

Todas estas situacdes mostraram alguns indicios de que o curso veodestato,
integrado. Surgiu, entdo, a vontade e a necessidade de se pesquisar SOlUES®@S
mostrando os limites, os desafios e as caracteristicas dessa integragéo.

Nesse sentido, a dissertacéo dividida em quatro capitulos. No primeiro, sera
apresentada a relacdo entre a educacao e a formacédo do traballsadorostred que a
educacao, desde tempos remotos, atende as demandas do capital. Esse faigtduim
resgate desde o modelo fordista/taylorista até a fase atual dalac@onflexivel e suas
respectivas exigéncias na formacao do trabalhador.

O segundo capitulo apresendta evolucdo dd&ducacdo Profissional e do Ensino
Médio no Brasil, a luz da LDB, de 1996, e dos Decretos e resolu¢des do Conselho Nacional
de Educacao (CNE), que regulamentam esses dois segmentos da educacéo.



No terceiro capitulo serd explanado o percurso metodolégico que foi tritteado
decorrer da pesquisa: a insercao da pesquisa na abordagem qualdapiesspectiva de
um estudo de caso e os demais recursos utilizados para a coleta de dados.

No quarto capitulo apresentaremos os desafios e avancos da integhagaotisa
dos professores, gestores e alunos egressos do curso. Nesse capitdensendtrados os
resultados a cerca da intencionalidade dos alunos quando se matrioutamso, 0s seus
anseios para apos a conclusdao do mesmo e os resultados alcancadasmbl@eg@o, 0s
professores e gestores expordo as dificuldades em relacdo a intedpacérso e o0s

avancos ja alcancadoBor fim traremos as considerac¢des finais da pesquisa.



) CAPITULO |
A EDUCACAO E A FORMAGCAO DO TRABALHADOR

1.1 A necessidade de educacao a partir das demandas do capital e dosditsddores

A divisdo da sociedade em classes se iniciou a partir do moe@ngue o homem
se fixou na terra, que era o principal meio de producdo para sua sobreviéncescar
essa terra e se afirmar proprietario dela, dividiu a sociedade emlasges: uma detentora
das terras, ou seja, dos meios de producgao, e a outra ndo detentora, que detegrsepse

trabalhos aos que a detinham para poderem sobreviver. (DE MASI, 2000)

[...] Lidando com a terra, lidando com a naturesm relacionando uns
com os outros, os homens se educavam e educavanvas geragoes. A
medida que ele se fixa na terra, que entdo eradssada o principal

meio de producao, surge a propriedade privada.répajpcao privada da
terra divide os homens em classes (SAVIANI, 2006.1p.

A classe detentora das terras tinha o privilégio de viver sdrallrar, sobrevivendo
do trabalho dos outros em suas terras, 0s quais produziam para si e para o dono das
propriedades. J4 aos trabalhadores, aqueles que ndo detinham os meiodud&o pr
restava apenas a prépria forca de trabalho, a qual eles ainda pracisawder para
sobreviveem

O advento do modo de producéo capitalista dispde de mao de obra liberada das
obrigacdes servis e desprovida de meios de producao. A forca do trabalhatissaser
vendida ao empregador, que paga por ela e almeja, através dessgdagiegaabalho, a
matéria-primae o acumulo de capital.

Marx e Engels (2002, p. 10) partiam do pressuposto de que o homem se distingue
dos animais a partir do momento em que comeca a produzir 0s seus mexeséaheia.
Transformando a natureza e o mundo ao seu redor, a fim de produzir tais meiosino home
passa por um processo de humanizacao e de educacdo mediado pelo Pabalbeses
autores, o trabalho é condicdo basica e fundamental de toda a vida humendefiie o

trabalho como



um processo de que participam o homem e a natyBzEsSo em que 0
ser humano com sua propria acdo impulsiona, regul@ontrola seu
intercAmbio material com a natureza. Defronta-se eonatureza como
uma de suas forcas. P6em em movimento as forgasaisatle seu corpo,
bracos e pernas, cabe¢ca e méos, a fim de apraepridos recursos da
natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humatsaiando assim sobre
a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempdifica sua
prépria natureza. Desenvolve as potencialidadea adlbrmecidas e
submete ao seu dominio o jogo das forcas natiNase tratm aqui das
formas instintivas, animais, de trabalho. Quandoabalhador chega ao
mercado para vender sua forga de trabalho, é imedsstancia historica
gue medeia entre sua condicdo e a do homem pringtvn sua forma
ainda instintiva de trabalho. Pressupomos o trabafiob forma
exclusivamente humana (MARX, 2004, p.211).

Por meio desse processo de produzir-se como homem, e formar-se como tal,
sujeitopassa por um processo educativo. Assim sendo, Saviani (2006, p.4) considera que “a
origem da educagéo, coincide, entém a origem do homem mesmo”. ESse mesmo autor,
ancorado em pensamentos marxistas, considera a educacdo, assim t¢t@balho,
atividades especificamente humanas. Partindo ainda da premissaalerggean tanto do
trabalho como da educacédo estdo na génese do homem. SavianigaBrmehomem se
educa para o trabalho, pelo trabalho e para a producao material. (SAVIANI, 2006, p. 8)

Manfredi (2002) aponta que, desde a pré-histdria, os homens transferiam seus
saberes profissionais para as gera¢cdes mais novas por meio de vag@daseada na
observacédo, na pratica e na repeticdo, pelas quais repassavam cortbsa@nénicas de
fabricacdo de utensilios, aprimoramento de ferramentas, instrumentosagdalefagsa e
demais artefatos que lhes servissem e facilitassem oatmidiCom sua cognicdo e
tecnologia acumuladas, as populacdes pré-histéricas e as cogzaue se seguiram
produziram soluc¢des para enfrentarem os desafios impostos pelo ambienteasbayaah
inseridos, bem como nas suas relacdes e interferéncias com os dempinentes
ambientais, como ainda nos atos civilizatorios e nos de conquistan®@ndeois, afirmar
gque o fendbmeno da educacdo profissional acompanha as praticas humanas desde os

periodos mais remotos da historia.



Na visdo de Saviani (1991), a natureza da educacdo passa pelo paEesso
transformacédo da propria natureza pelo homem, em sua relacdo cdrallootrpara sua

subsisténcia. Pelo trabalho, ele transforma a natureza e a si mesmo.

Dizer, pois, que a educacdo € um fenébmeno promsosdres humanos
significa afirmar que ela é, a0 mesmo tempo, unigéexia do e para o
processo de trabalho, bem como é, ela propria, nawepso de trabalho
(SAVIANI, 1991, p.19).

Fica claro entdo que o trabalho é intrinseco a condicdo humana, sendo uma
atividade central no que tange a sociabilidade e emancipacdo do h&meatanto, o
trabalho, na sociedade capitalista perde essa dupla dimensdo, “direcionando as relagdes de
producdo para o aprisionamento da classe trabalhadora nos grilhdes do traliedtm abs
assalariado e alienado” (SILVEIRA, 2010, p. 91).

Para Manfredi (2002, p. 34as nogdes de trabalho “[...] vdo se construindo ¢
reconstruindo ao longo da histéria das sociedades humanas, variando de acoo$o com
modos de orghizac¢do da populagédo e de distribui¢ao de riqueza e poder”. Durante a época
do sistema de producéo artesanal havia uma relacao estreita eittoeesoipjeto, homem e
natureza, entre quem conhece e a realidade conhecida, caracepstisantes em
“economias primitivas de subsisténcia” (MANFREDI, 2002, p. 37). As sociedades dessa
época, embora se valessem de meios e instrumentos rudimentares deopisEiigam
uma légica que ndo era a da acumulacéo, ideologia presente ngpesmdctiva do
mercado, mas sim em experiéncia baseada na pedagogia de esrm edacrepeticdo de
saberes acumulados pela historia e cultura. Ainda de acordo com Manfred {jddrais
meios e instrumentos encontravam-se a disposicdo de todos e eastécam dominada
por qualquer um que queria ter acesso a elas”.

A respeito do mesmo assunto, Jinkings (apud MESZARQOS, 2005, p. 9), esclarece
que a pedagogia era de carater reconstrutivo e utilitarista, uma educagdo “para a vida” e ndo
para a “[...] l6gica desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na

competi¢ao seus fundamentos”.



Ja no sistema de producdo industrial, onde impera o sistemalis&pitanto o
trabalhador quanto o trabalho tornam-se mercadorias: assalariadoalbatar deixa de
ser dono de sua ferramenta de trabalho e passa entdo a vender a quapnéckade, que
€ a propria forca de trabalho, para o capitalista que detém os meios de pridAEaQ
2003. Assim sendo, a medida que a sociedade capitalista se desenvmbalhador cada
vez mais se empobrece, entrando em decadéncia por meio “do produto do seu préoprio
trabalho e da riqueza produzida por ele” (MARX, 2004, p. 71). Segundo Marx, isso ocorre
em funcdo da propriedade privada, que é produto da economia burguesa que impede a
emancipacao social, politica e humana do trabalhador. Tal emancipaéapossivel
somente quando o trabalhador entender a relacéo entre si, 0 trabafitodeito do seu
trabalho e para tanto € necessario romper com a légica da producéo daubpsas, se
coloca o trabalho como principio ontolégico e educativo basico da formac¢do humana.

Podemos observar que, desde tempos remotos, a educacdo se faz subaerviente
capital, uma vez que as transformacdes do mundo do trabalho impactacagiedsendo
necessaria uma tomada de decisdo a respeito de que “novo trabalhador” o setor produtivo
requer, para assim tragar os rumos da educacdo com finalidade de atesske demanda
do capital. O capital econdmico pode ser visto como algo irreformavetcerigivel
(SILVEIRA, 2010), portanto é um fator limitante das mudancas educacionaitigue
como objetivo uma transformac&o social qualitativa (MESZAROS, 2005).

A primeira fase da revolucao industrial, ocorrida no século XVl tgueinicio na
Inglaterra e espalhasedurante a segunda metade do século para outros paises da Europa,
promoveu profundas alteracdes nas relacdes de producdo e capital e, consegteentem
nas estruturas e modelo de educacédo que deveria suprir o mproddtvo, dominado
pela burguesia emergente. Esta primeira fase da revolucéo foi marcada pelo grande impuls
do capitalismo industriak invencdo de diversas maquinas movidas a vapor e a busca de
matérias-primas e mercados consumidores na Africa e Asia, atravécmonialismo.

Os trabalhadores das fabricas recebiam salarios baixos, evdremqéassimas condi¢cdes de
trabalho e n&do tinham direitos trabalhistas. Houve o uso de méo de obtih enfilaminina
com salarios abaixo dos homens (CANEDO, 2012).
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Manacorda (2001) exemplifica bem este periodo ao mencionar que um ex-artesao,
ao deixar sua oficina para ingressar como operario em uma fabrica, torna-denéotea
livre, tanto dos lagos capitalistas como de toda sua propriedade. Esse ex-artes@doassa e
a compor a classe proletariada, que ja ndo detém um local de trabalha, matéria-
prima, nem instrumentos de trabalho, nem a capacidade de desenvolvers@dodo
processo produtivo e tampouco o produto do seu trabalho, que ja néo lhe pertence.

Segundo Frigotto (1999), a modernidade alterou o vinculo entre trabalho produtivo
e educacao com o advento do capitalismo, em que a producdo seaendeado, o qual
assume para si a organizacao da producédo e suas relacdes de trapiadth@ Ainda para
esse autor, o capitalismo determina as regras sobre valores, ider&ss, simbolos e
instituicdes, entre as quais se destaca a escola como egppguducdo e reproducao de
conhecimentos, atitudes, ideologias e teorias que justificam o novodagoducéo.

O trabalhador perde sua antiga instrucdo em troca da ignorancia afgpetad
fabrica, através da substituicdo dos instrumentos e dos processos prodldivepgieao
das maquinas. O capital exigia um trabalhador qualificado para asgasdacnoldgicas.
Surga, entdo, um problema: ou se oferecia dentro das fabricas os métodos da aprendizagem
artesanal, baseados na observacéo e imitacdo, ou entdo se tilmasfescolaa misséo de
repassar 0s conhecimentos profissionais, aliando a teoria a pratica (SILVEIRA, 2010).

Passou a ser exigida dos trabalhadores da era da Revolucéo Indusp&didaca
de atender a essas novas demandas emergentes, ou seja, de seaatepara de
producéo fabril e servia maior producdo de bens para o consumo. Entretanto, para muitos
donos dos meios de producdo da época, a escolarizagcdo operaria se tornou ura,problem
pois muitos desses “patroes” entendiam que “[...] era supérfluo e até perigoso ensinar a ler,
escrever e, especialmente, fazer contas aos operarios [...]” (MANACORDA, 2001, p. 287),
ja que, na visdo deles, possivelmente, se os operarios fossem instroidesanp
promover uma revolucdo, ou seja, poderiam exigir aquilo que Ihes era deléddio: jsisto,
salubridade dos postos de trabalho, carga de trabalho compativel comndigia de
humanos.

Os patrdes temiam que o0s seus empregados se tornassem indivicaresidss|

com lucidez e consciéncia de sua participacdo e sua fungdo no mundo,ap=rds de se
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avaliarem e refletirem a respeito de sua acdo no mundo. Pelaugae@c patronal
apontada por Manacorda (2001), o trabalhador deveria ter, unicamente, nocdes, técnicas

dominio de seu oficio e disposi¢cdo para trabalhar, sem aquisicdo de umgiedocmal

1.2 Do fordismo/taylorismo a educacéo politécnica

A segunda fase da revolucao industrial teweio nos Estados Unidos no final do
século XIX e comeco do século XX. Esta fase foi marcada pelgdorie uso de novas
tecnologias como, por exemplo, veiculos automotores e avides, cogpavaa areaed
telecomunicacdes como o telefone e o radio. Houve um significativeigpamento nas
tecnologias usadas nas maquinas industriais, que se tornaram mais eficientessutque re
em maior produtividade e redugéo de custos (CANEDO, 2012).

No inicio do século XX, duas formas de organizacdo de producdo industrial
provocaram mudancas significativas no ambiente fabril: o tayloresmdordismo. Esses
dois sistemas visavam a racionalizacdo extrema da producdo e, cormeguée, a
maximizac¢éo da producao e do lucro.

Frederick Winslow Taylor (1856 1915), engenheiro mecéanico, desenvolveu um
conjunto de métodos para a producéo industrial, que ficou conhecido como taylB&smo.
acordo com Taylor, o funcionario deveria apenas exercer sua funcao/tarefa ermoim me
tempo possivel durante o processo produtivo, ndo havendo necessidade de conhecimento da
forma como se chegava ao resultado final (CANEDO, 2012).

Sendo assim, o taylorismo aperfeicoou o processo de divisdo técnicbabd,
sendo que o conhecimento do processo produtivo era de responsabilidadi® geicante,
gue também fiscalizava o tempo destinado a cada etapa da praddug@ocaracteristica
foi a padronizacédo e a realizacdo de atividades simples e ivegetaylor apresentava
grande rejeicdo aos sindicatos, fato que desencadeou diversos movimentos grevistas.

Henry Ford (1863- 1947), por sua vez, desenvolveu o sistema de organizacdo do
trabalho industrial denominado fordismo. A principal caracteristica do fordiema
introducao das linhas de montagem, na qual cada operario ficava detarminado local

realizando uma tarefa especifica, enquanto o automaovel (produto fabricado)osavdesl
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pelo interior da fabrica em uma espécie de esteira. Com iss@gasnas ditavam o ritmo
do trabalho (CANEDO, 2012).

O funcionario da fabrica se especializava em apenas uma etapeoaisso
produtivo e repetia a mesma atividade durante toda a jornada de trabalhqudato
provocava uma alienacéo fisica e psicologica nos operarios, quenham tno¢do do
processo produtivo do automével. Houve, pois, no fordismo uma racionalizacdo da
producdo e também o acordo com sindicados para que fossem pagos melh@mssasala
funcionéarios e que estes passassem a gozar de beneficios do EstadoEktdBeSocial,
fazendo com que diminuissem as revoltas dos trabalhadores e lhes sdbuasseapital
para consum@m os bens produzidos naquela época.

No panorama nacional, durante os "anos dourados do capitalismo", periodo que se
iniciou logo apds o final da Segunda Guerra Mundial e estendeu-sg at®s iniciais da
década de 1970, vivemos uma era de quase trinta anos de crescimeetovedewnto
econdmico, com baixo indice de desemprego. O bem estar social, fac&atis 0
encantamento das pessoas decorrentes do desenvolvimento da econonmeg @ dkes das
taxas de crescimento foram marcantes a partir da segunda metadeuldoXe€ As
industrias trouxeram um consideravel avanco ao consumo dos mais variado# bens.
instalacdo da Volkswagen e a producdo em série do Fusca, por exemplsinaiardos
novos tempos. O clima de progresso e o sentimento de seguranca na @oditiémica,
aliados a estabilidade democrética, eram as bases da sedsdtg@monia e tranquilidade
que tomaram conta do povo brasileiro, que nunca havia se sentido tdo cardiaote
naquele periodo (CANEDO, 2012).

A terceira fase da revolucdo industrial teve seu inicio com o findbedpinda
Guerra Mundial (meados do século XX). Nesta fase tivemos a introducéo donseaade
fontes de energia como, por exemplo, a nuclear; desenvolvimento e inicisodda
informatica; melhorias nas condicGes de trabalho com ampliacdo dassdirabalhistas;
fortalecimento do sistema capitalista; desenvolvimento da Glababz principalmente
apos o fim da Guerra Fria, que trouxe um novo cenario nas relacdes ecorgfortass
de producao (CANEDO, 2012).
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Na década de 1970 tivemos a crise do capitalismo, que veio ales/édsias crises
do petréleo e também das crises fiscais dos paises centraispesaguente aumento da
inflagdo. Portanto, na década de 1970, o Estado do Bem-Estar Social, exgaessizm
internacional capitalista e do fordismo, comecgou a dar sinal de esgwtartornando-se
cada vez mais dificil conciliar servicos publicos e garantir oga@breociais e trabalhistas.
Os sindicatos perderam o poder de barganha dos trabalhadores, pois ndis passivel
conciliar os direitos sociais e trabalhistas com a lucratividade do capital

Sobre esse quadro, Alves reforca que

As transformagbes no paradigma fordista incluene@spg econdmicos,
sociais e 0s que interferem nas relacdes de p@denfraquecimento do
paradigma fordista de producéo e de trabalho, damendesde principios
do século XX, comecou na década de 70 e foi rekyltantre outros
fatores, da crise energética, da diminuicdo daysiidade do trabalho,
da desaceleracdo no crescimento econdmico e dasantes conflitos
entre capital e trabalho, fomentados pela orgad@aindical(ALVES,
2014, p. 64)

Essa crise nos conduziu para um novo modelo de desenvolvimento econdémico
calcado no processo da terceira Revolucdo Industrial, a também chamafacde
Tecnoldgica, que passou a requerer dos trabalhadores uma formacao flexivel.

O liberalismo foi revisado e atualizado através de referéncias twaipacom as
alteracdes no processo produtivo. O resultado af@nfase na bandeira politica do
neoliberalismo, a concentracdo de renda, o enxugamento do estado, e casefersale
mercado. Pacheco (2011) afirma que o neoliberalismo foi definido por um contetdo
ideolégico fundado no individualismo e na competitividade, que marcam iedaoe
contemporanea.

Com essas mudancas na politica econbmica, e consequentemente no mundo do
trabalho, passou a ser necesséaria uma nova relacdo entre 0 homeiatho, tneediada
pelo conhecimento cientifico, tecnologico e socio-histérico. Comecowest hademanda
da formac&o de um novo tipo de trabalhador, o qual especificaremos na prédma se
onde os conhecimentos sistematizados, as experiéncias e comportaniessesn

substituir a rigidez (KUENZER, 2004). Para que isto ocorresse, Kuenzer corsgdera
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imprescindivel que se fundamentasse a educacédo profissional em udaabsde de
educacdao geral, para além das dimensdes meramente académicas quieaarackarsino
Fundamental e Médio no Brasil.

O Ensino Médio brasileiro, ao longo de sua histéria, oscilou entre uma didelid
voltada ora para a formacdo académica, destinada a preparar ipgrasso no Ensino
Superior, ora voltada para uma formacgdo de carater técnico, ca® aigreparar para o
trabalho. A partir de 1930, com o inicio do processo de industrializacdo brgsissau a
haver a necessidade de se atrelar o ensino propedéutico a edusacap cientifico-
tecnolégica e sécio-histérica. O Ensino Médio passa a ser consideradg&ormizial
para o trabalho contemporéaneo, tanto como demanda da acumulaca, fogxdnto dos
projetos politicos que pretendem a sua superacédo (KUENZER, 2007).

Garcia (2009) defende entdo que se faz necessario diferenciar as apgEe
constituem no arcabouco da formacao que entendemos ser emancipadora. A aatora faz
distincdo das categorias polivaléncia e politecnia. A pringeuma categoria utilizada pelo
capital, com o entendimento de que os trabalhadores flexiveis podem e w@vam
capacidade de atuacédo em diversos postos de trabalho, na tentagevaugerar a rigidez
do taylorismo/fordismo, cuja caracteristica é a especializac&afitento em uma Unica
funcao. Portanto, a polivaléncia é uma forma de qualificacdo humana onblalloatlar se
mostra funcionalmente flexivel ou multifuncional.

Fidalgo e Machado (2000) citam que muitos consideram o advento da palavalén
como um avancgo, onde surgem oportunidades diferentes para os trabalhadmeseatua
funcdes diversificadas, pressupondo que 0s mesmos terdo acesso a uma goaljfieac
Ihes proporcione potencializar os conhecimentos conceituais. Entretagtmdseos
autores, 0 que acontece na pratica, € que ndo € possibilitado ao trabalbssordos
requerimentos operacionais da acao e ndo surgem chances reaxeEaragecriatividade,
suas capacidades de independéncia, autonomia e julgamento, masmainmaior
intensificacdo do trabalho.

A segunda categoria, a politecnia, é a adotada pelo conjunto doslaéscque
trabalham na perspectiva da emancipacéo do trabalhador. Segundo Torres (2012), Marx e

Engels esbocaranem meados do século XIX, o conceito de “educagdo politécnica”, que
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deveria proporcionar a relacdo entre trabalho e ensino, isto €, a formadaémiaaa
juntamente com o trabalho produtivo. Ainda segundo esses autores, assgomnspasto o

maior e mais seguro caminho para uma transformacao social. Uma educacédo politécnica, de
acordo com Marx e Engels, possibilitaria ao individuo um desenvolvimesiio, @ que

deu o nome de “ominilateralidade” e ndo uma formagdo “unilinear”, ou seja, uma Unica
formacdo. Assim sendo, € consenso entre 0s pesquisadores da area de eduabgho

gue a educacdo politécnica pode ser vista como sinbnimo de camceywgxista de
educacgéo.

Marx e Engels (1992, p. 60) ilustraram o que consistiria a educacdo politécnica
através de uma das passagens mais conhecidas, retirddasttagdes aos Delegados do
Conselho Central Provisério da Associacao Internacional dos Traballigddee$868:
“afirmamos que a sociedade ndao pode permitir que pais e patrdes empreguem, no trabalho,
criangas e adolescentes, a menos que se combine este trabalho produtivo com a educagdo”.

E, continuando, eles deixam claro o que entendem por educacao:

Por educacdo entendemos trés coisas:

1. Educagéo intelectual.

2. Educacé@o corporal, tal como a que se consegue
exercicios de ginastica e militares.

3. Educacéo tecnoldgica, que recolhe os princigersis e de
carater cientifico de todo o processo de produgdamoenesmo
tempo, inicia as criancas e o0s adolescentes no jonaie
ferramentas elementares dos diversos ramos ingiggtidem).

Segundo Rodrigues (1998, p. 117), a proposta de politecnia precisa,
necessariamentégstar embasada em praticas pedagdgicas concretas que rompam com a
profissionalizacdo estreita, por um lado, e com uma educacao geral e propeliénatsca
e descolada do mundo do trabalho, por outro”.

Ancorado em pensamentos marxistas, Gramsci (2004) idealiza a Escol@alUnita
gue tem entdo o significado de novas relacdes entre trabaltexingtle trabalho técnico-

profissional, ndo apenas na escola, como em toda vida social. Assim sgmoha,ifo
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unitario dessa escola se refletira em todos os organismos da duitnséprmando-os e
dando-lhes um novo caréter.

Para Gramsci, a relacdo existente entre a escola e alasieou em outras
palavras, entre a escola unitaria e a sociedade unitéria, éelagao bilateral, estreita,

unitaria, conforme lemos no fragmento abaixo:

O advento da escola unitaria significa o iniciordwas relagbes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo @&sena escola, mas em
toda a vida social. O principio unitario, por isgé,se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e empastiies um novo
conteudo (GRAMSCI, 2004, p.40-41).

A escola assume uma importancia impar para Gramsci, sendo tito&&ecapaz
de elevar a consciéncia do homem do senso comum ao senso critico, &isangdtrucao
de uma sociedade hegemoénicam a “fixacdo de uma média do pensamento nacional
como guia da atividade intelectual” por meio de atividades de “sistematizacao, expansao e
criagdo intelectuais” (GRAMSCI, Ibidem, p. 42).

Gramsci analisou a difusdo da crise educacional italiana nasigasndécadas do
século XX quando, paralelamente a escola classica, que ofere@asimo dual, onde o
ensino classico era oferecido para a classe dominante, enquanta Edacacao
Profissional destinada aos dominados, surgem, de maneira desordenadas escola
particulares para atendgn a necessidade de formar os especialistas e dirigentes para as
complexas atividades praticas requeridas pela civilizacdo moderna (GRARIBQG).

Para resolver esta crise educacional, que tinha raizes nadtaslma sociedade,

Gramsci idealizou um novo principio educativo, com vistas a

formacdo para a capacidade de agir ao mesmo tamgdectualmente e
manualmente (isto é, no mundo contemporandecnicamente
industrialment® em uma organiza¢do educativa unitéria, vinculasia
instituicbes produtivas e culturais da sociedaddtad MANACORDA,
2001, p. 285, itélico do autor).



17

A organizacao educativa unitaria, com o et composto “em seus varios niveis,
de acordo com a idade e com o desenvolvimento intelaatiral-dos alunos”, visa inseri-
los “na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e
capacidade para a criacdo intelectual e pratica e a umaactotzomia na orientacéo e
iniciativa” (GRAMSCI, 2004, p.36).

A escola unitaria (primaria e média) idealizada por Gramsci € dzvasa
"desinteressada” no sentido de néo estar voltada apenas para aopatiiagdo do
individuo antes dos 16-18 anos, e sim para a formacao integral do honwitetinadade,
com uma educacéo de longo alcance, séria, profunda.

Ainda segundo Gramsci, a escola unitaria € um projeto de via umwjtériancora
em seu curriculo tanto conhecimentos gerais e de matiz intelectual @conhecimentos
manuais e técnicos, de modo a superar a dualidade entre trabalho maralellr®
intelectual, possibilitando com isso o inicio de mudangas nas “[...] relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenasscola, mas em toda a vida” (Ibidem, p. 125).
Essa articulagéo entre o trabalho intelectual e industrial fazqeena Escola Unitaria se
contraponha a “visdo reducionista, utilitarista, atrofiadora e, essencialmente, restritiva de
formagdo humana” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 58).

A politecnia defendida por Gramsci ndo tem o significado de md@ttplanicas ou
da totalidade das diferentes técnicas fragmentadas. Segundo 3203, p.140), a
“politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos de diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno”.

Para Saviani (2006), a politecnia é a superacao entre trabalho reamabilho
intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral. Ainda, o afitora que
politecnia e educacéo tecnoldgica podem ser tratadas como sindnimos, sendo, portanto, esta
a perspectiva que adotaremos no decorrer do texto.

Uma vez que a polivaléncia é aqui entendida como preparacdo padivadubs
serem capazes de atuar em diversos postos de trabalho, de forma nunafuressa
definicdo reforca ser totalmente contraria a concepcao de politecssan Aendo, a
educacdo que interessa ao capitaledlucacdo que € demandada pelos trabalhadores néo

sdo conciliaveis, assim como capital e trabalho também @@ @m uma sociedade de
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classes, onde uma parcela vive do trabalho dos outros, e a grande, via®iila venda de

seu trabalho.

1.3 A acumulacéo flexivel e necessidade de uma nova formacéo

O periodo em que o fordismo/taylorismo vigorou como modelo econbémico e
também modelo de producdo dominante possibilitou um grande acumulo de gafstsis
empresas. No entanto, os anos 1970 do século XX marcaram o inicimaderise
estrutural que se caracterizou, principalmente, pela queda na tdxeraleausada pelo
aumento do preco da forca de trabalho, resultante das lutas entreecapitalno dos anos
60, pelo desemprego estrutural que se iniciava, causando uma retracdo dm @presam
modelo taylorista/fordista mostrou-se incapaz de solucionar, peladoristado do bem-
estar social e do aumento das privatizagbes, dados pela crisedfisEatado capitalista
(ANTUNES, 2002).

Na era do fordismo, a producdo em série acontecia ao redor de uma linha de
montagem, e esta separava nitidamente a elaboracéo e a execuc¢éo dos produtospsuprimind
assim a dimenséo intelectual do trabalho operéario. Cabia aos opep&rnas @xecutam
mecanicamente as suas respectivas tarefas, cuja organizat@lmomcdo pertenciam a
alcada da geréncia cientifica. As lutas por melhorias das éesdde trabalho e pelo
controle social da producédo, ocorridas nos anos 60, teriam papel determinante no
rompimento da separacéo entre elaboracdo e execucdo, uma vewigdeagam, entre
outras pautas basicas, também uma maior participacdo do operariado nzagégado

trabalho. Percebeu-se, entdo, que

Os operarios tinham se mostrado capazes de cardiicdé&amente nao sé
0 movimento reivindicatério mas o proprio funciorerto das empresas.
Eles demonstraram, em suma, que ndo possuem apeaa®rca bruta,
sendo dotados também de inteligéncia, iniciativa capacidade
organizacional. Os capitalistas compreenderam gueyez de limitar a
explorar a for¢a de trabalho muscular dos trabaltes) privando-os de
gualquer iniciativa e mantendo-os enclausuradoscoagartimentacdes
estritas do taylorismo e do fordismo, podiam mlitgy seu lucro
explorando-lhes a imaginacdo, os dotes organizgtigmocapacidade de
cooperacéo, todas as virtudes da inteligéncia (ANES, 2002, p.44-45).
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As bases de um novo modelo de producéo, o toyotismo, estavam em terrio opera
COmo um ser pensante, consciente e integrado ao processo produtivo. Ha no toyotismo uma
inversdo de valores, com a valorizagdo do operario participativoradte@o processo
produtivo. Esse novo modelo econémico e produtivo passa a exigir um operario pigivale
e multifuncional, capaz de trabalhar com diversas maquinas simuitania Surge o que
se chama de flexibilidade profissional, na qual se verifica almesdre elaboracdo e
execucao de tarefas e estratégias organizacionais. O trabatbewhaio polivalente é
aguele que conhece para além das suas atribuigcbes peculiares apazdbeccompreender
a esséncia do processo produtivo. Com a possibilidade de conhecer outras agaevdede
se reforcar a cooperacdo entre os funcionarios de uma organizacdo, aumentando a
eficiéncia e a produtividade em prol do capitalismo (ANTUNES, 2002).

Com o toyotismo uma nova forma de organizacdo industrial e de relagdo entre
capital e trabalho emerge das cinzas do taylorismo/fordismo: o processmrdealacéo
flexivel, onde se elimina tradicional hierarquia gerencial, substituindo-a por equipes
multiqualificadas que operam em conjunto, diretamente no ponto de proQugdadelo
flexivel aborda a importancia de uma equipe cooperativa, projetada paraitaprave
capacidade mental total e a experiéncia pratica dos envolvidos no processo dgifabrica

Garcia (2009,) alega que o discurso da acumulacao flexivel em relacaragdedu
se baseia no argumento de que é preciso uma formacao flexivel, no sermabonghanhar
as mudancas tecnoldgicas, o avanco e a dinamicidade da producadeajentifstituindo,
portanto, 0 modelo de formacéo rigida, com formacéo especializada, focadapapdes
parciais e de curta duracdo para uma educacdo geral, ampliadagogtega junto a
Educacao Basica.

Segundo Kuenzer (2007), o novo modelo de trabalhador exigido deveria assegurar o
dominio dos conhecimentos que fundamentam as praticas sociais e alachpale
trabalhar com eles, através do desenvolvimento de competérn@bdidades, que foram
exportados do mercado de trabalho também para o ambiente escolar.

Kuenzer (2007) e Garcia (2009) concordam que as competéncias que o trabalhador
devera aprender ao longo da vida é a categoria central da educacamulagio flexivel.
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Para Kuenzer, o que ha de novo é que a acumulacéo flexivel demanda gauac@ta o
conhecimento sistematizado.

Zarifian (2003) destaca que dois modelos exerceram, e ainda exercem, forte
influéncia nas organizacfes das relacdes trabalho e também mgpgimnaa Educacao
Profissional. Um desses modelos é o da profissdo, que inspirou os consedtsaigio e
de fiscalizacdo do exercicio profissional. Este modelo foi construidartr plas
corporacdes artesanais urbanas. O outro modelo € o do posto de trabalho, impiantado d
maneira extensiva sob a égide do taylorismo e que marcou durante déessénacia do
dos programas de formacdo profissional. Este modelo conduzia as entidadesagédo
profissional para atender as exigéncias das empresas, face aos postabali®
disponiveis. A formacao profissional se restringia, na maioria das \eeres trabalho de
treinamento operacional para o desempenho de uma (muitas vezes unica) fungao.

Ja nos meados do século XX, esses dois modelos de relacdes tedrphssam
a ndo mais atender o mercado de trabalho que siNgigra do conhecimento” passau
ser exigida do trabalhador certa dose de autonomia e jA ndo bastansrao o saber
fazer; era necessario compreender porque se faz de uma mard&rdesqutra, bem como
saber igualmente que existiam outras tantas formas para esse fagsmoalém de
saberem também o momento certo de usar cada uma delas.

A formacéo profissional passa a requerer do trabalhador, além do dominio
operacional de um determinado fazer, a compreenséao global do processo predssuo,
envolve a apreensdo do saber tecnolégico, a valorizacdo da cultura thmteatzenbém a
mobilizacdo dos valores necessarios a tomada de decisbGese Ragessario que 0
trabalhador desenvolva competéncias para tais acdes. Nesse sentido, Zarifiare{@Qa3)
gue a resposta ao desafio apresentado por essa novidade exige pesawdidsuesc
investimentos em educacédo da massa trabalhadora, superando, de vezlitistasda
educacéo basica.

Segundo Grabowski (2007), no modelo toyotista, a linha de montagem foi
substituida pelas células de producdo, que contavam com equipes detrabd# a
gualidade e o trabalho sé@o controlados pelo proprio grupo que realiza um autocontrole e um
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autogerenciamento da producédo. Nesse novo modelo, as palavras de ordemapsessam
gualidade e competitividade e assim um novo modelo de trabalhador passa a ser exigido.

De acordo com o autor supracitado esse profissional deveria ter algumas
caracteristicas e capacidades, tais como: capacidade de caorsenaaretamente, com
dominio dos cdédigos e linguagens, incorporando, além do dominio da linguaahacion
também de uma lingua estrangeira; autonomia intelectual, serd=pagolver problemas
praticos gerados pelas novas tecnologias e ciéncias; autonomiadeated tantas outras.

Este profissional deveria ainda ter a capacidade de enfrentar norgdeas eticamente e,
principalmente, capacidade de comprometer-se com o trabalho, entendida éonnsa
mais complexa e honrosa de construcéo do proprio trabalhador, do homem e da sociedade.

Assim, para se formar esse novo modelo de trabalhador exigido peladmeie
trabalho desencadeou-se uma reforma da Educacédo B&siafissional Atendendo a essa
nova demanda do mercado de trabalho, a organizacao curricular da EdRrcdic&mnal
passa a amparar-se na premissa da competéncia, abordadBilaes Curriculares
Nacionais da Educacao Profissional, sempre de forma relacionada a aatafmm
trabalhador contemporaneo diante da instabilidademdiodo do trabalho e das mudancas
nas relacdes de producéo.

As instituicdes educacionais que ofereciam Educacdo Profissiohetrmlogica
deveriam, entdo, atendendo aos novos anseios da sociedade, preparar piefipgen
tenham aprendido a aprender e a gerar autonomamente um conhecimento atualizado
inovador, criativo e operativo, entendendo que a esses saberes se incorpdreuveuge
mais recente em contribui¢des cientificas e tecnoldgicas das difereateslasaber.

Nessa nova fase da Educacao Profissional, a qualificacdo do trabalhadexveédo d
ser associada apenagleterminado posto de trabalho ou funcédo especifica, e sim estar
ligada ao aprimoramento profissional e também a articulagédo des wementos da sua
vida profissional, escolar, social e pessoal, com vistas a preparar lbadabgpara saber
lidar com as incertezas, com flexibilidade e também rapidez na resolucédo dmpsoble

A respeito de competéncia, Alves (2014) e Zarifian (s.d) concordam quecessa
perspectiva de Educacéo Profissional pretende substituir a nogcédo de qaaljficaa vez

gue a qualificacdo se refere a determinado posto de trabalho ou funcéficaspkr a
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competéncia se define como a maneira de intervir de forma bem sucedida em relacdo a uma
determinada situacéo, e depende das disposi¢des individuais para o seu desenvaviment
aprimoramento. Zarifian (2003, p.17) afirma que “a competéncia ndo substitui a
profissdo, mas lhe d4 um novo significado”.

ParaPerrenoud (1999, p. 7), competéncia “¢ a capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, méimganse a eles”.
Atendendo a essa nova demanda social, o Conselho Nacional de Educacao fCét), e
Parecer 16/99 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EdBcaffggional de

Nivel Técnico obseam

Pode-se dizer, portanto, que alguém tem compet@nafssional quando
constitui, articula e mobiliza valores, conhecinosng¢ habilidades para a
resolucéo de problemas nao so rotineiros, mas tanmgsitados em seu
campo de atuacdo profissional. Assim, age eficamehiante do
inesperado e do inabitual, superando a experiératamulada
transformada em hébito e liberando o profissiomahm criatividade e a
atuacdo transformadora. O desenvolvimento de c@mges
profissionais deve proporcionar condi¢des de ldblidade, de forma que
o trabalhador possa manter-se em atividade pradatiyeradora de renda
em contextos socioecondmicos cambiantes e instdvVessluz-se pela
mobilidade entre multiplas atividades produtivaapliescindivel numa
sociedade cada vez mais complexa e dindmica em destobertas e
transformacdes. Ndo obstante, é necessério adgedira aquisicdo de
competéncias profissionais na perspectiva da labol@de, embora
facilite essa mobilidade, aumentando as oportueslate trabalho, ndo
pode ser apontada como a solugdo para o problemdesiemprego.
Tampouco a educacdo profissional e o préprio thalollr devem ser
responsabilizados por esse problema que dependarfiemtalmente do
desenvolvimento econdmico com adequada distribuig@orenda. A
vinculagéo entre educacao e trabalho, na perspedtidaborabilidade, é
uma referéncia fundamental para se entender o itorde competéncia
como capacidade pessoal de articular os sabelssr (saber fazer, saber
ser e conviver) inerentes a situacdes concretasloaho. O desempenho
no trabalho pode ser utilizado para aferir e awattampeténcias,
entendidas como um saber operativo, dinamico éviexcapaz de guiar
desempenhos num mundo do trabalho em constante caoute
permanente desenvolvimento.
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A producdo e o consumo, na era da acumulacao flexivel, passam raueagi
relacdo direta com o conhecimento sistematizado, mediada@elimio de competéncias
cognitivas complexas, onde Kuenzer destaca as competéncias coivesieao dominio
da légica formal. Ambos ndo eram demandados pelo taylorismo/fordismo, onde a
concepcao de conhecimento se fundava na dimensao t&eHalver situagdes pouco
complexas através de acdes aprendidas através da experiéncia” (KUENZER, 2007, p. 9).

A relacdo de a pratica ser mediada pela teoria recupera epté&sibilidade da
formacao integral, onde o ensino propedéutico e o profissionalizante seriardosfelta
maneira articulada. Entretanto, autores como Frigotto, Ciavatta esR@005), Garcia
(2009) e Kuenzer (2007), dentre @sirnos alertam para o perigo de se “romantizar os
interesses deste novo modelo da acumulacdo flexivel como uma fornesainige
emancipacao, através do conhecimento” (GARCIA, 2009, p. 41).

Kuenzer argumenta sobre os reais interesses do capital frenteagdorintegral
dos trabalhadores, ja que o “estatuto da escola burguesa se constroi, historicamente, a luz
das demandas de valorizagdo do capital, para 0 que 0s processos dec@apauita
disciplinamento da for¢a de trabalho sejam vitais”. A autora ainda acrescenta que a
dicotomia entre o trabalho intelectual e o trabalho manual/indusérideve a concepgéo
dada ao trabalho e, assim sendo, a separacdo entre teoria e patica nesultado das
formas de organizacdo e gestdo do trabalho, mas tem a origem naseEamiae a
propriedade dos meios de producdo e a forca de trabalho, isto €, na prépria natureza do
capitalismo. Dessa forma, néo é o taylorismo ou fordismo 0s que caadansao técnica
do trabalho e ndo sera o toyotismo que ira sulgera-

A educacdo é colocada entdo como um espaco possivel para superadaaalual
entre teoria e prética, articulando ambas e fazendo do conhecimentec@meténcias
aliados para a solugéo de problemas. De acordo com Kuenzer (2007, p. 13), o trabalh
pasa a ser entendido como “enfrentamento de eventos” e, exigem-Se mais conhecimentos
tedricos e mais habilidades cognitivas complexas, portanto, capadidadeabalhar
intelectualmente, em oposicdo a competéncia compreendida como conhedweitnto t

Consideramos que mais que formar para 0 emprego e mercado de trabalho, a

educacéo, seguindo os passos do desenvolvimento de toda a sociedade, deareoprepa
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individuo para a construcdo autbnoma e cidada de uma carreira, para ioicexkrc
profissdes e oficios que tenham nas mudancas operacionais e no dinamisnta a
constante.

Segundo Carvalho (2003) e Pacheco (2012), a Educacao Profissional deve ter o
propésito de fomentar a transformacéo do conhecimento em atividades gedadoeas e
de servicos, considerando como pressuposto 0s avancgos cientificos e isus\olfig sdo
0 que movimentam todo o desenvolvimento socioeconémico. Ao mesmo tempagedeve
proporcionar um ensino que permita continuidade, atualizagdo e capacdaplender a
aprender.

Para tanto, ha que se pensar repetidas vezes sobre 0 objetivo de wagacedue
esta na sociedade cujo emprego € uma variavel; por isso, segundo C@20ath@. 205)
as entidades envolvidas na construcéo da educacgédo tém o consenso deuglaneas no
trabaho, “tém no desemprego, a sua face mais perversa” e que a educagdo formal é
fundamental para esse processo.

Kuenzer corrobora essa proposi¢céo ao afirmar que

[...] a desqualificacdo sO interessa ao capitalc@sso ao conhecimento,
embora ndo seja suficiente, é absolutamente neegsda a formagdo
da consciéncia de classe, e, neste sentido, pastraicdo das condicbes.
materiais e ideoldgicas que produzem a exclusagamleste direito aos
gue vivem do trabalho € condena-los a priori a igdadde lumpesinato,
expressdo classica do marxismo para a categoria “excluido” ou
“sobrante”. E preciso ter claro que, nesta sociedade, em que o trabalho
concreto significa trabalho precarizado, quem n&esendvolver
competéncias cognitivas que possibilitem usar diecimento de forma
transdisciplinar para criar com rapidez solucbesa pas problemas
inéditos na historia das relagfes sociais e preahjtiesta definitivamente
excluido (KUENZER, 2000, p. 361).

O Brasil sofreu as consequéncias de quase duas décadas de polititstg;i
sobretudo na area educacional. Entretanto, desde 2003, com o inicio do goNarrem

governo federal tem implementado politicas educacionais que se contrapdem pgiasnce
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neoliberais e assim abrem oportunidades para os jovens e adultessatibalhadora.
Nessa Otica,, Pacheco ressalta que:

A educacdo necessita estar vinculada aos objetstratégicos de um
projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessadeidesigual, mas
também a construcdo de uma nova sociedade fundadigualdade

politica, econbmica e social. Essa sociedade emtregdo exige uma
escola ligada ao mundo do trabalho numa perspectdacalmente

democratica e de justica social (PACHECO, 2018)p.

Nesse sentido, € necessario entender quam, gdender a esses objetivos, “o
restabelecimento do ensino médio integrado, numa perspectiva politéchundagmental
para que esses objetivos sejam alcangados” (PACHECO, 2011, p. 11).

Abordaremos melhor o tema no proximo capitulo que trata da articulacao rw ensi
médio & educacéo profissional e tecnoldgica.
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) CAPITULO Ii
A EDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO

2.1 A relacgéo entre ensino médio e educacéo profissional: um constaoctaflito

O Ensino Médio no Brasil foi implantado com a intencdo de preparar os corgluinte
deste nivel de ensino para o Ensino Supejaa;Educacao Profissional Técnica, de nivel
Médio, nasce com a intencdo de se formar mdo de obra, para as ocupagédgiame
menos qualificagdo. A partir de 1930, com o desenvolvimento industrial boaslegiu a
necessidade de se atrelar a escolarizacdo a profissionalizégétém a ampliacdo da
oferta de vagas nesse nivel de ensino. Entretanto, a dicotomiadenatevde um lado, um
ensino de natureza propedéutica, objetivando o ingresso nas universidadesire, dena
escola profissionalizante articulada a preparacdo para o trabafiro, de atender as
necessidades das industrias.

Nota-se que ha tempos a relacdo entre Ensino Meédtolucacdo Profissional
Técnica de nivel Médio representa a exclusdo de uma parcela aigrafide jovens de
uma formacdo mais ampla, uma vez a relacdo entre trabalho e edws=nare
acompanhou a divisdo social e técnica do trabalho e, como consegu@nsizciedade
capitalista, a divisao entre capital e trabalho.

Quando falamos em educacdo profissionalizante no Brasil atual, ndoodenem
prender aos mesmos fins que se pretendia com esta oferta o Brasil deSk¥fihdo
Carvalho (2003, p.78): “O que interessa, sobretudo, ¢ reafirmar que O processo de
qualificacdo dos trabalhadores ndo pode se restringir a um mero adestrgaent
ocupacdo de determinado posto”. Isto porque ainda segundo a mesma autora, ¢ um novo
paradigma técnico-econdmico que nos leva a refletir sobre paradaymersores. Para
Pacheco (2012), no Brasil atual, a concepcdo de educacdo profissioablégiea,
referindo-se o autor neste texto as diretrizes para os Institutos Bedexes orientar para

’Em 23 de setembro de 1909, pelo Decreto n° 7566, o PresideRepilalica dos Estados Unidos do Brasil,
Nilo Pecanha, criou nas capitais dos Estados da Repitsuxdas de Aprendizes Artifices para o ensino
profissional primario gratuito. A Escola de Aprendizesifisgs € 0 primeiro passo para implantagdo de uma
rede de Ensino Profissional no Brasil.
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acdes de ensino, pesquisa e extensdo, e integrar ciéncia, tecnoldgi|m como
dimensdes indissociaveis da vida humana para formacdo auténoma.

Analisando-se o contexto histérico da educacgdo brasileira, observamdentos
especificos, percebe-se que houve fatos que colocaram a educacyertedicaminhos.
Conforme Carvalho (2003), ao longo da histéria da educacdo, sua estrutura tem sido
determinada pela conjuntura econd6mica e politica ndo somente do Boasd, de
diferentes paises.

Assim sendo, com a premissa de atender a uma necessidade ecorsimigbpara
o desenvolvimento da época, surge em 1909, através do Decreto n° 7.566, ele 23 d
setembro, assinado pelo Presidente Nilo Pecanha: a Rede Federal déd& éuohssional
e Tecnoldgica, formada inicialmente por dezenove Escolas de Aprendifféses que
ofereciam Ensino Profissional. Em relacdo a essas Escolas de Apserdiifices,

Kuenzer ressalta que:

Essas escolas, antes de pretender atender as damaled um
desenvolvimento industrial praticamente inexistemmieedeciam a uma
finalidade moral de repressao: educar, pelo trabalh 6rfaos, pobres e
desvalidos da sorte, retirando-os da rua (KUENZERY, p. 27).

Este foi 0 marco inicial para a construcdo da rede profissional rsil, Bram
momento em que a necessidade por méao de obra requeria 0 saber fazer peEgajague
nao pertenciam a elite e estavam destinados a exercer tarefafaegigiam esforco
intelectual. Para Kuenzer, foi neste momento que apareceu a formacgasigualfisomo
politica publica, assumindo carater moralizador de formag&o pelo trabalho.

De acordo com Grabowski (2007), de maneira generalizadd&ducacéo
Profissional tem servido para qualificar a for¢ca de trabalho, oupsefa preparar mao de
obra. O Ensino Profissionalizante (Ensino Técnico) assumiu ao longo daahistdai
finalidade instrumental e operacional, onde o trabalhador deveria serdagxecutar as
funcdes que lhes eram reservadas de forma mecanica e tecnicestunE&b delegada a
essa modalidade de ensino € entdo o resultado de uma sociddattieada de maneira
dual: proprietarios dos meios de producéo, detentores do capital e, traballduwssle

sua forca de trabalho a ser transformada em mercadoria de venda e produg&o.
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A partir desse periodo, o pais foi sofrendo transformacdes e junto a estas
transformacdes novos cendarios foram sendo produzidos, exigindo-se entdo novas
atribuicdes a educacéao.

Em 1918 foram criados os patronatos agricolas, que davam uma atencao aspecial
rural com o objetivo do desenvolvimento agropecuario e a insercdo dos dihos
produtores. Em 1930, sob o governo provisério de Getulio Vargas, o Brasil possuia uma
economia que estava diretamente ligada ao capitalismo interdagimmaser o pais
exportador de alimentos e matérias prima e grande importaddae-dei@ processo de
industrializacdo do pais. Segundo Moura (2010), a década de 1930 tem coma@ marca
estrutura da dualidade na educacao. Os cursos normal, técnico cornésa agricola e
o complementar tinham o carater de terminalidade deste nivel de enfsiram voltados
para atendimento ao setor produtivo atendendo a industrializacdo que avauzmva.
concluintes desses cursos ficava somente a opcao para o trabalim,psemitida a
continuidade para 0s niveis superiores somente aos concluintes da 52 série ginasial

Ainda na década de 1930, refere-se Moura ao Manifesto dos Pioneiros daé&ducac

Nova como fato marcante a ser relatado:

Esse Manifesto assumia a perspectiva de uma eseatacdatica que
pudesse proporcionar oportunidades para todosp taot que dizia
respeito a uma cultura geral, como na possibilidedespecializa¢des que
foram organizadas em duas grandes categorias: dad®$ de
humanidades e ciéncias (de natureza mais intelpetcairsos de carater
técnico (de natureza mecanica e manual). E neaessfmsaltar que,
apesar do apelo a uma escola democratica, o ntantfag em si, mais
uma vez, a distincdo entre aqueles que pensamegeagjue executam as
atividades (MOURA, 2010, p. 63).

Apesar de ndo ter um projeto especifico voltado para a educacdo eafmrdsac
forca de trabalho na plataforma do governo Vargas, 0 momento apontou essidases

neste aspecto. Cunha afirma que

(...) o proletariado urbano e rural necessitava de “dispositivos tutelares,
entre os quais a educacdo e a instrucdo, particetde as ministradas
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pelas escolas técnidodustriais e agrarias”. Ao longo do texto da

plataforma clamavae pela “valorizagdo do homem pela educagio e pela
higiene” (CUNHA, 2000, p. 18).

Diante desse cenério, foi criado o Ministério da Educacédo e SaudeaP {alia
atendera formacéo fisica, intelectual e moral a populagédo. Na ocasido, foxasferidos
para o Ministério da Educacéo, 6rgados do Ministério da Justicadcidsdnteriores e do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Neste momento, conforme (R664,

p.-19) “o sistema federal de escolas de aprendizes artifices, a mais importante base para o
desenvolvimento do ensino profissional, passou para a area do Ministério da Educagdo”
recém-criado.

Algumas mudancas ocorreram ao longo do tempo: transformacdo das Escolas d
Aprendizes em Liceus e de Liceus (em 1942) para Escolas Técnicdf94Bnocorrela
“Reforma Capanema”, onde o Ensino Profissional passou a ser considerado de nivel
Médio; o ingresso nas escolas industriais passou a depender de exadessdéo e 0s
cursos foram divididos em dois niveis, correspondentes aos dois ciclos do navo Ensi
Médio: o primeiro compreendia o0s cursos basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de
mestria. O segundo ciclo correspondia ao curso técnico industrial, com trés anos de duracao
e mais um de estagio supervisionado na industria, e compreendendo yétidades.
(GARCIA, 2000)

Em 1942, através do Decreto n° 4.127/42 de 25 de fevereiro, os Liceus passam a se
Escolas Industriais e Técnicas, e, com isso, comecam a oferéarenaggdo profissional
com equivaléncia ao nivel secundario e em 1959; as Escolas, p@zsis& wransformam
em autarquias com o nome de Escolas Técnicas Federais. Aindaeante®}2, foi criado
0 SENAI, Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, pelo Decreto n° 4.048h2
1946 o SENAC. Teve inicio entdo a criacdo do que se conhece hoje como o Sistema “S”.

Em 1953, o Ministério da Educacao e Saude passa a ser o Miniistéucacao e
Cultura, dada a autonomia da area de salude no pais. Em 20 de dezembro de 1961 foi
promulgada a Lei n° 4.024, que se trata da primeira LDB brasileira, fixaridiceaiszes e
Bases da Educacédo Nacional. Nessa lei que englobava todos osnivedalidades de

ensino, tanto académico como profissional, deu-se a equivalénciaivais, ou seja,
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egressos tanto do curso colegial ou profissional poderiam dar prosseguimesstudos.
A LDB de 1961 foi revogada em 1996 pela nova LDB, Lei n® 9.394/96 (GARCIA, 2000).

Embora esse episddio tenha trazido a intencdo do fim da dualidade,lemarob
persistiu nos curriculos formativos que continuaram atendendo as necessidades
emergenciais do mercado. Em 1971, a Lei n° 5.692/71 reformou o Ensino Pramario
Médio, unindo o primério e o ginasial (5% a 82 séries), formando-se o narigrau € o
colegial como 2° grau; uma das modificacdes foi tornar o ensino secundario
profissionalizante. Acena-se que essas medidas legais, principalmnelntigatoriedade da
profissionalizacdo para o segundo grau, também tiveram a intencéo idaretirdualismo
entre os cursos de formacéo académica e os de formacao profissional (GARCIA, 2000).

Em 1992 o MEC passa entdo a ser chamado Ministério da Educac@&mespdoto,
devido a criacdo, antes, em 1985 do Ministério da Cultura. Em 1995, o MELCgass
responsavel somente pela area da educacéo.

Nos anos 1980 e 1990 a globalizacdo altera o cenario econémico e novagdagema
por tecnologias e profissionais provocaram também novas discussdes o éabi
educacdo. Em 1994, a Lei n° 8.948 de 08 de dezembro, instituiu o SisteronalNdei
Educacéo Tecnoldgica, promovendo a transformagédo das Escolas Téeuleesss e as
Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacéo Tecnolodi¢d s C

A expansao da oferta da educacéo profissional somente ocorrera em garceria
Estados, Municipios e Distrito Federal, setor produtivo ou organizacdes nao
governamentais, que serdo responsaveis pela manutencdo e gestdo de®s novo
estabelecimentos de ensino. Lei n° 8.948/®edacéo dada pela Lei n° 11.195/05.

Em 1996, surge a Nova Lei de Diretrizes e Bases com outro olhar débueacao
Profissional. Até este momento, a Educacao Profissional se dava atsairésercdo de
disciplinas vocacionais ou pelos técnicos designados na lei que, equivalendo ao grau médi
permitiam a condugao aos niveis superiores, mas ndo contemplavam a preparadéo para ta

Pela LDB de 1996, observa-se a insercédo da Educacao Profissionaltol dHpi
espeifico “Da Educagdo Profissional e Tecnologica”, conforme redacao do titulo dada pela
Lei n°® 11.741/08. No Artigo 39, também conforme redagdo da Lei n° 11.741/08, “a

educacéao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da eduaeigialn
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integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo eeasdéisndo trabalho, da
ciéncia e da tecnologia” (GARCIA, 2000).

Assim sendo, a educacdo profissional € parte integrante e de ido@al ne
educagao nacional, que pelo Artigo 2° da Lei 1594996 “tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania efstecgoal
para o trabalho”.

Com a edigdo da LDB em 1996, veio a necessidade de normatizar a Bducaca
Profissional, que até entdo estava a margem do processo educati®9Ereio entdo o
Decreto n° 2.208/97 para regulamentar os artigos da LDB de 1996, que tratavam
especificamente do ensino profissionalizante. Foram reformas da educacao gioeaaev
dinamismo das demandas sociais e do thabalbfreram nova “Reforma” quando da
publicagdo do novo Decreto n° 5.154/04, que abre espaco para maior articulacdo dos
saberes, ndo limitando o trabalho educador e formador do Sistema Naeidfdlicacao

Tecnoldgica.

2.2 Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac&do Nacional: foco gaeducacgao
profissionalizante

A década de 1990 foi marcada pelo destaque das questdes educacicaisz um

que

[...] € marcada por um processo de reformas operadadal na

educacéo, pelo governo brasileiro envolvendo muakangs varios niveis
e modalidades do ensino. Para entendermos as atwmlancas que
permeiam o sistema educacional brasileiro ha ass&tzle de situa-las
diante do processo de reestruturacdo da organizagiotrabalho

capitalista e de novos modelos de gestdo. Bem caiisopti-las no

contexto da reforma do Estado, através de uma guingp econdmico-
politica (GALVANIM, 2005, p.35).

No que tange a esfera educacional, a principal polémica continuava sesmftto
entre 0os que defendiam uma educacao publica, gratuita, laica e de dpupkida todos,

sendo esta independente da origem socioecondmica, étnica, racial @édcoutro lado
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estavam os que defendiam a submissédo dos direitos sociais, dentree@lescao, sob a
argumentacgéo da necessidade de se diminuir os gastos do Estado, queligyane nao
conseguia ofertar servicos de qualidade a populagéo.

A questdo da privatizagdo impés-e prevaleceu a loégica de mercado, onde a
iniciativa privada passou a poder atuar livremente na educacdo em dedoiveis,
conforme garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e ratificado pela Deettezes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 1996.

A dualidade educacional, cursos de formagédo acada@raisascursos de formagao
profissional, voltou a tona no processo de elaboracédo da LDB de 1996. O Deputado Federal
Octavio Elisio, autor do primeiro projeto da “nova” LDB, defendia a formagao profissional
lato sensuintegrada ao 2° grau nos seus multiplos aspectos humanisticos ficaienti

tecnolégicos e assim se manifestava:

A educacéo escolar de 2° grau sera ministrada speniéngua nacional e
tem por objetivo propiciar aos adolescentes a foamapolitécnica
necessaria a compreensao tedrica e pratica dosmemdos cientificos
das multiplas técnicas utilizadas no processo pm(SAVIANI, 1997,
p.47).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), nesta proposta de Octavio Elisio,

papel atribuido ao antigo 2° graus, hoje Ensino Médio, seria

propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos t&msnicas
diversificadas utilizadas na producdo e ndo o netestramento em
técnicas produtivas. Nao se deveria, entdo, prgpero ensino médio
formasse técnicos especializados, mas sim pol#@sn{FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 35).

Pacheco (2012, p. 18) concorda com Saviani (2003) ao afirmar que o ‘@ftigo
grau deveria propiciar aos alunos a possibilidade de (re) construgédo de principios cientificos

gerais sobre os quais se fundamenta a multiplicidade de processog&ast que dao bas
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aos sistemas de produgdo em cada momento historico”. Nesse sentido, apos a aprovacao do
texto da LDB no Congresso Nacional em 1996, temos mais uma vez consalidada
dualidade presente na ultima etapa da educacdo basica, dividinddeasero Médio
(Capitulo Il) e Educagéo Profissional (Capitulo 111).

Na LDB de 1996, a educacdo brasileira se mostrou dividida em dois niveis:
Educacéo Basica (composta pela Educacéo Infantil, Ensino Fundaetensiho Médio) e
Educacéo Superior. A Educacao Basica, ergduoente seria concluida apos o término do
Ensino Médio, onde seriam consolidados 0s conhecimentos que Sa0 NecessArios
cidadaos plenos para que possam dar continuidade aos seus estudos no Emsimee Supe
para que também possam se inserir no mundo do trabalho. Assim sendo, a&dcducac
Profissional ndo se encaixava em nenhuma destas, sendo um dagiplendente, um
apéndice. Entretanto, havia na LDB partes minimalistas e ambiguague tange a
educacdo profissional, que tanto possibilitava a articulacdo do emsdom com a
educacédo profissional como também possibilitava a total desagfioulantre essas
modalidades de ensino, tais como o § 2° do art. 3€cdo IV do Capitulo H que se refere
ao Ensino Médio que

estabelece-se que o ensino médio, atendida a faoggal do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profiss@escgs e também no art.
40 do Capitulo Ill, que estabelecia que a educaygafissional fosse
desenvolvida em articulagdo com o ensino regularpou diferentes
estratégias de educacdo continuada, em instituegigscializadas ou no
ambiente de trabalho.

Cabe-nos ressaltar que o Projeto de Lei 1.603/96, de iniciativa do Poder\iExecuti
gue tramitou no Congresso anteriormente a aprovacdo da Lei 9.394/96, separava
obrigatoriamente o Ensino Médio da Educacao Profissional. Tal projeto foi afquavn
funcdo da eminente aprovacdo da LDB e em virtude da grande abeitadadpara a
articulacdo ou nao dessas duas modalidades de ensino na Lei aprovada.

Posteriormente, atravées do Decreto 2.208/97, o referido PL 1.603/96 foi
praticamente todo contemplado, alcan¢ando o intuito de separar totainggrgi®@o médio
da educacéo profissional.

Frigotto et al. acrescentam que:
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Enquanto o primeiro projeto de LDB sinalizava anfagdo profissional
integrada a formagéo geral nos seus multiplos sspdwmanisticos e
cientifico-tecnoldgicos, o Decreto n. 2.208/97 gaaiinstrumentos legais
(como a Portaria n. 646/97) vém ndo somente prabipretendida
formacéo integrada, mas regulamentar formas fratadas e aligeiradas
de educacdo profissional, em funcdo das alegadesssidades do
mercado, o0 que ocorreu também por iniciativa do $tmio do Trabalho
e Emprego, por meio de sua politica de formacéatissional (Frigotto et
al., 2005, 0. 25).

Ciavatta e Ramos reforcam que:

A aprovacao da LDB em 1996 significou, na verdadejente o inicio de
um movimento de reformas na educacdo brasileira, tgmou corpo
mediante as regulamentacdes posteriores realizadas estrutura
educacional - no caso da educacéo profissionatcoetb n. 2.208/97 e
outras no campo conceitual, objetivadas, no andateducacdo basica,
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, sejam mgn® fundamental, do
ensino médio ou da educacéao profissional de néeelico (CIAVATTAEe
RAMOS, 2012, p. 16).

Fica evidente entdo, frente a nova LDB de 1996, que a dicotomia emhataci
prevalecia ao separar cursos de formacdo académica e cursos dédopnudissional,

proibindo a integracéo entre ambos.

2.3 Do Decreto n° 2.208/97 ao Decreto n° 5.154/04

O Ensino Médio brasileiro, ao longo de sua histoéria, oscilou entre uma didalid
voltada ora para a formacdo académica, destinada a preparar ipgrasso no Ensino
Superiore por outras vezes voltada para uma formacdo de carater técnico, casnavist
preparar para o trabalho.

Atualmente,o Ensino Médio tem assumido um lugar relevante na pauta das

politicas educacionais no Brasil, com presenca constante na Bidides (2010) alerta
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gue essa exposicao permanente traz o risco de tornar naturais seus prelfiacessos
sem, entretanto, desenvolver uma politica publica consistente e cordesobapazes de
colaboraem na superacdo da crise que hoje caracteriza essa etapa fikducacao

Bésica.

Kuenzer (2000) destaca dois pontos centrais dessa crise pelasgamlgy(e ainda
passa) o Ensino Médio ap6s promulgacédo da LDB de 1996: um deles é idadeeds
termos um Ensino Médio que contemple os anseios da classe trabalhaaolade disso,

a critica as alteragbes na educacdo média brasileira, no9@nas quais, sob sua Otica,
foram erigidas a partir de concepcdes educacionais de cunho neoliberal.

A partir da vigéncia da Lei 9.394/96, o Ensino Médio passa a ser afietapda
Educacédo Bésica e, dessa forma, sua oferta se torna obrigatoriedadeladesieiro.

Essa alteracao foi positiva, visto que possibilitou o ingresso de esldaradolescentes de
classes populares, colaborando para o inicio de uma caminhada rumo iaessaliraca.
Entretanto, a criacdo de um Ensino Médio de formacao geral, que conteerndm® de
competéncias para o mundo do trabalho, acabou transformando-se em um modelo
excludente.

O Decreto n° 2.208/97 veio consolidar de vez esse modelo excludente, ao proibir
gue o Ensino Médio pudesse ser oferecido de forma integrada ao Ensino Técnico

Profissionalizante. Conforme Kuenzer:

Pensar, pois, em oferecer um Ensino Médio de unta imodalidade, em
substituicdo aos distintos ramos de ensino técgis® vinham seio
oferecidos para atender as demandas do taylorisrdstno, é tdo
inadequado quanto manter a estrutura que existiarafio, com um ramo
de educacao geral e outro de educacao profissideake quadro, ha que
buscar o avanco possivel, considerando os recdigosniveis, na escola
concreta, com suas possibilidades e limitacdes, coatramaré da
exclusdo. Serd necessario, portanto, formularrdiestque priorizem uma
formacéo cientifico-tecnoldgica e sécio-histérieagptodos, no sentido da
construcao de uma igualdade que nao esta dadantm g partida, e que,
por essa mesma razéo, exige mediacBes diferenagiadpdprio Ensino
Médio, para atender as demandas de uma clientel@ddiada e desigual
(KUENZER, 2000, p.2728).
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A pesquisadora complementa, evidenciando sua critica ao modelo de Hgsiio

vigente no Brasil aquela época, onde a oferta integrada ao ensino técnico era vedada:

Contudo, esse tratamento ndo serda suficiente pa@sclientelas, para as
quais o Ensino Médio é mediacao necesséria parandorip trabalho, e
nesses casos condicdo de sobrevivéncia. Para atasdeecessidades
dessa clientela, alguma forma de preparacdo peraliaacido de alguma
atividade produtiva devera ser oferecida. N&o fazégnificara estimular
0s jovens que precisem trabalhar ao abandono dmdEnéédio, ou
mesmo a sua substituicao por cursos profissioabrgydo mao do direito
a escolaridade e a continuidade dos estudos (lhipe28).

Fica clara a posicdo da autora em considerar esse modelo de Ensio@fdéddo
como um modelo excludente para as classes trabalhadoras, uma vestgueestratos da
populacdo, com renda média muito baixa, cujos filhos jovens necessafaeihar para
auxiliar a manutencdo das necessidades basicas da familia. rRayané@essitariam de
uma formacao profissional minima que lhes oportunizasse um ingresso rapiéocadan
de trabalho.

O Ensino Médio ofertado ndo possibilitava ao jovem de classe popular a
oportunidade de se inserir profissionalmente na sociedade e muito comudealds as
deficiéncias das escolas publicas nacionais, ndo possibilita gp@sism a escolha de
percursos formativos de nivel superior que estejam em consonancia comeios ans
pessoais do mesmo. A classe trabalhadora, como atualmente tensviades apos a
efetivacdo das politicas federais do Programa de Reestruturacdo e Expassa
Universidades Federais (REUNI) e Programa Universidade para Todos KRR@idtam
as carreiras menos prestigiadas socialmente e, em consequéncias ajuelzeber as
remuneracdes mais baixas.

Em 1997 houve a promulgacdo do decreto n° 2.208/97, que juntamente com o
Programa de Expansdo da Educacado Profissional (PROEP) e as acdesadedesti,
ficaram conhecidos como a Reforma da Educacéao Profissional.

O Decreto n° 2.208/97 impds delimitacbes para a Educacdo Basica @ para

Educacao Profissional. No ambito da Educacéo Basica, o referido decreto t@nsinm



37

Médio puramente propedéutico; ja a Educacdo Profissional teria uma zargami
curricular de formacao especifica, totalmente independente do Ensino plEdkodo ser
oferecida de forma concomitante ou subsequente ao meBmicetanto, a separacéo do
curriculo deste do curriculo do Ensino Técnico, que € o principio destéodeongobrece
a construcdo global cidadd, inibindo maior oferta de modalidades pdEasimo
Profissionalizante.

O parecer do Conselho Nacional de Educac¢ab6r99 ressalta que a formacéo
profissional, desde suas origens, estabeleceu distincdo clara dotacd para oS

detentores do saber e os executores de tarefas manuais. Este parecer declara que:

Até meados da década de setenta deste séculomacty profissional
limitava-se ao treinamento para a producdo em wErggadronizada,
com a incorporacdo macica de operarios semiquadifis, adaptados
aos postos de trabalho, desempenhando tarefasesimtineiras e
previamente especificadas e delimitadas. Apenas uwni@oria de

trabalhadores precisava contar com competénciasiigais de maior
complexidade, em virtude da rigida separacdo engptanejamento e a
execucdo. Havia pouca margem de autonomia paraball@ador, uma
vez que o monopdlio do conhecimento técnico e dzgaional cabia,
quase sempre, apenas aos hiveis gerenciais. A laba@aridade da
massa trabalhadora ndo era considerada entraveficsivo a

expansdo (CNE. Pareaer 16/99,p.276).

No entanto, este mesmo Parecer CNE/CEB n° 16/99 reconhece e completmenta

que:

Nado se concebe, atualmente, a educacdo profissmomab simples
instrumento de politica assistencialista ou linegustamento as
demandas do mercado de trabalho, mas sim, como rtanpo
estratégia para que os cidaddos tenham efetivosamc@s conquistas
cientificas e tecnolégicas da sociedade. Impde-ssuperacdo de
enfoque tradicional da formacdo profissional baseapenas na
preparacdo para execucdo de um determinado conflenttarefas. A
educacdo profissional requer além do dominio opmrat de um
determinado fazer, a compreenséo global do progasstutivo, com a
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apreensao do saber tecnoldgico, a valorizacao ldaawdo trabalho e a
mobiliza¢do dos valores necessarios a tomada dsbdsc(p. 277)

O Programa de Expansdao da Educacdo Profissional (ProEP) foi o principal
mecanismo de implementacdo da reforma prevista no decreto n° 220&@grama foi
financiado por empréstimos de instituicbes financeiras internacionaisés do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e também com parte dos redor§esdo de
Amparo ao Trabalhador (FAT). Garcia ressalta, porém, que tanto o ProEP quanto o

Programa Nacional do Ensino Médio (ProMED)

ndo foram formatados para dar respostas aos prablamarentes a essa
etapa de ensino: além de ndo atenderem a constldemanda nacional
pela continuidade da escolarizagdo béasica, essggsapras conviveram
com dificuldades relativas aos procedimentos degjdanento e execucao
dos recursos via convénios, fazendo com que osltadss dos
investimentos ficassem agquém das expectativas enelzessidades dos
sistemas estaduais. E preciso ressaltar que essgsampas foram
resultado de empréstimos internacionais do goverasileiro e tinham
como concepc¢do uma formagdo minima para a maiaripapulacédo
(GARCIA, 2013, p. 52).

Em 2003, logo nos primeiros meses do mandado do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, o MEC promoveu dois eventos fundamentais para o processo de distEs&ino
Médio. O primeiro foi 0 Seminério Nacional do Ensino Médio, que ocorreu &im & 0
segundo, o Seminario Nacional da Educacao Profissional, realizado rsuinsésjuente,
ambos em Brasilia. A proposta do Seminario do Ensino Médio foi realizdragmostico
da real situacéo e da necessidade de ampliacdo do acessonadME&0. Esses foram os
primeiros passos na discusséo da necessidade de se criarem novassdingtizulares e
também da decisdo do governo brasileiro de universalizar a Educa¢én B&sas metas
eram consensuais entre os participantes.

JA o Seminario da Educacdo Profissional contou com disputas por projetos
diferentes de sociedade e, consequentemente, de educacdo. Uma partécgmsies
defendia a permanéncia do decreto n° 2208/97 compunham esse grupo o Sisiesia

como as instituicdes privadas e também uma parte significativEelttsos Federais de
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Educacao Tecnoldgica (Cefet). Garcia (2013) ressalta que a rede fedenatitdmente o

principal I6cus de resisténcia da “reforma do Ensino Médio”, realizada pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), mas que acabou por mudar parcialmente sua
posicdo pelos beneficios conquistados no mesmo periodo. Na parcela dpsiguam a
revogacdo do decreto n°® 2208/97 estavam parte da rede federal e unea daraeldes
estaduais, que enfrentavam um grande refluxo de oferta desta modalidade, e professores das
universidades que apontavam as contradicbes em relagcdo ao projeto dadsoqisel
comecava a se delinear.

Garcia afirma que:

Esse embate se deu porque o referido decreto “reformou” essa etapa de
ensino, ndo somente em relacdo a Educacdo Profifsimas a todo o
Ensino Médio, indo além de sua competéncia, ja duigamos uma
LDBEN recém-aprovada. A constatacdo foi de que aucagho
Profissional teve o maior retrocesso por desvimcalprofissionalizacdo
da escolarizagédo (GARCIA, 2013, p. 53).

O resultado foi a revogacédo do decreto n° 2208/97 e a aprovagao do decreto n°
5154/2004, com o resgate da possibilidade de indissociabilidade do Ensino Mélio e
Educacédo Profissional, na forma do Ensino Médio Integrado. O novo decreto manteve
ainda as possibilidades de oferta de cursos técnicos subsequentamitaotes ao
Ensino Médio.

Assim sendo, o decreto n° 5154/2004 foi incorporado a LDB através da Lei n°
11.741/2008. Esta lei pretendeu ainda reintroduzir a articulacdo entre conhecimento, cultura
e trabalho e tecnologia, com o proposito de formacao do ser humano na sadidatky
fisica, cultural, politica e cientifico-tecnolégica. Buscou-se desp a superacdo da
dualidade entre cultura geral e cultura técnica. Assim, foi relgaaperspectiva da

politecnia debatida nos anos 1980, no processo de discussdo da constituinte e da atual LDB.
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2.4 A perspectiva de integracao proposta pelo decreto n. 5.154/04

Em 2003, ao se iniciar um novo mandato do Governo Federal, e até mesme durant
o periodo de transicdo, voltaram a tona as discussfes em torno do De@e@8/a7,
principalmente no que tange a separacdo obrigatoria do Ensino MeéHoucacao
Profissionalizante. Manifestaage entdo, durante todo o ano de 2003 até meados de 2004,
muitos debates sobre a articulacdo/separacdo do Ensino &€d#no Profissionalizante
e também sobre a politecnia.

Segundo Pacheco (2012, p.),26 politecnia pode ser entendida como “uma
educacdo unitaria e universal destinada a superacdo da dualidadeukutee geral e
cultura técnica”. Complementando esse entendimento, Saviani (2003, p. 140) entende a
politecnia como “o dominio dos conhecimentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam 0 processo debalho produtivo moderno.” Tudo isso sem, no entanto,
voltar-se para uma formacéao profissiosricto senspou seja, sem formar profissionais
em cursos técnicos especificos.

Entretanto, estudiosos do tema concluiram que, de acordo com as atuais
caracteristicas da sociedade brasileira, seria impraticawgblantacdo de uma educacao
politécnica em nosso pais, visto que a grande desigualdade socioecatingagarte da
populacdo a buscar sua insercdo no mundo trabalho, seja para sustento pralario ou
familia, muito antes dos 18 anos de idade.

Assim sendo, chegou-se ao entendimento de que um tipo de Ensino Médio que
garantisse a integralidade da Educacéo Basica e também objeliviosiais de formacgéo
profissional seria uma solucao viavel, mesmo que transitéria. O Ensino Mtstjrado ao
Ensino Profissionalizante, onde a ciéncia, a tecnologia, a culturaabalho sdo eixos
estruturantes, surge como uma opc¢ao para a sociedade brasileira, dodgavens nao
podem esperar até os 20 anos ou mais para ingggesamercado de trabalho.

Pacheco (2012) ressalta que essa € uma solucdo transitéria (deoonddnga
duracéo), visto que se faz necessario que os jovens das classes pppatasoptar por
uma profissdo apds os 18 anos de idade. J& Frigotto, Ciavatta e Ramos (2R)5, p.
consideram o Ensino Médio Integrado viavel porgoensino médio integrado ao ensino
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técnico, sob uma base unitaria de formacéo geral, € uma condicasaniecpara se fazer a
‘travessia' para uma nova realidade

Nesse cendrio ocorreu a promulgacdo do Decreto n° 5154/2004 e, posteriormente,
através da Lei n° 11.741/2008, a incorporagdo deste a LDB. O referido ddérmtalea
manter as ofertas dos cursos concomitantes e subsequentes ao Ensinaddétiie,elo
Decreto n° 2208/97, também o revogou, trazendo novamente a possibilidatEydefio
entre Ensino Médice Ensino Técnico, numa perspectiva que ndo mais se confunde
totalmente com a educagdo politécnica e tecnologica, mas que @&pordaa direcao
porque contém os principios de sua construcao.

O Decreto n°® 5.154/2004 é entdo um dispositivo legal cuja formulagéo se baseou no
reconhecimento das necessidades dos trabalhadores. Através dele tivemos formeds possi
de se tentar desenvolver a educacao integrada, com o objetivo de possibilitar quess sujei
tenham uma formacdo que, conquanto garanta o direito a Educacdo Basicém
possibilite a formacéo para o exercicio profissional. Sobre essesoasftatnos ressalta

que

[...] mesmo os cursos somente de educacdo prof@aidio se sustentam
se nao se integrarem os conhecimentos com os fuumd@snda educagéo
basica. Caso contrario, seriam somente cursos eeamnento, de
desenvolvimento de habilidades procedimentais,, ettas ndo de
educacéo profissional (RAMOS, 2008, p. 11).

Kuenzer (2010) reforca que a promulgacédo do Decreto n° 5.154/2004 foi um grande
avanco, ao possibilitar novamente a articulacdo integrada do Ensédio M
profissionalizante; entretanto, passamos a vivenciar uma inversatogdadualidade, visto
gue no lugar do Ensino Médio Profissionalizante, anteriormente ofertawlo golitica
publica, hoje compreende um ensino de formacao geral para os filhdasies daixas e
pobres. Contudo, conforme a autora, trata-se de uma formacédo geral, repdasde
péssima qualidade e que, desse modo, ndo consegue oportunizar a Seus l@GESS0S
insercédo profissional no mercado de trabalho e, ainda, ndo possibilitamesososa
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oportunidade de escolher carreiras no Ensino Superior que estejam em coaswIanc
Seus anseios pessoais e suas expectativas de remuneracgao.

Por outro lado, e de forma completamente inversa, apresenta-se aostaaca
turmas de Ensino Médio Integrado (EMI) oferecidas pelos Institutosdiedie Educacao,
Ciéncias e Tecnologia (IF's), que mesmo ainda estando em processo rEiexpa faz
insignificante se comparada ao montante de jovens em idadaregam esta etapa de
ensino no pais. Essas turmas de EMI tém tido suas vagas ocupadéthpsldas classes
média e alta, os quais, identificando a qualidade da estrutura fisicacepo docente
(muitos possuem mestrado e doutorado), bem melhor remunerado que os professores da
rede municipal e estadual, optam por essa modalidade de ensino ucoanetapa
preparatdria para o ingresso nas concorridas vagas oferecidas das uniefeidiades.

Acerca desse processo em curso, argumenta Kuenzer, ao apontar para@adaversa

dualidade do Ensino Médio

De modo geral, para os jovens e adultos que vivemtrabalho, a
modalidade mais acessivel € o ensino médio de edliggeral, em que as
matriculas no turno noturno respondem a aproximadsb0% do total,
a distorcdo idade-série é elevada e os indicevaihie e repeténcia se
ampliam, em escolas cujas condicdes de trabalhagdegito séo
precarizadas (...) Ou seja, quando a modalidad®ldeacao geral passou
a ser disponibilizada para os trabalhadores sobisourdo de sua
democratizacao, isso foi feito de forma desqualifac (KUENZER, 2010,
p. 86)

Em seguida, a autora conclui:

A inversdo na dualidade, portanto, € a nova reddidda escola média
para os trabalhadores, que tém como alternativa odaldade de

educacao geral. A educacéao tecnolégica de qualidaitada pela rede
publica, de modo geral, é frequentada por jovenslaese média, que
veem nela uma alternativa de inclusdo no mundo rdbalho, de

continuidade dos estudos em nivel superior e denaéo social (Idem).
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Em outras palavras, as classes baixas e mais pobres restou ofaapébtica
estruturalmente precéria e sem qualidade para fomentar projetos dendiidduais;
enguanto que as classes médias e altas da sociedade pleiteiam as pasa#enadas nas
instituicbes de Ensino Médio Integrado federal, teoricamente planejadaatpadarem

aos filhos da classe trabalhadora.
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CAPITULO Il i
PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

3.1 Consideracdes sobre a pesquisa qualitativa e o estudo de caso

O objetivo deste capitulo é caracterizar a abordagem metodolodjadatipara a
pesquisa e definir os meios utilizados para coleta e analise de bleshosomo caracterizar
os elementos participantes neste trabalho.

A metodologia de pesquisa adotada foi a abordagem qualitativa, que sdranqua
com o proposito de nosso estudo, que é analisar a integracdo entre o Edioae M
Ensino Técnico Profissionalizante no CTIA e também o resultado alcapeldoegressos
apo6s a conclusdo do curso. Segundo Richardson (1999), essa metodologia permite
descrever a complexidade de determinados problemas e possibiitte, @léros aspectos,
compreender processos dindmicos vividos por grupos sociais, além de fawwrecer
entendimento das peculiaridades do comportamento dos individuos. Para(X0oBisp.
62), o interesse central de uma pesquisa qualitativa ¢ “entender como a realidade ¢
construida pelos sujeitos percebidos como atores sociais”.

Conforme Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa tem no ambiente a sua fonte
de pesquisa e pressupde a presenca e o contato do pesquisador neste amiukmetedo
a obtencao de dados descritivos a partir do contato direto do pesquisador com a situacdo em
estudo. Assim, na direcdo de investigar nosso objeto de pesquisa, utilizdémosda
pesquisa bibliogréfica, diferentes técnicas de coleta de dados, comrguEs e
entrevistas semiestruturadas.

A nossa pesquisa de abordagem qualitativa assumiu a forma de um estado, de
gue permite, segundo Trivifios (1987), realizar investigacdes de maneira pradntaagt
um individuo, como grupo ou instituicdo. Nesse sentido, a metodologia escolhida
possibilitou retratar a realidade de forma contextualizada, consideguelcesta se
desenvolve numa situacao natural, o dia a dia da instituicdo,mictados significativos,
descritivos, que resultam das “[...] interagdes, agdes, percepcdes, sensagdes e dos

comportamentos das pessoas relacionados a situagdo especifica onde ocorrem”.
(TRIVINOS, 1987, p. 32)
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Toda pesquisa cientifica necessita definir seu objeto de estudo agtiradgi,
construir um processo de investigacdo, delimitando o universo que sera estudado.
Observando-se 0s casos extremos, numa ponta identificam-se os estudos agregados, quando
a intencdo é examinar o proprio universo, e na outra, os estudos de caso, geahdiase
uma unidade ou parte desse todo. Assim sendo, esta pesquisa assuner aaaigo
estudo de caso, onde devera haver sempre a preocupacdo de se perceber saue 0 ca
sugere a respeito do todo e ndo o estudo apenas daquele caso.

Goode e Hatt (1979) afirmam que o estudo de caso é um meio de seavrgani
dados da pesquisa, preservando do objeto estudado o seu carater unitarioraCanside
unidade como um todo, incluindo o seu desenvolvimento (pessoa, familia, caigunto
relacdes ou processos, etc.). Estes autores afirmam que, por metieddodescaso, o que
se pretende € investigar, como uma unidade, as caracterisijgatantes para o objeto de
estudo da pesquisa.

Segundo Yin (2001), o estudo de caso representa uma investigacdo empirica e
compreende um método abrangente, com a logica do planejamento,tda atdeanalise
de dados. Pode-se incluir tanto estudos de caso Unico quanto de multgilosc@so
abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa.

Para Liudke e André, os estudos de caso buscam um retrato da realidbdeloe
as varias dimensbes que compfem uma situagcdo ou um problema. Ainda segundo os
mesmos autore$ps estudos de caso enfatizam a interpretacio de um contexto” (LUDKE E
ANDRE, 1986, p.18).

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu utilizando as técnicaacaplide
guestionarios e entrevistas semiestruturadas que foram se entrelacamdobsarvado no

referencial tedrico e na legislacdo pertinente ao tema.

3.2 Conhecendo a instituicdo pesquisada

Para melhor compreensdo dos dados se faz necessario contextualizarmas 0 noss
ambiente de pesquisa. Em @9 dezembro de 2008, através da Lei n° 11.892, foram criados
os Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia (IFs). dtgaatitui a Rede

Federal de Educagdo composta pelos Institutos Federais entdo criadogéen tpela
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Universidade Federal e Tecnoldgica do Parana, pelos Centros Federattcdedh
Tecnoldgica do Rio de Janeiro e de Minas GerddEFET/RJ e CEFET/MG, que nao se
incluiram na constituicdo de Institutos Federais, e pelas Escétascas Vinculadas as
Universidades Federais.

Como vimos no capitulo precedente, a atual Rede Federal de EducacssoPedfi
Cientifica e Tecnolbgica que temos no Brasil € um conjunto deuig8ts de ensino cujas
origens remontam ao inicio do século passado, quando em 1909 Nilo Pecanha, o enta
presidente da Republica, criou 19 escolas de aprendizes artifices. dSsséas de
Aprendizes Artifices foram um instrumento de politica voltado paraaased desprovidas
e que, mais tarde, dariam origem as escolas técnicas fedscailss agrotécnicas federais
e aos centros federais de Educacgédo Profissehetroldgica.

Os Institutos Federais foram criados com a missdo de impulsionar, pekb ac
educacéo, o desenvolvimento das regides, especialmente das citledis $ora do eixo
metropolitano. Os IFs, que s&o instituicdes pluricurricularesnudticampj nascem
vinculados a multiculturalidade da sociedade para desenvolver uma complexidgdesle
aglutinando educacgéo, ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, nagteesga inclusao
emancipatéria e da formacao integral do cidadéo.

Pacheco considera que:

Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tegiaosdo a sintese
daquilo que de melhor a Rede Federal construiorgol de sua historia e
das politicas de educacéo profissional e tecnadda governo federal.
Sao caracterizados pela ousadia e inovagdo neiessaarma politica e a
um conceito que pretendem antecipar aqui e agdrases de uma escola
contemporanea do futuro e comprometida com uma edade
radicalmente democratica e socialmente justa (PACBIE011, p. 12).

O Artigo 2° da Lei n° 11.892 descreve que os IFs foram definidos comoig@sstu
especializadas na oferta de Educacéao Profisseohatnologica para os diferentes niveis e
modalidades, podendo, portanto ofertar cursos superiores, de pés-graduacado, técnicos e
modalidades que atendam aos principios de oportunidade e melhora na ebivacdo
escolaridade junto a formacao para o trabalho.
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Assim sendo, os IFs devem primar pelo atendimento ao enfoque locabmaltegi
pela articulacdo dos saberes cientificos, tecnologicos, empiripet alialogo entre as
politicas publicas complementares aquelas voltadas para a eguoac® as politicas de
geracéo de emprego e renda.

Foram criados pela referida Lei, em todo o Brasil, 38 Institutos Fedguaislevem
identificar e atender as demandas sociais, peculiaridades lisgops arranjos produtivos
locais (APLs) para o desenvolvimento econémico, social e ambiental.

Os IFs foram criados com o objetivo de trazer a pratica uma modatidadena
educacéo, regionalizada, contextualizada, que chegasse a todos oglcgrdés e que
fosse igualitaria, articulando ao principio constitucional da Constitliederal de 1988

em seu Artigo 3°:

(...) construir uma sociedade livre, justa e soi&a garantir o

desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza ergimalizacéo; reduzir
as desigualdades sociais e regionais e promovesno de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idadeaesquer outras formas
de discriminag&o (BRASIL, 1988)

Tal articulacdo exige um repensar de todas as esferas sobre o novo modelo
educacional proposto, e que este ultrapasse os muros do espaco fisicodsaplasse a
unidade educacional, e que encontre campo junto as necessidades terbtwando um
contexto global de cidadania, unindo o mundo do trabalho a ciéncia, ética e cultura.

A Lei n° 11.892/08 traz em seu artigo 6° que a oferta de formacéo dogdsastitu
deve ser em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos arranjos prothdaies
(APLs). Essa consolidacdo parte de um mapeamento das potencialidades
desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacao dde imstituto.
(BRASIL, 2008)

Outra caracteristica importante dessa nova instituicdo € o incastimodalidades
de Ensino a Distancia (EAD) e a elevacao da formacdo docesparando cada vez mais
professores mestres e doutores que possam desenvolver junto a comunidadea escolar
pesquisa como resposta as demandas sociais, econdmicas e ambmntaisanjos

produtivos locais, fortalecendo o tripé de articulacdo entre ensino-pesquisa-extensao.
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O Artigo 7° da Lei n° 11.892/08, que trata dos objetivos dos Institutosaiede
aborda em seu inciso | a oferta da Educacédo Profissional Técnidaetidviédio, dando
prioridade ao modelo integrado, aos concluintes do Ensino Fundamental e ao publico
jovem e adulto. Complementa este o0 Artigo 8° que assegura o0 perceéetual
50% das vagas ofertadas para contemplar o artigo 7°, ou seja, 50% dasfedgdas
pelos Institutos Federais devem ser destinadas aos cursos tédeiaoisel médio.
(BRASIL, 2008)

E importante ressaltar que lei prioriza a forma integrada, mas ndo a torna
exclusiva, respeitando as caracteristicas regionais e institigaservando ainda a
oferta de cursos técnicos concomitantes e subsequentes. Essasladedsaljunto ao
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com ac&mlRa@sica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), que tem espedfuagdedas
no publico que ndo cumpriu no tempo regular os niveis fundamental ou médio,
oportunizam a jovens e adultos a qualificacdo, requalificacdo e formacaa@a
profissional cumprindo o papel social dos Institutos de abrir oportunidadesrefimeteto
as demandas sociais locais, elevacdo da escolaridade, fomento aos APLs.

Manter as modalidades de oferta de cursos técnicos concomitantescglaotese
guando da constituicdo dos IFs, ainda que, sobretudo, priorize a modalidade integrada,
também foi uma forma de, conforme cita o Inciso V do Artigo‘éstimular e apoiar
processos educativos que levem a geracao de trabalho e rendareipagéa do cidadao
na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e rég(&RASIL, 2008)

Outra importancia garantida pela lei no tocante a oferta de déderemodalidades
gue atendam os arranjos produtivos locais e as demandas sociais¢@nisto, cumpre-
se outra finalidade dos Institutos Federais, que é a otimizacdo do usecdosos
destinados a estas instituicbes tais como recursos fisicos, mftaest de gestdo e
recursos humanos.

Nesse sentido, derrubar as barreiras entre o Ensino Técnico e o Cientifico
articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipag&ma, € um dos

objetivos basilares dos Institutos Federais.
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Foram criados em Minas Gerais cinco Institutos Federais, procurando ataange
mesorregides em cinco grandes areas, com o objetivo de aproximanaiaracobertura

possivel no estado, quais sejam:

- Instituto Federal de Minas Gerais carampi nas cidades de Bambui, Betim,
Congonhas, Formiga, Governador Valadares, Ouro Branco, Ouro Preto, Ribeirdo das
Neves, Sabard, Santa Luzia, Sdo Jodo Evangelista e conta aindduas Unidades
Avancadas em Piumhi e Ponte Nova.

- Instituto Federal do Norte de Minas Gerais atampinas cidades de Almenara,
Aracuai, Arinos, DiamantiriaJanuaria, Montes Claros, Pirapora, Salinas, Teéfilo Otoni e
conta ainda com uma Unidade Avancada em Jaflatba

- Instituto Federal do Triangulo Mineiro cooampi nas cidades de ltuiutaba,
Paracatu, Uberaba e Uberlandia.

- Instituto Federal do Sul de Minas Gerais ccampinas cidades de Inconfidentes,
Machado, Muzambinho, Passos, Pocos de Caldas, Pouso Alegre e conta rairtle@so
Unidades Avangadas em Carmo de Minas e Trés Coragoes.

- Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais, campinas cidades de Barbacena, Juiz
de Fora, Manhuacu, Muriaé, Rio Pomba, Sdo Jodo Del Rei, Santos Dumanicentp
ainda com uma Unidade Avancada em Bom Sucesso.

A proposta de criagdo do IF Sudeste MG nasceu das negociacdes entre as
instituicbes que inicialmente compuseram este IF: a Escola ésgioa Federal de
Barbacena, Colégio Técnico Universitario de Juiz de Fora, O Centro Fed&ulick;ao
Ciéncia e Tecnologia de Rio Pomba (CEFET/RP).

A Escola Agrotécnica Federal de Barbacena é uma instituicionégatecom
vocagdo agricola, que ndo passou pelo processo de “cefetizacdo”. O Colégio Técnico
Universitario era uma escola vinculada a Universidade Federal ddeJtiara, ofertando
Ensino Médice Técnico, com vocacao industrial, e 0 CEFET Rio Pomba, é uma igébitui

com vocacgdo agricola, existente ha mais de 50 anos. Essas trégsimideam inicio as

*Em fase de implementac&o.
“Em fase de implementag&o
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negociacdes que culminaram com a criacdo do IF Sudeste MG, confornmigigacLei
n° 11.892/08.

O Campus Muriaé nasceu de uma parceria entre o antigo Centro Fezleral d
Educacgéo Tecnoldgica de Rio Pomba e a Prefeitura Municipal de Mdéaés motivos
levaram a busca pela implantacdo de uma unidade descentralzamtigo CEFET Rio
Pomba, dentre os quais se destacam: a intencdo do Governo Federaiatgardaloferta
de vagas para o segmento da Educacdo Profissional; o manifestadesentdee
comunidade da regido de Muriaé em receber a unidade; a necessidade ag@daim
profissionais que atendam a demanda do setor produtivo da regido, apoiando a eeonomia
buscando, em conjunto, o desenvolvimento socioecondémico local e regional.

Em setembro de 2009, ja na iminéncia da aprovacéo da lei de criacéstdotob
Federais, iniciaram-se os projetos para funcionamento do Campus Muriaé elehojmta

com unidades urbana e rural, que dao infraestrutura a oferta de cursos com diferentes perfis.

3.3 Conhecendo o curso técnico integrado em agroecologia

De acordo com o PPP do curso técnico integrado em Agroecologia do Campus
Muriaé, desde o inicio do século passado a agricultura mundial vem sofrendo profundas
transformacdes, caracterizadas pela intensificacdo, especializpedlopnizacdo e
internacionalizacdo dos produtos e do processo produtivo, 0 que constituiu a base da
chamada “Revolugdo Verde”. A Revolug¢do Verde foi baseada no paradigma tecnologico
fundamentado pela modificacdo das condi¢cdes naturais para favorecenaapgtnético
de plantas e animais, visando a producéo agricola em larga escala.

O desenvolvimento da agricultura durante a Revolugdo Verde foi desigual nas
diferentes regides do mundo, favorecendo o aumento da concentragdo da mada
producdo de alimentos nos paises desenvolvidos e um aumento da pobreza e da
dependéncia nos subdesenvolvidos. Aléem disso, o0s sistemas intensivos deigproduc
agricola tém causado sérios danos ambientais caracterizados, padajnpelo rapido
esgotamento de recursos naturais e, por outro, pela contaminacdo devidessivaxce

liberacdo de componentes residuais no meio ambiente.
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Em virtude das consequéncias negativas desse modelo nocivo detwgricul
abordagens alternativas tém surgido e se difundido ao longo dos Ultimosastpais
parecem convergir na avaliacdo da insustentabilidade do atual modelo agricola.

Nesse contexto surgiu a Agroecologia, ciéncia que fornece os principiossbasi
para o estudo, o planejamento e o manejo de agroecossistemagraadsichdo somente
0s aspectos ambientais/ecolégicos, mas também econdmicos, soctiurais da
agricultura (ALTIERI, 1998). Estes principios visam a constru¢cdo de um novapErisa
dentro da agricultura, transformando o0s agroecossistemas convencionaistemas
sustentaveis, 0s quais gerem renda e equidade social para osoagsicsétm comprometer
a qualidade do ambiente.

O municipio de Muriaé, local de insercao desta proposta, estadoltalia Zona da
Mata de Minas Gerais, a 364 km da capital, com 99.628 habitantes e @43, 2&m2.
Possuem os distritos de Bom Jesus da Cachoeira, Vermelho, Belisarioxi, ltBoa
Familia, Macuco e Pirapanema, fazendo divisa com as cidadEsvélea, Santana de
Cataguases, Laranjal, Palma, Mirai, Sdo Sebastido da Vargere,ARegario da Limeira,
Miradouro, Vieiras, Eugendpolis, Patrocinio do Muriaé, Bardo do Monte Alto. A
agropecudaria contribui com 4,32% do Produto Interno Bruto, com 1418 estabelecimentos
agropecuarios, que tém como principais atividades o cultivo de hortdligasultura,
cafeicultura, pecuaria leiteira e de corte e piscicultura ornamental (MURDED).

A maioria dos estabelecimentos rurais do municipio se caracterizagime de
agricultura familiar. A agricultura familiar apresenta-se como um sgdsres do rural
brasileiro que mais tem sofrido com o atual modelo de desenvolvimento da agricultura. Na
€ raro percebermos agricultores familiares endividados pela constaetsidade de
obtencdo de crédito para a compra de adubos, sementes e defensivoaja€ibs em
pequenas extensdes de terras degradadas pelo uso de técnicas deapittpoiadas para
o tipo de terreno que ocupam; desanimados com 0s baixos precos que sews produt
encontram nos mercados - na maioria das vezes insuficientes paraosobustos de
producéo. Isso tem feito com que cresca a busca de alternativas joghaiia 0 setor,

com foco no aumento da sustentabilidade econbmica, social e ambiental.
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Os principios agroecoldgicos entram em consonancia com o modo de vida e
producdo da Agricultura Familiar, o que faz com que as praticas agroeasl@gidam a
ter sucesso nos terrenos familiares de produgéo. Diversas organizacdeges#ito em
acOes de divulgacdo e implementacdo da Agroecologia junto alleigas familiares,
visando a melhoria nos aspectos produtivos, ambientais, econdmicos, e buscando
autonomia e melhorias das condi¢cbes de vida das familias agriculiédraambém uma
tendéncia mundial pela preferéncia dos consumidores por produtos produzidos da maneir
mais saudavel (sem uso de agrotéxicos), socialmente mais justoientamiente mais
responsavel - o que faz com que os produtos agroecolégicos da agricultliaa fenmam
também boas possibilidades de insercdo nos mercados (CAPORAL E BPBHR,
2004;GLIESSMAN, 2005).

A Agroecologia traz em seus principios uma proposta de produgdo sustentavel,
respeitando os limites do ambiente local e procurando otimizar as propsiegdeaie em
todos os sentidos: ambiental, social, econdmico, ético, cultural e@ohtitretanto, ha a
caréncia de profissionais aptos a aux@maros produtores rurais na busca de um novo
modelo de producdo. Nesse sentido, o curso técnico em Agroecologia seajystiéic
necessidade atendas demandas de formacdo béasica do Ensino Médicdemanda de
formacao de profissionais voltados para a producéo agricola sustentavel.

O Curso Técnico em Agroecologia oferecido pelo IF Sudeste de Maxapusde
Muriaé faz parte da modalidade integrada, dentro da Educacédo ProfiSstonala de
nivel Médio articulado ao Ensino Médio, que atualmente é reguladeemelo Decreto
5154/2004. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso, essa proposta
apresenta como principal caracteristica a integracdo dos conteuldoss bds matriz
curricular do Ensino Médio aos contetdos da formacéo profissional em Agroecologia,
buscando articular os conhecimentos de forma que os discentes visuml@énulacéo
entre os conteudos basicos do Ensino Médio com a parte especifica da profissdo de técnicos
em Agroecologia.

De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, langado pelo MEC em

dezembro de 2007, écnico em Agroecologia
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atua em sistemas de producdo agropecuaria e estiatiundamentados
em principios agroecolégicos e técnicas de sistemag@nos de
producdo. Desenvolve acdes integradas, unindo &empagdo e
conservacao de recursos naturais a sustentabilstzdal e econdmica
dos sistemas produtivos. Atua na conservacdo @oesdh agua. Auxilia
acOes integradas de agricultura familiar considiyaa sustentabilidade
da pequena propriedade e os sistemas produtivosciPa de acbes de
conservacao e armazenamento de matéria-prima eodespamento e
industrializacéo de produtos agroecolégicos (BRAKEC, 2007).

Conforme o PPP do curso, pretende-se que o técnico em Agroecologia formado pelo
IF Sudeste MG- campusMuriaé seja um profissional sensivel as questdes relativas a
agricultura familiar da regido, nos seus aspectos sociais, econbetgligjicos, culturais
e politicos, possuindo uma viséo critica sobre a sociestadee esta inserido.

Segundo Aquino e Assis (2005), a Agroecologia vem ganhando cada vez mais
espaco, tendo em vista a busca dos homens pela alimentacdoudaigeka por alimentos
livre de agrotéxicos e que venham de plantacdes que ndo poluam o anthinetanto,
esse ainda é um ponto contra-hegemonico, visto que a Agroecologia tprodugéo
agricola por muitas vezes mais trabalhosa e onerosa para o agricultor, encarecerao assim

seus produtos.

3.4 Apresentando os sujeitos da pesquisa

Atualmente ccampusMuriaé oferece dois cursos superiores, sendo um bacharelado
(Administracdo) e um em Tecnologia (Design de Moda). Dentre os curso®sédainivel
meédio, sdo ofertados trés cursos técnicos subsequentes, sendo elesiocameio
ambiente e secretariado; um curso técnico concomitante: eleénite, trés cursos na
modalidade integrada ao ensino médio: agroecologia, eletrotécmiftaradtica, um curso
técnico de nivel médio integrado na modalidade PROEJA: Orientacdo @anayrdois
cursos de formacéo inicial e continuada (FIC) na modalidade PROEJA: Reformador de
roupas e secretariado; e por fim dois cursos a distancia, sendo técnicos

concomitantes/subsequentes: administragéo e agroecologia.
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professores efetivos de Educagédo Bésica, Técnica e Tecnoldgica)(HEBTprofessores

temporérios, 02 professores substitutos e 54 técnicos administrativedueatado (TAE).

Terminamos o0 ano de 2014 com 922 alunos matriculados, sendo 206 alunos dos cursos

técnicos integrados, 245 alunos da graduacao, 288 alunos dos cursos técnicos subsequente

e concomitantes e 183 alunos dos cursos técnicos a distancia.

A amostra dos sujeitos que participaram da pesquisa foi definidaitéido de

acessibilidade, tanto aos egressos quanto aos professores do CTIA. A pelds&itério

de acessibilidade explica-se pelo fato de que na aceitacdo dtequama participar de um

trabalho cientifico foi levada em conta a relacdo de amizadéeguismo da maioria dos

egressos e professores com a pesquisadora, que ali também atua como pedagoga.

Como forma de preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, optamiizagoor ut

as letras do alfabeto como codinome. Assim, apresentamos nos quadrosugne aeg

identificacdo dos mesmos.

Quadro 01: Identificacdo dos professores-sujeitos da pesgeisaspectos da experiéncia

profissional.

Professor/ Tempo de Formacéao Titulacéo Regime de

Coordenadora docéncia trabalho

Codinome

A 18 meses Engenharia Cursando Dedicacao

Florestal doutorado Exclusiva

B 60 meses Engenharia Cursando Dedicacéao

Agronémica doutorado Exclusiva

C 60 meses Engenharia Cursando Dedicacao

Florestal doutorado Exclusiva

D 56 meses Fisica Mestrado Dedicacéao

Exclusiva

E 38 meses Engenharia Doutorado Dedicacéao

Agronémica Exclusiva

F 45 meses Letras Cursando Dedicacéao

Mestrado Exclusiva

G 45 meses Quimica Mestrado Dedicacao

Exclusiva

Adaptado de Santos (1999, p.24).
Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa.
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Incluimos a Coordenadora do curso no Quadro acima pelo fato de, além de exercer

a funcéo de coordenacado, a mesma também leciona matérias técnicas no CTIA.

Quadro 02: Identificacdo das diretoras-sujeitos da pesquisa e aspectos d@&reipe

profissional.
Diretora/ | Tempo Area de Titulacdo | Regime | Cargo | Tempo de
Codinome de conhecimento de Permanéncia
docéncia trabalho no Cargo
A 110 Administracdo | Doutorado | Dedicag¢ao | Diretora 45 meses
meses Exclusiva Geral
B 98 Administragcdo | Mestrado | Dedicagao | Diretora 39 meses
meses Exclusiva de
Ensino

Adaptado de Santos (2006, p.24).
Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa.

Quadro 03: Identificacdo dos egressos-sujeitos da pesquisa e aspectos da emperiénc
profissional.

Egresso/ Sexo Tempo de Idade Cursando o Ensino
Codinome integralizacédo do Superior/Curso/
curso Instituicdo
A Masculino 3 anos 18 Sim/Arquitetura/UFSJ
B Feminino 3 anos 18 Sim/Agronomia/UFV
C Feminino 3 anos 19 Sim/Engenharia
Civil/lFac. Redentor
D Feminino 3 anos 19 Sim/Economia/UFJF
Feminino 3 anos 18 Sim/Bioquimica/lUFV
F Masculino 3 anos 19 Sim/Engenharia
Florestal/lUFV
G Masculino 3 anos 19 Sim/Engenharia
Quimica/UFV
H Feminino 3 anos 19 Sim/Veterinaria/lUFV
| Masculino 3 anos 18 Sim/Engenharia
Mecéanica/lUFV
Feminino 3 anos 18 Sim/Direito/Faminas
L Feminino 3 anos 19 Sim/Engenharia
Florestal/lUFV
M Masculino 3 anos 19 N&o

Adaptado de Santos (1999, p.24).
Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa
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3.5 O processo de coleta de dados

Este processo foi realizado no segundo semestre de 2014, estendendo-se até
fevereiro de 2015. Esse tempo na escola atendeu a exigéncia de bhegpsdquisador no
contexto investigado, um principio basico da pesquisa qualitativa queapastidia de se
pesquisarem os fendmenos educativos no préprio contexto, proporcionando uma
multiplicidade de aspectos inerentes ao objeto de estudo.

Sendo uma das pesquisadoras também padagoga no reterigasa observacao
indireta se deu em diversos momentos da rotina da instituicdo, sendeurifes de
professores, dia-a-dia dos alunos e corpo docente e acompanhamento aesitéda
coordenacao de curso.

Entendemos, como Santos (1999), que a observacao indireta insere-se ®ss mold
de pesquisa qualitativa, pois os dados recolhidos no contexto escolar Atamhteral de
ocorréncia- permitem a compreensao da dindmica de interacdo social vidanma seus
agentes. Desse modo, os dados obtidos na observacdo indireta adicienaaam-s
informacdes colhidas em outros instrumentos de coleta de dados, comonguestie

entrevistas.

3.5.1 Aplicacéo de questionarios

Os guestionarios (Apéndice 1) foram aplicados aos egressos da tu2fa3ldo
CTIA, objetivando colher indicadores que permitissem tracar um perfilitétemtdos
sujeitos pesquisados, bem como configurar o contexto em que emergem oadum)ibs
crencas e os valores elaborados por eles, que serviram para instinanesizas
concepcoes referentemente a tematica estudada. Como afirma Mi@ayy € mais facil
obter informacdes sobre temas diversos em um sO questionario, que aplioar vari
guestionarios que abordam temas especificos.

Assim, obtivemos informagcbes que caracterizaram nossos colaboradores
contemplando aspectos referentes ao grau tempo de integralizacaosdp idade e
também o que estdo fazendo apds o término do curso (Quadro 03), bem como o énteresse
a disponibilidade para participar da proxima etapa da pesquisa que sErieevdsta

semiestruturada.
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Os questionarios foram enviados aos vinte egressos através do memalks
fornecido na ficha de matricula da instituicdo. Obtivemos resposfainize desses alunos
e doze se disporam a participar da entrevista.

3.5.2 Uso de entrevistas semiestruturadas

Entendemos ser a entrevista uma técnica eficiente para compreender
comportamento humano, coletar dados descritivos na linguagem do proprio sejeio,
gue o trabalho do pesquisador implica em explicar e interpretar a pdts/r@tores por
meio dos dados recolhidos. Na modalidade utilizada, de entrevistastsatarada
(Apéndices I, Il e V), as informacgdes fluem mais naturalmente, aceesgem o que
considera significativo, usando os proprios critérios e palavras, sem fitatore
determinadas formalidades, pois “[...] a0 mesmo tempo em que valoriza a presenca do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o irdoaitanice a
liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagio” (TRIVINOS, 1987,

p. 146).

Assim, essa estratégia de recolher dados junto aos professores, anbanalen
diretoras mediante entrevista semiestruturada exigiu de nossanpégetencao e esforco
especial no sentido de compreender/interpretar as respostas apresentadasim de
obter elementos que permitissem tracar uma caracterizacdo do prdoedassegracdo do
CTIA.

A ordem das questdes foi modificada de acordo com o seu andamento, ou seja, com
flexibilidade para explorar as informagdes e com intervengdes cuaadossentido de
estimular respostas mais centradas em questdes do interesse|udsapdss entrevistas
tiveram a duracdo de aproximadamente vinte minutos, e, com a agoaiescds
entrevistados, foram gravadas para transcricao e posterior analise.

Na imediata transcricdo das entrevistas os indicios ndo vécbai® gestosetc)
foram produzidos em linguagem verbal, como também aproveitados 0s comentthess
(ditos antes e depois) para que pudessem, ao lado da transcricaosgasmatdouir para a
formacdo da opinido da pesquisadora, que atentou, ao descrever os dados, para a

fidedignidade das informagdes obtidas.
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As entrevistas com os docentes foram feitas no prdpdos de pesquisa, no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de@®&irgs campus
Muriaé. As entrevistas com as ex-diretoras aconteceracampusRio Pomba, cidade
onde as mesmas residem atualmente. J& as entrevistas cgrasgsese deram em locais

externos ao Instituto.
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CAPITULO IV N
OS DESAFIOS E AVANGCOS DA INTEGRAGAO

Neste capitulo apresentam-se o0s resultados da pesquisa realizddatituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas-GarajusMuriaé,
gue em janeiro de 2010 iniciou suas atividades, e também o CTIA, ja sabéneia do
Decreto i 5.154/2004, que contempla a implantacdo da integracdo da Educacdo
Profissional ao Ensino Médio.

Os desafios da integracdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio ja foram
apontados anteriormente, mas serdo resgatados aqui, para um novo olhar a partir das
entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa. Este fo@ passquestdes
epistemoldgicas, de infraestrutura e de gestdo do curso e da i&gtitligscando
compreender quais sao as positividades e os desafios deste processo.

Foram entrevistados professores e coordenadores das disciplinas denominadas
basicas, bem como professores das disciplinas especificas do CTIA. sNodosa
professores, a idade apresenta-se sob uma variacdo, sendo na faixa etéria de 30A 46 anos.
amostra compde-se de trés mulheres e trés homens. Todos os professoreaftmesie
entrevistados eram concursados, e a maioria tinha menos de 5 ahas;ée ao IF, visto
gue fizeram concurso especificamente para atuarecampusMuriaé, que € uncampus
novo com 6 anos de existéncia. A formagédo em nivel de graduacaopessesores varia
entre Engenharia Agrondmica, Engenharia Florestal, Fisica, Quinlie&ras. Dos seis
entrevistados, trés estdo cursando doutorado, um cursando mestrado eodoisg@strado
concluido.

As diretoras entrevistadas sdo todas professoras concursadas, estfa eirai
entre 42 a 49 anos, fazem parte do quadro de professores efetivos do IF S@idéste M
mais dez anos e vieram de outeompugpara iniciarem as atividades dampusMuriaé.

Os alunos egressos do CTIA entrevistados tinham faixa etaria variainddl @ e
18 anos. Dos 12 entrevistados, 11 estdo cursando o Ensino Superior, sendo 9 em

universidades federais e 2 em faculdades particulares. Os cursosdescefio 0os mais
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diversos, variando entre Agronomia, Arquitetura, Bioquimica, Direito, Economia,
Engenharia Civil, Engenharia Florestal, Engenharia Mecéanica, Engenhamgaic&é
Medicina Veterinaria. Apenas um aluno esta atuando como Técnico em Agroecologia e ndo
esta cursando o Ensino Superior.

Dos 12 egressos que participaram da pesquisa, apenas um esta atmamdo co
técnico em agroecologia e ndo esta cursando o Ensino Superior. Eglntes aqui
denominado de “Egresso M”, ingressou no CTIA ja visando a atuacao técnica profissional
oferecida pelo curso, diferentemente dos demais egressos entrevistadims Relda se
interessou pelo curso durante a divulgacao feita por servidosgmsMuriaé na escola
em que estudava, pois sempre gostou dessa area e seus pais tinlgtio umde
cultivavam hortalicas e outras coisas. Entdo achou que fosse uma boa dadetunma
vez que gqueria trabalhar no sitio com eles. Esses relatos mostranolgjeévo do egresso

M sempre foi exercer a profissédo técnica.

Na época ndo pensava em fazer um curso superioeri®o técnico
mesmo. Minha expectativa era me formar e poderraiaapropriedade
dos meus pais como técnico em Agroecologia. Ereempagblicar os
conhecimentos do curso pra ajudar meus pais no eemgiedorismo
rural. E foi o que consegui! (Egresso M)

4.1 Professores e gestores: uma analise das percepcoes, tensaesrguidades desta
construcao

A implantacdo da integracdo da Educacédo Profissional ao Ensino Méciompais
Muriaé do IF Sudeste de MG se deu, segundo as diretoras entrevistadasendea as

exigéncias da Lei%11.892, de 29 de dezembro de 2008 que prevé em seu Attige:7

Observadas as finalidades e caracteristicas da$imd art. 6 desta Lei, séo
objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacéo profissional técnica de ninédlio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluittesnsino fundamental e
para o publico da educacao de jovens e adultos BRAR008).
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Essa mesma lei determina também que 50% das vagas devem ateonbgtivo
supracitado. Uma das diretoras cita como se deu a implantagdo donGTdAmpus

Muriaé:

Primeiramente o curso técnico integrado em agroagial foi criado para

atender a Lei de criacdo dos Institutos que inatitu percentual de 50%
de cursos técnicos integrados nos campus; em seglugér por um

ideal: ampliar a oferta de curso em Agroecologiantle do IF Sudeste
MG e na regido da Zona da Mata de MG, que é comap@&st sua maior
parte rural por agricultores familiares (Diretora)A

A época da escolha da opgéo de abertura do curso, dentre os entre\agtadas
uma diretora fazia parte do quadro de servidores e relata que a dadeueixterna foi
ouvida através de alguns Orgaos representativos de classe, qupgraniaio processo e
seus representantes confirmaram isso nas inUmeras vezes em gue participou de eventos com
eles. Quanto a comunidade interna (servidores e alunos), a diretoréaRjuelando havia
uma coisa nem outra. Nessa faseampudViuriaé ainda ndo contava com servidores e por
isso ainda néo tinha alunos.

De acordo com os relatos dos entrevistados percebe-se que nao houve tjpalque
de resisténcia por parte dos professores, coordenadores e gestoregd@nareiglantacdo
do CTIA nocampus entretanto os mesmos demonstram pouco e algumas vezes nenhum
conhecimento sobre essa modalidade de ensino, 0 que prejudica a ques&s da
integracao do curso.

A fala de alguns professores confirma o desconhecimento sobre a legeglacéo

rege o Ensino Médio Integrado:

Eu ndo tenho conhecimento sobre as leis e decespscificos sobre o
Ensino Médio Integrado, no entanto eu tenho comhegto sobre a
composicao da equipe de profissionais do Ensinoid/édegral, carga

horaria de docentes e académicos, integracdo deipiiisas do ensino
médio e &rea técnica (Professora A).
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Sei muito pouco sobre a legislagdo que rege essialidade de ensino.
Para ser sincero, ndo sei nada. Eu participei iisohe da elaboracdoal
grade curricular do curso Técnico Integrado em Agpologia, mas
apenas me concentrei basicamente na elaboracadideiplinas técnica
com base na carga horaria pré-estabelecida (PrafeBs.

Outro motivo apresentado como dificuldade para avancar na perspdativa
concepcao da integracdo é de que os professores sédo atropelados peldopdidicadia,
sem um tempo apropriado para estudar. Tal dificuldade é justificadarpprofessor ao
excesso de fun¢des acumuladas pelos professores da carreira da Educegad &asca

e Tecnoldgica nos Institutos Federais:

Apesar da funcéo que ocupo no IF, preciso ter agem de dizer que sei
guase nada das legislag6es especificas sobre Emdédio Integrado.
Tenho certeza que o que me conduziu a essa fungéofoi tal
conhecimento, infelizmente. Depois de estar naiffesn tantos afazeres
gue quase ndo ha tempo para estudar as legislaEbegessor D).

Ja entre os gestores (diretoras e coordenadora do curso) ha mais conhecimento sobre
tais legislacdes e nota-se também maior procura e acesso adeucspscitacdo sobre essa

tematica:

Conheco o que esta estabelecido na Lei N° 11.8929 die dezembro de
2008, que é a Lei de criacdo dos Institutos Fedef@bcumento Base do
MEC/SETEC sobre Ensino Médio Integrado, bem comdro®u
documentos da SETEC, por meio de diversos evensosamo palestras,
seminarios e outros sobre educacdo profissionaleendlégica que
participei ao longo de minha carreira enquanto daee e diretora
(Diretora A).

Toda Lei relativa & educacdo € precedida pela olsgio a LDB. A
partir dai, as instituicbes ofertantes do ensinadimépela Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica passararhseiwvar os decretos
gue regulamentam a oferta que reza a LDB. Assinmtegracdo do
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ensino médio ao profissional desde 2004 segue oeleb.154/04 que
regularizou a oferta dessa modalidade e por este goiamos. Além
disto, devem ser observados também as resolu¢cd€smkelho Nacional
de Educacéo e outros 6rgaos e estudos paralelogpgesam embasar o
‘como fazer na pratica' a integracdo, que nao setdaa uma Unica
matricula mas, a um curriculo que integre conteidasdo sentido ao
conhecimento cientifico (Diretora B).

A concepcao de integracdo de gestores e professores demonstra que alda nao
clareza suficiente do que é a integracdo, mas ha clareza do que eselepredtm a
integracdo da Educacado Profissional ao Ensino Médio. A integracdo € eat@edh
maioria, como uma juncao dos conteudos da base nacional comum, comeddaoaias
disciplinas técnicas, ou ainda como uma articulacéo entre as disciplinas. M@asermem
gue a integracdo ira possibilitar ao aluno uma formagdo que supere ndo apenas
necessidade do mercado de trabalho, através de uma formac&o Unica, ondenécakin
apenas treinado para exercer funcdes pré-estabelecidas, prescritas, tees agesso aos
conhecimentos cientificos tecnologicos.

E importante relatar que trés professores citam o seu entendimento sobre a
integralizacéo do curso como o desenvolvimento conjunto de discigéra®as técnicas e
do Ensino Médio, na qual tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento
profissional e de cidadania do aluno. Entretanto, quando questionados sobre @efdtva
integralizacdo do CTIA o Professor C destaca que ha no curso um diresiogmelo
propedéutico sendo a formacao técnica tomada como parte do “combo”, um quase “mal
necessario” cujo 6nus para todos os entes poderia servir para reavaliar sua efetividade. Isso
demonstra que para este professor a integralizacdo do curso ndo se efetiva.

Outro fator destacado por todos foi quanto a falta de interesse dos alunostpela pa

técnica do curso, o que motivaria também a nao integracao do curso:

Se a maioria dos alunos procurassem o ensino matligrado com foco
no mercado de trabalho, entéo a integracdo deviigier o conhecimento
propedéutico estritamente com a parte técnica. éfatito, 0 nosso
publico que procura o curso técnico integrado enro&gologia, esta
pensando no acesso ao ensino superior publico. & mara atender a
esse nosso publico nés direcionamos o0 curso mars [@a area
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propedéutica. Légico que oferecemos também a péctgica do curso,
mas com bem menos énfase, pois ndo é do interesaearth (Professor
D).

E notdrio que muitos professores confundem a integracdo do curso com a
interdisciplinaridade. Girardelli descreve que as relacdes entliecglinas podem se dar

em trés niveis: multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transutiaijdade.

Na multidisciplinaridade, recorremos a informac@les varias matérias
para estudar um determinado elemento, sem a prag@uyple interligar as
disciplinas entre si. [...] Neste caso, cada mat@ontribuiu com
informacdes pertinentes ao seu campo de conhe@msein que haja
uma real integragédo entre elas. Essa forma deiortanento entre as
disciplinas é a menos eficaz para a transferémc@dhecimentos para os
alunos. Na interdisciplinaridade, estabelecemos imteaacdo entre duas
ou mais disciplinas. O ensino baseado na inteplisaridade
proporciona uma aprendizagem muito mais estrutuead&Ea, pois 0s
conceitos estdo organizados em torno de unidadés ghabais, de
estruturas conceituais e metodoldgicas compartkhaghor varias
disciplinas. Na transdisciplinaridade, a cooperagidre as Varias
matérias € tanta, que ndo da mais para separadabBa surgindo uma
nova“macrodisciplina” (GIRARDELLI, 2009 p. 18).

Apenas a Professora F demonstra ter 0 mesmo entendimento de Girardellissobre

relacdes entre as disciplinas curriculares:

Integracd@o, no Ensino Médio, seria o trabalho trdissiplinar, ou seja,
gue atravessa as barreiras das ciéncias (disciglpasejam elas
propedéuticas ou técnicas, praticando o dialogoreents sabegs
(Professora F).

Essa mesma professora considera, entretanto, que na pratica pouc@tre sed

integracao e também justifica a ndo integracdo pelo ndo interesse dos alunos:

O que vejo é que as disciplinas sdo isoladas, wvama ou outra
‘conversa’' entre os saberes. Na verdade, o alunoysa o Curso Técnico
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Integrado com o objetivo primeiro de uma educacalolipa gratuita e de
qualidade, objetivando a preparagdo para o ENEM \estibular. A
formacéo técnica fica em segundo plano (Profes§Qra

Das diretoras, coordenadora e professores entrevistados, apenas a coordenadora do
curso na época de sua implantacdo e um professor participaram da etablaragétriz
curricular do curso; todos os demais tiveram contato com essa matriz apenas ja oio exerci
efetivo da sua funcdo. Esse fato se justifica devido & demora nagéamd@s demais
professores do curso.

O professor que participou da elaboracdo da matriz curricular possui formmacéo e
Engenharia Agrondmica e relata que recebeu a incumbéncia, juntamentea com
coordenadora do curso, de elaborar a matriz das disciplinas da area téstuoguies as
disciplinas da base propedéutica ja tinham a matriz pronta, trdeidatrocampusdo IF
Sudeste MG.

Esse mesmo professor relata, ainda, que a escolha das disciphiEsstque iriam
compor a matriz curricular do curso técnico integrado se deu sob a analise @oa
relevante para o curso, baseando-se no catalogo da graduac¢do dos cursgentaria
Agrondmica e Engenharia Florestal da Universidade Federal de Vigosa (UFV).

Quando os professores sdo questionados sobre 0s principios que norteiam a
integracdo do Ensino Médio a Educacao Profissional, trés deles citam o trabalho, o ensino e
a cultura, num sentido de ensino politécnico como sendo tais principi@sptdfiessora
menciona que os principios sdo a articulacdo entre o ensino, a pesgueséensao. Dois
professores declaram nao saber responder tais questoes.

A categoria trabalho apresenta varias compreensdes para o0s professere8pma
fica claro como ela é concretizada como uma dimenséo da formaggradateportanto,
como dimensé&o do curriculo; como conhecimento para o aluno.

Segundo Kuenzer (1988, p.34) e Ferretti e Silva (2000), para construcdo de uma
proposta de ensino médio integrado a Educacao Profissional, onde o tsaljmlb@ocado
como principio educativo, sendo a categoria orientadora das politicas, peqjeddisas de
Educacédo Profissional e que este principio esteja articulado a funbédda aEducacéo

Bésica conforme explicita a LDB n°® 9.394/96, “indispensavel ao exercicio da cidadania, a
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efetiva participacdo nos processos sociais e produtivos e a contindmadstudos, na
perspectiva da educacdo ao longo da vida”, é preciso que essa proposta contemple a
articulacdo entre conhecimento basico e conhecimento especificod@léomhecimento
das formas de gestdo e organizacdo do trabalho; é necessario quaertimdacao sejam
contemplados os conteudos cientificos, tecnologicos, socio-historicosliagi@agens. A
participacéo efetiva dos que vivem do trabalho na construcéo dessas prequsstisas e
das formas de sua organizacao e gestdo também séo de extreman@igppatéa o éxito da
proposta.

Outro fator destacado por dois professores foi em relacdo a dificuldacdalbo
com os demais docentes devido a rotatividade dos mesmos. A Profestestada que
“ndo se consegue consolidar uma equipe, muito menos com a dedicagdo e envolvimento
necessario para tal”. Nota-se que o trabalho coletivo € uma das categorias centraif@ue
aparece de forma explicita, tanto nas falas dos gestores, como na do®neofdessas
escolas, mas percebe-se que este, necessariamente, pregigaos@no movimento das
escolas para se alcancar a concretizacao da integracéo do curso.

Dentre as dificuldades em atuar no CTIA, todos os professores enfatmqaeans
alunos ingressam no CTIA com grande defasagem de conhecimentos que degeriam
provenientes do Ensino Fundamental, o que comprometeria a atuacao do professor frente as
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio. Esses professores aproveitaram umiopo
para sugergm que houvesse um ponto de corte nos processos seletivos realizados pelo IF
Sudeste de MG, visto que 0s mesmos séo apenas classificatorios.

Pacheco (2011) enfatiza que os Institutos Federais primam pela adocadidis me
de democratizacdo de acesso aos cursos oferecidos pela Rede Fededalcalgfio
Profissional e Tecnoldgica, para que a expansao e a qualificacacidéms® ndo sejam
apropriadas pelas minorias ja tao privilegiadas.

N&o se percebeu, na fala dos professores, nenhuma reacdo contrarieaddmteg
mas sim com relacdo a necessidade de maior envolvimento eatjaépe pedagogica,
gestores (direcdo de ensino e coordenacdo de curso), e dos professores deidrage na
comum e os das disciplinas especificas, inclusive para que natesegsario se utilizar

destas denominac®es diferenciando grupos de professores, pois esta sepdesgangtra
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a falta de integracao do coletivo dos professores, que terdo que trabaihanaurriculo
integrado.

O PPP do CTIA dacampusMuriaé mais recente é datado de 2011. Nele, temos
informacdes importantes tais como: a identificagdo do curso, o0s respisngEla
elaboracdo do projeto e colaboradores, a legislacdo referente ao cuesguamentacao
da profissao de técnico em agroecologia, os requisitos de acessificatjua do curso, o
perfil do egresso, os objetivos gerais e especificos e por fim a matrieular do curso,
com as ementas das disciplinas (Apéndice V).

O CTIA do IF Sudeste de Minas GeraiscampusMuriaé esta estruturado em
periodos anuais, com a matriz curricular dividida em trés periodos de aL68$
perfazendo um total de 4800 aulas de formacéo teorico-pratica, dardeck40 horas de
estagio supervisionado. As aulas do curso sdo de 50 minutos. Os alunos a@ias40
semanais distribuidas em 200 dias letivos.

A seguir a matriz curricular do CTIA Campus Muriaé, que passou a vigorar a
partir de 2011



Quadro 4: Matriz do Curso Técnico Integrado em Agroecologia.

CURSO TECNICO INTEGRADO EM AGROECOLOGIA

MATRIZ CURRICULAR

DISCIPLINAS 1° Ano | 2° Ano | 3° Ano CH
LINGUAGENS, Total
CODIGOS E Lingua Portuguesa § 200 160 160 520
SUAS Literatura
TECNOLOGIAS Are 40 - - 40
BASE Educagéo Fisica 80 80 80 240
NACIONAL Subtota! 320 240 240 800
COMUM A Ggog,rgfla 80 80 80 240
CIENCIAS Historia 80 80 80 240
HUMANAS E Sociologia 40 40 40 120
SUAS Filosofia 40 40 40 120
TECNOLOGIAS Subtotal 240 240 240 720
CIENCIAS DA Quimica 80 80 80 240
NATUREZA, Biologia 80 80 80 240
MATEMATICA Matematica 160 160 200 520
TECNOLOGIAS Subtotal 400 400 440 1240
Redacao e Expressé - 40 40 80
Inglés 40 40 40 120
PARTE DIVERSIFICADA Espanhol - 40 40 80
Subtotal 40 120 120 280
Total 1000 1000 1040 3040
Agroecologia | 80
Culturas e Florestas 80
Manejo Agroecoldgico do Solo 80
Métodos e Técnicas de Pesquisa 80
Sociologia e Economia Rural 80
Informatica Béasica 80
Subtotal 480
Agroecologia Il 80
Certificagdo e Educagao Ambiental 120
. Gestao de Recursos Hidricos 120
For,ma_(;ao Manejo Agroecoldgico de Doengas e Prag: 120
Tecnica Olericultura e Plantas Medicinais 80
Subtotal 520
Agroecologia Ill 80
Agroecologia Aplicada 80
Agroindustrias 80
Sistemas de Informacéo Geografica 120
Zootecnia Geral 160
Subtotal 520
Total 1520
Estagio 240
Carga horéria total do curso 4800

Fonte: Site do IF Sudeste M@Campus Muriaé
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4.2 O Curriculo do curso técnico integrado em Agroecologia
A Resolucdo do Conselho de Educacdo Brasileiro n° 02/2012, que trata das

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, expressa a segaimtepgao sobre

curriculo:

O curriculo é conceituado como a proposta de agéocagiva constituida
pela selecdo de conhecimentos construidos peladsat®, expressando-
se por praticas escolares que se desdobram em derconhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagiésis, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes e contribuim@ogpdesenvolvimento
de suas identidades e condi¢bes cognitivas e sbefvas (BRASIL,
2012, Art. 6°).

Sabe-se que a escolhade uma concepcdo curricular e seu desenvolvimento na
pratica influencia toda uma geracao. A literatura sobre curriculadéstacado que cabe a
escola a condicéo de formar os sujeitos para manter ou alterar o tipo de soggpidde
se a demanda é por mais desenvolvimento industrial, as instituspidasres sdo induzidas
a formar mais técnicos; e se ha necessidade de mais intelectuais, prapée-a escola
forme intelectuais. De algum modo, o curriculo atende e se adapta ao codamto
exigéncias da sociedade.

O curriculo pode ser considerado, de forma abrangente, como sendo a proposta de
organizagdo escolar. Tratando-se do EMI, analisamos o curriculo esaolpagel da
educacédo escolar e de seus educadores na construcdo de uma proposka ctgvazer
formacdo que possibilite a apreensdo do mundo nas suas relacdes esrptiizas e
culturais. Com este olhar sobre o curriculo, procura-se encontrar suporte parsea anal
especifica da proposta de Curriculo Integrado, isto €, da oferta do Ensino &iopedé

juntamente com o Ensino Profissionalizante, no Ensino.

O curriculo tem significados que vao muito alémuwides aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculogar, espaco, territorio.
O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é tibai@ viagem, percurso.
O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculitae: no curriculo se
forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurdocumento. O
curriculo é documento de identidade (SILVA, 2009150).
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Kuenzer(2000) corrobora que Gurriculo Integrado faz parte de uma concepcéo de
organizacdo da aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma edqoaca
contemple todas as formas de conhecimento produzidas pela atividade hinai@nse de
uma Vvisdo progressista de educacdo a medida que ndo separa o conhecinmenlzdo
pela humanidade na forma de conhecimento cientifico daquele adquirido ghetasdos
no cotidiano das suas relagdes culturais e materiais. Por essa pagdibjlita uma
abordagem da realidade como totalidade, permitindo um cenério favarauet todos
possam ampliar a sua leitura sobre o mundo e refletir sobre elegrafmrma-lo no que
julgarem necessario.

O ensino integrado tem por objetivo “disponibilizar aos jovens que vivem do
trabalho a nova sintese entre o geral e o particular, entre o I6gico e o histoéric tentide
¢ a pratica, entre o conhecimento, o trabalho e a cultura” (KUENZER, 2000, p. 43-44). Por
se tratar da integracdo da formacdo basica com a formacdo profissioBalriculo
Integrado possibilita que os trabalhadores tenham acesso aos bdfisasentulturais da
humanidade ao mesmo tempo em que realizam sua formacao técnicasopalfi Esta
formacao se diferencia dos projetos vinculados aos interesses de mercaslez wuea €
bem mais que isso. E um ensino que pretende formar um profissional critico, que seja capaz
de refletir sobre sua condi¢cdo social e participar das lutasaeon flos interesses da
coletividade.

O curriculo escolar, em uma sociedade de classes, constitui a megg@sedos
interesses do pensamento dominante, mas também traz em si contrquiécpeslem ser
identificadas pelo principio basico da dialética (SILVA, 2009). O Curitutegrado é
uma forma de organizacdo do conhecimento escolar que permite a compreensdo da
relacbes complexas que compdem a realidade e possibilita a empaaadios educandos.
Seu carater transformador esta em romper com as fragmentagbes que ndificulta
desvelamento das contradi¢cdes presentes nessa sociedade (KUENZER, 2000).

A integracdo curricular ndo se realiza apenas pela oferta gaidescda Educacao
Profissional junto a oferta de disciplinas da Educacao Basica. Integtear mais que isto,
requer uma leitura da realidade concreta, com a participacdo ddessej@rolvidos na

aprendizagem, para desvelar suas relacdes e suas especifidfdadegue isso ocorra de
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fato, € necessario mais do que praticas de cooperacédo entre adssdplconhecimento
cientifico. “A integracdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos seja
construida continuamente ao longo da formacao, sob os eixos do trabalho, daectencia
cultura” (RAMOS, 2008, p. 122). O exercicio da aprendizagem, nesta perspectiva, tem
relacbes estreitas com as condi¢cdes especificas dos educandissadores. Por isso,
integrar sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura como opelidéfioa e
pedagodgica pressupde um olhar comprometido com as relacfes estabeledidzar da
aprendizagem.

Este compromisso € politico e, como tal, requer a compreensae ddugar exige
interferir em determinada realidade e tomar posi¢do. “Nao posso ser professor se nao
percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica exige weani
defini¢do” (FREIRE, 2010, p. 102). O Curriculo Integrado, portanto, inscreve-se entre as
propostas de educacao, cujo objetivo é romper com a ideia de neutralidade e é favoravel aos
processos de ensino e aprendizagem que concorram para a emancipacao dos trabalhadores.

Autores como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) afirmam que a proposta de
Curriculo Integrado se insere no conjunto mais amplo de compromissos que um
determinado grupo de homens e mulheres assume diante das circunstanaasldo t
alienado e da exploracdo do homem pelo homem, mais especificamente&ndaaal
produzida pelas relacfes capitalistas de producéo.

Analisando o curriculo do CTIA doampusMuriaé, podemos observar que essa
ideologia de Curriculo Integrado ndo se efetiva de fato na instituicaoinHi& muitas
lacunas entre as disciplinas, tanto entre as da base cowewsns as da base
profissionalizante, como dentre as de mesma base.

O PPP do curso prevé que

Periodicamente sdo desenvolvidas oficinas com gocalocente para
troca de experiéncias entre professores da formaspecifica e das
disciplinas da Base Nacional Comum visando foraleca
interdisciplinaridade, para que professores pogsapalhar afinados com
a proposta de integracéo do curso, buscando exstebelcdes integrativas
entre as disciplinas (MURIAE, 2009, p. 16).
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Entretanto, por diversos motivos ja explanados pelos docentes, taiasofiéio se
concretizaam de maneira efetiva, sendo datadas de 2011 as ultimas oficinadascoio
se analisar as ementas das disciplinas, podemos observar qudoestagealmente
elaboradas de maneira isolada, sem comunicacdo com as demaigadsscio curso. A
integracdo entre as disciplinas ndo esta explicita em suataspmre sdo o planejamento
para a pratica destas, o que dificulta que tal integracdo ocorra na pratica.

Tratando-se ainda do curriculo do CTIA clmpusMuriaé, a Professora F retrata o

gue acontece na pratica:

Do jeito que os curriculos estdo estabelecidos haodiferenca entre
cursos técnicos integrados, subsequentes ou cotates. As disciplinas
sdo dispostas em 'caixinhas', onde cada professodoéo' de sua
disciplina. Isso acontece com as disciplinas pré@midas também. Os
curriculos de ambos os cursos sédo igualmente fra¢gdes (Professora
F).

Nota-se que h& muito ha ser feito pela integracdo do curriculo do CTdangaus
Muriaé, para que o mesmo deixe de ser uma matriz curricular deoBEnédio acrescido
de uma matriz curricular de Ensino Técnico Profissionalizante e pad&e, a ser um
curriculo de Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico. Tal acdo necésddagae a
coordenacdo de curso, docentes e equipe pedagodgica também estejalada@stie

integrados para que haja realmente um curriculo integrado na pratica.

4.3 A integragdo na visao dos alunos egressos do curso

Percebe-se com esta pesquisa que, na maioria das vezes, @ deeosdricular os
filhos no CTIA parte dos pais e/ou familiares. Dos doze egressos istatleg, apenas
guatro declararam que a iniciativa de fazer a prova do processo seletivoquaso, assim
como a decisédo de se matricular na instituicdo partiu deles propriaeni2ss alegaram
gue fizeram a prova do processo seletivo e se matricularam por infldésgpais, irmaos,

amigos ou ainda por incentivo de amigos da familia.
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Dos egressos entrevistados, apenas uma relatou ter tido caertecsobre o que
era um curso técnico integrado antes de se inscrever para 0 processo seletivo e s& matricul
na instituicdo. Essa egressa alega que possuia esse conhecimento prévio por jénéer um i
fazendo esse mesmo cursocampusMuriaé. Os demais egressos fizeram tanto a prova do
processo seletivo quanto a sua matricula sem saber ao certo do qu&vaeutracurso
técnico integrado ao Ensino Médio. Alegam que sabiam apenas quaidavash ch
inteiro neste curso.

Questionados sobre a expectativa com a conclusao do CTIA, apenasesso eg

mencionou que Seu interesse era 0 curso técnico em si.

Minha expectativa era me formar e poder atuar nappiedade dos meus
pais como técnico em Agroecologia. Eu queria apeenglara poder
aplicar os conhecimentos do curso e assim ajudausmpais no
empreendedorismo rural. E foi o que consegui! (EgpeM).

Os demais egressos entrevistados deixaram claro que almejavamsuma Médio
de qualidade, em uma instituicdo publica de ensino com pretensaédguigrem uma boa
base para poderem ingressar no Ensino Superior. Ao longo do curso, alguns alunos
passaram até a se identificarem com curso e terminaram pohesséokas afins a

Agroecologia.

Pra falar a verdade, eu nunca tive sonho de segsiiestudos dentro da
area de agroecologia ndo. Eu entrei pensando qlwezaao longo do

curso eu pudesse comecar a gostar da area ou tahgama area afim,

mas nunca pensei em atuar como técnica em agrageolSempre quis
fazer um curso superior (Egressa C).

Na verdade eu nunca cursei 0 técnico com a esparale; seguir
carreira, eu entre no IF mais pela base excelenge Ehsino Médio
(Egressa D).

Minha expectativa quando iniciei o curso era dehlagr meu curriculo,
adquirir novos conhecimentos e experiéncias e sggua a graduacgao.
Nunca tive a intencdo de atuar na area, mas a fgéonague tenho hoje



74

me deu boas bases para escolher o curso de graduaitdEngenharia
Florestal (Egressa L).

E sabido que as questbes referentes as condicdes de infraestrutura eae pess
influenciam diretamente no fator ensino-aprendizagem e também nadalizaigho da
integracdo, que é o nosso foco da pesquisa. Entretanto, sem que as coratigders &
humanas sejam garantidas, ndo é possivel a concretizacao daaspulitilicas, tais com o
Ensino Médio Integrado.

Todos 0s egressos que participaram da pesquisa relataram a precariedadel@ncontra
na Unidade Rural no que tange a infraestrutura de laboratorios, salas denbigdates de
vivéncia e biblioteca. Segundo os mesmos, a auséncia de recursos adpquadstas
instalacbes comprometeu ndo somente a integragdo do curso como ageapticnica
em si. As aulas praticas foram muito prejudicadas nesse sentido,s#va pelas viagens
técnicas realizadas para aperfeicoamento da pratica e também pelos.estag

Os professores que compdem o quadro de servidores do curso sdo quase sempre
enaltecidos pelos egressos, que os consideram como o diferencedd® gpela qualidade

do ensino ofertado nesse curso.

Eu acredito que as condi¢cdes ndo foram as idea#s 0% professores
sempre tentaram superar as barreiras da falta degstrutura (Egressa
L).

Os laboratdrios foram a parte mais dificil. A edtrra fisica existe, mas
guase ndo existem materiais. Nao foi possivel ger, exemplo, aulas
praticas de quimica. Acredito que grande parteaissja por burocracia
do processo, pois acompanhei a boa vontade dogegmofes de tentar
comprar 0 que era necessario. Hoje, em uma unidads federal com
estrutura vejo a diferenca que isso poderia fazarminha formacéao
(Egresso G).

Bem, as condicbes ndo foram as ideais. Se a garitesge mesmo
aprofundar em algo da drea técmica tinha que ‘“correr atras” doS
professores, perguntar mais, procurar coisas narimet. Ndo tinhamos
um material teérico para seguir e havia pouca ot@do na pratica.
Formei sem ter nenhum laboratério pronto no IF. idlibteca deixava
muito a desejar na parte dos livros da area técnitmham alguns
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poucos livros que davam para entender, 0 restadterq para pessoas
formadas em agronomia, engenharia florestal e autnarsos superiores.
Mas nos estagios a gente aprendia muito. Era la eueprendia como
devia fazer alguma coisa ligada a Agroecologia. Maso também
dependia muito de onde vocé fazia os estagiogire$so M).

Como o IF é bem novo, a estrutura ndo € completajue acaba
dificultando as aulas praticas, e isso ndo € bomapa formacdo dos
técnicos (Egressa B).

Tratando-se das expectativas que 0s egressos tinham com aZmdolwsirso e 0s
resultados alcancados ao seu término, podemos notar que os alunos e$tifossatis
tiveram suas expectativas alcancadas. Alguns egressos ralatingue suas expectativas
se modificaram no decorrer dos trés anos do Ensino Médio em relagdo aguris®

pretendia fazer no Ensino Superior, mas ndo houveram variagfes além desta.

Agora, eu estou estudando Agronomia, na Univergd&ederal de
Vigosa. N&o é o que eu esperava fazer antes drirtccurso técnico,
mas é o que eu queria fazer quando cheguei a et flo curso e
percebi que gostava da area agraria (Egressa B).

Sempre quis fazer um curso superior, mas ndo sqba. Quando
estdvamos no°3ano, fizemos uma visita @ UFV na 'Mostra de Psdfés',
la eu decide que curso queria fazer e hoje estosaodo-o (Egressa E).

Estou fazendo exatamente o que esperava [...] (Egressa L).

Sim, trabalho como técnico em agroecologia na pemfade dos meus
pais. Aos poucos ja vou ajudando outros propriegwizinhos também.
Era o que queria quando eu comecei o0 curso (Egriggso

Os egressos entrevistados foram unanimes em responderem que fanaso o

novamente se estivessem ingressando no Ensino Médio. Dentre ossnpdia esta
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escolha, prevaleceram a qualidade do ensino oferecido, a gratuidaam@bémt a
oportunidade de convivéncia com colegas, professores e demais servidoreguyge
proporcionou. Esse convivio intenso, de cerca de oito a nove horas diarias acaba
demandando da instituicAo mais abordagens do campo pedagdgico, psicoldgico,
assistencial e do préprio ensino.

Ao solicitarmos aos egressos entrevistados que nos elencassamtaaggens do
curso temos respostas bem variadas, passando desde o aprofundamento domesteaos
da ecologia e da sustentabilidade, o contato com o campo e com ot@grectdrmacao

social, os bons professores, as viagens técnicas e 0s estagios.

O curso ndo s6 faz de vocé um profissional, mageefgepara para a
vida, como cidadao, como estudante, como pess@aolRar o mundo de
outra forma. A vivéncia com o meio academio € algee destacar, a
oportunidade de conhecer outros lugares e trocanhezimentos foi
muito proveitosa entre outros (Egressp F

As vantagens sao a formacéo diferenciada em relagipessoas que se
formam apenas no ensino médio, assim como a erperi@dquirida em
diversas areas, a oportunidade de fazer estagiosoatros Institutos
Federais, 6rgdos publicos ou ONGs (Egreska L

Percebe-se que as vantagens elencadas dizem respeito espectécao curso
técnico, visto que ndo seriam possiveis em um Ensino Médio purapreptsiéutico. Ja
em relacdo as desvantagens do curso, 0s egressos enfatizam tréegoesss. de aulas
tedricas e poucas praticas, a falta de laboratérios equipados e taanbsocassez de
oportunidades de trabalho para os formados como técnicos em agroecologlzerfasce
aqui que também as desvantagens do CTIA estdo relacionadas a parte técnica do curso.
Em relacdo aos anseios dos egressos para os proximos dez anos, ofoque est
cursando o Ensino Superior pretendem se formar, muitos pretendem continuar se
especializando, e apdés isso atuarem na area de formacdo da gradueg@ss® M, que
esta atuando como técnico em agroecologia, pretende continuar trabalandeucpai,
prestar assessoria a outros produtores rurais e almeja ainda, daqui unfaeenmocurso

superior em Agroecologia ou Agronomia.
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Quando questionamos aos egressos se o0 CTIA |hes oportunizou crescimento
intelectual, eles foram unéanimes em responder que sim. Todos os quewrstndo o
ensino superior atrelam essa realidade ao fato de terem feito o EflAelagcdo ao
aumento de renda apés o término do curso, apenas o Egresso M respondeu eotatavam
essa questao, uma vez que é o Unico que esté inserido no mercado de trabalho.

Os egressos também foram unanimes em responder que o CténgasMuriaé
atende aos objetivos a que se propdem no seu PPP. Tais objetivos sao:

- Objetivos gerais: formar profissionais para atuar na area de Agroecalaguida no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos dentro do eixo Recursos Naturassdéléma
formacao técnica especifica, o objetivo do curso é fornecer também aomlafiormacao
integral humanista, como propde o Documento Base para a EducacaodpiafiB8cnica

de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, do Ministério da Educacdo.

- Objetivos especificos: formar cidadaos éticos e conscientesudeapel na sociedade;
oferecer, através da grade curricular, de minicursos e palestras, aigimzatéicnica sobre
principios agroecolégicos de produgcdo de alimentos; potencializar no disente

capacidade de trabalhar em equipe e solucionar conflitos.

Todos egressos se mostraram satisfeitos com a conclusdo do CTlAuenatéa
escolha por este curso os caminhos que estéo trilhando agora, seja da @fEsional

OuU na sequéncia de cursos superiores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Médio integrado a Educacgéo Profissional € uma alternativa daecémm
integral do jovem que esta concluindo a Educacédo Basica. Essa uzsigbfbi criada a
partir da revogacdo do Decretd 21208/1997, que normatizou a separacdo entre o Ensino
Médio e o Ensino Técnico. Com o Decrefo51154/2004 foi restabelecida a integracéo,
podendo a instituicdo de ensino oferecer cursos integrados (apenas uitalarzdra a
Educacao Profissional Técnica e o Ensino Médio), conforme normas prasenesigos
36— B e 36 - C da Lei h11.741, de 16 de julho de 2008, que da nova redacéo & Lei n
9.394/1996 (LDB). O EMI ndo é a unica forma de articulagdo, pois a lei prevé
possibilidade da concomitancia (duas matriculas, na mesma @ésiitoi em instituicdes
de ensino diferentes) e também a subsequéncia ao ensino médio.

Consideramos o0 conteudo desse decreto um avanco, entretanto, mesose te
passado mais de dez anos de sua promulgacdo, a utopica integracdo dositdscume
oficiais ndo se concretiza na pratica dos cursos de EMI.

O estudo sobre a natureza do debate estabelecido em relagéo ratw fec
2.208/1997 e sua revogacao pelo Decréts. 154/2004 tornou possivel definir a existéncia
e o carater de duas concepcoes distintas em relacdo a EdRoaftgsional no Brasil. De
um lado, uma concepcdo cuja esséncia é de que a Educacao Profissienaktde
separada da Educacdo Basica e comprometida com as necessidadescatin rde
trabalho. Esta corrente de pensamento deu sustentagdo ao DEcPeR®811997. Em
oposicao, ha uma concepcédo que entende que a formacdo humana deve séa, comple
através da integracdo entre a Educacéo Profissional e a Edudcigiéa. Esta Ultima,
apesar das resisténcias, acabou dando sustentacdo ao DE6rebd04.

Constatamos que o ensino técnico tem assumido um papel instrumental tecnicista ao
longo da histdéria da Educacdo Basica brasileira, aspecto que oodeer@004 busca
superar na busca de uma formacdo ampla dos jovens. A ampliacdo do leqoellt dos
jovens redundou entre os egressos do CTIA do ano de &#@lidma entrada macica em

Cursos superiores na maioria dos casos em areas nao afins a agroecsi o Bquece



79

0 debate sobre os objetivos e finalidades do EMI como politica de estadopspara
professores, coordenadores e diretores e para os proprios estudantes do curso.

O pressuposto que defendemos € Qu&ETIA do campus Muriaé ndo seria
suficientemente integrado, no entanto, isso nao afetaria o objetival idas estudantes
guando ingressam no curso, que € o acesso ao Ensino Superior, pois estmdesta
alcancado. Vimos como resultado da pesquisa que apenas um aluno optou por seguir a
carreira de técnico em agroecologia e atribuimos isso ao perfil do pgbédagressa no
curso, visto que a maioria almeja 0 acesso ao Ensino Superior.

Defendemos ainda que a dimenséo técnica desse curso seria poucdadprove
pelos seus egressos, visto que a grande maioria dos alunos sequer @mgrassaurso
superior que tenha correlagcdo com o curso técnico finalizado. Além digal dimensao
técnica é bem defasada, visto que os egressos relatam que sarfosaderem sequer um
laboratdrio da area técnica montado na instituicdo. Se por um lado Ad€Muriaé nao
se construiu um curso mecanico e tecnicista, isso ndo se deve anrBpcéo politico
pedagogica clara e intencionada pelos seus gestores; por outro lado, gadorma
propedéutica tem obtido sucesso em direcionar os estudantes para o Ensinar. Superi
Identificamos uma falta de clareza sobre os objetivos do curso podparpgofissionais e
estudantes envolvidos.

Discordamos de Pacheco (2011, p. 11-12) que enfatiza que nos IFs sdo adotadas
“medidas consistentes para democratizar 0 acesso aos cursos ofpeeidvesde Federal
de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, sob pena de a expansédo e ag@alifiesse
sistema serem apropriadas pelas minorias ja tdo privilegia@asbora o sistema de
selecdo ndo tenha ponde corte, a entrada no curso ndo beneficia o publico alvo desta
politica publica. Apresenta-se ai um paradoxo, pois 0 publico a que se dsgtirarso,
gue seria voltado para a formagédo técnica para uma area especifica diw rdercabalho,
nao consegue ocupar as vagas. Ingressam predominantemente aqueletessjud seréo
encaminhados para 0 curso superior, como vimos nos dados da pesquisa. O processo
classificatério poderia ser considerado democratico se ndo houvegsse tia restritas
sendo ofertadas, visto que para o CTIA no ano de 2015 foram ofertadas apeagas30 v

Assim, ingressam os 30 candidatos com as melhores notas e, na desorezes, COmo
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ocorreu com a turma formada em 2013, estes alunos ingressantes tém outvos ojjet
ndo séo o de seguirem carreira como técnicos em agroecologia.

Nesse sentido, o EMI em IFs tem se tornado muito atraente palanos que
almejam o ingresso no Ensino Superior, pois estes visam além de uno Bfdiio de
gualidade ofertado por estas instituicbes, o beneficio de poderem concorrer da$0%
vagas que sdo destinadas aos concluintes do Ensino Médio emciessitpiiblicas, como
prevé o Artigo 2do Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012:

Art. 2° - As instituicGes federais vinculadas ao Ministétim Educacéo
qgue ofertam vagas de educag&o superior reservendiGgada concurso
seletivo para ingresso nos cursos de graduacdogcyeo e turno, no
minimo cinquenta por cento de suas vagas paraaggasique tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolalicasibinclusive em
cursos de educacdo profissional técnica [...].

Outro fator que contribui com a ndo opcéo dos concluintes do CTIA pela profisséo
técnica é a pouca oferta de empregos na area na regido de Msriague a agroecologia
é desenvolvida em sua maior parte pela agriculta familiargi@oresituacdo agravada pelo
fato de que o CTIA doampusMuriaé ainda néo é reconhecido pelo Conselho Regional de
Engenharia e Agronomia de Minas Gerais (CREA-MG).

Se o sentido de diferenciar estas instituicdes que oferecem o Er&inaorl
Integrado do Ensino Médio regular é formar mao de obra em atividade<fieapeete
ndo estd sendo cumprido. No entanto, o EMI também objetiva a pdssieilida
continuidade dos estudos. Alguns autores enfatizam que o estedarsiea atividade
profissional de nivel superior, mesmo que ndo sendo a mesma do EMI, pdugaresee
dos conhecimentos tecnoldgicos obtidos ao longo de sua formacéo basica.

Os egressos se sentem mais preparados para ingressar no merceamalto
(entenda-se curso superior) e atribuem tal preparacdo as exper@mias estagios, a
vivéncia com os produtores rurais e com os professores de diversas areas cimeonine

Esse viés formativo pode significar uma formag¢ao mais rica, como aponta Pacheco:

Nosso objetivo central ndo é formar um profissiggaah 0 mercado, mas
sim um cidad@o para o mundo do trabathan cidaddo que tanto poderia
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ser um técnico quanto um filésofo, um escritor odot isso. Significa
superar o preconceito de classe de que um tralmlimdid pode ser um
intelectual, um artista. A musica, tdo cultivada emitas de nossas
escolas, deve ser incentivada e fazer parte daaf@@onde nossos alunos,
assim como as artes plasticas, o teatro e a litaraNovas formas de
insercdo no mundo do trabalho e novas formas denaagao produtiva
como a economia solidaria e o cooperativismo desenobjeto de estudo
na Rede Federal (PACHECO, 2011, p. 11).

No estudo de caso realizado, vimos que ha muito por ser feito no sentidegrar
de fato o CTIA do campus Muria€; entretanto, essa integracao é tddeybelo atual
modelo de Ensino Médio que temos, onde os contetdos sdo divididos por discipbnas e
professores. Antes de se falar em integracdo do curso, devemos tratagm@gédotelas
disciplinas e seus conteudos. A comecar pelo fato de o EMI teegpeitar uma matriz
curricular minima do Ensino Médio e a ela acrescentar a parte téltnimarso ja vai de
encontro a integracéo almejada pelos documentos oficiais.

Ao analisarmos as ementas das disciplinas do curso que constam rm FRibjied
Pedagdgico, podemos constatar que nelas a integracdo entre pknalisgequer é
mencionadae em geral ndchd nas ementas um ponto de contato entre as disciplinas;
guando h4, esta se da como mera repeticdo dos conteudos.

Outro fator que dificulta tal integracdo é a quantidade de funcbes adasplos
professores que atuam na EBTT dos IFs, além do numero de horas-aula dadas
semanalmente em cursos diversos, de diferentes niveis. Essa redifidatta que haja a
propria integracdo dos professores e consequentemente de suas discipfiteaglos e
finalmente do curso.

Podemos concluir que o CTIA oferece um Ensino Médio excelente, uma vez que
proporciona aos alunos o ingresso aos mais diversos cursos superiores. Por oudro lado,
parte técnica/profissionalizante do curso estd sendo pouco atraenia eZssnotiva 0s
alunos a seguirem essa profissdo, assim como a falta de ofettabalbo na area e o
préprio reconhecimento pelo CREA-MG. Estaria o curso sendo condizente com assarran;
produtivos locais e conseguindo atender ao publico realmente intefégsaiguamos
gue ndo em fungdo das dificuldades da competicdo por vagas imposta laos dibs

agricultores familiares. Ingressar no CTIA, nestes casos, muias méo € de interesse da
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familia, pois o impede de ajudar nos trabalhos na propriedade, duranteinésgpal ao

longo de 3 anos, no minimo.
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APENDICE |

Questionario enviado aos alunos concluintes dos cursos em 2013, por ekmai

Prezado (Ex) Aluno do IF Sudeste MG, é uma satisfacdo convida-doparticipar da

coleta de dados para a dissertacio de mestrado intitulada “A articulagdo do ensino
médio com a educacio profissional no IF Sudeste MG” por mim desenvolvida junto

ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Feadede Vigosa.

Esclareco que este questionario destina-se ao levantamente dados para fins
exclusivamente académicos. As respostas sdo andnimas, na medidajeeno seu home
sera ocultado nos produtos deste trabalho. Coloco-me a plissicdo para quaisquer
esclarecimentos.

I- Identificacdo do aluno

Nome:
Idade:
Sexo: 1 Feminino 1 Masculino
1) Esta cursando algum curso superior?

L1 Sim [ Néo

2) Caso esteja cursando um curso superior, qual o curso?

Em qual instituigcdo?

3) Vocé esta empregado?
L1 Sim [ Nao
4) Qual o tipo de emprego?
L1 Assalariado
1 Autdbnomo
5) Se o emprego for assalariado, responda se € na esfera:
I Pdblica
1 Privada

6) Desempenha a funcdo para a qual se formou? Qual a fungcdo desempenhada?

7) Estéa disponivel para uma entrevista?
[JSsim [ Nao
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APENDICE I

Roteiro da entrevista com 0s alunos

Nome do aluno:
1) De quem foi a deciséo de buscar um curso técnico integrado ao Ensino Médio?
2) Qual era sua expectativa com a conclusdo desse curso?

3) As condi¢des encontradas no IF (laboratérios, biblioteca, aulas préaticasgnsugs

necessidades da sua formac&o em um curso técnico integrado ao ensino médio?

4) O que vocé esta fazendo apos terminar o curso técnico integrado? Evocue

esperava?

5) Vocé escolheria novamente esse curso se estive iniciando o ensino médio? Por qué?
6) O que vocé considera como vantagens e como desvantagens do curso?

7) Quais séo seus planos profissionais para os préximos 10 anos?

8) Sua formacdo e suas condi¢cdes de trabalho apds a conclusdo do segcoigso t

oportunizaram crescimento intelectual e profissional expressos na forauaragmto de
renda e/ou ascensao social?
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APENDICE Il

Roteiro de entrevista com Diretor de Ensino da época da implantacdo dogrsos
técnicos integrados

I- Identificacéo:

Nome:

ldade:

Formagcao:

Raca:

Sexo: 1 Feminino 1 Masculino
Cargo:

Trabalha no IF Sudeste desde:

Foi Diretor de Ensino no periodo:

1) Como se deu a implantacdo do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional
Campus?

2) O que conhece das legislacdes especificas sobre o0 EMI?

3) Fale sobre o seu entendimento de integracéo?

4) Os professores tem dominio/compreensao da integracao?

5) Os curriculos dos cursos sédo integrados? Como vocé percebe essa integracado?

6) A comunidade foi ouvida na elaboracdo da proposta pedagogica?

7) O setor produtivo foi consultado, participou das discussfes a respeito dagpropost
pedagogica?

8) Quais sao as principais dificuldades e quais os avancos vocéddemi integracao

entre o ensino médio e 0s cursos técnicos?
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APENDICE IV
Roteiro de entrevista com os coordenadores de curso no ano de 2013 e com
professores da area propedéutica e técnica

| — Identificacéo:
Nome:
ldade:
Raca:
Sexo: 1 Feminino 1 Masculino
Tempo de atuacédo na rede:
Formagcao:
1) O que conhece das legislacbes especificas sobre o EMI?
2) Qual o seu entendimento de integracdo? Vocé acha que ela ocorre na pratica?
3) Quais os principios que norteiam a integracdo do Ensino Médio educacéao profissional?

4) Vocé participou da elaboracdo da proposta curricular? Em que momentootesto

com esta proposta?

5) Em sua opinido, o que diferencia a proposta curricular de um curso técricadote

com a do curso técnico subsequente ou do ensino médio propedéutico?

6) Quais as principais dificuldades e quais os avancos do curso téueigado em

Agroecologia do Campus Muriaé?
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APENDICE V

| EDUCAGAO, CIENCIAE TECNOLOGIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA

E TECNOLOGIA SUDESTE MG
CAMPUS - MURIAE

PROJETO PEDAGOGICO
Curso Técnico Integrado em Agroecologia

MURIAE
2011
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INSTITUTO FEDERAL DE
| EDUCAGAO, CIENCIAE TECNOLOGIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA

E TECNOLOGIA SUDESTE MG
CAMPUS - MURIAE

PROJETO PEDAGOGICO
Curso Técnico Integrado em Agroecologia

AUTORIZADO PELA RESOLUGAO
n° 006/2009

MURIAE
2011



Reitor
XXXXXXXXXXXX
Diretora Geral

XXXXXX XXX XX XXX XX XXXXXX

Diretora de Desenvolvimento Educacional
XXX

Coordenador Geral de Ensino
) 0.9.90.0.0.0.0.0.9.0.90.9.0.90.9.90.0.9.0.0.9.¢

Coordenadora do Curso
) 0.0.0.0.0.0.000.0.0.0000.0.0.0.00.0.0.0.9.4

XObservag;élo: Os nomes foram ocultados para se preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa
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1. Identificagao do Curso

Curso: Curso Técnico Integrado em Agroecologia

Campus: Muriaé

Numero do Processo:

Habilitacdo: TECNICO INTEGRADO EM AGROECOLOGIA
Condicodes de oferta: Anual

Numero de vagas ofertadas por turma: 40

Ano de Criacdo do Curso: 2010
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2. Responsavel pela elaboragao do Projeto

Nome: XXXXXXXXXXXXX

Cargo ou Funcgao: Professora e Coordenadora do Curso
Portaria n°® 38/2010

E-mail: XXXXXXXXXX@ifsudestemg.edu.br

Colaboradores

Nome: XXXXXXXXXXXXXXX XXX
Cargo: Técnica em Assuntos Educacionais
e-mail: XXXXXXXXXXXX@ifsudestemg.edu.br

Nome: XXXXXXXXXXXXXXXXXX
Cargo: Pedagoga
e-mail; XXXXXXXXXXX@ifsudestemg.edu.br

Nome: XXXXXXXXXXXX XXX XXX
Cargo: Professor
e-mail: XXXXXXXXXXX@ifsudestemg.edu.br

Nome: XXXXXXXXXXXXXXXXXX
Cargo: Assistente Administrativo
e-mail: XXXXXXXXXXX@ifsudestemg.edu.br

Nome: XXXXXXXXXXXXXXX XXX
Cargo: Coordenadora de Extensao e Integracdo Campus Empresa
e-mail: XXXXXXXXXXX@ifsudestemg.edu.br
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Data:

/I Data: _/ [/

XXXX XXXX
Diretora de Ensino Diretora Geral do Campus

*Observagdo: Os nomes foram ocultados para se preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa


mailto:jaqueline.peixoto@ifsudestemg.edu.br
mailto:debora.martins@ifsudestemg.edu.br
mailto:max.lenine@ifsudestemg.edu.br
mailto:jairo.jabour@ifsudestemg.edu.br
mailto:mariana.paiva@ifsudestemg.edu.br
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3. Legislagao Referente ao Curso

O curso oferecido consta no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC e est
amparado pela Portaria no 870, de 16 de julho de 2008.

Segue as normas da Diretrizes e Bases da Educacdo NacichdB4eile 20 de
dezembro de 1996 sendo oferecido na modalidade e tipo previstos no artigocs, i
incluido pela lei n°® 11.741 de 2008 transcrito abaixo:

“Art. 36-C A educagdo profissional técnica de nivel médio articulada, prenxsta

inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino funtlamenta
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional décnic

nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricztdgpé@na cada aluno;

2

O curso pertence ao Eixo Tecnoldgico Recursos Naturais do Catalogo Ndeional

Cursos Técnicos.

3.2 Legislacao referente a requlamentacao da Profissao

A profissao de Técnico em Agroecologia ainda ndo é regulamentada, senthie
um entrave para a insergéo dos futuros profissionais no mercado de trabalho.
A coordenacédo do curso, juntamente com a direcdo do IF Sudeste dedl®ieas

empreender esforcos junto a conselhos de classe, para que ocorra esta regulamentacao.
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4. Dados Gerais do Curso

Denominacio do Curso: TECNICO INTEGRADO EM AGROECOLOGIA
Habilitagio: TECNICO INTEGRADO EM AGROECOLOGIA
Modalidade: Presencial

Local de Oferta (Campus): IF SUDESTE MG - CAMPUS MURIAE
Turno de Funcionamento: integral

N° total de vagas ofertadas por ano: 40

Carga Horaria Total do Curso: 5.040 horas

Periodicidade do Curso: anual

4.1 Dados do Coordenador do Curso

Nome: XXXXXX
Titulagao: Mestre

Regime de Trabalho: Dedicagao Exclusiva

XObserva(;e'io: Os nomes foram ocultados para se preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa.
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5. Requisito acesso

O requisito para acesso ao Curso Técnico Integrado € a conclusdo do Ensino
Fundamental. E oferecido para os alunos que preencham os requisitosorexisei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 36-C, inciso I.

O Curso é para alunos que ja tenham concluido o ensino fundamental, sendo
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacédo profissional té&mnitivel médio, na

mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Gnica para cada aluno.

Fazem parte do publico-alvo os jovens rurais, oriundos de estabeleciroad®s
predomina o modo familiar de producao, consoando com a proposta/justificativaao curs

para a regiao.
5.1 Forma de acesso

Aprovacgdo em processo seletivo especifico, o qual € publicado em edital publico.

6. Dados do Projeto Pedagégico do Curso

6.1 Justificativa e Perfil do Curso

Desde o inicio do século passado a agricultura mundial vem sofrendo profundas
transformacdes, caracterizadas pela intensificacdo, especializpedoonizacdo e
internacionalizacdo dos produtos e do processo produtivo, 0 que constituiu a base da
chamada “Revolu¢do Verde”. A Revolugdo Verde foi baseada no paradigma tecnoldgico
fundamentado pela modificacdo das condi¢cdes naturais para favoreceroiapgterético
de plantas e animais, visando a producado agricola em larga escala.

O desenvolvimento da agricultura durante a Revolucdo Verde foi desigsal
diferentes regides do mundo, favorecendo o aumento da concentracdo da rémda

producdo de alimentos nos paises desenvolvidos e um aumento da pobreza e da
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dependéncia nos subdesenvolvidos. Além disso, 0s sistemas intensivos de oproduca
agricola tém causado sérios danos ambientais caracterizados, padajnpelo rapido
esgotamento de recursos naturais e, por outro, pela contaminacdo devidessivaxce
liberacdo de componentes residuais no meio ambiente.

Em virtude das consequéncias negativas deste modelo nocivo de agricultura
abordagens alternativas tém surgido e se difundido ao longo dos Ultimos sagosisa
parecem convergir na avaliagdo da insustentabilidade do atual modelo agricola.

Neste contexto surgiu a Agroecologia, ciéncia que fornece os principiogsbasic
para o estudo, o planejamento e o manejo de agroecossistemagraadsichdo somente
0s aspectos ambientais/ecoldgicos, mas também econdmicos, soc@ikurais da
agricultura (ALTIERI, 1998). Estes principios visam a constru¢cao de um nosarpento
dentro da agricultura, transformando os agroecossistemas convencionaistesnass
sustentaveis, 0s quais gerem renda e equidade social para osoagsicsétm comprometer
a qualidade do ambiente.

O municipio de Muriaé, local de insercéo desta proposta, estaadcaha Zona da
Mata de Minas Gerais, a 364 Km da capital, com 99.628 habitadies ele 843,9 kmz2.
Possui os distritos de Bom Jesus da Cachoeira, Vermelho, Belisario, JtBoauframilia,
Macuco e Pirapanema, fazendo divisa com as cidades de Eraflian® de Cataguases,
Laranjal, Palma, Mirai, S&o Sebastidao da Vargem Alegre, Rosarionggrd, Miradouro,
Vieiras, Eugendpolis, Patrocinio do Muriaé, Bardo do Monte Alto. A agrop&cuar
contribui com 4,32% do Produto Interno Bruto, com 1418 estabelecimentos agropecuarios
gue tém como principais atividades o cultivo de hortalicas, fruticultatgicultura,
pecuaria leiteira e de corte e piscicultura ornamental.

A maioria dos estabelecimentos rurais do municipio sdo desenvolvidos no regime de
agricultura familiar. A agricultura familiar apresenta-se como um dtwes do rural
brasileiro que mais tem sofrido com o atual modelo de desenvolvimento da agricultura. Na
€ raro percebermos agricultores familiares endividados pela constaetesidede de
obtencdo de crédito para a compra de adubos, sementes e defensivoaja€ibs em
pequenas extensdes de terras degradadas pelo uso de técnicas deapittpoiadas para

0 tipo de terreno que ocupam; desanimados com o0s baixos precos que sews produt
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encontram nos mercados, ha maioria das vezes insuficientes para cohrstass de
producdo. Isso tem feito com que cresca a busca de alternativas psogatiaeo setor,
com foco no aumento da sustentabilidade econdmica, social e ambiental.

Os principios agroecoldgicos entram em consonancia com o modo de vida e
producdo da Agricultura Familiar, o que faz com que as praticas agmgieasl tendam a
ter sucesso nos terrenos familiares de produgéo. Diversas organizago@svestido em
acOes de divulgacdo e implementacdo da Agroecologia junto a aygesufamiliares,
visando a melhoria nos aspectos produtivos, ambientais, econdmicos, e buscando
autonomia e melhorias das condi¢c6es de vida das familias agricubidrasmbém uma
tendéncia mundial pela preferéncia dos consumidores por produtos produzidos de maneira
mais saudavel (sem uso de agrotdxicos), socialmente mais juastobientalmente mais
responsaveis, o que faz com que os produtos agroecoldgicos da agriculiiaatimham
também boas possibilidades de insercdo nos mercados. (BARBOSA, 2008; CAEORA
COSTABEBER, 2004; LAMARCHE, 1993; SOUZA, 2006).

A Agroecologia traz em seus principios uma proposta de producédo sustentavel,
respeitando os limites do ambiente local e procurando otimizar as propsedsais em
todos os sentidos: ambiental, social, econémico, ético, cultural e politico.

Entretanto, ha a caréncia de profissionais aptos a auxiliar os produtoresiaurais
busca de um novo modelo de producéo. Nesse sentido, o curso técnico em Ageoseolog
justifica pela necessidade atender as demandas de formacédo basitendomédio e a
demanda de formacé&o de profissionais voltados para a produgdo agricola sustentavel.

A educacdo profissional técnica de nivel médio articulada ao ens#dm m
atualmente ¢ regulamentada pelo Decreto 5154/2004 e pode ser integrada, “oferecida
somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo
a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médinesaa instituicdo
de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno”; concomitante, “oferecida
somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou esteja cursarsiitoo e
médio, na qual a complementaridade entre a educacao profissionzd wemivel médio e
o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso”; e

subsequente, “oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio” (BRASIL,
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2004).

O Curso Técnico em Agroecologia oferecido pelo IF Sudeste de Minas, Campus de
Muriaé faz parte da modalidade integrada, que apresenta como proaipetieristica a
integracdo dos conteudos basicos da matriz curricular do em&idm aos contetudos da
formacao profissional em Agroecologia, buscando articular os conhecimeatés,méh
gue os discentes visualizem a articulacdo entre os contetdos basicos do ensino nedio com

parte especifica da profissdo de técnicos em Agroecologia.

6.2 Perfil do Egresso

O perfil dos egressos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio esta
dividido em perfil de formacao geral e perfil técnico. Segundo a formacdp @étanico
de nivel médio devera atuar compreendendo a relacédo Ciéncia,ofggmoSociedade e as
relacdes sociais, culturais, politicas, éticas e ambientais locais esgloba

Quanto ao perfil de formacao técnica, este foi feito tomando como basélagGa
Nacional de Cursos Técnicos (http://catalogo.mec.gov.br/), lancado pEIG Bm
dezembro de 2007, cujo objetivo é o fortalecimento da identidade dos cursosstésumsc
sintonia com as vocacgOes e peculiaridades regionais e a nedessdampliacdo de sua
visibilidade. A combinacdo desses fatores objetiva ampliar suaa adepropiciar, aos
estudantes, um guia de escolha profissional e, ao setor produtivo, maixa elatre oferta
educativa e sua relacdo com os postos de trabalho.

De acordo com o referido documento, o Técnico em AGROECOLOGIA “atua em
sistemas de producdo agropecuaria e extrativista fundamentados em principios
agroecoldgicos e técnicas de sistemas organicos de producéo. Desagbet/antegradas,
unindo a preservacdo e conservacdo de recursos haturais a sustaidabiicial e
econdmica dos sistemas produtivos. Atua na conservacao do solo e da &gismaéies
integradas de agricultura familiar considerando a sustentabilidade da pequena propriedade e
0s sistemas produtivos. Participa de acBes de conservacdo e ameaende matéria-
prima e de processamento e industrializacdo de produtos agroeed1dBIEC, 2007).

Pode atuar profissionalmente em instituicbes publicas, privadas ecemotesetor

ligadas a praticas sustentaveis de producdo agropecuaria e atuagridamiliar;
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instituicbes de certificacdo agroecologica; instituicdes de pesquésdensdo; parques e
reservas naturais.

Os docentes do curso, em reunido interdisciplinar realizada em 09/02/2d1l, as
definiram o perfil do egresso do Curso Técnico Integrado em Agroecologia do Campus
Muriaé: “O Técnico em Agroegologia devera ter um perfil de um extensionista-pesquisador
de tecnologias agricolas sustentaveis para a agricultura familiEamais unidades de
producdo agricola de pequeno porte, podendo atuar em organiza¢des ndo governamentais,
empresas publicas de extensao rural, assessoria a movimentos sodiasps e demais
entidades de apoio ao setor".

Pretende-de que o técnico em Agroecologia formado pelo IF Sudeste seja um
profissional sensivel as questdes relativas a agricultura familiar da regidajsaspectos
sociais, econémicos, ecoldgicos, culturais e politicos, possuindo umeacnitséo sobre a

sociedade que esté inserido.

6.3 Objetivos Gerais

O objetivo do Curso Técnico Integrado em Agroecologia é formar profissiomais pa
atuar na area de Agroecologia, incluida no Catalogo Nacional de Cursogo$écni
(http://catalogo.mec.gov.br/) dentro do eixo Recursos Naturais. Além de umacémm
técnica especifica, o objetivo do curso é fornecer também ao alnéoumacao integral
humanista, como prop6e o Documento Base para a Educacado Profissional de el

Médio Integrada ao Ensino Médio, do Ministério da Educacéao.

6.4 Objetivos Especificos
N Formar cidadaos éticos e conscientes de seu papel na sociedade;
N Oferecer, através da grade curricular, de minicursos e palestrastag@mtécnica
sobre principios agroecolégicos de producao de alimentos;
N Potencializar no discente sua capacidade de trabalhar em exspkicionar

conflitos.

6.5 Representagao Grafica da Matriz Curricular
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O Curso Técnico Integrado em Agroecologia do IF Sudeste de Minas Gerais
Campus Muriaé esté estruturado em periodos anuais, com a matriz currigdida @dim
trés periodos de 1600 horas, perfazendo um total de 4800 horas de formagéo tedrico-

pratica, acrescida de 240 horas de estagio supervisionado conforme denwastedr:
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CURSO TECNICO INTEGRADO EM AGROECOLOGIA

MATRIZ CURRICULAR
DISCIPLINAS 1° Ano 2° 3° Ano ,.CIH.
LINGUAGENS, | Lingua Portuguesa e 200 160 160 520
cODIGOS E Literatura
SUAS Arte 40 - - 40
TECNOLOGIA ["Educagéo Fisica 80 80 80 240
S Subtotal 320 240 240 800
NAGIORAL CIENCIAS | Geografia 80 80 80 240
COMUM HUMANAS E | Histéria 80 80 80 240
SUAS Sociologia 40 40 40 120
TECNOLOGIA | Filosofia 40 40 40 120
S Subtotal 240 240 240 720
CIENCIAS DA | Quimica 80 80 80 240
NATUREZA, | Biologia 80 80 80 240
MATEMATICA \jatematica 160 160 200 520
E ENS(;’I:"‘OSGI A | Fisica 80 80 80 240
s Subtotal 400 400 440 1240
Redacéo e - 40 40 80
Inglés 40 40 40 120
PARTE DIVERSIFICADA Espanhol - 40 40 80
Subtotal 40 120 120 280
Total 1000 1000 1040 3040
Agroecologia | 80
Culturas e Florestas 80
Manejo Agroecoldgico do Solo 80
Métodos e Técnicas de Pesquisa 80
Sociologia e Economia Rural 80
Informatica Basica 80
Subtotal 480
Agroecologia ll 80
Certificagdo e Educagdo Ambiental 120
Gestao de Recursos Hidricos 120
FORMACAO Manejo Agroecolégico de Doengas e 120
ESPECIFICA | Olericultura e Plantas Medicinais 80
Subtotal 520
Agroecologia lll 80
Agroecologia Aplicada 80
Agroindustrias 80
Sistemas de Informagéo Geografica 120
Zootecnia Geral 160
Subtotal 520
Total 1520
Estagio 240
Carga horaria total do curso 4800




108

6.6 Programas das Disciplinas

Periodicamente sdo desenvolvidas oficinas com o corpo docente para troca de
experiéncias entre professores da formacao especifica e das disapliBase Nacional
Comum visando fortalecer a interdisciplinaridade, para que professores pcasalimatr
afinados com a proposta de integragdo do curso, buscando estabeleceanteg@sas

entre as disciplinas.

A seguir, apresentam-se as ementas das disciplinas:

MATRIZ 1° ANO

Curso Técnico Integrado em Agroecologia
Matriz Curricular

DISCIPLINA:
Lingua Portuguesa e Literatura

CARGA HORARIA: 200 horas
OBJETIVOS:
Desenvolver a competéncia linguistica para atuar em difersiti@gdes comunicativas

respeitando os varios géneros e tipos textuais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Expandir o uso da linguagem, sabendo assumir a palavra e produzir-tekhnso

orais como escritos;

o utilizar diferentes registros linguisticos sabendo adequa-los amsti#iocias da
situagdo comunicativa de que participa;

o compreender os textos orais e escritos com os quais se defronta em diferente
situagdes sociais;

o valorizar a leitura como fonte de informacgéo e conhecimento;

o utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo comdeproce

para ter acesso, compreender e fazer uso de informacdes contidastassdentificar
aspectos relevantes;
o valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas rgieg3esis, sendo
capaz de expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opamdesmo de acolher,
interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-0s quando necessario;
usar os conhecimentos adquiridos por meio da préatica de reflexdo sobre a lingua
para expandir as possibilidades de uso da linguagem e a capatédan@lise
critica;
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EMENTA:

A disciplina enfatiza o desenvolvimento da competéncia da leiturda escrita,
apresentando um conjunto de informacfes linguisticas que fornecam ao estudante
condicdes de atuar nos diferentes processos comunicativos socraidatiidade e
competéncia. Serdo também abordados textos que pertencam ao universeazoagpa.

Além disso, a adequacdo vocabular e o uso correto da gramatica serf@adcsbao

intuito de aprimorar a comunicacao tanto no nivel da escrita quanto no nivel da oralidade.
BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

NICOLA, JoséPortugués: Ensino Médid/ol. I. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
FARACO, Carlos Emilio. MOURA, Francisco NEramética S&o Paulo: Atica, 1987.

AVILA, Susana d'Graméatica da Lingua Portuguesa: Uso e AbuSéo Paulo: Editora do
Brasil, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

VIANA, Antonio Carlos.Roteiro de redacéo: Lendo e argumentan8ao Paulo: Scipione,
1999.

FIORIN, José Luiz. SAVIOLI, Francisco Platdara entender o texto: Leitura e redagéo.
13 ed. Séo Paulo: Atica, 1997.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio.Producéo textual, andlise de géneros e compreersaal.
Séo Paulo: Parabola editorial, 2009.

CEREJA, William Roberto. MAGALHAES, Thereza Oiteratura Brasileira Sdo Paulo:
Atual, 1995.

KOCH, I.G.V. A coesdo textual. 42 ed. Sao Paulo: Contexto, 1991.
KOCH, I.G.V. & TRAVAGLIA, C. A coeréncia textual. Sdo Paulo: Contexto, 1990.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Lingua Portuguesa. Vol. 2. Biasil
1997.

DISCIPLINA:
Arte

CARGA HORARIA: 40 horas
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OBJETIVOS:

Desenvolver o senso critico-estético dos alunos para o reconhecimeasi@tica enquanto
producao sécio-histérica da humanidade desde os primérdios da sociedade e a compreensao
da estética contemporanea nas seguintes modalidades artisticagdo de arte, artes
visuais, teatrais, musicais e danga como expresséo corporal dotada de diversos sentidos

EMENTA:

Revisdo Historica. Artes Visuais. Teatro. Musica. Danca. Didlego ©bras de Arte e
Produtos Culturais. Inclusdo, Diversidade e Multiculturalidade. A Arte nai@ot do
Homem.

BIBLIOGRAFIA:

ARANHA, Maria; MARTINS, Maria H Filosofando: Introducéo a FilosofiaSao Paulo:
Moderna, 2009.

CHAUI, Marilena.Convite a FilosofiaS&o Paulo, Editora Atica, 2009
COLlI, Jorge O que é arteSao Paulo, Editora Brasiliense, 2009

J. Jota MoraisO que é musiceé&Bao Paulo, Editora Brasiliense, 2009
PEIXOTO, FernanddO que é teatroSao Paulo, Editora Brasiliense, 2009.

PROENCA, GracaHistoria da Arte.SP, Atica, 2007

DISCIPLINA:
Educacéo Fisica

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

10. Compreender a evolucdo da Educacéo Fisica e o esporte como direito social.

11.  Explicar as relacdes entre esporte, satde e qualidade de vida.

12.  Adquirir nocdes basicas sobre alguns parametros fisiolégicos para a adedpacao
pratica de exercicios fisicos.

13.  Estimular o cuidado com o corpo e a saude.

14. Compreender a higiene corporal como necessidade para a saude do ser humano e a
sua importancia na vida social.

15. Desenvolver o raciocinio, concentracao, atencéo e 0 gosto pelos estuss ddra
pratica do Xadrez e Dama.

16. Jogar voleibol de acordo com as regras, técnicas e taticas especificas.


http://br.gojaba.com/search/qau/ARANHA+MARIA+LUCIA+DE+ARRUDA+E+MARIA+HELENA+PIRES+MARTINS
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17. Demonstrar autonomia na elaboracdo de atividades corporais, assim como
capacidade para discutir e modificar regras, reunindo elementos denvanidsstacoes de
movimento e estabelecendo uma melhor utilizacdo dos conhecimentos adguibcos
cultura corporal;

18. Perceber a importancia da pratica de esportes.

19. Compreender a importancia do exame biométrico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
O aluno devera ter conhecimento acerca dos beneficios de uma postura ativa na pratica de
atividades fisicas e consciente da importancia delas na vida do cidadao.

EMENTA:

* A Educacao Fisica Escolar e sua aplicagdo para o homem e a sociedade.

* Formacao Integral/Educacao da Higiene Corporal.

* Estudo dos parametros fisiologicos para a adequacdo de atividades fisicas.
* Jogos: Xadrez e Dama.

* Voleibol.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA :

- BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio: bases legais. Brasilia:
MEC; SEMTEC, 1999. 188 p. (Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio, 1).

- BRASIL. Parametros curriculares nacionais:ensino médio: linguagens, cédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002. 244p.

- BRASIL. Orientacdes curriculares do ensino médio:linguagens, cédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC; SEB, 2006. 239 p. (Orientagbes Curriculare pamaino
médio, 1).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

- BRASIL. Parametros curriculares Nacionais:ensino médio: linguagens, cédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 1999. 132p. (Pardmetros Curricularesniizcio
Ensino Médio, 3).

- BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais:ensino médio. Brasilia: MEC; SEMTEC,
1999. 364p.

- BRASIL, Ministério de Educacéo e do DespoRarametros Curriculares Nacionais:
Ensino Médio/Secretaria de Ensino MédiBrasilia: MEC, 1999.

-DARIDO, S. C. (2008)Educacéo fisica na escola: questdes e reflexdRs de Janeiro:
Guanabara koogan. 92p.
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- DARIDO, S. C. (2009)Para ensinar educacéo fisica3® edicdo. Campinas: Papirus.
349p.

DISCIPLINA:
Geografia

CARGA HORARIA: 80 horas
OBJETIVOS:
O Ensino de Geografia visa capacitar o educando como sujeito produtor deroenkeel
participante do mundo do trabalho. Por isso evidenciamos e propomos um curriculo
baseado no dominio de competéncias e habilidades basicas monaoumulo de
informacgdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os diversos codtexids
dos discentes, oportunizando o estimulo, a curiosidade, o raciocinio, ddad@ade
interpretar e intervir no mundo que o cerca.

“A Geografia é a “ciéncia do presente” que contribui para pensar o espaco

enquanto uma totalidade na qual se passam todas as relagoes cotidianas”. (PCN 1999, p.

308).

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Compreender e desenvolver as representacdes do espaco geografico;
— Entender as dindmicas do planeta Terra e 0s ecossistemas terrestres;
— Analisar criticamente a questdo ambiental, os ciclos globais e as politica
ambientais no Brasil.

EMENTA:

[ Representaces do Espaco Geogréfico

® O Planeta Terra: os Ecossistemas Terrestres

® A Questdo Ambiental: os Ciclos Globais e as Politicas Ambientais no Brasil

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, Lucia e RIGOLIN, Tercio. Geografia Geral de do Brasitolume Unico. S&o
Paulo: Atica, 2009.

BOLIGIAN, Levon e ALVES, Andressa. Geografia: espaco e vivéncia. Sdo Paulo:
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Atual/Saraiva, 2004.

LUCCI, Elian, BRANCO, Anselmo, MENDONCA, Claudio. Geografia geral de do Brasli:
ensino médio. Sao Paulo: Saraiva, 2006.

LIRA, Francisco Adval de. Metrologia na Industria. Ed. Erica.

MELLO, Hésio e MORAES, Alvim A. da Costa. Fabricacdo Mecanicaeida Novaes
Editora Ltda.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALBUQUERQUE, Edu. Que Pais E Esse? Porto Alegre: Globo, 2008.
ALMANAQUE ABRIL 2010. Sao Paulo: Abril, 2010.

ATUALIDADES VESTIBULAR 2010. Sao Paulo: Abril, 2010.

ATUALIDADES VESTIBULAR 2011- segundo semestre. Sao Paulo: Abril, 2010.
CALINI, Vera. Atlas Geografico Saraiva Compacto. Sdo Paulo: Saraiva, 2006.
SANTOS, Milton. Por outra globalizagc&o. Sao Paulo: Record, 2002.

SANTOS, Milton. O Brasil - territério e Sociedade no Inicio SécdKXl. Sdo Paulo:
Record, 2001.

DISCIPLINA:
Historia

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

O Ensino de Historia visa capacitar o educando como sujeito produtondecimento e
participante do mundo do trabalho. Por isso evidenciamos e propomos um curriculo
baseado no dominio de competéncias e habilidades basicas monaoumulo de
informacgdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os diversos codexios

dos discentes, oportunizando o estimulo, a curiosidade, o raciocinio, adadpade
interpretar e intervir no mundo que o cerca.
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“E de se ressaltar o papel central da Histéria para alicercar a prdtica da cidadania,
especialmente ao colocar em evidéncia a diversidade das culturas ggeimta historia
dos povos.” (Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, V. 3, 2008, p. 79).

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

-Compreender a Histéria enquanto ciéncia

-entender a dindmica histoérica que vai do Mundo Antigo & Formacao do Capitalismo.
-ldentificar as relacdes de producéo, poder e cultura nas Sociedades Ocidentais.
-Relacionar passado e presente, local e global de uma perspectiva critica.

EMENTA:
-Introducéo a Historia

-Do Mundo Antigo a Formacao do Capitalismo.
-Relagbes de Producéo, Poder e Cultura nas Sociedades Ocidentais.

-Relacionamento entre passado e presente, local e global de uma perspectva criti

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

COTRIM, Gilberto. Historia Globat Brasil e Geral (volume Unico). S&o Paulo: Saraiva,
2005.

FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2002.

KARNAL, Leandro (org). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao
Paulo: Contexto, 2005.

KOSHIBA, Luiz e PEREIRA, Denise. Historia Geral e do Brasilrabalho, cultura,

poder. Sdo Paulo: Atual, 2004.

LOPES, Adriana e MOTA, Carlos. Histéria do Brasil: uma interpretacdo.Sao Pauda;, Se
20009.

MARQUES, Adhemar. Pelos Caminhos da Histéria. Curitiba: Positivo, 2006.

PINSKY, Carla (org). Novos temas nas aulas de Historia. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MAESTRI, Mario. Uma histéria do Brasil: Col6nia. Sao Paulo: Contexto, 2002.
MARQUES, Adhemar et alli. Histéria Moderna através dos textos. Sdo Paulo: Contexto,
2001.
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PINSKY, Jaime (org). Histéria da América. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

PINSKY, Jaime. 100 textos de Histéria Antiga. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
SANTIAGO, Theo (org). Do feudalismo ao capitalismo: uma discussao hist@an
Paulo: Contexto, 2001.

DISCIPLINA:

Sociologia

CARGA HORARIA: 40 horas

OBJETIVOS: Compreensdo da sociologia enquanto ciéncia moderna na explicacdo da
sociedade capitalista. Estudo do processo de transicdo da sociedatia feapitalista por
meio da revolucdo industrial, das transformacdes sociais e dos novos pddroes

sociabilidade, relagées humanas e interagdes sociais

EMENTA : Sociologia. O Surgimento do Pensamento Sociolégico. O Homem como ser

Social. Os Direitos Humanos Fundamentais.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

COSTA, Cristina.Sociologia: Introdugcdo a ciéncia da sociedadgdo Paulo, Editora
Moderna, 2009.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes e COSTA, Ricardo RocBaciologia para Jovens do século
XXI. Editora Imperial Novo Milénio, 2007.

TOMAZI, Nelson Dacio (coord.)niciacdo a SociologiaSao Paulo, Editora Atual, 2009.

TOMAZI, Nelson DacioSociologia para o ensino mé&d Sao Paulo, Editora Atual, 2009.
DISCIPLINA:
Quimica
CARGA HORARIA: 80 horas
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OBJETIVOS: Compreender os principios quimicos envolvidos nas transformacodes
observadas no dia-a-dia, bem como sua aplicagédo a agroecologia e as ciémsas exat

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Ao final do curso o aluno ter4 adquirido as seguintes
habilidades:

Desenvolver a capacidade de relacionar os fendmenos observados rane@atmin a
guimica.

Entender e se familiarizar com a linguagem propria referente a esta ciéncia.

Ser capaz de coompreender fendmenos cotidianos com as teorias e egfaeSestadas
pela quimica, bem como correlaciona-la com outras disciplinas técnicasifcaie
Apresentar desenvolvimento na realizagdo de experimentos basicos, reconkesendo

teorias e correlacdes propostas em cada experimento.

EMENTA:

o Substéancias e Reac¢fes Quimicas.
o Teoria Atdmica.

o) Tabela periodica.

o Elementos Quimicos.

o Ligacdes Quimicas.

o Compostos Inorganicas.

o Mol.

o Estequiometria.

o Comportamento Fisico dos Gases.
BIBLIOGRAFIA:

Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Horta Macha@Quimica (Ensino Médio) Editora:
Scipione, 2006, 12 Ed., 398 pg.

Jo&o Usberco e Edgar SalvadQuimica — Volume Unicg, Editora: Saraiva, 2002, 52 Ed.,
632 pg.
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Geraldo Camargo de Carvalho e Celso lopes de SQuzajica para o ensino medio:
volume Unicq Editora: Scipione, 2003, (Colecédo De olho no mundo do trabalho), 12 Ed.,
448 pg.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

Peter Atkins e Loretta JoneRrincipios de Quimica: Questionando a Vida Moderna e o
Meio Ambiente, Editora:Bookman, 2006, 965 pg.

John B. RussellQuimica Geral - vol. 1 e 2Editora:Makron Books, 1994.

William L. Masterton, Emil J. Slowinski e Conrad L. StanitsRrincipios de Quimica,
Editora:LTC, 1990, 681 pg.

Theodore L. Brown, H. Eugene Leway e Bruce E. Burstarimica: a Ciéncia Central,
Editora:Prentice-Hall, 2005, 992 pg.

DISCIPLINA:
Biologia

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

Ao final do semestre o aluno deverd ter construido as seguintes competéncias:
-ldentificar as principais estruturas dos seres Vivos.

-Compreender a natureza da vida a nivel celular.

-Estudar a organizacéao, os processos, o metabolismo e a diversidade celular dos animais.
-Relacionar os diversos contetdos conceituais de Biologia (I6gica intercampreensao

de fenbmens.

-Utilizar nogdes e conceitos da Biologia em novas situa¢cdes dedgga@o (existencial ou
escolar), com enfoque agroecoldgico.

EMENTA:

A Natureza da Vida. Organizacéo e Processos Celulares. O Metabolismo Celular. A
Diversidade Celular dos Animais. Reproducéo e Desenvolvimento Embrionario.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA :
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LINHARES, S., GEWANDSZNAJDER, F., Biologia. 1 ed.552 p. Atica. 2009.
AMABIS, J. M., MARTHO, G. R.Conceitos de Biologia. 1 ed. 222 p. Moderna. 2002.
LOPES, S., Bio. Saraiva. 1 ed. 606 p., 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
VITOR & CESAR, Biologia: para o Ensino Médio. "Aprendizado Baseado em Problemas".
led. 748 p. Guanabara Koogan 2004.

CESAR DA SILVA JR. & SEZAR SASSONBiologia. 3 ed. 640 p. Saraiva, 2003.

DISCIPLINA:
Fisica
CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

Estabelecer os fundamentos das leis da Fisica relacionadas aiddedédrnecendo os
conceitos basicos necessarios para compreensdo e o desenvolvimentposiévdis
estruturas e processos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Reconhecer uma grandeza fisica da Mecénica e sua unidade;

- Avaliar e medir grandezas fisicas da Mecénica,;

- Resolver problemas de cunho pratico e tedrico relacionados a Mecanica.
- Avaliar coeréncia de resultados;

EMENTA:
Movimento de uma particula em uma e duas dimensdes; Leis de Né&ptmacdes das

Leis de Newton; Trabalho e Energia; Conservacéo da Energia Mecéanica. Hidrostéatica

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA ( MINIMO TRES):
SAMPAIO. J LUIZ, CALCADA. C SERGIOFisica— volume unico 22 edi¢ao, editora
Atual 2005
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ALVARENGA. B, MAXIMO. A, Curso de Fisica- volume 1 8edicdo, Editora
Scipione 2005

RAMALHO, F.J, NICOLAU, G. F, TOLEDO, P. A. $)s Fundamentos da Fisica vol
1, 92 edicao. Editora Moderna, 2007

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
GASPAR. ALBERTO Fisica— volume Unico, editora Atica 2005

BONJORNO E CLINTONFisica: Histéria e Cotidiano— volume Unico, editora FTD
2004

DISCIPLINA:
Inglés
CARGA HORARIA: 40 horas

OBJETIVOS:

O curso pretende desenvolver as seguintes competéncias:

Leitura eficiente dos diversos tipos de texto propostos ao longo do curso.
Capacidade de identificacdo e reconhecimento dos principais recursogitiogifiexicais
e gramaticais) da lingua inglesa.

EMENTA:

A disciplina enfatiza o desenvolvimento da competéncia da leiforesentando ao aluno
diversos textos (géneros e fontes diversas), a partir dos quais sera@adabadicnicas de
leitura. O inglés instrumental trabalha também o estudo de impmstaspectos da lingua

inglesa que possam auxiliar no processo de leitura e compreenséo textual.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:
MARQUES, Amadeu.Inglés série BrasilVol. Unico. Sdo Paulo: Atica, 2004.

MITRANO-NETO, N.; LOUREIRO, Marise; ANTUNES, M. Alicelnsight. Richmond
Publishing.
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MURPHY, RaymondBasic GrammarCambridge University Press, 1993.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
MARQUES, Amadeu.New Password Englisivol. 1. S&o Paulo: Atica, 2001.

New Password Englistvol. 2. S&o Paulo: Atica, 2002.

New Password Englistvol. 3. S&o Paulo: Atica, 2002.

SWAN, Michel.Practical English UsageOxford University Press, 1998.

DISCIPLINA:
AGROECOLOGIA |

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS: Propiciar ao discente a compreensdo dos principios basicos da Ciéncia

Agroecoldgica.

EMENTA: Histérico da agricultura no Brasil. A Agroecologia como um novo paradigma
produtivo. Principios ecoldgicos na agricultura. Transicdo para a agriculstentavel.

Introducdo ao manejo sustentavel dos agroecossistemas.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALTIERI, Miguel. Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura sustentavel
Trad. Eli Lino de Jesus e Patricias Vaz. Rio de Janeiro: AS-PTA, 2002. 592 p.

ALTIERI, M. Agroecologia— a dinamica produtiva da agricultura sustentavel Porto
Alegre:Universidade:UFRGS, 1998)

GLIESSMAN, S. R. Agroecologia: processos ecoloégicos em agricultura
sustentavelPorto Alegre: Editora da UniversidadéJFRGS, 2000. 653p.

KHATOUNIAN, Carlos Arménio A reconstrucdo ecolégica da agriculturaSao Paulo.
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Agropecuaria. 2001. 348 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, Jalcione e NAVARRO, Zander (Org.A construcdo social de uma nova
agricultura: tecnologia agricola e movimentos sociais no sul ddrasil. Porto Alegre:
UFRGS, 1999. 214p.

BONILLA, J.A. Fundamentos de Agricultura Ecoldgica, Sobrevivéncia e qualidadde
vida. Sdo Paulo: Nobel. 1992. 260 p.

CHABOUSSOU, FPlantas doentes pelo uso de agrotoxicasovasbasesde uma
prevencao contra doencas e parasitas: a teria da trofobiose. S&o Paulo: Expressao Popular,
2006. 320 p.

EHLERS, EduardoAgricultura Sustentavel, Origens e perspectivas de um novo
paradigma. Sao Paulo, agropecuaria, 1999. 157 p.

PRIMAVESI, A. Agricultura sustentavel. Sdo Paulo: Nobel S.A. 1992. 142 p.
PRIMAVESI, A. Agroecologia. Ecosfera, tecnosfera e agriculturesao Paulo:
Nobel, 1997.

PRIMAVESI, Ana.Manejo ecoldgico dos solo$s&o Paulo. Nobel. 1994

RICKLEFS, Robert EA economia da natureza3 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1996.

SOUZA, C. M. M.; FAY, E. FAgrotéxicos e Ambiente Brasilia: Embrapa, 2004

DISCIPLINA:

Culturas e Florestas

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS: Conhecimento das principais culturas de grdos (milho, arroz e outros) e
culturas florestais, bem como as técnicas de plantio utilizadaseptas culturas com foco

em praticas agroecoldgicas de cultivo.

EMENTA: Contextualizacdo do Setor Agropecuario Brasileiro (historico e cenario atual).
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Anatomia e fisiologia das Plantas cultivadas. Sementes ddagtaitivadas (importancia

e tecnologia de producado). Propagacdo de plantas. Implementos agr@utas e
preparo do solo (cultivo mecéanico, cultivo minimo do solo e plantio direto).Culturas
milho, feijao, arroz, café, soja, algodao e cana. Cultivo de espécies Florestais esextrativ

vegetal.Integracao entre culturas agricolas e espécies florestais.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

FILHO, J. M. Fisiologia de Sementes de Plantas Cultivadad/ol. 12, Piracicaba:
FEALQ, 2005.

TRAZILBO, J.P. J101 Culturas - Manual de Tecnologias AgricolasEPAMIG. Vigosa,
2007.

VIVAN, J. L. Agricultura e florestas: principios de uma interacao vital Guaiba:
Agropecuaria, 1998. 207 p.

GALVAO, A. P. (org.)Reflorestamento de propriedades rurais para fins produtivos e
ambientais Brasilia, EMBRAPA. 2000.

MARTINS, S. V.Ecologia de florestas tropicais do BrasilEditora UFV. 20009.
COSTA, M. S. daSilvicultura Geral . Lisboa. 1993 262p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

RIBEIRO, et alRecomendacdes para o uso de corretivos e fertilizantes em
Minas Gerais. 5 ° Aproximacao. Vicosa, 1999.

LORENZI, H.Arvores brasileiras. V. 1. Nova Odessa, Plantarum, 2002. 368p
LORENZI, H.Arvores brasileiras. V. 2. Nova Odessa, Plantarum, 2002. 362p
LORENZI, H.Arvores brasileiras. V. 3. Nova Odessa, Plantarum, 2009. 384p
RICKLEFS, R. EA economia da natureza.

PAIVA, H,N. & GOMES, J.M.Viveiros florestais. Vicosa: UFV, 1996. P. 56 (Série
Didatica n. 320).
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MATIELLO,J.B.; SANTINATO,R.; GARCIA, AW.R; ALMEIDA,S.R;;
FERNANDES,D.R.F.Cultura de Café no Brasl- Novo manual de Recomendacdes.
Ed.2005

DISCIPLINA:
Manejo Agroecoldgico dos solos
CARGA HORARIA: 120 horas

OBJETIVOS: Conhecimento dos principios basicos de formacéo e tipos de solo, como
também suas propriedades fisico-quimicas para o aprendizado de manejovacdoso

solo.

EMENTA: Génese do solo. Propriedades fisico-quimicas dos solos. Classificacdo dos
solos. Adubacédo e calagem. Matéria organica no solo. Microbiologia do Mahejo

agricola do solo. Praticas conservacionista do solo e agua.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:
OLIVEIRA, Joéao Bertoldo.Pedologia Aplicada Piracicaba: FEALQ, 2008.

RESENDE, Mauro, et al Pedologia: Base para a distincdo de ambienteS. Ed. rev.
Lavras: Editora UFLA, 2007.

PRIMAVESI, A. Manejo ecoldgico do solol8 ed. Sdo Paulo: Nobel, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

RIBEIRO, et alRecomendacdes para o uso de corretivos e fertilizantes em
Minas Gerais. 5 ° Aproximacao. Vicosa, 1999.

OTOLA, M. R. ; CHAER, G. M. Microrganismos e processos microbiol6gicos como
indicadores da qualidade dos solosn: Victor H.A. Venegas; C.E.G.R. Schaefer; N.F. de
Barros; J.W.V. de Mello; L.M. da Costa. (Org.). Topicos em Ciéncia do Solo. 1 ed. Vigosa,
MG: Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo, 2002, v. I, p. 195-276.

SANTOS, G. A.; CAMARGO, F. A O., (editoredgjundamentos da matéria organica do
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solo: ecossistemas tropicais e subtropica®sed. Porto Alegre: Genesis, 2008.

SILVEIRA, A. P D.; FREITAS, S. S. (Org.Microbiota do solo e qualidade ambiental
Campinas: Instituto Agronémico de Campinas, 2007.

DISCIPLINA:
Sociologia e Economia Rural
CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS: O objetivo da sociologia rural para o ensino médio integrado em
agroecologia é conhecer, analisar e refletir criticamente sobrédadeado mundo rural e,
especificamente, na perspectiva da agricultura familiar e do degemolo sustentavel.
Apoés esse conhecimento a economia rural pretende definir a necessidadanizacao
econdmica da propriedade e identificar técnicas de gestao da unidadevarfzaoiliar, de

forma a potencializar sua capacidade de geracéo de renda.

EMENTA: A sociologia rural. Historico das questfes agrarias, agricolas essocdai
Brasil. O Estado e as politicas para a agricultura. Movimentosamipagdes sociaison
campo. Novas perspectivas da ruralidade e reconstrucdo dos espacos studs.de
situacOes da realidade local e regional. Organizacdo econOmipaopidedade rural.

Organizacgdo operacional da propriedade rural. Analise de mercado.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

COSTA, Antbnio José de Oliveir® Poder da Agricultura Empresariabao Paulo:
Saraiva, 2007

EHLERS, EduardoO que é agricultura sustentdv&8ao Paulo, Editora Brasiliense, 2009.
GUTERRES, IvaniAgroecologia militanteSao Paulo, Expresséo Popular, 2006.

IANNI, Otavio. Origens Agréarias do Estado Brasileir880 Paulo, Editora Brasiliense,
2009.
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OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de.Modo capitalista de producdo e agricultur&ao
Paulo: Atica, 1987.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de.A geografia das lutas no camp&ao Paulo:
Contexto, 1988.

SANTOS, Gilberto José dos; MARION, José Carlos; SEGATTI, Séwmeinistracédo de
Custos na Agropecuari@ ed. Sao Paulo: Atlas, 2009.

STEDILE, Jo&o Pedro. (Org) questao Agraria no BrasiSao Paulo, Expressao Popular,
Volume |, II, 1ll, IV e V, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MEDEIROS, Leonilde ServoldReforma Agraria no Brasil: Historia e atualidade da luta
pela terra.Sao Paulo, Perseu Abramo, 2003.

MINISTERIO DA AGRICULTURA, PECUARIA E ABASTECIMENTO. http://ww.agricultura.gov.br/

NEVES, Marcos Fav&YLBERSZTAJIN, Décio; NEVES, Evaristo Marzabalgronegécio do BrasilS&o Paulo: Saraiva, 2005

SZMRECSANYI, T.Pequena Histéria da Agricultura no Brasdo Paulo, Contexto,
1990.

ZUINA, Luis Fernando Soares; QUEIROZ, Timdteo Ranf@gonegoécios, Gestao e Inovac&#io Paulo: Saraiva, 2006

DISCIPLINA:
Informatica Basica
CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS: Fornecer subsidios cientificos e técnicos da computacdo para a
compreensdo de temas relacionados a Tecnologia da Informacdo. Estymigcipais

temas da informética aplicada na area de técnico em agroecologia.

EMENTA: Informética, Sistemas de Computacdo, Processamento de Dados, Cuidados
com o equipamento, Procedimentos para limpeza e Ergonomia. Virus Etetronic
Informacgao e Comunicacgao, Evolugcdo do Computador, PC (Personal Computer), Utilizacao
do Computador (vantagens e desvantagens), Hardware, Software, Peopleware, Tipos de
Computadores, Dispositivos de E/S, Memorias, Processamento, Softwaie Béstario

e Aplicativo, Armazenamento da Informacdo e Representacdo da InformataBy(Bi
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etc.);

Introducdo a sistemas operacionais; Introducdo ao Linux (Historia, comandgs, et
Introducdo ao Ubuntu (Programas, Armazenamento e organizagdo de arquivos,deriacao
pastas, compactacao de arquivos, etc.); Introducdo ao XP (Programas, nanmaze e
Organizacdo de Arquivos, criacdo de pastas, etc.); Introducdo a Redempigtadores
(Compartilhamento de arquivos e impressoras); Introducédo a internet (Nareg&\Veb,
pesquisas, intranet, etc); Introducdo aos programas de Planilhas (Célulthapla
formatacao, formulas, etc.); Introducdo aos programas Editores de textos téeaona
formulas, tabelas, etc.); Introducéo aos programas de Apresentacdosiévitinagem de

apresentacao, etc.); Introducéo a Correio Eletrénico; Introducéo a Banco de dados( Access).

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:
BRAGA, Willian. Informatica elementar: OpenOffice 2.0- Ed Alta Books, 2007.

BRAGA, Willian. Informatica elementar: Word 2007— Ed Alta Books, 2007.

SURIANI, Rogério M.Excell 2007 : Nova Série Informética- Ed Senac Séo Paulo,
2007.

MONTEIRO, Mario. A. Introducdo a organizacdo de computadoresRio de Janeiro:
LTC, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ROCHA, TarcisioExcel X Calc : Migrando totalmente— Ed Ciéncia Moderna, 2007.
MICHOES, Annmciver e FLYNN, ldantroducéo aos sistemas Operacionais Ed.
Cengage Learning, 2002.

RABELO, Joadolntroducédo a Informatica e Windows passo a passe Ed. Ciéncia
Moderna, 2007.

DIGERATI, Editora.Desvendando o Outlook explore todos os recurses€d. Digerati,
2004

ANDRADE, Maria Angela SPower Point 2007- Ed. Ciéncia Moderna, 2007.
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DISCIPLINA:
Metodologia de Pesquisa Cientifica

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:O curso pretende desenvolver as seguintes competéncias:

o Auxiliar na atuacao dos alunos durante sua vida escolar.

o Fornecer instrumentar para que os alunos formatem seus textos de acordo
com as normas académicas vigentes.

o Fomentar a atividade de pesquisa cientifica.

o Apresentar o trabalho técnico e cientifico.

EMENTA: A disciplina trabalha aspectos do conhecimento cientifico, técdegesquisa
e aspectos metodologicos dos trabalhos académicos e cientificosodologia cientifica
incentiva a producdo de trabalhos cientificos, que exigem certanaisieade,
racionalidade e ldgica, apresentando-se, portanto, como uma disciptiogtante para a

atuacao de pesquisadores e alunos.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALVES-MAZZOTTI, A. J. & GEWANDSZNAJDER, FO método nas ciéncias naturais

e sociais Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2004.

DEMO, Pedro. Pesquisa e construcdo de conhecimento. Rio de Janeiro: Tenipodras
1996.

VARDEJO, M. E. Diagnostico Rural Participativo: guia pratico DRP. Brasilia:
MDA/Secretaria da Agricultura Familiar, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
RUDIO, Franz Victor. Introdugdo ao projeto de pesquisa cientifica. PesoMaizes,
2000.
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LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologi
cientifica. S&o Paulo: Atlas, 1993.

MATRIZ 2° Ano
Curso Técnico Integrado em Agroecologia
Matriz Curricular

DISCIPLINA:

Lingua Portuguesa e Literatura

CARGA HORARIA: 160 horas

OBJETIVOS:

o Aprimorar os conhecimentos acerca das normas gramaticais e ortogitafloagua
portuguesa e aplica-las com seguranga e correcdo no desenvolvimentosiederitos e
orais.

o Valorizar a lingua como fendmeno cultural, meio de interagédo e insttonde
comunicacéo social.

o Incentivar o gosto pela leitura e o interesse pela Literatura engegptessao
artistica, intelectual e social de um povo;

o Conciliar o conteudo deste programa ao universo da Agroecologia, visando

interdisciplinaridade entre educacao basica e ensino técnico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Conhecer e saber utilizar corretamente as regaasaticais e ortogréficas vigentes, tais
como normas de pontuacdo, acentuacao, regéncirdancia etc.

o Distinguir gramatica normativa e descritiva, a ipald adequacao as situacdes de uso.

) Estudar textos literarios e nao literarios, denraasadiferencas entre ambos e praticar seus
meios de producéo e interpretacéo.

. Reconhecer os periodos e os géneros literarioscbam suas caracteristicas, seus

principais representantes e obras essenciais.

EMENTA:

A disciplina enfatiza o ensino das normas gramaticas e ortografidagyda portuguesa,

p_)/
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com atencdo especial a norma padrdo culta, porém respeitando as vaingoisticas
existentes em nosso pais. Este programa prevé ainda o estudo daraiterasileira e de
outras manifestagbes culturais, com foco nos géneros e periodos liteadéins da

integracdo da matéria com as disciplinas técnicas do curso de Agroecologia.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA (MINIMO TRES):

DE NICOLA, JoséPortugués ensino médio. v. 2. Sado Paulo: Scipione, 2009.

MAZZAROTTO, Luiz FernandoRedacao, Gramatica e Literatura— aprenda a elaborar
textos claros e objetivos. 2. ed. Sdo Paulo: DCL, 2010.

CEREJA, Wiliam Roberto; MAGALHAES, Thereza Analia Cochar. Literatura
brasileira. Sao Paulo: Atual, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramatica da lingua portuguesd3.ed.

Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2010.

DISCIPLINA:
Educacao Fisica
CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

Até o final do 2° semestre o0 aluno devera ter construido as seguintes competéncias:

20.  Conceituar o Basquetebol e identificar seus fundamentos.

21. Jogar Basquetebol de acordo com as regras, técnicas e taticas especificas.

22.  Conceituar o Handebol e identificar seus fundamentos.

23. Jogar Handebol de acordo com as regras, técnicas e taticas especificas.

24.  Demonstrar autonomia na elaboracao de atividades corporais, assim como
capacidade para discutir e modificar regras, reunindo elementos de varias ag@idfede
movimento e estabelecendo uma melhor utilizacdo dos conhecimentos adquiridos sobre a
cultura corporal

25.  Explicar as relagdes entre esporte, saude e qualidade de vida.
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26. Consciéncia do cuidado com o corpo e a saude.

27. Perceber a necessidade da pratica de esportes.

28. Compreender o funcionamento do organismo humano de forma a reconhecer e
modificar as atividades corporais, valorizando-as como melhoria de suas aptidées fisica
29. Evitar o impacto de problemas sdcio-econdmico, culturais e dos agravos a saude
associados ao uso de alcool e outras drogas.

30. Reconhecer na convivéncia e nas praticas pacificas, maneiras eficazes de
crescimento coletivo, dialogando, refletindo e adotando uma postura democratica sobre
diferentes pontos de vista postos em debate.

31. Compreender a importancia do exame biométrico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
O aluno devera ter conhecimento acerca dos beneficios de uma postura ativa na

pratica de atividades fisicas e consciente da importancia delas na vida do.cidada

EMENTA:

* Basquetebol.

* Handebol.

* Respeito e Convivio Humano.
* Drogas e alcool.

BIBLIOGRAFIA:

- BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: ensino médio: bases legais. Brasilia: MEC;
SEMTEC, 1999. 188 p. (Parametros Curriculares NatsoEnsino Médio, 1).

- BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ensino médio: linguagens, cdédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002. 244p.

- BRASIL. Orienta¢fes curriculares do ensino médiolinguagens, cédigos e suas tecnologias.
Brasilia: MEC; SEB, 2006. 239 p. (Orientacdes Curriglares para o ensino médio, 1).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

- BRASIL. Parametros curriculares Nacionais: ensino médio: linguagens, coédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 1999. 132p. (Reathos Curriculares Nacionais. Ensino
Médio, 3).

- BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais:ensino médio. Brasilia: MEC; SEMTEC, 1999.
364p.

- BRASIL, Ministério de Educacéo e do Despo@arametros Curriculares Nacionais: Ensino
Médio/Secretaria de Ensino MédidBrasilia;: MEC, 1999.

-DARIDO, S. C. (2008).Educacao fisica na escola: questbes e reflexdé&o de Janeiro:
Guanabara koogan. 92p.

- DARIDO, S. C. (2009)Para ensinar educacéo fisica3° edicdo. Campinas: Papirus. 349p.

- DAIUTO, M. (1983).Basquetebol: Metodologia de ensin@° edicdo. Sdo Paulo: Brasipal.

- FELKER, M. (1998)Basquetebol escolarApostila. Santa Maria.

- FERREIRA, P. (1987 Handebol de saldoS&o Paulo: Brasipal.
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- MECHIA, J. M. (1981). Handebol: Da iniciacdo ao teinamento. Curitiba: Itaipu.

DISCIPLINA:
Geografia

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

O Ensino de Geografia visa capacitar o educando como sujeito produtor deroenkeel
participante do mundo do trabalho. Por isso evidenciamos e propomos um curriculo
baseado no dominio de competéncias e habilidades basicas mondoumulo de
informacdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os diversos codgextdsa

dos discentes, oportunizando o estimulo, a curiosidade, o raciocinio, ddad@ade
interpretar e intervir no mundo que o cerca.

“A Geografia é a “ciéncia do presente” que contribui para pensar 0 espaco
enquanto uma totalidade na qual se passam todas as relagoes cotidianas”. (PCN 1999, p.
308).

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Analisar o processo de urbanizagao e o espaco urbano-industrial
— Compreender o espaco rural e as relagdes com o0 espaco urbano-industrial
- Identificar as questdes demogréficas

EMENTA:

- Processo De Urbanizacéo e o Espaco Urbano-Industrial
— O Espaco Rural e as Rela¢des com o Espaco Urbano-Industrial
— As Questdes Demograficas

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, Lucia e RIGOLIN, Tércio. Geografia Geral de do Brasilolume unico. Sé&o
Paulo: Atica, 2009.

BOLIGIAN, Levon e ALVES, Andressa. Geografia: espaco e vivéncia. Sdo Paulo:
Atual/Saraiva, 2004.

LUCCI, Elian, BRANCO, Anselmo, MENDONCA, Claudio. Geografia geral de do Brasli:
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ensino médio. Sao Paulo: Saraiva, 2006.

- LIRA, Francisco Adval de. Metrologia na Industria. Ed. Erica.

- MELLO, Hésio e MORAES, Alvim A. da Costa. Fabricacdo Mecanica.
Almeida Novaes Editora Ltda.

DISCIPLINA:
Historia
CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:
O Ensino de Histéria visa capacitar o educando como sujeito produtondecimento e
participante do mundo do trabalho. Por isso evidenciamos e propomos um curriculo
baseado no dominio de competéncias e habilidades basicas monaoumulo de
informacgdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os diversos codtexids
dos discentes, oportunizando o estimulo, a curiosidade, o raciocinio, adadpade
interpretar e intervir no mundo que o cerca.

“E de se ressaltar o papel central da Histéria para alicercar a pratica da
cidadania, especialmente ao colocar em evidéncia a diversidade das culturaseguam

a historia dos povos.” (Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, V. 3, 2008, p. 79).

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Compreender a formacdo do Mundo Contemporaneo: Guerras e Revolu¢cdes

-Entender o processo histérico de consolidacdo do Capitalismo, suas crises e afternativa
-Analisar a dinamica da sociedade Imperial Brasileira.

-Relacionar passado e presente, local e global de uma perspectiva critica.

EMENTA:
Formacéo do Mundo Contemporaneo: Guerras e Revolucodes.
Consolidacao do Capitalismo, crises e alternativas.

A Ordem Imperial Brasileira
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BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COTRIM, Gilberto. Histéria Globat Brasil e Geral (volume Unico). S&o Paulo: Saraiva,
2005.

FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2002.

KARNAL, Leandro (org). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. S&o
Paulo: Contexto, 2005.

KOSHIBA, Luiz e PEREIRA, Denise. Historia Geral e do Brasilrabalho, cultura,

poder. Sdo Paulo: Atual, 2004.

LOPES, Adriana e MOTA, Carlos. Histéria do Brasil: uma interpretacdo.Sao Paulo; Sena
20009.

MARQUES, Adhemar. Pelos Caminhos da Histéria. Curitiba: Positivo, 2006.

PINSKY, Carla (org). Novos temas nas aulas de Historia. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MAESTRI, Mario. Uma histéria do Brasil: Império. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

MARQUES, Adhemar et alli. Histéria Contemporanea através dos textos. Sao Paulo:
Contexto, 1990.

MARQUES, Adhemar et alli. Histéria do tempo presente. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
PINSKY, Jaime (org.). Historia da América. Sdo Paulo: Contexto, 2000.
PINSKY, Jaime. 100 textos de Historia Antiga. S&o Paulo: Contexto, 2003.

SANTIAGO, Theo (org.). Do feudalismo ao capitalismo: uma discussaaitist&ao
Paulo: Contexto, 2001.

DISCIPLINA:
Sociologia
CARGA HORARIA: 40 horas
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OBJETIVOS:
Apresentar alguns elementos basicos da &rea da Ciéncia Paldica @mo analisar as

principais transformag¢6es do mundo do trabalho;

EMENTA:
Ciéncia Politica e formas de participacao politica. Novas formasbdeltio. Formatos de
Estado

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA ( MINIMO TRES):

COSTA, Cristina.Sociologia: Introducdo a ciéncia da sociedad#fo Paulo, Editora
Moderna, 2009.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes e COSTA, Ricardo RocBaciologia para Jovens do século
XXI. Editora Imperial Novo Milénio, 2007.

TOMAZI, Nelson Dacio (coord.)}niciacdo a SociologiaSao Paulo, Editora Atual, 2009.
TOMAZI, Nelson DacioSociologia para o ensino médigao Paulo, Editora Atual, 2009.

DISCIPLINA:
Quimica
CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

Compreender os principios quimicos envolvidos nas transformacdes observadas-no dia-
dia, bem como sua aplicacéo a agroecologia e as ciéncias exatas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Ao final do curso o aluno tera adquirido as seguintes habilidades:
® Desenvolver a capacidade de relacionar os fenbmenos observados noccotidia

a quimica.
® Entender e se familiarizar com a linguagem prépria referente a esta ciéncia.

® Ser capaz de coompreender fendbmenos cotidianos com as teorias e relacdes
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apresentadas pela quimica, bem como correlaciona-la com outrasr@isdigtnicas e
cientificas.
® Apresentar desenvolvimento na realizacdo de experimentos basicos, cecolohas

teorias e correlacdes propostas em cada experimento.

EMENTA:
o) Solucoes.
o Poluicdo e tratamento de agua.

o Oxido-Reduc&o.

o Termoquimica.

o Processos eletroquimicos.
o Cinética Quimica.

o Equilibrio Quimico.

o Radioatividade.

o Quimica e Meio Ambiente.
BIBLIOGRAFIA:

Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Horta Macha@aimica (Ensino Médio) Editora:
Scipione, 2006, 12 Ed., 398 pg.

Jodo Usberco e Edgar SalvadQuimica — Volume Unicq, Editora: Saraiva, 2002, 52 Ed.,
632 pg.

Geraldo Camargo de Carvalho e Celso lopes de Souza, Quimica para onedgion
volume unico, Editora: Scipione, 2003, (Colecdo De olho no mundo do trabalho), 12 Ed.,
448 pg.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

Peter Atkins e Loretta Jones, Principios de Quimica: Questionando adidierna e o
Meio Ambiente, Editora: Bookman, 2006, 965 pg.

John B. Russell, Quimica Geral - vol. 1 e 2, Editora: Makron Books, 1994.

William L. Masterton, Emil J. Slowinski e Conrad L. Stanitski, Priredpde Quimica,
Editora: LTC, 1990, 681 pg.
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Theodore L. Brown, H. Eugene Leway e Bruce E. Bursten, Quimica: a &i€eaitral,
Editora: Prentice-Hall, 2005, 992 pg.

DISCIPLINA:
Biologia
CARGA HORARIA: 80 horas
OBJETIVOS:

Ao final do semestre o aluno devera ter construido as seguintes competéncias:
-ldentificar a Anatomia e Fisiologia da Espécie Humana

-Relacionar a diversidade bioldgica.

Utilizar o conhecimento da diversidade em novas situa¢gdes de aprendizado (ek@mencia
escolar), num enfoque agroecoldégico.

EMENTA:
A Diversidade Biologica. Anatomia e Fisiologia da Espécie Humaneersidade,

Anatomia e Fisiologia das Plantas

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LINHARES, S., GEWANDSZNAJDER, F., Biologia. 1 ed.552 p. Atica. 2009.
AMABIS, J. M., MARTHO, G. R.Conceitos de Biologia. 1 ed. 222 p. Moderna. 2002.
LOPES, S., Bio. Saraiva. 1 ed. 606 p., 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

VITOR & CESAR, Biologia: para o Ensino Médio. "Aprendizado Baseado em Prable
led. 748 p. Guanabara Koogan 2004.

CESAR DA SILVA JR. & SEZAR SASSON, Biologia. 3 ed. 640 p. Saraiva, 2003.

DISCIPLINA:
) Matematica
CARGA HORARIA: 160 horas

OBJETIVOS:
e Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreende

transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
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caracteristico da Matematica, como aspecto que estimula o interesse, dangjasi
espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para resolver problemas;

e Compreender os conceitos, procedimentos e estratégias matematipasnojtam
adquirir uma formacéo cientifica geral e avancar em estudos posteriores;

e Aplicar seus conhecimentos matematicos nas atividades cosidinaaatividade
tecnolégica estabelecendo conexdes em outras areas do conhecimento
especialmente na agroecologia;

¢ Utilizar adequadamente calculadoras e computador, reconhecendorstzgdds e
potencialidades;

e Desenvolver atitudes positivas e o gosto em relacdo a Matap@imo autonomia,
confianca quanto as capacidades matematicas, perseveranca ngaoestd
problemas e prazer no trabalho cooperativo.

EMENTA:
-Trigonometria: Resolucdo de Tridngulos Quaisquer.

-Conceitos Trigopnométricos Basicos;
-Seno, Cosseno e Tangente na Circunferéncia Trigonométrica;
As Func¢des Trigonométricas;
-Relagbes Trigonométricas;
-Transformac¢des Trigonométricas;
-Estudo das Matrizes;
-Determinantes;

-Sistemas Lineares;

-Areas: Medidas de Superficies;

-Geometria Espacial: Poliedros;
-Corpos Redondos.;

-Analise Combinatoria;

- Probabilidade.

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. BrasilEC;MBEMTEC,
1999. 364p.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ensino médio: basas.|&yasilia: MEC;
SEMTEC, 1999. 188 p. (Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio, 1).
BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ensino médio: ciénd@asnatureza,
matematica e suas tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002. 144p.

DANTE, L. R. Matematica. 12 ed. S&o Paulo: Atica, 2008.

IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; DEGENSZAJN, David; PERIGO , Rimbe
Matematica , Volume Unico, Sdo Paulo: Atual, 2004.

GOULART, Marcio Cintra. Matemética no Ensino Médio, 22 Edigédo, Fédo, Scipione
- 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
YOUSSEF, Anténio Nicolau ;SOARES, Elizabeth; FERNANDEZ, VicenRaz.
Matemadtica, 12 edi¢do , S&o Paulo, Scipione- 2008.

MARCONDES, Carlos Alberto; GENTIL, Nelson; GRECO, Sérgio Emilio. Mica,
Volume Unico, 72 ed. S&o Paulo, Atica.

DISCIPLINA:
Fisica
CARGA HORARIA: 80 hoas

OBJETIVOS.:

Estabelecer os fundamentos das leis da Fisica relacionadas a Texn@fniga e Ondas,
fornecendo os conceitos basicos necesséarios para compreensdo e o dessngotiem
dispositivos, estruturas e processos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Reconhecer uma grandeza fisica da Termologia, da Optica, de Ondas e sua unidade;
- Avaliar e medir grandezas fisicas da Termologia, da Optica e de Ondas

- Resolver problemas de cunho pratico e tedrico relacionados a TermolOgiicae a
Ondas.

- Avaliar coeréncia de resultados;

EMENTA:

Temperatura. Expansao térmica de solidos e liquidos. Calorimetria. Madém@stado.
Transmissao de calor. Gases ideais. Termodinamica. Optica geoméftedio, espelhos
planos e esféricos, refracdo, lentes esféricas. Ametropias. Ondas.
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BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA ( MINIMO TRES):

SAMPAIO. J LUIZ, CALCADA. C SERGIOFisica— volume Gnico 22 edicdo, editora Atual 2005
ALVARENGA. B, MAXIMO. A, Curso de Fisica- volume 2 8edicdo, Editora Scipione 2005
RAMALHO, F.J, NICOLAU, G. F, TOLEDO, P. A. $)s Fundamentos da Fisica vol 2, 92
edicdo. Editora Moderna, 2007

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
GASPAR. ALBERTO, Fisica volume Unico, editora Atica 2005
BONJORNO E CLINTON, Fisica: Historia e Cotidianawolume Unico, editora FTD 2004
DISCIPLINA:
Redacéo e Expressao

CARGA HORARIA: 40 horas

OBJETIVOS:

-Desenvolver a capacidade de utilizar a norma padidita da lingua portuguesa, tanto na
oralidade, quanto na escrita, com seguranca egémyratentando para a clareza e objetividade.
-Expor as peculiaridades da lingua portuguesadatadBrasil, estabelecendo respeito as variagcdes
linguisticas de cada regido geogréfica ou grup@kewalorizando as diferencas como
caracteristica essencial da identidade culturalasso pais.

-Incentivar a producgdo de conhecimento a partiffeentes fontes de pesquisa, atentando para
que se desenvolva uma leitura critica, capaz de movas perspectivas de raciocinio.

-Conciliar o contetdo deste programa ao universagitaecologia, visando a interdisciplinaridade
entre educacao basica e ensino técnico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

. Aliar conhecimento tedrico dos recursos linguistidsponiveis a experiéncias empiricas,
fazendo com que o aluno perceba e aplique o apahuliescolar em sua vida cotidiana.

o Reconhecer os diversos tipos e géneros textuais,csuacteristicas e aplicacoes.

) Produzir e interpretar textos eficientemente.

) Trabalhar a linguagem e a redacao técnicas e atzaepara a satisfatoria elaboracdo dos

diversos documentos exigidos durante este cuiiso;dmo relatdrios, projetos de pesquisa etc.

EMENTA:

A disciplina enfatiza o desenvolvimento da competéncia da lekurda escrita,
contemplando textos de diversos géneros, nos quais constam marcas doeslifévers
de linguagem (coloquial, formal, verbal, n&o verbal e mista). Ser&o dberdenda, textos
cujos temas estejam relacionados a Agroecologia, com 0 objetivgpatéeigoar a
capacidade comunicativa dos futuros profissionais da area. O foco dendirdo sobre a
norma padrdo culta da lingua portuguesa, porém a valorizacdo das vdiragdescas

também integra os objetivos deste programa.
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BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA (MINIMO TRES):

NICOLA, José. Portugués: Ensino Médio. Vol. . Sdo Paulo: Scipione, 2009.
MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producéo textual, analise de géneros e compreensao. 3 ed.
Sao Paulo: Parabola editorial, 2009.

KOCH, Ingedore Villaga Koch; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender os sentidos do
texto. 3. ed. Sao Paulo: Contexto, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MAZZAROTTO, Luiz Fernando. Redacao, Graméatica erhiigra— aprenda a elaborar textos
claros e objetivos. 2. ed. Sdo Paulo: DCL, 2010.

DISCIPLINA:
Espanhol

CARGA HORARIA: 40 horas

OBJETIVOS:

Desenvolver as quatro habilidades comunicativas: compreensdo auglitidtura,
expressdo oral e escrita através de atividades que privilegiemcepgio seletiva e
analitica em diversos géneros discursivos. Compreender o funcionamentogua i
espanhola em seus aspectos semantico, lexical e fonolégico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Aproximar-se da cultura espanhola e hispano-americana medianteura gt
textos, percorrendo tanto a diversidade geografica da lingua quantovasimstes
linguisticas.

o Abordar pontos gramaticais necessarios e basicos para a compreensdo do
funcionamento da estrutura da lingua espanhola.

o Promover a compreensdo e a expressdo por meio do discurso oral e escrito em
espanhol, desde um enfoque comunicativo.

o Perceber o funcionamento do par semelhanca/diferenca na relacdo dedarabexi

entre o espanhol e o portugués na variante brasileira.

EMENTA:

Estudo das estruturas linguisticas e fungdes comunicativas debasreb. Estudo das
estruturas e do vocabulario fundamental da lingua espanhola. Estudos dgsiprinc
elementos gramaticais e problemas especificos da morfo-sintaxe eapanhmlas
aplicacOes orais e escritas nos diferentes géneros discursivos.
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BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA ( MINIMO TRES):

MIQUEL, Lourdes.Réapido, curso intensivdarcelona: Difusién, 1999.

MILANI, Esther. Gramética de Espanhob&o Paulo: Editora Saraiva, 2003.

ROMANOS, Henrigue. CARVALHO, Jacira Paes. Espafiol Expansion: Ensino Médio.
Sao Paulo: FTD, 2004.

SENAS:Diccionario para la ensefianza de la lengua espafiola para brasilefios.

Traducdo de Eduardo Brandéo, Claudia Berlina, 22 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOROBI 0, VirgilicAdelante! Comunicacion en Espansko Paulo:
Editora FTD S.A, 2001.

GONZALEZ, JesusEspariol para todosSdo Paulo: Editora Atica, 2002.
CARTER, Paukintesis Madrid: Sociedade geral de livrarias Espanholas S. A, 1995.

LUCE, HenryNac¢des do mundo: EspanHtgio de Janeiro: Editora Cidade cultural LTDA,
1988.

PASTOR, EnriquEscribir Cartas- Espafiol lengua Extrajerdarcelona: Difusion, 1994.

DISCIPLINA:
Certificacdo e Educacao Ambiental

CARGA HORARIA: 120 horas

OBJETIVOS:

Informar e sensibilizar os alunos dos conceitos e principios da Educatgdental como

forma de ressaltar as habilidades sociais na construcdo déhdsalbmpletivos na

comunicacdo, nas iniciativas e acfes participativas das quesiGemmbientais, bem
como conhecimento da legislagéo relacionada a sua area de atuacgéao.

EMENTA:

Sustentabilidade e Desenvolvimento sustentavel. Sustentabilidade elacBegBrasileira.
A base constitucional da protecdo do meio ambiente. A administracam&ahba Brasil.
Espacos territoriais especialmente protegidos: area de presep&gdanente e reserva
florestal legal. Areas especialmente protegidas e o imgasata os produtores rurais.
Licenciamento Ambiental. Certificagdo Ambiental
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BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA :

MILARE, Edis. Direito do ambiente: doutrina, jurisprudéncia, glossario/ Edis Milaré.
Prefacio a 5.ed. Ada Pellegrini Grinover. 5.ed ref., atual. E an§fio Paulo: Editora
Revista dos Tribunais, 2007.

SIRVINSKAS, Luis Paulo. Manual de direito ambiental/ Luis Paulo Sirvingkasl.— Sao
Paulo: Saraiva, 2011.

Vade Mecum Saraiva 2011. 11 edSao Paulo: Saraiva, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
Dantas, Marcelo Buzago; Pilati Luciana Cardoso. Direito ambiental simgbfic&ol.
Direito simplificado.— S&o Paulo: Saraiva.

DISCIPLINA:
Gestdo de Recursos Hidricos
CARGA HORARIA: 120 horas

OBJETIVOS:
1. Introduzir os conhecimentos teoricos e aplicacéo pratica de hidrologia, icaraul

irrigacdo, drenagem e conservacao de solo e agua;

2. Introducdo em gestdo e manejo de bacias hidrograficas e recursos hidricos.

3. Identificacdo das causas e consequéncias da erosao;

4, Conhecimento de técnicas para recuperacao de areas degradadas e,

5. Identificar a importancia e as formas de reutilizacdo da agua.

6. Introducdo a base legal que rege a questéo dos recursos hidricos em todas as esferas.

EMENTA:
Hidrologia geral; Hidraulica, irrigacdo e drenagem; Bacias hidrogeafitiasao; Gestéo e

manejo de recursos hidricos; Recuperacdo de areas degradadas; Consemasaaa
agua.
Obs.: Em todos os temas énfase em conceituacdo, estado geiohitanas e possiveis

solucbes. Abordagem dos temas centradas ao nivel local, regional e nacional.

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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Bernardo SManual de Irrigag&o. Editora UFV, Vigosa, 2008.

Pinto, N. L. SHidrologia Basica. Editora Edgard Blucher, 1976.

Valente, O. F.; GOMES, M. AConservacao de nascentesidrologia e manejo de bacias
hidrogréaficas de cabeceiras. Aprenda facil, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
Martins, S. V.Recuperacdo de matas ciliaresAprenda facil, 2001.

Martins, S. V. Recuperacao de areas degradadas. Aprenda facil, 2009.

DISCIPLINA:
Manejo Agroecoldgico de Doencgas e Pragas

CARGA HORARIA: 120 horas

OBJETIVOS:

Ao final do semestre o aluno deverd ter construido as seguintes competéncias:

o Compreender a dindmica e interacdo das doencas e pragas de plantas e o ambiente;

o Identificar e diagnosticar doencas de plantas;

o Identificar insetos e plantas nocivos aos cultivos;

o Conhecer metodologias e técnicas de controle e manejo de doencas, pragas e plantas
espontaneas dos cultivos;

o Capacidade de formular um receituario agronémico para o manejo de raaléstia
cultivos;

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Conhecimento das principais doencas bidticas (causadas por fungos, hadtéisas
nematdides), danos causados por pragas (artropodes) e plantas invasords. AEtodos
alternativos de controle e manejo.

EMENTA

Introducao a Fitopatologia; etiologia e epidemiologia de doencas de plantagsdoeng
causadas por virus, nematoides, fungos e bactérias; técnicas alternativasotieecont
manejo de doencas de plantas.

Introducéo a entomologia agricola; principais pragas agricolas e danos causa@as, técni
alternativas de controle e manejo de pragas agricolas.

Plantas espontaneas; danos causados por plantas invasoras; técnicasastdenadintrole

e manejo de plantas espontaneas.

BIBLIOGRAFIA:
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BIBLIOGRAFIA BASICA :

1) BERGAMIN FILHO A., KIMATI H., AMORIM L. Manual de Fitopatologiav.1l:
Principios e Conceitos, ed. 3. Editora Agrondmica Ceres, Séo Paulo, 1995. 919p.

2) KIMATI et al. Manual de Fitopatologia, Vol. Il (42 ed.). Editora AgroméanCeres.
2005.

3) MIZUBUT], et al; Introducéo & fitopatologia, caderno didatico 115, Editora UFV, 2007.

4) GALLO, D.; NAKANO, O.; SILVEIRA NETO, S.; CARVALHO, R. P. LBATISTA,
G. C.; BERTI FILHO, E.; PARRA, J. R. P.; ZUCCHI, R. A.; ALVES, S. B,
VENDRAMIN, J. D. Manual de entomologia agricola. Sdo Paulo: Agrordr@ieres,
2002.

5) LORENZI, H Plantas Daninhas do Brasil - terrestre, aquatizaasitas e toxicas,
Ed. Plantarum, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1) DO VALE F.X.R, JESUS JUNIOR W.C.de & ZAMBOLIM L. Epidemiologia aplicada
ao manejo de doencas de plantas. (eds.)Editora Perfil, Belo Horizonte-MG, 2004. 531p.

2)VENZON, M. et al. Tecnologias Alternativas para o Controle de Bragaoencas. Ed
Independente, 2006.

3) CHABOUSSOU, F.Plantas doentes pelo uso de agrotdxicos: &eroria da
trofobiose Trad. Maria José Guazzelli. 2. ed. Porto Alegre: L&PM, 1999. 272 p.

DISCIPLINA:
Olericultura e Plantas medicinais

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS: Propiciar aos discentes conhecimento sobre sistemas agroecoldgicos de
plantio e producédo das principais olericolas e plantas medic&is,do processamento e
comercializacdo dos produtos derivados. Manejo agroecolégico de doencas, epragas
producao.

EMENTA: Conceito e importancia econémica das olericolas. Sistema de producdo de
olericolas. Introducédo ao estudo das plantas medicinais. Componentes=atiobstanica

e Boténica. Sistemas de cultivo e manejo. Colheita, secageammazenamento.
Processamento. Comercializagdo. Principais espécies introduzidesdas! e nativas dos
biomas brasileiros. Homeopatia.



145

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA :

FILGUEIRA, F. A.Novo Manual de Olericultura - 32 edicdo Agrotecnologia moderna na
producéo e comercializagcéo de hortalicas. Ed UFV, 2008.

SOUZA, Jacimar LuizCultivo organico de hortalicas.Vicosa, MG: CPT, 1999. 154 p.

SOUZA, Jacimar Luiz de; RESENDE, Patricia ReseMbmual de horticultura organica.
Vicosa, MG: Aprenda Fécil, 2003. 560 p. ISBN 85-88216-38-8.

Sartério, M. L.Cultivo organico de plantas medicinaisAprenda facil, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
FERNANDES & CHITARRA.PGs-Colheita de Frutas e Hortalicas - Fisiologia e
Manuseio 22 Edi¢cao Atualizada e Ampliada, Ed UFLA, 2005.

MATRIZ 3° Ano

Curso Técnico Integrado em Agroecologia
Matriz Curricular

DISCIPLINA:
Lingua Portuguesa e Literatura

CARGA HORARIA: 160 horas

OBJETIVOS:

EMENTA:

BIBLIOGRAFIA:
DISCIPLINA:
Educacéao Fisica

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:
Até o final do 2° semestre o aluno devera ter construido as seguintes competéncias:

32.  Conceituar o Futebol e identificar seus fundamentos.

33. Jogar Futebol de acordo com as regras, técnicas e taticas especificas.

34. Estimular o cuidado com o corpo e a saude.

35. Perceber a necessidade da prética de esportes.

36. Jogar Voleibol, Basquetebol, Handebol e Futebol aplicando os fundamentos e


http://www.agrolivros.com.br/8370/producao-organica-de-hortalicas-500-perguntas-500-respostas.html
http://www.agrolivros.com.br/8370/producao-organica-de-hortalicas-500-perguntas-500-respostas.html
http://www.agrolivros.com.br/8370/producao-organica-de-hortalicas-500-perguntas-500-respostas.html
http://www.agrolivros.com.br/8370/producao-organica-de-hortalicas-500-perguntas-500-respostas.html
http://www.agrolivros.com.br/8370/producao-organica-de-hortalicas-500-perguntas-500-respostas.html
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aperfeicoando as técnicas e taticas.

37. Compreender os beneficios e riscos das diferentes modalidades de esporte
praticadas.

38. Executar atividades de lazer para desenvolver o espirito de colegweaidade e
solidariedad.

39. Participar de coletivos observando as técnicas e taticas, corbéntaas regras
oficiais do Futebol.

40. Demonstrar autonomia na elaboracdo de atividades corporais, assim como
capacidade para discutir e modificar regras, reunindo elementos denvanidésstacoes de
movimento e estabelecendo uma melhor utilizagdo dos conhecimentos adgabcos
cultura corporal.

41. Reconhecer as habilidades fisicas basicas: flexibilidade, equifdnga, resisténcia

e coordenacéo.

42. Reconhecer as capacidades motoras e as potencialidades do seu proprio corpo.

43. Compreender o objetivo de competir.

44.  Agir de acordo com as regras instituidas.

45.  Entender a importancia da derrota e da vitoria.

46. Reconhecer na convivéncia e nas praticas pacifioasieiras eficazes de crescimento
coletivo, dialogando, refletindo e adotando umatyrasdemocratica sobre diferentes pontos de
vista postos em debate.

47. Compreender a importancia do exame biométrico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
O aluno devera ter conhecimento acerca dos beneficios de uma postura ativa na pratica de
atividades fisicas e consciente da importancia delas na vida do cidadao.

EMENTA:

* Futebol.

» Competigdo.

* Recreagdo (jogos coletivos).
* Esporte, consumo e midia.

« Etica no esporte e lazer.

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA :

- BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: ensino médio: bases legais. Brasilia: MEC;
SEMTEC, 1999. 188 p. (Parametros Curriculares Nagsoftnsino Médio, 1).

- BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ensino médio: linguagens, cdédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002. 244p.

- BRASIL. Orienta¢@es curriculares do ensino médiolinguagens, cédigos e suas tecnologias.
Brasilia: MEC; SEB, 2006. 239 p. (Orientac8es Curriglares para o ensino médio, 1).



147

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

- BRASIL. Parametros curriculares Nacionais: ensimeédio: linguagens, cédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 1999. 132p. (Reathos Curriculares Nacionais. Ensino
Médio, 3).

- BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais:ensino médio. Brasilia: MEC; SEMTEC, 1999.
364p.

- BRASIL, Ministério de Educacédo e do Despofarametros Curriculares Nacionais: Ensino
Médio/Secretaria de Ensino MédidBrasilia;: MEC, 1999.

-DARIDO, S. C. (2008).Educacao fisica na escola: questbes e reflexdédo de Janeiro:
Guanabara koogan. 92p.

- DARIDO, S. C. (2009)Para ensinar educacéo fisica3° edicdo. Campinas: Papirus. 349p.

DISCIPLINA:
Geografia

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

O Ensino de Geografia visa capacitar o educando como sujeito produtor deroenkeei
participante do mundo do trabalho. Por isso evidenciamos e propomos um curriculo
baseado no dominio de competéncias e habilidades basicas mondoumulo de
informacdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os diversos codtextds

dos discentes, oportunizando o estimulo, a curiosidade, o raciocinio, @dadpade
interpretar e intervir no mundo que o cerca.

“A Geografia ¢ a ‘“‘ciéncia do presente” que contribui para pensar o espago
enquanto uma totalidade na qual se passam todas as relagdes meotidiePCN 1999, p.
308).

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Analisar a industrializacdo brasileira e energia
— Compreender o espac¢o do mundo bipolar ao mundo multipolar
— ldentificar a distribuicéo territorial das atividades econémicas

EMENTA:

- Industrializacéo Brasileira e Energia

- Do Mundo Bipolar ao Mundo Multipolar

- A Distribuigéo Territorial das Atividades Econdmicas

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:
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ALMEIDA, Lucia e RIGOLIN, Tércio. Geografia Geral de do Brasilolume Unico. S&o
Paulo: Atica, 2009.
BOLIGIAN, Levon e ALVES, Andressa. Geografia: espaco e vivéncia. Sdo Paulo:
Atual/Saraiva, 2004.
LUCCI, Elian, BRANCO, Anselmo, MENDONCA, Claudio. Geografia geral de do Brasli:
ensino médio. S&o Paulo: Saraiva, 2006.
- LIRA, Francisco Adval de. Metrologia na Industria. Ed. Erica.
- MELLO, Hésio e MORAES, Alvim A. da Costa. Fabricacdo Mecanica.

Almeida Novaes Editora Ltda.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALBUQUERQUE, Edu. Que Pais E Esse? Porto Alegre: Globo, 2008.
ALMANAQUE ABRIL 2010. Sé&o Paulo: Abril, 2010.

ATUALIDADES VESTIBULAR 2010. Sao Paulo: Abril, 2010.

ATUALIDADES VESTIBULAR 2011- segundo semestre. Sao Paulo: Abril, 2010.
CALINI, Vera. Atlas Geografico Saraiva Compacto. Sdo Paulo: Saraiva, 2006.
SANTOS, Milton. Por outra globalizacdo. Sado Paulo: Record, 2002.

SANTOS, Milton. O Brasil - territério e Sociedade no Inicio Século XXI. Sdo Paulo:
Record, 2001.

DISCIPLINA:
Historia
CARGA HORARIA: 80 horas
OBJETIVOS:
O Ensino de Histéria visa capacitar o educando como sujeito produtondecimento e
participante do mundo do trabalho. Por isso evidenciamos e propomos um curriculo
baseado no dominio de competéncias e habilidades basicas mondoumulo de
informacdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os diversos codtextds
dos discentes, oportunizando o estimulo, a curiosidade, o raciocinio, idadpade
interpretar e intervir no mundo que o cerca.
“E de se ressaltar o papel central da Histéria para alicercar a prdtica da
cidadania, especialmente ao colocar em evidéncia a diversidade das culturiaseguam
a historia dos povos.” (Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, V. 3, 2008, p. 79).

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Compreender o Mundo Contemporaneo: Crises e Alternativas
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-Entender a dindmica Histérica do Mundo Atual
-Analisar a dindmica da sociedade Brasileira atual.
-Relacionar passado e presente, local e global de uma perspectiva critica.

EMENTA:
Formacdo do Mundo Contemporaneo: Crises e Alternativas.

-Dindmica Historica do Mundo Atual

- O Brasil Republicano

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COTRIM, Gilberto. Histéria Global Brasil e Geral (volume Unico). Sdo Paulo: Saraiva,
2005.

FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2002.

KARNAL, Leandro (org). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao
Paulo: Contexto, 2005.

KOSHIBA, Luiz e PEREIRA, Denise. Historia Geral e do Brasilrabalho, cultura,

poder. Sao Paulo: Atual, 2004.

LOPES, Adriana e MOTA, Carlos. Histéria do Brasil: uma interpretacdo.Séo Paulo; Sena
20009.

MARQUES, Adhemar. Pelos Caminhos da Histéria. Curitiba: Positivo, 2006.

PINSKY, Carla (org). Novos temas nas aulas de Histéria. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MAESTRI, Mario. Uma histéria do Brasil: Republica. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

MARQUES, Adhemar et alli. Histéria Contemporanea através dos textos. Sao Paulo:
Contexto, 1990.

MARQUES, Adhemar et alli. Histéria do tempo presente. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

MARQUES, Adhemar et alli. Histéria Moderna através dos textos. Sdo Paulo: Contexto,
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2001.
PINSKY, Jaime (org.). Histéria da América. Sado Paulo: Contexto, 2000.
PINSKY, Jaime. 100 textos de Historia Antiga. S&o Paulo: Contexto, 2003.

SANTIAGO, Theo (org.). Do feudalismo ao capitalismo: uma discusséo histérica. S&o
Paulo: Contexto, 2001.

DISCIPLINA:
Sociologia

CARGA HORARIA: 40 horas

OBJETIVOS:

Compreensédo da sociologia enquanto ciéncia moderna na explicacdo da sociedade
capitalista. Estudo do processo de transicdo da sociedade feudabbstapior meio da
revolucdo industrial, das transformacgdes sociais e dos novos padrbes al@lidade,
relacbes humanas e interacdes sociais.

EMENTA:
Sociologia. O Surgimento do Pensamento Sociolégico. O Homem como sal. 8xxi

Direitos Humanos Fundamentais.

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA ( MINIMO TRES):

COSTA, Cristina. Sociologia: Introdugédo a ciéncia da sociedadgdo Paulo, Editora
Moderna, 2009.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes e COSTA, Ricardo RocBaciologia para Jovens do século
XXI. Editora Imperial Novo Milénio, 2007.

TOMAZI, Nelson Dacio (coord.)niciacdo a SociologiaSao Paulo, Editora Atual, 2009.
TOMAZI, Nelson DacioSociologia para o ensino médiao Paulo, Editora Atual, 2009.

DISCIPLINA:
Quimica
CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:
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Compreender os principios quimicos envolvidos nas transformacfes observadaa-no dia-

dia, bem como sua aplicacdo a agroecologia e as ciéncias exatas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Ao final do curso o aluno tera adquirido as seguintes habilidades:
® Desenvolver a capacidade de relacionar os fenbmenos observados noccobdia

a quimica.

® Entender e se familiarizar com a linguagem propria referente a esta ciéncia.

® Ser capaz de coompreender fendbmenos cotidianos com as teorias e relacdes
apresentadas pela quimica, bem como correlaciona-la com outrasrdisdgtnicas e
ciertificas.

® Apresentar desenvolvimento na realizacdo de experimentos basicos, rendohes

teorias e correlagdes propostas em cada experimento.

EMENTA:

o Fundamentos de Quimica Orgénica.

o Hidrocarbonetos.

o Petroleo.

o Estereoquimica.

o A Quimica dos Aromas, Perfumes e Sabores.

o) Drogas e Medicamentos: Beneficios e Maleficios.
o Quimica da Vida.

o Outras Fungdes Organicas.

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:
Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Horta Machado, Quimica (Ensino Médio), Editora:
Scipione, 2006, 12 Ed., 398 pg.

Jodo Usberco e Edgar Salvador, Quimiddolume Unico, Editora: Saraiva, 2002, 52 Ed.,
632 pg.

Geraldo Camargo de Carvalho e Celso lopes de Souza, Quimica para o efdhimo m
volume Unico, Editora: Scipione, 2003, (Colecdo De olho no mundo do trabalho), 12 Ed.,
448 pg.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
Peter Atkins e Loretta Jond8rincipios de Quimica: Questionando a Vida Moderna e o
Meio Ambiente, Editora:Bookman, 2006, 965 pg.

John B. RussellQuimica Geral - vol. 1 e 2Editora:Makron Books, 1994.

William L. Masterton, Emil J. Slowinski e Conrad L. StanitsRrincipios de Quimica,
Editora:LTC, 1990, 681 pg.

Theodore L. Brown, H. Eugene Leway e Bruce E. Bursten, Quimica: a Ciéanizal,
Editora: Prentice-Hall, 2005, 992 pg.

DISCIPLINA:
Biologia
CARGA HORARIA: 80 horas
OBJETIVOS:
EMENTA:
BIBLIOGRAFIA:
DISCIPLINA:
Fisica

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:

Estabelecer os fundamentos das leis da Fisica relacionadasi@datie, Magnetismo e
Eletromagnetismo, fornecendo 0s conceitos basicos necessarios paraensare o

desenvolvimento de dispositivos, estruturas e processos relacionados a Agroecologia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Reconhecer uma grandeza fisica da Eletricidade, Magnetismo e Eighetismo e suas
unidades;
- Avaliar e medir grandezas fisicas da Eletricidade, Magnetismorer&&inetismo;
- Resolver problemas de cunho pratico e tedrico relacionados a Elegicida
Magnetismo e Eletromagnetismo.
©3 Avaliar coeréncia de resultados;

EMENTA:

Elestrostatica: carga elétrica, eletrizacdo, forca eletrastati@mpo elétrico, potencial
elétrico, trabalho no campo elétrico. Eletrodinamica: corrente eléteogdo elétrica,
resistores, associacdo de resistores, geradores e receptores, polétia. e
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Eletromagnetismo: campo magnético, forca magnética, fontes de campangm
magnético, inducdo magnética.

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA ( MINIMO TRES):
SAMPAIO. J LUIZ, CALCADA. C SERGIOFisica— volume unico 22 edicao, editora
Atual 2005

ALVARENGA. B, MAXIMO. A, Curso de Fisica- volume 3 8edi¢cdo, Editora
Scipione 2005

RAMALHO, F.J, NICOLAU, G. F, TOLEDO, P. A. S, Os Fundamentos da Fisiaa 3,
92 edicao. Editora Moderna, 2007

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
GASPAR. ALBERTO, Fisica volume Unico, editora Atica 2005

BONJORNO E CLINTON, Fisica: Historia e Cotidianwolume Unico, editora FTD 2004

DISCIPLINA:
Agroecologia I

CARGA HORARIA: 120 horas

OBJETIVOS:
Propiciar ao discente a compreensdo dos principios basicos do DeseentulviRural
Sustentavel.

EMENTA:

Conceitos de Desenvolvimento. A sustentabilidade como novo paradigma de
Desenvolvimento Rural. A Agroecologia e agricultura sustentavel. #grmia Familiar e
outros atores sociais vinculados ao Paradigma Agroecolégico. Economiaicecolog
Economia Popular Solidaria e Cooperativismo. Organizacds Nao Governamenta
Extensao Rural.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

BONILLA, J.A. Fundamentos de Agricultura Ecoldgica, Sobrevivéncia e qualidadde
vida. Sado Paulo: Nobel. 1992. 260 p.
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BURSZTYN, M. (org.) Para pensar o desenvolvimento sustentavel. Sdaulo:
Brasiliense, 1994.

EHLERS, Eduardo.Agricultura Sustentavel, Origens e perspectivas de um novo
paradigma. Sdo Paulo, agropecuéaria, 1999. 157 p.

PRIMAVESI, A. Agricultura sustentavel. Sdo Paulo: Nobel S.A. 1992. 142 p.

PRIMAVESI, A. Agroecologia. Ecosfera, tecnosfera e agriculturaSao Paulo: Nobel,
1997.

TEDESCO, J. C. (org.)Agricultura familiar: realidades e perspectivas Passo Fundo:
EDIUPF, 1999.

MAY, P. Economia Ecoldgica
FREIRE, P. Extensdo ou comunicacao?
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, Jalcione e NAVARRO, Zander (Org.). A construcdo social de uroea
agricultura: tecnologia agricola e movimentos sociais no sul do BRmito Alegre:
UFRGS, 1999. 214p.

DISCIPLINA:
Agroindustrias

CARGA HORARIA: 80 horas

OBJETIVOS:
ensinar processos de industrializacdo que possam agregar valor aos produtticsiltizra
familiar.

EMENTA:
Processamento de leite (queijos, iogurtes, doces), frutas (desidratac&), tarenes
(minimamente processados, conservas)

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA :

GUIMARAES, G. M. A Legislacao Industrial e Sanitaria dos Produto®rigem Animal-
O Caso das Agroindustrias de Pequeno Porte, Santa Maria - RS, CPGER-2(FE8M,
Dissertacdo de Mestrado).

MALUF, R. Mercados Agroalimentares e a Agricultura Familiar no B:rAgregacao de
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Valor, Cadeias Integradas e Circuitos Regionais, Porto Alegre, Ensaip&Z5ENo 01,
Abril de 2004

MDA-Secretaria de Agricultura Familiar, Programa de Agroindustaedin da Producao
dos Agricultores Familaires -2003-2006/ Sabor de Brasil, Documento ReférBnasilia,
2003.

NEUMAN, P.S. e SOUZA, R.S. (Coords.) Diagnostico e Cadastro das Unidbkdes
Producgédo de Hortigranjeiros e de Produtos Coloniais da Microrregido da Quantga ol
Estudo Regional de Mercado na Regido Centra | do Estado, Relatério Finedglask,
FAPERGS -RS, 2006.

OLIVEIRA, J. A .; SCHMIDT, W, TURNES, V. et al. Avalidg do Potencial da
Industria Rural de Pequeno Porte em Santa Catarina, Florianopolis, CEPAGRO, 1999. 75p.

PAULILLO, L.F. & PESSANHA, L. S eguranca Alimentar e Polisdaublicas: Conexdes,
Implicagbes e Regionalizagdo. Em: PAULILLO, L.F. & ALVES, Reestruturacéo
Agroindustrial - Politicas Publicas e seguranca Alimentar Regional, SdosC8&P,
EDUFCAR, 2002.

PEREIRA, M.C.S; NEVES, R.L.S; C ASAROTTO, N.F. Redes de agroindudtia
pequeno
porte: experiéncias de Santa Catarina. Floriandpolis : BRDE, 2004. 154 p.

PORTILHO, F. Sustentabilidade Ambiental, Consumo e Cidadania, Rio rirala
CORTEZ editora, 2005.

PREZOTTO, L. A Agroindustria Ru ral de Pequeno Porte e 0 seu Ambienteditstél
Relativo a Legislacdo Sanitaria, Dissertacdo (Mestrado em Aggsistemas) - Curso de
Pos-graduacdo em Agroecossistemas, UFSC, 1999

PREZOTTO, L. L. Qualidade ampla: Referéncia para a pequena agroindustria rural inserida
numa proposta de desenvolvimento regional descentralizado. Coléquio Irteahaoibre
Transformacdes Territoriais, 3, 2000. Anais.

SILVEIRA, P. R. C. da. ; ZIMERMANN, S. A Qualidade em Circuitos Regisrae
Produgcéo de Alimentos numa Perspectiva de Segur anga Alimentar, erELERD
Florianopolis: UFSC, 2000

M.; DIESEL, V. Espaco Rural e Desenvolvimento Regional. ljui: ed.UNIJUI, 2004.

SILVEIRA, P. R. C. da.; HEINZ, C. Controle de qualidade normativo e dpddi ampla:
principios para re -estruturacdo e qualificacdo da producdo artesandimdatcs.
Seminario sobre Agroindustria Familiar e Desenvolvimento Rural, Sao lomza@a-RS,
2005. Anais, Séo Luis Gonzaga: UERGS, 2005. CD -ROOM,
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SILVEIRA, P.R. C. DA; DIESEL , V.; LERNER, F.; BARCELLOS, S.; NE VAMN,
P.S. 1;

FROEHLICH, J.M.1; BRITO, A.DE S. O Turismo e a Recriacdo das Adcatrias Rurais
Tradicionais, Santa Maria -RS, UFSM, V Congresso Internacional de Turismb eRura
Desenvolvimento -CITURDES, Anais, 2006.

SILVEIRA, P.R.C. da. Et al. A Agroind ustria Familiar de Pequeno Port® destratégia

de Desenvolvimento Rural em Regibes Periféricas - O Caso do Projeteakcsa/Co-
esperanga-Santa Maria-RS, Conferéncia Internacional sobre Desenvolvimeatu&dsabt

e Agroindustria, Lageado, UNIVATES, 2000, anais em CD.

SPERS, E.E. Qualidade e Seguranca em Alimentos. Em: ZYLBERSZTAJN, D/ESNE

M.F. (orgs.) Economia & Gestao dos Negdcios Agroalimentares, Sao Paulo, Pioneira,2000.

VIEIRA, L. F. Agricultura e agroindustria familiar. Revista de Pdditikgricola, Rio de
Janeiro. v. 7, n. 1, p. 11 -23, jan.-mar. 1998.

WILKINSON, J. Os Gigantes da Industria Alimentar entre a GrandgilRigdo e os
Novos Clusters a Montante, Estudos Sociedade e Agricultura, V 18, Abril de 2002.

ZAGO, H. K. A Importancia da A groindustria Caseira de Produtos de Origem Aniraal pa
a Agricultura Familiar de Arroio do Tigre -RS, Santa Maria-RS, CPGEBNJ
2002(dissertacédo de Mestrado).

DISCIPLINA:
Sistemas de Informacéo Geografica

CARGA HORARIA: 120 horas

OBJETIVOS:

Conhecimento Pratico e tedrico dos Sistemas de Informacdo Geogréfiaaaplicacdo na
agricultura para planejamento da producdo, mapeamento, zoneamento adcoglimat
controle florestal, gestao de bacias, meio ambiente e geologia.

EMENTA:
Introducdo os sistemas de informacdo geografica. Sensoriamento remagamgato
Agroclimatico.

BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

o MIRANDA, J. I. Fundamentos de sistemas de informagdo geografica. i@rasil
EMBRAPA, 2005.

o MOREIRA, M. A. Fundamentos de sensoriamento remoto e metodologias de
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aplicacao. ed. UFV
o MCCORMAC, J. Topografia. ed. LTC.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

o GOMES, E.; PESSOA, L.M.C.; SILVA JUNIOR, L. Bledindo imoveis rurais
com GPS ed. LK.

o ASSAD, E.D.; E.E. SANGsistemas de Informacbes Geogréficas: Aplicacdes na
Agricultura . 22 ed. EMBRAPA-CPAC, Brasilia - DF, 434p., 1998.

DISCIPLINA:
Zootecnia Geral

CARGA HORARIA: 120 horas

OBJETIVOS:

Propiciar aos discentes conhecimento dos principais sistemas ¢hio aeigxploracédo de
animais domésticos, como bovinos, suinos, peixes, abelhas e aves, visaadejo e
producédo sustentavel de seus derivados.

EMENTA:

Sistemas de criacdo e exploracdo de animais. Melhoramento aNwgéaks de nutricdo
animal. Producdo e manejo de forrageiras. Integracdo lavoura pecuaria. Controle
alternativo de doencas e parasitas. Fatores ambientais que podemrinnbeoducéo e
desenvolvimento animal.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

o Sylvio Lazzarini Neto;Manejo de PastagensEd. Aprenda Facil, 2000. 124 pg.

o Humberto Pena Coutdtabricacdo de Racbes e Suplementos Para Animais
Gerenciamento e Tecnologias. Ed Aprenda Facil, 2008, 263 pg.

o Jurandir Melado; Manejo de Pastagem Ecol6gica - Um Conceito para o
Terceiro Milénio, Ed Aprenda Facil, 2000. 224 pg.

o Chapaval, L. Manual do produtor de cabras leiteias. ed. Aprenda Facil.

o Camargo, J. M. F. Manual de apicultura. Sdo Paulo: Ceres, 1972.

o Souza, E. C. P. M.; Teixeira Filho, A. R. PISCICULTURA FUNDAMENTAL

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

EMBRAPA. Suinos. 500 perguntas/500 respostas.
EMBRAPA. Gado de leite. 500 perguntas/ 500 respostas.
Fialho, E. T. Alimentos alternativos para suinos. ed. UFV
Primavesi, A. Manejo ecologico de pastagens.


http://www.agrolivros.com.br/50134/manual-do-produtor-de-cabras-leiteiras.html
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Sori, H. Pastoreio Voisin. Histéria, praticas, vivéncias.

Machado, L. C. P. Pastoreio racional Voisirtecnologia agroecoldgica para o terceiro
milénio

Albino, L. F. T. Criacdo de frango e galinha caipira. ed. Aprenda Facil

Itagiba, M. G. O. R. No¢0Oes bésicas sobre a criagdo de abelhas.

DISCIPLINA:
Agroecologia Aplicada

CARGA HORARIA:

OBJETIVOS: Capacitar os alunos na execucdo de projetos na area de Agicologia,
nos quais eles deverao aproveitar os contetdos basicos deatds disciplinas técnicas
cursadas.

EMENTA: Os alunos deverdo desenvolver um projeto onde apliguem todos os
conhecimentos adquiridos no curso. Sera um trabalho desenvolvido em grupo, cada grupo
devera ter um professor orientador. Havera avaliagcdes bimestrd@raa de banca, onde

serdo avaliados os trabalhos em diferentes etapas.

BIBLIOGRAFIA:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALTIERI, Miguel. Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura sustentavel
Trad. Eli Lino de Jesus e Patricias Vaz. Rio de Janeiro: AS-PTA, 2002. 592 p.

ALTIERI, M. Agroecologia— a dinamica produtiva da agricultura sustentavel Porto
Alegre:Universidade:UFRGS, 1998)

GLIESSMAN, S. R. Agroecologia: processos ecoldégicos em agricultura
sustentavelPorto Alegre: Editora da Universidadé&JFRGS, 2000. 653p.

KHATOUNIAN, Carlos Arménio.A reconstrucao ecoldgica da agriculturaSao Paulo.
Agropecuaria. 2001. 348 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
A Bibliografia complementar ira variar conforme o projeto executado pelos alunos.

6.7 Avaliacdo da Qualidade do Curso
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O curso é avaliado através de reunides periddicas (bimestrais) contedoee
discentes, levantando pontos positivos que devem ser mantidos e apdwieiggaontos

criticos que devem ser melhorados.

6.8 Avaliacdo do Processo Ensino Aprendizagem

Esta certificacdo baseia-se no principio das competéncias especifitase g

As competéncias especificas sdo indispensaveis para exetogdada laboral.
Alicerca-se em conceitos cientificos e tecnoldgicos, as quais cspyoéisdevera dominar

totalmente.

As competéncias gerais deveréo ser trabalhadas com relageéta estlireta com o
perfil profissional de conclusdo, dando ao aluno a oportunidade de complementar sua
aquisicado, a posteriori na medida em que vai se integrando ao mundo do trabalho. O
percentual de conhecimentos que o aluno devera ter adquirido na esstalbetecido de
acordo com a complexidade do contetdo e a capacidade posterior que deraenta-los,
seja na forma de execucao de tarefas na atividade laboral e/ou de acompanhar programas de
capacitacao e/ou especializagéo.

O aluno devera frequentar no minimo 75%(setenta e cinco por cento) da carga horari
ministrada por componentes curriculares e alcancar média mini6G2@eos pontos nas

atividades de avaliacdo dos médulos |, II;

Assim sendo, enfatiza-se as formas de avaliacdo a que € submatigw para

mensurar as competéncias adquiridas, que seguem o0s critérios abaixo:
- provas escritas e/ou monografias;

- execucdo pelo aluno do projeto com acompanhamento e andlise final pelsoprdfes
citado projeto;

- desempenho pratico da aplicacdo dos conhecimentos adquiridos;

- atitudes demonstradas no mundo do trabalho na solucdo de problemas, durante
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enriquecimento curricular realizados nos setores do CAMPUS MURIAE eiptesas

conveniadas.

Quando o aluno ndo atinge indice satisfatorio em qualquer habilidade, sa

desenvolvidas atividades complementares e paralelas para reversdo do quadro.

6.9 Trabalho de Conclusdo de Curso

No terceiro ano do curso os alunos desenvolverdo, como parte integrante da
disciplina Agroecologia Aplicada, um Projeto Interdisciplinar, no qualgiatéo os
conteudos das disciplinas cursadas no desenvolvimento de um projeto. Estetgndf@tu

desenvolvimento avaliado bimestralmente por uma banca interdisciplinar de professores.

6.10 Atividades Complementares

Como atividades complementares presentes no calendario escolaimcansta
Semana da Leitura e a Semana Técnica. As demais ativicagdementares ocorridas
durante o ano poderéo fazer parte do item 7, Estagio Curricular.

A Semana da Leitura tem por objetivo fomentar o habito da leitura, sua importancia,
como a leitura influencia na constru¢cao dos tempos, enfim, nesta linha, é&ndado-se
no proposito de motivar os participantes no conhecimento do mundo pela RGde.
abordar os diversos estilos literarios, incentivar a liberdade de c@gé@ioie expressao e
contribuir para a formacao geral.

A Semana Técnica ocorre no més de setembro e tem por objetivo fortalece
conhecimento técnico dos estudantes através de minicursos, palestEmindrios
promovidos por profissionais da Agroecologia, propiciando também um intercambio entre

esses profissionais, estudante, professores e técnicos de campo do Instituto.

7. Estagio Curricular

® Objetivo do estagio
O estagio objetiva integrar o aluno ao mercado de trabalho, possiuktae,

através da pratica, aplicar e ampliar o conhecimento adquirido @mesalla. Além disso,
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0 estagio viabiliza uma integracdo proveitosa entre o estagiariostituicio concedente,
de modo que, ao mesmo tempo em que o aluno adquire conhecimentos pratssos, pos
também aplicar conhecimentos tedricos no ambiente de trabalho.

(10} Perfil do estagiario do Curso de Técnico Integrado em Agroecologia
O curso Técnico Integrado em Agroecologia € direcionado as pessoas que
concluiram o Ensino Fundamental. Além do Ensino Médio, o curso oferece umadormac

em técnicas agroecoldgicas de producdo agropecuéria.

[10) Competéncias a serem desenvolvidas durante o estagio
Através do acompanhamento da rotina de trabalho da instituicdo coecealent
estagiario podera visualizar na pratica os conhecimentos adquiridos na escola e desenvolve

senso critico em relagdo aos conteudos apreendidos.

[10) Caracteristicas do estagio supervisionado
O estagio supervisionado € uma disciplina curricular obrigatéria, sem adua
possivel ao aluno obter o grau de técnico. Devera ter uma carga horénea mé 240
horas e estar diretamente relacionado ao curso do estagiario.
Poderda ser iniciado apés o estudante ter cursado 50% da matriz currictdadode
ser concluido em até 3 anos apos a conclusdo do curso. O horario dadestidmastagio
devera ser compativel com o horario escolar, podendo ser realizado durante odgeriodo
férias.
Poderdo ser contabilizadas como horas de estagio, com anuéncia g¢aévia
coordenacao do curso, as seguintes atividades:
° Palestras relacionadas a Agroecologia (até 30 horas);

[ Participacdo em eventos, cursos e minicursos relacionados a Agroecologia
(até 60 horas);

) Participacdo em projetos de pesquisa e extensao relacionados a
Agroecologia, desenvolvidos pelo Instituto (até 80 horas).

O estagio podera ser desenvolvido em instituicdes publicas ou privagiasizecdes
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N&do Governamentais, unidades de producdo agropecuarias que desenvividateat
relacionadas ao uso sustentavel dos recursos naturais.

No caso de estdgio desenvolvido em unidades de producdo agropecuarianém que
houver um responsavel técnico para orientar o estagiario, o préprio produtor rural podera

ser o orientador, desde que previamente avaliado e autorizado pela coordenac¢ao do curso.

[10) Da dispensa do estagio
O aluno pode requerer a dispensa do Estagio Supervisionado e podera ser dispensado
se, comprovadamente:
- Estiver trabalhando h& pelo menos seis meses, em atividadesigmafis correlatas a
habilitacdo cursada;
- Tiver exercido atividades profissionais correlatas ao curso pelo periodoardei dois
(02) anos;
- For trabalhador autbnomo, com minimo (06) seis meses de atividades correlatas ao curso.

. Processos obrigatorios para o inicio do estagio

A instituicdo concedente deve estar cadastrada puCoordenacédo de Extensao e Integracao
Campus-Empresa (CEICE). Para tanto, existe um fédnioupréprio que pode ser preenchido e
entregue pelo préprio aluno interessado.

Cabe ao estagiario solicitar, através do Requetonde Estagio, a emissdo do Termo de
Compromisso (entre o estudante, a empresa coneedemtlF Sudeste de Minas Gerais-Campus
Muriaé) e entregar uma Ficha de Identificacdo comnstao nome do estagiario, do supervisor da
instituicdo concedente e do professor orientador.

O estagiério deve apresentar Plano de Trabalh@uentonste uma descricdo da institui¢ao,
do setor no qual o estagiario atuard e das atigglaal serem executadas dentro da empresa

concedente (aprovado pelo professor orientador).

©® Atribuicdes do estagiario

- Entrar em contato com a empresa ou instituicdo @eenpgetende estagiar e formalizar sua
solicitagdo de estagio no CEICE;

- Entrar em contato com o CEICE ou com a instituigd@a qual solicitou estagio e verificar

a aprovacao ou ndo de sua solicitacao;
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- Assinar, diariamente, a ficha de frequéncia naapdst estagio, que fica na instituicdo
concedente, a fim de viabilizar a contagem da daogaria,;

- Apresentar ao coordenador do curso a Pasta deis@dinal do periodo estagiado, na
gual constam a ficha de frequéncia e a avaliac@ngaesa;

- Estar atento as normas previstas no projeto pedagdg curso e também as normas da
instituicdo concedente;

- Observar as normas de relatério ou defesa exigiolasojeto pedagdgico do curso.
Em caso de existéncia de vagas para edtgiotadas pelo CEICE ou pela coordenacdo do

curso, podera haver processo seletivo.

©® Requisitos para a aprovacao do estagiario

a) Providéncias a serem tomadas apoés a conclusdo do Estagio Supervisionado:
- O aluno devera encaminhar sua Pasta de Estagio a coordenagéo do curso;
- O aluno devera entregar ao Professor Orientador o Relatério Final de Estagio,
tendo o prazo de 15 dias a contar do término do estagio;
- O aluno devera apresentar para uma banca examinadora as atividazkdaseal
durante todo o estagio;

- O Professor Orientador devera fazer a Avaliacao Final do Estagiario.

b) Avaliacdes:
- Avaliacao do relatério analitico de estagio pelo professor orientador;
- A avaliacdo do supervisor da instituicAo concedente sobre o desempenho do
estagiario dentro da instituicdo (constante na Pasta de Estagio do aluno);

- Avaliacdo da Banca Examinadora da apresentacao do periodo estagiado pelo aluno.

A cada uma das avaliagdes serdo atribuidos 100 pontos, de modo que a Inota fina
resultara da média das trés notas atribuidas ao aluno. A aprovacaagiriesbcorrera
caso o aluno alcance, em sua média final, nota igual ou superior a 60%.

O calculo da nota e a emissdo da avaliacdo final do estaggpeénsabilidade do

professor orientador, que devera providenciar para que a folha de avaliacasejnal
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preenchida e entregue, juntamente com a Pasta de Estagio, ao CEICE.

[10) Sobre o relatério de estagio
_ Devera conter as seguintes informacdes:
- Descrigcéo da instituigdo concedente: tipo de empresa, setor, ativaladesvicos

prestados;

Descricdo detalhada das atividades desenvolvidas pelo estagiario naagmpres

- Instrumentos, aparelhos, equipamentos, maquinas e dispositivos utilizados durante o
estagio;

- Relatério fotografico;

- Aprendizado obtido e desafios encontrados no exercicio da atividade profissional.

Prazo de entrega da nota final

O professor orientador tera o prazo de 30 dias ap0s a entrega da Pasta de Hstagio
Relatério Final de Estagio para apresentar a avaliacdo final tdgide®. Toda a
documentacdo e as notas parciais e finais deverdo ser entregues G5, QHé
encaminhara a Pasta de Estagio para arquivamento.

ApGs obtida a Nota Final da disciplina Estagio Supervisionado, o alureradev
solicitar participacédo na proxima Colacao de Grau, através de registro no Protocolo.

Apbs participar da Colacdo de Grau, o aluno devera fazer o pedido do seuaDiplo
Profissional, através de registro no Protocolo.

Os casos omissos deverao ser analisados pela coordenagédo do cunsentenam o

CEICE.

8. Estrutura Curricular

Docentes comprometidos com o Curso, deve ser informado Nome do docente:
Regime do docente: Ex. Citar se é horista, parcial ou integral @itas s docentes que
atuardo no curso e o regime de trabalho. Area de formacdo relacamaduges e
especificacdo da composicao por niveis (no e % de doutores, mestres, especialistas);
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Nome Docentes

Formagao

Cargo

Regime

Eduardo  Pereira g Quimica. Mestre. Coordenador Geral ¢ Dedicagéo Exclusiva
Rocha Ensino

Professor
Juliana Sena Calixto Engenheira Florestal. Mestre. | Coordenadora  do Dedicagédo Exclusiva

Curso

Professora
Fabio Peixoto Socidlogo. Mestre. Professor Dedicacdo Exclusiva
André Luis Fonsec Educagio Fisica Professor Dedicacao Exclusiva
Furtado
Julio César Pereil Histdria. Mestre Professor Dedicacédo Exclusiva
Monerat
Ana Teresa César Silva Biologia. Mestre Professora Dedicacdo Exclusiva
Marcos Paulo Matematica. Especialista Professor Dedicagdo Exclusiva
Marcelo Matematica. Especialista. Professor Dedicacdo Exclusiva
Delton Vagner Teixeira | Fisica. Mestre Professor Dedicacao Exclusiva
Max Lenine Rezende ¢ Eng. Agronomo. Mestre. Professor Dedicacdo Exclusiva
Oliveira
Luciano Informatica Professor Dedicacdo Exclusiva
Maria Cristina Silva de | Economia. Mestre Professora Dedicacdo Exclusiva
Paiva
Sérgio Pereira Eng. Agricola. Doutor. Professor Dedicagao Exclusiva
Urias Couto Sociologia. Mestre Professor Dedicacgao Exclusiva
Mauricio Carlos da Lingua Portuguesa. Professor Dedicacao Exclusiva

Silva

9. Biblioteca

Especialista
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Localizadas na Unidade Barra e Unidade Rural, as Bibliotecas do Campusé Muri
pertencem a Rede de Bibliotecas do IF Sudeste MG. Estando devidanfmmatizadas,
oferecem informacfes rapidas e precisas aos seus usuarios, permitinaopenet, o
acesso aos servigos e ao catalogo, atraves de buscas, resamgaa@es de obras sem se
deslocarem de suas casas e ou ambiente de trabalho. InclomisEmtaa prestacdo de
servigos de atendimento aos usuérios, consulta ao acervo, empréstine doaaikiliar,

levantamento bibliografico e orientacao de pesquisa.

As bibliotecas possuem um acervo de aproximadamente 662 exemplamessiasriadas
areas do conhecimento, composto peros, CD’s, DVD’s, periodicos, disponiveis aos

alunos e professores.

A Biblioteca Manuel Ventura, Unidade Barra esta atualmente idatala uma area de 362
m?, Esta prevista para as futuras instalacdes uma area de4Xamnervo consta de

aproximadamente 380 exemplares.

A Biblioteca Maria Amélia Queiroz Xaia, da Unidade Rural, instadauma area de 155

m?, possui um acervo de aproximadamente 256 exemplares.

Estéo disponiveis para os alunos atualmente:

o 04 cabines para estudo individual,

o Escaninho para guardar objetos pessoais dos alunos;

o Terminal de consulta ao acervo interno da Biblioteca.

o 4 mesas e 17 cadeiras para estudo em grupo.

o Periodicos nas areas de Educacdo, Tecnologia, Administracdo de
Empresas.

Estéo previstos para os alunos:
o 04 computadores de pesquisa a Internet e digitacao de trabalhos académicos;

o Periédicos nas areas de Educacdo, Moda, Tecnologia, Vendas, Economia,
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o Cabines individuais para estudo em grupo;
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O quadro de pessoal conta atualmente com uma Bibliotecaria essisterdes de

biblioteca. As instalacdes das Bibliotecas contam com equipasnergspacos fisicos para

trabalhos individuais e em grupo.

Os quadros a seguir apresentam o resumo do acervo da Biblioteca,piftuléea de

conhecimento, periddicos dispeais, CD ROM’s e DVD’s, respectivamente:

ACERVO DISPONIVEL

Tipo Titulos Exemplares | Titulos Exemplares | TOTAL TOTAL
Unidade Unidade Unidade Unidade TITULOS | EXEMPLARES
Barra Barra Rural Rural
Livros 183 380 214 263 397 643
Periddicos - - - - - -
CD-ROM 4 9 - - 4 9
DVD-ROM 2 2 4 8 6 10
TOTAL 189 391 218 271 407 662
TITULOS POR AREA DE CONHECIMENTO (LIVROS)
Area de Titulos Exemplares Titulos Exemplares | TOTAL TOTAL
Conhecimento Unidade Unidade Unidade Unidade |TITULOS [ EXEMPLARE
Barra Barra Rural Rural S
Ciéncias Exatas e da 16 19
Terra
Ciéncias Biologicas 31 40
Engenharias 3 3
Ciéncias da Saude 3 4
Ciéncias Agrérias 56 85
Ciéncias Sociais 20 21
Aplicadas
Ciéncias Humanas 33 37
Linguistica, Letras e 52 54
Artes
Generalidades - -
TOTAL 214 263
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PERIODICOS POR AREA DE CONHECIMENTO

ASSINATURAS CORRENTES:

Area

Revista
Unidade Barra

Revista
Unidade Rural

Ciéncias Exatas e da Terra

Ciéncias Bioldgicas

Engenharias

Revista Maquinas e Metais

Ciéncias da Saude

Ciéncias Agrarias

Agriculturas

Ciéncias Sociais Aplicadas

Revista Brasileira de Administracado

Ciéncias Humanas

Revista Vértices
Revista Poli

LingUistica, Letras e Artes

Generalidades

Revista do Tecnélogo

PREVISTOS PARA ASSINATURA:

Area

Revista
Unidade Barra

Revista
Unidade Rural

Ciéncias Sociais Aplicadas

Revista Brasileira de Administracédo
Revista Brasileira de Economia

Revista da Escola Superior
Propaganda e Marketing S&do Paulo

Pequenas & Gran

Negocios

Empresas

Linguistica, Letras e Artes

Vougue Brasil
UseFashion
Show Detall
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Generalidades

Revista do Tecndlogo

Vocé S/A

Venda Mais

TITULO DE CD’'S ROM

Area de Conhecimentd Titulos Exemplares | Titulos Exemplares TOTAL TOTAL
Unidade Unidade Unidade Unidade TITULOS | EXEMPLARES
Barra Barra Rural Rural
Ciéncias Sociais 2 5 - - 2 5
Aplicadas
Linguistica 1 3 - - 1 3
Generalidades 1 1 - - 1 1
TOTAL 4 9 - - 4 9
TITULO DE DVD’S
Area de Titulos Exemplares| Titulos Exemplares TOTAL TOTAL
Conhecimento Unidade Unidade Unidade Unidade Rural | TITULO | EXEMPLA
Barra Barra Rural S RES

Ciéncias 2 2 4 8 6 10
Humanas
TOTAL 2 2 4 8 6 10

10. Dados da Infraestrutura de Apoio ao Curso

10.1 Instalacbes

O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educacdo recomenda a

seguinte infra-estrutura basica para o curso de Agroecologia:

o Biblioteca com acervo especifico e atualizado

o Laboratério de analises de solos

o Laboratério de biologia

o Laboratério de informatica com programas especificos
. Laboratorio didéatico: areas de criagcdo de animais

o Laboratério didatico: areas de cultivo e producao agroecoldgica
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Além dessa estrutura, faz-se de extrema importancia a construcao de um alojamento para
os jovens que nao tenham condicdes de se deslocarem, ou de custearem gastos com aluguel e
outras despesa, quando originarios de outros municipios e também de um laboratdrio de
Agroindustria.

10.2 EQUIPAMENTOS EXISTENTES NOS LABORATORIOS DE

INFORMATICA

Computadores Quantidade

Para uso dos professores na unidade Barra 8

Para uso dos professores na unidade Rural 2

Laboratérios Quantidade

Laboratorio Barra {10) 24 computadores para os alunos e 01 para o professor = 25 comgmitado|

{10) 01 projetor multimidia = 01 projetor

Laboratério Rural {10) 24 computadores para os alunos e 01 para o professor = 25 comgaitado
Projetores disponiveis: Quantidade
Para uso na Unidade Barra 5
Para uso na Unidade Rural 2

10.3 INFRAESTRUTURA

Seguem nas tabelas abaixo os dados referentesdesdes Rural e Barra.

UNIDADE RURAL

NOME |QUANTIDADE [ TAMANHO SALA

Numero de salas, tamanho médio. \ 6 64,33 mz
Numero de salas utilizadas com laboratérios , tamanh@méd \ 4] 23,67 m;
Numero de salas de apoio pedagégico, tamanho médio. \ 3 23,67 m;
Numero de salas de professor, tamanho médio. \ 1 16,7 mz
Prédio da Biblioteca, tamanho médio. \ 1 155 m2
Laboratério de informatica , tamanho médio \ 1 44,69 mz

Laboratorio didatico - area de plantio para aulas praticas \ 1 200,00 mz
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Refeitério— projeto em anexo 1 \

'UNIDADE DA BARRA

'NOME Quantidade

TAMANHO SALA

'NUmero de salas, tamanho médio.

128,40 x 6,50 = 54,60 m2

'NUmero de salas utilizadas com laboratérios, tamanhcomédi

48,40 x 6,50 = 54,60 m2

'NUmero de salas de apoio pedagdgico, tamanho médio.

64,75 x 3,14 = 14,92 m2

'Ndmero de salas de professor, tamanho médio.

74,72x2,43=11,47 m2

Prédio da Biblioteca, tamanho médio.

136,20 x 10,00 = 362 m2

Anfiteatro

28,40 x 6,50 = 54,60 m2

Biblioteca Proviséria

18,40 x 8,44 = 70,90 m2

Laboratério de informatica , tamanho médio

10.4 Tabela de Equipamentos

38,40 x 6,50 = 54,60 m2

ESPECIFICACAO

INDICADOR FISICO

UN QUANTIDADE

Desumidificador de Ar un 1
Termo-Higrometro Digital de Parede e Mesa com Reldgio un 1
Sistema de Irrigacdo por gotejamento 6000m un 1
Sistema de irrigacdo por microaspersdo de 1000 m2 un 1
Estufa de 20M com sistema de irrigacdo por nebulizaco para producdd un 1
mudas

Estufa de 60m2 com sistema de irrigagéo por microaspersao un 1
Estufa de 60 m2 com sistema de irrigacéo por gotejamento un 1
Peneira para HOmus un 1
Balanca Eletronica capacidade 30kg un 1
Balanca capacidade 300Kg un 1
Esmeril un 1
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Aspersor Circular un

Estantes un 3
Mesa de Aco Inox un 1
Total

10.5 APOIO TECNICO

Nome Formacao Cargo

Mariana Silva de Paiva Eng. Agronoma Coordenacgdo de Extens3o e Integragdo
Instituto-Comunidade

Denilson dos Reis Coelho Técnico Agropecudrio Técnico Agropecudrio
Edmar Silva Técnico Agropecudrio Técnico Agropecudrio
Tamara Arthur Corréa Biblioteconomista Bibliotecdria documentarista

10.6 LABORATORIO DIDATICO: AREAS DE CULTIVOS E PRODUCAO
AGROECOLOGICA

O laboratério didatico com areas de cultivo e producdo agroecologica fazdpart
infra-estrutura recomendada para a implantacédo do curso e sera de grandeaiapoara
atender as suas necessidades, por ser um local de apoio paraigdinsiite obedecera a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo para a formagigs geofissionais,
servindo como local de aulas praticas, demonstracfes de campo, pes@sisaios,
promovendo uma agricultura de base ecoldgica.

Servir como local para acdes extensionistas, considerando a dilstaka da
pequena propriedade e os sistemas produtivos e de acles integradas uniselvacacee

conservacdo de recursos naturais a sustentabilidade social e eepnBendr como
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unidade de producdo de alimentos, divulgando a agricultura organica para a jpopulaca
Apoiar atividades relacionadas ao bem estar da comunidade esatdaregiao; Servir
como estrutura de apoio para atividades de pesquisa em parceria cosnGogéos e
instituicbes de ensino; Ser um ambiente flexivel e encorajador orftedderecidas uma
série de facilidades para o desenvolvimento da agricultura famitaa sobrevivéncia no
mercado.

O laboratério Didatico de Cultivos e Produgédo Agroecoldgica além de antaarae
UNED Muriaé/MG Rural, serd& um espaco onde o educando ter4 a oportunidade de
aprender e testar na pratica técnicas de producdo que ndo contamiaanbieote,
promovem a seguranca alimentar, conservam o solo e agua e valoriza a agricultiara famil
E também serd um local adequado para a execucdo de varios pdejepesquisa e
extensao.

Todas as atividades realizadas obedecerdo ao sistema agroecd®gimducao,
gue trabalhard com o manejo e desenho de agroecossistemas \&isteptapondo e
atuando num processo de transicdo para a sustentabilidade. Para issogooterspa

unidades demonstrativade cultivo de café organico, plantas medicinais, hortalicas,

espécies arboreas, culturas anuais, floricultura, minhocultura, entre outras.

Na area de café organico serdo testadas 21 variedades diferenteylgetivo de
avaliar a adaptacéo as condi¢des climaticas da regido, a produc@tidade da bebida e
resisténcia a pragas e doencas.

A area de plantas medicinais sera composta por um canteiro circuznmato de
um reldgio, o chamado reldgio do corpo humano. Saberes da medicina chsweaete
gue os orgaos do corpo humano possuem duas horas de pico maximo de atividagle diaria
compbs-se um relogio do funcionamento dos nossos 6rgaos internos. Assimnteida ca
representara esse intervalo de tempo e tera as plantas mediditaidas para cada 6rgao.
Ao lado do reldgio terdo outros canteiros com mais algumas espéassares. Essa area
tera também como apoio um local para higienizacdo e desidratagélhas composta por
estantes e um desumidificador de ar com um termo higrébmetro, que raaginidade
relativa e temperatura do ambiente.

A horta serd implantada seguindo o modelo de horta mandala, que permite
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aproveitamento maximo da agua e da terra, ideal para a agricuthiliarfaEla € formada

por canteiros circulares, e no centro sera implantado um galinheiro, seguiedaologia

Social PAIS (Producéo Agroecoldgica Integrada e Sustentavel), idizapeto engenheiro
agronomo Aly Ndiaye na regido de Petropolis em 1999, com uma familia denpgque
produtores. As galinhas produzirdo o composto para adubar horta enquanto receberao
alimentos vindos dela. O sistema de irrigacdo sera o de getdg@nsistema que ajuda a
economizar agua e energia, além de propiciar aumento da produtividade oo éetta

um quintal agroecologico, destinado a producdo de frutas, grdos e outras cgltaras,
poderd servir futuramente para a movimentacdo das aves criadas no galinheiro central

Também obedecendo aos principios agroecologicos, sera implantado o sistema
agroflorestal que retne vantagens econdmicas e ambientais combinandsma anea
plantas frutiferas, madeireiras, graniferas, ornamentais, medieiaaigbos verdes. Cada
cultura é implantada no espacamento adequado ao seu desenvolvimentsuas as
necessidades de luz, de fertilidade e porte. O sistema agroflérestal tentativa de imitar
um ecossistema natural com plantas cultivadas. Tem varigageas, dentre elas a
reciclagem mais eficiente dos nutrientes e a producéo diversificaalang®tos em todas
as épocas, promovendo a seguranca alimentar com menor custo de producéo.

Para a producdo de adubos organicos sera de grande importancia um minhocario
para a producdo de humus através da vermicompostagem. Sendo uma eforeée ke
matéria organica para adubacao das culturas implantadas.

Para protecdo de plantas serd implantado o Laboratério de Controle Adbedeat
Pragas e Doencas, para a manipulacdo de caldas e inseticidags.n®laatas
fitoprotetoras, com acdo inseticida, repelente e fortificantano o neem indiano,

camomila, pimenta, entre outragréo plantadas no seu entorno.

11. CERTIFICADOS E DIPLOMAS

Ao concluir com aproveitamento todas as disciplinas da matriz caumidogm
como aprovacgao do estagio supervisionado, o estudante recebera o certifoamiddEo
de Técnico Integrado em Agroecologia e o diploma de Técnico em agroecologia.

Os cursos de educacao profissional técnica de nivel médio e as adrirsducacéo
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profissional tecnologica de graduacdo conduzem a diplomacgdo ap0s sua cormmsao
aproveitamento. Ressaltando que para obtencdo do diploma de técnico deédiieeb
aluno deveréa concluir seus estudos de educacdo profissional técnicaldaédio e de

ensino médio, de acordo com o decreto n°® 5154 de 23 de julho de 2004.
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