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RESUMO

CARMO, Amanda Juliana do, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, feveleiz018.
Evasdo universitaria: repercussdes na trajetéria e no projeto de vidaod jovens
Orientadora: Lilian Perdigdo Caixéta R&sorientadora: Cristiane Aparecida Baquim.

Na sociedade atual, a evasdo universitaria € um tema emcuggmdebates se tornaram sai
intensos, a medida que se observa o crescente aumento da bustanpe¢do de nivel
superior, especialmente entre os jovens. Reconhecendo que ha uma supeneldazaca
escolarizacdo, 0 que culmina na existéncia do mito da educagaci@aikta, questiona-se que
a formacao académica néo é o Unico fator que garante a mobilidades soemlpregabilidade,
conforme o ideério capitalista tem apregoado. Por outro lado, as famdliaecedade, sob a
premissa de que a educacdo promove, via de regra, ascensao socioecdednca, a
pressionar os individuos para que cumpram o ritual da diplomacdo universi@ssas
circunstancias, a inconclusdo do curso superior pode gerar prejuizos diversmsmafite a
nivel macro, ao pais e a sociedade, mas também a nivel micigedo & ao seu projeto de
vida. Salientando que a evasdo é uma problematica comum a tddastaisdes de ensino
superior, 0 objetivo geral do presente estudo consistiu em investigaséde el UFV campus
Vicosa, com enfoque no abandono da instituicdo, e suas repercussogtdrateano projeto

de vida dos jovens. Para tanto, buscou-se identificar os estudantesgeoadinos da referida
instituicdo nos dois ultimos anos (2015 e 2016), tragando, também o perfil socio@mndmi
deles e de suas familias; verificar as representacfes sdomifovens evadidos sobre a
formacdo educacional e a relacdo dessas com a elaboracdo do projeto de pdam;
compreender a inter-relacdo entre projeto de vida do jovem evadido e @ paojeliar; e
descrever as razdes da evasao universitaria e suas repercussje®na &ao projeto de vida
do jovem. Como caminho metodolégico, utilizou-se da abordagem quanti-isglitavidida

em duas etapas: a primeira, quantitativa, abarcou o levantameradatersh Registro Escolar
da UFV e a aplicacdo de questionasiovey onlingos quais foram analisados via estatistica
simples, com a utilizacdo dmftwareExcel. A segunda etapa, qualitativa, englobou a realizacéo
de entrevistas semiestruturadas, cuja analise foi concluida podebiétodo Tridimensional

de Analise do Discurso, de Fairclough, e das reflexdes pautadas no ardaidoicgoadotado.
Os resultados indicaram que o abandono da WavipusVicosa representou o percentual de

36,93% da evasdo na instituicdo, no periodo de 2015 a 2016. Contatou-se, tambés, que
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jovens evadidos possuem representacoes sociais de que a educacadme supesdr Sao o
caminho para a mobilidade social e para a empregabilidade. Além d&que atrelamento

entre o0 projeto de vida dos jovens e o de seus familiares, os quoadiresd@onados por
ideologias do contexto neoliberal a optarem pela formacgéo universitaria, a firedmelnores
condicbes de vida. Em relacdo as razf0es para a evasao, 0s jovewistadods indicaram:
assédio moral por parte do corpo docente, questdes socioecondmicagntificacdo com o

curso e mudanca para outra instituicdo proxima a residéncia de origemdd&; grevaleceram
razbes de cunho psicologico. No que diz respeito as repercussdes @a, esmgovens
elencaram prejuizos econdémicos, emocionais e depressdo. A evasao, rpararia dos
evadidos, alteroatrajetoria de vida, ocasionando prejuizos de tempo e atraso na insercao social
via mercado de trabalh@ulminando, ainda, na reelaboragdo do projeto de vida. No mais,
considerouse a partir dos relatos dos jovens, que a universidade deve irerastielhoria do
atendimento psicossocial da instituicdo, de maneira a elaborar qaEe®ssam oferecer um
maior apoio as questbes dos discentes. Por fim, evidenciou-se qae dpgslimites da
pesquisa quanto ao acesso aos dados dos evadidos, a partir das condests;éstido, abre-

se um leque de possibilidades de novas pesquisas, por diferentes lentedp ieta/elar
evasao por curso, por centro académico, por ano, entre outros, o que pode contribuir para que

surjam ac¢des para dirimir com a evasao universitaria.
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ABSTRACT

CARMO, Amanda Juliana do, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, February\2ON&sity
evasion: repercussions on the trajectory and the life project ofoung. Adviser: Lilian Perdigdo
Caixéta Reis. Co-adviser: Cristiane Aparecida Baquim.

In today's society, university evasion is a thema in vogue, theedebfitvhich have become more
intense, as there is a growing increase in the quest for higher edyespecially among young
people. Recognizing that there is an overvaluation of schooling, culminatthg iexistence of the
myth of Salvationist education, it is questioned that academic fiamist not the only factor that
guarantees social mobility and employability, as capitalistladyy has proclaimed. On the other
hand, families and society, under the premise that education promotes)essacioeconomic rise,
tend to press individuals to comply with the ritual of university gradomatn these circumstances,
the inconclusion of the higher education course can generate diversgedamo&only at the macro
level, the country and society, but also at the micro level, theesulajnd his life project.
Emphasizing that evasion is a problem common to all higher educatiamtioss, the general
objective of the present study was to investigate the evasioR\éfddmpusVicosa, focusing on the
abandonment of the institution, and its repercussions on the trajectoryfeapdoject of young
people. In order to do so, we sought to identify the young students who had eSoapete
institution in the last two years (2015 and 2016), also outlining their socioemopafile and their
families; to verify the social representations of the young peoptiedwan the educational formation
and the relation of these with the elaboration of the project of life ofyahéh; understand the
interrelationship between the life project of the evaded youth and the fanmjigct; and describe the
reasons for the university's evasion and its repercussions on the traggatdhe life project of the
young person. As a methodological approach, the quantitative-qualitptix@aah was used, divided
into two stages: the first, quantitative, included data collectiohendV School Register and the
application of an online survey questionnaire, which were analyzed through simplestatisti the
use of Excel software. The qualitative second stage included sentisstugnterviews, whose
analysis was completed through the Fairclough's Three-Dimensiormalutse Analysis Method and
the reflections based on the theoretical framework adopted. The resulktsteddithat the
abandonment of UF¢ampusVicosa represented 36.93% of the dropout in the institution, from 2015
to 2016. It was also reported that the young people evaded have spmakentations that education

and higher education are the way to social mobility and employabiitgddition, there is a link
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between the life project of young people and their families, whiclgaised by ideologies of the
neoliberal context to opt for university education in order to obtain rbétieg conditions.
Regarding the reasons for avoidance, the young people interviewed edditaatulty harassment,
socioeconomic issues, non-identification with the course and change to anstitetion near the
place of origin. However, psychological reasons prevailed. As regardsgbecussions of evasion,
young people have shown economic, emotional and depression losses. Sitie, éoathe majority
of the evaded, changed the life trajectory, causing damages canidnéelay in the social insertion
via labor market, culminating, also, in the reelaboration of the profetife. In addition, it was
considered from the reports of young people that the university should invesproving the
psychosocial care of the institution, in order to elaborate actions thatbffea greater support to
students' questions. Finally, it was evidenced that despiténifie of the research regarding the
access to the data of the evaded, from the findings of this study, & oamgssibilities of new
research is opened, by different lenses, being able to reveal evgsionrbe, by center academic,

per year, among others, which may contribute to actions to resolve with university evasion.



INTRODUCAO

Na atual conjuntura da sociedade brasileira, a carreira das pessbaslacionada a
formacado educacional, sendo esta cada vez mais vislumbrada conshnaqesa ocupar as
melhores posi¢cées no mercado de trabalho.

Tal perspectiva se sustenta pela concepg¢éo, advinda dos discurses eeoddmica,
de que a educacao é um dos fatores mais importantes de asceraapaecisegundo as
premissas do capital, sem qualificacdes educacionais ndo é pagsévals individuos
obtenham boas oportunidades de emprego (ROTA JUNI®IR). Contudo, “a escolaridade
nNao constitui passaporte eerd para o sucesso” (ORTIZ, 2014, p.126).

Para Galvao (2007), existe um mito da educacao salvacionista, drtdualaaescola
o papel ilusério de elevar a condicdo socioecon6mica das pessoas &cumaoproblemas
sociais, especialmente a desigualdade econdmica e o desempregm. &mtducacdo é
difundida como “o caminho de oportunidades™ (REIS; CARMO, 2017), e alcancar niveis
educacionais mais elevados se torna meta de muitos jovens quamdagegssar no ensino
superior, representado como forma de acesso aos melhores empregos e, por cansaquénci
um futuro idealizado como melhor (MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009).

Mediante o cenario de grande competitividade do mundo do trabalho, as fas@dade
universidades sagram-se como espac¢os almejados por uma parcB@signda juventude
brasileira. Apesar disso, a taxa de evasao nesse nivel de eegela-se alta (BRASIL,
2016), se tornando uma problematica social, que se destaca por confeliizoprés
Instituicdes de Ensino Superior (IES), a sociedade e aos individuos (BAGGI; | @FPHS

Na tentativa de dirimir a evasdo universitaria no pais, algumass afpram
implementadas na Ultima década: as IES tém organizado feiras de dpsfitsvando
informacdes sobre cursos de graduacao aos estudantes do ensino médio.

No ambito das politicas publicas, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao das
Universidades Federais (Reuni), criado pelo decreto n°® 6.096, em 24 de abril de 2007, uma
das medidas que integra o Plano de Desenvolvimento da Educad&p $PRonstitui como

acaofederal que objetiva a reducédo da evasao universitaaimpliacdo do acesso ao curso

! Essa expressdo é utilizada nas propagandas do Exame NacioBasino Médio (ENEM), que, segundo
Carmo e Reis (2017), difunde a representacéo social da edumapaé caminho de oportunidades, sendo essa
responsavel por garantir ascensao social.



superior e a garantia de permanéncia dos estudantes através de iniciativas, a&om
implementacédo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil JPnaes

No contexto da Universidade Federal de VicosampusVi¢cosa, o evento anu#{
graduacdo na UFV: decisdo de futyroujo formato se assemelha as diversas feiras de
profissbes promovidas por muitas IES do pais, ocorreu durante 10 anos consecutivos (2004
2014), buscando oferecer informacées sobre os cursos da instituagipossibilidades de
atuacao profissional aos estudantes do ensino médio.

No sentido de promover a permanéncia de estudantes que estdo em situacao
vulnerabilidade socioeconOGmica, a instituicdo oferece, em todasaropj a assisténcia
estudantii em atendimento as éareas recomendadas pelo Pnaes: naadiatacao,
creche/pré-escola e iniciacéo profissional.

Ainda assim, mediante a diversidade de fatores que implicamasacewa educacéo
superior (MARTINS, 2007; SANTOS JUNIOR, 2015), tanto os eventos informativos sobre
cursos e profissées (ndo acessivel aos estudantes do ensino médiolidadeptguant®
Reuni e programas institucionais de permanéncia (limitados aos recursosifivg), ndo sado
suficientes para solucionar a questéao, tornando os debates na area necessarios.

Entende-se que as causas e as repercussdes da evasao univesgigmiglmente as
referentes ao contexto de abandono das IES, tendem a ser mais gongessas de nél
socioeconémico (que sédo o foco da maioria das politicas pul#itcae)significativas quanto
estas. Torna-las visiveis, balizando-se nas escutas dos jovens evadidogegeénte.

Sendo o tema evasdo um assunto em voga, muitas pesquisas emdestillgicas
de ensino superior do Bradiais como: Universidade Federal de Alagoas (SILVA JUNIOR;
WEBER; SANTOS WEBER, 2014), Universidade Federal da Bahia (ANDRAIDEA4),
Universidade Federal do Espirito Santo (SALES JUNIOR, 2013), UniversidatbraF do
Reconcavo da Bahia (SANTOS, 2013), Universidade Federal Rural do Semidsidpuys
Mossoré (BRASIL, 2015), entre outros, foram concluidas, nos dltimos anos. NaldbNs
estudos (DEL GIUDICE LORETO; AZEVEDO, 2013, FERNANDEZet al, 2013,
PERMANHANE; BRASIEL, 2014, BARBOSA, 2017) perpassam pelo assunto, porém, se

2 Segundo informacdes da Pro6-reitoria de Ensino da UFV (PRE/W@Hifalidade do evento era de divulgar os
cursos de graduacgdo. Entretanto, devido a crise hidrica da degifigosa, o evento ndo tem sido realizado. No
final de 2017 foram elaborados pequenos videos contendo igfdemaobre os cursos e sobre a instituigdo. Nos
campiUFV - Rio Paranaiba e Florestal acontece a “Mostra das profissdes”.



se atentam a perspectiva dos jovens evadidos sobre o abandono da instituicdo e suas
percepcoes a respeito.

Destarte, acredita-se que seja essencial compreender que no Gselendeneno
encontram-se 0S jovens e 0S seus objetivos e sonhos, situados em uméaddareiliar e
social; igualmente, ha formas e condicdes distintas de se Mvenfuventude (ABRAMO,
2005). Por isso, se torna necessario que os estudos sobre a evasdo emongeinjzide
individuo/familia/projeto de vida, uma vez que, segundo Almeida e Maga(B8&l), a
familia € uma dimensao de influéncia nas escolhas educaciomafigsionais de seus
membrose, conforme Althusser (19Y & um dos aparelhos ideoldgicos do Estado.

Ademais, justifica-se o interesse pelo tema da evaséo univarsi#iado em vistas
experiéncias da pesquisadora, as quais a instigaram para compreensao da problematica.

A partir de sua oOtica, enquanto discente da WBMpusVicosa, desde 2010, era
notério o nimero de colegas que abandonavam a instituicdo. Muitas suazgasm reflexdes
sobre o fato de que aqueles jovens haviam enfrentado um processo seletiorrido, de
uma universidade renomada, e, depois de conquistarem a vaga, desikiradar
continuidade. Intrigava-lhe como se davam as repercussfes do fenémaenocpatexto do
evadido.

Outro ponto € que muitos de seus colegas de curso, cujo objetivo essangra
educacdo superior, salientavam que para eles, independente da area, antenpye
conseguir uma vaga na faculdade e serem diplomados, a fim de aocangabom emprego.
Isso remetia a relevancia de que as pessoas pudessem espotifissao por vocacao e nao
por um direcionamento familiar, social ou ideolégico.

Em 2011, a pesquisadora foi contratada pela editora Centro de Conhecimento das
Profissdes (2CP), como celetista. A editora criava materiais no formdiratee videos,
contendo informacdes sobre os cursos de graduacédo, objetivando comercializaessomas
de nivel médio de todo pais. A proposta desses materiais se assentava em prepapargpve
a escolha consciente do curso superierpor consequéncia da profissga fim de evitar a
evasao universitaria. Entretanto, houve dificuldades na comerciizagna vez que as
escolas da rede publica de ensino ndo dispunham de verbas dsstinadaisicdo de
materiais deste porte.

A partir de entdo, observou que somente algumas escolas da rede ge\easno
possuiam programas estruturados de orientacdo vocacional ou de carreira,despertava



para discussdes sobre o dualismo histérico da educacdo brasileira e pdeia de
democratizacao da orientacdo vocacional, sendo essa Ultima propostadtpsrantores das
areas de psicologia e de educacédo como forma de reduzir a evasao.

Com essa concepcao, ao concluir disciplinas acerca de politicas p(dica a
educacdo, em 2013, sob orientagdo da professora Cristiane Aparecida Baquim, do
Departamento de Educagéo, a pesquisadora iniciou a pesquisa déonigagificaPoliticas
publicas educacionais para a orientacdo vocacional: um estudo sobre a situacaasiloeBr
em Minas Geraiscujo objetivo era verificar a existéncia de aparato legislativo, a nivel federal
e estadual (em Minas Gerais), sobre a oferta democratica de servigos de orientagjénatoc
(O.V)).

Os resultados revelaram o tramite, entre 2010 a 2013, de diversos projetoguie |
propunham a insercdo de orientacdo vocacional/profissional nas escolas da riededpubl
ensino, em sua maioria, voltados para atender as demandas dos jovensimanéadso.
Todavia, todos esses vetados, uma vez que as proposi¢cdes se eshasacamissdes de
orcamento para a educacdo. Os dados demonstraram também que oshjaaeame
justificavam os projetos de lei respaldando-se em altas taxegadé&o universitaria, sendo
essas responsabilizadas por causar prejuizos ao Estado e a sociedade.

Depois de concluida a pesquisa, foi possivel perceber que as proposigéadansaé
baseavam em dados estatisticos, que foram importantes para a condtrugé&abouco
tedrico que baliza o presente trabalho, mas que chama atencdo por idesors
necessidade de escuta dos evadidos. Ao mesmo tempo, muitas biaSogyhre a insercao
da O.V. nas escolas, também se fundamentavam (e se fundamentam) nasspaeiivel
macro (ao pais e a sociedade), deixando para segundo plano 0s prejuizbsn&mi@o
sujeito e a familia).

Diante dessa trajetéria académica e profissional da pesquisadoralasamaseu
interesse pela tematica e pela pesquisa cientifica, bgss@mpreender na pds-graduacao,
ingressando no departamento de Economia Doméstica, cuja linha de gpdEquidlia,
politicas publicas e desenvolvimento humano e gogdasibilitou analisar a evasao enquanto
um problema social, que afeta ndo somente as instituicdes, mas tambéiwiduo, sua
trajetoria e seu projeto de vida.

A partir dessas reflexdes, este estudo tem poriobjgeral investigar a evasao da



UFV-campusVicosa,com enfoque no abandohda instituicdo, sem conclusdo de nenhum
Curso, e suas repercussodes na trajetoria e no projeto de vida dos jovens.

Com a finalidade de atingir essa meta, foram elaborados 0s segQoinpdisos
especificos:

a. Identificar os estudantes jovénevadidos (abandono) da instituicdo UFV -
campus Vicosa, dos dois Ultimos anos (2015 e 2016 o perfil
socioecondmico deles e de suas familias

b. Verificar as representacfes sociais dos jovens evadidos solorenacao
educacional, especialmensebre o curso superior a relagdo desta cora
elaboracao do projeto de vida

c. Compreender a inter-relagcdo entre projeto de vida do jovem evadado e
projeto familiar

d. Descrevemsrazfes da evasao universitaria e suas repercussfes na trajetoria

no projeto de vida do jovem.

Os objetivos tracados foram calcados nas seguintes hipoteses: o abandbNG na U
campusVicosa, tende a ser significativa no contexto da evasao daig#si; cursar o ensino
superior é um aspecto do projeto de vida de muitos jovens, estimuladtamélia e por
ideologias relacionadas as premissas capitalistas de ascgwsdl e profissional, podendo
ser reveladas nas representacfes sociais que 0s jovens témesthiracd@io e sobre o ensino
superior; as razdes e as repercussoes da evasao, ao se fazerdosgoutas, tendem a ser
mais amplas do que meramente classifica-las como socioecondémicas.

Desse modo, a presente dissertacao foi sistematizada em ttéksapio primeiro,
apresentam-se proposicoes relacionadas as tematicas deste estudn i mma revisdo
de literatura sobre: juventude; projeto de vida; familia como dimetsaofluéncia nas

escolhas dos jovens; evasao universitaria; programas estruturantes aeéperanestudantil

3 Entende-se o abandono como uma das formas de evagaatqaima face do fenémeno.

“ Apesar de este estudo adotar a perspectiva sécio-tash@ricompreenséo das juventudes, selecisacamo
participantes individuos entre 15 a 29 anos de idade, conformecéefido Estatuto da Juventude (Lei n°
12.852, 2013) sobre o que é ser jovem.

> Estabelecese como recorte temporal para esta pesquisa o estudo dendsisaateriores a data final de
conclusao deste trabalho, em razdo do desconhecingmioncipio, quanto ao tamanho do universo a ser
pesquisado, em coeréncia com o prazo para a pesquisa.



na UFV. Elucidaram-se, ainda, as perspectigascas utilizadas, compostas pela Teoria das
Representacdes Sociais (TR8)elas assercdes criticas & educacdo salvacionista.

O segundo capitulo contém informacdes sobre os processos metodologizadagal
de maneira a caracterizar e descrever o tipo de pesquisa, o lesalidie os participantes,
coleta de dados, que incluem os procedimentos éticos para a read@geEsnuisa e, ainda, o
tratamento eandlise dos dados.

O terceiro capitulo destinme aos resultados da analise dos dados quantitativos e
gualitativos, balizados pela revisao de literatura realizada eapsdbouco tedérico adotado,
com a finalidade de responder aos objetivos propostos.

Por fim, apresentarase algumas consideracdes sobre a importancia de um
acanpanhamento continuo da evasdo na UgAMmpusVicosae da relevancia de que sejam
feitos outros estudos, possiveis por diversos enfoques. Além disso, sugeeeas@stituicao
se atente as razfes e as repercussfes do fenbmena queepcao de novas acbes que

minimizem o problema.

® Refere-se & teoria de Moscovici (2015), que sera apresemtackpitulo 1.



CAPITULO |
REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo engloba a revisdo de literatura dividida em ciioos, 0s quais estao
vinculados as teméticadacionadas ao estudo realizado.

No primeiro tépico, apresease proposi¢cdes acerca da concepcdo de juventude. O
segundo é dedicado as reflexdes sobre a elaboragdo do projeto de vida dog@mbito
das influéncias familiares e da sociedade. No terceiro, ha um aprofundaokrd a evasao
universitaria, salientando a auséncia de consenso no que se refeaecanseituacdo e
algumas formas de calcul@-Contém, ainda, descricBes sobre acdes voltadas a permanéncia
do estudante na UFVcampusVicosa.

Os topicos quarto e quinto, respectivamente, se tratam do esboco dassgwem
basilares que se referem as criticas ao mito da educacicimabia e da Teoria das

Representacdes Sociais (TRS).

1.1 Juventudes: mais do que um substantivo plural

Para muitos autores (GAUTHIER, 2000; ABRAMO, 2005; TRANCOSO;
OLIVEIRA, 2016), a definicdo sobre o que é ser jovem € uma discussao ampla e complexa.

Bourdieu (1983), ao afirmague juventude € apenas uma palavra, destaca que o
embate nas discussdes acerca das fases da vida esta eleraonstortes de classes de idade
ou geracg0Oes para promover uma luta constante e manipulada entre juventude e veBuce; e, is
segundo o autor, esta presente em todas as sociedades.

Em oposicao a ideia de juventude como um mero signo linguisticba @mentud es
mas que una palabraargulis e Urrets (1996) afirmam que esse conceito ndo € univooo,
tanto:

’(...) 1a juventude no es solo un signo ni se reduce a los atributos “juveniles”
de una classe. Presenta diferentes modalidades $gdcidencia de una

’A palavra juventude ndo é somente um signo, e nenilee a®s atributos juvenis de uma classe. Ela apresenta
diferentes modalidades, de acordo com as incidéncias @séne de variaveis. Socialmente, ser jovem depende
da idade, da geragédo, do crédito vital, da classe sociahadoo institucional e do género. A familia, num
sentido amplo, enquanto grupo parental, talvez seja &igdt principal, onde é definida a condicdo de ser
jovem, ela é @erério em que todas as variaveis que o definem a juventudetisatadas [tradgéo nossa).



serie de variables. Las modalidades sociales dgogen dependen de la
edad, la generacion, el crédito vital, la classgasoel marco institucional y

el género (...) La familia em sentido amplio, cognapo parental, es quiza la
instituicién principal en la que se define y resenata la condicion de joven,
el escenario en el que se articulam todas lashlaesigue la definen (p.29).

Segundo os autores, a juventude nao deve ser compreendida como uma wrara pala
mas como uma condi¢cdo que se manifesta por diferentes maneirasydte @xn fatores,
como: classe social, raca e género. Para esses tedricos, ha jwenide distinguem por
estarem condicionadas as questdes historicas e materiaitadiséiléem disso, afirmam que a
familia é a instituicAo determinante na concepc¢ao do que é ser jovem.

Mattos (2013) problematiza que mediante as constantes transformacdesiezfnéom
histéricas e sociais, ocorridas na sociedade contemporanea, muitis estidenciam que os
marcadores tradicionalmente adotados como eventos da passagem para a &id& ridatta
no mundo do trabalho, a constituicdo de nova familia—-eté@o correspondem de maneira
normativa ao vivenciado pela juventude em sua totalidade.

Ha estudos, como o Censo, o Mapa de Ensino Superior, entre outros, que utilizam d
componente etario como forma de demarcar a juventude. No presente traballed¢mpara
dessa concepcao de um critério cronoldgico, a juventude é entendida corsonstnacao
sécio-historica, localizada sob uma diversidade dos modos de vivesee jggem, incluindo-
se as possibilidades de trajetorias e, por consequéncia, de eventosrcpra ma&urso da
vida:  “escolaridade,  sexualidade,  casamento, trabalho,  mudanca,  moradia,
maternidade/paternidade, envolvidos por percursos originais e experiéncites apes
ilustram a imprevisibilidade das transi¢des juvenis nas sociedades modernas” (PAIS, 1990
apudRESSURREICAQ; SAMPAIO, 2012, p.3).

Tal premissa se sustenta pelo viés teérico do curso d& giga compreende os
individuos como resultantes de sua conjuntura historica e das relagdes outros, agentes
ativos de mudanca, influenciando em seu proprio desenvolvimento, e fazendo sescolha
baseadas nessas vivéncias, que refletem em suas percepcOemtieaper adaptacoes

subsequentes (ELDER, 1996). Pressugpkaver uma interdependéncia entre as trajetérias

® Trata-se de orientac&o teérica, do campo da psicologlestmvolvimento humano, que propde a identificac&o
dos estagios da vida, tais como infancia, adolescéncianfjuded, fase adulta e velhice, considerando

holisticamente o desenvolvimento do individuo (nos sepesciss temporais, contextuais e processuais). Assim,
0 conteldo, a forma e o processo de desenvolvimento dddimdigdo modelados pelas mudancas histéricas,
geograficas e ambientais (SENNDESSEN, 2012).



de vida dos individuos e as mudancas presentes nas micro e macroesiogsEsemas
sociais, sendo relevante considerar que a escola e a familiansértas de desenvolvimento
humano, essenciais para a trajetéria de vida dos individuos.

Segundo Dessen e Jun{@008) o conceito de trajetéria de vida refere-se ao conjunto
de estados e de transi¢coes de padrées comportamentais atrelagleg guoe significam de
maneira distinta a histdria de cada pessoa. Isso implic&mdinearidade do processo de
desenvolvimento humano, pois, durante a transicdo de um estagio de vidautpayras
sujeitos vivenciam varias continuidades e mudancgas.

Para esses autores, a continuidade preconiza a ideia de transfelktnuaaroes
relacionais e comportamentais de uma situagdo anterior para umajde@vajudanca diz
respeito a uma nova direcdo adaptativa. Entdo, as adaptac@galosmos compreendem a
dindmica entre o desajuste e 0 ajuste do equilibrio organico no qual sssproc
desenvolvimento humano (DESSENUNIOR, 2008).

A mudanca comportamental se revela como consequéncia de tensfevei®s ni
estrutural e funcional do organismo, quando esse se depara comesitoiagds ou adversas a
manutencao de seu equilibrio. Tensées sdo denominadas coacdes, quel, argariico de
funcionamento, se relacionam a experiéncia (DESSEN; JUNIOR, 2008). degs#o, a
juventude, enquanto transicao para a adultez, pode experimentar continuidades e mudancas no
contexto da inser¢do ao curso superior, assim como também no contexto de evasao.

Ressalta-se que os periodos de transicdo sao janelas entre umdestaga e outro,
Nnos quais emergem novas competéncias que sédo necessarias peoalidaitransformacoes
e as incertezas que possam surgir no fluxo do desenvolvimento humano. © sstéfere
aos processos de estabilidade, enquanto a transicdo, aos processos de, nueanc
desencadeiam o desenvolvimento (KREPPER, 2p0@8 DESSEN JUNIOR, 2008).

A luz dessa teoria, sob uma perspectiva psicolégica, Zittoun e-Pégrabnt (2001)

destacam o conceito de transicdo com foco na juventude, que, para elas, inclui duas ideia

°(...)d’un cbté, que la personne vit une forme de « rupture » avec une forme
de vie antérieure de l’autre, que la personne est nécessairement « en
changement » pour s’adapter a de nouvelles conditions. Cette notion laisse
en revanche ouverte la question de savoir si la personne « arrachée » d’une

° Por um lado o individuo vive um momento de ruptura com mdoanterior de vida, por outro lado, esse

individuo esta necessariamente <em mudanca> para se adaptavas condicdes. Essa nogdo, em
contraposicdo, surge a questdo de saber se a pessoa c@abrema forma de rotina, de um espaco social, de
uma maneira de se definir, se <desenvolve> necessat@ftaducéo nossal.
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forme de routine, d’un espace social, d’une maniére de se définir, se «
développe » nécessaireme@l {TOUN; PERRET-CLEMONT, 2001,
p.1).

Para as autoras, durante a juventude, os individuos experimentam uma fase de
confusdo pessoal consigo mesmo ou com O Seu contexto de vida, que seemaduz
dificuldades, como um sentimento de estresse.

Zittoun (2007) explica que ndo ha linearidade na transicdo para adutta, pois a
juventude se situa entre sucessivas rupturas-transicoes que sdo formagascessos
identitarios, de aprendizagem e de construcéo de significados.

O processo identitario sugere um reposicionamento familiar, educagimfesional,
interpessoal e, até mesmo, da maneira pela qual o individuo represesit O de
aprendizagem pressupde recoloca¢cbes nos campos sociais e cognitivesgera novos
conhecimentos e habilidades. Ao passo que a construcdo de significadestapragativas
das experiéncias e expressdes emocionais do sujeito no decorrer dessagasnuda
(RESSURREICAO; SAMPAIO, 2012).

Destarte, 0 ingresso ao curso superior pode ser compreendido por compor 0S processos
de rupturas-transicdes de determinada parcela da juventude, pois, ao-sensear
universidade, o graduando vivencia novos modos de ser jovem, em um reposicionamen
educacional, além de que € possivel que tenha maior autonomia. Ao ne@spuy pode
obter experiéncias e desenvolver competéncias e habilidades, construindo novescSigsi

De igual maneira, no contexto da evasdo universitéria, tais procasssuam a
acontecer, pois permanecem no ambito das rupturas-transicbes que conopdem
desenvolvimento humano.

Em consonéncia, Pochmann (2004) elucida que a juventude é uma fase de transicéo da
adolescéncia para a adultez, na qual o individuo est4d em situagdo “geralmente de dependéncia
econdmica e associada a educacgdo e a formag#ioxima da constituicdo de uma vida
familiar ou profissional propria” (POCHMANN, 2004, p.217).

Abramo (2005) reitera que devesaievar em conta os sentidos da condicao juvenil,
pois as circunstancias de vivéncia desse momento da vida ndo séo iguaidqsara

Na teoria psicossocial de Erikson (1972), a juventude é um momento dériaata
gual aos individuos sdo oferecidas possibilidades de experimentac8&ejapurata-se de
periodo de preparauma “postergacdo sustentada pela sociedade e por suas instituigoes,

variavel em termos de alcance da sociedade, de tempo de durai@ocanjunto de
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instituigdes e dos investimentos publicos envolvidos em sua realizagao” (PEREGRINO, 2011,
p. 282. A universidade se constitui como uma dessas instituicdes, a ntpdidala € um
espaco de formacao e de preparo dos jovens para o mundo do trabalho.

E importante relativizar as consequéncias dessa moratdria, pois, o §aéroduz
uma lacuna, estabelecendo um periodo de indeterminacdo e de incerteaasnt@s do
afastamento da familia ainda ndo suplantado por uma insercéo socialledggitimar uma
funcao especifica, reconhecida na societd@elATHEUS, 2007, p.181).

Essas proposicdes sao basilares para compreender uma questdo queagiaraala
da juventude e seu processo de insercdo social: a evasao universt@ndatanto, se faz
necessario considerar também aspectos que circundam o tema, tal celagda entre
escolha por ingressar no curso superior e elaboracdo do projeto it efddorme é

apresentada no topico a seguir.

1.2 Jovens e suas escolhas: do projeto de vida ao curso superior

Ao considerar 0 ingresso ao curso superior como um dos caminhos de escolha
profissional para os jovens, Borges-Andrade e Bastos (2004 DIAS; SOARES, 2012)
salientam a necessidade de ponderatpressido “escolha”, uma vez que a classe social do
individuo interfere em suas trajetorias profissionais. Isso, porque, seguraidoes na
sociedade capitalista, as pessoastdéreis limitados de liberdade de escolha.

Contudo, Papalia, Olds e Feldman (2010) destacam que a busca pela formacéo
universitaria tem aumentado nos ultimos anos, especialmente nasipdistrializados. Nos
Estados Unidos, o percentual de matriculados na Educacao Superior, emal@80&u o
recorde de 38% do total de jovens.

Em relacéo ao Brasil, de acordo com a Sintese de Indicadores £iSaide 2015,
concluida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaE)B@ taxa de estudantes
entre 18 a 24 anos matriculados no ensino superior aumentou de 31,9%, em 2004, para
58,5%, em 2014. Em 2015, 75% dos inscritos no Sistema de Selecdo Unificadigé&a

ingresso a instituicbes publicas de ensino superior eram de jovens 2¢ ahos de idade

19 Planos tracados para o futuro. Ver tépico 1.2.1 Juventudege¢orte Vida
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(BRASIL, 2015). Esses dados confirmam que a formacao universitaria compde o geojet
vida de muitos jovens.

Pochmann (2004) explica que o crescente numero de ingressantes na educacéo
superior é devido a democratizacdo da educacédo brasileira, possilpiétadagislacdo que
proibe o trabalho infantié pela implementacdo de politicas para a construcdo de fundos
publicos, como o Fundo de Manutengcdo e Desenvolvimento da Educacdo Balkca e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), resultando no maior ientstim
cenario educacional, seja através de concessao de bolsas de estudos ou dss lover§ois.

Além disso, as medidas governamentais gbtivam a ampliagdo do numero de
vagas, a abertura de novoampie de instituicbes publicas e privadas (SAVIANI, 2010)
também impulsionaram a expansdo do numero de IES brasileiras.

Entretanto, € importante destacar que as politicas e os prograpasr do teor
democratizante, estdo em articulagdo com os interesses da magdalio capital e para a
constitui¢do do processo de mercantilizagdo da educacao” (MIRANDA, 2016, p.1444). Prova
disso é dnvestimento na iniciativa privada através de programas @oBrouni' e o Fie¥,
0s quais, em acordo com Azevedo (2015), compreendem um processapithlismo
académico, tendo como um dos efeitos colaterais o endividamento dos estudantes.

Dias e Soares (2012), analisando o Censo da Educacao Superior, de 2009, destacam
também o aumento de possibilidades de formacé&o, tendo em vista os 28.6Zdudeag
presencial e a distancia. Afirmam que mediante tantas altematptar poum caminho
profissional futuro, desconhecido no momento do ingresso, pode ser um problema.

Comparando os dados de 2009, revelados pelas autoras mencionadas, com o Ultim
Censo de Educacao Superior de outubro de 2016 (referente ao ano de 2015), percebe-se que
as dificuldades em relacdo a escolha de curso ampéammedida que o total de graduacdes
oferecidas- somadas as categorias publica (estadual, federal, municipaljadatigresceu
para 33.501, distribuidos entre as 2.364 instituicdes de ensino (BRASIL, 2016).

Nota-se que a significativa expansdo do ensino superior somada ao grandedelum
informacgdes e incertezas quanto ao mundo do trabalho reforca que a etapeolta

profissional para o jovem € cercada de pressdes e variaveis (PINHEIRO, 2008).

" pPrograma Universidade Para Todos, que visa facilitar esagrde alunos de baixa renda ao ensino superior,
concedendo bolsas de 50% ou 100% em faculdades particulares.

12 Financiamento Estudantil, cujo objetivo é financiamessalidades de cursos de graduacao para estudantes de
instituicbes privadas.
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Concebendo a formagé&o universitaria como componente de projeto de vida dos jovens,
Marcelino, Catdo e Lima (2009) destacam que estudantes de escolta griea de escola
publica apresentam motivacdes distintas para alcancar nivd@mdacdo mais elevados,
tendo em vista que as cobrancas sociais sao diferentes para cadto.cdntdora haja
expectativas distintas, estas conduzem a elaboracéo do projeto de vida.

Sendo assim, torna-se fundamental discorrer sobre a concepgéao do projetoede vida

sua relevancia no contexto das juventudes

1.2.1 Juventudes e Projeto de Vida

Para Nascimento (2006, 2013), o projeto de vida significa desejos dmageed
tracados para 0 momento futuro. Funciona como uma projecao antecipada dos acontecimentos
e se sustenta por uma realidade construida na intersecdo ddesetpe as pessoas
estabelecem com o mundo. A constru¢do do projeto de vida é feita por gspeetosm
conjunto, estruturam o campo psicossocial, como pensamentos, sentimgges Sagundo
a autora,“o projeto de vida emerge nessa trama complexa de relagdes, de construgdo de
saberes sobre si e sobre o mundo na medida em que significados sio partilhados no cotidiano”
(NASCIMENTO, 2013, p.89).

O projeto de vida se trata, entdo, de um plano de futuro elaborado dgalijetivos
pré-estabelecidos, que véao direcionar 0s passos necessarios paral@dcaReda sua
concepcao, os individuos devem ter clareza sobre quais sao as ssashyjetiaos e valores.

Se ao conseguir o almejado, isso nao corresponder ao esperado, o individuamtiodm se
vazio interior e, por consequéncia, ficar confuso (FONG, 2006).

E nesse aspecto, considerando o curso superior como parte do projeto de vida de
jovens, que o abandono da universidade pode, em alguns casos, repercutir como negativo.
Para Maia e Mancebo (2010, p.382) “os projetos longe de serem naturais e inerentes
ao sujeito séo elaboracdes e construcdes realizadas em funcgedéneias socioculturais,

de vivéncias e de interagdes interpretadas, devendo ser, portanto, sempre relativizados™. L0go,
sdo socialmente constituidos.

A ideia de projeto denota, assiffy margem relativa de escolha que individuos e
grupos tém em determido momento historico de uma sociedade” (MAIA; MANCEBO,

2010, p.382), atrelandse as influéncias de diversas dimensfes e recursos simbdlicos; pode-
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se citar a familia, os pares de convivéncia, as ideologias eaefagdes que direcionam o
comportamento social.

Supbeseque ha uma inter-relacdo entre projeto de vida do jovem e o projetiafami
especialmente quanto as concepcdes sobre o0 curso suEsse atrelamento surgem
expectativas dos familiares e de seus pares de convivéncia @udipgtomacao. Ao nao
concluir o projetado, mais do que prejuizos financeiros ao Estado, as f&8jlia e ao
proprio jovem, as repercussdes tendem a se configurar como importantes aspectos para o tema
da evasdao universitéria.

Assim, as representagdes sociais que 0s jovens fazem sobre o geoyeda giram
em dois sentidos: por um lado, direciaegpara a ideia de transformacdo, uma escolha no
presente para a vida no futuro; por outro lado, € objetivado para constrniterasplanos.

Isso envolve estratégias para alcancar as metas delineadas.

Para jovens oriundos de extratos econdmicos mais baixos, o projeto adaiwvidda
rumo a busca por oportunidades de ascensédo social via educagdo. Issemtadsigelo
modelo capitalista, em que, tendo-se o mérito individual de logxdo, nesse caso
academicamente, a ascensao social viria como consequéncia, quase que automaticamente”
(MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009, p. 552).

A construcao do projeto de vida é representada, assim, como um processo promotor da
inclusdo social, por ser uma maneira de estar em sociedade pgradessa; ou seja, de ter
um lugar social, envolvendo possibilidades de mudanca de condicdo financeira,
especialmente, quando se vincula a formacdo (MARCELINO; CATAO; LIRD®9)— uma
das premissas ilusérias da educacao salvacionista.

E relevante entender que a nocdo de que o individuo pode escolher o seu futuro e
instituir um projeto para si; ou seja, a construcdo de um projeto de vidag éomecepcao
recente, pois se tornou essencial na sociedade moderna, a partir do sécglmixdo as
mudancas na organizacao do trabalho, pés-revolucdo industrial, alteréobamaacomo as
pessoas eram direcionadas para o exercicio da profissdo (SANTOS, 2016).

No entanto, Almeida e Magalhdes (2011) ratificam que:

(...) essa escolha ou essa elaboragdo de projgtmserao realizadas no
vazio, mas sim em meio a uma situacao social, ecimad politica; sofrendo
influéncias dessas diversas dimensdes, inclusifarddia. O individuo que
escolhe esta inserido em um determinado conteagm b projeto ndo é
puramente individual, uma vez que ele é formadeseio da familia e da
sociedade. Assim, 0 sujeito experimenta uma falserdade de escolha
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frente as inUmeras possibilidades de cursos supsrimu técnicos que vém
se multiplicando nas diversas universidades (p).209

Portanto, os jovens estdo a mercé das influéncias do contexto familiz@ssa,
premissa, a familia pode ser compreendida coamidade de reproducéo social e principal
instituicdo socializadora, além de se constituir como grupo mediador entre publico e privado e
entre interesse coletivo da unidade doméstica e pretensdes indiadaslizie seus
componenté5(ROMANELLI, 1998, p. 126).

A partir do entendimento de que ha um atrelamento entre projeto faenjhienjeto
profissional dos individuos, o trabalho de Ribeiro (2005), intitul@dBrojeto Profissional
Familiar como determinante da evaséo universitariam estudo preliminamafirma que os
individuos tém um projeto de vida “destinado a si por sua familia, podendo ou n&o incluir o
estudo universitario, e que a explicitacdo dos aspectos socio-histdaiamstrucdo desse
projeto nos ajudaria a entender a evasao universitaria” (RIBEIRO, 2005, p.55); e conclui que
essa presuncao é verdadeira.

Sob essa Gtica, as concepcdes agsiamilias tém sobre a ideia de educacéo, sobre
ingressar ou ndo no ensino superior, sobre os cursos e sobre o futuro profissional podem
determinar o caminho académico e profissional dos seus membros. Denaneila, as
ideologias e representacdes que circulam na sociedadencantévalor influenciador na
trajetoria dos jovens.

Essas correlacfes contornam a tematica sobre o fenbmeno da evasadaniaiyers

elucidado a seguir.

1.3 A evasao universitaria

Em se tratando do tema evasao universitaria, um ponto importante € @neide
contexto da implementacéo das IES no Brasil.

Gilioli (2016) afirma que a histéria das universidades no pais é rete=rde,em vista
gue elas se configuraram, de fato, durante a década de 1930. Desta#a e, com a
Reforma Universitaria de 1968, cujo objetivo era aumentar a produtividadeéSiasohferiu-

se certa estabilidade ao sistema até os anos 2000.
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Durante a primeira década do século XXI, o sistema foi reconfigurado, @jsand
sobretudo, a expanséo da rede federal publica para este nivel de egssoatuiu também
a introducao de novas formas de ingresso.

Essa medida de expansdo do ensino superior brasileiro foi possibilitada pela
formulacdo e pela efetivacdo do Programa de Apoio a Planos de Reeginieifaxpansao
das Universidades (Reuni), instituido em 2007, pelo decreto n° 6.096 (BRASIL, 2007)
Atrelado ao Reuni foi criado o Programa Nacional de Assisténcia Bstu@®@naes), em
2007, por meio da portaria normativa Ministério da Educac&j\vi® 39; ambos integram o
Plano Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2014).

O Reuni, especificamente, tem por objetivo ampliar 0 acesso e angeizade
estudantes, com foco na reducdo das taxas da evasao universitareeXd? editado, em
2010, no Decreto n° 7.234, a fim de reforcar sua finalidade no que diz respitaao das
taxas de retencibe de evasdo (art. 2° do programa e § 1°, do art. 3°) (BRASIL, 2010).

Em sintese, o Reuni e 0 Pnaes se tornaram politicas publicasajue efigre outros
aspectos, dirimir a evasao estudantil nos cursos de graduacdo itdécdest federais de
ensino superior (GILIOLI, 2016).

E indispensavel entender que a discussdo sobre a tematica da ewaséisino
superior existe ha décadas no contexto internacional, com centralidadtabéizacdo de
modelos explicativos para as causas do fenbmeno, conforme aponta Santos Junior (2005).

Em razdo de elencar os modelos que tentam esclarecer os motivosasda e
universitaria, Martins (2007), em seu estudo, apresenta um {iadntendo a sintese das
contribuicbes de diversos pesquisadores (TINTO, 1975, 1987; BEAN, 1980, 1983;
PAREDES, 1994; MEC, 1997; GOMES, 1998; NORONHA; CARVALHO; SANTOS, 2001;
SCHARGEL; SMINK, 2002; PEREIRA, 2003; BIAZUS, 2004; GAIOSO, 2005;
FIEGEHEN, 2006) que, em diferentes tempos e contextos (nacional e diiratg tratam
das motivacgdes para a ocorréncia do fenémeno.

No referido quadro, nota-se que Tinto (1975, 188dd MARTINS, 2007) centra-se
nas causas sociais para a evasao, elencando o nivel socioeconérpeotativas da familia
sobre o futuro do filho; habilidades académicas e conhecimentos adquiriters) g&aca; e

adaptacao e comprometimento do aluno com a instituicio como vauséym@ficativas para o

13(...) “Estudantes com tempo de matricula maior do qu@npo previsto de dura¢do” para a conclusdo do
curso (BRASIL, 2014, p. 25).

14 Quadro disponivel no Anexo I, contendo a sintese de modefiisativos de diversos autores, sendo essa
condensada por Martins (2007).
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fendmeno. Ao passo que o modelo de Bean (1980, 4p8d8 MARTINS, 2007) destaca
adaptacao, aprovacdo da familia e dos amigos, qualidade da instisitigégho financeira e
possibilidade de transferéncia de instituicdo, como causas da evasao.

Paredes (1994pud MARTINS, 2007) elenca a opcao pelo trabalho ao invés do
estudo; matriculas simultdneas em mais de uma instituig&o gaamantir vaga; falta de
informacdes prévias sobre o contetdo do curso e da pratica profissional; equivdoaqsea
desejos e aspiracdes para o futuro; percepcdo de que a qualidade dcstéuedmaizo da
esperada; problemas organizacionais, como conteudo, horario ou greves; gle stdeiso
individual, como imaturidade ou ainda instabilidade familiacpks inadequada do curso e
despreparo do aluno, entre outras, as quais sao determinantes da evasao.

O modelo explicativo de Gomes (19%ud MARTINS, 2007) salienta que os
motivos da evasdo séo divididos em dois extremos, o0 primeiro de razdoesaexie
universidade (desprestigio do curso; falta de perspectivas profissidades aldificuldade
financeira; problemas para conciliar jornada de trabalho e estudo; distanogtituicdo que
condiciona ao estudante a fazer uma viagem diaria para frequemtalagsrelacao cts
beneficio; escolha equivocada do curso) e, o segundo, de razdes internasselade/¢falta
de informacéo sobre os cursos oferecidos, aspectos pedagdgicos dos cucsasdatakuns
professores, discriminacdo dos professores em relagdo aos alunos, professores néao
capacitados para o ensino de certas disciplinas e metodologia de ensino dos phofessores

Além disso, o modelo explicativo de Noronha, Carvalho e Santos (apQd
MARTINS, 2007) traz o ajustamento do aluno com o0 curso ou decepc¢do; poucas
oportunidades do curso; dificuldades académicas; falta de estimuiais oecondmicqs
statusprofissional que a carreira possuia; pouco envolvimento com o cursosihilede
de trabalhar e estudar; dificuldade no processo de integragdfogrngualidade em outra
faculdade que oferece o0 mesmo curso; oportunidade de emprego em datie; Ci
imaturidade; casamento, entre outras razdes para a evasao.

Por outro lado, Schargel e Smink (2C2ud MARTINS, 2007) dividem as causas da
evasao em cinco tipos: psicolégicas (imaturidade e rebeldia), Ggicad (mudancas de
cidade, novos ritmos de trabalho académico), organizacionais (metodologesside),
interacionais (adaptacédo a vida universitaria) e econémicas (custos e beneficios).

Por sua vez, o modelo de Pereira (268p8d MARTINS, 2007) considera dois tipos
de causas para a evasdo, uma do tipo interna a instituicAougaado tipo externa ao
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funcionamento da instituicdo. A primeira se refere aos aspectos esdretorganizacionais
IES, e, a segunda, as questdes que ndao dependem da instituicdo, madadteeshis como:
dificuldades financeiras, falta de base educacional para acompanharop escslha
equivocada de curso, entre outras.

Nesse viés, Biazus (20@pud MMARTINS, 2007) salienta que as razbes para a evasao
gue séo internas, isto €, de responsabilidade da instituicdo, podem ser subdividadigcEm:
comportamental dos docentes e funcionarios, motivos institucionais, itejudgdatico-
pedagdégicos. Ja as externas sdo subdivididas entre vocacao pessbadiaate, o contexto
0 qual esta inserido, que incluem aspectos conjunturais, sociopoliticosnémicos e
caracteristicas individuais.

Ja o modelo de Gaioso (208pud MARTINS, 2007) destaca, entre outros fatores, a
falta de orientacdo profissional e desconhecimento da metodologiarsiy deficiéncia na
educacao basica, busca de heranca profissional (seguir a profissdo dedsynijuestdes
financeiras, reprovacéo sucessiva, auséncia de lagos afetivosuriveraidade, falta de um
referencial na familia, ingressar na faculdade por imposi¢cdo, casaméotgdanejados e
nascimento de filhos.

Fiegehen (2006pud MARTINS, 2007) estabelece seu modelo explicativo, em quatro
categorias: externas ao sistema superior, proprias do sistema e iomgtifucausas
académicas e de carater pessoal dos estudantes. Além disso, o dwdéinistério da
Educacdo (MEC, 199" também se classifica em causas internas e externastaigésti
sendo as internas subdivididas entre questdes de cunho académico e-phdiEiEmgicas
(MARTINS, 2007).

Os modelos explicativos supracitados, que foram sintetizados por Martins G&97),
interessantes para os estudos relativos a evasdo, a medida que a@esEata Oticas
gualitativas, contrariando a recorréncia de estudos que se atentam, muitas veaspeptoa
guantitativos.

Para Santos Junior (2015), entre os modelos explicativos destaca-se a pieposta
Vicent Tinto, socidlogo e educador americano, referéncia em estudos satemgioe a
evasdo. O autor afirma que Tinto entende a evasdo como um percurtadipalyi cujos

fatores envolvidos na integracdo entre o individuo e os sistemas amad€rsocial sao

15 Elaborado pela Comissdo Especial de Estudos sobre @oBvagversitaria (SESu/MEC)
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elencados por impulsiona-la. Nesse viés, quanto menos envolvido contugcamstou com
seus pares o discente esteja, maiores sdo as chances do abandono.

Assim, estudos sobre o fendbmeno buscaram, como uma tarefa difitiklestaa
homogeneizacdo do conceito sobre a evasdo, porém, ainda impera a fatesaleso a
respeito.

Mesmo que, no Brasil, tenha havido um esfor¢co politico na década de 199%kpara i

ainda prevalece um dissenso, o qual sera explicitado no proximo tépico.

1.3.1 Da Comisséao Especial de 1995 ao dissenso sobre o fenbmeno da evasao

E importante ressaltar que estudos sobre a probleméatica da evas@acagie
superior no Brasil tem como marco temporal a década de 1990, quando o tatre rzle
agenda governamental com a organizagao Stminario sobre Evasdo nas Universidades
Brasileiras”.

O evento, realizado pela Secretaria de Educacédo Superior detdvimida Educacéo
(SESU/MEC), em 1995, pelo entdo secretario professor Décio Leal de Zagotestdo do
Ministro Paulo Renato de Souza, apresentava indicadores globais do SESugMé
apontavam para uma taxa de 50% de evasédo nas Instituicdes FeddfamndeSuperior
(IFES), além de destacar baixos indices de diplomacé&o.

Na ocasido foram apresentados dados sobre a evasao da Universidade alddSao P
(USP), da Universidade de Campinas (Unicamp), da Universidade Edeadliata (Unesgp
e da Universidade Federal de Pernambuco (UFP). Nas reflexdes sobrall@siaoss o
secretario da SESu afirmou que os indices das IFES seriam superiodzs anstituicbes

paulistas (BRASIL, 1996). Porém, a média nacional apresentada foi contestada por:

(...) estar apoiada em metodologia julgada singlgie tomava como Unico
indicador a relagédo direta, ano a ano letivo, etdta de ingressantes nos
cursos e total de diplomados, sem levar em corsjéer por exemplo, a
oscilacdo na oferta de vagas no periodo. Igualmmoritestada foi alegada
superioridade dos indices de evasdo das IFES agaceks universidades
paulistas, eis que os dados por essas apresemntesidsam do uso de
diferentes metodologias, o que inviabiliza comp@eac(BRASIL, 1996,
p.10).

A discussédo estabelecida no Seminario propiciou a criac8@ahissdo Especial de
Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras” (SANTOS JUNIOR, 2015),
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oficialmente instituida através das portarias da SESU/MECmamo 1995, publicadas no
mesmo ano no Diario Oficial da Unido (BRASIL, 1996).
Os objetivos especificos da Comissdo Especial, formada por professores,

primariamente, eram:

1. Aclarar o conceito de evasédo, considerando dimensdes concretas:
evasdo de curso, evasdo da instituicdo e evasaesisttma de ensino

superior; 2. Definir e aplicar metodologia homogeagora de coleta e

tratamento de dados; 3. Identificar as taxas demi@cao, retencdo e evasao
dos cursos de graduacdo das IESP do pais; 4. Apcautgas internas e

externas da evaséo, considerando as peculiaridadesursos e das regides
do pais; 5. Definir estratégias de acdo voltadasdacdo dos indices de
evasao nas universidades publicas brasileiras (BRAS96, p.15).

Essa proposta da Comissao assentava-se em mensurar, conjuntamentelatiadss re
a diplomacéao, a retencdo e a evasao, compreendendo que esses dados paakeiiam
para a identificacdo dos problemas.

A partir desse objetivo, ela conduziu o estifloplomacéo, retencdo e evasao nos
cursos de graduagdo em Instituicdes de Ensino Superior Publicas”, publicado em outubro de
1996 e adotado pelo MEC em 1997. Em formato de relatério, o documento apresentou
resultados sobre os cursos de graduacdo de 53 Instituicbes de Ensino Supedas Publi
(IESP), correspondendo a 67,1% do total das IESP. Destas, 89,7% se tratavam de
universidades federais.

Para Almeida Veloso(2002) a Comissao Especial visava, sobretudo, compreender o
desempenho das IFES, revelando dados quantitativos que apresentavam ddsoe de i
diplomacao até o de evasdo. Segundo esses autores, quanto a eflo€deidos, a auséncia
de andlises qualitativas desfavorecia uma compreensdo mais dagplanformacdes
estatisticas.

Nesse sentido, a comissdo teve como objeto de estudo a evasaoraiss de
graduacao, considerada como “a saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem
concluiio” (BRASIL, 1996, p.25).

Além disso, a Comissao Especial caracterizou a evasao distinguindo trés tipos:

(...) evaséo de curso: quando o estudante dedighpscurso superior em
situacOes diversas tais como: abandono (deixa décaolar-se), desisténcia
(oficial), transferéncia ou reopc¢do (mudanca dea)urexclusdo por norma
institucional; evasdo da instituicdo: quando o dmtte desliga-se da
instituicdo na qual estd matriculado; evasédo derss. quanto o estudante
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abandona de forma definitiva ou temporéria o ensimoerior (BRASIL.
1996, p.15).

Em relacdo aos métodos para quantificar o fenbmeno, o relatério da Comisséo
Especial descreve trés: “Tempo-Médio”, “Quase-Fluxo” e o “Fluxo”; todos eles propostos por
Ramos (1995).

O método “Tempo-Médio” € expresso pela equagdo:

% de evasdo = [(NVPv- NAV) / NVPv]100 (1)

De modo que:

NVPv = nimero de vagas preenchidas pelo processo seletivo (vestibulamasos a
correspondentes ao tempo médio de concluséo do curso;

NAV = numero de alunos vinculados nos anos correspondentes ao tempo médio
(BRASIL, 1996).

Em uma explicacdo maismplista, o0 método “Quase-Fluxo” se da pela comparagio
entre as vagas preenchidas no processo seletivo (vestibular) e o nimemddates
vinculados em cada ano do tempo médio do curso; similar ao adotado peleMBE®97a
partir da proposta da Comisséo Especial, instituida em 1995.

Ja 0 método “Fluxo” considera o ingresso, a reten¢do e a saida de alunos por ano na
instituicdo. Entretanto, a Comissdo Especial, em seus estudos, adotou o método “Fluxo ou de
acompanhammto de estudantes”, que se difere do método “Fluxo” proposto por Ramos
(1995) apenas em relagao aos prazos.

O calculo adotado pela Comisséo Especial & expresso por:

Ni—-Nd—-Nr

% de evasao = * 100 (2)

De modo que:

Ni = numero de ingressantes do ano-base;
Nd = nimero de diplomados;

Nr = nimero de retidos (BRASIL, 1996).
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A partir dessa vis@o estatistica sobre a evasédo, a Comissdo pagsmiderar como

evadido:

(...) todo e qualquer aluno que, ndo estando magihado ao curso, ndo o
tenha concluido no prazo maximo de integralizac@oazilar, embora possa
ter se transferido ou ingressado em outro curs@rdaria universidade,
através de novo vestibular. Igualmente consideeoavadido o aluno que
reingressou no mesmo curso da universidade, pas mestibular, com o
objetivo de "limpar" seu historico escolar, fatoon@uito raro em cursos
com altas taxas de reprovacdo e em instituicdess aggras de controle
académico o permitem (BRASIL, 1996, p.32).

Com essa definicdo, o método tem por foco a evasédo por cursos nas modalidades
abandono, desligamento, mudanca de curso e transferéncia interna.

O relatério da Comissdo Especial, apesar de revelar-se essentéabmpantitativo,
prop6s que a questdo ndo deve ser compreendida meramente como um dadm eptasi€
“fundamental ter-se clareza de que por detrds de todo numero existe ismoaiah(...)”
(BRASIL, 1996, p.123), o que pressupde a necessidade de compi@endé-

Apesar de a Comissao ser referéncia nos estudos sobre a evasadmesgpecur
mobilizar as IFES em torno da problemética, propondo homogeneizar a conceitu@;ao e
célculos sobre a questao, as pesquisas atuais demonstram haver airidilaude consenso
guanto a sua conceituacdo e as formas de mensura-la.

Isso resulta da indefinicdo em relacdo as metodologias deacddatd conferire
analisar a educacao superior no pais, 0 que de certa maneira togtados eropensos a
questionamentos, pois um acordo “¢ essencial para o estabelecimento de um campo de
discussdo sélido, que almeje cooperar para as pesquisas em pditicasianais e, em
Ultima instancia, contriir para a melhoria da qualidade da educagdo superior no pais”
(SANTOS JUNIOR, 2015, s.p.).

Mesmo validando a conceituacdo dada pela Comissdo Especial sularaBistoff
(1999apudRIBEIRO, 2005) separa evasao de mobilidade, que, para ele, significa migrar para
outro curso; portanto, a mudanca de curso é compreendida como transferéncia interna.

Para Pereira (199&pud RIBEIRO, 2005), a evasdo é o abandono da IES, sem a
conclusdo de nenhum curso; para ele, aléem dessas modalidades delévag@iacoes nas
guais o estudante abandona a universidade para ingressar em outra, @aaezeauma
transferéncia externa

O Instituto Lobo, associagéo sem fins lucrativos, criada em 2005, public@@1&n
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uma nota de esclarecimento sobre os métodos para mensurar a evasaendiefgne sao
muitas as maneiras de calcula-la e compreendé-la. No entangidera como base da

evasao:

O conjunto dos cursos, inclusive para analisar as&w do Sistema e por
Organizacdo Académica, Religifo, Area de Conhedimnerde cada Curso.
E possivel fazer outros célculos sobre a Evasétyimilo a Evasdo por IES
e do Sistema, retirando-se do calculo os ingressamtriundos de
transferéncias entre IES, ou entre cursos na méS@gFILHO; LOBO,
2012, p.1).

Com esse entendimento, a saida de um dado curso, independente da coareira
essa ocorre, € determinante para se obter resultados de qualquer modalidegfeode eva

Para Almeida e Velos@002, p.134) “a evasdo de estudantes ¢ fendmeno complexo,
comum as instituicdes uniwitarias no mundo contemporaneo”. Os autores destacam que
entre 0 ingresso na instituicdo e a formatura muitos fatos ocorrem, incluindoubiist os
guais interferem na trajetéria do estudante.

Ribeiro (2005) afirma ser a questdo extremamente impostpoie o assunto “se
tornou um fendmeno complexo e que esta interferindo na gestéo universitaria por sildo Bra
seja na universidade publica, seja na privada” (p.56).

Mesmo que a Comissdo Especial represente um importante documento para os estudos
na area, entende-se que, do contexto ao qual foi instituida até oe diag, houve muitas
mudancas na educacao superior do pais, incluindo o surgimento de novas foimyessde,

a insercdo do sistema de cotas, as novas possibilidades de ntagédoedentro das
instituicdes; algumas, inclusive, proprias do modelo de ensino de faculdades
universidades, intrinseco ao aspecto de autonomia de cada institui¢&o.

Nesse patamar, além das modalidades de evasdo ou dos concetdogagiram tal
ideia, a microevasdo, mesoevasao e macroevasao, respectivamente saidesajeda
instituicdo e do sistema, sem conclusdo da graduacdo, independentenaeoanrrem
(discentes ndo matriculados, desisténcia, abandono, jubilam#&molym comportamento
diversificado: por area de conhecimento, por curso, por opcao e, ainda, de acordedim o p

do aluno (socioecondmico, se trabalha, se tem filhos, idade e género).
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Concebendo a complexidade do tema por possuir diversas variaveis, Cavalho
Tafner (2006) afirmam que, apesar de as mulheres serem a maioria fhelasite de
concluintes nessa etapa de ensino, 0 maior nimero de evadidos é de (iobdemsais
frequente se comparado ao sexo feminino). Os autores destacam que, quanto osenores
rendimentos familiares, menores as chances de o jovem ingressaversidade; e quanto
menor a renda da familia do matriculado, maior as chances de evadir-se.

Alémdisso, ha aspectos que envolvem a etapa da evasao (primeiro ano, segundo ano),
caracterizando a complexidade dos estudoarea. Por isso, a dificuldade de homogeneizar o
conceito, tendo em vista as diversas situacdes possiveis. In@uwsmraidancas ocorridas no
préprio sistema de ensino superior que tendem a impactar no fenémeno.

A partir de 2010, por exemplo, segundo Gil{@016), oSISU possibilitou uma maior
volubilidade interna e externa nas universidades, via preenchimertmae remanescentes,

0 que pode ter influenciado no movimento de saida e entrada em cursodu€aa pois
promoveu ainda a mobilidade geogréfica dos estudantes.

Anteriormente ao SISU, essas vagas ja eram preenchidas viagoodeternos nas
instituicdes; porém, o Sistema tornou-se um facilitador, tendo emquistpode ser acessado
de qualquer lugar do pais. Por outro lado, a permanéncia de discentessesnoferecidos
por instituicbes em localidades distantes da residéncia @eles resultar em evasao.
Questdes como essa compdem a problematica da evasao universitaria.

E importante elucidar que a Rede Federal, que engloba Institutos i§edera
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Centros Educacionais dacdduc
Tecnolégica, Escolas Técnicas vinculadas, Colégio Pedro Il eceet&ria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (Setec/MEC), tem estabelecido sua pfépna de quantificar a
guestdo. Em resposta ao Acérddo n°506, de 2013 (BRASIL, 2013), do Tribunal de Contas da
Unido (TCU), para atender a demanda estipulada quanto a evaséatercao discente, por
meio da portaria SETEC n°39 (novembro de 2013), organizou um grupo formado por
representantes da propria Secretaria, que elalof®ocumento orientador para superagao

da evasio e retengdo na Rede Federal”, em 2014.

60 Censo de Educacdo Brasileira demonstra que, entre 2015 a 20%8oronfimero de ingressantes e
concluintes de cursos de graduacéo € de mul(BRASIL, 2016).
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O Documento tem o objetivo de “orientar o desenvolvimento de agbes capazes de
ampliar as possibilidades de permanéncia e éxito dos estudantes ess@rémrmativo,
oferecido pelas instituicbes da Rede Federal, respeitadas as esgpeefae cada regido e
territério de atuacdo(BRASIL, 2014, p. %

Destarte, adere as definicbes da Comissao Especial supracitigiac@so também
aos estudos de Tinto (1975), somado a premissa de Doreg20dBRASIL, 2014) de que a
evasdao € um fenébmeno multiforme, cujas caracteristicas do individoogsfatociais e
familiares, aspectos do sistema de ensino e possibilidades dizag@m extraclasse sao
fatores determinantes na trama abandonar/permanecer na instituicdo de ensino.

O Documento estabelece que os calculos das taxas de evaséo sa d@apedntre 0
namero de matriculas finalizadas sem éxito no ciclo e numero dessagtes no ciclo.
Assim, como o relatorio da Comisséo Especial, 0 Documento de 20lgtrestapado ainda
com questdes estatisticas.

No que diz respeito a presente pesquisa, compreende-se 0s tipossde ewva
conformidade com as definicbes da Comissao Especial. Entretanto, o estualar tenfoque
a evasao pela situacdo académica abandono, que, segundo o Refgitioe Ba graduacao
UFV (2017)", disponivel no portal da instituicdo, se refere a falta de renovag@atdaula
em um periodo letivo, independente se essa é informada ao Registiar ERES/UFV) ou
nao.

Quanto a quantificacdo do fendbmeno, a fim de revelar as taxas anuiis;setia

seguinte férmula:

Evasdo no ano t

Taxa de evasGo=————— 3)
Matriculas no ano t

Em que:
Evasao no ant=total de evadidos, em numero, no decorrer datano

Matriculas no ant= total, em namero, de matriculados no &fi$LEIN, 2009).

Essa escolha se deu, porque se tem acesso a estes daddéstdriasrala UFV e
RES/UFV. Quando ndo se tem acesso ao numero de evadidos, por exemplo, cabe usa

férmulas como a da Comissao Especial.

170 regime didatico da UFV pode ser consultado no portal: http://vegimedidatico.ufv.br
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Recorreranse ainda, aos estudos anteriores sobre o contexto da evasdo na UFV, a

fim de verificar como a questédo tem sido tratawfedticas distintas na instituicao.

1.3.2 Dados sobre evasdo na UF\tampusVicosaMG

No que concerne as informacfes divulgadas pela instituicdo, quanto a evBsao,
reitoria de Planejamento e Or¢camento (PPO/UFV), com base nas inforrdag@esReitoria
de Ensino (PRE), disponibiliza, na pagina do Departamento de Tecnoldgiarreacao
(DTI/URV), a possibilidade de consultar os Indicadores de Gestao.

E possivel fazer a consulta por ano, cujo resultado compreende, entre outros
indicadores, os seguintes: frequéncia de alunos, o total de estudaatel®®vo indice de
aprovacao e indice de reprovacao, pertinentes para este estudo. Ao casswtios
referentes aos Ultimos anos (2013 a 2§1%em-se a frequéncia de alunos, o nimero de

alunos evadidos, o indice de aprovacao e o de reprovacao dispostos no Quadrol:

Quadro 1 - Indicadores Institucionais UFYcampusVicosa (2013 a 2015)

i Desempenho por ano
Indicadores
2013 2014 2015
Frequéncia de Alunos 11.109 11.308 11.248
Evasédo 1.262* 1.429* 1.676 *
indice de Aprovacéo 84,85% 82,72% 83,94%
indice de Reprovacéao 11,82% 13,26% 11,93%

Fonte: Pré-reitoria de Planejamento e Orgcamento UFV (DH/PR17), com adaptag6es.

Os relatorios da PPO ndo apresentam clareza em relacdo aos aritécosceitos
atribuidos a evasdo. Entretanto, os dados do Quadro 1 demonstram o otesaime
nameros, do fendbmeno, para este periodo.

Estudos de Barbosa (2017), na UFV, concentrado nas acles afirmativas gque visa
oferecer condicbes de permanéncia na instituicdo e com foco nos tetualdmitidos por
meio da politica de cotas, desvelaram dados de evaséo no periodo entre 2013 a 2015.

A autora considerou a evasdo como sendo abandono do curso, por vontade do
estudante ou desligamento. Para menkyréalculou a proporcionalidade (%) ou frequéncia

de saida (do curso) em relacdo ao total de ingressantes, separadosrpop@eano, por

¥ Quando foi feita a consulta, em 21 de outubro de 2017, no garBPO/UFV, contavam-se dados apenas até
0 ano de 2015. Fez-se o recorte dos 3 Ultimos anos, pataem de informacgdes mais recentes.
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modalidade de ingresso e por tipo de evaséao.

Os resultados indicaram que os mesdndces de evasdo de estudantes, para o
periodo de 2013 a 2015, sdo do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), sendo que 18,1% dos
cotistas evadiram da UFV e 15% mudaram de curso. Quanto aos nacs,c@ssé¥o
evadiram-se da instituicdo e 14,7% mudaram de curso.

O Centro de Ciéncias Humanas (CCH) apresentou, no periodo analisado, 20,1% de
estudantes cotistas, evadidos da instituicdo e 9% de mudanca de curstadam aos nao
cotistas, o percentual de evaséo da instituicao foi de 27,3% e 5,2% de mudanca de curso.

Ja& o Centro de Ciéncias Bioldgicas (CCB) apresentou a taxa de evasaduigaims
entre os cotistas de 22,9% e 6,1% de mudanca de curso. Dos nao cotistasy2éij2ih e
e 5,3% mudaram de curso. Enquanto que, no Centro de Ciéncias Exatas (CCE), 28% dos
cotistas evadiram-se e 16,9% mudaram de curso. Quanto aos nao cotistas, 29,9% evadiram-se
e 13,6% mudaram de curso. O CCE foi o centro que, no periodo de 2013 a 2015, apresentou
0S maiores percentuais de evasao e de mudanca de curso.

Em relac&o a origem por curso, dos estudantes evadidos, o estudo de @&®Osa
revelou ainda que o0s cursos com maiores taxas de evasdo da austiog; estudantes
cotistas, por centro, no periodo analisado, séo: Agronegocio (CCA), com 25%; Baageimi
Enfermagem (CCB), ambos com 32% de evaséo da institui¢cdo; Licencetuidatematica
e Fisica (CCE), 68% e 52% respectivamente; e, Histéria (CCH), com 41%.

Sobre @ discentes nao cotistas, 0s cursos com maior taxa de evasao digaossio
Agronegocio (CCA), com percentual de 35%; Medicina (CCB), 37%; Licenciatur&tsera
e Matemética (CEE), com 58% e 53% respectivamente; e, por ultimo, os der€idncias
Sociais e Economia, ambos com 36% de evasao da instituigao.

A autora reflete que seu estudo é coerente com outros, como o de Alvaro Janior
(2014), que ao analisar a taxa de evasdo dos estudantes cotistas e rsias cod
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), constatou que a maior ®vaséentre 0s
ndo cotistas. Este resultado € corroborado por Bonfim (2014), que fez a cwestaacao
em relacdo a Universidade Federal de Brasilia (UNB).

Barbosa (2017) concluiu que, apesar dos avancos provenientes dos programas de
expansdo do ensino superior, ainda é preciso investir em um ensino publicoidedqual
pois, uma das maiores causas da evasao é o baixo desempenho académico e a falta de prepatr

do estudante. Para ela, as questdes econdmicas e de defi@éiocraatdo durante o ensino
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médio sdo as principais dificuldades que os estudantes pesquisados enfraatdecorrer
de sua trajetdria na UFV campusVicosa. Salienta-se que essa percepcao limita-se aos
estudantes cotistas.

Fernandezet al (2013) a fim de caracterizar o contexto em que os discentes se
inserem na licenciatura nos cursos de Ciéncias Bioldgicas (inegraturno) na UFV -
campusVicosa, revelaram que a evaséo no curso noturno (35,8%) entre os anos de 2009 a
2012 € maior do que do curso diurno (20,1%), no mesmo periodo.

Embora o estudo se apresente com perspectiva essencialmente tyaanidiat ha
indicativo de como foi feito o calculo que revelou esse percer@uaferido trabalho € uma
proposta do Nucleo de Ensino de Ciéncias e Biologia/lUFV (NECiRig)p objetivo é
fortalecer a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

No contexto de analisar a evasédo nos cursos de licenciatura noturnos deabpus
Vicosa (Biologia, Matematica, Fisica e Quimica), Rigo (2016) concluinapeamento de
estudantes de licenciatura noturnas de 2012, descrevendo a forma de engregsacao que
esses discentes se encontravam em 2015, em uma abordagem quankitadivtora
considerou, para o periodo (2012 ao primeiro semestre de 2015), o indice de ew¥%%0 de
para o curso de Ciéncias Biologicas, sendo as principais modaliaéeasao o abandono e
a mudanca de curso. Para Licenciatura em Fisica, 78%, sendo que a modalisiide que
prevaleceu foi o abandono.

Na Licenciatura em Matematica, a evasdo no periodo do estudo foi de 80%,
predominando, também, a modalidade de evasao por abandono. Ja o curso de Licemciatura
Quimica apresentou 87% de evasdo, sendo a mudanca de curso, segundo a autora, a
modalidade com maior indice. Segundo a autora, a partir das vozesadmos do curso de
Licenciatura em Quimicé&foi possivel perceber que os estudantes tém, além de frustracoes,
porém também aspiracdes, (res-) significando a evasdo, em algoss rés como perda,
mas como uma estratégia para alcancar o sucesso $Bda0, 2016, p.100).

Permanhane Brasiel (2014), a fim de tragam perfil dos estudantes de Licenciatura
em Matematica da UFV campusVicosa, revelaram que 48% dos discentes, pesquisados no
fim de 2013, expressaram ndo querer continuar no curso. Um dos aspectos da @esquisa
identificacdo de que 61% dos graduandos nao ingressariam no curso de flicerena

Matematica, caso a forma de ingresso fosse o antigo vestibuladoAdi esse dado, 31%
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havia inserido o curso como segunda op¢do no SISU, dado o qual sugere queesm num
significativo de discentes optou pelo curso sem o desejo de se formar na area.

Gilioli (2016) afirma que, para evitar a evasao, cada instituicdo deoesisperior
necessita acompanhar efetivamente os seus discentes para idemigicprincipais
dificuldades, desde as de ordem académica até as relacionagestdes socioecondmicas
dos estudantes. Para o autpsde-se observar que parte das medidas antievasédo depende de
acOes e programas de assisténcia e de orientacdo a seremeimgpbkrs, desenvolvidos ou
aperfeicoados pelas préprias instioes de ensino superior” (p.11).

A UFV - campusVicosa executa diversas agfes com vistas a permanéncia do
estudante, especialmente através do Programa de Assisténcia Hstudanti

Em estudo anterior, Del Giudice, Loreto e Azevedo (2013) apresentaram aevolug
da evasao universitaria da UR\campusVicosa, do primeiro semestre de 2007 ao primeiro
semestre de 2012, comparando os evadidos beneficiarios do Programa de #sssisténc

Estudantil UFV com os evadidos nao beneficiarios, conforme Gréfico 1:
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Gréfico 1 - Evolucéo da evasao UFV, de 2007 a 2012
Fonte: Registro Escolar UR\&gudDEL GIUDICE; LORETO; AZEVEDO, 2013, p.57).

Os autores analisam que houve um decréscimo da evasdo universitdedodo ge
estudo, justificado pelo aumento do niumero de vagas e de cursos (sesdemgaseis da
evasao). Elucidaram que, em 2011, o indice estava entre 3,7% entre os drmsefic
programa de assisténcia estudantil e 2% nos demais. Chamam a pteacddato de que,
em 2012, a pesquisa ndo analisou os dois semestres, por isso, a discerpaetacdo aos
anos anteriores.

O estudo demonstrgue “a falta de recursos financeiros seja o principal causador da

evasdo de estudantes e que a assisténcia estudantil promovidaucaonuito para a
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permanéncia dos estudantes menos favorecidos na instituicdo” (DEL GIUDICE; LORETO;
AZEVEDO, 2013, p. 57-58).

Emboraa UFV - campusVicosa nao efetive maneiras de compreender, pela escuta do
evadido, as reais necessidades que possam combater as diferertesdaaegasao, Del
Giudice (2013) afirma quasacdes de permanéncia concluidas pela assisténcia estudantil sa
essenciais para atender as dificuldades de conclusdo de curso @afrgria discentes,
especialmente por aqueles em situacdo de vulnerabilidade cevdogca. Tais acdes sao

elucidadas a seguir.

1.3.3 Acdes de Permanéncia da UFVceampusVicosa

A fim de propiciar a permanéncia dos discentes, a UFV possui um programa estruturado
de assisténcia estudantil para atender as demandas de estuel@nteguacdo de
vulnerabilidade socioeconémica, em coeréncia com as determinag¢des do éhimkss no 1°

paragrafo do 3° artigo, a saber:

| - moradia estudantilj - alimentacaolll - transporte|V - atencdo a saude;
V -inclusdo digital; VI - cultura; VII - esporte; VIII - crechejX - apoio
pedagogico; e X - acesso, participacdo e aprerglizade estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimeataltas habilidades e
superdotacéo (BRASIL, 2010, s/p).

Nesse contexto, ar@reitoria de Assuntos Comunitarios (PCD), na UF\¢ampus
Vicosa, € o 6rgdo responsavel por promover o bem-estar e a qualidaddaddos
graduandos, respondendo pelos servicos de alimentacédo, alojamentos, senbodsa,de
atividades de esporte e lazer, servico de atendimento a salde e psicossocial.

Assim, a Divisdo de Assisténcia Estudantil (DAE) da instituigiministra
concessbes a estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecon@vidamehte
comprovada, tais como alojamentos, 0s quais possuem 1.390 vagas distréoidass
prédios; servico de alimentacdo, que consiste na gratuidade déeefeifgrecidas nos
Restaurantes Universitarios (RU) e Auxilio Creche para custear a desgpessgensalidades
escolares de filhos de estudantes com idade entre 0 a 5 anos , 11 meses e 29 dias.

Além disso, sdo oferecidos atendimentos médico, nutricional e odontolage
estudantes pela Divisdo de Saude. Na Divisdo Psicossocial séeciadds servicos

psicologicos, psiquiatricos e de assisténcia social; enquanto sa®ide Esporte e Lazer
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promove atividades voltadas ao bem estar de servidores e estudante.

Ainda como uma forma de auxilio, a instituicdo oferece o Programa listalicle
Bolsas Permanéncia (Pibope), que concede 300 bolsas de Iniciacdo Profissidmecidas
como bolsa manutencado) paraampusde Vigosa, no valor de R$150,00 (cento e cinquenta
reais) mensais, em contrapartida a oito horas de servicos sempasados a instituicdo em
atividades técnico-administrativas.

Sacramentq2015) destaca que a UFV tem grande tradicdo de assisténciarggfud
sendo precursora em adotar o regime de internato em suas dependéncidsyantea sua
instalacdo, em 1928. Entretanto, para Magaldi (2015), a instituicdo é:

(...) pioneira na oferta de alojamentos para osocslua qual, em funcdo
disso, também tem acumulado conflitos nesses espécd Os conflitos

presentes nos alojamentos sdo de diferentes ordeass,a seriedade de
alguns levou a UFV a realizar a pesquisa DireitosnBinos nas moradias
estudantis da UFV(...) Uma vez diagnosticados odlitws, varios projetos

foram desenvolvidos e estdo sendo implementadogu@o, ainda ha muito
a se refletir sobre sua efetividade (p.19).

Em uma perspectiva sociolégica, Rosental (20&6analisar o papel das redes sociais
familiares e ndo familiares na vida pessoal dos estudantes da-WRvhpus Vicosa,
residentes nos alojamentos oferecidos pela instituicdo, confirma queorakcoes
socioeconOmicas desse grupo englobam uma heterogeneidade de situagi®se soe
vulnerabilidade.

Uma das principais contribuicbes do estudo supracitado diz respeitdise alé
importancia das redes sociais no suporte emocional, psicologico eefiados discentes

contemplados pela assisténcia estutiant

Nas analises relativas a identificacdo dos padrdes sociabilidade
associados aos estudantes, os mesmos estabeleciEtos com diferentes
grupos de redes relacionais aos quais ja pertencamo também aqueles
incorporados por meio de sua insercdo na instiduige ensino
(ROSENTAL, 2016, p.152)

Em situacdes, como empréstimos de equipamentos, busca de infaraagpeio a
trabalhos académicos, os discentes participantes da pesquisa, s€gsedbal (2016),
buscam primariamente pelos amigos, na maioria dos casos. Enquantpectssagferentes
aos problemas de saude, a maioria, 35,5%, busca pela familia, e 24,3%, pelsslargFV,

gue incluem Divisdo de Saude e Divisdo de Psicossocial. Nesgdosamin maior
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investimento nesses servigos se configura como essencial paraveroonbem-estar e a
permanéncia dos estudantes.

Ainda sobre as condi¢cdes de permanéncia na instituicdo, Barbosa (2017vevela
dentre os participantes de sua pesquisa, 71% consideraram que utilizar ggebeneficios
oferecidos é insuficiente para manté-los. Afirma, ainda, que muitosntasivte de conciliar
trabalho e estudo, tiveram queda em seu rendimento académico. Por oyt26%addos
participantes revelaram que as bolsas oferecidas pela instituicdo eraemtsici

Assim, para a referida autora, o programa de Assisténcia Estudantil UFV cumpre o seu
papel social, uma vez que a pesquisa evidencia que muitos dos dis@ntsancariam
“éxito em sua trajetoria académica sem o0s auxilios da assistéstidantil, o que,
consequentemente, poderia implicar retencao e eVéBARBOSA, 2017, p.71).

Apesar de ndo garantir auxilio a todos que dela necessitarem, o progradfe da
campusVicosa, segundo a autora, atende ao seu propoésito. Barbosa (2017) ndo verificou
outras questdes da assisténcia, como servigos de saude, psicossieikzew, limitandse
em avaliar o atendiment@ demandas socioeconémicas dos discentes.

Del Giudice(2013) compreende que o programa de Assisténcia Estudantil da UFV
representa uma forma de intervencéao positiva para a reducao densdosrabilidades. Ela
atesta que variaveis socioecondmicas recaem ndo somente no proEdRgOESSO, mas
também nas possibilidades de retencdo e evasdo. Desse modo,tuegsm gode ser
revertida, a medida que sejam combinadas alternativas que pssililao somente a
democratizacao no ingresso, mas também a permanéncia no ensino superior.

Entretanto, ressalta que:

(...) as universidades publicas ainda encontramiassérestricoes,
principalmente orcamentdarias, para cumprir seu lpapeializador. Os
programas oferecidos sdo, em geral, insuficietestritos a oferta de
alimentacao subsidiada e a poucas vagas em mogeatisantis em vista de
uma demanda sempre crescente (DEL GIUDICE, 2019) p.

Quanto ao perfil dos atendidos pelo programa, dos participantes, 61% possuem renda
entre 1 a 3 salarios minimos, e, em relagdo a estrutura familigrencentual significativo,
26%, possupais em situagdo conjugal descrita como “separados” ou “divorciados”, o que,
segundo o estudo, pode acentuar as dificuldades financeiras familiares.

No relatério anual divulgado pela PPO/URtitulado “A UFV em numerds tem-se

a descricao dos atendimentos das atividades assistenciaigitdécdits por ano, em acordo



33

com o tipo. S&o descritas as seguintes atividades: Refeigbatasgcafé; almoco; jantar),
Bolsas e, ou, servicos concedidos (Bolsa de Iniciacdo ProfissionalioAOxéche; Auxilio
Moradia (Aluguel Social); Auxilio Emergencial; Servico Moradiarvig® de Alimentacao),
Atendimento em Saude (Atendimento Nutricional; Consulta Médica; Enfermag
Fisioterapias; Fonoaudiologia; Laboratério de Andlises Clinicas; Odoiaplog
Psicologia/Psiquiatria; Diagndstico por imagem).

Comparativamente, nos anos de 2015 e 2016, em nuameros, a instituicdo prestou as

assisténcias ncampugde VicosaMG, conforme Tabela 1:

Tabela 1 -Comparativo de Servigos de Assisténcia ofertados pela Wavhpusde Vigosa
(2015 e 2016)

. . Assisténcias (n°)/ano
Tipos de Assisténcia

2015 2016
Refeicbes Servidas 1.241.619 1.199.200
Bolsas e ou servicos concedidos 4.323 3.953
v' Bolsa de Iniciagdo Profissional 138 166
v" Auxilio Creche 19 17
v" Auxilio Moradia (Aluguel Social) 10 322
v" Auxilio Emergencial 10 2
v/ Servigo Moradia (Alojamento) 1.333 1000
v' Servico Alimentacdo 2.411 2.466
Atendimento em Salde 53.880 50.908
v' Atendimento Nutricional 1.812 2.437
v' Consulta Médica 23.205 25.848
v' Enfermagem 9.548 5.163
v Fisioterapia 957 54
v" Fonoaudiologia 289 421
v' Laboratério de Andlises Clinicas 14.037 9.379
v" Odontologia 1.024 3.910
v' Psicologia/Psiquiatria 342 828
v' Diagnéstico por imagem 2.666 2.868

Fonte:Relatorios “UFV em nimeros 2016, base 2015”; “UFV em numeros 2017, base 2016”.

Apesar de a UFV possuir uma gama significativa de servicos para sspri
necessidades de estudantes matriculados que dela possam vir stareagesmportante
observar que alguns deles, nédo relacionados aos critérios de vulneraliici@géeondmica,
atendem aos discex#t matriculados, ao corpo técnico-administrativo e aos docentes da
instituicdo, o que tende a sobrecarrega-los.

Desse modo, é relevante compreender que as razbes que expliasaa eonforme
0 quadro de Martins (2017)Anexo | deste trabalhe, podem estar relacionadasquestdes

desvinculadas auséncia de recursos financeiros, como as de cunho psicoemocioissis; e,
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sugere um necessario apoio psicossocial.

Além disso, os discentes podem chegar a instituicdo em uma gitle¢cdbrancas e
pressdes familiares e sociais, com a responsabilizig#ithar um caminho pré-determingdo
rumo a garantia de empregabilidade e a ascensdo social, 0 que dewenserado nos
estudos da evaséao.

Esse atrelamento entre formag&o educacional, sucesso profissionaligaaelsidcial
é discutido por autores criticos a ideia de educacao salvaciontstgada no topico a seguir,

por se constituir como uma discusséao pertinente ao contexto desta pesquisa.
1.40 mito da educacéo salvacionista

A ideia de educacao salvacionista, segundo Galvao (2007), pressupfe que ooprogress
dos individuos e das nacfes seja resultado de investimento na foredacacional. Essa
premissa designa qtfe fim maximo da escola sera entdo formar para o trabalho, formar para
a cidadania burgsa” (p.171).

Nessa tese, segundo Soares (2007, fodpapel da educacdo seria o de variavel
transportadora para o aumento de bem-estar dos individuos e de seuseffnilaguanto
mais investimento na educagdo, maiores rendas”. Paro (2001) elucida que a escolaridade, por
si s, ndo resulta em mobilidade social. Por isso, essa premisisacdrho um mito, por
autores como GALVAO (2007).

O teor salvacionista incutido na educacgéo, segundo Galvao (2007, p.172), senpara-

na crencga de que:

(...) todos os individuos tém condi¢Ges de tomaisdes livres e racionais.
Assim, as desigualdades sociais e as diferencdsstmibuicdo de renda sao
de responsabilidade dos proprios individuos. Algmwgstem mais na sua
educacdo, o que lhes garante maiores rendimentospso decidem
acomodar-se as condigdes subalternas (GALVAO, 20072)

Contrario a escola como essencialmente um caminho para o trabalh® mgiar
rentabilidade, o autor esclarece que essa concepcao é falaciosappeisimreducionismo
ao papel da educacéo, de maneirabafar a realidade da luta de classes, impedindo a critica
ao neoliberalismt vigente do mundo contemporaneo” (GALVAO, 2007, p.188).

19 corrente politico-econdmica com principios de desesgehtacdo da economia, minima intervencao estatal,
privatizacéo, reducéo de impostos, incentivo a competitdmre(SENKEVICS, 2012
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Assim, as mazelas socioeconomicas individuais so justificadasnaosuposta falta
de esforco dos individuos em investir em uma maior formacao educacionalilizalpab-os
ao desconsiderar que os principios do sistema econdémico vigeoteapitalismo— nao
favorecem a equidade, pois é sistematizado de maneira a naaetasse trabalhadora
exatamente onde esta: a margem da sociedade. Criticando os principiostejaen o mito
Galvao (2007) esclarece que essa concepcao advém da Teoria do Capital Humano (TCH).

De acordo com Frigotto (1993), pela 6tica macroeconémica, a TCH formouese pel
desdobramento, ou como um complemento, da teoria neoclassica do dasemiol
humano, sendo essa defensora do aumento da desigualdade por meio do crescimento dos
indices de acumulacédo, com a finalidade de mudar os paises da faapitatista para
capitalista.

O autor ressalta que Adam Smith, ArRiqueza das Nac6€&776) e Stuart Mill, em
Os principios da economia politicl848), tracaram indicios sobre a nocdo de capital
humano; entretanto, somente nos anos finais da década de 1950ssmj@Eepcao se
desenvolve de maneira sistemética, passando a ser utilizada enquanidealogia. Isso
porque, nesse periodo, as relacdes intercapitalistas tomam nova @rseu principal
precursor é o economista Schi(t®50), da escola de Chic&fo

Saul (2004) explica que, em busca de desvendar quais fatores condicionavam o
desenvolvimento e o subdesenvolvimento dos paises, Schultz propos, éé&mobizgia e da
mao de obra, que o fator H (Humano) se estabelecesse como fundamental s&opfece

crescimento econdémico dos paises. Para Frigotto (2011):p. 22

A tese bésica sustentada por Schultz (1973), esguernou senso comum,
foi de que aqueles paises, ou familia e individupg investissem em
educacdo acabariam tendo um retorno igual ou magiee outros
investimentos produtivos. Por essa via se terichaves para diminuir a
desigualdade entre nacdes, grupos sociais e ingigidTrata-se de uma
perspectiva integradora da educacéo escolar aoardmédmprego e de uma
estratégia para evitar a penetracao do idearialgiai bem como o risco de
sua expansdo. E sob a égide da teoria do capitahri que se tragam
planos, diretrizes e estratégias educacionaisciedpente para os paises de
capitalismo dependente, e se afirma a ideia deacagcensdo e mobilidade
social ttm o caminho garantido via escolaridadeliamée empregos bem
remuneradosfRIGOTTO, 2011, p. 22)

20 Escola de pensamento, cujos pesquisadores do campo da iceeofundamentaram nas premissas do
liberalismo econdmico (HOFLING, 2001).
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Assim como Frigotto (1993, 2006, 2011, 2015), outros autores (SOARES, 2007;
GALVAO, 2007; SAUL, 2004) constroem suas critieessta premissa que circula no senso
comum, fundamentandsg essencialmente, na reflexdo de que a formacéo educacional ndo
oferece garantias de inser¢cdo ao mundo do trabalho e de mobilidade socioeconfémica.

Estudos (MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009; FRANCO; NOVAES, 2001) revelam
gue muitos jovens, convencidos dessa premissa, tém a represeotagidsobre a educacao
com a ideia central de que um maior nivel de escolaridade meltsora condicdo de vida e
de seus familiares.

Em consonancia, atrelando o conceito de capital humano ao ingresso diakiasdiv
na educagdo superior, Avena (2003) afirma que a “decisdo de fazer ou ndo fazer o curso
superior é fortemente influenciagela perspectiva de renda futura que o candidato tem (...)”
(p.16).

Autores, como Frigotto (1993, 2006°ochmann (2013) e Saul (2004) compreendem
gue a retomada da TCH pdés-década de 1970 é amplamente relacionadateao
neoliberal, assumido especialmente pelas agéncias multila{@aco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento, UNESCO, CEPAL, Organizacao Intmmahaio
Trabalho) defendendo que o maior investimento na area educacional mepr@seversao
das desigualdades sociais.

No Brasil, tais concepc¢des, segundo Shirof2@00) culminam em politicas
educacionais orientadas por tais organismos, que, sobretudo, imprimefagiste;oes
educacionais (Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo, Para@etrmsilares Nacionais,
entre outag a relacao direta entre escola e formacao para o mundo do trabalho.

E nessa conjuntura que ganha forca a acepc¢do da formacdo util em detrimento a
formacdo humana, em que o individtem acesso a um tipo de educacdo atrelado as
premissas do capital (MESZAROS, 2002).

Segundo Franco e Novaes (2001, p.181) “diante da recessdo, do desemprego € da crise
estrutural, o diploma de ensino superior passou a ser requisito altamiemieada em
situacdes de concorréncias e em processos de selecdo para o mercado”. Sendo assim, a
escolha por fazer um curso superior € justificada pelo investimento elo pde sua familia
na educacao.

O estudo Capital Humano, oportunidades de trabalho e incentivos publicos:
motivacdes e decisdes da familia quanto ao investimento em ensinorsupeiRodrigues



37

(2011), refleteque no contexto brasileiro, no qual grande parte da populacdo é classificada
como pobre, havendo poucos ativos publicos para investimento no Capital Harfemdia

se torna a principal promotora de educacao, especialmente quando de érdano superior,
estimulada pelos pressupostos da TCH.

No ambito dessas reflexdes, Frigotto (2015) critica ainddogan utilizado pelo
governo brasileirarodos pela Educagca@firmando que representa a gritaria das forgcas do
capital, que avangaram suas concepgdes em todos os “espacos dos aparelhos do Estado e nos
aparelhos de hegemonia da sociedade civil, mormente pelas grandes corporacdes da midia”

(p. 230).

Galvao (2007) salienta que o mito da educacdo salvacionista no Bdiinéido
pela midia nacional (Globo, Canal Futura, dentre ougdmncado por grupos econdmieos
empresariais, como Coca-Cola, Bradesco, Fundacgéo Itau Social, Grupo Sherirtyp Rale
Doce, Grupo Votorantim, entre outros, que investem em programas voltados a educacéo sobre
o discurso de que ela conduz a transformacao do contexto socioecondmico das pessoas.

Ele critica que, por detras desse estimulo que anuncia o valor da &gubac

interesses do capitalismo. Nas palavras do autor:

Bancos e grupos empresariais poderosos investenederwacao visando
promover a cidadania burguesa. Difunde-se a ideiaadla homem, tendo
tido acesso a escola, ha de, por si-sbmo creem os liberais ascender
socialmente. Se ndo o fizer, tera sido por suausik@ culpa. A ele foram
dadas as condicfes para a inclusédo social. Trat-garo, de um engodo
(GALVAO, 2007, p. 177).

Carmo e Reis (2017) tratam de como o governo brasileiro, através das propagandas d
MEC, elabora comerciais de TV sobre o ENEM, difundindo representagéesssda
educacdo como unico caminho de oportunidades e de melhoria do futuro. Coerentemente
Franco e Novaes (2001) revelam, em seus estudos com jovens estudantesdac&cao
para esses individuos é represdataomo uma forma de conquistar ustatus social
privilegiado.

Destaca-se, porém, que 0s autores criticos da educacdo sastacwtados até aqui,
ndo excluem a educacdo como um dos fatores para obtencdo de boas ogestutéda
emprego ou ainda de ascensdao social. Para eles, o mito esta ke igee alcancar niveis de
escolaridade mais altos assegura a mobilidade social, comolagaeente a formacéo

educacional pudesse dirimir as mazelas sociais e individuais e éxg@asocioecondmica
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todos.

Entende-se que, para desvelar as acepcfes atribuidas a egwtaggovens, além
das discusdes sobre a ideia de educacao salvacionista, se torna pertineatdao esoria das
Representagbes Sociais (TRS), essencial para o estudo de concepcdeslgoero senso
comum.

Por isso, salientam-se os pressupostos teéricos de TRS no topica.a segui

1.5Teoria das Representacdes Sociais (TRS)

A TRS est4 relacionada aos processos sociais implicados coifieraagds sociais.
Entendé-las € compreender de qual forma os individuos em suas ddessidttudes e
fendmenos, caracterizados por serem instaveis e imprevisiveis, mnstiin mundo estavel
e previsivel (MOSCOVICI, 2015).

As Representacoes Sociais (RS), por meio de mecanismos do processo denp@nsame
gue tem por base a memdria e conclusées passadas, tornam o ndo familiar, Eesses
mea@nismos sdo nomeados de ancoragem e objetivacdo, sendo que o primespeiia a
maneira com a qual os individuos buscam categorizar ideias, obgtoagdes estranhas ou
desconhecidas, tomando como referente algo que seja similar ao questiteeno; portanto,
ancorar é classificar ou dar nome a alguma coisa. Contudo, para classifi;abusca-se
paradigmas estocados na memoria para estabelecer uma relac&a pasitegativa com o
objeto. O segundo mecanismo se refere a tornar uma ideia abstratgoezancreto. Assim,
objetivar significa descobrir a qualidade iconica de uma ideia (MOSCOVICI, 2015).

De uma maneira geral, as Representa¢cbes Sociais (RS) sdo defngdaste uma
modalidade de conhecimentos constituida e partilhada socialmemiggro uma realidade
comum a um determinado grupo social. S&o compreendidas, portanto, como um conjunto de
conceitos, proposicoes e explicagcdes advindas da comunicacao individuatayte no
quotidiano (JODELET, 200apudMARCELINO; CATAO; LIMA, 2009).

Sendo fenbmenos cognitivos, as RS englobam a pertenca social das passsasas
“implicagdes afetivas e normativas, com as interiorizagdes de experiéncias, praticas, modelos
de conduta e pensamento, socialmente inculcados ou transmitidos pefacacina social”
(JODELET, 2001, p.22
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Enquanto sistemas de interpretacdo, as RS conduzem a relacdo dos indiwalwos
mundo e com 0s outros, orientando e organizando as condutas e as comunic#éiSes soc
intervindo em processoscomo “a difusdo e assimilacdo dos conhecimentos, o
desenvolvimento individual e coletivo, a definicAo das identidades pessasociais, a
expressdo dos grupos e as transformagdes sociais” (JODELET, 2001, p.22).

Para Franco e Novaes (2001), as RS séo simbdlicas, ou seja, sédo expreegEsad@a
uso de palavras e de gestos das pessoas. Para os autores, a liogalagemscrita favorece
com que as pessoas explicitem seus pensamentos, suas percepcdes arerdado objeto,
ideia ou situagdo e formulem opinides sobre “determinado fato ou objeto, que expectativas
desenvolvem a respeito disto ou daquilo e assim por diante” (p.172).

Como parte simultaneamente do individual e do coletivo, as RS esthelermas
de pensar e agir, especialmente, “as impostas pela ideologia dominante ou as que estao
ligadas a uma condigdo definida no seio da estrutura social” (JODELET, 1989, p.32).

Nessa premissa, a comunicacdeetor de transmisséo da linguagermarrega, em si
mesma, as representacdes; portanto, o discurso é por onde as RS ciatutaimente e sédo
difundidas.

Para Moscovici(2015) as RS sédo semelhantes a uma ponte entre dois mundos: o
individual e o social. De certo modo, sdo equivalentes aos mitoseadas, tendo em vista
gue, na sociedade moderna, as trocas sociais sdo produzidas atravéand@acdi@ de
recursos simbalicos.

Marcelino, Catdo e Lima (2009, p. 548), balizados em Coutinho e Catdo (2003),

afirmam que:

A Representagdo social, por ser construida cofeéwée como um produto
das interacBes e dos fenbmenos de comunicacdo endaga sociedade e
no interior de um grupo de pertenca, reflete, otexdn ideoldgico,

econbmico e social desse grupo, através do qualpsfimassados seus
conhecimentos e significados, praticas e comuneésc¢Oproblemas,
estratégias e aspiracdes. Por isso, as represestap@iais se colocam,
simultaneamente, como individuais e sociais

Em consonancia com essa premissa, entsedgie as RS refletem as ideologias e
aspectos socioeconémicos dos grupos, sendo essas expressadas de muitaeahisoles,
pelos discursos.

Nesse aspecto, se para Moscovici (2015) toda emissao linguisticaymnasatencao

persuasiva, assim, a TRS ¢ “uma teoria da influéncia; mas pelo mesmo motivo ¢ uma teoria
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do processo comunicativo que normalmente acontece entre os partidariopasitses de
diferentes pontos de vista.” (p. 375).

O autor defende a integracdo entre a psicologia social e a lingustidenotar a
importancia da linguagem para a sua teoria. Em consonancia, os aspectoshsgéstbase
para estudos (FRANCO; NOVAES, 2001; MARCELINOATAO; LIMA, 2009) sobre as
representacdes sociais de jovens acerca da escolarizagéo, inskiiasa@oncepgdes acerca
do curso superior, as quais devem ser compreendidas a fim de balizescussdes
pertinentes a este contexto.

A partir dessa compreenséo, € significativo relacionar os pressupostinatgoedas

representacdes sociais de jovens sobre a educagao e sobre 0 curso superior.

1.5.1 Juventudes e representa¢cdes sociais do curso superior

Considerando as representacdes do curso superior entre grupos de jovens, tem-se que 0
mito da mobilidade social por meio da escolarizacdo € naturalizado, usltbrettre os
oriundos de familias pobres, de maneira que esses individuos percebem a formacéo
universtaria como essencial a “consecu¢do de um trabalho, e, por conseguinte, da
estabilidade financeira necessaria a formacdo e a manutencdo de uma familia”
(MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009, p.55).

A incluséo do curso superior ao projeto de vida das pessoas € incytiddleanatica
mundial da relagcdo jovem e mundo do trabalho, que, no Brasil, tem sido cambeaia
tentativa de promover a escolarizacdo do jovem, a partir de um retardasaeantrada ;m
mercado trabalhista; entdo, as representacfes sociais construidasisubeesidade tendem
a orientar as escolhas pos-ensino médio (ASSIS; GERKEN, 2011).

Entretanto, por mais que a insercdo a universidade seja uma perspestiva da
juventudes, os sujeitos demonstram representacgodes distintas em acordo comtsesoeistira
Assis e Gerken (2011) revelaram que estudantes de escola publica dire@snam
representacdes sociais acerca do ingresso a faculdade paia deidgie a entrada em uma
instituicAo de ensino superior publica € dificil, mas socialmente terger poisa
universidade uma oportunidade de conquistar melhores posigdes no concorrido mercado de

trabalho” (p.387).
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Estudo realizado em Bogot4, na Colémbia, por Hernandéz (2010), destaca que essa
representacdo de educacdo como melhor caminho para o futuro, entrel@uEsse média,
também é recorrente. Os jovens estudados entendem que nédo frequentacolemé am
absurdo, pois os melhores empregos sao alcancados em acordo com a formacao.

A educacdo € denotada como facilitadora de acesso aos cenarios afe mai
reconhecimento social. Segundo o autor, as representacées encontragasesitaavisao
educativa neoliberal. Todavia, afirma que as RS sobre a educacdstsias em acordo
com as condi¢cbes sociais especificas de cada grupo de jovens.

A fim de verificar as representacdes sociais que 0s jovens pds-ensino médio constroem
no Brasil, tais representacdes se situam, segundo Franco e Novaes (2064 haimm em
Leontiev (1978), em um dispositivo de orientacdo para acdo. O ingresso aidadeis
considerado, entdo, como forma de ascensao social para os jovens, especiatiueles
oriundos da classe trabalhadora. Essa representacdo advém ddaidedacacdo como

salvadora, sendo esta vinculada a Teoria do Capital Humano, como visto anteriormente.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

Este capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos utilizadosrpataacao do
presente trabalho, desde a classificacdo do tipo de pesquisa, lesalidi®, identificacdo da
populacdo e da amostra, instrumergoprocedimentos de coleta de dados, incluindo-se os

aspectos éticos da pesquisa, até o tratamento e a analise dos dados.

2.1Tipo de pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza pela abordagem quanti-qualitatarater descritivo-
analitico, pois, ao se falar de evasdo universitaria, entende-se queooirpoial € a
identificacdo quantitativa dessa, que possibilita “descrever e explicar fendmenos que
produzem regularidadesao recorrentes e exiores ao sujeito” (MINAYO, 2001, p.22).

Concomitantemente, sob a premissa de que o objeto das Ciéncias $ociais
fundamentalmente qualitativo, justifis@-a complementariedade a partir dessa perspectiva,
tendo em vista que tal Otica apresenta o universo dos significadosnatv®s, das
aspiracdes, das crencas e valores e das atitudes que responesi@es de uma realidade
da producdo humana (do mundo, das coisas, dos fen6menos, dos processos e das relagdes’
gue ndo podem ser compreendidas e explicadas por dados quantitativos (MINAY)O, 2001

Ao denotar os fatos sociais como foco dos estudos em Ciéncias Sociais,
compreendendo que esses sao produzidos por seres que sentem, reagem e peesaa), defi
entdo, que ndo podem ser tratados como coisas, pois sdo mais do que meramente
guantificaveis, uma vez que possuem caracteristicas subjetivas e quaifiGike2008).

Deste modo:

N&o existe um "continuum" entre "qualitativo-qutattvo", em que o
primeiro termo seria o lugar da "intuicdo", da 'lexpcdo" e do
"subjetivismo"; e 0 segundo representaria 0 esghgaientifico, porque
traduzido "objetivamente” e em "dados matematicds'diferenca entre
gualitativo-quantitativo € de natureza. Enquantentistas sociais que
trabalham com estatistica apreendem dos fendmepesas a regido
"visivel, ecologica, morfologica e concreta”, a @agem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados morfolég&caconcreta”, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo daosfisigdos das acdes e
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relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e nd@vehpem equacdes,
médias e estatisticas (MINAYO, 2001, p.22).

Metodologicamente, portanto, ndo ha contradicdes ou continuidades antre
investigacdo quantitativa e qualitativa (MINAYO, 2001). Do ponto g&awepistemologico,
nenhuma das duas abordagens possui maior cientificidade do que a ouR&EOMA
LAKATOS, 2007).

Destarte, a pesquisa conjunta de dados, a partir dos enfoques quantitativo e qualitativ
se justifica a medida que essas nao se opdem, mas se complementam (MINAYO, 2001

Em se tratando de estudo na tematica da evasédo, entende-se, confooméssao
Especial para os Estudos sobre a Evasgée,“0s numeros surgem tdo somente como
indicadores de problemas cuja compreensdo exige constatacdesisesadél natureza
qualitativd® (BRASIL, 1996, p.123), o que implicaria na necessidade de compreender o

fendbmeno pela percepcédo quanti-qualitativa.

2.2 Local do estudo

O presente estudo ocorreu campussede da Universidade Federal de Vicosa (UFV -
campusVicosa), localizado na Zona da Mata do estado de Minas Geraistitligd® foi
criada em 1920, chamada, inicialmente, de Escola Superior de AgaceltVeterinaria,
mudando para Universidade Rural do Estado de Minas Gerais, em 1948, e squaeitela
1969 pela atual denominacao.

Por tradicdo, desda sua implementacéo, estreitou lagos com as Ciéncias Agrarias,
apesar de quse constituiu, nas Ultimas décadas, em uma instituicao referéncia nactmm
de profissionais em diversas areas do conhecimento, sendo reconhecida naetenatm
sua estrutura e qualidade.

Distribuidos em tréscampi (Vicosa, Florestal e Rio Paranaiba), a instituicdo
disponibiliza 68 cursos de graduacdo nas modalidades de Bacharelado, iliceneia

Superior de Tecnologia. Em Vigosa, no periodo da pesquisa (2015 e 2016), eraidosferec
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44 cursos, entre os quais 10 sdo ARhArea Basica de Ingresso), em que é possivel optar por
uma modalidade de formagédo (Bacharelado ou Licenciatura) e habilitagdo (por area).

Os cursos oferecidos sao vinculados a centros administrativos, sersldiessdos
por area de conhecimento, a saber: Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), CentémaasCi
Biologicas e da Saude (CCB), Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artdsg@entro
de Ciéncias Exatas e Tecnolbégicas (CCE). A disponibilidade de vagd$§\raampus
Vigosa, em 2015 a 2016, é descrita conforme Tabela 2:

Tabela 2—- Distribuicdo de Vagas UFVcampusVigcosa, por Centro de Conhecimento

CCA CCB CCE CCH
Cursos N° Cursos N° Cursos N° Cursos N°
Agronegécio 40 Bioguimica 40 Arquneyura € 40 Administragdo 60
Urbanismo
Agronomia o109  C€ncias g4 Ciéncias da 40 Ciencias 40
Bioldgicas Computacao Contébeis
- Educacéo Ciéncia e Tecnologie Ciéncias
Cooperativismo 40 Fisica* 70 de Laticinios 30 Econdmicas 50
Engenharia Agricola Engenharia Ciéncias
e Ambiental 40 Enfermagem 50 Ambiental 40 Sociais* 60
Licenciatura Comunicacao
Engenharia Floresta 60 em Ciéncias 40 Engenharia Civil 60 Social- 40
Biolégicas Jornalismo
: - Engenharia de o
Zootecnia 80 Medicina 50 Alimentos 60 Direito 60
Med!cma} 60 Engenharla de 40 Econpmla 60
veterinaria Producéo Domestica
- . " Educacgéo
Nutricdo 50 Engenharia Elétrica 40 Infantil 40
Engenharia -
Mecanica 40 Geografia 50
Engenharia Quimica 40 Historia* 50
Fisica* 50 Letras* 60
Llcenq|qtura em 40 Pedagogia 60
Fisica
. . Secretariado
Licenciatura em .
Matematica 40 Ex.e,cutlvo 25
Trilingue
Licenciatura em .
Quimica 40 Danca 20
Licenciatura em
Matematica* 45 Educacdodo 60
Campo
Quimica* 60
Vagas CCA 470 Vagas CCB 410 Vagas CCE 745 Vagas CCH 735
*Cursos ABI

Fonte: Relatério§UFV em nimergs??

! Os cursos ABI sdo aqueles em que o discente cumpre, mosirps anos do curso, um ciclo basico de
disciplinas, optando posteriormente por uma area de foonagé& pode ser licenciatura ou bacharelado ou,
ainda, uma area de formacao especifica (habilitacéo).
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Sendo uma instituicdo renomada, com ampla infraestrutura, a BBMpusVicosa
se constitui como cendrio propicio para a andlise da evasao, esppt@atonsiderando o
volume de vagas ofertadas, 2.360 anuais, somados os seus 4 Centros de ensi@CE;CA,
CCE, CCH).

Identificado o local de estudo, passa-se a caracterizacao da populacéo e da amostra.

2.3 Populacédo e Processo de Amostragem

Gil (1999) define que populacdo da pesquisa é o conjunto de elementos quepossue
determinadas caracteristicas comuns, de interesse do estudo.

A partir dessa acepcéo, se elucida qdelanitacao inicial da populacao analisada, no
presente trabalho, se compde por jovens (com idade entre 15 a 29 anos),sos qua
abandonaram a UFVcampusde Vigosa no periodo de 2015 a 2016.

No que se refere a amostra, o referido autor a define como o subconjunto da populagéo
a ser pesquisada, designada em acordo com a maneira com a qual é impetradaud\este es
amostra denomina-se ndo probabilistica, por conveniéncia; ou seja, compostaujtos
acessiveis (GIL, 1999). Isso devido a dificuldade de acesso aos evadidos.

Nessa Otica, Mattar (1996, p. 157) justifica ¢amostragem ndo probabilistica pode
ser a de ndo haver outra alternativa viavel, porque a populacdo nacpstavei para ser
sorteada”.

Caracterizados a populacéo e o tipo de amostra deste trabalho, 0 Quadro 2 as apresenta

em acordo com cada fase da pesquisa:

Quadro 2— Populacdo e Amostragem em cada fase da pesquisa

Dados de amostragem e populagdo em (n°)
Levantamento de Dados Populacgéo Inicial | Identificou-se a populagéo inicial de 105!
jovens.
Aplicacdo de Questionario Amostragem 1 Obteve-se a primeira amostra, com 50
Survey (por conveniéncia) respostas.
Entrevista Amostragem 2 Obteve-se aubmostra, constituida de 18
(subamostr®) entrevistas.

Fonte: Elaborado na pesquisa.

22 A tabela ndo apresenta o curso de Servico SocialeptEgpassou a ser ofertado a partir do ano de 2017. Além
disso, o curso de Educagéo do Campo possui processo spiépvim, ndo sendo utilizado, para tanto, o SISU.

3 Tipo de amostragem obtida dentro de um grupo de amostra. O deupmostragem 1 compreendeu 50
respondentes do questionaoin-line (aqueles que se disponibilizaram a participar), entre os fi@aiseitaram,
também, participar da entrevista semiestruturada.
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Amostragem 1, isto €, as 50 respostas ao questionério corresponderam a 4,74% da
populacadnicial. Enquanto a amostragem 2 (subamostra(, com 18 entrevistasentpue
percentual de 1,71%.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados sé&o descritos no topico a seguir.

2.4 Forma de coleta de dados

Este estudo compreendeu duas etapas: a primeira correspondeu a catetise dos
dados quantitativos, particionado em duas fases; e a segunda, mediastdtados obtidos,
a coleta e a analise dos dados qualitativos.

A partir de um levantamento documental junto ao sistema do RESAiRZpu-se
identificar a populacdo a ser pesquaddepois de obtida a autorizacdo da Pré-Reitoria de
Ensino e, em segundo momento, a aprovacdo da pesquisa pelo Comitéad&Ftic
estabeleceu-se o0 contato com o setor responsavel pela manipulacédo de dados no REBS/UFV,
gual solicitousea listagem de informacdes iniciais necessérias para este estudo.

Desse modo, em 07 de Junho de 2017, o setor disponibilizou em uma Fixciha
os dados de evasdo da UF\tampusVicosa, entre 2015 a 2016, contendo as seguintes
informacdes, separadas por coluna: Identificador (cédigo gerado pelo RES/UFWipio,

UF, Data de nascimento, Curso, Admissdo (ano de entrada na UFV), Saida tandajle
Forma de ingresso, Situacdo de evaséo (divididas entre abandono, mudancaode curs
transferéncia e desligamento), Ensino Médio (tipo de origem do engidm mo aluno),
Renda Mensal (sem desconto) do grupo familiar do evadido, se obteve bolsa (por
vulnerabilidade socioeconémica) ou n&asteriormente, foram obtidas informac¢des quanto

ao sexo (feminino ou masculino) desse grupo de estudantes.

A partir desses dados foi possivel identificar informacdes relevantespaito do
contexto da evasdo da UFV. Esses foram organizadadegorizads por modalidade de
evasdo, origem demografica (por regido), renda familiar (bruta) sem descont@tdaiaa
entre outros; o que propiciou a compreensédo das similaridades e dadgpmiddes sobre
discentes evadidos, além de levantar a populacao inicial da pesquisa: 1055 jovens.

Com a identificacdo da populacdo da pesquisa, utilizou-se a plataforswavegs

online e gratuita na internet dgoogle.com(Google Formuléarios), para aplicacdo do
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guestionario (Apéndice 1), o qual continha 14 (quajopsrguntas. Essas foram elaboradas
com a finalidade de compreender o0s contextos socioeconémicos e deausgdbs
participantes, além de aspectos relacionados a evasao universitaria.

Para Gil (2008), surveyé adequado para estudos descritivos e Util para o estudo de
opinides e atitudes ou, ainda, segundo Babbie (2003), como forma de coleta dmblisxlas
pessoas, suas caracteristicas e ideias; o que € coerente aletivw desta etapa para a
pesquisa proposta.

Em relacado a eficacia do questionario aplicadenhum surveysatisfaz plenamente
aos ideais tedricos da investigacao cientifarveygerfeitos podem néo ser possiveis, mas
bonssurveygodem e devem ser realizados” (BABBIE, 2003, p.31).

Nesse sentido, esse instrumento foi submetido a um teste piloto, coesuoiantes
indicados para a pesquisa, em situacdo de evasao, os quais farartades por ndo terem
evadido entre 2015 a 2016. Todavia, tratou-se de uma etapa impop@migropiciar a
verificacdo da clareza das questdes propostas tanto no questionario rmpanitrevista
semiestruturada.

Depois de concluidos os testes e as adequacfes necessarias, enetétlo® sle
2017, o RES/UFV enviou para o endereco eletronico da populacédo de jovets aicate
para participacdo da pesquisa, contentiokode acesso ao questionaoio-linee o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido.

No e-mail informou-se que o ato de responder as questdes implicaria ha concordancia
com os termos da pesquisaligk para o questionario ficou disponivel por 60 (sessenta) dias,
tendo sido obtidas 50 respostas.

E importante ressaltar que o RES/UFV, em acordo com a politicavaeigade da
instituicdo, n&do informa dados de contato ou de identificagdo de seus disoexvdiscentes,
tais como nome, telefone cermail mesmo que o objetivo de uso seja de pesquisa de
mestrado ou doutorado, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisaresrii@aanos da
instituicao.

Essa conduta € em razdo da resolucdo n°18, de 2013, do Conselho Uinversitar
(CONSU), que se adequa a Lei n°12.527, de 18 de novembro de 2011, cuja finalidade é dispor
sobre as restricdes de acessoférinagio, incluindo “Dados pessoais de qualquer natureza, a
nao ser os disponibilizados rete do Ministério do Planejamento” (SECRETARIA DE
ORGAOS COLEGIADOS UFV, 2013).
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Portanto, para coleta de dados por meio da aplicacdo dos questionarios, néseobtev
controle sobre o recebimento ou ndoedmail convite, contendo bnk de acesso, pois esta
etapa foi conduzida por um servidor da UFV. Por isso, ndo se pode identificaxepgslo,
se a mensagem néo foi entregue ao destinatario, por ndo se constiwomaium endereco
eletrénico valido ou por razdo da caixa de entrada do destinataerctrlido o espaco de
recebimento (caixa de entrada cheia).

Outra razdo, muito pertinente no caso de ex-estudantes, é que essesopaerdesn
ao servico devebmailda UFV quando ocorre desvinculo com a instituicdo. Logo, ndo é
possivel saber se todos os jovens que compreendem a populacdo pesquisatiahaim
acesso aos-mailsda institui¢ao.

Salienta-se que, segundo informag¢des do RES/UFV, o contato com graduarédos e e
graduandos, se viexmail, é feito somente para o endereco eletrdnico do provedor @ufv.br.

Dessa maneira, a dificuldade de contato com esses alunos demnaus a escolha
entre participar da pesquisa nao foi possivel a toda populacéo, temikizeque nao se sabe
guantos tiveram acesso aamail contendo o convite para a pesquisa. Outra questdo €, sendo
0 e-mail enviado pelo RES/UFV, o pesquisador ndo tem acesso as confirmad¢éiesaelo
link enviado.

A fim de atender a segunda etapa da pesquisa, foram entrevistadoadquoeles que
se disponibilizaram, utilizando-se do roteiro apresentado no apéndicessk Bwdo, foram
realizadas, de forma individual, 18 entrevistas, por telefone ou pesatglmem@® acordo com
a disponibilidade do participante; sendo estas gravadas, medianteorzagédp dos
entrevistados. Gil (2008) ratifica qties entrevistas por telefone passaram a ser mais aceitas
como procedimento adequado para pesquisas em ciéncias sociais” (p.113).

Ressalta-se que, enquanto método de coleta de dados, a entrevistpesérfante,
pois, entre muitas vantagens, cita-se a possibilidade de agendaremtmonais apropriado
para a sua realizacao, o baixo custo, a rapidez e a maior aceitagéordderes das grandes
cidades (BABBIE, 2003).

As entrevistas foram transcritas, compondmipuspara a analise.

Todo o processo de coleta de dados esteve atrelado aos preceitos e geisquisa,

conforme descritos a seguir.
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2.4.1 Etica na Pesquisa

O levantamento de dados somente teve inicio ap0s apreciacao e &pbyagojeto
pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFV, que se deu em abril, de 2017.

Atendendoas normas em pesquisa com seres humanos foi elaborado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Apéndice lll, em confadmidoma
Resolucdo CNS n.°466/12. Edse disponibilizado na primeira etapa de coleta de dados,
enviado, pore-mail pelo RES/UFV, a populacdo pesquisada, junto ao convite para a
participacdo do estudo €elink de acesso a primeira etapa de coleta de dados. Os pesquisados
foram informados que ao responderem o questionario, declaravam que estntas do
TCLE, autorizando a pesquisa nos termos esclarecidos.

A partir da coleta de dados, deu-se inicio ao tratamento e a analise dos dados.

2.5 Tratamento e analise dos dados

O tratamento e a analise dos daftmam decompostos em duas partes. A primeira se
referiu as analises dos dados quantitativos, na qual se utilizouatiatiest simples, a partir
do softwareExcel- planilha que possibilita relaciondens e mensurar dados.

O software em questdo viabilizou dividir os resultados por categorias que
identificaram o0s contextos socioecondmicos e demograficos dos jovens evadidos, a saber:
idade, sexo, renda bruta familiar; tipo de escola que frequentou durante o regsiioo
(publica ou privada) e regido de origem (cidade/UF).

Além disso, foi possivel compreender os tipos de evasdo (situacdéméca)
denominados pelo RES no ambito da evasdo: mudanga de curso, transferéncia, abandono e
desligamento. Através dos dados foram calculadas as taxas de evasao anual.

Analisando os dados do questionamo-line aplicado, os participantes fona
caracterizados.

Ademais, as percepcdes dos jovens e de seus familiares quanto ao contexto do
Ingresso ao curso superior foram caracterizadas.

Na segunda etapa, as entrevistas individuais foram submetidas seAt@aDiscurso
Critica (ADC), uma abordagem transdisciplinar, do linguista britanico Nofaanlough

em busca de identificar as representa¢cdes sociais sobre a educa¢éen®se de suas
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familias, as quais os direcionaram para 0 ingresso ao ensino superiobpjlifzoskd o
entendimento dertrelace entre projeto de vida do jovem e de suas familias.
Quanto as razbes e as repercussdes da evasao, essas foram edealisdtdglas em

acordo com o arcabouco teorico balizador deste estudo.
2.5.1 Analise Critica do Discurso (ACD)

Os preceitos da Analise Critica do Discurso concebem a transdsdgade como o
rompimento da linguistica discursiva com as fronteiras epistematddes Ciéncias Sociais,
ou seja, advém da concepcdo de que a linguagem € uma pratidaasasiessada por
diversas teorias e discursos (econdmicos, politicos, sociais), sieartante
(FAIRCLOUGH, 2001).

O enfoque critico de suas premissas se situa entre os estudos smsSoeQi
linguisticos, ao mesmo tempo, com objetivo de demonstrar que a mudsaigh esa
discursiva estdo atreladas, sendo que uma implica necessariamente em outra.

Metodologicamente, a ACD toma os textos como uma unidade miniranatise,
considerando-os eventos sociais, moldados por estruturas e praticas aoqiasmo tempo
por agentes sociais (RAMALHO, 2005). Logo, as analises partem do Métioiitaénsional
proposto por Fairclough (2001), no qual as categorias analiticas sdo estrutigadasgira
gue trés formas separadas de analise, em conjunto, formam apenas uma.

As categorias sdo: analise da pratica textual (textos faladescoros), analise das
praticas discursivas (processos de producéo, distribuicdo e consumo dos texébispeda
pratica social- aeventos discursivos dominio da pratica sociocultural.

De maneira sucinta, o Método é elucidado conforme Quadro 3:

Quadro 3— Categorias analiticas do modelo tridimensional de Fairclough Y2601

Texto Prética Discursiva Prética Social

Vocabulario Producgéo Ideologia

Gramatica Distribuic&o Sentidos

Coeséao Consumo Pressuposictes

Estrutura Textual Contexto Metaforas
Forca Hegemonia
Coeréncia Orientagbes Econdmicas, politicas, culturais
Intertextualidade ideoldgicas.

Fonte: Ramalho e Resende (2006, p. 29).

24 publicag&o traduzida para portugués; a original foi publicadE98gh
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A partir do quadro acima, para a analise do discurso dos jovens entreyistados
utilizaram-se dscategorias analiticas das dimensdes da pratica textual, da pratica digcursiva
da pratica social. Na textual, buscarseas recorréncias semanticas que pudessem revelar
representacfes sociais a respeito do ensino superior e da educatidas oondiscurso dos
evadidos.

Desse modo, se, por um lado, toda emissdo linguistica possui uemgaomt
persuasiva, por outro, BRS ¢é “uma teoria da influéncia; mas pelo mesmo motivo é uma
teoria do processo comunicativo que normalmente acontece entre aRrijgsrtie 0S
opositores de diferentes pontos de vista” (MOSCOVICI, 2015, p. 375). Assim, o autor
defende a integracdo entre a psicologia social e a linguisticderetar a importancia da
linguagem para a sua teoria.

Segundo Fairclough (2001), a etapa da analise textual deve compreender os estudos do
vocabulario, os quais consistem em andlises das palavras individagiscomo a
lexicalizac&o e a relexicalizacéo, relacdes entre palavrdidgsanetaforas, entre outros; e 0s
aspectos gramaticais que tratam das combinacdes das palayrasemmAlém disso, o autor
chama a atencdo para a coesdo, a qual trata das ligacOeeraitaas frases, através de
conjuncdes, mecanismos de referéncia, repeticip®@imos proximos.

A medida que discurso analisado é resultante da transcricioaddofaljovens, a
estrutura textual, isto €, a forma de organizacéo do texto, ndo foi conaiderad parte da
analise. Em sintese, a pratica textual, neste estudo, centrowssficacdo do vocabulario,
das expressoes, de sindnimos que evidenciavam repeticdo de ideias e no uso ds.metafora

Na dimenséo da pratica discursiva, ao elencar as concepcoegadaui pelos jovens
guanto a educacao e ao curso superior, evidencisgaspectos da coeréncia, tais como,
conexdes e inferéncias necessarias para a interpretacao.

Utilizou-se da categoria intertextualidade, que, conforme Faircl@@pil) tratase
da relacdo dialogica entre o texto e outros textos, e as relagfie® ordens do discurso.
Assim, pode-se verificar o atrelamento entre as acepcdes dos pwveusos discursos
socialmente constituidos.

Por ultimo, na dimensdo da pratica socéddeologias, implicitas nas proposicdes
dos entrevistados, e os aspectos hegemdnicos, 0s quais contém asdeseztagémicas,
politicas, culturais e ideoldgicas, foram os aspectos do contexto macrossocialiagmen

E importante ressaltar que, na préatica social, Fairclough (2001) adota eitcate
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ideologia de Althusser (1971). Em sintese, ela se assenta em trés premissasiaa pemee
a ideologia se materializa nas préaticas das instituicdes, alicp@ona para a andlise das
praticas discursivas como forma material de ideologia; a segunda, ddaqginterpela os
sujeitos ou 0s constitui; e, a terceira, de que os aparelhos idesldtyc estado (AIE)
(religiosos, escolar, familiar, juridico, politico, sindical, cultural, de infgdoa sdo locais e
limites demarcadores da luta de classes (FAIRCLOUGH,)2001

Para ACD, a ideologia, a0 mesmo tempo em que interpela, constitui 0os sujeitos.
Assim, as ideologias sdo encontradas nos textos e podem ser definidas como
“significagdes/construgdes da realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades
sociais) que sdo construidas em varias dimensfes das formas/sentjtasicles discursivas
e que contribuem para a producdo, a reproducdo ou a transformacdo das relagdes de
dominag¢do” (FAIRCLOUGH, 2001, p.117).

Outro conceito adotado pelo Método Tridimensional na dimenséo da prataleésoc
de hegemonia, de Gramsci (1971), que, segundo Fairclough (2001, pé $2d)deranca
tanto quanto a dominacao nos dominios econémicos, politicos, mutudeologicos de uma
sociedade”.

Observa-se que ACD é um importante instrumento para desvelar ideologias implicita
No contexto das RS, Moscovici (2015) ressalta que a ideologia e o @nsm, muitas
vezes, podem apresentar o mesmo discurso. Em conformidade, para(Beitjpas RS séo

elementos que constituem as ideologias.
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CAPITULO 3

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta-se particionagln trés topicos, que estdo diretamente
vinculados aos quatro objetivos especificos deste trabalho.

No primeiro, sdo apresentadas reflexdes e percep¢des quantitativas sssdo na
UFV - campusVicosa, de modo a identificar os estudantes que se evadiram ddareferi
instituicéo, pela situacdo académica abandono, assim como tang®nfii socioeconémico
deles e as caracteristicas do contexto familiar.

No segundo, sédo explicitadas as analises e discussbes qualdasvdscursos dos
discentes evadidos, iniciando-se pela descricdo dos entrevistados sequéacia, pelas
representacdes sociais sobre educacdo e curso superior e o atrelamsagocdes a
concepcao de projeto de vida. Ademais, tsatsebre a inter-relagéo entre o projeto do jovem
e o familiar.

Ja no terceiro, descrevem-se as razfes da evasao universtéamrepercussdes para
0 projeto de vida dos jovens evadidos e para suas familias, abordaatéis do arcabouco

tedrico adotado.

3.1A evasdo em numeros na UFVeampusVicosa percep¢cdes quantitativas

Para atender ao objetivo especifico de identificar os estudantes jevadislos
(abandono) da UFVeampusVigosa, dos dois ultimos anos (2015 e 2016), bem como o perfil
socioeconémico deles, a partir do levantamento concluido no RES/UFWguiistse o total
de 3.033 evadidosEssesforam classificados pela instituicdo nas seguintes situagcdes
académicas: Mudanca de curso, Desligamento, Transferéncia e Abandonogi@gso seu
deu, majoritariamente, pelo Sistema de Selecdo Unificadg.(Sisu

Aqueles que abandonaram a instituicdo, mas a forma de ingresso foi andedad
RES/UFV como“sequéncia” ndo foram somados ao total de evadidos, porque esse éipo d
entrada é utilizado para assinalar os graduandos dos cursos ABI que, aasedativaram
a sua matricula para obter novo titulo vinculado ao curso no qual se graduou.

Essaopcao € legitimada pelo artigo 18, da secéao lll, do Regime Didatico da graduacgéao
UFV.
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A inconclusdo dessa segunda formacao nao € entendida, neste estudeyaséio,
uma vez que o discente se formou no curso e na instituicdo escdésddindo de finalizar
outra modalidade. O RES/UFV nao fez esta distincdo ao elencar dados de evasao.

Diferentemente dos resultados apresentadd2P?@UFV?*, em seu relatério, salda,
para o ano de 2015, o total de 1.676 evadidos. Essa diferenca entre o total encontrado e o dado
mencionado (da PPO) se da por diversas razdes, que incluem, segundbB\RBSeriodo
ao qual se fez a coleta, tendo em vista a fluidez desseldipaformacdo, além de que os
critérios adotados para identificar os evadidos podem se diferenciar.

Santos Junior (2015) ratifica a auséncia de uma concepcédo Unica sobre o denceito
evasdo, 0 que, para o autor, dificulta as pesquisas em politicagiedaisa assim como
também a melhoria da qualidade da educag&o superior no pais.

A fim de analisar percentualmente o fendémeno, calcularam-se asdi@eaasao para
os anos de 2015 e de 2016, de acordo com a proposta d€é2Q@®), os quais indicam que a
evasdo anual é a razdo entre o nimero de evadidos e o numero de matrioglagmdtados
séo apresentados abaixo, na Tabela 3:

Tabela 3— Percentual anual de evasao, URdampusVicosa, 2015 e 2016
Matriculados Evadidos Percentual evasdao Matriculados Evadidos Percentual evasao
2015 2015 2015 2016 2016 2016

11.420 1.626 14,24% 11.177 1.407 12,59%
Fonte: Elaborado na pesquisa.

Em razdo das inUmeras maneiras de mensurar essa questao, cuisideroua
possibilidade de comparativo desses percentuais com outras pesqud@agnevista que
cada qual assume uma metodologia.

Embora existam formas (BRASIL, 1996, FILHO; LOBO, 2012) distintas elesorar
a evasdao universitaria, Filho e Lobo (2012) afirmam‘gug@ qual for o método utilizado, o
importante € poder medir a evolugcdo da evasédo para definir tendénuidisicas sobre o
tema” (p.1), pois ndo ha consenso sobre o método ideal desecalcular o problema.

Considerando o total de 3.033 evadidos do UF¢ampusVicosa, no periodo

analisado, tem-se a distribuicdo anual, conforme disposto na Tabela 2, a seguir:

%5 Este dado consta na pagina 23. Evasdo ano 2015, segun@dUERP
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Tabela 4- Evaséo (2015 a 2016) por modalidade
Evasdo entre 2015 e 2016, na URVYcampusVigosa

Modalidade 2015 2016 Total no Periodo
Abandono 567 553 1120
Mudanca de Curso 524 465 989
Desligamento 534 389 923
Transferéncia 1 0 1

Totais 1626 1407 3033

Fonte: RES/UF\- consulta em 07 de Junho de 2017.

Observa-se que o abandofw a situacdo académica, entre as relacionadas com a
evasdo, com maior niumero de evadidos. Essa situacdo acad@wmidarigla aos alunos que
ndo renovaram a matricula em um periodo letivo, conforme artigo 3°c@a ¥edo Regne
Didatico da UFV (2017) ou quando o estudante informa ao RES/UFV que nado pretende
renovar a matricula.

Comparativamente com as demais formas de evasdo nomeadasadamdelo
RES/UFV, verifica-se que o abandono representou 36,93% do total de evadidogoaeue

ser visualizado no Grafico 2, na sequéncia:

0,03%

B Abandono
B Mudanga de Curso
Desligamento

M Transferéncia

Grafico 2 - Tipos de evaséo, relacionados ao total de evadidos.
Fonte: Elaborado na pesquisa.

Esse dado é coerente com os apontamentos de Rigo (2016), que, com enfoque nos
cursos de licenciatura, destacou o abandono e a mudanca de curso pomopass formas
de evasdo. Na UFVcampusVigosa, a mudanca de curso ocorre quando o estudante requer

essa alteracéo, que é possivel para preenchimento de vagasbciosas

% Vagas que nao foram ocupadas.
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Do total dos evadidos na situacdo académica abandono, identificou-k@®%fiesao
jovens, com idade entre 17 a 29 anos. Eles foram caracterizados em acoedoveoi@veis:
sexo; formac&o no ensino médio; renda familiar (bruta); regido de omrgéaixa etaria (no

ano de saida)aTabela 5.

Tabela 5 — Caracterizagbes Socioeconémicas e Demogréaficas de jovens evaodidos
abandono (UFV eampusVicosa)

VARIAVEIS Ne %

Sexo Feminino 498 47,2%
Masculino 557 52,8%

Formacéao no ensino médio Pﬂb!lco 553 52,4%
Particular 502 47,6%

Norte 11 1,0%

Nordeste 18 1,7%

Regido de origem Centro Oeste 11 1,0%
Sudeste 1004 95,2%

Sul 5 0,5%

Outros paises 6 0,6%

Até 1 39 3, 7%

Entrela3 173 16,4%

Entre3a5 136 12,9%

Entre5a7 69 6,5%

Renda Familiar (Bruta) Entre 7 a 10 62 5,9%

(Em salarios Minimos) Entre 10 a 20 47 4,5%

Entre 20 a 30 12 1,1%

Acima de 30 9 0,9%

Nao informado 508 48,1%

Faixa etaria Até 18 anos 2 0,18%
(Idade ano abandono) De 18 a 24 anos 919 87,10%
De 24 a29anos 134 12,70%

Fonte: Dados da Pesquisa.

A tabela ratifica que os homens sdo a maioria no que diz respedbaadono

(52,8%). Em consonancia, Carvalho e Tafner (2006) afirmam que a evasdo univeésitaria

%" Populacdo ou universo desta pesquisa.
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1,14 vezes mais frequente no grupo de homens do que no de nifilheres

Quanto a variavel renda familiar (bruta), ndo se obteve este dado de 48,1% dos
evadidos por abandono. A partir daqueles que informaram (51,9%), reflete-se que 20,1% se
enquadram nos niveis de renda mais baixos (0 a 3 salarios minimos). EBedresegundo
RES/UFV, 40% (85 jovens) recebiam algum tipo de bolsa em razdo de sugdoondi
socioecondmica. Portanto, a evasdo € maior entre 0os ndo beneficiarigsisti@neia
estudantil. Esse nUmero encontra-se em consenso com 0s estudos dedide| Coreto e
Azevedo (2013), que, ao fazer um comparativo entre os evadidos de 2007 apA0lLdran
gue a maior evasao € de nao beneficiarios do Programa de Assisténcia Estudantil.

Os dados demonstram também que 87,1% dos que abandonaram séo jovens de 18 a 24
anos. Infere-se que esse percentual esteja também atrelado aodeeifigresso as
universidades brasileiras, pois a Sintese de Indicadores Sociais d¢BEES52015) aponta
gue é crescente o numero de ingressantes no curso superior de individuos nessa faixa etaria.

Aos 1055 jovens evadidos por abandono, aplicou-se o questiomaliite, a fim de
compreender melhor os aspectos socioecondémicos deles e de suas fandBaobter
percepcdes iniciais que percorrem a tematica da evasao. ObtBlearespondentes, 0s quais
92% sdao solteiros, 96% ndo possuem filhos ou dependentes e 80% nao contribuem com a
renda familiar (16% contribuem parcialmente e 4% totalmente).

Essas informagfes sdo importantes, uma vez que, apesar do recortetiézam
para a coleta de dados, atribuiu&ecategoria juventude premissas de autores, como
Pochmman (2004), o qual entende essa etapa como uma transicao pamdaltdadam que
os individuos estédo proximos de uma autonomia financeira ou da constdaic@na familia.

Sob esta perspectiva, no geral, a maior parte dos respondentes depewcdedmante da
familia de origem. Por isso, buscou-se compreender a escolaridadesdorssaveis pelo
jovem que abandonou a UF\ampusVicosa, assim como também se esses séo influéncias
significativas nas escolhas educacionais dos jovens estudados.

Os 50 respondentes foram caracterizados a partir das variaveisidsebe;local de
origem; ano de ingresso; ano de abandono; periodo de abandono; formag&o no étisino m

e renda familiar, conforme Tabela 6, disposta a seguir.

%8 Considerando todas as situacées académicas que indicdo @vaslanca de curso, abandono, transferéncia e
desligamento) no periodo de 2015 a 2016, tem-se a também guefia éedhomens é maior do que de mulheres
(1.700 evadidos sdo homens e 1.333 sdo mulheres, segundo o RES/UFV).



Tabela 6— Caracterizacdo dos participantes do questiomdriline

58

Sexo Cidade Origem UF Idade* Curso Entrada Saida Ensino Médio Renda Familiar (Bruta)**
1 F Rio Acima MG 20 Quimica 2015 2015 Privado Entrele3
2 F Montes Claros MG 20 Engenharia Florestal 2016 2016 Privado Entrele3
3 F Cachoeiro de Itapemirim ES 20 Ciéncias Biol6aicas 2015 2015 Privado Entrele3
4 M Colatina ES 19 Engenharia Elétrica 2014 2016 Privado Entre 7 e 10
5 F Timé6teo MG 18 Ciéncias Biol6aicas 2013 2016 Privado Entre5e7
6 F lina ES 18 Histéria 2016 2016 Publico Entre3e5
7 F Belo Horizonte MG 21 Medicina 2015 2015 Privado Entre 10 e 20
8 M Belo Horizonte MG 22 Comunicacéo Social 2013 2015 Publico Entre3e5
9 M Muriaé MG 24 Zootecnia 2016 2016 Privado Entre3e5
10 M Ipatinga MG 19 Direito 2013 2015 Privado Entre 7 e 10
11 M Limeira SP 18 Engenharia Civil 2015 2015 Publico Entre3e5
12 F Divinépolis MG 23 Agronomia 2015 2016 Publico Entrele3
13 F Séo Paulo SP 27 Ciéncia da Computacéao 2016 2016 Publico Entrele3
14 M Visconde do Rio Branco MG 18 Ciéncias Biol6gicas 2014 2015 Privado Entre 7 e 10
15 M Cacapsa SP 21 Administracao 2015 2016 Privado Entre 10 e 20
16 M Itamaraiju BA 20 Engenharia Elétrica 2012 2016 Privado Entre3e5
17 F Belo Horizonte MG 18 Comunicacéo Social 2014 2016 Privado Entre 7 e 10
18 M Vicosa MG 24 Ciéncias Bioloaicas 2016 2016 Publico Entrele3
19 F Piracicaba SP 19 Letras 2015 2016 Publico Entrele3
20 M Juiz de Fora MG 18 Enaenharia de Producéo 2015 2015 Privado Entre 10 e 20
21 F Conselheiro Lafaiete MG 19 Hist6ria 2015 2016 Publico Entre 7 e 10
22 F Pouso Alegre MG 18 Direito 2013 2016 Privado Entre 20 e 30
23 F Lavras MG 18 Enaenharia Aaricola e Ambiental 2010 2015 Privado Entre 10 e 20
24 F Manaus AM 21 Arquitetura e Urbanismo 2013 2016 Publico Entre 7 e 10
25 F Alvinépolis MG 18 Ciéncias Biol6aicas 2015 2016 Privado Entre5e7
26 M Belo Horizonte MG 22 Zootecnia 2015 2015 Publico Entre 10 e 20
27 F Coronel Fabriciano MG 21 Enaenharia Civil 2008 2016 Privado Entre3e5
28 F Vicosa MG 25 Pedagogia 2015 2015 Publico Entrele3
29 M Ponte Nova MG 26 Secretariado Executivo Trilinque 2016 2016 Publico Entre3e5
30 F Jodo Neiva ES 19 Direito 2013 2015 Publico Entre 10 e 20
31 F Vicosa MG 19 Licenciatura em Matematica 2015 2015 Publico Entre 10 e 20
32 M Sé&o José dos Campos SP 28 Historia 2015 2016 Privado Entre 7 e 10
33 M Séo Paulo SP 18 Adgronomia 2015 2016 Privado Entre 10 e 20
34 M Rio Casca MG 19 Quimica 2015 2015 Publico Entrele3
35 M Divinépolis MG 18 Fisica 2011 2016 Publico Entre3e5
36 F Ervélia MG 17 Engenharia Agricola e Ambiental 2015 2016 Privado Entrele3
37 M Caratinaa MG 20 Enaenharia Mecénica 2007 2015 Privado Entre5e7
38 F Barra Mansa RJ 23 Letras 2013 2016 Publico Entre3e5
39 F Caratinaa MG 18 Ciéncias Biol6aicas 2014 2016 Publico Entrele3
40 M Manhuacu MG 24 Quimica 2012 2015 Publico Entrele3
41 M Carlos Chaaas MG 20 Enaenharia de Aarimensura e Cartoaréafica 2016 2016 Privado Entre3e5
42 M Ponte Nova MG 19 Direito 2015 2016 Privado Entrele3
43 M Belo Horizonte MG 20 Arquitetura e Urbanismo 2015 2016 Privada Até 1
44 F Ponte Nova MG 22 Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas 2015 2016 Publico Entrele3
45 F Vicosa MG 20 Ciéncias Biol6aicas 2012 2016 Privado Entre 7 e 10
46 M Ponte Nova MG 19 Engenharia Ambiental 2015 2015 Privado Entre3e5
a7 F Itapetinaa BA 21 Ciéncias Biol6aicas 2015 2015 Privado Entre5e7
48 M Rio de Janeiro RJ 22 Administracao 2015 2016 Publico Até 1
49 M Inhapim MG 18 Enaenharia Aaricola e Ambiental 2016 2016 Publico Entre3e5
50 M Vicosa MG 18 Ciéncias Sociais 2013 2015 Publico Entrele3

*idade no ano em que abandonou a URdmpusVigosa **renda bruta (sem descontos) em salarios minimos
Fonte: Dados da pesquisa.
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A partir da caracterizacdo dos participantes desta etapa do estudo, dmiscou-
compreender, ainda, o contexto familiar deles.

3.1.1 Contexto familiar: percepg¢des sobre os familiares dos evadidos pdsandono

Para compreender o contexto familiar no qual os participantes estamlogser
elaborou-se, em acordo com os dados do questiorguiwef), uma sintese, disposta na

Tabela 7, que identifica os responsaveis socioeconomicamenteoyeho ¢ a escolaridade
deles.

Tabela 7— Responsaveis pelo jovem e escolaridade familiar

Escolaridade

Responséveis pelc  Escolaridade % Escolaridade Pai % outros %

jovem (%) Mae responsaveis
Pai e mde 70% Mestrado ou 8% Mestrado ou 6% Mestrado ou }
Doutorado Doutorado Doutorado
x Ensino Superior Ensino Superior Ensino Superior
0, 0, 0, 0
e 205 completo 30% completo 34% completo 22%
Pai 6% Ensino Superior 4% Ensino Superior 204 Ensino Superior )
Incompleto Incompleto Incompleto
AVGS 204 Ensino Médio 3206 Ensino Médio 26% Ensino Médio 7%
Completo Completo Completo
Irmaos Ensino Médio Ensino Médio Ensino Médio
. 0, 0, 0, 0
mais 70 Incompleto 8% Incompleto 8% Incompleto 2%
Ensino Ensino Ensino
Fundamental 8% Fundamental 2% Fundamental 2%
completo completo completo
Ensino Ensino Ensino
Fundamental 10% Fundamental 18% Fundamental 10%
incompleto incompleto incompleto
N&o sabe 5 , N3o sabe
informar - Nao sabe informar 2% informar 44%
Sem escolaridade - Sem escolaridade - Sem escolaridade 2%

Fonte: Dados da pesquisa.

A tabela demonstra que durante a maior parte da vida dos parg@sipaspais (pai e
mae) se responsabilizaram por eles, o que sugere a prevaléncia dmfiguaagdo familiar
nucleaf®. Destaca, ainda, que um ndmero significativo dos participantes (20%)&do cri

somente pela mae.

A escolaridade familiar, para o grupo pesquisado, é alta, tendo em vig8%uias

29 Modelo constituido por pai, mée e filhos (BORSA; NUNES, 2011)
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maes e 40% dos pais possuem graduacdo ou pos-graduacgao.

Vale ressaltar que a dimensédo familiar, segundo Almeida e Maga{B8&$),
interfere nas decisbes de seus membros. Em consonancia, os parsidipdintgam que
compreendem a familia como uma das dimensdes de influéncia na ecolitao superior;
porém, destacaram a orientacdo vocacional e os testes vocacworais,a principal

interferéncia, conforme Gréafico 3:

Orientacdo vocacional
Preferéncias pessoai
Familia
Indicativos do mercado de trabal
Outros
Professores
Pontuacéo do ENEM

T T T T T

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Grafico 3 - Influéncias na escolha do curso superior.
Fonte: Dados da pesquisa.

Os participantes (98%) assinalaram ainda que, para a sua famisay ema
graduacéao é importante, por diversas razdes, entre as quais sanalestakhoria da condicéo
financeira e social (54%); capacitar para uma profissdo o qual tenha wd&a¢a) e
capacitacdo em qualquer profissédo, desconsiderando a vocacao (6%).

A concepcédo de que aumentar o nivel de escolaridade assegura a melhoria na condicéo
socioecondmica das pessoas é discutida por diversos autores (GALVAO,SZDBRES,
2007; MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009; ROTA JUNIOR, 2013; FRIGOTTO, 1993,
2006, 2011), no que diz respeito as expectativas sobre a ascensao social via educacao.

Contata-se, a partir dos dados, que a familia dos participantes demansigsma
alusao; por outro lado, segundo Ortiz (2014), a escolaridade ndo oferecega®isucesso
no ambito socioecondioo, conforme ja discutido anteriormente neste trabalho

Além disso, a maioria dos participantes (70%) buscou pelo curso superiorda fim
obter formacdo para o mercado de trabalho. Apenas 20%ivaigen aquisicao de
conhecimento e cultura geral ampla; 6% pretenderam apenas obter umaachplamessa
etapa de ensino, enquanto 4% rasaa realizacdo ou satisfacao pessoal.

Ratifica-se, entdo, qua maioria dos participantes acredita que o curso superior é
importante, sobretudo, para a empregabilidade, o que confirma, segundo M2@i&)a que
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os sentidos da educacdao de nivel superior tende a ser o mercado.

Com essas proposicdes que se referem aos dados quantitativos, cossitleriém
a compreensao da problematecpartir do discurso dos discentes evadidos, pois, ao estudar
evasdo, conforme reiteram Almeida e Vel¢2002) é necessaria uma andlise qualitatava,
fim de favorecer uma percepcao mais ampla das informacdes estatistica

3.2 A evasao universitaria no discurso dos discentes evadidos

Para compor a etapa de andlise qualitativa, foi consideradata decl8 jovens que
aceitaram participar das entrevistas semiestruturadas, as doem aplicadas
individualmente, gravadas com a autorizacao deles e trangmii@sanalise. As entrevistas
foram concluidas por telefone ou pessoalmente, de acordo com a disponibilidade dos evadidos
ou com a facilidade de acesso a eles, totalizando 405 minutos e (Biicegle audio
gravado. Ao transcrevé-lo, obteve-seoppuspara analise, que totalizou 99 paginas de texto.

A organizacdo das transcricdes atendeu ao critério de garantirooesaibrivacidade
dos entrevistados. Para isso, utilizriuma sequéncia numérica de dois digitos (01 a 18)
precdida pela letra “E” (entrevista), a fim de proteger a identidade deles. Dessa forma,
apresentam-se, no Quadro 4, as caracterizagdes dos entrevistados, caxigncidade e UF
de origem, idade (no ano de evaséao), ano de ingresso na UFV, ano de fevasfie tempo

da entrevista.

Quadro 4 — Caracterizacado dos Entrevistados

Ano Ano Forma Tempo de

Id* Sexo Cidade/UF Origem Idade Curso Entrada | Saida Entrevista Entrevista
EO1 F Caratinga/MG 20 Ciéncias Bioldgicas 2014 2016 | Telefone 22min 59s
E02 M Ponte Nova/MG 19 Engenharia Ambiental 2015 2015 | Pessoalmente | 14min 34s
EO03 F Cachoeiro 20 Ciéncias Biol6gicas 2015 2015 | Telefone 12min 28s
E04 F Coronel Fabriciano/MG 29 Engenharia Civil 2008 2016 | Telefone 15min 33s
EO5 M Caratinga/MG 28 Engenharia Mecanica 2007 2015 | Telefone 28min 35s
EO6 M Itamaraju/BA 24 Engenharia Elétrica 2012 2016 | Telefone 12min 24s
EO7 M Belo Horizonte/MG 24 Comunicagéo Social 2013 2015 | Telefone 14min 06s
EO8 M Visc. do Rio 19 | Ciéncias Biologicas 2014 2015 | Pessoalmente | 22min 36s
E09 F Piracicaba/SP 20 Letras** 2015 2016 | Telefone 44min 16s
E10 M Colatina/ES 21 Engenharia Elétrica 2014 2016 | Telefone 9min 35s

E11 M Sé&o José dos 29 Histéria 2015 2016 | Telefone 17min 57s
E12 M Rio Casca/MG 19 Quimica 2015 2015 | Pessoalmente | 10min 35s
E13 F Timéteo/MG 21 Ciéncias Biologicas 2013 2016 | Telefone 15min 14s
E14 F Manaus/AM 24 Arquitetura e Urbanismo 2013 2016 | Pessoalmente | 18min 59s
E15 F Alvin6polis/MG 19 Ciéncias Biolégicas 2015 2016 | Pessoalmente | 1h 26min

E16 F Vigcosa/MG 19 Licenciatura em Matemética** | 2015 2015 | Pessoalmente | 12min 02s
E17 M Ponte Nova/MG 20 Direito 2015 2016 | Telefone 15min 01s
E18 M Belo Horizonte/MG 20 Arquitetura e Urbanismo** 2015 2016 | Telefone 32min 05s

*Identificacdo do entrevistado **ldade quando se evadiu da WdBRpusVigosa
Fonte: Dados da pesquisa.
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Em sintese, entrevistarase-8 jovens do sexo feminino e 12 do sexo masculino, os
guais, no ano de evasao, tinham entre 19 a 29 anos de idade. Em relag@m gewiyafica,
sé oriundos dos estados de Minas Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo, BatdaanasO
ingresso deles na UFV ocorreu entre os anos de 2007 a 2015, via vestibular, sersie
gue 7 evadiram-se em 2015 e 11 em 2016.

Atualmente, 3 participaram do processo seletivo ENEM, retomando os estdos
instituicdo, em um novo curso; 2 integralizaram a graduacdo que abamdogar outra
faculdade; 7 ingresean e estdo matriculados em universidades distintas; e 6 ndo estao
cursando nenhum curso superior.

Mediante essas caracterizagfes sobre 0s entrevistados, na seqpérssaiam-se as
analises dos discursos dos evadidos, que revelaram as represerdaigiesa gespeito da
formacdo educacional e as influéncias familiares, sendo esses aspexgentes &

concepcao do projeto de vida anterior a evasao.

3.2.1 RepresentacOesla educacao: influéncias o projeto de vida dos jovens

Este topico destina-se a atender aos seguintes objetivos egpeciierificar as
representacdes sociais dos jovens evadidos sobre a formacao educagecs)nente
sobre o curso superior, considerando a relacdo dessas com a elaboracadoddepvaja do
jovem; e compreender a inter-relacao entre o projeto de vida do jovem dia fami

Para tanto, utilizou-se o Método Tridimensional de Fairclough (2001)a Ess
metodologia é composta pelas dimensGes de andlise: préaticd, tpxédiwa discursiva e
pratica social, das quais emergiram as representacdes socifgsaissevadidos a respeito
do curso superior.

Na pratica textual, priorizaram-se as relagfes semanticasekstidas pelo léxico,
pelo uso de metéforas ou pela combinacdo de palavras nas frases. Navajstersiaranse
aos aspectos intertextuais presentesarpus discutindo-se sobre a origem das concepc¢des
encontradas.

Na prética social, buscarasesituar, no contexto macro da sociedade, as ideologias e
os discursos homogeneizantes que engendram determinadas representacdes e eotogortam
dos individuos, no ambito da escolha do curso superiaspecto importante no que diz

respeito a nao identificacdo com o curso, as pressdes sociais e familiaresji@r postsao.
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3.2.1.1Pratica textual: educagéo para ascensao socioecondémica

Considerando os aspectos linguisticos explicitos no discurso dos evadidosyuverific
se gue a educagdo e o curso superior foram qualificados como signi$iqadnao todos 0s
jovens entrevistados.

O uso de adjetivos que expressam essa ideia,:comgortante” e “fundamental ou
expressbes sinbnimas foram recorrentes quando relacionados a ideia de formacéo

educacional, conforme se pode constatar nos trechos abaixo:

Extremamente importante (...)q#&.

(...) eu acho qué muito importante mesmo (...) (E10).

Eu acho que a educacéo € fundamental (...) (E14).

Nas proposi¢cdes acima aparecem também advérbios que expressaitaids esimo
0S termos‘muito” e “extremamente”, 0S quis ratificam o grau de importancia da educacéao
para os jovens. Esse mesmo sentido foi expresso através do uso de metéfeaglo dos

excertos:

Acho que a educacédo é a base né. A base de tYd&L6).

(...) a educacéo € o alicerce (EQ7).

Revelouse a comparacao implicita da educacdo com algo estruturante, a partir dos
|éxicos“basé€ e “alicerce’; ou seja, que oferece suporteémustentador do ser humano ou do
mundo.

A valorizacdo da formac&o educacional ou do curso superior se apresentaom tambeé
associada semanticamente a no¢do de melhoria de condi¢cdes dmwidagomponente de

um projeto de futuro

(...) curso superior é. melhoar futuro da minha vida (EO1).

Entéo, foi o que eu falei, a graduagdo adianta mwibisa ndo, mag
um caminho pra mudar o futuro sim (E03).

[educacédo] é algo Unico, sabe? pra um futuro, utarfu melhor, mas,
sim, um futuro mesmo (E11).

Nesses fragmentos, a utilizacdo do adjetivo melhor (e suas vajiag@kes verbo
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mudar se relaciomam a palavra futuro, o que demonstrou as expectativas que os jovens
criam sobre a graduacado, positivada como via de acesso as oportumidaaesido do
trabalho. Essa concepcéaconfirmada em todas as entrevistas analisadaa vez que os
jovens ean na formacdo educacional a garantia de um futuro promissor possibilitado pela
escolarizagao.

Nos estudos sobre representagcfes sociais de jovens a respeito ¢acedereaco e
Novaes (2001) e Marcelino, Catéo e Lima (2009) salientam reflexdes setesll@2s autores
identificam que a educacdo € vislumbrada, segundo os participanteeuoestudos,
sobretudo, como forma de ascensao socioecondémica.

De acordo com Marcelino, Catéo e Lima (2009), os jovens consideram arieacalo
“muito importante para consecu¢do de um trabalho, e, por conseguinte, da estabilidade
financeira (...) a formacédo académica configura como via de acesso@afisséo e a um
futuro melhor” (p. 551).

Coerentemente, os sentidos atribuidos a educacéo superior, segundo os entrevistados
do presente estudo, revelaram-se como uma expectativa de enijpladmt® aumento de

recursos financeiros, como demonstrado nos trechos abaixo:

Imagino que formada no curso superior eu consiga satério melhor
(EO1).

(...) tendo um curso superior eu tenho mais chadeeconseguir um
emprego melhor ter uma melhor condicdo financelitaq).

(...) quem tem uma formacao universitaria normalmelem um_emprego
mais, um pouco mais rentavel, bem mais rentavel}E1

Observa-se 0 uso de palavras que remetem ao campo semantico liédexida-
“salario” e“renda” - e de trabalho‘“‘emprego”.

Através da andlise linguistica dos discursos, as representacd@s slms jovens
evadidos entrevistados séo: educacdo, como forma de ascensao socicacan@nsino
superior, como garantia de empregabilidade. Ambas se afirmam na @xpedtaque haja
melhorias no futuro financeiro dos jovens e de suas familias.

Ao serem perguntados sobre a razdo que 0s propulsionaram a ingressar na
universidade, depois de concluir o ensino médio, 0s entrevistadostssalie quea
graduacéo era um componente do projeto de vida deles. Dos erdoesyisteceto E11, E12,

E13 e E18, ndo indicaram que os seus sonhos e projetos para o futuro sao esnpaiios

de sua familia; os outros 14 jovens afirmaram que a unidade fafoiliarfluéncia para
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ingressar na educacao superior.
Desses, 9 entrevistados (EO01; EO5; EO8; EQ09; E10; E14; E15; E16; E17)yanmdica
gue a razdo para gradearse quando ingressaram na UF¥¢ampusVicosa, foi, sobretudo,

o aconselhamento ou a presséo da familia. Isso pode ser confirmado nas oracfes abaixo:

Foi_muita pressdo da minha familia [fazer cursoesugr] (EO1).

Ah! Minha mée quer que eu me forme. Na época queéa. Hoje, menos
(E16).

(...) porque era o _projeto de, 0 objetivo da famitiomo um todo, né, é
acabar o ensino médio e ingressar no ensino supéEb?).

Os termos destacados revelaram o desejo da familia de que osqbtigassem a
formacao universitaria, sendo este um fator que determinou o ingresso dosgsansivel

de ensino. De maneira mais explicita, os jovens revelam:

Acho que a influéncia da familia que falava o goaétimportante fazer
curso superior (EOB

Eu acho que é em primeiro lugar acreditar que aca@ddo € um caminho
Acreditar ndo, acho que isso é um consenso na niarhdia (E09).

Nos fragmentos, os evadidos afirmam que a familia influenciou em scalhas
educacionais e que a crenca de que se deve investir em educacéomnte origem as
acepcoOes familiares. Nesse aspecto, Almeida e Magalhdes (2011) reitefanjovem ainda
encontra-se vinculado as influéncias familiares (...) engendrando escolhesteapante
livres e individuais, ancoradas em lealdades invisiveis que perpassaexpectativas
familiares, consciente ou inconscientem@rife 212). Sob essas influéncias que o projeto de
vida dos entrevistados foi elaborado.

Concluidas as percepcdes analiticas explicitas linguisticamente (préticd)tecom a
analise da prética discursiva, foi possivel revelar os aspectotexthiais contidos as
representacdes sociais sobre a educacédo e o0 ensino superior elucidadmzesados

evadidos, conforme se evidencia a seguir.

3.2.1.2Prética Discursiva a intertextualidade nos discursos dos evadidos

Nesta dimensdo da analise, que se refere a etapa da prétigesida, buscou-se
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compreender como o texto analisado (discurso dos jovens evadawesenta
intertextualidade com outros discursos socialmente constituidos.

A intertextualidade, enquanto categoria analitica, segundo Fairclough (2Gijyela
gue estabelece urmelacdo dialdgica entre o texto analisado e outros textos que oircua
social, assim como também s&do atravessadas, nessa conexdo, pordorddiesurso
(econbmica, cientifica, médica, entre outras

Destarte, foi possivel observar que as representacées sociaigsataonbs discursos
dos jovens analisados indicam coeréncia com textos propagandistigosetino brasileiro
sobre a educagéo e 0 ensino superior.

Especificamente, essas propagandas amantieco ENEM em comerciais que
utilizaram da difusdo de representacdes sociais, COMo recurso argivngrged convencer
gue a educacdo € o unico caminho de oportunidades e de um futuro, methal é
possibilitado por meio do proprio ENEM e do ingresso a universidade (CARMGB, REI
2017).

Ao fazer a andlise dessas propagandas, divulgadas nos anos de 2013 ar2@i 6, Ca
Reis (2017) constataram que o governo denota a escolarizacdo coma girantbilidade
social. Revelou-se, ainda, que 0s jovens sao os consumidores do disaugerdalorizacao
da educadio, & medida que claramente se reporta aos egressos do ensino médio regular.

Nesse sentido, perceberam-se nas entasvisom o0s evadidos aspectos de
intertextualidade, uma vez que os textos analisados estabeleceraelagia dialdogica com
0s comerciais do governo brasileiro, especialmente no que diz respedrpEssoes
utilizadas por ambos que remetena compreenséo de que o futuro melhor é assegurado por
meio da formacgé&o educacional de nivel superior.

Em coeréncia, discursos apresentados na legislacdo educacionairaréisdis de
Diretrizes e Bases da Educacéao; Parametros Curriculares Nacemtegsoutros) atribuem a
escolarizagao a formacao para o trabalho (FRIGOTTO, 1993, 2015). Portantajrsodest
MEC é um discurso politico que adentra as legislacdes educacionais brasileiras.

Frigotto (1993) explica, em sua critica a ideia de educacdo como fopaala
ascensao socioeconémica, que, na perspectiva salvacionista daizsgdd, arentabilidade
das pessoas € efetivada a partir das diferencas entre a rendalplevpessoas que nao
frequentaram a escola e outras, semelhantes em tudo q.maésque se educaram. Dai
discorrem também as teses relacionadas com a mobilidadée’ $péid).

Os individuos e suas familias passam, entdo, a elaborar representagbesadém
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méximo da educacao € somente o mercado de trabalho, desconsiderandcacgiénpde
uma formacao Util, é necesséaria uma formacéo humana (MESZAROS, 2002).

Nesse sentido, a midia brasileira (impressa e televisivigdaanas premissas da
educacao salvacionista, segundo Galvdo (2007), para atender aos BieesBgresarios,
tende a superestimar a formacao educacional. Prova dessa compreemsatv® pelo qual

0 entrevistado E18 ingressou no ensino superior:

Ah eu li que se estudar, estatisticamente, quemi@gianha ndo sei quantos
por cento a mais de quem ndo estuda. Ahhh eu reselstir em uma
estatistica (E18).

Percebe-se a influéncia mididtica como orientadora das escolh@veto. Desta
forma, torna-se relevante considerar as assercoes feitas por Galvaa(#00@p recusam o
fato de que ha possibilidades de ganho financeiro maior para aguelkes graduam; porém,
0 autor confrontaas afirmagcdes que asseguram esse ganho a todos, como se a formacéo
educacional garantisse mobilidade social.

De acordo com o autor, os empresarios investem em propagandas que sigsrvalor
a educacgdo por estaremmcoradas em premissas, as quais, em acordo com ‘“pensamento
neoliberal, as diferencas de escolaridade é que determinam as difdeengadimentos entre
as pessodgGALVAQ, 2007, p.179). Entretanto, salienta que:

(...) ndo sera a partir de uma politica de superzalcao da educagdo que a
sociedade se tornarda justa e igualitaria. A cidiadaa constréi a partir do
investimento no conjunto das condigbes materiaglairais de vida em
sociedade. Ocorre, contudo, que pér fim a misé@fadbspossuideso que
significa alterar aspectos materiais da sociedatleisfo de riquezas
econbmicas) — compromete interesses e privilégios dos poderosos
(GALVAO, 2007, p.179).

A partir dessa proposicdo, € necessario refletir no ambito macrossocial,asobre
ideologias ou discursos homogeneizantes que orientam os discursos dos jogensyuoe
de suas instituicbe® que estdo inclusas nas representacfes sociais da educacdo, como

caminho para ascensao social e para a empregabilidade.

3.2.1.3Pratica Social: percep¢des macrossociais dos discursos dos joveraizlos

Por mais que haja criticas (FRIGOTTO, 1993, 2006, 2011; GALVAO, 2007;
SOARES, 2007) quanto a ideia de que a escolaridade € o Unico fator resppoiséimlar a
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situacao socioecondmica das pessoas, tendo em vista que asldEdagusio resultantes de
uma economia que prioriza as diferencas no que diz respeito, especianaeu@ulacio de
capital, esse mito tem organizado o projeto de vida de jovens, no sentdsodeem pelo
curso superior com a finalidade de obter mobilidade social.

Para os evadidos, em sintese, a educacdo salva as pessoas amndigass por
afiancar um futuro melhor para si e para suas familias.

Segundo Althusser (1971), a escola e a familia configgemwemo aparelhos
ideolégicos do Estado, que moldam a relacdo dos sujeitos com as sdaHan de
existéncia. Portanto, infere-se que sejam nessas instituicdes goerrsalda educag, como
saida para a mobilidade social, tenda a se ampliar, orientando Eafaromacdo escolar que

desconsidera os aspectos vocacionais. Nesse sentido, os entrevistados revelam:

(...) tem essa influéncia [da familia]. Meu irmae dito anos ja sofre essa
influéncia, meus pais ficam:, o que vocé vai fazet¥océ tem que fazer
isso... e s6 profissdes que geram status, infefitafELS).

(...) meus pais ndo queriam que eu fizesse ciémitddgicas, que eu fosse
pesquisadora. Eles queriam que eu fizesse algo m@is nome, como
medicina, direito (E03).

Essa presséo social estimulada pela familia, submersa ao digewrtstho capitalista,
é refletida nas falas dos jovens. O desejo de alguns familiares n@enéasaque os filhos
sejam meramente diplomados na educacdo superior, mas que se formeireasm
profissionais socioeconomicamente prestigiadas.

Destarte, em sintese, as representacdes sobre a educa¢édo que pemonterto dos
jovens entrevistados e de suas familias sdo as vinculadas aos emtesadiscursivos da
economia, 0S quais visam a manutencdo do capitalismo vigentgeringlo a
responsabilizacéo do individuo quanto as suas condi¢cdes de vida.

Essa percepcédo é coerente com as afirmacdes de Frigotto (2015)dermialque a
existéncia da visdo economicista da educacdo tem por origem @gidetd capital humano
componente de um ideario neoliberal.

Nesse sentido, reflete que:

Afinal para a ideologia neoliberal, o sucesso ddpedo esforco e do
investimento individual. Idiota é aquele pai, négorta se desempregado
ou com um salario minimo, que néo coloca seu filaanelhor escola e na
melhor universidade, de preferéncia no exteriorm@nopolio da midia,
parte das grandes corporacdes do capital, encaseeda, permanentemente,
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afirmar essas ideias de sorte que, ao final, lessupais e os filhos da classe
trabalhadora a serem tidos como Unicos culpados suar situacéo
(FRIGOTTO, p.221-222, 2015).

Em conformidade, os empresarios e a midia brasileira buscam atrilwicac&o o
caminho para a ascensao socioecondémica, que, segundo Frigotto (2015), seacomcogoo
aparelho hegemonico da sociedade civil.

De igual maneira, o governo difunde, em suas propagandas, a mesma concepc¢ao de
atencdo ao contexto educacional, conforme elucida Galvao (2007), defendendadti@ ess
forma com a qual os sujeitos podem mudar seu futuro (CARMO; REIS, 2017).

E importante compreender que, independentemente da situacdo socioecatu@mica
familiares dos entrevistados, os sentidos da busca pela formacdo no sunsémmr
revelaram-se similares entre eles. Isso, talvez, devidopaag®es de consecucdo de uma
vida financeira prépria, pertinente a etapa da juventude, tendo em vistasgpie®d um
marcador social de passagem para a vida adulta (POCHMANN, 2004).

Desvelados o discurso hegemonico e a ideologia que direcionam os jongresaar
NO Curso superior, torna-se necessario compreender que as razdes para anexers#aria
podem estar atreladas as pressdes sociais e familiares. #ssonacrepercussfes para o
projeto de vida deles, para o seu contexto e de sua familiayaargue, nas premissas do
capital, o ndo investimentem educacdo é uma situacdo culpabilizante dos sujeitos
(GALVAO, 2007).

3.3Da evasdao as suas repercussdes para o jovem, seu projeto de vida e sudidami

O ingresso ao curso superior ocorre, geralmente, na fase da juventude, quando os
individuos rompem com a configuragcdo da educacdo basica, cuja comuestad é
composta pela escola e pela familia. Na situacédo escolar do ersiim mjovem ndo tem
autonomia sobre o que estudar e quando estudar.

Ao adentrar em uma faculdade, ocorrem profundas mudancas no contexto de vida do
jovem, pois, entre tantas outras questdes, a saida da casa dosmaianea de cidade e a
autonomia que o ambiente da educacgao superior oferece caracterizam uma nova rotina.

Esses acontecimentos compbe o que Zittoun (2007) chama de rupturas-transicoes,
necesséarias para o processo de formacdo de identidade do individuobito @m

desenvolvimento humano. Ao evadir-se, esse processo Vvolta a aconteseocqrem
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mudancas, que podem implicar em uma reelaboracéo do projeto de vida.

Compreendendo esse processo, visando atender ao objetivo especifico derdescrev
razdes da evasao universitaria e suas repercussoes para o projetaddgonden e para sua
familia, buscou-se verificar, inicialmentas razdes do abandono da UF\¢ampusVicosa.
Essas foram particionadas em duas categorias: externas a irsgurgtarnas a instituicao,
conforme o MEC(1997). E, a patrtir disso, foram subdivididas em acordo com as respostas

dos jovens, conforme Tabela 8, a seguir:

Tabela 8— Razdes da evasao para jovens evadidos da WdBmpusVicosa (2015 a 2016)
Categorias de razdes da evasao Entrevistados e as razdes para evaséad

Reprovacéo EO5; E10; E12, E14.
Razdes internas a UFV | Assédio Moral/perseguicdo ¢ EO5; E06; E15; E18.
corpo docente
Sofrimento psicolégict E02; EO4; EQ9; E12; E14; E15; E18.
Questbes socioeconbmicas | E16; E12.

Razbes externas a UFV| N&o identificacdo com o cursq E01; EO3; E08; E11; E13; E17.
Mudanca para outra instituicg EQ7

proxima a residéncia de orige

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdoas razdes internas a UFV, especificamente quanto as reprovacdes, 0

entrevistado EO5 reclamou que:

Eu fui desligado do curso por reprovacdes em Fisicag, apesar de ser
desligado, eu fui religado, porque meu processoafmito, comprovando
gue o problema néo era comigo. Eu abri o processmal, mas depois que
eu sai da UFV, eu conheci a particular, e eu maptat (E05).

O ex-discente afirmou que o sistema de ensino da UFV contribui paraagipes\e
gue a instituicdo tem professores pesquisadores, mas que sentia fala eEses tivessem
gualificacdes para a docéncia. Além disso, evidenciou que, duramssl@agio na UFV,
ficava preso a exercicios de livros e que sentia falta de tesmeée aplicabilidade deles,
guestao mais bem trabalhada na faculdade particular, onde atualmente estuda.

Ressalta-se que as reprovacgfes, enquanto causa da evasao, sdonmpmiiddslo
explicativo de Gaioso (2005) e do MHT997) dispostos no quadro de Martins (2007). O

30 Agruparam-se, como sofrimento psicol6gico, todos aquatesvistados os quais relataram que o motivo para
abandono da instituicdo foi a necessidade de se tratvlqmcamente, devido a uma suposta depresséao,
causada por diversos fatores: ndo adaptacdo a institpirgddemas com o corpo docente, distancia da familia,
pressao familiar quanto a formagéo, baixo desempenho acadéemti@putros. Esses fizeram tratamento com
psicélogos ou ainda estdo em tratamento.
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MEC as entente como uma razao externa as instituicbes. Nooertansiderou-se que a
reprovacao, enquanto motivo para evasao, relagemd@o somente ao esforco dos sujeitos
guantoa estudar para as avaliacbes, mas resultante também do funcionamesigte cha
avaliativo. Por isso, trata-se de uma questdo também interna agastitui

Tal constatagéo se baliza em depoimentos, como da entrevistada E14:

Eu sabia a matéria, se fosse conversar eu sabiatgra, mas a nota era
ruim, (...) professor, por exemplo, ele ja presspde aluno que tira nota
baixa era porque ndo estuda, mamtéutros fatores que afetam tudo (...)
(E14).

Outro ponto se refere ao que o entrevistado E10 destaca:

A grade é muito travada e a entrada é anual, ama$érias sdo anuais, se
vocé fica repetente, né? Tem que esperar um anpyxar matéria de novo.
E como a grade é travada vocé ndo consegue puxamat®rias em
sequéncia, ai acaba que vocé fica atrasado (E10).

Desse modo, o entrevistado E10 descreve que o sistema de créliftmdoupiela
UFV imp6e que, para cursar determinadas disciplinas, outras devemesgealinhdas. 1Sso
contribui tanto para a retencao de alunos quanto para&@oevas

Na entrevista com o jovem EO5, perceBewwomo, em alguns casos, a evasao pode

ocorrer mais de uma vez. O entrevistado foi desligado, entretanto,sati@ygrocesso de
reconsideracdo de desligamento, foi aceito novamente. Mesmo a8simeu continuidade,
colimando em abandonar a instituicdo. Além disso, ele esbocou que assféglins morais e
perseguicdo de alguns professores, o que tornou a permanéncia aindafioiaisNals

palavras do ex-aluno:

(...)a gente sofria dentro dos departamentos d¢ ¢s assédios morais
dentro de sala, os assédios morais do professondpda pedir revisdo de

prova Este tipo de coisa acabauinandoa minha graduacéo, e isso me
ajudou a sair (E05).

O jovem tinha 28 anos, quando abandonou o curso de Engenharia Mecéanica, tendo
entrado na UFV em 2007, por vestibular, aos 20 anos, mas concluido o curso em uma
faculdade particular.

Em concordancia com a descri¢do de assédio moral, os entrevistad&l E@6E18

indicaram situacdes de perseguicédo de docentes aos discentes:

Coacéo dos professores, no sentido de quase unseq@ecdo com 0S
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alunos e com a turma, professores extremamentexindis, que nao
paravam para ouvir 0s alunos, ndo analisavam o egithento do aluno, e
isso sem falar na falta de respeito com os alufiotha muitos amigos que
eram maltratados pelos professores, e isso me desmdastante (E06).

Os professores acham que estdo num patamar |a @ e€ios alunos la
embaixo, e eu ja vi isso numa assembleia os pafes®lhando pra gente
como se a gente fosse nada (...)( E15).

Eu briguei com a coordenadora do curso (...) umfgssor louco do meu
departamento também tentou abrir um processo acamdémontra mim.
NG...foi péssimo (...) O [um colega de curso] elgdu com essaessa
mesma coordenadora (E18).

O entrevistado E0O6 demonstrou que a forma como alguns professores atuam e como
eles se relacionam com os alunos foram as principais motivacoes daida. Observa-se
gue ele ingressou na instituicdo em 2012, aos 19, para cursar Engenhaca; efas
abandonou a UFV quatro anos depois. Atualmente, esta estudando em outra instituicao.

A entrevistada E15 ratificou sobre a participacao de alunos, junto aos @resgessn
assembleias de interesse comum e relatou como se sentidae@o r@ postura deles. Sua
entrada na UFV ocorreu em 2015 e sua saida em 2016, devido a sofrimentgipsicol
Depois disso, ndo voltou a estudar.

O entrevistado E18 relatou que teve muitos problemas com a coordenacisol @
gue repercutiu negativamente em sua adaptacéo a cidade erdidade. Segundo o jovem,
um colega teve problemas semelhantes, porém, com grau mais etevateteu suicidio. O
fato do colega se matar fez com que temesse que sua depressao o levasse ao timesmo des

No que diz respeito as razbes da evasdo ligadas as questdessext&JR¥, a
entrevistada E16 diz que o principal motivo para sua evasao foi de socibecondémico,
pois foi mae nova e tem um filho, e ndo tinha com quem dieigara frequentar as aulas. Ela
trabalhava e estudava, dessa maneira, passava pouco tempo cbm o fijue causava
sofrimento a ele. A jovem disse que ndo procurou apoioAta, Pois, para solucionar o
problema de forma imediata, preferiu abandamél~V, especialmente por ndo ter alguém
gue pudesse cuidar de seu filho.

Atualmente, ela tenta cursar outra graduacao na UFV, mas revelou qaba&omo
sera o0 proximo periodo, pois enfrenta novamente o0 mesmo problema. Apesar de ter
participado do sorteio para acesso a creche da instituicdo, ndo conseguiu vaga.

Os dados dos relatérios UFV em nameros, de 2016, revelam a existéncialido auxi
creche, que, segundo a assisténcia, € de R$250,00. A entrevistada afirmesequedae €



73

insuficiente para pagar uma escola para o filho e ndo d4 pardac@miprego e estudos. Ela

recebia da instituicdo a bolsa alimentacdo. Em suas palavras:

Sao poucas, pequenas coisas, que fazem as pessistirem de um sonho,
de.. uma coisa bem importante. As vezes, uma coiseepaqyue a propria
universidade poderia ajudar (E16).

Quanto a ndo identificacdo com o curso, essa, apesar de ser calagooizanbito
das questbes externas a universidade, para alguns evadidos térooen \eerqualidade do

CUrso ou com a organizacao deleexemplotém-se os fragmentos a sequir:

Eu entrei achando que seria uma coisa, e quandé téentro vocé vé que
nao é bem isso (E13).

N&do atendia o eu queria, foi uma questdo de areamme Eu ainda faco
ciéncias biolégicas, s6 que no Rio... que é voliala area de zoologia (...)
0 que ai na UFV é inferior ao Rio (E03).

Vé-se que o0s jovens tinham expectativas em relacdo ao curso que qiasiram.
A entrevistada E13 entrou em 2013 no curso de Ciéncias Bioldgicas e s&0lémao
perceber que as areas disponiveis de formacdo no curso ndo atendiam aos seus anseios.
Cinco dos quatro entrevistados que cursaram Ciéncias Biolégicas (EO1; E03; E13,

E15) apresentam queixas semelhantes em relacdo a n&o oferta de &aezsc@le que

acreditam ser importante para sua formacao.
A entrevistada EO1 salientou que ao curso faltam aulas e atividades préticas:

N&o tém praticas, vocé nado faz pratica nenhumaiaerge vocé colocar a
mMAao na massa, comecar a ter pratica, mostraria camga aquele curso
(E1).

A jovem entrou em 2014 no curso de Ciéncias Biologicas, aos 20 anos, emsaiu
2016. Atualmente, cursa Direito em outra instituicao.

E importante destacar que, de alguma maneira, as razfes da @eas&oaté aqui se
relacionamas motiva¢des para inconclusdo de curso disposta nos modelos expdicddiv
evaséo relacionados no quadro de Martins (2017).

No entanto, a questdo psicoldgica citada no quadro apresenta-se assodedale
imaturidade do jovem (SCHAREL; SMINK, 2002pud MARTINS, 2007), o que nas
entrevistas feitas nao foi constatado, pois se percebeu que ess@réblema que tem
diversas causas.

Para aqueles que indicaram sofrimento psicolégico, como justificativalpanaonar
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a instituicdo, a depressédo ou a ndo adaptacéo a instituicdo foram pontos fortesgsa. a e
O entrevistado EO8 relatou que teve vontade de se suicidar. O statte\iE18 teve
medo de que pudesse chegar a isso, tendo em vista que ele perdeu (qudgesam

estudantes da UFV) em situacdo de suicidio. Nesse sentido, o jovem E18 descreve

Eu tive depressédo, sindrome do panico (...) doigg@snmeus suicidaram
por conta de depressao e do campus (E18).

O ex-aluno E18 entrou no curso de Arquitetura e Urbanismo em 2015. Atualmente,
integraliza 0 mesmo curso em uma instituicao particular de sua cidade natdloBezbnte.
Situacdo semelhante de depressdo causou a saida de E14, entsststymcula as
suas dificuldades para alcancar os rendimentos esperados. Segunuesataj@ estudar para
as provas, nao conseguia alcancar notas. Com isso, enfrentava preconcei@gade pois o
coeficiente de rendimento era significativo no contexto do curso. Apesarateoseonteldo,

ao nao conseguir obter bons resultados na avaliacéao, ela relatou que:

(...) vocé se sente culpada, e isso aconteceugconbesenvolveu um
quadro de depressao muito forte (E14).

Nessa entrevista jovem revelou que escolheu fazer o curso superior, porque em sua
familia esta era a Unica alternativa possivel. Era uma pres$amitia, e, por isso, ela nao
foi apresentada a outras possibilidades depois de concluir o ensino médio.

Constatou-se, a partir da entrevista, que a frustracdo dela quantolaterdiom bom
coeficiente, associado a pressdo familiar, foi o ponto de partida pasemvdeimento de
guadro de depressdo. Sao nesses casos que as influéncias familiares podefigusar
indiretamente como um fator da evaséo.

Havia, portanto, um projeto de vida elaborado para si, mas direcionado por sua
familia. A sua meta era a diplomacéo, entretanto, o insucesso, cofongé2006), resulta
em uma sensacao de vazio.

A entrevistada E14 ingressou no curso de Arquitetura e Urbanismo em 2013, deixando
de cursé-lo no inicio de 2016. Na ocasido da entrevista, ela tinha retsensdestudos na
UFV, em outro curso, depois de concluir um tratamento para depressao.

Ainda sobre o sofrimento psicolégico, como razéo para a evasao, os entreEstéados

e E15 contam suas experiéncias:



75

(....) eu tive algumas dificuldades, alguns prol@emcom algumas
disciplinas e também tive um problema de salde quapahava o
emocional e tal, entdo junto isso tudo e acabouayueptei por sair (E04).

(...) no final de 2014 eu senti uma coisa esquisdameu ser, ai eu falei,
mae marca um psicélogo pra mim, mas ela nao quisanaporque nao
existe esse negacio (E15).

A entrevistada E04 salientou duas dificuldades, a reprovacéguestdes de salde,
sendo que estas impactaram no aspecto emocional. Foi aluna do dangedearia Civil de
2008 a 2016. Salienta-se que a inconclusdo do curso, durante os oito anos de estudos na
instituicdo, significa que, durante esse tempo, a jovem compds o0 quaéterdg@o na UFV.
Atualmente, ela cursa outro curso em sua cidade natal.

J4 a entrevistada E15 estudou na UFV entre 2015 a 2016 e, atualmdenéstuda,
pois trabalha em negécios da familia. Nota-se que, mediaiteldhides de salde mental, a
jovem procurou pela familia. Em conformidade com os estudos de Rosental (2016)s os qua
denotam que, em situacdes semelhantes (de problemas de salde), opratiurasmn em
primeiro lugar pela familia.

Um caso especifico de abandono diz respeito a entrevistada E08yeloe que ndo
se identificou com o curso escolhido, mas que as condi¢cfes do alojamdataea atenga
da Divisdo Estudantil em relacdo aos problemas estruturais dgoselerimoradia foram

crucids para que se decidisse a ndo se formar na UFV. Ela relatou que:

(...) morava no alojamento velho da universidagle,alojamento velho, ele
€ um alojamento insalubre, ele é muito antigo peéxisa de reformas tanto
no encanamento que ele recebe agua, quanto natwstrmesmo dos
guartos porque a gente ndo tem muito espaco, a gente mé@utizacidade
Tém meninas que tém alas do velho que quatorzesskiz meninas dividem
um banheiro. Enfim, é um prédio muito antigo que téin agua, que tinha
agua suja.E, muitas vezes, eu cheguei pra tomar banho e clutem com
agua suja. Nao sabia se era suja ou ferro. Tudo Eerava minha vontade
de ficar ali, uma vez eu cheguei da aula minha ctewma encharcada. &
tive que pedir pra um amigo pra dormir na republidale. E mesmo que
reclamasse com a DAE, por mais que a gente reclsgnasio eram
supridas (E09).

Rosental (2016 Magaldi (2015) afirmam que os alojamentos da UFRvampus
Vicosa sdo uma referéncia de oferta de servico de moradia, sendoidafemm numero

significativo de vagas; entretanto, nota-se que as condi¢cdes desgesjosa entrevistada

E09, nem sempre atendem as necessidades minimas dos estédgnéestdo que se instala
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neste ponto ndo é a quantidade ofertada (nUmero de vagas), mas a qualidade da oferta.

Em um sentido mais amplo, para que a universidade possa garantir agreima
instituicdo, segundo 8 entrevistados, a UFV deve se empenhar mais para cuidar dosgproblema
psicossociais dos seus discentes. Para aqueles que apresentaraantsofisicoldgico,
como motivacao para a saida, o acesso ao servi¢co psicossotiBVd- campusVicosa foi
elencado como dificil, e a qualidade como abaixo do esperado.

Isso implicou, conforme observado, na evasao, pois, na falta de apmmespsial, 0
abandono é uma solu¢do imediata e, muitas vezes, um alivio.

A partir das identificacdes das razbes que rgaraa evasdo universitaria dos
entrevistados, empenhou-se em compreender as repercussdes da eaasfovpar, para o

seu projeto de vida e para suas familias.

3.3.1 Das repercussoes da evasao na trajetéria e no projeto de vida dos jovens

No que diz respeito as repercussdes da evasao, a maioria dos entrevistados demonstrou
acreditar que, para a UFV, o abandono ndo acarreta prejuizo. Apenas 3relistabs
entenderam que abandonar um curso/instituicdo; ou seja, ocupar umseragaaduase
gera prejuizos financeiros a IES, tratando-se de desperdicio de dinhielicm. Por outro
lado, elucidando a forma como se percebem nesse contexto, engoneasieia de que a

instituicdo naseimporta com eles, conforme posk verificado nos trechos:

Eu acho que ela ndo liga muito pros alunos, ndoEeacho que ela ndo
importa, ela acha que a gente é um nimero e n&ppg&l14).

Muitas vezes me senti assimm estudante ocupando uma vaga apenas nao
era alguém que a faculdade realmente tava preocupad ter ali era s6
mais um namero mais um estudante (E12).

Os evadidos reconhecem que escolheram a instituicdo pelo prestigia tem no
contexto do ensino superior e, em alguns casos, em razado da sua belemagagupor
indicacao de familiares.

Em relacdo as repercussdes da evasao para o projeto de vida dosejoirue-se
que eles percebem, no geral, que houve prejuizos, especialmentepde Eeimportante
ressaltar que 6 ndo estéao vinculados a nenhum curso atualmente.

A evasao pode repercutir em sofrimento psicolégico.. Para alguns eattesist

interromper o curso, inicialmente, foi um processo complexo, conforme fragmento abaixo:
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Bem, eu decidi que ia me reerguer, nao tinha oaseolha! Eu ja tentei me
suicidar por causa disso, quadge.mas, eu ndo queria no final das contas
Unica saida era me reerguer e tentar fazer alguoisac Ai eu tentei estudar
pro ENEM e fui numa psicéloga por uns trés mes¢gE@a).

O entrevistado EO08 relatou que fez tratamento psicologico paraahochnseguir se
reerguer e elaborar um novo projeto de vida. Atualmente, é estudant&/ dpdif-fez novo
processo seletivo, em outro curso.

Muitos evadidos explicaram que a evasao repercutiu em perda de tempo, em atraso em
sua formacdo, o que postergou seus desejos de autonomia financeira, de independé

revelando um sentimento de frustracao:

(...) eu perdi um ano do meu curso, no caso dé®,amtdo acho que foi isso
de tempo. Acho que eu poderia ter, se eu tivessenaoado, eu ja teria,
guase, daqui um tempo, teria quase formando (E12).

Eu acho que principalmente tempo. Eu acho que peuito tempo ai. Que
eu podia me formar e estar trabalhando (E06).

(...) olha a mim o tempo que eu fiquei agarrado coourso, que eu fui
formar depois de 10 anos que eu entrei a faculdad&io o tempo a gente
nao recupera, né? (E05).

Duas questdes merecem destaguaimeira de que a evasao representou uma nova
ruptura, segundo os preceitos de Zittoun (2007), a quahpactante para a formacéo
identitaria desses jovens.

E, a segunda, pode-se constituir em uma postergacédo do periodo, nomeado como uma
etapa de moratéria psicossocial, por Erikson (1972), uma vez que 0s qugsiErgam sua
insercdo social via ingresso ao mundo do trabalho, & medida que asimptajeto de vida
do evadido ndo foram alcancadas. Sendo assim, a evasao significeanddarajetoria de
vida.

Em relacdo ao atrelamento do projeto de vida dos jovens com o pamyjeltiarf ficou
claro até aqui que, apesar de os entrevistados reconhecerem queaBadimensdesed
influéncia em relagé@o a ingressar na faculdade, a maioria dos staitiegi afirmou que seus
planos e projetos de futuro sdo compativeis com os de sua familia.

Uma das repercussoes evidenciadas pelos jovens se refere ao ratomaasEa dos

pais. O entrevistado E18, por exemplo, afirma que ndo se imaginé&madah morar com a
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mae,mas, ao evadise essa foi a solucdo mais vidvel. Os entrevistados E11 e Bb&ra
voltaram a morar com 0s pais. Entretanto, ndo entendem isso como algo negativo.

Isso sugere que a evasao altera o contexto de vida dos joveligeesns aspectps
como financeiros, emocionais e de convivéncia da familia.

Ademais, os jovens revelaram que a evasdo ndo atendeu as exyeaatiNiares,
cujo desejo se voltava para a formatura dos filhos. Essa situagao tiapemugeral,em
decepcédo ou tristeza, em primeiro momento. Porém, seguido por apoio e acthitos
familiares.

O entrevistado EO5 afirmou que, para si, a saida foi como um choque. Agsim, e

relatou:

(...) quando eu sai, eu sai em choqu#®, Entdo, meus planos de carreira,
eles ficaram meio que paralisados, porque no momene vocé sai da

faculdade vocé fica assim: eu planejava ser engemleeeu ndo vou ser

mais. Entdo, ele gera um choque, principalmentegb&gico, muito grande.

Entéo, eu sai da UFV, eu ainda tinha esperancaide gngenheiro, de ter

aquele emprego sonhado, almejado, por muitos amade acabou sendo
paralisado, ®? Entdo, foi um choque muito grande essa saida, ymrq
assim, eu esperava entrar no mercado de traballmeocengenheiro (E05).

Observouse que a descontinuidade do projeto de vida do jovem, mediante tantas
pressdes sociais geradas pela expectativa de insercdo ao mercealmalti® prestigiado,
resulta em sofrimento psicoliég.

E importante relativizar que o ingresso ao ensino superior, visto cometapsde
preparo para o mercado do trabalho, € uma forma de insercdo social, atepdame
passagem para a vida adulta.

Abramo (2005) e Pochamman (2004) denotam o quao o trabalho € um aspecto
significativo por representa um marcador de entrada do jovem no mundo dos. ditos
isso, a inconclusdo da graduacgéo sugere um atraso na profissiéapratendida, o que no
caso de alguns jovens entrevistados interferiu em sua autonomia ifimaece por
consequéncia, no processo de insercao social juvenil.

Retornar para a casa dos pais, reelaborar o projeto de vida, postergaat@ianor
social, implica em um novo reposicionamento familiar, social, educdcioharém, esse
reposicionamento, segundo Ressureicao e Reis (2012), € significative pamatituicdo da
identidade dos sujeitos.

Todavia, por mais que a moratéria psicossocial e a postergacdo @gstaseja

socialmente mais bem aceita na atual sociedade, os jovensistati@y demonstraram
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insatisfacdo, muitas vezes denotando um sentimento de incerteza gsaardes que o

impulsionam a graduar-se, conforme elucidou E18:

Entdo, eu quero formar, para essa coisa, eu achioqieria sair de onde eu
to. Eu moro num lugar muito ruim, consequentemearitdha mae também.
Eu queria ter uma condigdo de vida melhor, mas séiose formar é isto
mais ...sabe. Desde que eu entrei, eu ndo sei praisque eu entrei.
Doideira isso, né? Acho que é...as pessoas quengw tconversado também
elas falam a mesma coisa. Eu entrei para uma coisdo consigo sair
mais. Eu nao sei para que que eu quero sair tamdé@mho até medo de
sair, por enquanto eu tenho uma defesa né? Tipos&u universitario.
Depois eu ndo sei mais. Nao sei se eu to prepapads esta nova fase nao
(E18).

Observa-se que as incertezas quanto ao futuro, fazem com o jovemmiethiham
relacdo a sua preparacdo para cumprir com esta fase de profizag@wd quanto a
responsabilizar-se por si mesmo, , mesmo apos ter se evadido @oimioied curso superior.
Postergar a fase implica em nao teencargos da fase adulta.

Apesar disto, passado o periodo da evasao, muitos estudantes sentbandopaa a
instituicdo foi importante em diversos aspectos. Seja para o redireeimaado projeto de
vida, seja para solucionar um problema imediato ou, ainda, para fazeratamento

psicolégico. Confirma-se isso has proposicées abaixo:

(...) foi bom eu ter saido, foi gratificant@orque foi de auto conhecimento
porque agora jA me vejo melhor, vejo o quanto teghe me dedicar (...)
tipo quando eu vim foi um choque de realidade ®rageu consigo ver o
gue eu preciso pra mim ta aqui (E12).

Depois que eu sai, eu melhorei muito emocionalmentdhorei cem por
cento. Acho que essa saida foi tirar um caminhd® minhas costas.E
acho que eu melhorei muito depois que eu sai, barfamilia percebeu iss
(...) vi muitas coisas na terapia, que muitas colges aqui Sao
desnecessérias. Minha saida foi muito boa, eu pasei ir 14 trancaf'pra

poder sair assimFoi meio que uma libertacdo pra mim (E14)

Em conformidade, Dessen e Junige008) defendem que o processo de
desenvolvimento humano é composto por continuidades e mudancas, destacando que a
mudanca permeada por tensdes, situa-se no campo das experiéncias, gerando um novo
direcionamento adaptativo. Esse processo, segundo a autora, apetaratdreso ajuste e o

desajuste do equilibrio, compde as trajetorias de vida, no ambito do desenvolvimento humano.

31 Apesar de a entrevistada utilizar o termo trancar, eladgmou o curso de Arquitetura em 2016.
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No entanto, apesar dessa compreensdo que mudancas fazem parte do dentext
todos os individuos em diferentes fases da vida, a evasédo ndo pode tatadeoimo algo
naturalizado e positivo, uma vez que causa, conforme percebeu-s#iqeeldos evadidos,
diversas repercussdes negativas.

Assim, as instituicOes de ensino superior devem desenvolver nsadeirdirimir a
guestdo, tendo em vista que suas repercussodes, conforme elencadas, maiprejpigas
financeiros ao jovem, a familia e a sociedade, implicam em frustragdsofrimento
psicolégico, causados por incertezas quanto aos caminhos que serdostrpgea a
reelaboracdo de um novo projeto de vida.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo, constatea-que, entre 2015 a 2016, o total de 36,93%
estudantes evadiu-se da UEsimpusVicosa, abandonando a instituicao.

Confirmouse o0 pressuposto de que as razdes da evasdo iEmpenaeramente
guestdes socioecondmicas, pois foram atravessadas por outros fatores ligados ao
funcionamento da IES e ao contexto de vida dos entrevistados.

O discurso dos jovens evadidos revelou que as representacdes sosasita da
formacdo universitaria situam-se em duas direcfes, que se complemema na quah
educacédo tida como caminho de oportunidades, objetivada para ingressar adonuerc
trabalho; e outra, cujo ensino superior garante ascensédo social. &afagires moldam as
escolhas dos jovens, fazendo-os desconsiderarem o0s aspectos relatvoacd@o e a
identificacdo com a area de formacé&o escolhida.

Isso denota que a ideologia educacional de origem neoliberal, vinadsagaeceitos
da Teoria do Capital Humano e materializada nas politicas edoaesi difunde-se de
maneira a cumprir o papel de dissemiagrerspectiva da educacdo salvacionista, capaz de,
por si s, saldar as mazelas sociais; e cujos beneficiariosa@etudo, os interesses do
capitalismo.

Por outro lado, como razéo para o abandono, os evadidos elencaram justifigegivas
se dividem em dois pontos principais: um relacionado as questésmsa UFV, nos quais
se destacaram reprovacdo, assédio moral ou perseguicdo do corpo docente; as outro
guestdes externas, como sofrimento psicoldgico, questdes socioeconbvddgntificacao
com 0 curso e mudanca para outra instituicao préxima a residéncia de origem.

Entre todas essas motivagOes para o abandono da instituicoadeste as razdes
de sofrimento psicolégico, sendo que essas estadteladas ao baixo desempenho
académico, as incertezas e especificidades anteriores asangresucacao superior, e que
foram revelados de maneira mais contundente durante o ensino supsvioefdsca que as
razbes para a evasao nem sempre séo as de ordem econdémica, pois sao mais amplas.

Tal percepcdo € um indicativo de quenatituicdo deve investir mais em apoio
pgcossocial aos seus discentes; pois, apesar da possibilidade de quevistashs, durante
a graduacao, sejam tratados pelo Servico Psicossocial da URang&a gratuita, o servico,
segundo aqueles que tentaram utilzando € suficiente para atender as demandas. Outra

pY

guestao diz respeito a qualidade da oferta, criticada pelos estudandseciada a essa
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guestdo, foram relatadas tentativas de suicidio como uma das dauseasédo, e, ainda,
como repercussao da evasao.

Apesar das incertezas e das escolhas fazerem parte da vida humidéos javens
entrevistados narram que apresentaram relativa dificuldade em ditlaa<s frustracoes, na
transicdo do ensino médio para a universidade. Além dessa reperouss&oguer-se” na
tentativa de reestabelecer um novo projeto de vida, foi apontado comdificmiaade para
os evadidos. Alguns casos apresentaram uma perspectiva positiva, sesdusdigados ao
abandono em funcédo de integralizar o curso em outra instituicdo, a fimadeydirto da
familia.

As repercussdes da evasdo para o contexto familiar séo: decegévlida uma vez
gue essa tinha expectativas quanto a titulacdo, e financeiro. A gmrtivasdo, 0s jovens
revelaram suas dificuldades para reelaborar o projeto de @slavadidos, em geral,
salientaram que a saida da UFV significou um alivio, seguido pelangaudie trajetéria de
vida.

Além disso, constatou-se que ha falta de consenso na literatura sobéenerfe da
evasdo, 0 que talvez expligue a auséncia de um posicionamento clerstitdegcdo em
relacdo ao tema.

Para melhor entendimento em relacdo a essa questdo, acredita-sa gaeessario o
acompanhamento dos processos de saida e de entrada de estudantes godaimrmaier,
ndo somente para a quantificacdo do movimento ingresso/egresso, masagin
estabelecimento de medidas que busquem avaliar as razfes d@®aidésta a garantir a
permanéncia dos discentes nas IESs.

Salienta-se que muitas foram as dificuldades e limites destmipa, especialmente
em relacdo a coleta de dados, pois, sendo o pesquisador impedido s watiws de forma
direta, elimina-se uma série de possiblidades que ndo podem gmeendidas atraves da
terceirizacao de informagdes. O envioedmailspara os evadidos, por exemplo, ndo sendo
concluido diretamente pelo pesquisador, limitou a verificacdo de quais asareais
possibilidades de retorno, dentro do universo da pesquisa. Outra questdo &IEde- a
campusVicosa ndo mantém uma politica de contato com ex-alunos e tambetomatieacao
dos dados de ex-alunas-ifhailspessoais, telefones étc.

Apesar dos limites, a partir dos resultados desta pesquisaseabre-leque de
possibilidades para outras futuras, possiveis pela éticedda®s socioldgicos, educacionais,

psicolégicos, entre outros. Essas podem centrar-se na evasao por @@noiaer ou, ainda,
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por curso, identificando as especificidades de cada qual. Além disso, puedsfear a
percepcdo do corpo docente, dos servidores do RES/UFV e da préiarD relacdo ao
fendbmeno; ou focar em outras modalidades de evasdo como a mudanca deucorso
desligamento, a fim de verificar como elas se assemelham ofesendiam. Além destas
outras podem surgir.

E importante que as discussdes sobre a probleméatica da evasdo nadt/Eé
encerrem por aqui. Caso seja de interesse da instituicio compreender o contexto dos evadidos,
a escuta deles € uma alternativa que pode refletir em uma organimacs eficaz de suas

acOes de permanéncia.
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6. APENDICES

Apéndice |

Questionario de perfil socioecondmico

Questionario de perfil
socioeconomico

Pesquisa Mestrado "Repercussdes da Evasao universitaria para o projeto de vida dos jovens e de
suas familias * . Selecione apenas um resposta para cada questdo. <<ATENCAO=>: As questies
que segue se referem ao ano em que vocé abandonou o curso UFV (2015 2 2016).

*Obrigatorio

Endereco de e-mail *

Sexo:

A) Feminino.
B) Masculino.
C) Nao declarar.

Selecione o seu estado civil:

A) Solteiro (a).

B) Separado (a)/desquitado(a)/divorciado (a).
C) Em Unido Estavel.

D) Viavo (a).

E) Outro.

Vocé tem filhos ou dependentes?

A) Nao.
B) Sim. Tenho um (a) filho(a).
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C) Sim. Tenho dois (duas) filhos (as).
D) Sim. Tenho trés filhos (as).

E) Sim. Tenho quatro filhos (as).

F) Sim. Tenho cinco filhos (as).

G) Sim. Tenho mais de cinco filhgess).

Indique o grau de instrucdo do seu pai.

A) Sem escolaridade.

B) Ensino Fundamental (1° Grau) Incompleto.
C) Ensino Fundamental (1° Grau) Completo.
D) Ensino Médio (2° Grau) Incompleto.

E) Ensino Médio (2° Grau) Completo.

F) Superior Incompleto.

G) Superior Completo.

H) Mestrado ou doutorado.

F) Nao sei informar.

Indique o nivel de instrucdo da sua mae.

A) Sem escolaridade.

B) Ensino Fundamental (1° Grau) Incompleto.
C) Ensino Fundamental (1° Grau) Completo.
D) Ensino Médio (2° Grau) Incompleto.

E) Ensino Médio (2° Grau) Completo.

F) Superior Incompleto.

G) Superior Completo.

I) Mestrado ou doutorado.

I) N&o sei informar.

Somando toda a renda das pessoas de sua casagdmelocé, quanto é, aproximadamente, a renda
familiar mensal?

A) Até 1 salario minimo (até R$880)00

B) De 1 a 3 salarios minimos (De R$880,01 a R$2640,00)
C) De 3 a 6 salarios minimos (De R$2.640,01 a R$502§0,
D) 6 a 9 salarios minimos (De 5.280,01 a R$7.920,00).

E) De 9 a 12 salarios minimos (De R$7.920,01 a R$0D0066.
F) De 12 a 15 salérios minimos (De R$10.560,01 a0030D).
G) Mais de 15 salérios minimos (acima de 13.200,01)

Vocé contribui na renda familiar?

A) Sim. Toda a minha renda é essencial para o sustarmtonha familia.
B) Sim, parcialmente.
C) Nao.

Qual foi a sua pontuacdo no ENEM que garantiu a&strada no curso UFV, o qual vocé desistiu de

concluir ou abandonou em 2015 ou 20167
A) Menor do que 400



B) Entre 401 a 500.
C) Entre 501 a 600.
D) Entre 601 a 700.
E) Entre 701 a 800.
F) 801 ou mais.

Em que ano concluiu o Ensino Médio

A) Anterior a 2005

B) Entre 2006 a 2010

C) Entre 2011 a 2016

D) Me diplomei pelo ENEM

Durante a graduacao a qual desistiu, onde morou?

A) Em outra cidade proxima a Vicosa. Vinha todos as giara Vicosa/UFV.

B) Em casa ou apartamento proprios, sozinho.

C) Em casa ou apartamento alugado, sozinho.

D) Em casa ou apartamento com meus pais ou respasnsavei

E) Em casa ou apartamento com meus filhos /conjuguégpendentes.

F) Em republica.

G) Em alojamento universitario ou habitacdo paga pedgrama de moradia da UFV.

H) Em casa de parentes, provisoriamente, com a faggide conclusdo dos estudos.

1) Em outros tipos de habitacdo individual ou colefpansionato, hotel, hospedaria, etc.).

Selecione a principal razao que determinou a dda sia UFV entre 2015 a 2016.
A) Nao me identifiquei com o curso o qual matriculei.
B) N&o me identifiquei com a instituicdo UFV.
C) Distancia da familia.
D) Tive dificuldades com o contetido e com as avaliggoe
E) Dificuldades financeiras para continuar na insgéioi
F) Problemas de salde.
G) Fiz o ENEM novamente para entrar em outro cursop@na instituicao.
H) Me senti sozinho (a) durante o curso.
1) Outro:

O que vocé espera, em primeiro lugar, ao fazerunsoauniversitario?
A) Formacéao académico-profissional para o0 mercadmbalho.
B) Aquisicdo de conhecimentos que me permitam com@esen
C) Aquisicao de cultura geral ampla.
D) Diploma do curso superior.

Em 2015 ou 2016 vocé abandonou um curso na UFVgliahperiodo do curso estava?
A) No primeiro ano do curso, entre primeiro e segyretodo.
B) No segundo ano do curso, entre terceiro e quartogme
C) No terceiro ano do curso, entre quinto e sextageri
D) No quarto ano do curso, entre sétimo e oitavo gerio
E) No ultimo ano do curso.

Para vocé o que mais influéncia na escolha de uso superior?
A) Familia.
B) Amigos.
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C) Midia impressa, virtual ou TV.

D) Indicativos do mercado de trabalho.

E) Orientacdo vocacional ou testes vocacionais.

F) Vocacéo.

G) Pontuacdo no ENEM, pois s6 escolho o curso depasluer a nota.
H) Outro:

Fazer um curso superior para sua familia € impta®a
A) Sim, pois possibilita melhorar a condicéo finareeirsocial.
B) Sim, para me capacitar para uma profissédo que tertagao.
C) Sim, para obter conhecimentos gerais.
D) Néo.

Vocé tem disponibilidade para participar de umaestigta com o tema desta pesquisa, pessoalmente,
ou por telefone (em acordo com a sua disponibiéjfaGe sim, escreva abaixo o seu e-mail e telefone

para contato. Se ndo, desconsidere esta questao.




Apéndice I

Roteiro da entrevista semiestruturada

N° da Entrevista _ Data Hora
Objetivos Questdes entrevista Resultados Esperados
Verificar as 1) Qual a importancia da Informacgdes quanto as
representacdes |educacao na vida das pessoas| representacdes sociais

sociais dos joven
evadidos sobre a
formacao
educacional,
especialmente
sobre o curso
superior e a
relacédo desta con
a elaboracao do
projeto de vida

Compreender a
inter-relag&o entre
projeto de vida dg
jovem evadido e ¢
projeto familiar;

na sua vida?

2)Para vocé, como as pessoas
tém formacdao universitaria
poderiam se diferenciar daquel
gue ndo tém?

3) Por que escolheu continuar
seus estudos, depois de conclu
ensino médio, ingressando no
CUrso superior?

4) Vocé acredita que o fato de ¢
formar em uma faculdade pode
mudar o seu futuro e o de sua
familia? Como?

5) Em quais aspectos seus son
e planos para o futuro sao
compativeis com os sonhos e
planos de sua familia?

6) De que maneira a sua familig
influenciou na escolha do cursa
superior?

7) Quais as razdes que o levara
a escolher estudar na UFV?

8) Vocé acredita que a sua notg
ENEM influenciou na sua escol
do curso? Como?

gue o jovem tem sobre
a formacgéo académica,
a escolha do curso,
identificando as
dimensdes de
influéncias, o que
inclui a familia, e as
ideologias implicitas
na escolha do curso.
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v' Descrever as
razdes da
evasao
universitariae
suas
repercussoes
para o projetq
de vida do
jovem e para
sua familia.

9) Quais foram as razdes que 0
levaram a sair da UFV e do curso?

10) Quais prejuizos vocé acredita g
a sua saida da UFV ocasionou a vd
a sua familia? E a UFV?

11) Como a sua saida afetou o seu
projeto de vida?

12) Em quais aspectos sua familia
afetada pela sua decisao de sair da
UFV? Ela participou dessa decisao

13) O gue vocé acha necessério pa
qgue a universidade garanta a
permanéncia dos estudantes na
instituicdo?

14) Como vocé se sente, hoje, apo
sua saida? E a sua familia, como
percebe a sua saida?

Relatos sobre as
motivacdes que levaram
0s jovens a evadir-se e
sobre os impactos
diversos que a evasao
trouxe ao jovem e a sua
familia.
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Apéndice llI
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDG TCLE.

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa cujo titulo
“Repercussoes da evasao universitaria no projeto de vida do jovem e de sua familia”,
desenvolvido pela pesquisadora Amanda Juliana do Carmo, e orientada pekoRr@esd
Lilian Perdigdo Caixéta Reis, do Departamento de Economia Doaéstit)niversidade
Federal de Vicosa - UFV. Todas as informacfes necessarias solsgusgpencontram-se
relacionadas abaixo e caso haja davidas, favor esclarecé-las aatssnd#ura do presente
Termo de Consentimento Livre e EsclarecidoTCLE. Os objetivos do estudo sao
estritamente académicos e, em linhas gerais, pretende-se gavesti Repercussdes da
evasao universitaria para o projeto de vida dos jovens e de suaada@iinotivo que nos
leva a estudar a tematica se deve aos altos indices shoewas universidades publicas do
pais e a necessidade de escutar 0 jovem em situacdo de ewasficendendo as
repercussdes dessas para o0 seu projeto de vida e para a suaHarmailédcancar o objetivo
da pesquisa, serao realizadas entrevistas por meio de converspesauiaadora, podendo
o(a) participante decidir se sera gravada ou ndo. Caso ndo seja autarg@adacao, as
informacdes serdo anotadas pela pesquisadora e lidas para o(a) efwf@yistarificar a
veracidade das anotacdes.

Os riscos envolvido com esta pesquisa sdao minimos, estando relaci@mados

desconforto e a inibicdo em prestar as informacdes solicitadaseeass, o(a) participante

D

poderd se negar a dar qualquer tipo de informacdo que cause constrangimentmo@u mes

desistir da pesquisa a qualquer momento, sem a necessidade de explitar.dDunte a
pesquisa tera toda liberdade de fazer qualquer pergunta ou questionameitioadkaao
estudo. Os beneficios para o(a) participante serdo indiretos, visto questeste podera
proporcionar a Universidade Federal de Vicosa, dados para que sejam condeaidioses
de evasao na instituicdo e elaboradas acfes eficazes e efidentevistas a dirimir a
guestao em sezampus
Sua participacao é voluntaria, ndo havendo qualquer incentivo financejualouer

custo para participar da pesquisa, com a plena liberdade de recusariapadiretirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem que isso acarret&eer gaaalidade.
Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizadaddSse
instrumentos utilizados ficardo arquivados com a pesquisadora por um perio¢cinb®)s

anos apos o término da pesquisa, e depois desse tempo serdo destfajduati€pante
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ndo serd identificado(a) em nenhuma publicagéo.

Seu nome ou o0 material que indique sua participacdo ndo serao libenadasssa
permissdo. A pesquisadora tratara a sua identidade com padrées profiskosigito e
confidencialidade, atendendo a legislacédo brasileira, em esge8lakolucdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, e utilizar4 as informacfes somenténpaagadémicos e
cientificos.

Eu abaixo

assinado, declaro que concordo em participar da pesquisa acima citadahaopndpria
vontade. Fui esclarecido(a) que para obter informacdes e no caso de idadatagticas
durante a pesquisa poderei entrar em contato com o Comité de rtiBasguisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de ViptGaCEP/UFV no seguinte endereco e
contatos: Prédio Arthur Bernardes, piso inferior, telefone (31) 3899-2492, correio
eletrénico: cep@ufv.br, bem como, entrar em contato com a pesquisad@adg@npelo
telefone (31) 98880-1382 pelo correio eletrénico: amanda.carmo@ufv.br ou com a
orientadora da pesquisa (Prof? Lilian) no Departamento de Economia RandéstiFV,

pelo telefone (31) 3899-1629 e pelo correio eletrénico: lilian.perdigao@ufv.br.

Declaro que entendi as informacdes contidas no Termo de Consentimente Livre
Esclarecido (TCLE) e que fui informado (a) que o uso dos dados por mim oferec#tos s
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seaesshuia
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) de acordo com a ResONS
466/2012. Declaro que recebi uma via do Termo de Consentimento LivielageEslo
assinado por mim, pela orientadora e pela pesquisadora. Eu li, compgeassino o
presente termo.

Nome do(a) Participante:
Contato do(a) Participante:
Assinatura do(a) Participante:

Lilian Perdigao Caixéta Reis Professora orientadora
Professora Orientadora

Amanda Juliana do Carmo
Pesquisadora

Vicosa, de de 2017.
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Quadro de Estudos sobre Modelos explicativos da evasao, de Martins (2007)

7. ANEXO

Anexo |
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Schargel & Smink (2002)

Psicoldgicas (individuais)

Imaturidade Rebeldia

Sociolégicas:

N&o pode ser encarado como um fato isolado.
Mudancas de cidade

Novos ritmos de trabalho académico

Organizacionais: (aspectos das instituices)
Metodologias de ensino

Interacionais: (Conduta do aluno em relagao aos fatores interaciopgisseais)

Adaptagao a vida universitaria

Econdmica: Custos e beneficios ligados a decisdo

Gaioso (2005);

Falta de orientacéo profissional e desconhecimento da rfwgizddo curso Deficiéncia da educacéo basica
Busca de heranca profissional

Mudanga de endereco

Problemas financeiros

Horério de trabalho incompativel com o do estudo
Concorréncia entre as IES privadas

Imaturidade

Reprovagao sucessiva

Falta de perspectivas de trabalho

Auséncia de lagos afetivos na universidade

Falta de um referencial na familia

Entrar na faculdade por imposi¢éo

Casamentos nao planejados / nascimento de filhos

Tinto (1975,1987)

Causas sociais:

Nivel socioeconémico da familia

Expectativa dos pais a respeito do futuro do filho
Habilidades académicas

Conhecimentos adquiridos

Género e raga

Comprometimento do aluno com a instituicdo Adaptacao

Bean

(1980,1983)

Atitudes

Adaptacao Fatores externos:

Aprovacéao da familia

Encorajamento dos amigos

Qualidade da institui¢cdo Situacéo financeira e
Oportunidade de transferir-se para outra instituicéo (@jbli
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Internas
a) Relativos a questdes académicas:
curriculos desatualizados, alongados;
rigida cadeia de pré-requisitos para as disciplinas
falta de clareza sobre o proprio projeto pedagégico dmcur
b) Relativos a questdes didatico-pedagogicas:
critérios improprios de avaliagdo do desempenho discente
falta de formagao pedagdgica ou ao desinteresse do docente
auséncia ou ao pequeno nimero de programas institucionaisgsandante cultura institucional de desvalorizagdo da doagancia
graduagdo
Insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduacaogiébos de ensino, equipamentos de informatica, etc.)
Inexisténcia de um sistema publico nacional que viabilizeiamaliza¢éo da utilizagao das vagas, afastando #ifidasle da matricula
em duas universidades
Externas
Habilidade de estudo Formagé&o escolar anterior
Escolha precoce da profissdo
Dificuldades pessoais de adaptagdo a vida universitaria
Incompatibilidade entre a vida académica e as exigédaiasindo do trabalho
Desencanto ou da desmotivagdo dos alunos com cursos @éseein segunda
Dificuldades na relagdo ensino-aprendizagem
Reprovagdes constantes
Baixa frequéncia as aulas
Desinformag&o a respeito da natureza dos cursos

§ Descoberta de novos interesses
o Desvalorizacéo da profisséo
O Reconhecimento social da carreira escolhida Afetos agdaldo ensino fundamental Dificuldades financeiras do estudante
'-'EJ Dificuldades de atualizar a universidade frente aos agameg¢noldgicos, econdmicos e sociais
Opgao pelo trabalho
Matriculas simultaneas nas duas instituicdes por temdialeamseguir vaga
Falta de informagGes prévias sobre o contetido do cursdca gudtfissional
Equivoco quanto as aspira¢Ges ou vocagles pessoais
Qualidade dos cursos (abaixo das expectativas)
Problemas organizacionais (horarios, contetidos daslitias)pe conjunturais (greves)
Imaturidade
g Instabilidade familiar (casamentos desfeitos)
o Escolha inadequada do curso
) Despreparo do aluno, que inviabiliza o0 acompanhamento do ptirsejros semestres
3 Curso Tampao’ ¢ abandonado tdo logo se consiga vaga no curso pretendido
3 Conhecimento das condigdes precarias de remuneragao ncéniagist
E Dificuldades de colocagéo profissional
Empregos publicos que oferecem estabilidade, garangssuneragdo nem sempre obtidas com um diploma de ensinmsuper
Interno
Infraestrutura deficitaria
Acervo desatualizado
PR Métodos de avaliag&o docente
s Deficiéncia didatico pedagdgica dos professores
I Externo
= Dificuldades financeiras
‘D Escolha equivocada do curso
g_“) Falta de base para acompanhar o curso escolhido
Ser admitido em um curso que néo foi a sua primeira opgéo
Quatro categorias:
Externas ao sistema educacional superior
S Préprias do sistema e institucional
S @ | Causas académicas
28 Caréater pessoal dos estudantes
[T
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INTERNAS:

Atitude Comportamental:

1. Falta de respeito dos professores para com os alunos

2. Impontualidade dos professores

3. Didatica dos professores ineficiente

4. Forma inadequada com que os professores falam do Curso

5. Orientacéo insuficiente da Coordenagéo do Curso, quarncitagals informagdes.
Motivos institucionais:

1. Laboratérios: insuficientes (equipamentos de inforad&iconexdo com a Internet)
2. Existéncia de greves, com prejuizos do calendario escola

3. Falta de programa de apoio mais amplo aos aluncgesire

4. Aspectos inadequados das salas de aula ao ensina(fii#gicos, recursos audiovisuais)
5. Biblioteca insuficiente com relacéo a livros, pardoés, revistas, etc
6. Falta da Empresa Junior para a pratica do curso

Requisitos didatico-pedagogicos:

1. Curriculo inadequado as exigéncias/interesses do meteadbalho
2. Pouca énfase nas disciplinas profissionalizantes

3. Cadeia rigida de pré-requisitos

4. Sistema de avalia¢io das disciplinas inadequado

5. Falta de associagdo entre a teoria e a pratiadistiglinas

6. Pouca motivagéo por parte dos professores

7. Inadequacéo entre os contetidos das disciplinas

8. Concentragao da grade curricular em um Unico turno
EXTERNAS:

Vocacao pessoal:

1. Estar cursando paralelamente outro curso superior

2. Desconhecimento prévio sobre o curso

3. Mudanca de interesse, opgao de vida e/ou indecisasspwnfl
Componente conjunturais:

1. Mudanga de residéncia/domicilio

2. Mudanca do estado civil

3. Pressdo familiar sobre a indicagéo do curso

4. Responsabilidade econdmica no sustento da familia
Componente caracteristicas individuais:

1. Por néo ter atendido minhas expectativas

2. Discriminagéo racial

3. Problemas de saude ou falecimento

Componente Sécio-Politico-Econdmico:

. Carga horéria semanal de trabalho

. Falta de apoio da organizagao onde trabalha

. Trancamento total do curso

Falta de tempo para estudar

Mudanca no horario de trabalho

N&o estava adequado com o meu trabalho

. Né&o existe integracdo entre a universidade e as eanf{essagio supervisionado)
. Dificuldades de acompanhamento do curso

Biazus (2004)

Olo~NorwN R

ausas externas a universidade:
Desprestigio do curso
Falta de perspectivas profissionais aliada a questimgiras
Dificuldades para conciliar jornada de trabalho e estudo
Periodo de viagem (alunos que se deslocam diariamentiequarantar as aulas
Relagéo custo-beneficio
Opcgao equivocada
Causas internas a universidade:
v/ Falta de informag&o sobre os cursos oferecidos
v' Aspectos pedagégicos dos cursos
* Atuagdo de alguns professores
« Discriminagéo dos professores em relacao aos alunos
« Professores néo capacitados para o ensino de certas disciplinas
» Metodologia de ensino dos professores

ANANENENENEN

Gomes (1998)

= v' Ajustamento do aluno com o curso ou decepgao

o v Vocagéo

S " T

[ v' Oportunidades profissionais pequenas do curso

a v' Dificuldades académicas

€ v' Estimulos sociais e estimulos econdémicos

8 v/ Status profissional que a carreira possuia

3 v' Pouco envolvimento com o curso

o v" Impossibilidade de trabalhar e estudar

s v' Processo de integracéo (grau de integracéo ou intedlagilano com o ambiente

IS v" Melhor qualidade em outra faculdade no mesmo curso

© v" Oportunidade de emprego em outra cidade

g v" Simultaneidade de dois cursos e escolha pelo outro

S v Imaturidade

g v' Por ter passado em mais de um curso e ter optado pedo outr
v/ Casamento

Fonte: Martins, 2007, p. 72-75.



