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RESUMO

FERNANDES, Natalia Rigueira, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, novembro de 2008.
“Tem dia que a gente é Sem-Terra, tem dia que nio da”: as diferentes visdes sociais de
mundo no interior do espaco escolar de um assentamento rural. Orientador: José Ambrosio

Ferreira Neto. Co- orientadores: Marcelo Mina Dias e Rita Marcia Andrade Vaz de Mello.

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar a forma pela qual a ideologia, ou visdo social de
mundo, de determinada sociedade influencia diretamente sobre suas praticas educativas. Para
tanto, o presente trabalho se utiliza de um recorte social, explorando sua inser¢ao na sociedade
e suas diretrizes pedagdgicas: 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra. Sabe-se que
este ultimo se diferencia de outros movimentos sociais brasileiros por desenvolver, no interior
de seus acampamentos e assentamentos, uma pratica educativa diferenciada, visando atender a
uma perspectiva de luta pela terra e conquista da cidadania. O contexto social analisado € o
Assentamento Oziel Alves Pereira, localizado no municipio de Governador Valadares. O
assentamento, criado desde 1996, se destaca social e politicamente, tratando-se da participagdo
social e da formagdo de militantes Sem-Terra. O assentamento, que possui um expressivo
nicleo de formagdo e oferece cursos para militantes de toda a América Latina, possui uma
escola onde as criangas assentadas sdo conduzidas a uma pratica escolar em concordancia com
a Pedagogia do MST. Como procedimentos metodoldgicos para a efetivagdo da pesquisa foram
utilizadas a observacdo participante ¢ a entrevista. Ao longo da discussdo proposta por esta
dissertacdo percebem-se as nuances da pratica escolar observada, que se caracteriza por
metodologias em favor da promog¢do da cidadania e da emancipagdo social e por conflitos
expressivos de concepcdes pedagogicas e sociais, gerados pela presenca de uma equipe
pedagogica oriunda do espago urbano, ja que a escola é denominada como um anexo de uma

escola de Governador Valadares.
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ABSTRACT

FERNANDES, Natalia Rigueira, M. Sc., Universidade Federal de Vigcosa, november, 2008.
“There are days when we are homeless; there are others in which we can’t handle”: the
different social view of world inside the schooling space in a rural settlement. Advisor:

José Ambrosio Ferreira Neto. Co- advisors: Marcelo Mina Dias and Rita Marcia Andrade Vaz

de Mello.

This work has as goal to analyze the way by which the ideology, or social vision of the world,
from particular society influences directly on its educational practices. Thus, this work deals
with a portion of the society, most known as rural homeless workers movement, exploring its
insertion in society and its pedagogical guidelines. It’s fact that this movement differs from
the others in Brazil for developing, inside their camping and settlements, a diverse educational
practice, whose goal is to respond to a perspective of fighting by land and citizenship
conquest. The analyzed social context is the Oziel Alves Pereira settlement, located at
Governador Valadares. This settlement, created in 1996, is social and politically highlighted,
for dealing with social participation and formation of homeless militants. The settlement, that
possesses an expressive nucleus of formation and offers courses for all Latin America’s
militants, has a school where the settled children are led by a schooling practice according
with the HM Pedagogy. As methodological procedures, for the achievement of the research,
participant observation and interview were used. During the discussion proposed by this
work, there are characteristics of the observed schooling practice, which is based on
methodologies for promotion of citizenship, social emancipation and for expressive conflicts
of pedagogical and social conceptions, generated by the presence of a pedagogical team came
from the urban space, since the school is denominated as an annex of a school from

Governador Valadares.

xiil



X1V



1. INTRODUCAO

A teoria em si...ndo transforma o mundo.
pode contribuir para sua transformagdo,
mas, para isso tem que sair de si mesma, e,
em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que vdo ocasionar, com seus atos
reais, efetivos.

(Vasquez)

A visdo social de mundo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, chamada
pelo préprio movimento como ideologia, propde para seus militantes a busca por uma vida
socialista, baseada nos principios da cooperagdo, do trabalho, da Reforma Agraria e a luta pelo
direito a educagdo. O MST, bem como a producgdo de sua identidade social, cultural e politica
sdo foco do estudo proposto pelo presente trabalho, mais particularmente o que diz respeito aos
seus principios educativos e a Pedagogia da Terra. Nesse sentido, busca-se a analise da forma
como a visdo social de mundo do movimento em questdo, que aqui serd chamado de ideologia,
da mesma forma que é chamado pelo movimento, direciona suas praticas educativas e posturas
pedagdgicas.

As diretrizes educacionais do MST sdo discutidas neste trabalho com o intuito de
aprofundar a discussdo sobre a questdo exposta acima. Para tanto, este objeto de estudo tem
como referéncia empirica a realidade educacional da Escola Estadual Josimar Gomes Silva, do
assentamento Oziel Alves Pereira, situado em Governador Valadares. A escola, denominada
pela propria prefeitura da cidade como um anexo da Escola Estadual Santa Rita de Caissia,
escola da cidade, possui cerca de cinqiienta alunos, do 1° ao 5° ano, atendidos em turmas
multisseriadas por duas professoras assentadas. A escola possui peculiaridades que denotam ao
presente estudo um aspecto curioso e interessante. A dire¢do e a coordenagdo sdo de
responsabilidade de educadoras da cidade, o que reforca entre os assentados a questdo da luta
pelo exercicio da Pedagogia do MST e, ao mesmo tempo, tenciona as relagdes no interior do
espaco escolar, ja que, por suas proprias possibilidades, devido ao cargo ocupado na escola, a
dire¢do e a coordenacdo procuram reforcar sua visdo social de mundo, através de praticas

educativas contraditorias as diretrizes educacionais dos assentados.



Quanto ao que diz respeito a pratica educativa das professoras assentadas percebeu-se
que esta presente, através das metodologias utilizadas e de sua intencionalidade educativa, a
preocupagdo com o aspecto libertador (FREIRE, 1981) da educagdo, que, mesmo diante da
caréncia de materiais e recursos, torna-se possivel, por uma pratica que se apresenta coerente
com o desenvolvimento do aspecto valorativo, engajado e pratico do trabalho, da cooperagdo e
da construgdo de saberes, por meio da valorizagcdo dos aspectos sociais, politicos e culturais do
movimento. Diante de tal postura educativa, resultado da proposta para a educagdo dos
assentados do MST, as professoras da escola em questdo convivem com a constante tentativa
de efetivacdo de seu trabalho, que ¢ “interrompido” ou suprimido diante da presen¢a daquelas
que, de acordo com Elias (2000) poderiam ser caracterizadas, diante do olhar dos assentados,
como os outsiders. A pratica das educadoras da cidade, principalmente da diretora, propde uma
educagdo voltada para as necessidades do mercado de trabalho e da sociedade capitalista, ja
que, segundo sua visdo, a educa¢do no assentamento serve como base para um “progresso”
findado no abandono do espacgo rural e na opg¢do pela vida na cidade e na escolha de uma
profissdo que atenda as demandas da sociedade capitalista. O presente trabalho proporciona
uma visdo geral das praticas educativas de ambas as partes, acreditando contribuir para uma
analise critica e mais aprofundada das contradigdes presentes no espago escolar da realidade
investigada.

A educagdo no assentamento Oziel Alves Pereira, permeada pela ideologia do MST,
proporcionou, através de suas praticas em favor da constru¢do do conhecimento ¢ de uma
educacdo que considera a realidade de seus sujeitos sociais, a reflexdo sobre algumas
particularidades, pelas quais este estudo se justifica. Apesar de o presente trabalho ter como
finalidade maior o oferecimento de subsidios para um aprofundamento critico do tema em
questdo e ndo ter a pretensdo de esgotar a discussdo proposta acredita-se que o debate a seguir
acerca da educag¢do no MST pode ampliar espago para o debate sobre a atual proposta
educativa, diante da sociedade neoliberal, que muitos teodricos t€ém levantado como uma
preocupacdo, frente a mercantilizacdo do ensino, entre eles, Demerval Saviani e Moacir
Gadotti. Além dessa questdo, o presente trabalho se justifica pelo oferecimento de subsidios
para a postura critica do leitor diante de questdes como a sectarizagdo do ensino e do
paradigma da escola proped€utica, onde as intengdes educativas permeiam objetivos como a
capacitacdo, a especializacdo e a competicdo, em detrimento da participacdo e da valorizacdo
do sujeito educativo, bem como de sua cultura e capacidade de atuagdo no processo de
constru¢do do conhecimento. Além disso, acredita-se que a discussdo proposta neste estudo

serve de apoio aos educadores em geral na reflexdo sobre suas intencionalidades educativas e



também ao trabalho dos articuladores sociais e extensionistas rurais. Estes ultimos, através da
reflex@o acerca das diretrizes educacionais aqui confrontadas, podem ampliar a reflexdo sobre
sua atuacdo frente as comunidades rurais, principalmente a partir da leitura sobre a educagdo
no meio rural, as praticas educativas do movimento social aqui estudado e o confronto
ideoldgico apresentado no ultimo capitulo. Cabe ressaltar que se considera o extencionista rural
um articulador, provido de um trabalho que permeia a formacdo, a informag¢do e a
conscientiza¢do do trabalhador rural, o que relaciona sua pratica a uma pratica educativa.

Considera-se importante ressaltar o interesse deste estudo em analisar a forma sobre a
qual a visdo social de mundo ou ideologia de um grupo social atua em suas praticas educativas
e, acreditando em uma relagdo de reciprocidade entre as partes em questdo, perceber como tais
praticas reforcam a visdo social de mundo almejada. Para tanto, o presente trabalho tece uma
discussdo acerca da abordagem marxista sobre as condi¢des materiais de existéncia, aliada ao
debate proposto pelas teorias reprodutivistas e as vertentes arraigadas na possibilidade de
transformagao social.

No primeiro capitulo procura-se apresentar um breve estudo sobre a questdo da
ideologia, ndo esgotando o conceito de acordo com as mais variadas abordagens, mas
analisando, segundo o pensamento de Marx, uma conceituagdo adotada por grande parte dos
tedricos sociais, principalmente os tedricos da educagdo. Nessa discussdo, parte-se do debate
que envolve a detencdo do capital pela classe dominante e o conseqiiente fortalecimento do
poder desta sobre as idéias e o pensamento coletivo, propiciando o mecanismo de sustentacdo
da ideologia.

Ainda neste capitulo procura-se realizar um confronto entre as abordagens da
tradicional e nova da sociologia da educacdo. Discute-se que a sociologia tradicional da
educagdo foi fortemente influenciada pelo paradigma funcionalista e positivista, pela
ampliagcdo do desenvolvimento das ciéncias naturais, onde a observacgdo, a experimentagdo e a
verificacdo foram vistas como condi¢des indispensaveis para a criagdo de principios leis e
teorias. A discussdo procura explanar a nova abordagem da sociologia da educagdo, que
procura considerar a critica acerca da estratificagcdo social e a estratificagdo do conhecimento,
aliando a educagdo o debate tedrico, o questionamento critico e a autoconsciéncia critica e
tomando como parametros a pratica educativa, aliada ao projeto humano fenomenologico e ao
aspecto social, ja que, pela influéncia do marxismo, os fatores de dominagdo da sociedade
passam a ser objeto de estudo da disciplina.

A discuss@o do mesmo capitulo toma propor¢des mais direcionadas ao aspecto social da

educacdo quando discute o conceito de reproducdo social através das praticas educativas, que



passa pela abordagem althusseriana e pelas proposi¢cdes de Bourdieu e Passeron acerca dos
mecanismos de reprodu¢do da sociedade.

O debate acerca da educacdo e as tendéncias sociologicas que aliam a esta ultima a
possibilidade de transformagdo social ainda sdo foco de discussdo neste capitulo, sob as
proposi¢des gramscinianas € sua escola nova e o desenvolvimento de conceitos como filosofia
da praxis, intelectual organico e contra hegemonia ¢ a proposta marxista de transformacgao
social a partir das condigdes materiais de existéncia, subsidio para o pensamento de Paulo
Freire, Saviani e Gadotti, ainda apresentadas como fonte de debate a transformagdo social
possibilitada pela educagdo. Sao apresentadas, ainda, abordagens participativas da educagao,
como a Pedagogia de Projetos, a aprendizagem significativa, a avaliagdo participativa e
diagnostica e o construtivismo, a fim de aprofundar a discussdo sobre a educagdo e a
possibilidade de transformacdo da realidade.

No segundo capitulo procura-se fazer um breve relato sobre os aparatos legais que
envolvem a educagdo no meio rural, a partir da apresentacdo das principais diretrizes para e
educacdo no campo e da analise critica da realidade das escolas ndo pertencentes ao meio
urbano. A educagdo rural € praticada, na maioria das realidades escolares dessa modalidade de
ensino, como um “modelo” da educagdo praticada no espago urbano. Os problemas
apresentados pela educacdo rural ndo estdo presentes somente quanto ao que diz respeito a
estrutura fisica ou até mesmo as metodologias participativas; a postura politica e consciente do
educador ¢ que promovera a construgao de uma aprendizagem efetiva, adaptada a realidade do
espaco rural. Dessa forma, o breve debate em torno dessa questdo serve de subsidio para o
capitulo posterior, e sua discuss@o sobre a educag¢do, no Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra, e para a compreensdo de alguns aspectos levantados no capitulo reservado para a
discussdo dos dados da pesquisa.

A analise da Pedagogia do MST, presente no terceiro capitulo, visa a construcdo de
uma breve abordagem da pratica educativa que visa apropriar-se da escola publica de forma
organizada e atuante, empenhada em atingir o objetivo de promover uma educacdo escolar
profundamente ligada ao seu proposito social. A abordagem demonstra a atuagdo do MST com
a finalidade de atingir a qualidade da educagdo de suas escolas pela democratiza¢do da gestdo,
pela formagao de seus educadores, pela adaptacdo do conteido em favor da ideologia do
movimento e pelo uso de metodologias favorecedoras para a pratica da liberdade e da
participagdo social enquanto integrante do movimento.

O quarto capitulo, reservado as consideragdes acerca dos procedimentos metodoldgicos

realizados nesta pesquisa, foi exposta a metodologia utilizada, a observagdo participante e a



entrevista e relatou-se as particularidades do processo da pesquisa, como a chegada na cidade,
o preconceito dos moradores do meio urbano com relagdo aos assentados e a chegada no
assentamento. Vale ressaltar que o nome dos entrevistados durante a pesquisa de campo ¢
ocultado, sendo revelada sua ocupacgdo no assentamento a titulo de melhor compreensido dos

acontecimentos, principalmente, no interior do espaco escolar estudado.



2. IDEOLOGIA E EDUCAGAO

“Diga-me como é o exame, e direi como é a escola”
(Lauro de Oliveira Lima)

2.1. Um Breve Estudo Sobre a Questao da Ideologia

O significado mais corrente da palavra “ideologia” liga-se a idéia de algo que seja
capaz de mover a a¢do dos individuos sobre o mundo, algo que dé sentido a vida, sendo este o
significado mais corrente da palavra, presente em grande parte dos textos, sejam eles literarios,
jornalisticos e politicos. Nunes (2003) se utiliza da composi¢do do cantor Cazuza para explicar

essa visdo de ideologia, movida pelo senso comum:

“... Ideologia

Eu quero uma pra viver

Ideologia

Pra viver

Pois aquele garoto que ia mudar o mundo
Mudar o mundo

Agora assiste a tudo em cima do muro
Em cima do muro

Meus herdis morreram de overdose
Meus inimigos estdo no poder
Ideologia...

Eu quero uma pra viver

Ideologia”

A ligagdo da palavra “ideologia” na composicdo de Cazuza diz respeito a uma condig¢do
existencial, algo que denote sentido a vida, mas, no debate das ciéncias sociais a palavra ganha
significados diferenciados.

Karl Marx (1818-1883) ampliou o debate acerca da questdo da ideologia, j4 que no
ambito das ciéncias sociais, a partir da teoria marxista o conceito ganhou mais aten¢do no
processo de compreensdo da realidade, principalmente sobre o que diz respeito ao aspecto

politico. Concentrado em compreender o processo capitalista no século XIX, ja que sob a



Revolugdo Industrial ampliava as relagdes de desenvolvimento e modernizacdo, abrindo espago
para uma grande mudanga no sentido da produg¢ao e das relagdes econdmicas e sociais, no que
diz respeito as formas de dominagdo, a relacdo capital e trabalho, a circulagdo das mercadorias
e as classes sociais. Marx, além de analisar essa realidade propds uma superacdo desse modelo,
onde, uma sociedade comunista seria resultado da agdo dos trabalhadores, que, a partir da
propria dominacdo capitalista, desenvolveriam uma ag¢ao politica, na qual o proletariado teria
condi¢des de emancipacdo social. Através do socialismo cientifico Marx abre espago para a
reflexdo acerca do homem alienado e da revolugdo, que se daria a partir da contradi¢do em que
se baseia 0 modo de producdo capitalista e, a partir da qual, de acordo com M¢észaros(1993), os
homens se tornam conscientes desse conflito € o resolvem através da luta.

Para Marx a superacdo da critica filosofica pode atuar como transformador social
através da transformacdo das condigdes da vida material, sendo as idéias ndo passariam de
meras idéias sobre a sociedade. Considerando o homem como um ser histérico, influenciado
pelas condi¢des de vida material, Marx desenvolve o conceito de prdxis, uma a¢do consciente e
que envolve o processo historico do individuo, no qual “a libertagdo é um ato histdrico e nio
um ato de pensamento” (MARX & ENGELS, 1998, p. 37). E a partir dessa idéia que podemos
inferir sobre o conceito de ideologia para Marx.

Caracterizando os proletarios como os participantes de um modelo onde o poder esta
distante de suas consciéncias, as relagdes desiguais de classes se tornam uma tonica na
sociedade, momento pelo qual o trabalho se torna fonte de alienacdo para o homem. Assim, da
mesma forma que a classe dominante detém o poder sobre o capital, seu poder sobre 0 mundo
das idéias também ¢ fortalecido, e a articulagdo daquilo que Marx chama de “coletividade

iluséria” é o que pode ser afirmado como o mecanismo de sustentagcdo da ideologia.

As idéias da classe dominante s@o, em cada época, as idé€ias
dominantes. Elas regulam a producio e da distribui¢do das idéias de

sua época (MARX, 1998, p. 64).

Diante dessa afirmacdo, os valores de uma época, bem como o pensamento e a
producdo cultural sdo as expressdes da classe dominante. Por esse motivo, Bourdieu (1975)
desenvolve a idéia de reprodugdo social e cultural, e outras teorias definidas como
reprodutivistas ainda serdo discutidas mais adiante, ndo a titulo de afirmar ou negar sua

veracidade, mas com a finalidade de ampliar a discussdo acerca da ideologia e da educagio.



As idéias expressas pela burguesia de forma hegemonica sdo as idéias propagadas entre
a classe dominada, que nio dispde de sua propria consciéncia. Para Marx, essas idéias sdo a
ideologia, que, segundo suas proposi¢des, adquirem, nesse caso, um sentido de “falsa
Consciéncia”. Segundo M¢észaros, “esse poder ideoldgico s6 pode prevalecer gragas a posi¢ao
de supremacia da mistificagdo, através da qual os receptores potenciais podem ser induzidos a
endossar, “consensualmente”, valores e diretrizes praticas que sdo, na realidade, totalmente
adversos a seus interesses vitais” (1993, p. 10).

Dessa forma, segundo a perspectiva marxista analisada por Nunes (2003) ndo se pode
falar de “ideologia do proletariado” ou “ideologia da classe trabalhadora”, com a finalidade de
se referir a um conjunto de idéias e representagdes dessa mesma classe sobre si mesma, ja que
o conceito desenvolvido por Marx afirma uma imagem distorcida da realidade, uma ilusdo. Ja
que o conceito de ideologia, segundo a andlise marxista vem carregado de uma distor¢do do
real pela dominagdo e pela alienagdo. Segundo a autora, torna-se possivel chegar a conclusio
que o conceito de ideologia presente na composicdo de Cazuza, que tem relagdo com uma
aspira¢do de um sentido a vida que denota transformacdo da realidade, é o oposto do conceito
desenvolvido por Marx.

Outras correntes das Ciéncias Sociais se conflitam com a proposicdo marxista, entre
elas a linha de pensamento de Lénin. Nunes (2003) ainda afirma que este ultimo definia a
ideologia como um conjunto de concepgdes de mundo ligadas as classes sociais, e esclarece o
porqué de termos comuns entre os militantes marxistas ao empregarem expressdes como “luta
ideologica” ou “ideologia revoluciondria”. A autora ainda recorda os dois sentidos para o
termo ideologia propostos por Karl Mannheim, que a definia como um sistema de
representacdo que se orienta para a reproducdo e legitimacdo da ordem vigente e como
“ideologia total” quando diz respeito a um conjunto de valores e idéias ligados a uma posicio
social determinada, uma idéia que, se contradiz ao pensamento de Marx que acredita em uma
revolugdo social em detrimento da aceitacdo do status quo. Michael Lowy também ¢ citado
pela autora, quando demonstra sua tentativa de resolver esse impasse tedrico atribuindo
significados diferentes a ideologia, utopia e visdo social de mundo. Sendo assim, a primeira
ganha o sentido marxista, a segunda ¢ atribuida aos conceitos de representacdes, aspiragdes e
desejos dos individuos e a terceira ganha a capacidade de reunir tanto elementos ideoldgicos
como utdpicos.

Este capitulo servird, a partir da analise marxista e consideracdes de Mannheim e Lowy
propostas por Nunes, de subsidio para o entendimento de questdes que vdo ser tratadas

posteriormente, como a reproducdo social em educagdo e sua interligacdo com a opgdo



ideoldgica de determinada sociedade, a andlise do presente trabalho envolve o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra, tratando-se aqui de ideologia do movimento como uma visio
social de mundo, j& que para o grupo em questdo, o conceito de ideologia ndo ¢ usado a partir

da nocdo de “falsa consciéncia”.

2.2. Uma Contextualizagao Histérica da Sociologia da Educagao e a Critica em

Torno de sua Abordagem Tradicional

Com a finalidade de oferecer subsidio conceitual e de esclarecer o papel e as nuances
das praticas educativas na sociedade, a Sociologia da Educacdo tem sido um objeto de estudo
bastante explorado, ja que os proprios estudos e pesquisas em educagdo reivindicam a
utilizagdo de alguma perspectiva socioldgica e procuram compreender os arranjos sociais e
educacionais existentes, principalmente no que diz respeito a questdo da educacdo e sua
“capacidade” de reprodugdo das estruturas sociais existentes.

Sob forte influéncia de Dukheim, e sua avaliacdo altamente positiva da relagdo entre
educagdo e sociedade, e sob o auge do paradigma funcionalista da sociologia nos Estados
Unidos, a sociologia da educagdo, desde seu surgimento até a década de 70, foi fortemente
inspirada pelos paradigmas funcionalistas, baseados em metodologias de pesquisa
declaradamente empiricistas. Tal abordagem socioldgica da educagdo ¢ chamada de Sociologia
Tradicional da Educacdo. Sarup (1986) argumenta que a sociologia tradicional da educagdo ¢
altamente positivista, supondo que a realidade existe de maneira ndo problematica. O autor
ainda argumenta que, sob esse aspecto, o conhecimento e as categorias educacionais sdo vistos
consensualmente, como se fossem objetivos, como se existissem de um modo ndo-situado,
livre de contextos. Em Educag¢do e Sociologia Durkheim caracteriza a educacdo de forma

pontual e desvinculada de contexto e realidade sdcio-historica:

Para que haja educagfo, faz-se mister que haja, em face de uma
geragdo de adultos, uma gera¢do de individuos jovens, criancas e
adolescentes; ¢ que uma acdo seja exercida pela primeira, sobre a

segunda (DURKHEIM, 1978, p. 38).

Tal agdo exercida, pela atuagdo de um grupo sobre outro, como condi¢do para que a

educagdo seja concretizada, tem natureza funcionalista e unilateral, dois aspectos criticados



pelas novas abordagens em educagdo, ja que Durkheim parte do pressuposto de que a educagio
“¢, pois, para a sociedade, sendo o meio pelo qual ela prepara, no intimo das criangas, as
condi¢des essenciais para a propria existéncia” (1978: p. 41). Com um ideal de homem, cada
sociedade cria, para Durkheim, referéncias que se tornam as mesmas para todos os cidadaos,
do ponto de vista intelectual, moral e fisico. Esse ideal de homem € que constitui a fungdo
basica da educacdo de desenvolver na crianca certo nimero de estados fisicos € mentais, que a
sociedade na qual ela estd inserida considere como indispensaveis a todos os seus membros,
certos estados fisicos e mentais que o grupo social particular (familia, profissdo) considere
igualmente indispensavel a todos.

A Sociologia Tradicional da Educacdo assumiu, em sua trajetéria, a linha de

pensamento durkheimiana, que se traduz, basicamente na seguinte afirmativa:

A educagdo ¢ a aclo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as
geracdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social;
tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianca, certo nimero de
estados fisicos, intelectuais, morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, ¢ pelo meio especial a que a crianga,

particularmente, se destine (DURKHEIM, 1978, p. 41).

A Sociologia tradicional da Educacdo foi influenciada pelo positivismo e pela
ampliacdo do desenvolvimento das ciéncias naturais, onde a observacdo, a experimentagdo e a
verificagdo sdo tidas como condi¢des indispensaveis para a criagdo de principios, leis e teorias,
na abordagem dos aspectos educacionais, carregando em si a neutralidade, a racionalidade da
técnica, a previsdo e o controle. Tais aspectos foram mecanicamente ‘“adotados” pela
sociologia da educagdo, bem como pelas ciéncias sociais de forma mais ampla, através dos
métodos cientificos, originalmente construidos para investigar a natureza fisica. A critica de
muitos autores contemporaneos, quando tratam do assunto da sociologia da educag@o, ressalta
o método cientifico, separando fatos de valores, conhecimento de interesse, enquanto abre-se
espago, na educagdo, para a crescente fragmentacdo, a visdo de uma sociedade
epistemologicamente assimilada a natureza, auséncia de significados e a estagmentacdo cada
vez maior do curriculo, além da no¢do de uma harmonia natural da sociedade, onde qualquer
ruptura de tal harmonia passou a ser considerada expressdo de desequilibrio e desadaptacéo.
Nota-se que a critica da sociedade e uma visdo mais ampla dos paradigmas sociais e culturais,

além de sua relagdo com as praticas educativas se encontram demasiadamente distantes da
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abordagem da Sociologia Tradicional da Educacdo. Segundo Franco (1999) a presenca da
abordagem positivista na sociedade e também na educagio traz certa necessidade de coisificar
os fatos sociais, exatamente como o cientista natural trata os fendmenos naturais, considerando
os fatos sociais desprovidos de historicidade. Quais sdo as conseqiiéncias de tal teoria que
esteve presente de forma dominante no século XX? De acordo com Sarup (1986) a Sociologia
Tradicional da Educagdo, aliada as perspectivas behavioristas, pelo aspecto determinista do
comportamento lembrado por muitos autores que criticam esta linha de pensamento da
psicologia, acabou por gerar uma visdo passiva do homem na educagdo. Desta forma foi criada
uma hierarquia de saberes, entre aqueles que detinham o conhecimento e os que dele ndo
dispunham. Uma das maiores criticas a esse aspecto foi feita pela sociologia fenomenoldgica
ou modelo interpretativo, onde € feita a critica do empiricismo e do cienticismo e hd uma
preocupacdo maior com a intencionalidade e a experiéncia que o ator social tem do mundo.

Outra critica que abriu espago para debates dentro da Sociologia Tradicional da
Educacdo ¢ a auséncia da discussdo teorica, principalmente no que diz respeito a estratificagio
social e a politica. Tal particularidade refletia na Sociologia Tradicional da Educacdo a
auséncia de discussdo dos estudiosos diante dos problemas educacionais.

De uma forma geral, quando se fala em Sociologia da Educacdo, pensa-se
imediatamente no estudo das grandes relagdes entre processos sociais amplos e resultados
amplos dos processos educacionais, como, por exemplo, entre certas caracteristicas da
economia capitalista e a producdo de desigualdades sociais via escolarizagdo. A nova
abordagem da disciplina, denominada Nova Sociologia da Educagdo, surgiu através do
trabalho de Michael Young, que questionava a tradi¢do positivista da sociologia tradicional da
educag@o. Young, que adotou uma postura fenomenoldgica, parte de sua abordagem do
conhecimento como algo socialmente construido. A partir dessa linha de pensamento, critica a
sociologia tradicional da educa¢do, através da idéia de que o conhecimento decorrente da
educagdo ndo ¢ absoluto nem arbitrario, mas que existe uma série de significados que ndo
emergem, mas sdo dados coletivamente. Tal pensamento vem contrapor o pensamento
tradicional da sociologia da educacdo, na qual o que ¢ considerado como ldgico ou valido
baseia-se em varios modelos padronizados (métodos), regras, teoremas e até obras de arte para
a promog¢do da aprendizagem, ou como meios determinantes para se chegar a resultados
eficientes. Young ainda propde uma discussdo que se encontra com a abordagem atual sobre
educacdo quando trata da relagdo entre estratificacdo social e a estratificacdo do conhecimento,
aliando a educacdo o debate tedrico, o questionamento critico e a autoconsciéncia critica (esta

ultima, atualmente, é um dos significados de “reflexividade”) e os aspectos da fenomenologia.
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A fenomenologia, um movimento filoséfico com intima ligacdo com o discurso, abre
caminhos para a no¢do de intencionalidade para distinguir a “acdo humana” do
“comportamento humano”, sustentando que as inten¢des do individuo determinam a relevéancia
e ordenam o pensamento. A Filosofia parte do pressuposto de que o ato de filosofar passa por
ndo aceitar nada sem exame; os fenomenologistas oferecem a possibilidade de o individuo nao
aceitar um fato sem examina-lo, exercendo a chamada “redugdo fenomenoldgica™ ou epoché
(Sarup, 1986). Dessa forma, a Nova Sociologia da Educacdo procura se preocupar com
aspectos mais particulares do que gerais quando trata de seu objeto de estudo, considerando
como problematicas nog¢des como “cientifico”, “racional”, “infancia”, “aluno” e “educagao”.

Vale lembrar que a nova sociologia da educagdo se utiliza também do trabalho dos
antropologos, que, pelo exame de outras culturas, e em seguida, de sua propria cultura, buscam
compreender certos aspectos que, para si, pareciam naturais, ja que, confrontados com outra
cultura, surgem através de outra visdo, como antropologicamente estranhos. A capacidade da
antropologia enquanto ciéncia de mostrar que ha concepgdes alternativas de ordenagdo do
mundo e de que outras culturas, mesmo sendo diferentes, ndo sdo deficientes, vem reafirmar
que a existéncia de outras logicas e racionalidades adequadas a determinada sociedade
questiona o carater absolutista de nossas prdprias logicas e racionalidades. Tal pensamento
vem ao encontro, € mais uma vez parece bastante atual, com a preocupagdo atual da educacao
com uma aprendizagem significativa ¢ com a valorizacdo das diferentes culturas e
estruturagdes de pensamento, aspectos que serdo abordados posteriormente.

No que tange a contribui¢do dos etnografos para a nova sociologia da educagdo esta a
compreensdo de que as categorias ndo devem ser impostas, como ocorre no discurso da
sociologia tradicional da educag¢do no discurso favordvel aos métodos e formulas para o
aprendizado, além da compreensdo de que deve haver um respeito expressivo na educagio as
diferentes culturas e a adaptagdo do conhecimento com o contexto cultural no qual o aluno esta
inserido.

A partir da explanag@o acima nota-se que a nova sociologia da educacdo surge como
uma critica a qualquer visdo hierdrquica e exclusiva do conhecimento. Sobre essa nova
abordagem Sarup, tedrico da sociologia da educacgdo e professor de sociologia do Goldsmith’s
College, da Universidade de Londres, perpassa, de forma significativa, o tema em discussao até

0 presente momento:

Ao reconhecer isso somos levados a outras questdes: em que

propor¢des o conhecimento escolar transmitido aos alunos continua

12



objetificando o externo? Em que propor¢des determina, para eles, um
modo de ver o mundo? E, se o mundo é predefinido como um assunto
centralizado, hierarquico e elitista, podemos dizer que o conhecimento
escolar é uma caracteristica da alienagdo do homem (SARUP, 1986, p.

38).

Segundo a vis@o positivista, na qual ndo héd dicotomia entre o0 mundo fisico e 0 mundo
humano, o conhecimento é uma retratacdo neutra do fato. Entre pensadores hostis com a
questdo da objetividade da ciéncia, Jean- Paul Sartre, francés e autor do livro “Questdo de
método” expds, durante sua trajetdria uma tentativa de integrar a fenomenologia a um
marxismo humanista. O autor existencialista nega concisamente o inconsciente e exalta a
liberdade e a consciéncia. Para ele essas duas ultimas andam juntas, ja que, pela sua liberdade
de existéncia, o homem faz de si o que quer. Sarup (1986) alia as idéias de Sartre ao modelo de
homem adotado por muitos estudiosos da sociologia da educag¢do, quando estes ultimos
afirmam que as “realidades” sdo produzidas socialmente ¢ podem ser transformadas. A partir

de tal idéia do pensador francés, Sarup propde:

Se, em certo sentido, estamos todos interessados na “ordem” e no
“controle”, interessados na maneira pela qual os problemas da coergdo
e limitacdo se manifestam em todas as sociedades (seja através da
consciéncia ou da estrutura social reificada), entdo ¢ importante saber o
que os existencialistas tém a dizer sobre o problema da liberdade

(SARUP, 1886, p. 44).

Em A questdo do método (1966) Sartre, que define o marxismo como a principal
filosofia de nossa época, adotando as proposi¢des de Marx de que a vida do homem ¢é
determinada diretamente pelo modo e relagdes de produgdo e de que as idéias e valores
dominantes de um periodo sdo as idéias e valores da classe dominante. O chamado “marxismo
fenomenologico de Sartre”, fenomenoldgico porque ressalta o projeto humano, tornou-se umas
das grandes influencias para a nova sociologia da educacido, ja que esta ultima se alia a questao
da desreificacdo da educacdo, ou seja, a compreensdo de que, embora o mundo parega
“natural”e inevitavel”, na realidade ¢ produzido e controlado pelo préprio homem. O filésofo
também defende uma idéia contraria aos propdsitos positivistas, ja que , para ele, “a separagdo
entre teoria e pratica teve como resultado transformar esta num empirismo sem principios,

aquela, num Saber puro e cristalizado” (SARTRE, 1966, p. 23).

13



Dessa forma, o conhecimento e as abordagens da sociologia da educag@o ao longo das
décadas poderiam ser descritos ou explicados de varias formas, desde a abordagem
durkheimiana, que ressalta a reproducdo do conhecimento e nao a sua producdo e colabora para
uma visdo funcionalista da educacdo, passando pela fenomenologia, que fornece subsidios para
a analise da maneira pela qual o conhecimento € construido até chegar a abordagem marxista,
que confere um modelo de homem como produtor, que, para obter satisfacdo das necessidades
cria ferramentas, e, pelo trabalho, é capaz de controlar a natureza e dela se apossar, através de
uma relacdo dialética com esta ultima. A concep¢do marxista ainda aparece como uma forte
influéncia a nova sociologia da educacdo pelo fato de afirmar que a existéncia social determina
a consciéncia e que, na grande parte dos eventos sociais, 0 conhecimento ou idéias ndo estdo
livres do interesse dos atores envolvidos em sua producéo.

Algumas criticas sdo atribuidas aos fenomenologistas, principalmente quanto ao que diz
respeito a area da sociologia da educag@o. Sarup (1986) atribui aos fenomenologistas certa
dificuldade em analisar os mecanismos particulares pelos quais uma determinada estrutura
social impde limites aos seus membros, ou seja, caracteriza-os por ndo possuirem a capacidade
de explicar certas caracteristicas repressivas da sociedade. O autor ainda acrescenta a
superficialidade quanto a questdes como ‘“ideologia” e “consciéncia”, além da pequena
abordagem sobre conflitos estruturais da sociedade, tendendo a ignorar as condigdes materiais
de existéncia exaltadas por Marx; este ultimo atribuiu as condi¢gdes humanas de modificar a
sociedade ao pensamento critico e a acdo revolucionaria. Dessa forma, a nova sociologia da
educacdo toma como alicerce para que as praticas educativas sejam analisadas frente ao meio
social, a critica atribuida a perspectiva fenomenologica, de que esta ultima pode conduzir a
uma desreificacdo tedrica (o que ndo € o bastante) e ndo em uma desreificacdo pratica. Sob
esse aspecto, ¢ possivel entender, a luz de tal desreificago, a preocupacido da nova sociologia
da educacdo com questdes mais praticas e minuciosas, que dizem respeito a entidades mais
concretas, como o cotidiano escolar e suas peculiaridades. Dessa forma, “aquilo que hoje
consideramos como sendo sociologia da educagdo estd muito identificado com um referencial
critico dos arranjos sociais existentes, principalmente no Brasil” (SILVA, 1992, p. 13).

Como a nova abordagem da sociologia da educacdo toma como pardmetros a pratica
educativa, aliada ao projeto humano fenomenologico e a influéncia deste ultimo sobre o
marxismo, fica claro que os fatores de dominacdo da sociedade passam a ser objeto de estudo
da disciplina, pela série de intencionalidades humanas, influéncias na institui¢do escolar e
outros fatores decorrentes da dominagdo ideoldgica das classes sociais mais favorecidas e da

conseqiiente reproducdo social e cultural da classe dominante.
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2.3- Educagao: um saber em (re) produgao?

Conteve-se, notou que 0s meninos estavam perto,
com certeza iam admirar-se ouvindo-o falar so. E,
pensando bem, ele ndo era homem: era apenas um
cabra ocupado em guardar coisas dos outros.

(Vidas Secas, Graciliano Ramos).

O conceito de reprodugdo, na analise das relagdes entre educagdo e sociedade, surgiu
basicamente apos o ensaio de Althusser (1985), Os Aparelhos Ideologicos do Estado. Apos a
propagagdo do trabalho de Althusser o conceito de reproducdo, que passou por um periodo de
amplo discurso e prestigio, passou a ser desprezado e descartado como inadequado, devido as
criticas existentes em favor da transformagdo social, que procuravam banir o conceito de
reprodutivista dos debates em questdo. As criticas, de ambito internacional e de numerosos
adeptos da resisténcia assumiram propor¢des amplas e duras contraposi¢des, conforme elucida

Enguita:

As teorias da reprodugdo em sociologia da educagdo acham-se
submetidas a um intenso fogo cruzado por parte daqueles que as
acusam de ndo haver visto a existéncia de conflitos e resisténcias
dentro e em torno das instituigdes educacionais e daqueles que as
acusam de ndo haver deixado espago algum para a atividade humana.
Sdo tachadas, incessantemente, de mecanicistas, economicistas,
reducionistas, estruturalistas, marcadas pelo funcionalismo, etc.
Florescem sem cessar as posi¢des alternativas e, em particular, afirma-
se o0 que se veio a chamar de teoria da resisténcia (ENGUITA, 1993, p.

108).

Historicamente, a utilizagdo do paradigma da reprodu¢do passou por trés marcos
tedricos principais, através dos ensaios do filésofo Althusser, em Aparelhos Ideologicos do
Estado (1985), dos sociologos Bourdieu e Passeron, em A4 Reprodugdo (1975) e dos
economistas Bowles e Gintis, que escreveram sobre a escola e o capitalismo na América. O
presente trabalho ndo pretende esgotar os conceitos e abordagens dos autores citados

anteriormente, nem tampouco defender ou se posicionar criticamente em detrimento do
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conceito de reprodugdo, mas pretende analisar as idéias de tais autores e expor uma discussio
que permita o entendimento e o posicionamento do leitor frente a questdo da ideologia ¢ da
reprodugdo dos interesses das classes dominantes e sua influéncia sobre a educacdo. Cabe
entdo, um breve estudo dos posicionamentos de Althusser e Bourdieu e Passeron, que serd
seguido, posteriormente, por uma exposi¢do do pensamento de autores que aliaram a
reprodugdo social e cultural buscando a tendéncia marxista tratada superficialmente por autores
chamados reprodutivistas, o modelo ativo de homem e a relagdo homem natureza, capaz de
agir em favor da transformagao social.

O filoésofo Louis Althusser elaborou um esquema proximo a teorizagdo da reprodugdo
feita por Marx, apesar de rejeitar, em partes, a interpretagdo humanista deste ultimo. A
discussdo althusseriana perpassa a reproducdo das relagdes sociais de producédo, centralizada
em seus elementos materiais, e dd a esse aspecto a condi¢do de principal discussdo e centro do
processo de tal reprodugdo, que é constituida a partir das relagcdes dos homens com seus meios
de producdo. Por essa proposi¢do, Althusser sofreu duras criticas, ja& que, para ele, “a
reproducdo das relagdes sociais de produgdo é postulada como um a priori necessario, como
uma exigéncia funcional do modo de producdo capitalista e como tal fica-se dispensado da
necessidade de explicar por que ela ocorre, originalmente” (SILVA, 1992, p. 33)

Em Althusser, a reprodu¢do da ideologia dominante que vai contribuir para a
reprodugdo das relacdes sociais de producdo da-se através dos Aparelhos Ideologicos do
Estado (AIE), que para ele sdo as institui¢des como a familia, a Igreja, a escola, os meios de
comunicac¢do, os sindicatos, etc., que funcionam, predominantemente, através da ideologia

dominante, mas também através da repressao.

Os aparelhos ideoldgicos do Estado funcionam principalmente através
da ideologia, e secundariamente através da repressdo seja ela bastante
atenuada, dissimulada, ou mesmo simbolica. (Ndo existe aparelho
puramente ideoldgico). Dessa forma, a Escola, as Igrejas “moldam”
por métodos préprios de sangdes, exclusdes, selegdo, etc. ndo apenas
seus funcionarios, mas também suas ovelhas (ALTHUSSER, 1985,
p.70).

As idéias Althusserianas partem da proposicdo de que se os Aparelhos Ideologicos do
Estado “funcionam”, predominantemente, através da ideologia, 0 modo como cada um desses

aparelhos age na sociedade pode variar, mas sempre dentro de um mesmo interesse, que faz
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parte dos interesses da ideologia da classe dominante. A transmissdo da perspectiva de
sociedade que interessa as classes dominantes ¢ realizada através do conteido das idéias bem
como dos rituais e praticas inscritos em tais aparelhos.

Para Althusser a escola ¢ o aparelho ideologico dominante, j4 que atinge todas as
camadas da sociedade e requer envolvimento e tempo das pessoas que estdo participando, de
alguma forma, nas atividades de tal ambiente. Dessa forma, a escola ¢, para Althusser, a
transmissora das idéias dominantes, tanto através dos contetidos escolares que mais se prestam
a isto (como sociologia, geografia e historia) quanto através de disciplinas aparentemente
menos “suspeitas”, como matematica, a biologia e a fisica, ou ainda por rituais que
corporificam a perspectiva dominante da sociedade.

A “musica silenciosa” propagada pela escola, segundo Althusser, faz parte, segundo
este ultimo, do som de um concerto (leia-se ideologia) regido por uma Unica partitura (1985, p.
78) no meio social. No ambiente escolar cada grupo dispde da ideologia que convém ao papel
que ele deve preencher na sociedade de classe. Naturalmente, hd uma adaptacdo das idéias
dominantes para as diferentes classes sociais, através de uma distribuicdo diferenciada de
acordo com os niveis escolares.

Através de uma transmissdo de idéias que reforcam uma posi¢do subordinada as
relagdes sociais de produgdo, para Althusser, a educagdo realiza um trabalho ideolédgico. Dessa
forma, o filésofo atribui a escola o papel especifico de mistificar o funcionamento das
formagdes sociais através da ideologia, que tem uma existéncia material, ou seja, expressa
posi¢des de classe. Sob essa perspectiva, na escola os individuos sdo “modelados” como
sujeitos prontos para se enquadrarem nas necessidades do capitalismo. A esse respeito
Althusser também sofreu duras criticas, a medida que atribui aos individuos a mera sujeicao a
esses mecanismos de dominacgdo, j4 que “seu sistema implica uma visdo muito passiva,
determinista do homem. Em sua opinido a histéria modela os individuos” (SARUP, p. 138), e,
neste momento, surgem varias ressalvas de expressivas correntes sociologicas aliadas a
educagdo quanto ao que diz respeito a prdxis, a criticidade e a possibilidade de transformacgao
social.

Althusser caracteriza a ideologia como um conjunto de praticas materiais necessarias a
reprodugdo das relagdes de produgdo, e afirma que tal reproducdo ocorre através de um
mecanismo de sujeicdo. Tal mecanismo possui uma peculiaridade de duplo efeito: o agente se
reconhece como sujeito e se sujeita a um sujeito absoluto. E este mecanismo ideoldgico que
ndo estd presente somente no campo das idéias, mas, como ja foi citado anteriormente, se

encontra relacionado a um conjunto de praticas e/ou rituais situados por um conjunto de
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instituicdes concretas (estd no conjunto de relagdes entre superestrutura e infra-estrutura). Mais
uma vez, julga-se necessario lembrar que a unidade de tais instituigdes concretas, que nada
mais sdo do que os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, ndo € conferida a uma politica ou a um
comando unificado, mas pela ideologia dominante.

Por fim Althusser dialoga com o marxismo oficial, fonte de suas idéias e proposigoes,
ja que o “enraizamento” da luta de classes na producdo almejado por Marx serve como pano de
fundo para Althusser demonstrar que as instituicdes sdo palco da luta de classes. Apesar de
todas as criticas sobre sua teoria, Althusser ¢ um tedrico influente, por ter formulado o
problema acerca da questdo da reproducdo e da influéncia da estrutura do todo sobre as partes.

Para Bourdieu e Passeron (1975) as relagdes de forca entre os grupos ou classes sociais
sdo reproduzidas no processo de reproducgdo social. Em sua obra O Poder Simbdlico (1989)
Bourdieu explicita que tal reprodugdo acontece através da inculcagdo das ideologias, que
servem a interesses particulares e tendem a se apresentar como interesses universais, comuns
ao conjunto do grupo. Para ele a cultura dominante contribui “para a integracdo real da classe
dominante para a integracdo ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a desmobilizacio
(falsa consciéncia) das classes dominadas” (1989, p. 10).

Tanto em A Reprodugdo como em obras individuais de Bourdieu, as relagdes de forgas
sdo constituidas pelas diferengas na posse de bens materiais, isto €, naquilo que Bourdieu
chama de campo econdmico. Pela posse de bens matérias ¢ que ¢ conferida aos grupos
privilegiados a posse de bens simbolicos (cultura, educacdo, etc.), legitimando a diferenciagdo
econdmica. Segundo Silva (1992) a teoria de Bourdieu- Passeron diz respeito, essencialmente,
a transmissdo, entre geracdes, de bens simbdlicos, que sdo, para estes socidlogos, objeto
principal do processo de reprodugdo. Dessa forma as desigualdades econdmicas sdo
legitimadas no meio social. Tal sele¢cdo ¢ pautada, pelo ambiente escolar, no capital cultural, ja
que “o processo escolar de eliminagdo diferencial segundo as classes sociais (que conduz, a
cada momento, a uma distribuicdo determinada das competéncias das diferentes categorias de
sobreviventes) ¢ o produto da ac¢do continua dos fatores que definem a posi¢do das diferentes
classes em relacdo ao sistema escolar, a saber, o capital cultural e o ethos de classe e, por outro
lado, esses fatores se convertem e se acumulam, em cada uma das fases da carreira escolar”
(Bourdieu, 1975, p. 97).

Através do mecanismo de vantagens entre geragdes Bourdieu refere-se a reprodugdo
das relacdes de troca entre as classes, ligada, como ja foi explicitado anteriormente, a posse
diferenciada de bens materiais, mas muito mais as desigualdades simbolicas. Por esse motivo,

para Bourdieu, a reproducédo se da, sobretudo, no campo cultural. As formas de relagdo com a
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cultura dominante sdo reproduzidas, e, nesse momento ¢ que acontece a atua¢do dos
mecanismos de producdo. A Cultura dominante e definida como sendo “a’cultura, o que a
transforma em capital cultural. Diferenciando-se de Althusser, que considerava, como meio de
reprodugdo, os Aparelhos Ideologicos do Estado (mas ndo negando o ponto de partida que ¢é a
reprodugdo social), para Bourdieu a reprodugdo acontece através da forma como o capital
cultural é transmitido de geracdo para geracdo. A transmissdo sé acontece, segundo o
pensamento de Bourdieu-Passeron, na medida em que as propriedades culturais se
transformam em habitus, ou seja, em disposi¢des interiorizadas, duradouras e instituidas.

O papel da escola para Bourdieu surge como o de legitimadora das desigualdades
produzidas no dmbito familiar da crianca da classe dominada, refor¢cando nesta a desigualdade
como fruto da falta de capacidade ou talento na aquisicdo escolar de cultura e ndo as injusticas
socialmente produzidas. Para Bourdieu, a legitimagdo das desigualdades sociais acontece, nas
escolas, de forma simbdlica, ndo declarada para aqueles que participam de seu cotidiano e para

os atores sociais envolvidos:

S6 a construgdo do sistema das relacdes entre o sistema de ensino e a
estrutura das relacdes entre as classes sociais permite que se escape,
realmente, a essas abstra¢des reificantes e se produza conceitos
relacionais que, como os de oportunidade escolar, de disposi¢do
relativa a escola, de distancia a cultura escolar ou de grau de selecdo,
se integram na unidade de uma teoria explicativa das propriedades
ligadas a dependéncia de classe (como o ethos ou o capital cultural) ¢
das propriedades pertinentes da organizagdo escolar, tais como, por
exemplo, a hierarquia dos valores que implica a hierarquia dos
estabelecimentos, das se¢des, das disciplinas, dos graus ou das praticas

(BOURDIEU, 1975, p. 114).

Vale ressaltar ainda que Bourdieu correlaciona significativamente a hierarquizagédo
escolar e seu sistema de organizacdo e a func¢do ideoldgica do espaco escolar e seu papel na

sociedade:

Essa abstragdo metddica € também a condigdo da apreensdo dos
aspectos mais especificos e mais ocultos dessas relagdes: ¢ pela
maneira particular segundo a qual ele realiza sua fun¢o técnica de

comunicac¢do que um sistema escolar determinado realiza, além disso,
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sua fung@o social de conservagio e sua fungdo ideoldgica de

legitimacdo (BOURDIEU, 1975, p. 114).

Portanto, o papel da escola (ou sua fun¢@o social como Bourdieu explicita acima) no
processo de reprodugdo ¢ secundario ao ambito familiar (j& que a inculcagdo a que estdo
sujeitas refere-se a propriedades culturais da cultura dominada, e, dessa forma, sem valor no
mercado do capital cultural). Tal visdo se diferencia da proposta althusseriana, na qual a escola
aparece como principal fonte e disseminadora da reprodugdo, a escola para Bourdieu aparece
como legitimadora de um processo de inculcagdo ja existente.

Contrariamente a teoria da reprodugdo e sua ligagdo com o processo educativo de
Bourdieu e Passeron e também de Althusser, que colocaram como ponto de partida o processo
de reprodugdo social, ou seja, a reproducdo das relacdes sociais, em Marx, no qual a
reproducdo social pode ser vista como reproducdo das relagdes sociais, a génese esta na
reproducdo dos elementos materiais do processo de producio.

Para Marx em O Capital a producdo de valor, ou seja, a produgdo de dinheiro e capital,
ndo pode se originar meramente na produ¢@o simples de mercadoria, mas sim do encontro do
possuidor de dinheiro ou valor e do possuidor da for¢a de trabalho. As relagdes sociais
capitalistas sdo definidas pela distin¢cdo dessas duas entidades e pela jun¢do, no momento em
que essas relagdes sociais sao reproduzidas através da reprodugdo das condi¢des materiais de
producdo. Essas relagdes sociais (de um lado o capitalista, ¢ do outro o trabalhador) sdo
reproduzidas pela mera repeticio do processo de producdo capitalista, isto é, o proprio
processo de produgdo capitalista perpetua as condi¢des dos pdlos envolvidos. Pela alienacgdo
propria da produgdo, o trabalhador ¢ novamente produzido como trabalhador e o capitalista,
que se apropria do capital, ¢ novamente produzido como capitalista. Assim acontece a
reproducgdo das relagdes de produgdo para Marx, que tem ainda como fortalecedor do processo,
o salario (que legitima a fun¢do do trabalhador) e o consumo dos meios de subsisténcia por

parte do mesmo.

O processo de produgdo capitalista reproduz, portanto, mediante seu
proprio procedimento, a separacdo entre a forca de trabalho e as
condi¢des de trabalho. Ele reproduz e perpetua, com isso, as condi¢des

de exploragdo do trabalhador. Obriga constantemente o trabalhador a
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vender sua forca de trabalho para viver e capacita constantemente o
capitalista a compra-la para se enriquecer. J4 ndo ¢ a causalidade que
contrapde capitalista e trabalhador como comprador e vendedor no
mercado. E a armadilha do proprio processo que langa o ultimo
constantemente de novo ao mercado como vendedor de sua forca de
trabalho e sempre transforma seu préprio produto no meio de compra

do primeiro (Marx, Vol 1II, p.161).

Tomando como referéncia o conceito de reprodugdo para Althusser, Bourdieu e
Passeron e Marx, o presente trabalho ndo pretende esgotar sua discussdo nas principais idéias
dos tedricos da reprodugdo nem na sintese das criticas que tais teorias sofreram, nem tampouco
se posicionar como favoravel a idéia de reprodug¢do mecanica da sociedade, mas tem a
preocupacdo de explanar mais uma série de conceitos oriundos de autores que, apesar de nao
descartarem a questdo da reproducdo, oferecem formulagdes teodricas ligadas a questdo da
transformagao social, através do didlogo e da critica como pano de fundo para seus conceitos.
A questdo da reproducdo foi discutida até o presente momento ja que toda perspectiva de
analise da educacdo e da ideologia supde uma teoria da dindmica social, ou seja, € preciso
colocar em xeque os processos que movem a sociedade e as forcas que influenciam na relagio

entre educacdo e o meio social.

2.4- A Concepgao organica da Educagao: a critica e o dialogo em favor da

transformacgao social

A forg¢a de trabalho, o estado social e a consciéncia — podem e
devem entrar em contradicdo entre si, porque, com a divisdo do
trabalho, fica dada a possibilidade, mais ainda, a realidade, de
que a atividade espiritual e material — a frui¢do e o trabalho, a
produgdo e o consumo — caibam a individuos diferentes; e a
possibilidade de ndo entrarem esses elementos em contradi¢éo
reside unicamente no fato de que a divisdo do trabalho seja

novamente superada (Marx e Engels, 1986, p.45-46)

A escola, ou a educac¢do formal tem sido objeto da reflexdo tedrica de inumeros
pensadores que, aliados a uma expressiva linha de pensamento, partem da concepg¢do de que a

educagdo institucionalizada ¢ responsavel, em grande parte, pela reproducdo das hierarquias
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sociais e das relagcdes de dominagdo e exploragdo, bem como pela reproducdo cultural, ou a
determinagdo de diferentes “saberes” a diferentes classes sociais. A linha de pensamento de
autores preocupados com a questdo da ideologia e da reprodugdo social como Marx, Althusser
e Bourdieu, além de Gramsci (e sua reflex@o sobre a superestrutura e sua atuagdo na sociedade
em favor da transformacao social), e de autores brasileiros mais contemporaneos como Moacir
Gadotti, Demerval Saviani e Paulo Freire, atribui a ideologia das classes dominantes as
repressoes sociais reproduzidas pelas praticas educativas ou, pela sua teoria, o subsidio tedrico
para que tal acontecimento seja entendido, desencadeando ou perpetuando um processo de
imobilidade social e cultural.

A partir de uma andlise de toda a histdria da reflexdo sociologica da educacdo, chega-se
uma ténue linha entre o conceito de ideologia e a questao da educacio, ja que, sob a andlise da
Sociologia da Educacdo, a escola ¢ localizada como chave do processo de reproducdo da
ideologia dominante, para que haja uma reproducdo das proprias classes sociais, através da
difusdo de codigos, simbolos e valores das classes dominantes. Pode-se afirmar que tal
pensamento foi estruturado mais significativamente a partir dos estudos de Karl Marx em A4
Ideologia Alemd (1986), mesmo que as ponderacdes de Marx tenham dado énfase a ideologia e
a questdo econdmica, ampliado, na abordagem da questdo da reprodugdo pelas teorias
althusserianas, que localizam a escola como um aparelho ideoldgico do Estado e fortalecido
pela reflexdo de Bourdieu e seu conceito de forga simbolica instituida nas relagdes sociais pela
classe dominante. Enfim, a sociologia da educacdo ainda tem como referéncia conceitual o
pensamento do tedrico Antonio Gramsci, que contrapde a for¢a hegemodnica da burguesia a
possibilidade da “Contra Hegemonia” e da “Filosofia da Praxis” diante da estagmentacgao
social. Conforme foi exposta anteriormente, a reflexdo dos tedricos brasileiros que colaboraram
para o presente estudo sdo abordagens consideradas extremamente validas e expressivas pela
Sociologia da Educacdo contemporanea.

Para elaborar uma discussdo acerca do tema da transformacdo social a partir de um
projeto educativo julga-se necessario fazer uma breve reflexdo sobre a relagdo da ideologia
com a educagdo. Para tanto ndo se pretende aqui fazer uma analise estanque desses conceitos e
nem relaciona-los um ao outro com a pretensdo de esgotar a discuss@o sobre a ideologia e sua
influencia sobre as praticas educativas, mas, de uma forma que acredita-se ser mais critica e
abrangente, permear a andlise de acordo com as concepgdes socioldgicas que discutem a
educacdo e trazem, a esta ultima, um cardter mais amplo, social e transformador. O que se
pretende neste item, ¢ a desmistificacdo da idéia de que a educagdo se reduz a relagdo

pedagogica entre professor e aluno, com, no maximo, um prolongamento na atitude formativa
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consciente dos pais; sob essa perspectiva, ao que podemos chamar de uma plataforma
ideologica, a educagdo fica reduzida a escola, ou até mesmo vista como uma inculcagdo seja
ela positiva e necessaria ou negativa e arbitraria. A educagdo ainda ¢ concebida por muitos
como a escola, a relacdo pedagogica intersubjetiva, a comunicacdo (ou transmissdo) de idéias.
A sociologia em geral, a prdopria sociologia da educagdo e a psicologia social e das instituicdes,
e até¢ mesmo a reforma pedagogica das ultimas décadas, t€ém feito saber que o conceito de
educagdo, entendido com formag¢do do homem, compreende um campo imensamente mais
amplo do que aquele entendido pelo interior do ambiente escolar. O pensamento de Marx tem
grande relevancia sobre esse aspecto.

Em suas discussdes sobre o materialismo histérico ou a filosofia da praxis, ou ainda
quando emprega a expressdo humanismo revolucionario, Marx analisa os diferentes modos de
producdo, e através da anélise do capitalismo como um sistema submetido a leis, problematiza
a relacdo entre consciéncia e existéncia, entre ser social e ser consciente, entre realidade
material e ideologia ou consciéncia social. Como, para Marx, o centro da relagdo ativa do
homem com a natureza, seu ambiente natural e social, de sua prdxis, é o trabalho, o homem
nio somente da forma a natureza, mas também a si mesmo, individual e coletivamente.

Apesar de nunca ter se dedicado exclusivamente ao tema das praticas educativas, a
analise da educacdo em Marx pode acontecer quando amplia-se a visdo de educacdo para além
da escolarizagdo e compreende-se aquela como um processo geral da formagdo do homem. Em
A miséria da Filosofia (1973) uma breve exposi¢do de Marx sobre as relagdes sociais € 0 modo
de producdo traz a compreensdo de sua concepg¢do sobre a relagdo do homem com a natureza,
que pode ser recorrida como subsidio para a compreensdo de muitos tedricos que empregam a

Marx uma estreita relagdo com a educacio:

As relagdes sociais acham-se intimamente unidas as forgas produtivas.
Ao adquirir novas forgas produtivas, os homens mudam seu modo de
produc¢do, ¢ ao mudar o modo de produgdo, a maneira de ganhar sua
vida, mudam todas as suas rela¢des sociais (...) os mesmos homens que
estabeleceram as relagdes sociais de acordo com a sua produtividade
material, produzem também os principios, as idéias, as categorias, de
acordo com suas relagdes sociais (MARX, 1973, p. 161).

A Teoria marxista da alienagdo trata, precisamente, da genealogia da consciéncia, uma

explicacdo sobre o processo de construgcdo social da realidade como representacdo. Marx

explica que ndo existem idéias simplesmente falsas da realidade, mas uma realidade falseada,
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invertida ou alienada, que provoca a representacdo ideoldgica correspondente. Essa € a teoria
materialista da falsa consciéncia, que tem como elemento essencial a alienagdo, ou reificagdo.

A transformagdo da forca de trabalho em mercadoria, ou seja, a construgdo social citada
acima pode significar, grosseiramente, a transformacdo do ser humano em “coisa”. Tal
processo denominado processo de reificagdo, que passa a atravessar todas as relacdes sociais
sob o capitalismo, ¢ o que se chama também de alienagdo, um processo em que os homens sdo
dominados pelas proprias “coisas” que criam. Sob o capitalismo, fica mais desnuda a relacéo
de exploracdo econdmica, ja que o trabalhador se apresenta ao meio social desprovido do
conhecimento mais amplo do processo, dono apenas de sua for¢a de trabalho, que ¢ vendida
para sua sobrevivéncia. Através de tal explicacdo, que se torna grosseira frente os pormenores
de Marx, mas que, aqui, serve como instrumento de andlise para uma breve discussido a
respeito da educagdo e a sociedade, é que se torna possivel entender o processo pelo qual a
exploragdo do trabalhador (que, por tal aliena¢do estd condenado ao trabalho manual, para
Marx) impede o acesso a educacdo e ao saber, ja que esses ultimos sdo sindnimos de poder e
decisdo.

Quando analisa a relagdo do marxismo com a educagdo, Enguita (1993) afirma que a
natureza da relacdo pedagdgica ndo deve ser unidirecional, mas dialética, tendo como
premissas as idéias de Marx sobre o trabalho, principalmente a relagio do homem com a
natureza, a qual deve desencadear em um cardter transformador. Enguita afirma que a
incorporagdo do educando ao trabalho produtivo em sua determinagdo social atual significa sua
inclusdo numa relacdo pedagdgica com um ambiente. O trabalho, como a sociedade, segundo
esse aspecto, deve ser transformado, e é no processo dessa transformagdo que o individuo
alcangard sua verdadeira dimensdo humana. Partindo de uma anélise marxista da educagdo, a
fun¢do pedagdgica do trabalho material (leia-se educacdo), como a da sociedade em geral, ndo
depende apenas das condigdes que sdo dadas ao homem, mas também, e, sobretudo, da luta dos
homens contra essas condigoes.

Partindo do mesmo pressuposto, Antonio Gramsci, filésofo e grande pensador marxista
italiano, ao considerar a dialética e a luta dos homens contra as contradi¢des sociais, abre
caminho para um aprofundamento da discuss@o a respeito da educagdo com a discussdo dos
conceitos de filosofia da prdaxis, hegemonia, intelectual orgdnico e escola nova, que serao
discutidos ainda no presente capitulo.

Apesar da influéncia marxista em seus escritos e da propria atividade socialista de
Gramsci, seus pensamentos divergem de certa forma, do pensamento de Althusser, que atribui

a escola a funcdo de aparelho ideoldgico do Estado. Gramsci atribui a escola, ndo descartando
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seu papel “reprodutor”, o papel de transformadora, a medida em que tem a capacidade de
proporcionar as classes subalternas os meios iniciais para que, a partir de uma longa trajetéria
de luta e conscientizagdo, as massas sejam capazes de se organizar em uma contra-hegemonia.
Os escritos de Gramsci evidenciam sua caracteristica propria de uma perspectiva quanto a
transformagdo da sociedade e a natureza dos conceitos produzidos por sua reflexdo. Estava
mais preocupado com a transformagdo da sociedade e com o caminho das classes subalternas
rumo a descoberta do bom senso e da conseqiiente tomada de poder do que com o estudo das
formas de manuten¢do, conservacgdo, sustentacdo ou reproducdo do poder ou da dominagédo de
classes na sociedade capitalista.

Defendendo a idéia de que a primeira emancipag¢do da servidao politica e social ¢ a
emancipacdo do Espirito, Gramsci defende a vinculagdo de um processo hegemdnico como
expressdo dos interesses dos trabalhadores na luta pela superacdo do capitalismo e a
conseqiiente constitui¢do de uma nova ordem social, uma sociedade socialista. Para ele a
concep¢do de revolugdo abarca uma “reforma intelectual e moral” pela “organizagdo da
cultura”. A escola de Gramsci, arraigada na tradicdo de Marx e Engels, tece uma elaboracio
bastante original no tocante a concepg¢do socialista, de uma escola do trabalho, a escola unica,
onde o momento educativo ndo ¢ subordinado ao momento do trabalho. Tal instituicao,
destinada, por missdo historica, a preparar o novo intelectual para a sociedade socialista, passa
a ser considerada por Gramsci como o local de organizagdo, por exceléncia, da cultura. A
relacdo trabalho-escola para Gramsci se baseia no principio organico e na criagdo de uma
cultura operaria, ou seja, na libertagdo dos operdrios da “necessidade” de um trabalho
escravizador para a “liberdade” da cidadania plena (elevagdo cultural das massas). A partir de
tal caracteristica, Gramsci desenvolve seu conceito de contra-hegemonia, ou seja, a resisténcia
popular a favor da nio interiorizagdo da ideologia da classe dominante, diante da cristalizagdo

de classes decorrente do capitalismo:

Importancia essencial da divisdo dos poderes para o liberalismo
politico e econdmico: toda a ideologia liberal, com as suas forgas e as

suas fraquezas, se pode encerrar no principio da divisdo dos poderes, ¢
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vé-se qual ¢ a fonte da fraqueza do liberalismo: a burocracia, isto ¢, a
cristalizacdo do pessoal dirigente, que exerce o poder coercitivo e que

a uma certa altura se torna casta (GRAMSCI, 1974, p. 387).

Caracterizando o capitalismo como um modelo econdmico fortalecido pela divisdo de
poderes, conforme explicitado acima, o conceito de educagdo para Gramsci, a partir de seu
ideal de escola, passa pela garantia de uma liberdade humana concreta, historicamente obtida e
de uma educacdo humana e unitaria, capaz de distribuir igualitariamente a cultura, gerando,
através da critica ao senso-comum, uma capacidade de posicionamento critico diante da
sociedade. A funcdo de tal empreendimento, para Gramsci, se da pela intervencdo dos
intelectuais e pela atuagdo da escola, a principal agéncia de formagao de intelectuais. Assim, a
constru¢do de um novo bloco cultural e social, parte da preparagdo de intelectuais ligados as
classes subalternas, ou pertencentes a elas, capazes de influir no processo de hegemonia civil.
Para Gramsci, a unido da dominag¢do de classes ao senso-comum ou consenso gera a

desigualdade e a paralisacdo das classes menos favorecidas, conforme afirma o trecho seguinte:

O exercicio normal da hegemonia no terreno que se tornou classico do

r

regime parlamentar ¢ caracterizado pela combinacdo da forca e do
consenso que se equilibram de varios modos, sem que a for¢a apareca
apoiada sobre o consenso da maioria, expresso pelos chamados 6rgios
de opinido publica — jornais e associacdes - os quais, por isso, em
certas situagdes, sdo multiplicados artificiosamente (GRAMSCI, 1974,
p- 393).

Tal “vontade coletiva” (leia-se hegemonia) que contribui com a manutenc¢do do poder
das classes mais favorecidas e com a perenidade da desigualdade social deve ser desmembrada,
de acordo com o pensamento gramsciniano, em favor da inspira¢do de uma nova “vontade
coletiva” ou uma nova hegemonia, pautada na solidariedade, na criticidade e na emancipagao.
Essa nova “vontade coletiva” pode ser gerada pela acdo dos intelectuais organicos e através da
educacdo, que propagam a critica ao senso comum e o didlogo, desencadeando em uma
filosofia da praxis, ou seja, “um estudo concreto da histéria passada e na atividade atual de

criacdo da nova escola” (GRAMSCI, 1974, p. 179).

2.4.1- A Educacao em Acéo: a “chave” para a contra-hegemonia
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Somente quando a ciéncia da educagdo,
partindo da reflexdo sobre seus pressupostos,
se submete, no ensino e na pesquisa, ao
primado da prdtica, em que o educador ja se
encontra, ela se constitui verdadeiramente
como ciéncia dialética da e para a educagdo.

(Kowarzik, 1988, p. 131)

A partir da andlise critica das praticas educativas e sua relacdo com os fatores sociais,
torna-se possivel a percep¢do de que as mudangas nas formas de produgdo na sociedade sdo
capazes de gerar, historicamente, novas formas de educacdo, as quais, por sua vez, t€ém relacdo
direta com o processo de transformag¢dao do modo de producdo correspondente. A abordagem
de alternativas as praticas tradicionais de educacdo ¢ realizada neste item com o intuito de
oferecer subsidios para a andlise de dados que serd feita posteriormente, bem como de fazer
uma breve explanagdo das teorias e metodologias de cunho critico e “contra-ideologicos” da
pratica pedagdgica.

Sabe-se que a educacdo € um fendmeno prdprio dos seres humanos, € que, por isso, a
compreensdo da natureza da educacdo passa pela compreensdo da natureza humana. Com
efeito, sabe-se ainda que, diferentemente dos animais que se adaptam ao meio (a realidade
natural) e, assim, tém sua existéncia garantida naturalmente, o homem necessita produzir
constantemente sua propria existéncia. Para tanto ele adapta a natureza as suas praticas
cotidianas, isto ¢, transforma-a. Tal transforma¢do da natureza, ou seja, o trabalho surge de
acordo com a finalidade das a¢des de cada individuo e torna-se uma a¢do intencional. Dessa
forma, o homem “cria” também o ambito cultural do meio social no qual estd inserido. A
educagdo, como fendmeno proprio dos seres humanos, torna-se uma exigéncia para o processo
de trabalho, bem como &, ela propria, um processo de trabalho. Assim, em proporg¢des cada vez
maiores, a producdo de bens materiais vem garantir a subsisténcia material, sendo que tal
producdo (que ja foi explicitada como uma atividade genuinamente humana) é pautada por
objetivos de acdo para garantir seus objetivos concretos de subsisténcia. Dessa forma, pode-se
afirmar que h4, nesta relacdo, a presen¢a da intencionalidade, cercada pela produgdo das idéias,
conceitos, valores, simbolos, atitudes, habilidades, ou seja, o trabalho ‘“nio-material”. A
educagdo situa-se nessa categoria do trabalho ndo-material. Como trata-se da produgdo do
proprio saber, ou do saber sobre a sociedade e a cultura entende-se que, se tal produgdo ¢
inerente as relacdes sociais e produzem influéncias diretas nas proprias relagdes sociais,

desencadeando em aspectos ja analisados anteriormente no presente trabalho ( como a
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reproducdo dos interesses da ideologia dominante e as relacdes hegemonicas). Neste item
pretende-se, através da compreensdo da natureza da educacdo, a explanagdo de sua
especificidade e das alternativas de desenvolvimento das praticas educativas num contexto de
transformagdo social e critica, aspecto que tem marcado as discussdes pedagdgicas no contexto
atual.

Quando se fala em abertura a novas metodologias que garantam a participacdo do aluno
no processo de ensino-aprendizagem e em uma postura pedagogica favoravel e/ou decorrente
do pensamento de transformacao social cabe a discussdo da passagem da Pedagogia tradicional
para o Movimento da Escola Nova. Sobre esse marco significativo na histéria da educagio e
também discorrendo a respeito da escola unitaria, j4 abordada anteriormente neste trabalho,

Gramsci afirma:

Deve-se distinguir entre escola criadora e escola ativa (...). Toda escola
unitaria € escola ativa, se bem que seja necessario limitar as ideologias
libertarias neste campo (...). Ainda se esta na fase romantica da escola
ativa, na qual os elementos de luta contra a escola mecanica e jesuitica
se dilataram morbidamente por causa do contraste ¢ da polémica: é
necessario entrar na fase “Classica”, racional, encontrando nos fins a
atingir a fonte natural para elaborar os métodos e as formas

(GRAMSCI, 1968, p. 124).

A maior critica atribuida a Pedagogia Tradicional foi com relacdo a mecanizagdo e ao
vazio de sentidos dos contedos que transmitia, sendo que a grande maioria dos criticos
acrescenta a perda dos objetivos de ensino e a preocupagdo com os fins, € ndo com o processo
educativo. Absorvendo o modo de pensar positivista, o processo educacional ficou marcado
pela delimitag@o de problemas, reduzindo esses Ultimos a um ambito determinado e a busca de
provas. A Pedagogia Tradicional foi marcada pela determinag¢do dos elementos essenciais de
explicacdo, pelas previsdes e pela busca de sua comprovagdo. A hipdtese que subjaz a essa
posi¢cdo € que o conhecimento ¢ feito e acabado fora do sujeito. Tal concepcdo tem relagdo
direta com o empirismo, uma das posi¢des dominantes para explicar a formagdo do
conhecimento. Segundo essa doutrina, que foi proposta e defendida pelos fildsofos ingleses,
como Locke, Berkeley e Hume, o individuo, quando nasce possui a mente como um quadro
negro em branco, uma tabula rasa, sobre a qual se vai escrevendo o resultado de suas

experiéncias, que, desta forma, vdo se acumulando, negando as idéias inatas e todo o
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conhecimento resultado do contato com a realidade. Como resposta ao tradicionalismo das
praticas pedagdgicas marcadas pela memorizagdo e pelos métodos o Movimento Escola Nova
surge com a proposta de um habitus, isto €, de uma disposicdo permanente, onde estd
centralizada a construcdo da aprendizagem e uma re-significagdo da relagdo professor-aluno.
Virias t€m sido as explicagdes e as tentativas de estruturacdo de uma educacdo mais
participativa e efetivada como um processo, pautado na constru¢do. Demerval Saviani em
Pedagogia Historico-Critica (2005) tras, como elemento central de sua teoria a questdo do
saber objetivo tendo como guia o conceito de “modo de produ¢do” de Marx. A Pedagogia
Historico-Critica tem sido trabalhada por varios estudiosos da educag¢do da atualidade,
esclarecendo como as mudangas das formas de produgdo da existéncia humana foram gerando
historicamente novas formas de educa¢do, as quais, por sua vez, atuaram sobre o modo de
producdo. Nessa perspectiva, Saviani propde uma competéncia técnica, por parte do docente,
que ndo diz respeito com a concepg¢do tecnicista, € sim com o manejo, dominio do conteido
trabalhado e a politica adotada em sala de aula, no sentido de articulagcdo e construgdo do
conhecimento. Além da competéncia “técnica”, outro alicerce da discussdo da Pedagogia
Historico-Critica levantada por Saviani seria uma sobreposi¢do do sentido politico da escola a
competéncia técnica. Apesar de considera-la peca “chave” para o trabalho critico na educacao,
ja que diz respeito a efetiva pratica docente, Saviani chama a aten¢do para “a interpretagdo que
tende a contrapor de modo excludente competéncia técnica e compromisso politico, ou, se ndo
tanto, pelo menos a subordinar o compromisso politico a competéncia técnica. Para ele o
compromisso politico compreende a competéncia técnica. Saviani ainda esclarece que a
atividade educativa deveria compreender uma competéncia técnica como “um momento do
compromisso politico” (SAVIANI, 2005, p. 35) assumindo uma categoria dialética. Tal

colocagdo do autor se encontra com as proposi¢des de Marx que seguem abaixo:

O problema da possibilidade de atribuir ao pensamento humano uma
verdade objetiva ndo ¢ um problema tedrico, mas sim um problema
pratico. E na pratica que o homem deve demonstrar a verdade, ou seja,
a realidade e o poder do seu pensamento. A controvérsia e torno da
realidade ou irrealidade do pensamento — isolado da pratica — é um

problema puramente escolastico (MARX & ENGELS, 1979).

Ao criticar a politica educacional vigente pelas distor¢des decorrentes de seu

atrelamento aos interesses dominantes e seus efeitos na formacdo dos professores, que estd
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ligada a um saber-fazer, Saviani ainda propde como alternativa de sua corrente pedagdgica a
abertura a uma questdo politica, que implica a organizagdo coletiva dos professores,
oferecendo a esses ultimos uma “quebra” na “visdo assistencialista do professor” e uma nova
interpretagdo da “impoténcia dos professores” e, por fim, o surgimento da “vontade politica”
do professor de aliar ao seu trabalho propostas pessoais, novas técnicas e metodologias de
ensino. Ao criticar o raciocinio positivista Saviani procura, em Pedagogia Historico-Critica,
um resgate da historicizagdo, tanto do saber escolar quanto da concep¢do de cultura. Sua
proposta toma forma a medida que se coloca em busca de articular um tipo de orientagdo
pedagogica critica sem ser reprodutivista, propondo uma abordagem dialética da educacao,
como ja foi citado anteriormente. E a essa questio que Paulo Freire recorre como chave para a
transformagdo social e para a liberdade: através de uma dialética de consciéncias (FREIRE,
1982), recorrendo a luta de classes, a revolugdo, e a acdo cultural como um trabalho que
precede a mudanga da estrutura social e a revolugdo cultural, através de uma pratica que se
desenvolve apdés a mudanga na estrutura social. Ainda como norteadores da Pedagogia
Histérico Critica, Saviani aponta a questdo da preocupagdo com a socializagdo do saber, se
inspirando na concepgdo dialética e na critica da sociedade capitalista desenvolvida por Marx,
para a questdo da consciéncia, como outra forma de garantir essa nova abordagem para a
educagdo, do saber inacabado e da valorizacdo do saber popular e da cultura. O préprio autor
enfatiza tal valorizagdo como forma de promover um didlogo produtivo entre as partes
envolvidas no processo educacional, correlacionando Pedagogia Historico-Critica e Pedagogia
Dialética. Segundo Arruda “a concepcdo dialética ndo metafisica reconhece a realidade como
um processo multidimensional, complexo, que tem aspectos transitérios e aspectos
permanentes, aspectos visiveis e aspectos invisiveis, aspectos especificos e aspectos gerais, uns
agindo sobre os outros em forma de contraposi¢do, de conflito, de contradi¢do” (ARRUDA,
1986, p. 15).

Da mesma forma, Marafon (2001), professora na Faculdade de Educac¢do da PUC-
Campinas alia o conceito de Pedagogia Dialética a sua formulagdo sobre a Pedagogia Critica.
Esta ultima aparece como alicer¢ada pela pesquisa critica, na contradi¢cdo e no conflito, que,
segundo Gomboa “manifesta um interesse transformador das situacdes ou fendmenos
estudados resgatando sua dimensao histdrica e desvendando suas possibilidades de mudancgas”
(GOMBOA, 1989, p.97). Sob a perspectiva de Marafon a realidade social é marcada pela
historicidade, que, carregada de ideologia, tras as ciéncias sociais um comportamento marcado
pela ideologia. Dessa forma o pesquisador, ou o educador, inserido na realidade social, constroi

os proprios valores e sofre, diretamente, as influéncias do meio social nessa constru¢do. Cabe
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ao educador a busca de uma agdo que envolva o sujeito em sua totalidade, a fim de promover a
motivagdo pela reflexdo de categoria epistemoldgica, uma vez que o conhecimento critico
ocorre na busca de explicagdes, de superagdo das duvidas e suspeitas e, mais que isso, na busca
de explicacdes para as contradigdes. Essa busca na vida do homem se processa pela sua
intervenc¢do na natureza e na sociedade, ou seja, todas as relagdes praticadas em intencdes sao
de naturezas diversas, mas todas levam ao conhecimento sobre o meio social (objetos,
fenomenos, homem e o proprio sujeito). A ago educativa e a diretriz aliada a essa agdo podem
possibilitar o conhecimento de seus sujeitos, bem como do préprio processo educativo,
colaborando para a constru¢do de metodologias para o fazer pedagogico.

Em toda forma de educacdo a a¢do possui certa intencionalidade e se processa na inter-
relagdo de sujeitos concretos, e na conscientizagdo de sujeitos histdricos. Neste momento,
pode-se afirmar que hd uma relagdo reciproca, mediatizada pelo conhecimento do mundo.
Tomando como pressuposto que o conhecimento deve partir da realidade em que os educandos
e o educador se encontram, os conhecimentos ou a¢des desses sujeitos deveriam se constituir
em categoria basica para o processo de “conhecer”. A pedagogia contemporanea, alicercada
por autores como Paulo Freire, Moacir Gadotti e Demerval Saviani parte, organicamente ligada
a relagdo dialética do homem com a natureza de Marx, pelo conhecimento explorado a partir
da realidade do sujeito, que, passando por abstragdes, tem, novamente, um encontro com o
“concreto”, numa totalidade de relagdes diversas, além de participar de um processo
educacional engajado com a pesquisa. Pedro Demo, um expressivo pesquisador brasileiro de
areas como avaliacdo educacional e pesquisa qualitativa explica bem tal metodologia
pedagogica, que tem como principal finalidade a participagdo ativa do educando no processo

de construcdo do conhecimento:

Uma providéncia fundamental sera cuidar que exista na escola
ambiente positivo, para se conseguir no aluno participacdo ativa,
presenca dindmica, interagdo envolvente, comunicag¢do facil,
motivagdo a flor da pele. A escola precisa representar, com a maxima
naturalidade, um lugar coletivo de trabalho, mais do que da disciplina,
ordem de cima para baixo, desempenho obsessivo, avaliacdo fatal

(DEMO, 1998, p.64).
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Dessa forma, os proprios educandos criam condi¢des de construir metodologias em que
a acdo se revela, onde os sujeitos constroem a sua realidade humano-social na direcdo de um
interesse transformador.

Paulo Freire, que desenvolveu sua teoria baseado no conhecimento critico construido e
na a¢do transformadora dos sujeitos em educagdo, propde uma prdxis educativa, ou seja, uma
constru¢do do conhecimento que supde a ag¢do dos envolvidos, uma a¢do de categoria
epistemologica. Sob essa perspectiva, Paulo Freire defende o conhecimento como uma
entidade contrdria a aquisicdo passiva de informagdes, dando a esta ultima o nome de
“educagdo bancaria” (1981) condi¢@o na qual o aluno € um mero receptor de conteiidos e o
professor fosse o detentor do saber, através de uma relagdo unilateral. Supondo a acdo do
educando com o objeto do conhecimento e com a realidade a ser construida, a teoria freiriana
carrega de sentido o proprio ato de investigar, de dialogar e de criticar, com a finalidade de
uma transformag@o social ou do proprio conhecimento, além de considerar as proposi¢des
marxistas de que as circunstancias sdo passiveis de modificagdes pela acdo dos homens.

A questdo da constru¢do do conhecimento tem permeado as praticas educativas, mais
especificamente, nas duas ultimas décadas. Historicamente varios fatores ou teorias
desencadearam esse processo. Hegel e Marx expressam o movimento, a a¢gdo do homem pela
natureza, na dialética: dialética no pensamento e dialética na realidade objetiva. No século XX,
ja sob a influéncia da fisica relativista e da mecanica quantica, Piaget, faz refletir estas idéias
na psicologia, na filosofia, e, mais especificamente, na epistemologia, construindo uma nova
ciéncia, a que chamou de epistemologia genética (1973). Piaget vai mostrar como o homem,
logo que nasce, apesar de trazer uma fascinante bagagem hereditaria que remota a milhdes de
anos de evolucdo, ndo consegue emitir a mais simples operagdo de pensamento ou o0 mais
elementar ato simbdlico. A partir da teoria piagetiana o sujeito humano pode ser entendido
como um projeto a ser construido. Para Piaget sujeito e objeto ndo tém existéncia prévia, a
priori, eles se constituem mutuamente, na interacdo. Sabe-se que a teoria de Vigotski completa
afirmando que o sujeito e sua relacdo com o objeto produzem, na interagdo com o meio social e
através da consideracdo do processo historico deste, o conhecimento construido. Dessa forma,
0 sujeito constroi seu conhecimento na interagdo com o meio- tanto fisico quanto social.

Vé-se, pois que, assim como Marx contrapds a idéia de uma sociedade constituida por
estratos instituidos cristalizadamente e desenvolveu a idéia de uma sociedade que se produz e
reproduz, estabelecendo um sistema de producdo que a perpetua, Piaget “derruba” a idéia de
um universo de conhecimento dado, ou seja, na bagagem hereditaria (apriorismo), seja no meio

(empirismo) fisico ou social, criando a idéia de conhecimento-construgdo, expressando, nesta
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area especifica, o movimento do pensamento humano em cada individuo particular. Dessa
forma a epistemologia genética exerce uma autocritica, no sentido de ampliar a compreensio
do que significa o “objeto”, se entendido como o mundo das relagdes sociais, no sentido do
conflito sdcio-cognitivo ou das representagdes sociais da inteligéncia, pois a vida social ndo se
constitui somente em uma articulagdo de operagdes individuais. Sob essa perspectiva pode-se
compreender o que significa construtivismo, uma teoria que emerge do avango das ciéncias e
da filosofia dos ultimos séculos e vem contrapor-se a toda influencia positivista das praticas
educativas. Para Piaget (1973), uma teoria que permite a interpretacdo do mundo do
conhecimento. O construtivismo parte da premissa de que nada esta pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento ndo ¢ dado, em nenhuma instdncia como algo terminado,
mas, pelo contrario, “é sempre um leque de possibilidades que podem ou ndo ser realizadas
(BECKER, 2001). A teoria construtivista baseia-se na for¢a da agdo humana com o mundo das
relacdes sociais, através da interagdo do sujeito com o mundo fisico e social e com o
simbolismo humano. Outra premissa importante da teoria construtivista ¢ a afirma¢do de que
antes da acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento. Para o
construtivismo o que importa ¢ o processo de desenvolvimento do conhecimento, com o
movimento das estruturas de consciéncia. Por isso ndo se pode afirmar que ha um método ou
um curriculo construtivista. Cabe analisar a critica sofrida por Piaget, que teve seu ponto de
vista considerado estruturalista por muitos (e at¢ mesmo positivista), mas ndo deixa de ser uma
obra muito rica pelo fato de o construtivismo ser favorecedor da idéia de que a aprendizagem
também ¢ fun¢do do sujeito, capaz de iniciativa propria, além de fazer uma significativa jun¢éo
ou aproximacdo de biologia e psicologia, levando a integracdo de mente e corpo.

Historicamente, a concep¢do de aquisi¢do do conhecimento é concebida como se este
ultimo “viesse de fora” ou estivesse na sociedade e outros que o possuem transmitissem a
aqueles que n3o sabem, concordando com a idéia de educa¢do bancaria de Paulo Freire ja
exposta acima. A palavra “aprender” usada habitualmente para se referir a aquisicao de saberes
e que provém do latim “apprenhendere”, transmite a idéia mediante a qual “colhe-se” ou “se
apodera” de algo que nos ¢ fornecido. Sob essa perspectiva, a acdo oposta ao “aprender” torna-
se o “ensinar”, que, etimologicamente, significa deixar um “sinal” ou deixar uma “marca”, o
que indica certa soberania ao individuo que ensina sobre aquele que aprende.

A idéia de constru¢do do conhecimento abriu espaco significativo na educacdo para a
idéia de interdisciplinaridade, onde se leva em consideragdo, na pratica escolar a relagdo entre
as mais diversas disciplinas, construindo um saber engajado e carregado de sentido, além de

desenvolver e aliar as mais diversas competéncias na constru¢do do curriculo. A concepcio
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bilateral do conhecimento, ou seja, a abertura para a participagdo e para o didlogo também
ofereceu nas ultimas décadas uma predisposicdo a pesquisa em educacdo, como ja foi
lembrado anteriormente. Tal desejo de que o aluno também fizesse parte do planejamento das
atividades e do processo como um todo abriu espaco para a Pedagogia de Projetos, uma
concepedo que, segundo Fernandes (2004) auxiliam no processo de atuacdo do educando como
um dos responsaveis pela constru¢do do conhecimento em uma relagdo dialogal e investigativa.
A aprendizagem por meio de projetos leva em conta a autonomia, a habilidade para pesquisar,
0 questionamento € o manejo da complexidade do cumprimento dos objetivos, num processo
de dialogicidade e atividade efetiva.

Além da Pedagogia de Projetos, outra alternativa ao processo educacional, que tem sido
vastamente pesquisada atualmente, ¢ a aprendizagem significativa, um processo didatico pelo
qual ¢ possivel uma relagdo afetiva positiva do aluno com a aprendizagem, ja que é carregado
de sentidos, motivacdo e interesse; o carater significativo de uma situagcdo educativa esta,
muitas vezes ligado a sua contextualiza¢do, uma vez que uma situacdo problema ¢ definida
como um conjunto contextualizado de informagdes, o qual pode ter origem na vida cotidiana
do aluno, na vida escolar, seja ela correspondente a sala de aula ou a escola, a vida profissional
ou aos projetos pessoais de alunos que, por exemplo, seguem num curso profissionalizante ou,
ainda, a vida cidada ou cultural. De acordo com Roegiers (2006) a aprendizagem significativa
oferece subsidios a constru¢do do conhecimento, ja que ¢ capaz de direcionar o aluno a uma
mobilizacdo dos conhecimentos, interpelando-os em sua vivéncia, atingindo seus focos de
interesse no momento. O professor da Universidade Catolica de Louvain, Bélgica, anda afirma
que a aprendizagem significativa apresenta-se como um desafio, util para que o aluno avance
em atividades mais complexas, permitindo a contextualiza¢do de conhecimentos e remetendo a
uma reflex@o epistemologica sobre os diversos conteudos e, ainda, permitindo ressaltar as
distancias e as possibilidades entre teoria e pratica, envolvendo solugdes multiplas para cada
situagdo.

Cabe ressaltar que, para a promog¢do de uma aprendizagem significativa, assim como
para um desenvolvimento efetivo de um projeto em sala de aula, torna-se indispensavel a
preocupacdo com a interdisciplinaridade, uma discussdo ampliada na pedagogia
contemporanea, mais especificamente, a partir da década de 90. A nocdo de
interdisciplinaridade parte do pressuposto de que nenhuma forma de conhecimento €, em si
mesma, racional. Tenta, pois, o didlogo com outras formas de conhecimento, deixando-se
interpenetrar por elas, promovendo o didlogo como critério fundamental, além da pesquisa

como pega-chave para esse contexto. Na relagdo unificadora do conhecimento, através da
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interdisciplinaridade, resgata-se, na dialética homem - mundo, a possibilidade de uma nova
perspectiva em educagdo, que “guarda com a intersubjetividade uma ligag¢do de identidade e de
diferenga” (Assumpgdo, 1993: p. 24).

O processo avaliativo também tem sofrido mudancas significativas com relagdo a sua
pratica, de acordo com a crescente preocupagdo de entender a educacdo como um processo de
formagdo humana, ndo s6 de aprendizagem. Os pressupostos epistemoldgicos que
fundamentam o novo paradigma de educagdo se direcionam para uma postura anti-positivista,
através do afastamento da mensuracdo, objetificacdo e neutralidade das praticas educativas.
Dessa forma, a avaliacdo ganha um sentido processual, diagndstico e formativo, aliando a
abordagem qualitativa a constru¢@o da aprendizagem e direcionando a prética avaliativa e de
aprendizagem como um aspecto de énfase naquilo que Franco (1999) chama de coeréncia
significativa.

Além de todo o sentido do construtivismo para a ciéncia e para a filosofia e a
epistemologia genética, a teoria construtivista pode ser entendida, no que tange a educag@o
como a vertente teoria que abrange varias tendéncias atuais do pensamento educacional. Assim
como ja foi explicitado sobre a pedagogia critica ou a pedagogia dialética, sobre a teoria de
Paulo Freire e ainda sobre as metodologias que envolvem a pesquisa e a interacdo, como a
pedagogia de projetos e a aprendizagem significativa e as novas perspectivas para a avaliagao,
um ponto em comum permeia a tendéncia atual em educacdo: a insatisfacdo com um sistema
educacional que prega a transmissdo de conhecimentos na escola (o que nio deixa de ser uma
representacdo ideoldgica), o que consiste, em detrimento da acdo, da construgdo a partir do
mundo vivido e da comunicacdo (Habermas, 1988), em preservar a repeticdo e o “fazer

aprender” o que ja esta pronto, instituido. E o que afirma Demo, em Educar pela Pesquisa:

Mudar essa imagem retrégada ¢ indispensavel. Primeiro € essencial
desfazer a nogdo de “aluno” como sendo alguém subalterno, tendente a
ignorante, que comparece para escutar, tomar nota, engolir ensinamentos,
fazer provas e passar de ano. Segundo, como se pretende gestar uma
comunidade cidada, ndo uma seita, ou um exército fechado, ou um
reformatorio, é de todo necessario que a crianga seja tratada como
parceira de trabalho. Vem a escola para trabalhar junto, tendo no
professor a orientagdo motivadora, nem mais, nem menos. Por isso a sala
de aula classica precisa ser repensada. Nio ¢ educativo reforcar a

imagem autoritaria do professor, indicada pelo pulpito de onde leciona,

pelo auditério cativo obrigado a escuta-lo, pelo poder discricionario que
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pode reprovar a quem queira, pela diferenga ostensiva entre quem so
ensina e outros que sé aprendem, e assim por diante (DEMO, 1998, p.

77).

Abrindo espaco para o que Gramsci (1968) chama de formagdo de intelectuais
orgdnicos e para uma reacdo contra — hegemodnica dos sujeitos sociais com relagdo aos
interesses da classe dominante, a educa¢do, segundo as teorias mais atuais que visam a
constru¢do do conhecimento, deve ocorrer em condigdes de complementaridade e ndo de
“domesticacdo”, considerando, por um lado, alunos e professores e, por outro, os problemas

sociais atuais e o conhecimento ja construido.
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3- A EDUCAGAO NO MEIO RURAL E A PEDAGOGIA DO MST

Temos uma preocupagdo prioritaria com a escolarizagdo
da populagdo do campo. Mas, para nds, a educagdo
compreende todos os processos sociais de formagdo das
pessoas como sujeitos de seu préprio destino. Neste
sentido, educacdo tem relacdo com cultura, com valores.
com jeito de produzir, com formagdo para o trabalho e
para a participagdo social.

(Declarag@o 2002, item 6. Seminario por uma Educacdo

no Campo. Brasilia, 26 a 29/11/2002).

O presente capitulo tem como finalidade um recorte a fim de refletir a educag¢do no
meio rural, a partir da apresentacdo das principais diretrizes para a educacdo no campo e da
analise critica da realidade das escolas pertencentes ao espago rural. A perspectiva principal
para a educagdo rural atualmente perpassa o desenvolvimento da cidadania do sujeito
educativo, através do questionamento e do fornecimento de conhecimentos necessarios para a
transformagdo da realidade da vida no campo.

A discussdo acerca da escola rural é recente e crescente no cenario da educagio atual. O
debate critico envolvendo e escola do campo ndo ganhava tanta énfase até duas décadas atras,
devido ao fato de os movimentos sociais rurais ndo possuirem a escola como um dos centros de
seu debate e, ainda, pelo fato de a prdpria sociedade ndo cultivar um debate acerca de sua
importancia e relevancia social.

Baptista ao analisar a educagdo rural, no que tange as possibilidades e nova concepgio
politica de educagdo, expde as palavras do professor Abdalaziz de Moura, do Recife,
proferidas em novembro de 2000, como parte das atividades promovidas pelo IV Férum
CONTAG (Confederag@o Nacional dos Trabalhadores na Agricultura) de Cooperag@o Técnica,

denominado Educag¢do para o Desenvolvimento Sustentavel:
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- A escola e a educagdo que sdo proporcionadas aos alunos do meio
rural ndo produzem os conhecimentos necessdrios, para que oS
mesmos possam aumentar a produgdo e produtividade, agregar valor

aos seus produtos, melhorar as tecnologias, aumentar sua renda;

- Ndo valorizam os conhecimentos que os alunos ja trazem da
experiéncia de seus familiares, para interagir com conhecimento mais
técnico, escolar e cientifico, nem levam em conta a sua realidade. O
aluno entra na escola como se nada tivesse aprendido com seus pais e
como se, ao longo da escolaridade, nada pudesse aprender com os

pais;

- Os valores cultivados na escola estigmatizam a agricultura e o
agricultor; retiram-lhe a sua auto-estima, desvalorizam sua identidade

camponesa e de classe social;

- O papel que a escola exerce, por meio de seu “curriculo oculto”, é de
ensinar que, se o agricultor quiser melhorar de vida, ele tem que sair
da agricultura, tem de vir morar na cidade, tem de arrumar outro
emprego. A escola identifica melhorar de vida com deixar a
agricultura. “Vocés precisam estudar para ndo ficar como os pais de

vocés!”;

- A identidade conhecida pela escola é a de “matuto, pé-rachado,
brocoio” em oposicdo ao urbano desinibido, comunicativo, sabido,
esperto e com futuro garantido. Ou, entdo, disfarca os preconceitos:
“ela é do sitio, mas é tdo bonita”, como se as meninas do sitio fossem
feias e as da cidade bonitas. “‘é um matuto, mas é educado”, “‘é pobre,

mas, pense num sujeito decente” ou “‘é o sitio, mas ndo é rude’’;

- A educagdo e a escola consideram o trabalho dos pais como pesado,
amaldicoando os que ficaram para analfabetos, como quem ndo teve
chance de progredir. Em seguida, os alunos que entram para estudar
comegam a esquecer o que aprenderam em casa; e, na escola, ndo
aprendem outras coisas para interagir. Passam a ter vergonha de sua
condigdo de filhos de agricultor.

(BAPTISTA, 2003, p.17-18)
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Conforme foi discutido nos capitulos anteriores, as teorias da reproducdo, a pedagogia
critica, a educago popular e os movimentos sociais, representado pelo MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra) neste recorte, especificamente, tema que sera mais
aprofundado no proximo capitulo, identificam e criticam processos idénticos ou similares as
observagdes expostas por Baptista sobre a educagdo no meio Rural.

Dentre as criticas a educagao rural praticada como um “modelo” da educacdo praticada
no espago urbano deve-se considerar que os problemas apresentados pela educagdo rural nio
estdo presentes somente quanto ao que diz respeito a estrutura fisica ou até mesmo a falta de
dinamicas de grupos e metodologias participativas; a postura politica e consciente do educador
¢ que promoverd a constru¢do de uma aprendizagem efetiva, adaptada a realidade do espaco
rural. Segue a discussdo acerca das politicas educacionais para a educagcdo no meio rural, de

acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica para a Educacdo Rural.

39



3.1- A Educagao no Meio Rural: politicas publicas e diretrizes para a pratica do

ensino e realidade educativa

Apesar de o Brasil ser um pais de origem eminentemente agraria, a educacio rural aqui
nunca foi alvo de interesse dos governantes, ficando sempre relegada a segundo plano, como
um “apéndice” da educacdo urbana. Historicamente, caracteriza-se por uma pratica na qual
ocorre a transmissdo de conhecimentos ja estruturados e aplicados a realidade dos alunos do
meio rural com a mesma metodologia e através dos mesmos mecanismos utilizados no meio
urbano. A auséncia de uma pratica educativa aliada a realidade do meio rural, a nio-
valorizagdo da cultura local e a pratica a favor da valorizacdo da cidade em detrimento da vida
no campo, aspectos que ainda serdo discutidos posteriormente, se caracterizam por serem
praticas historicamente excludentes, além de fortalecidas pela abordagem fragilizada dada a
educagdo rural na legislagdo brasileira.

Desde a primeira Constituicao brasileira (1824) até a ultima ndo se observa a atengdo
devida a educagdo rural, como uma modalidade de educagdo especifica e de interesses
coletivos e valorizadores da cultura do campo.

A Constituicdo de 1988, no seu artigo 212, proclama a educagdo como “direito de todos
e dever do Estado”, transformando-a, assim, em direito publico e subjetivo. Dessa forma, a
adaptacdo da educacdo a realidade local e a realidade de cada escola tornou-se uma
possibilidade para que grupos da sociedade civil se organizem e concebam uma educagdo
voltada para as escolas rurais. Através da contribuigdo de alguns grupos para a educagdo no
espago rural, contribui¢des significativas obtiveram o foco de propostas para a nova LDB (Lei
de Diretrizes e Bases). Oito anos depois da promulga¢do da Constitui¢do de 1988 surge a nova
LDB (lei 9.394), se referindo as particularidades da educagdo rural sem um aprofundamento
efetivo no sentido de ampliar as discussdes sobre as propostas destinadas a essa modalidade de

ensino:

Art. 28- Na oferta de educago basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as

adaptacdes necessarias a sua adequagio as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
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I- contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural;

II- organizacdo escolar prdpria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do trabalhador
agricola e as condigdes climaticas;

III- adequagdo a natureza do trabalhado na zona rural.

(fonte: LDB.9.394/96)

Também no seu artigo 26, a nova LDB abre espago para uma adequagdo da escola a vida da

populacdo rural, quando se refere as diferencas regionais, como dita o artigo abaixo:

Art. 26- Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do
Campo (2004) a educag@o no espago rural deve se configurar a partir da consideragdo de tal
realidade como um campo de ricas possibilidades e espaco de conjun¢do de seus sujeitos e suas
condig¢des de existéncia social e atividade produtiva.

Sem a pretensdo de tratar os pardmetros legais de forma exaustiva e esgotar sua
discussdo, o presente capitulo visa a exposicdo das disposi¢cdes legais para a educacdo no
campo e, antes de realizar uma breve andlise critica da realidade da educacdo rural
contemporanea, procura expor algumas experiéncias alternativas de educacgio na perspectiva de
adaptacdo as realidades do campo. Entre varias iniciativas, pode-se enumerar a Escola Familia
Agricola, as Casas Familiares Rurais e a atuagio de diversos movimentos sociais ¢ ONGs em
torno da educacdo rural. Mais uma vez esclarece-se que o objetivo desse trabalho ndo ¢ o de
esgotar a discuss@o em torno das iniciativas de educagdo no campo, mas, a partir de um breve
relato de suas caracteristicas mais importantes, fornecer subsidios para a compreensdo do
sentido particular da educag@o no espacgo rural.

A Escola Familia Agricola (EFA), surgiu na década de 60, e ¢ centrado na pedagogia
da alternancia (a construcdo de novas relagdes educativas entre atores de diferentes realidades
sociais), procura desenvolver a valorizacdo da realidade rural a partir do acompanhamento de
jovens a suas familias. Tal movimento que, de acordo com Silva (2003) visa ressaltar a tonica
de desenvolvimento comunitario, atua alternando as experiéncias sob a forma de periodos na
EFA e periodos na propriedade, através de um ritmo de alternancia e uma educagdo que alia a

realidade familiar e produtiva e o conhecimento relacionado a vida social dos sujeitos.
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O movimento Casas Familiares Rurais surgiu na década de 80, momento em que se
ampliava o trabalho em torno da Escola Familia Agricola, se constituindo em outra vertente da
pedagogia da alternancia. Com a perspectiva de desenvolvimento de comunidades, educacao
popular e de adultos, sua caracteristica principal ¢ a pratica de educacdo em torno do
desenvolvimento regional integrado. Através da formacdo profissional agricola e ensino
fundamental para os jovens agricultores 0 movimento se caracteriza por proporcionar, também
em ritmo de alternancia, estadias provisdrias na Casa Familiar e na propriedade.

Entre os mais variados movimentos e organizagdes sociais em torno da educacdo no
campo e sua promocao efetiva, estdo presentes, desde grupos sociais, igrejas, ONGs etc., que,
em torno de tal tematica se caracterizam por uma intervencdo organica e solidaria na realidade
social rural em politicas publicas de educagdo para essa modalidade de educacdo. O MST
(Movimento Dos Trabalhadores Rurais Sem-terra) possui, como um de seus principios, a luta
por uma educagdo rural libertadora, aliada a realidade rural, politica e social de seus
integrantes. O presente trabalho toma como recorte empirico tal movimento a fim de analisar,
através de uma realidade especifica, as nuances em torno de postura ideologica e das propostas
e praticas educativas para seus acampamentos e assentamentos rurais. O proximo capitulo trata
de tal questdo, ndo deixando de lado o foco da educacdo rural e apoiando-se nas discussdes

propostas até o presente momento.
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3.2- O MST E SUA VINCULAGAO COM A PRATICA EDUCATIVA

E verdade que depois de derrubadas as cercas do
latifundio, outras se levantardo: as cercas do
Judiciario, as cercas da policia (ou das milicias
privadas), as cercas dos meios de comunicagdo de
massa...mas é verdade também que cada vez mais
caem cercas e a sociedade é obrigada a olhar e
discutir o tamnho das desigualdades, o tamanho da
opuléncia e da miséria, o tamanho da fartura e da
fome.

(Pedro Tierra)

Entre os movimentos sociais que atuaram como revigoradores da luta politica no Brasil, o
MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra) ocupa lugar de destaque, tanto na
midia e no discurso popular quanto nos estudos e pesquisas da comunidade académica. O MST
atua, através de suas ocupacdes organizadas e de seu carater de resisténcia, como uma
alternativa a distribui¢@o de terras a milhares de familias que integram o movimento.

Com um carater marcante na sociedade de militdncia e por ter alcangcado destaque e
conquistas significativas, principalmente a partir da década de 80, julga-se importante a
considera¢do de que a problematica da Reforma Agréria e as lutas que a envolvem ndo sio
recentes no Brasil, muito menos expostas ou contestadas pioneiramente pelo MST.

As lutas pela terra no Brasil tém seus periodos marcantes em todo o histdérico do pais,
passando pelo periodo da colonizagdo, na defesa dos povos indigenas contra a a¢do dos
bandeirantes e pelas lutas messianicas que se fortaleceram no final do século XIX, como a
Guerra de Canudos na Bahia, de 1870 a 1897, a Revolta do Contestado na divisa do Parana
com Santa Catarina, entre 1912 e 1916, além de varios outros conflitos ocorridos em pontos
diferentes do pais.

A luta pela terra no Brasil também € marcada pelo surgimento de varios movimentos de
camponeses organizados, como as ULTAB (Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas
do Brasil), o movimento das Ligas Camponesas, um dos movimentos que mais influenciou o
MST, e o Master (Movimento de Agricultores Sem-Terra). O golpe militar de 64 estabeleceu,
como afirma Bezerra Neto (1999) a chamada “paz de cemitérios” no campo brasileiro, que,
somente apos a década de 70, com a fundagdo da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) em 1975 e
as greves do ABC paulista deu lugar as lutas dos camponeses por terra para trabalho, marcando
a génese do MST em suas ocupagdes de terra no Rio Grande do Sul. Nesta regido, o MST

iniciou suas lutas concretas pela conquista da terra de forma isolada, j& que a modernizacdo da
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agricultura e a conseqiiente expulsdo dos trabalhadores do meio rural estigmatizaram a
populagdo com a crescente pobreza e com o aumento da concentragdo de terras. Caldart (2000)
ressalta que o MST nasceu das ocupagdes de terra e elas sdo sua marca mais forte,
materializando, talvez como nenhuma outra de suas acgdes, a op¢do de lutar pela terra. Do
ponto de vista politico, a forma de mobilizagdo de massas do MST efetivamente tem feito a
diferenca na correlagdo de forgas para a concretizacdo dos assentamentos no Brasil. Assim, o
MST iniciou suas lutas em busca da “constru¢do” de uma sociedade mais justa e igualitéria,
através da realizacdo de uma Reforma Agraria feita sob o controle dos trabalhadores, conforme
afirma um de seus principios de existéncia. Para o MST, a Reforma Agraria pode contribuir
para a melhoria da qualidade de vida do homem no campo e para a melhor distribuicdo de
renda no pais, atuando como fator indispensavel para a melhoria da qualidade de vida dos
trabalhadores. Modificando a estrutura da propriedade de terra, o movimento, que “carrega” o
ideario de uma sociedade socialista, atua com o intuito de transformar o modo de producio
capitalista e, conseqiientemente, as relacdes de trabalho incutidas na sociedade brasileira.
Porém, Bezerra Neto (1999) se atenta para a discussdo sobre uma contradi¢do presente nas

lutas do movimento:

Ao mesmo tempo em que o MST afirma lutar por uma sociedade
socialista, em que devem ser rompidas as barreiras do direito “sagrado”
da propriedade através das ocupagdes de terra no campo, aceita e
defende a pequena propriedade rural, contribuindo para ampliar e
fortalecer as relagdes capitalistas de producdo no campo, apesar deste
setor ter sido historicamente considerado um entrave nas lutas para a
constru¢do de uma sociedade socialista, dado seu carater conservador

(BEZERRA NETO, 1999, p.12).

Dessa forma, apesar de o MST, através de sua luta pela Reforma Agraria, contribuir de
alguma forma para a continuidade do modo de produgéo capitalista, ja que aceita e depende a
pequena propriedade rural, ndo podem ser desmerecidas suas lutas e mobilizagdes nos
sindicatos e na organizacdo dos trabalhadores rurais de forma significativa diante dos demais
movimentos de trabalhadores no Brasil. O que aparece como novidade trazida pelo MST, no
contexto de luta pela terra, ¢ a tentativa de se fazer uma junc¢do da questdo cultural e
educacional com a problematica da Reforma Agraria trazendo a tona, além da discussdo sobre

a defesa da propriedade coletiva e da democratizacdo do poder politico, a proposta de uma
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pratica educativa e formativa dos trabalhadores rurais sem terra, baseada ndo somente na
transmissdo de conhecimentos acumulados, mas na integracdo do homem ao seu meio. Assim,
a problematica educacional ganha importancia a medida que o MST coloca como fundamental
o rompimento de grandes “cercas”: a cerca do latifundio, a cerca do capital e a cerca da
ignorancia, que submetem os trabalhadores rurais sem-terra a condi¢des degradantes de vida
na sociedade brasileira. Para Caldart (2000), do ponto de vista pedagdgico, a ocupagdo de
terras € rica em significados socioculturais que formam o sujeito sem-terra e projetam
mudancas lentas e profundas no meio social, e, ao provocar uma ruptura fundamental com
determinados padrdes hegemonicos, prepara o terreno para os aprendizados das demais
vivéncias.

A proposta de educacdo do MST visa, ao conceber um projeto a ser aplicado em
concordancia com o conhecimento ja adquirido por cada individuo, promovendo uma
aprendizagem significativa, visando contribuir para a redugdo da retencdo e evasdo escolar,
constituindo uma proposta educativa dos oprimidos. Dessa forma, pode-se perceber que a
educacdo, como ¢ proposta pelo MST, carrega forte influéncia da ideologia do movimento, ja
que a acdo pedagogica visa promover a conscientizacdo e a “ascensdo” da classe oprimida. O
MST, em sua busca por contribuir com a educacdo adequada a classe trabalhadora, visualiza a

educagdo na mesma concepgao de Salm:

Uma arma na luta contra a opressdo, como instrumento moral e
intelectual de jovem geragfo da classe oprimida e base de organizagio
do movimento socialista atual para o futuro socialista (SALM, 1980,

p.34).

O modelo pedagogico do MST nao define suas agdes educativas de acordo com a
proposta tradicional, denominada por Paulo Freire (1981) como educagdo bancdria, na qual o
aluno ¢ visto como mero receptor do conhecimento, que provém do professor, sendo que este
ultimo € visto como o unico detentor do saber e tem o dever de transmitir ao aprendiz parte de
sua ciéncia acumulada. Pelo contrdrio, o movimento define sua proposta pedagdgica
homogeneizando varias linhas de pensamento, estruturando, a partir da adogdo das propostas
de Paulo Freire, Piaget, Makarenko e José Marti, a Pedagogia do MST. A escola, dentro do
movimento, busca a pratica de novas relagdes sociais e pedagogicas.

O exercicio de uma pratica educativa capaz de transformar as condi¢des da parcela

marginalizada da sociedade, além de contribuir com o processo de formagao politica da classe
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trabalhadora, ja era alvo da preocupag¢do no MST em meados da década de 80, em alguns focos
do Rio Grande do Sul. A preocupacdo ja se deslocava do interesse apenas pela conquista da

terra, conforme afirma Stedile (2005), militante e pesquisador do movimento:

No campo temos problemas muito mais graves do que a distribui¢éo de
terra, como, por exemplo, a educacdo. Procuramos destacar a conquista
da educagio nos assentamentos, para que os agricultores percebam que
o conhecimento vale hoje tanto quanto a terra. Claro que a terra ¢ a

base para se fazer a mudanca (STEDILE, 2005, p.25).

A educagdo, vista como uma conquista dentro do MST, ainda ¢ caracterizada pelo
movimento como um elemento inovador, que emerge na apropriagdo da escola publica por um
movimento social, organizado e atuante, empenhando em atingir o objetivo de promover uma
educacio escolar profundamente ligada ao seu propdsito social. O movimento tem assumido a
luta pelo acesso e qualidade da educagdo publica e pela democratizagdo da gestdo, bem como
pela formacdo dos educadores e pela adaptacdo do conteudo ao meio rural, no qual esta
inserido.

No que diz respeito a democratizagdo da gestdo escolar, o movimento considera sua
pratica inovadora, principalmente no que diz respeito ao conteido e as metodologias de ensino,
além da promog¢do da participacdo da comunidade como atuante no direcionamento das
atividades escolares, como em conselhos, associacdes de pais € mestres e participagdo em
praticas pedagogicas, aproximando a escola da realidade social vivida.

Outro fator que ¢ alvo de atengdo do movimento ¢ a formagdo de educadores. Segundo
Bezerra Neto (1999), os problemas da educagdo no Brasil ndo se restringem ao meio rural, mas
sim a falta de escolas ou de propostas para esse setor. Os professores sdo formados para atuar
no meio urbano, além de estarem “cercados” de aparatos metodoldgicos que ndo contemplam a
realidade do meio rural. Procurando desenvolver uma agdo educativa que contemple as
necessidades do movimento, bem como de sua opg¢do ideoldgica e de sua realidade social, o
setor de educagdo do MST investe na formagdo dos profissionais que atuam em suas escolas,
auxiliando no direcionamento da escola rural do movimento.

A caréncia de uma equipe de profissionais adequada, a reducdo da carga horaria das
escolas do meio rural (que geralmente funcionam durante meio periodo do dia) e a

inadequacdo do curriculo tém feito da escola rural um alvo de altos indices de evasdo escolar e
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reprovagio dos alunos, gerando elevado indice de analfabetismo. E o que explica Baptista

(2003), pesquisadora da educacdo no meio rural:

Por conseguinte, fica Obvio que os problemas da escola e
especialmente da escola rural ndo sdo apenas aqueles de moveis,
carteiras, instalagdes ou falta de dindmicas em grupo. E evidente que
todas essas coisas sdo importantes e que delas ndo podemos prescindir.
Trata-se, no entanto, de conferir a esses problemas uma importancia
secundaria, visto que ¢ mais necessario um debate profundo em relagéo
do papel politico da escola, na constru¢do de um modelo diferente de

desenvolvimento, sustentavel e includente (BAPTISTA, 2003, p.19).

Apesar do pouco espago para discussdo acerca dos temas que envolvem o meio rural e do
pequeno espaco dado a essa modalidade da educagdo pela Lei de Diretrizes e Bases para a
educagdo basica, o MST direciona sua aten¢do a acdo educativa dentro dos assentamentos,
buscando realizar, concretamente, sua praxis pedagdgica. Para o movimento, a educagido ¢ uma
das acdes responsaveis pela formagao humana, e a promocgao desta ultima deve ocorrer através
da integralidade de cada individuo. Esta formagdo holistica tem como finalidade para o
movimento, a interacdo de cada assentado ou acampado no meio social, e sua atuagdo como
um agente de transformagfo da sociedade, rumo a construgdo do socialismo. Dessa forma, ndo
somente as praticas educativas do interior da escola educam para a participacdo social dos
integrantes do movimento, mas todas as outras praticas e relacdes sociais dentro deste ultimo
tém a finalidade de trazer ao trabalhador subsidios para atuar com consciéncia, capaz de

reconstruir as relagdes sociais e atuar como cidaddo-militante.

3.2.1- O MST e a Ocupacao da Escola

Para uma real compreensdo do sentido da experiéncia da educacdo no MST ¢ preciso
voltar o olhar para o movimento como um todo, ja que sua dimensao histérica de acordo com
ele proprio deve ser considerada como foco da questdo. A questdo educativa no MST perpassa

o conjunto de agdes do movimento, bem como a valoriza¢do do cotidiano de todos os sem-
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terra, ja que, a considerag@o de sua existéncia em sua realidade social faz parte do “cerne” da
problematizagdo da educacao.

Dessa forma, as agdes ¢ a forma de atuacdo dos sem-terra na sociedade produzem e
reproduzem um determinado modo de vida que, ao mesmo tempo, recupera, consolida e projeta
valores, principios, convicgdes, € também um determinado jeito de conhecer as realgcoes
sociais (Williams, 1969) que extrapola os interesses coorporativos ou as caracteristicas
diferenciadas do grupo social especifico dos trabalhadores rurais sem-terra. Por esse motivo, o
setor de educag¢do do MST tem sua centralidade de atuacdo na escola, ¢ a referéncia construida
na sociedade em relacdo a este campo também esté centrada nela.

O que Caldart (2000) caracteriza como um processo de ocupag¢do da escola (metafora
usada pelo movimento para expressar sua praxis educativa) ainda faz parte da grande maioria
dos acampamentos e assentamentos do movimento, uma vez que podem manter estreita relagao
com a escola mas ainda nd3o chegaram a ocupé-la. A ocupacgdo da escola, para o MST ndo ¢
uma decorréncia necessaria da ocupacdo da terra, embora venha a ser produzida, ou ja tenha
sido, no mesmo processo € pelos mesmos sujeitos. De acordo com o movimento, a escola se
constitui numa possibilidade histérica para todos os integrantes do movimento. Caldart ainda
explica que o MST, como organizacdo social de massas, decidiu pressionado pela mobilizagdo
das familias e das professoras assumir a tarefa de organizar e articular por dentro de sua
organicidade, produzir uma proposta pedagogica especifica para as escolas conquistadas, e
formar educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva. Dessa forma, o movimento
incorpora a escola a sua dindmica; a escola passou a fazer parte do cotidiano e das
preocupacdes das familias sem-terra, com maior ou menor intensidade, com significados
diversos, dependendo da prépria dindmica de cada grupo, e, seguindo o parametro de que todos
0s acampamentos ou assentamentos devem possuir uma escola, que, de preferéncia, deve
desenvolver um trabalho voltado para os principios do MST.

A escola passou a ser vista a partir de um carater politico, ou seja, como parte e
colaboradora, através das diversas praticas em sala de aula, das estratégias de luta a favor da
Reforma Agraria, vinculando as preocupacdes gerais do movimento com a formagdo de seus
sujeitos. Na pratica educativa, as principais diretrizes do movimento para a educagdo nos

acampamentos e assentamentos rurais de reforma agraria:
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- Direito a educagdo bdsica e construcdo de uma escola, de uma
pedagogia e de metodologias e praticas educativas adequadas a
realidade do meio rural e dos assentamentos;

- As escolas dos assentamentos devem ser escolas publicas e de
qualidade. Nos acampamentos também queremos garantir escolas
publicas;,

- A educagdo deve ser um caminho para a verdadeira liberta¢do da
pessoa humana.

(Fonte: www.mst.org.br)

Para atuar, de forma a promover um posicionamento contrario a uma pedagogia
autoritaria, demonstrando seu compromisso com a classe trabalhadora e, segundo o préprio
movimento, promovendo uma educacdo para a promo¢do humana, o MST elaborou, para
oferecer subsidios as praticas escolares nos acampamentos € assentamentos, 0s seguintes

Principios Filosoficos:

- Educacgdo para a transformacgdo social;

- Educacgdo aberta para o mundo, aberta para o novo,

- Educacgdo para o trabalho e para a cooperagdo;

- Educacdo voltada para as vdrias dimensdes da pessoa  humana;
-Educacdo como um processo permanente de formagdo/
transformag¢do humana.

(Fonte: www.mst.org.br)

Nos principios da proposta pedagogica desenvolvida pelo movimento, fica esclarecido o
entendimento do que deva ser a escola ideal, que, segundo o MST, deve oferecer a formagao
necessaria ao cidaddo militante, para que este ultimo possa ter autonomia para assumir seu
papel social. As escolas, de acordo com os principios pedagogicos do movimento, devem ser
promotoras da vivéncia e do desenvolvimento de novos valores, entre eles, o companheirismo,
a solidariedade, a responsabilidade, o trabalho coletivo, a disposi¢do de aprender, a indignagao
contra as injusticas, a disciplina, o trabalho e a consciéncia organizativa. Seguem abaixo os
Principios Pedagogicos da Educagido nos acampamentos e assentamentos rurais vinculados a

atuacdo do MST:
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- Relag¢do permanente entre teoria e pratica;

- Combinagdo metodologica entre processos de ensino e de
capacitagdo;

- A realidade como base da produgdo do conhecimento,

- Conteudos formativos socialmente uteis,

- Educagdo para o trabalho e pelo trabalho,

- vinculo orgdnico entre processos educativos e processos politicos;

- Vinculo orgdnico entre processos educativos e processos produtivos;
- Vinculo organico entre educagdo e cultura;

- Gestdo democratica,

- Auto-organiza¢do dos estudantes,

- Criagdo dos coletivos pedagogicos e formagdo permanente dos
educadores;

- Atitude e habilidades de pesquisa;

- Combinagdo entre processos pedagogicos coletivos e individuais.

(Fonte: www.mst.org.br)

Através da metafora ocupacdo da escola, Caldart (2000) define trés momentos através
dos quais se torna possivel a compreensdo do processo historico de formagdo dos sujeitos no
movimento: a articulacdo nacional da luta pela terra, a constituicio do MST como uma
organizagdo social dentro de um movimento de massas e a inser¢do do MST na luta por um
projeto popular de desenvolvimento para o Brasil. Através de tal processo historico, que serve
aqui para contextualizar o processo educativo no interior do movimento, o MST acredita que o
trabalho educativo em xeque nesta exposi¢do, propde uma re-conceituacdo, bem como uma re-
significacdo da escola, mediante as diretrizes para a escola do meio rural.

Sobre a trajetoria especifica do trabalho com educagdo escolar, a referéncia cronologica
nacional que o movimento estabelece sobre suas primeiras ocupagdes € iniciativas
educacionais realizadas nas ocupag¢des dos assentamentos ja do comeco da década de 80 no
centro-sul do pais (as primeiras atividades iniciaram-se no Rio Grande do Sul, no final de
1980), e demarca a passagem para o momento seguinte, considerado histdrico, pela
representacdo da culminincia de um marco para a educagdo no movimento, o Primeiro
Encontro Nacional de Professores de Assentamento, que aconteceu em julho de 987, em Sao
Mateus, no Espirito Santo. As diretrizes para debate do encontro permearam a articulagdo
nacional em torno do trabalho que ja era desenvolvido, através de iniciativas locais em varios

pontos do pais. Outras decisdes do movimento quanto a organizagdo e estruturacido de seu
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trabalho educativo nos acampamentos e assentamentos envolveram a luta pela escola, apesar
de seu eixo fundamental ser a luta pela terra, e a organizagdo quanto ao modo de articular tal
reinvidica¢do. Com o lema ocupar é a unica solu¢do, o MST tem como direcdo a ocupagdo da
terra, a criagdo do fato politico, as audiéncias, a negociagdo € o prosseguimento de sua “luta”.
A mesma premissa cabe a escola. Ocupar a escola significa, a partir desse momento, primeiro a
organiza¢do de acordo com os proprios principios, comegar os trabalhos e os registros formais
obrigatdrios, mesmo que em condi¢des materiais precarias e, entdo, iniciar as negociagdes com
os orgdos publicos para sua legalizagdo. As reinvidica¢des decorrem, em ultimo momento, a
ocupacgao das secretarias de educagdo, marchas envolvendo os atores do processo, a professora,
as criangas. Atualmente, o MST possui mais de mil escolas de primeiro ao quinto ano do
ensino fundamental em seus acampamentos e assentamentos.

Outro marco relativo ao principio pedagogico do movimento € a criagdo dos Coletivos de
Educag¢do, uma iniciativa a favor da organizacdo do trabalho de mobiliza¢do e de reflexdo
sobre a escola nos acampamentos e assentamentos, através da formacdo das equipes de
educagdo, geralmente compostas por professores e outras pessoas da comunidade acampada ou
assentada, bem como pelas proprias criangas. Esta organizacdo foi ampliada para uma
intervengdo mais ampla, através dos coletivos estaduais de educagdo, e, seja nas intervengdes
locais como as estaduais dos coletivos, as propostas s@o a garantia da eficiéncia na mobilizag¢do
pelo direito a escola e a troca de experiéncias sobre as metodologias e planos de acdo para a
promocdo de uma escola segundo os principios educativos do movimento. A partir dai, uma
discussdo acerca da escola que atende ao interesse dos integrantes do movimento pode ser
iniciada, a partir da apresentacdo das intengdes educativas aliadas ao projeto politico e social

do MST.

3.2.2- A formacgao dos sujeitos educativos através da Pedagogia da Terra

Considerando que as criangas sem-terra, chamadas pelos proprios integrantes do
movimento como sem-terrinhas, tém uma experiéncia cotidiana diferenciada de outras
criancas, ¢ de que a “luta” pela terra pode estar permeada no processo educativo. Caldart
(2000) demarca dois pontos acerca dessa questdo que podem ser debatidos com énfase: a
iniciativa das primeiras professoras que comecaram a desenvolver um trabalho direcionado a
realidade rural e do movimento e a presenga de professores da rede oficial de ensino,

designados pelo estado, que, por uma concep¢do de sociedade diferenciada, acabam ndo
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atendendo aos interesses dos integrantes do MST. Nessa perspectiva, o movimento afirma que
ao debrugar-se sobre a formagdo dos sem-terra é enxergar o MST como um sujeito pedagogico,
ou seja, 0 movimento se autodenomina como uma coletividade em movimento que ¢ educativa,
e que atua, intencionalmente, no processo de formacao das pessoas que a constituem.

A reflexdo pedagdgica acerca dos interesses do MST diz respeito a formagdo dos sem-
terra como materializagdo de um modo de producdo da formac¢do humana, ou, como denomina
Arroyo (1991) de uma pedagogia da produg¢do de sujeitos sociais, ou considerando os
elementos materiais da formacdo humana (1991, p.215). E nessa perspectiva que o MST pauta
sua énfase na reflexdo sobre a dimensao educativa das praticas produtivas, e do trabalho como
principio educativo, como ja foi citado no item anterior, nos principios pedagdgicos do
movimento. Vinculados a um projeto politico de transformacdo social, o MST se apdia na
proposta gramsciniana de trabalho industrial como principio educativo, quando este ultimo
trata da consciéncia critica e da critica do senso comum, a partir de uma Filosofia da Prdaxis, €
as propostas de escola aliada ao trabalho e ao exercicio de praticas produtivas. Outra fonte de
apoio do movimento no que tange a propostas pedagogicas de transformagdo da sociedade ¢ a
teoria de Paulo Freire, que, apesar de ndo ter se dedicado exatamente aos movimentos sociais
como principal foco de sua intervengdo pedagogica, € considerado pelo movimento como um
estimulador do didlogo e do processo de producdo do ser humano como sujeito e da
potencialidade educativa da condig¢@o de oprimido e do esfor¢o de inverter tal situagdo. Em sua
Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire expressa, sobre a realidade de opressao e necessidade da

libertacdo da classe menos favorecida:

A pedagogia do Oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
terd dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na prdxis,
com a sua transformagao; o segundo, em que, transformada a realidade
opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens e processo de permanente libertagdo (FREIRE,

1981, p.44)

Diante de tal perspectiva de transformagdo social e da constituicdo do MST como
movimento social de principio educativo, onde a coletividade produz uma referéncia de sentido
na agdo, estrutura ou sujeito que constituem o cotidiano, o movimento enumera alguns

processos pedagogicos basicos, que, segundo Caldart (2000) podem ser traduzidos por
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expressoes, como [uta, organizagdo, coletividade, terra, trabalho e producdo, cultura e
historia. A combinagdo de tais elementos forma os Principios Metodologicos do movimento,

inseridos abaixo a titulo de aprofundamento da discussao:

- A escola precisa preparar as criangcas e os jovens no meio rural.
Desenvolver o amor pelo trabalho na terra e também trazer
conhecimentos que ajudem concretamente o assentamento a enfrentar
seus desafios nos campos de producdo, da educagdo, da saude, da

habitacdo etc;

- O ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico da
realidade. O ponto inicial para desenvolver os conteudos das varias
matérias de ensino deve ser as proprias experiéncias de trabalho

organizado das criangas e dos jovens no assentamento;

- Um grande desafio para a escola é ajudar no desenvolvimento cultural
do conjunto do assentamento. A escola ndo precisa restringir sua
atuag¢do a sala de aula. Através dos proprios alunos, a escola pode
participar e até organizar campanhas de alfabetiza¢do de adultos,
elaboragdo do jornal da comunidade, festas culturais, fazendo reflexdo
sobre estas atividades para que sejam mais uma experiéncia que se

integre ao conjunto das aulas;

- O aluno precisa ter vez e voz na escola, trazendo seu saber e as licoes

da luta para integrar o curriculo;

- E preciso investir na capacita¢do dos (as) professores (as). Para que

estes principios se traduzam numa proposta pedagogica renovada, é
fundamental construir uma nova metodologia de trabalho em sala de
aula. Uma metodologia de aprendizagem-ensino, onde a rela¢do
pratica-teoria-prdtica consiga inverter a propria logica usual da
apropriagdo e produgdo do conhecimento.

(Fonte: www.mst.org.br)

A partir do que Stedile (2005) chama de multifuncionalidade do espaco rural, o MST

estende a discussdo acerca das linhas metodoldgicas que formam, na pratica, a Pedagogia do
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MST. Segundo Caldart (2000) partindo da idéia de uma pedagogia da luta social e buscando
transformar a propria realidade da pedagogia e promovendo o aprendizado da postura politica e
cultural, chega-se a um segundo proposito, a pedagogia em torno da organizagdo coletiva, que
engloba a discussdo acerca da coletividade, a partir do momento em que se faz do ambiente um
local de producdo de uma identidade coletiva processada através de cada sujeito. Diante dessa
perspectiva, Caldart chega ao debate sobre a pedagogia da terra, que se caracteriza por ser a
matriz pedagdgica mais antiga proposta pelo MST, onde sdo considerados o trabalho e a
producdo das condigdes materiais de existéncia como entidades educadoras, baseando-se,

principalmente, nas proposi¢des de Marx, ao afirmar:

(...) os mesmos homens que estabeleceram as relagdes sociais de
acordo com a sua produtividade material, produzem também os
principios, as idéias, as categorias, de acordo com suas relagdes sociais

(MARX, 1973, p. 161).

A questdo de um novo modelo rural de educacdo e producdo, na verdade, se insere no
antigo desafio tedrico e politico de compreender o lugar do espago rural nos processos de
transformagdo social. Diante do que afirma Caldart, “no caso especifico da pedagogia da
producdo e do trabalho, ndo parece estar mais em questdo a sua legitimidade, ou seja, o fato de
que as pessoas se educam através dessas praticas. Mas hd todo um territorio de questdes a
serem refletidas com mais profundidade sobre como acontece a educagdo nos processos de
constru¢do de novas relagdes de trabalho e de novas relagdes sociais de produgéo,
especialmente quando isso ocorre na terra, € entre sujeitos que participam da efervescéncia
politica e cultural de lutas sociais como a densidade que assumiu a luta pela terra entre nés” (
CALDART, 2000, p. 226-227).

O processo educativo envolvido ao processo de construgdo de novas relagdes de trabalho
na terra, conforme a afirmagdo acima retrata um trabalho voltado para a realidade social e
cultural do meio no qual estdo inseridos os sujeitos, no caso especifico em questdo, os
acampados e assentados do MST. A partir dessa questdo, surge o que o movimento denomina
como pedagogia da cultura, uma matriz pedagdgica que se realiza, sobretudo, a partir da
considera¢do do modo de vida dos sem-terra, o que engloba a questio da terra, do trabalho, da
luta e a organizagdo coletiva, como ja foi explicitado nessa discussdo. A Pedagogia do MST
ainda procura considerar a dimensdo historica, a medida que considera que a sociedade

capitalista visa a educacdo dos sujeitos dentro de uma postura anti-historica.
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Segundo Menezes Neto (2003) a educag@o ndo pode ser desvinculada do processo mais
amplo de relagdes sociais e politicas. Nessa perspectiva o MST, no que diz respeito a sua
intencionalidade pedagogica, concebe a escola como parte da concep¢do de sua propria
pedagogia, a medida que, insistentemente, ¢ chamada a vincular-se a sua organicidade, e
realizar tarefas especificas no processo de formagao dos sem-terra. Através de metodologias,
que o movimento considera como “libertadoras”, como a Pedagogia de Projetos, a
Aprendizagem Significativa e a Avaliacdo Formativa e Processual, tal postura pedagogica se
afirma construtora de uma nova realidade e capaz de “gerar” novos direcionamentos para o
proprio movimento e para a realidade social cotidiana de seus sujeitos. Trata-se de, conforme

denomina Bezerra Neto ( 1999) de uma concepgao eclética de ensino, latente e ativa quanto a

movimentagdo social, politica e cultural do MST.
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5- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: as primeiras impressées e o trabalho
de campo

Ndo é preciso reinventar a roda. E
suficiente lembra-la e fazé-la girar para
frente.

(Alipio Freire)

Diante do objeto de investigacdo, a andlise da forma como a opg¢do ideoldgica de
determinada sociedade ou grupo influi sobre suas praticas educativas, essa pesquisa se
constituiu de dois eixos metodoldgicos principais. Pelo fato de o ambiente investigado, o
assentamento Oziel Alves Pereira, apresentar-se como uma realidade organicamente revestida
por um histoérico de movimento social, acredita-se, por seu carater histérico e atual de luta e
ocupacao da terra e a implantacdo da Pedagogia do MST no interior de seu espago escolar, que
a observagdo participante e a entrevista se constituem como opg¢des metodoldgicas
consistentes, ja que a finalidade deste estudo implica um recorte histérico dessa realidade, com
a finalidade de compreender as relagdes sociais no referido assentamento e a correlagdo de sua
postura politica, social e cultural com o processo de ensino-aprendizagem em seu aspecto mais
amplo na escola.

Nesse momento procura-se realizar uma exposicdo dos processos da pesquisa de
campo, bem como oferecer um esclarecimento das técnicas de pesquisa utilizadas no trabalho
de campo, da mesma forma que a descricdo dos meios pelos quais se obteve o contato ¢ a
aproximagdo com o assentamento e o grupo de pessoas entrevistadas € realizada de maneira a
esclarecer as particularidades da realidade social investigada.

O assentamento Oziel Alves Pereira foi escolhido como realidade social para realizar-se
um recorte socio-historico para se obter uma discussdo acerca do objeto de investigagcdo. O
assentamento ¢ referéncia estadual para o processo de organizacdo do MST, sendo local de
formacgao e treinamento de militancia em seu Centro de Formagdo. Acredita-se que a realidade
da escola situada no assentamento, a Escola Estadual Josimar Gomes Silva, péde contribuir
significativamente para a analise das nuances em torno do objeto de investigagdo e que um
recorte de suas praticas educativas serviu como uma proposta interessante e rica de
significados diante da intencionalidade da pesquisa.

Dessa forma, apesar de a maioria dos entrevistados ndo ter apresentado objecdo com
relacdo a sua identificagdo no presente trabalho, toma-se como critério a auséncia dos nomes

nos trechos transcritos, ja que o presente trabalho expde os nomes do assentamento, da escola e
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alguns embates no que diz respeito a questdo pedagogica no interior do espago escolar. Optou-
se pela identificacdo através da ocupagdo (professora, diretora) ou papel social do entrevistado

( lider do assentamento, pai ou mae de aluno, crianga).

5.1- “Vai estar aqui no meio de nés vivendo a nossa vida uns dias”: a

observagao participante

O primeiro contato com o assentamento Oziel Alves Pereira remete a lembrangas
arduas e curiosas. A chegada na cidade de Governador Valadares e a busca de informagdes
sobre o local do assentamento foi um momento dificil, j& que grande parte daquelas pessoas
indagadas sobre o local recusou-se a responder, algumas justificando o “perigo” da
aproximacdo dos “invasores sem-terra” € outras ndo querendo que a pesquisadora tivesse
acesso ao local, afirmando que esta ultima “corria perigo de vida”. O grande preconceito que se
pode perceber ainda no terminal rodoviario da cidade levou o taxista contratado para a ida ao
assentamento negar o servico, alegando o medo de levar a pesquisadora ao local, através da
observagdo: “eu tenho uma filha da sua idade, nunca vou levar vocé 1a nos sem-terra, eles sdo

"’

perigosos, moga. Vocé tem que ter cuidado com o lugar onde quer ir!”. As dificuldades para o
deslocamento do terminal rodoviario foram solucionadas através de uma informacdo dada por
um policial, que estava presente no local. Através de um 6nibus, chegou-se a BR 116 (Rodovia
Rio-Bahia). A BR estava vazia e ndo se tinha a dire¢do para onde ir. Através da informacgéo de
um transeunte, chegou-se a uma estrada pequena, que dava acesso a entrada do assentamento.

Ao chegar ao assentamento, mais especificamente diante de um campo de futebol onde
havia varios homens jogando futebol, deparou-se com uma situacdo constrangedora e, ao
mesmo tempo, hilaria. Um dos assentados, que jogava na posi¢do de goleiro, se distraiu com a
presenca “estranha” observando o jogo de futebol e se surpreendeu quando o jogador do outro
time fez o gol de desempate de uma partida que ja durava mais de uma hora, segundo o relato
de uma assentada que estava assistindo o jogo. Ao terminar o jogo, todos os assentados se
aproximaram, uns satisfeitos com o acontecido, outros deixando transparecer certa decepcio
pela derrota, para receber a pesquisadora. “Ela vai estar aqui no meio de nds vivendo a nossa
vida uns dias”, foram as palavras do lider do assentamento para os assentados, que recebeu e
acompanhou a pesquisadora até seu local de estadia.

Este pequeno relato das primeiras impressdes no assentamento tem a intencao, além de

situar o leitor em uma realidade social que se quer apresentar, de enfatizar o preconceito dos
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moradores da cidade com relagdo ao MST e, ao mesmo tempo de relatar a receptividade dos
assentados a pesquisa. Enfim, a observagdo participante ¢ apresentada, no presente capitulo,
com o intuito de perceber as significagdes e praticas dos sujeitos, bem como de inserir-se
naquela realidade social, com a finalidade de registrar acontecimentos a partir das concepgdes
dos proprios assentados.

A observacdo participante tomou proporgdes significativas. A pesquisadora se inseriu
no trabalho de embalagem de mel e leite, durante o processo de produgdo dos assentados, no
interior do espago escolar do assentamento, atuando como professora durante compromissos da
professora efetiva e auxiliando-a durante sua pratica, como acompanhante das criangas em seus
passeios e brincadeiras e como companheira da professora em suas visitas, “rezas” e passeios
pelo assentamento e pela cidade. Através de conversas informais, que foram numerosas e
diversificadas, os registros ¢ memorias foram se consolidando no decorrer do processo. A
experiéncia de observagdo participante trouxe ricas pressuposi¢des e situacdes de analise, que
foram aprofundadas no capitulo referente a discussio dos resultados.

De acordo com Nogueira (1977) o conhecimento construido a partir de uma observagio
comeca com os dados obtidos através dos sentidos, além de ser uma atividade de abstracdo do
pesquisador que exige disciplina e orientagdo. Dessa forma, as impressdes quanto as praticas
educativas do movimento e sua correlagdo com a opg¢do ideoldgica do assentamento
investigado, foram obtidas através da presenca e da participacdo efetiva da pesquisadora na
realidade social dos assentados.

Durante o processo de intervencdo e observagdo participante na escola do
assentamento, preocupou-se com as impressdes do universo infantil, que ndo seriam
significativamente obtidas através de entrevistas ou relagdes formais. Como instrumentos de
observa¢do foram proporcionados momentos de ilustragdo, dindmicas de interagdo e
brincadeiras com as criangas, para que a observagdo do objeto de investigacdo obtivesse éxito

também com as criangas.

5.2- “As perguntas sao para fazer ciéncia”’: a entrevista como eixo

metodoldgico

Durante o processo de observacdo participante no assentamento Oziel Alves Pereira
realizou-se 15 entrevistas com o lider do assentamento, professoras, diretora, pais de alunos da

escola do assentamento e demais assentados. O presente trabalho ndo considera como
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entrevista o processo de investigacdo realizado com as criangas, ja que, como ja foi relatado
anteriormente, ndo pode ser considerado um meio de comunicagio efetivo para o universo
infantil.

Haguette (1997) considera a entrevista uma metodologia que envolve um processo
de interagdo social entre duas pessoas, e, para tanto, deve contar com um roteiro, cabendo ao
pesquisador avaliar o grau de correspondéncia das afirmagdes dos entrevistados com a
realidade objetiva. As entrevistas foram realizadas de forma semi-estruturada, proporcionando
ao interlocutor a liberdade necessaria para abranger de acordo com seu desejo e convicgdo o
tema abordado. Por isso, as informagdes ndo se limitaram aos aspectos indagados, mas
tomaram as proporg¢des relativas a situacdo e desejo do interlocutor, através da flexibilizagdo
do roteiro.

Com o objetivo béasico de entender e compreender o significado que os
entrevistados atribuem a questdes e situagdes, a entrevista, conforme afirma Martins (2006)
permite a contextualizacdo de realidades, a fim de obter informagdes, levantar motivagdes,
crengas, percepgdes e atitudes em relacdo a certa situagdo e/ou objeto de investigacio.

A maioria das entrevistas foi realizada nas residéncias dos assentados, por esse
motivo era muito comum a interven¢do de criangas durante as conversas. Uma delas pode ser
considerada importante para o presente momento, onde se deseja expor a finalidade e a pratica
metodologica em questdo. Durante uma entrevista, na qual a mae de uma menina que estuda na
escola do assentamento relatava uma atividade relacionada a pratica educativa das professoras,
a crianga a interrompeu e indagou sobre uma questdo que proporcionou a reflexdo acerca da
pesquisa e suas possibilidades:

“ Mae, por que as pessoas vém aqui no assentamento perguntar as coisas pra gente
sobre a nossa vida?

_ As pessoas vém perguntar prd nos porque o MST ¢é importante. As perguntas sdao

para fazer ciéncia”.
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6- RESULTADOS DA PESQUISA E DISCUSSAO

Descobrir por si mesmo uma verdade, sem
sugestoes e ajudas exteriores, é criagdo
(mesmo que a verdade seja velha) e
demonstra a posse do método...

(Antonio Gramsci)

6.1- Um Breve Histérico do assentamento Oziel Alves Pereira e algumas

impressodes dos assentados

‘l-. ASSENTANENTG
OZIEL ALVES pEngp,

E 19 0CUPAGAD

23DEAGOSTO'E1994
~ CONQUISTA 'DEFINITIVA |
26 DE_JUNHODE1996

S 1

Figura 1- Placa localizada na entrada do assentamento Oziel Alves Pereira.

O Assentamento Oziel Alves Pereira foi criado em 26 de junho de 1996 (data de
entrega das chaves da fazenda aos acampados pelo superintendente da CORA (Comissdo
Operacional da Reforma Agraria). Localizado no municipio de Governador Valadares, na
regido do Vale do Rio Doce, o assentamento possui aproximadamente 50 familias,
distanciando-se cerca de 3 quilémetros da cidade, com o acesso feito integralmente por estrada
asfaltada, a rodovia BR 116 (Rio-Bahia). O assentamento localiza-se a esquerda da BR 116,
antes do horto florestal do IBAMA. Com uma area de 1. 945, 9232 hectares, o assentamento
Oziel Alves Pereira esta inserido em uma regido de intensificagdo do conflito fundiario nos
ultimos 10 anos, o que gerou uma forte presenca do MST, e, conseqiientemente, a ampliacao

do nimero de assentamentos rurais na regiao.

60



A antiga Fazenda Ministério, ao longo dos anos 50 e 60 vinha sendo utilizada para a
extragdo madeireira e como a pastagem para gado de fazendeiros do Vale do Rio Doce, “as
Terras do Rio Sem Dono”, fato denunciado pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Governador Valadares, visando a proposta de inclusdo da &area nas intengdes de reforma
agraria. Apods o anuncio do entdo presidente Jodo Goulart da destinagdo da Fazenda Ministério
para a Reforma Agraria o resultado foi a adesdo do governador do estado Magalhaes Pinto aos
golpistas militares de 1964. A partir desse ano a Fazenda Ministério desapareceu do cendario
politico nacional e os sindicalistas de Governador Valadares foram perseguidos, torturados e
mortos.

Somente a partir do inicio dos anos 90, com a atuagdo do MST na regido, a Fazenda
Ministério se torna alvo de luta dos trabalhadores rurais. Como forma de consolidar sua
atuacdo no Vale do Rio Doce, o MST concentrou sua luta a favor da conquista da Fazenda
Ministério, numa area de atuagdo exclusiva do movimento sindical a partir do pdlo regional da
FETAEMG (Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de Minas Gerais). Apesar
de a fazenda estar formalmente vinculada 8 EMBRAPA, estava cedida em comodato para a
EPAMIG; por essa razdo, o MST, desde o inicio dos anos 90, pressionava o governo federal
para que a desapropriagdo acontecesse. A area, que era utilizada para a pesquisa em producao
de graos e em genética de animais, era utilizada, na realidade em apenas 5% na elaboracdo de
pesquisas; o restante da fazenda era cedido a fazendeiros da regido para a criacdo de gados, o
que travou fortemente o conflito pela terra entre fazendeiros e os trabalhadores, durante as duas
ocupacdes ocorridas na fazenda, ambas em 1994, quando os trabalhadores foram despejados
por cumprimento judicial, com a interven¢do violenta da Policia Militar, que se utilizou da
cavalaria, da tropa de choque e de helicopteros para fazer a intervencdo.

A partir de meados de 1996 as terras da Fazenda Ministério sdo cedidas para a
Comiss@o Operacional da Reforma Agraria, que agiliza o processo de desapropriacdo e
promove a criacdo do Assentamento Oziel Alves Pereira, o que possibilitou o acesso a terra
para 50 familias organizadas pelo MST e que participaram diretamente das agdes de ocupagao,
e para 22 familias de antigos empregados e prestadores de servicos para a EPAMIG, que
também foram contemplados com lotes em uma das glebas do Assentamento.

Na fala das criangas do assentamento sobre o momento de luta e conquista da terra,
pode-se perceber a presenca de alguns equivocos, a partir do momento em que se referem a
Oziel Alves Pereirra como um martir do assentamento, muitas vezes contando historias
imagindrias, aliando ao seu discurso a figura de Che Guevara e ressaltando a presenga dos

proprios pais na historia do assentamento:
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Nossos pais eram uns homens lutadores, gostaram muito daqui.
Conquistaram essa terra com muito custo. Ai, eles foram num negdcio
la...parece que ¢ em Belo Horizonte, e...lutar, tentar e conquistar a
nossa terra ¢ também cagar esposas, né¢? Ai tudo bem, ai chegou 14, os
policiais comegaram a bater neles, xingar...Sr. Erminio levou um tiro
na cabega, 0 meu pai quase foi acertado, o Che Guevara foi morto por
uma bala perdida no peito, e os nossos pais foram presos. Ficou um
tempo. Depois dos tempos, eles foram soltos, ai, nds viemos pra cé pro
assentamento. Ai nds, aqui no assentamento, nossos pais conseguiram
conquistar a terra e tudo, casou com elas, com as esposas e tiveram

seus filhos (menina, cerca de 10 anos).

...al, o jovem Oziel foi passear de cavalo, tava chovendo. Ele pisou no
fio de luz, o cavalo, tomou choque ¢ morreu eletrocutado. Ai a nossa
escola tem o nome de anexo, com o nome Josimar Gomes Silva e esse
assentamento foi dado com o nome de Oziel Alves Pereira (menina,

cerca de 8 anos).

Os nossos pais iam la no outro pais procurar outras terras. La tinha um
tantdo de policia, um tantdo de pessoal. Ai encontrou quase todo
mundo, todo mundo do MST, ai, as policias comegaram a
brigar...terra...ai Ghé Guevara foi 14, levou um tiro no peito, tava no
cavalo, depois eles arrumou essa musica que nos tdo cantando aqui:
Brilha no céu, a estrela do Che, somos sem-terrinha do MST! (

menino, cerca de 10 anos).

Teve uma luta aqui no assentamento Oziel...o Che Guevara...foi todo
mundo aqui do sem-terra pra Belo Horizonte brigar. Teve uma luta...as
policia atiraram nos pessoais, foi um muncado preso, deu um tiro no
peito do Che Guevara, e bala perdida, ai ele morreu. Ai teve também
uma outra historia do Josimar Gomes Silva. Ele levou um tiro, tava
chovendo a noite, em um dia de chuva, ai um poste de fiagdo caiu, um
cavalo pisou num fio de fiacdo e levou choque, e ele tava em cima do
cavalo e morreu. E assim, depois que passou um tempo, nossos pais
conseguiram namorar, casou, ganhou nos e a histéria acabou ( menina,

cerca de 10 anos).
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Interessante ressaltar que as criangas contaram a historia do assentamento, segundo suas
préprias impressoes, separadamente. Nota-se que hd um certo consenso dos personagens que
fizeram parte das reivindicacdes, mesmo que algumas informagdes sejam equivocadas. A causa
para tais informag¢des oriundas das criangas pode ter relacdo com a diversidade de musicas,
hinos e “gritos” cantados pelas criancgas citando Che Guevara, revoluciondrio cubano, Oziel
Alves Pereira e Josimar Gomes Silva, trabalhadores mortos durante as ocupagdes, também sdo
citados, mas as informag¢des sdo invertidas, devido a um grande numero de historias ouvidas
pelas criangas e sua “absor¢ao” no universo imaginario infantil. Duas criancas também citaram
o fato de seus pais terem conquistado, além da terra, suas esposas. Talvez tal histdria seja
citada devido ao fato de o nimero de militantes homens no momento anterior a conquista da
terra ser mais expressivo. No assentamento, relatou-se inimeras vezes sobre o fato da auséncia
de mulheres na atualidade e também antes da conquista da antiga Fazenda Ministério.

A populagdo residente no assentamento Oziel ¢ estimada em cerca de 360 pessoas,
sendo que fazem parte da agrovila 160 pessoas, completadas pelas 120 pessoas residentes dos
lotes e 80 pessoas que fazem parte do nicleo dos antigos funcionarios da EPAMIG. Apesar da
garantia da terra a todos, percebe-se no assentamento uma certa “divisdo”, no que diz respeito a
produgdo, a convivéncia e as demais atividades comunitarias, conforme demonstra o relato

abaixo:

Aqui por perto, na agrovila, mora nosso povo mesmo, 0s sem-terra
mesmo. Mais pra 14 moram eles. Aqui a gente produz junto, quando
um passa aperto o outro ajuda e ninguém sente falta de nada. La eles
fazem as coisas do jeito dele, sabe? Produzem do jeito deles. Mas eles
vém na nossa formacgfo, ndo excluimos eles (Mulher, cerca de 40

anos).

Percebe-se, entre os assentados, principalmente aos pertencentes a agrovila, uma maior
cumplicidade e relagdes afetivas mais proximas. Diariamente as mulheres se reunem para
conversar na praga em frente a sede da fazenda e levam as criangas para brincar nos arredores.
Percebe-se, de acordo com uma pesquisa realizada pela Universidade Federal de Vigosa, e
como ja foi relatado pelas histérias contadas no assentamento, que o numero de mulheres ¢
reduzido no assentamento, a maioria ocupando trabalhos domésticos e pequenos trabalhos na

“ro@a’,‘
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O nimero de criangas no assentamento ¢ bastante expressivo (cerca de 85 em idade
escolar e pré-escolar, a grande maioria residente da agrovila e das familias ligadas ao MST.
Quando o assentamento Oziel foi criado o numero de criangas era de 92, conforme os dados
levantados pelo CORA ( Comissdo Operacional da Reforma Agréria), o que refor¢a a
conclusdo de que pessoas com menos de 35 anos formam grande maioria da populagdo
residente no assentamento, gracas ao perfil etario do grupo associado ao MST. Ja no grupo
formado pelos antigos funcionarios da EPAMIG predominam pessoas com uma faixa etéria
mais elevada, principalmente devido ao perfil etario dos beneficiarios e conjuges no periodo do
assentamento.

Quanto as moradias, todas sdo constituidas de alvenaria, independentemente do local
onde foram construidas e possuem energia elétrica e agua proveniente do pogco profundo ou
cisternas, redes de esgoto (somente as casas localizadas na agrovila) e algumas dispdem de
telefone fixo. Algumas familias possuem computadores, televisdo, aparelhos de DVD e
geladeira. Todas as casas possuem uma area externa pertencente ao seu lote, que serve,
basicamente, para a criagdo de pequenos animais para o sustento da familia e o plantio de
frutas e vegetais para a mesma finalidade. Vale ressaltar que, de acordo com os préprios
assentados, cada familia, no momento de distribui¢do dos lotes do assentamento, recebeu, além
do local para moradia, uma outra parcela de terra. Alguns assentados utilizam esta propriedade

para a producdo e outros nao a utilizam.

Figura 2- Casa de uma das familias assentadas. A foto a realidade da maioria das casas do

assentamento, amplas e construidas de alvenaria.
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Figura 3- Casa de uma das familias assentadas. Da mesma forma pode-se observar a boa

estrutura fisica, arborizag¢do e amplitude dos lotes dos assentados.

Durante a observacdo podde-se concluir que alguns assentados trabalham com a
produgdo de leite e mel como parceiros, efetuando a divisdo final das quantias garantidas nas

vendas realizadas na cidade.

Quando nos dividimos as terras, cada familia ficou com um sitio pra
cuidar. Tem uns que vivem s6 do que plantam no terreiro, mas nds
juntamos os homens, um ajuda o outro e vamo pra lida cada um por
todos. Vendemo na cidade e tem a divisdo no final, né? Mas tem coisa

que cada familia produz o seu (homem, cerca de 50 anos).

No que diz respeito a educagdo, o assentamento possui uma escola, denominada Escola
Estadual Josimar Gomes Silva, anexo da Escola Estadual Santa Rira de Cassia, da cidade de
Governador Valadares, localizada na agrovila. A escola atende a cerca de 50 criancas do
proprio assentamento.

Criada em 1999, através de um convénio firmado entre a prefeitura e o governo
estadual, a escola ¢ multisseriada e atende a criangas do primeiro ao quinto ano do ensino
fundamental. As criancas de 1° e 2° anos sdo atendidas em uma sala de aula e os 3° ¢ 4° anos
sdo atendidos em outra sala, ambos pela manha. No periodo da tarde sdo oferecidas aulas ao 5°

ano. As criangas que cursam as demais séries do ensino fundamental ¢ do ensino médio
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freqiientam escolas localizadas nas proximidades do assentamento, inclusive na cidade de

Governador Valadares.

Figura 4- Vista dianteira da Escola Estadual Josimar Gomes Silva. Nos extremos estdo
presentes as duas salas de aula. Pode-se observar, também, a mesa utilizada para refei¢des e outros

comodos, a cantina, os dois banheiros e a sala da diretora.

Apesar do vinculo oficial com a Prefeitura Municipal de Governador Valadares e de
estar subordinada a Secretaria de Estado da Educacdo, a escola adota o projeto filoséfico e
pedagdgico do MST, bem com as diretrizes para educa¢do nos assentamentos rurais, que foram
discutidos anteriormente, “levando em conta a condigdo de sem-terra das criangas e nao
esquecendo que a educagdo deve estar voltada pra uma vida socialista, onde tudo ¢ de todos”
(Professora, cerca de 40 anos).

A escola é composta por duas salas de aula, que dividem as turmas de primeiro ao
quinto ano, dois banheiros (um feminino e um masculino), uma cozinha, um corredor externo
(onde fica localizada a mesa para a merenda das criangas) e uma sala para a dire¢do. A escola
ndo possui biblioteca, os livros didaticos e paradidaticos ficam expostos nas proprias salas de
aula. Faz parte do espaco fisico da escola uma area externa em frente as salas, onde ficam
localizados brinquedos confeccionados com pneus pelos pais dos alunos € uma area atrds da
escola, onde fica localizada a horta que serve de apoio a merenda; o cultivo fica sob a

responsabilidade das proprias criangas. Faz parte do corpo de funcionarios, atualmente, duas

professoras, uma cantineira ¢ auxiliar de limpeza, uma coordenadora ¢ uma diretora (esta
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ultima, diretora da Escola de Governador Valadares e também da escola do assentamento,

acompanhando as atividades escolares periodicamente).

Figura 6- Area externa da escola do assentamento.
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Figura 7- Vista parcial da fachada da escola. Podem ser observados parte da cantina e do

banheiro.

Figura 8- Banheiro da escola.
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Figura 9- Vista parcial da cantina.

No assentamento Oziel esta presente o Centro de Formacgdo Carolina Vera, que atende
periodicamente integrantes e militantes do movimento para cursos sobre politica, educagdo e
também sobre a filosofia do movimento. O centro de formagdo, que possui 6tima estrutura,
contendo um auditério e uma sala de video com televisdo e aparelho de DVD, fica localizado
préximo a antiga sede da Fazenda Ministério, que serve, atualmente, de alojamento para os

cursistas que participam das formagdes.

Figura 10- Centro de Formagdo Carolina Vera. O Centro de formagéo foi construido na  area
referente a antiga sede da Fazenda Ministério. Este local ¢ reservado a sala de videos e ao

alojamento de militantes cursistas.

69



Figura 11- Centro de formagdo Carolina Vera. Esta casa ¢ parte da sede da antiga Fazenda

Ministério, e serve de alojamento dos cursistas militantes.

Figura 12- Auditério reservado para debates, palestras e reunides do assentamento.
Este auditorio faz parte do Centro de Formacdo Carolina Vera e também foi

construido na area da sede da antiga fazenda.

Ao lado da sede da fazenda foi construido pelos proprios assentados, com pneus e
madeira, um amplo local de recreacdo infantil. Ainda proxima a sede estd presente uma

construcdo (ainda inacabada) da Igreja do assentamento.
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Figura 13- Construgio da igreja do assentamento.

Na mesma regido também estdo presentes a praga principal, local de encontro de muitos
assentados apds as 17 horas, um amplo campo de futebol gramado, utilizado aos domingos
pelos homens e mulheres do assentamento para a pratica de esportes € um bar. O assentamento
possui uma estrutura fisica boa e bem distribuida; possui cérregos em sua extensdo e uma boa

arborizacao.

Figura 14- Estrada central do assentamento. Esta estrada corta toda a extensdio do

assentamento. As casas ficam localizadas a sua margem.
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Figura 15- Praga central do assentamento. A praca fica localizada em frente & antiga sede

da fazenda, e € local de encontro dos assentados.

Figura 16- Campo de futebol. O campo fica proximo a entrada do assentamento, local de

recreagdo dos assentados.
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6.2- “... Aqui a gente é livre dos dinheiro da cidade”: um olhar sobre a

Pedagogia e a Ideologia do MST

Essa noite eu tive um sonho...eu tava sonhando que todos os
assentados tavam correndo muito, numa fileira bem grandona de gente,
tudo gente que mora aqui no Oziel, gente que ¢ Sem- Terra igual nos
mesmo. O povo corria muito com as bandeiras dos sem-terra na méo e
caia muitas balas de canhdo em cima de nds...a estrada era cheia de
pedra, pedaco de lenha no chdo, atrapalhava nds correr... meu pai
gritava assim comigo: ‘for¢a filha, nés vamos conseguir’! Minha mae
tava levando os menino no colo, ai, de repente, chegou todo mundo no
assentamento e as bala de canhio pararam de cair e todo mundo ficou
feliz. Chegamos no nosso lugar, que Deus deu pra gente morar. Aqui é
nosso chdo, que nosso pai Oziel morreu prd conseguir prd noés. Os
adulto cuidam da terra e nds ficamos na escola. La é bom demais, 14 a
gente aprende a lutar, aprende as coisas que serve pra gente viver na

terra e aqui a gente € livre dos dinheiro da cidade ( menina, 9 anos).

Sob a forte descri¢do de um sonho infantil, que foi relatado por uma menina de nove
anos, logo no primeiro dia de observacdo no Assentamento Oziel Alves Pereira, a presente
pesquisa discutird, no presente capitulo, as informacdes coletadas durante o estudo da realidade
social e educativa do assentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra. O
trecho exposto acima reserva impressdes importantes para o inicio da discussdo acerca do
aspecto educativo e ideoldgico do MST, j& que consegue agrupar, em um simples relato de
crianga, fatores como a concepcdo de mundo fora do assentamento e anterior a conquista da
terra (““... a estrada era cheia de pedra, pedago de lenha no chdo, atrapalhava nds correr...”), a
dificuldade que envolve a luta pela terra (... caia muitas balas de canhdo em cima de nos...”), a
questdo da conquista da terra ( ““...nosso chdo, que nosso pai Oziel morreu pra conseguir pra
noés...”) e também o “retrato” da escola do MST, bem como seus principios filosoficos e
pedagdgicos de educacdo para a transformagdo social, o uso da realidade como base para a
producdo do conhecimento e a educagdo para o trabalho, para a cooperacdo e para a sociedade
socialista ( “...14 a gente aprende a lutar, aprende as coisas que serve pra gente viver na terra e a
aqui a gente € livre dos dinheiro da cidade™).

Como ja foi explicitado em um capitulo anterior, a educagdo no Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem-Terra compreende o desenvolvimento de um novo modelo de
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homem, através da constru¢do de um novo paradigma educacional voltado para a realidade
rural. Além disso, uma das premissas da Pedagogia do MST ¢ a democratiza¢do do saber,
levando em consideracdo a luta pela terra e pela igualdade, através da proposta pedagdgica
voltada para a educagdo efetiva ¢ emancipatéria de seus membros. E o que afirma Roseli
Caldart (1997), expressiva educadora do MST, que caracteriza a Pedagogia do MST enquanto
uma pratica que ¢ desenvolvida a partir da consideragdo do movimento enquanto luta social e
enquanto organizagdo politica, integrando a educag¢do os principios do proprio movimento,
que, para ela “é o grande educador/ formador de que dele participa ou com ele se envolve,
devendo, portanto, ser o polo propulsor do despertar da luta em busca de uma nova sociedade”
(CALDART, 1997, p.16).

O MST acredita, ainda, na necessidade da educa¢do como uma possibilidade de
transformagdo da sociedade através de uma revolugdo cultural, que se daria também através
das suas escolas de formagdo. Aliado ao aspecto em discussdo, o MST adota idéias marxistas
quando trata da problematica do ensino tecnoldgico, ao proclamar que “nio ha duvida de que a
conquista inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora trard a ado¢do do ensino
tecnologico, tedrico e pratico nas escolas dos trabalhadores” (MARX, 1984, p. 559), idéia
também exposta por Gramsci (1974), que, seguindo o mesmo pensamento ¢ explorando as
possibilidades da Filosofia da Praxis e da Escola Nova, elucida que os trabalhadores, através
da emancipag¢do e da luta, ttm em maos a possibilidade de aquisi¢do da cultura e do
conhecimento, podendo também se tornar novos intelectuais organicos da sociedade. Tais
teorias vdo ao encontro com o depoimento exposto acima, no qual a crianga relata o seu
pensamento sobre a escola do assentamento: “L4 ¢ bom demais, 14 a gente aprende a lutar,
aprende as coisas que serve pra gente viver na terra e aqui a gente ¢ livre dos dinheiro da
cidade”.

Um ultimo ponto que pode ser explorado é o que dizem as tltimas palavras da crianga
no trecho acima. Ser “livre dos dinheiro da cidade”, aspecto que a crianga atribui a escola, mas
que pode ser entendido também como um fator que diz respeito a condi¢do de sem- terra, quer
dizer, nesse contexto, a busca pela liberdade da dependéncia do capitalismo. A Pedagogia do
MST, apoiada no pensamento de Paulo Freire e acompanhando as orientacdes pedagogicas de
pensadores como MakarenKo, Piaget, Marti e Che Guevara, opde-se aos principios capitalistas
a partir de um projeto de construcdo de uma sociedade socialista. Na escola do MST, tal
projeto ganha faces mais especificas, quando atua como fonte de metodologias que j& foram
expostas no capitulo “A Educagdo como chave para o Processo de Emancipag¢do social”, como

a gestdo democratica, adequagdo do contetido ao meio rural (aprendizagem significativa), a
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interferéncia nas posturas avaliativas, a criacdo conjunta de projetos e o desenvolvimento da
criticidade, além da abertura ao didlogo. Percebe-se, nesse momento, que a ideologia do MST
enquanto movimento social, de luta pela terra e por uma sociedade socialista, atinge,
diretamente, suas premissas educativas, bem como o interior da sala de aula. No assentamento
Oziel Alves Pereira todas as criancas entrevistadas apresentaram colocagdes que confirmam a
ideologia do movimento. Quando indagada sobre o significado de ser um assentado e viver

naquele assentamento, uma das criangas relatou:

Aqui € que ¢ bdo...eu tenho vontade de morar ¢ aqui, ndo queria morar
la na cidade nfo. La as pessoas correm o dia inteiro € morrem por causa
do dinheiro e eu ndo gosto de dinheiro ndo, eu gosto ¢ de ser pobre.
Quando a gente € pobre a gente ¢ mais feliz e mais sossegado na vida.
Nos trabalha pra planta crescer, pro mato ficar verde e pro rio nio
secar. Aqui a gente divide as coisa tudo, trabalha pra todo mundo
comer. Ndo tem que ficar escondendo dinheiro no banco, juntando um
tanto de dinheiro, isso da dor de cabega. As pessoas da cidade t€m
muita dor de cabega. Vocé ndo tem muita dor de cabeca ndo? (menino,

7 anos).

Diante dessa colocagcdo podem-se observar alguns fatores enfatizados pela crianga
como importantes quando esta ultima defende a idéia de que morar no assentamento ¢ um fator
positivo para si mesma e para os demais integrantes do movimento, entre eles, o conceito de
trabalho, a questdao do dinheiro e da acumulagdo do capital (a crianga gosta de ser pobre € acha
que essa posi¢do pode fazé-la mais feliz), questdes permeadas pela ideologia de vida socialista
presente na fala e nas convicgdes da crianga.

Quando a crianga expde a finalidade do trabalho de acordo com suas proprias
perspectivas e segundo sua pertenca ao assentamento o que chama a atencdo ¢ a visdo de
trabalho que ela possui: “Nos trabalha pra planta crescer, pro mato ficar verde e pro rio no
secar”. Percebe-se uma convic¢do quanto ao tipo de trabalho desenvolvido e também quanto a
finalidade deste ultimo, ja que, pela fala da crianga, pode-se perceber que o trabalho ¢ a
modificagdo e a relagdo do homem com seu meio. A afirmacdo da crianga pode remeter ao
conceito de condi¢des materiais de existéncia de Marx (1973) e também pode conduzir a
compreensdo de que o trabalho na cidade, segundo a concepgao da crianga, ¢ capaz de alienar,
causar a acumulacdo de capital e entristecer o homem. Como ja foi exposto em um capitulo

anterior, Marx elabora sua idéia a partir dessa questdo afirmando:
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(...) os mesmos homens que estabeleceram as relagdes sociais de
acordo com a sua produtividade material, produzem também os
principios, as idéias, as categorias, de acordo com suas relagdes sociais

(MARX, 1973, p. 161).

Tal visdo é compartilhada por outras criancas, que chegaram a afirmar sobre a vida na
cidade: “l4 os meninos ficam presos nos apartamentos o dia inteiro pro pai trabalhar” (menino,
10 anos), “l4 na cidade t€ém umas criangas que nem tém tempo de brincar, t€m que estudar
demais pra ser rico la. Aqui a gente estuda pré aprender a cuidar da terra e isso ja ta bom” (
menina, 11 anos), ou ainda, “aqui o meu pai néo fica igual o0 mogo da novela, que nem vé os
filhos nem a mulher dele, de tanto trabalhar” (menina, 10 anos). As afirmac¢des expostas acima
podem levar a conclusdes interessantes. Seja através da educacdo escolar que recebem, ou
através da ideologia do movimento, presente nas falas dos pais, dos formadores, educadores ou
vizinhos, nota-se que esta presente certa concep¢do negativa a respeito da vida social e
econdmica da cidade, ja que as afirmacdes giram em torno da falta de tempo e de liberdade que
o trabalho na cidade causa as criangas e as familias, de acordo com a visdo das criancas
entrevistadas. Mais uma vez percebe-se, além da andlise pessoal que se corre o risco de fazer
numa primeira leitura, que esta presente, de forma significativa, a ideologia do MST ou seus
principios filosoficos no pensamento infantil. Cabe ressaltar que, nos relatos acima, mais do
que o imagindrio, um aspecto natural do universo infantil, as criangas discorrem sobre o
assunto com certa convic¢do, ou seja, suas idéias partem de pensamentos ja estruturados sobre
o assunto. Dessa forma, acredita-se que as falas expostas sdo resultado da vivéncia de uma
postura ou filosofia de vida, presente nas misticas, nos “gritos de guerra” das criancas, nas
histérias contadas pelos pais ou nas formacdes politicas e educacionais, referentes ao MST, as
quais participam direta ou indiretamente com freqii€ncia.

Para uma compreensdo mais aprofundada a respeito dos fatores citados acima que
podem influenciar o pensamento infantil com relacdo a questdes como o trabalho, a vida na
cidade, a vida no assentamento, o fato de ser integrante do MST, entre outros, cabe uma
exposi¢@o mais detalhada do que caracteriza a Filosofia do MST, a mistica ou as formagdes do
movimento e as premissas da Pedagogia do Movimento que aliam ao conhecimento a formagao
humana rumo a uma nova sociedade e os conceitos de trabalho e cooperagdo, e,
conseqiientemente, sdo responsaveis por firmar a ideologia do movimento nas relagdes

culturais,sociais e economicas.
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6.2.1- MST: principios filosoficos da educag¢ao e atuagao no universo infantil

Como ja foi explicitado anteriormente no presente trabalho, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra possui como Principios Filos6ficos para a Educagéo a pratica
pedagdgica voltada para a transformagdo social, aberta para o mundo e para o novo,
envolvendo o trabalho e a cooperacdo no que tange as varias dimensdes da pessoa humana.
Menezes Neto, em Além da Terra: cooperativismo e trabalho na educagdo do MST, ao discutir
o principio de cooperagdo do MST faz uma andlise do trabalho cooperativo na educacéo,
garantindo que “a construcdo de um espago de cidadania que viabilize a realizag¢do do trabalho,
da producdo, da educagdo, da cultura, enfim, de todas das esferas da vida dos sujeitos do
campo, ¢ uma possibilidade de vinculagdo a conquista da terra” (MENEZES NETO, 2003, p.
92).

A Pedagogia do MST também procura vincular o processo educativo a uma
permanente relagdo entre a formagdo e a transformag@o humana. No trabalho no interior dos
assentamentos rurais procura-se desenvolver a permanente relacdo entre teoria e pratica, a
adaptacdo metodologica a0 momento educativo, o trabalho com conteudos formativos,
socialmente uteis e promovedores da criticidade e da autonomia do individuo. A colocacdo de
uma das professoras assentadas, que trabalha em uma turma multisseriada, com cerca de 30

alunos de 4, 5 e 6 anos confirma tal intencionalidade:

Mesmo eu tendo a dificuldade de trabalhar com tantas criancas e cada
uma de uma idade diferente, eu fico todo dia tentando me lembrar dos
cursos de formagdo que a gente ja fez. Eles sempre falam que o mais
importante ¢ pegar o tema que a gente ta trabalhando e ligar isso com a
terra, com a realidade aqui do assentamento. Entdo eu nfo esqueco
nunca dessas duas coisas: que ndés somos sem-terra e que tudo que eu
falo na sala de aula tem que ter a ver com a nossa vida aqui (Professora,

cerca de 35 anos).

Torna-se nitida a percep¢do de que ha a preocupagdo no que diz respeito ao vinculo
teoria-pratica, o que pode ser relacionado com a discussao realizada anteriormente no capitulo
“Educacdo como ‘chave’ para a contra- hegemonia” sobre a aprendizagem significativa,
quando Roegers (2006) caracteriza-a como geradora de subsidios para a construgdo do
conhecimento e instigadora do avanco do aluno a atividades mais complexas, permitindo a

contextualizagdo do conhecimento e remetendo a uma reflexdo epistemologica sobre o
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conteudo estudado. Um vinculo organico entre os processos educativos e politicos, aliado a
realidade como base para a producdo do conhecimento, atua como pega fundamental para uma
educagdo para o trabalho e através do trabalho.

Durante a fase de observacdo da pesquisa pode-se presenciar diversas situagdes
educativas que bem exemplificam o tema em discussdo. A relacdo professor- aluno na escola
do assentamento Oziel Alves Pereira ¢ aberta ao didlogo e a participagdo. Em uma aula de
matematica a professora dos 3°, 4° e 5° anos iniciou seu trabalho utilizando como recurso
didatico apenas o quadro e o giz. Naquele momento retomou com as criangas um conteudo
correspondente a ligdo enviada para casa e a seguir desenhou um circulo no quadro.
Primeiramente perguntou o que seria aquele desenho. Respostas como “bola”, “roda de
bicicleta” e circulo foram as mais comuns. Depois da sondagem, a professora “cortou” ao meio
o circulo desenhado no quadro e perguntou o que tinha acontecido com o circulo. Todos
responderam que fora dividido ao meio. Logo apds a professora coloriu uma das partes do
circulo e perguntou como se chamaria a parte colorida e as criangas responderam
unissonamente “metade”. Quando o processo foi realizado da mesma forma, mas com mais
divisdes do circulo e mais partes coloridas a dificuldade de compreensdo comegou a surgir
entre os alunos que ndo mais conseguiam “enxergar’ concretamente o contetido trabalhado. A
proposta da professora, a fim de que o conhecimento fosse efetivo por parte dos alunos foi
determinar tarefas rapidas aos alunos, sendo que cada grupo de quatro criangas deveria cumprir
sua tarefa em 15 minutos. As criangas foram encarregadas de ir até suas casas e trazerem para a
escola ingredientes diferentes para que fosse feito um bolo. Receberam a recomendacdo de
dizer aos pais que estariam fazendo um trabalho sobre fragdes.

Desde esse momento a professora aproveitou a oportunidade para trabalhar outros
conceitos matematicos como quilograma, metade, tempo, e também, de forma interdisciplinar,
o trabalho em equipe, a cooperagdo e a insercdo do aluno no processo de constru¢do do
conhecimento, j& que “assim, eles sentem que eu divido com essas coisas. Tudo que eu ensino
eu tento fazer de forma concreta, crianca precisa pegar nas coisas, por a mao na massa pra
aprender”, relatou a professora que se esforca para que, nas paredes de sua sala de aula ndo

haja trabalhos que nao sejam realizados somente pelas proprias criangas.
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Figura 17- Sala de aula. A figura mostra as sucatas utilizadas nas atividades de

matematica, alfabetizacdo e educacdo ambiental.

Figura 18- Sala de aula. A figura mostra algumas criangas durante a aula e, ao fundo, a
disposi¢do das atividades e decoragdo da sala, em sua grande maioria, confeccionadas sem a

intervengdo da professora.

A atividade aconteceu de forma que cada grupo trouxe o ingrediente solicitado e, no
momento da preparacdo a professora promoveu a participagdo de todos. As laranjas, quando
foram divididas ao meio, ou em quatro pedagos se tornaram, concretamente, um meio de

promogdo da aprendizagem das criangas de forma significativa, ja que o material fazia parte de
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seu cotidiano e serviu de objeto concreto para a construgdo sobre o que seriam conceitos como
“um- meio” ou “um-quarto”. Da mesma forma, os pesos dos outros alimentos e os resultados
finais, o bolo redondo feito na propria cantina da escola, se tornaram fatores marcantes e
geradores de uma aprendizagem significativa.

Apos atividade, diante do questionamento sobre qual a finalidade de tal metodologia, a
professora argumentou que “¢ um trabalho que desenvolve varias questdes nas criangas: o
contato com a terra, os frutos, a sucata e também elas aprendem que tudo nos fazemos
cooperando, sendo companheiros”. Nota-se que ha a preocupacido com a aprendizagem efetiva
e também com a socializacdo e a conscientizacdo das criancas de sua condi¢do de sem-terra.

Diante de tal discussdo cabe relembrar a analise de Enguita (1993) j& enfatizada
anteriormente, na discussdo sobre a educacdo e suas possibilidades de atuar como fator de
resisténcia diante das desigualdades sociais. A andlise de Enguita sobre a relagdo marxismo-
educagdo leva-o a afirmar que a natureza da ag¢do pedagogica ndo deve ser unidirecional, mas
deve envolver um processo dialético, assumindo como premissas fundamentais as idéias de
Marx sobre o trabalho, principalmente a relagio do homem com a natureza, a qual deve
desencadear num carater transformador, de modificacdo da realidade. Assim como se pode
perceber no exemplo do momento educativo observado no assentamento Oziel Alves Pereira,
pode-se recorrer as idéias de Enguita, passam pela incorporagdo do educando ao trabalho
produtivo em sua determinacdo social atual, proporcionando a pratica educativa uma constante
de relagdo pedagdgica aliada ao ambiente. Considerando as proposi¢des marxistas, o trabalho,
como a sociedade, deve ser transformado e transformador, para que, no processo dessa
modifica¢do, o individuo alcance sua verdadeira dimensdo humana.

A filosofia do MST, exposta anteriormente, compreende uma estreita ligacdo entre
escola e trabalho, j4 que os principios educativos do movimento supdem a formagdo de
trabalhadores para o préprio assentamento com capacidade de liderar lutas em geral rumo a
construcdo de uma sociedade socialista. Nota-se, diante da presente afirmagdo, que a ideologia
do movimento rege seus principios educativos e, igualmente, suas praticas. Nesse sentido,
apoiado no pensamento de Makarenko (1985), os educadores do MST tém defendido que “um
dos objetivos da educagdo ¢ a formacdo do habito do trabalho criador”, no qual “nenhuma
tarefa pode ser realizada de forma completa se ndo se sabe quais sdo seus objetivos™; por esse
motivo o MST Iuta pela educagdo na qual o aluno se torna, juntamente com o professor,
construtor do conhecimento.

A Pedagogia Historico-Critica, de Demerval Saviani (2005), que ja foi discutida

anteriormente, expde um elemento central no que diz respeito ao conceito de modo de
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producdo em Marx: a questdo do saber objetivo, que implica a mudan¢a nas formas de
produgdo da existéncia e a conseqiiente geragdo de novas formas de educagio, as quais, por sua
vez, t€m a possibilidade de atuar sobre o modo de producdo. Nessa perspectiva, Saviani propde
uma competéncia técnica, por parte do docente, que ndo diz respeito com a concepcdo
tecnicista, e sim com o manejo, dominio do conteudo trabalhado e a politica adotada em sala
de aula, no sentido de articulagcdo e constru¢do do conhecimento. Além da competéncia
“técnica”, outro alicerce da discussdo da Pedagogia Historico- Critica levantada por Saviani
seria uma sobreposi¢do do sentido politico da escola a competéncia técnica. Apesar de
considera-la peca “chave” para o trabalho critico na educacdo, ja que diz respeito a efetiva
pratica docente, Saviani chama a atencdo para “a interpretagdo que tende a contrapor de modo
excludente competéncia técnica e compromisso politico, ou, se ndo tanto, pelo menos a
subordinar o compromisso politico a competéncia técnica. Para ele o compromisso politico
compreende a competéncia técnica. Saviani ainda esclarece que a atividade educativa deveria

3

compreender uma competéncia técnica como “um momento do compromisso politico”
(SAVIANI, 2005, p. 35) assumindo uma categoria dialética.

Percebe-se, apds a discussdo acerca da filosofia do MST que esta, quando difundida por
meio das vivéncias cotidianas e praticas escolares, torna-se, para as criangas sem-terra, assim
como para criangas de qualquer sociedade, fonte de aprendizado, além do contetido, de
questdes relacionadas ao trabalho, a distribui¢do de renda e a sua inser¢do na sociedade, o que

gera a concretizagdo de uma ideologia que passa a direcionar as escolhas, opinides,

brincadeiras e concepgdes quanto a sociedade.

6.2.2- A Mistica do Movimento: uma proposta em torno da memoaria e afirmagao
historica

Com a finalidade de promover entre os sem-terra uma disciplina revoluciondria,
conceito que surge através do pensamento de Makarenko (1985), que em seu Poema
Pedagogico parte da premissa de que, no trabalho de forma¢@o do homem novo deve-se exigir
o maximo de seus esforcos para a conquista da disciplina necessaria para a convivéncia
coletiva, torna-se, para o MST, indispensavel o estimulo a mistica. Considerada pelo
movimento como um dos mais importantes instrumentos de manuten¢do da esperanga e do
fervor na luta em defesa de seus interesses, a mistica ¢ o meio através do qual o MST procura

encontrar forcas para manter viva a memoria de seus martires e buscar, com isso, promover
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expectativas positivas a massa dos trabalhadores sem-terra na defesa de seus ideais. A partir
desse aspecto, a mistica constitui-se num importante elemento de formagdo, cultivadora de
convicgdes profundas face aos fracassos histdricos. Leonardo Boff, ao conceituar a tal fator o

define da seguinte forma:

Na mistica politico- social age sempre a utopia, aquela capacidade de
projetar, a partir das potencialidades do real, novos sonhos, modelos
alternativos e projetos diferentes de histéria. Geralmente sdo os
oprimidos os portadores de novas visdes, aqueles que, embora
derrotados, nunca desistem, resistem firmemente ¢ sempre de novo
retomam a luta. O que os move sdo sonhos de uma realidade nova. Por
isso, desfatalizam a historia, ndo reconhecem como ditado da historia a
situacdo injusta imposta e mantida pelas forcas opressoras (BOFF,

1993, p. 7).

A mistica tem a finalidade de estimulo a luta pelos ideais, e pode acontecer por meio de
celebracdes ao canto do Hino Internacional Socialista com punhos cerrados, e, no caso da
mistica que toca o universo infantil, aos gritos de guerra ou ao jogo de perguntas e respostas
que intercala a atuac@o de adultos e criancas, na sala de aula ou em passeatas organizadas. No
assentamento Oziel Alves Pereira, durante as entrevistas ¢ conversas informais com as
criangas, por varias vezes tomou-se conhecimento das falas organizadas destas ultimas. No
espaco de recreagdo, ambiente escolhido para a maioria das entrevistas e conversas, as criangas

intercalam brincadeiras a gritos organizados, como os expostos abaixo:

Sem- Terrinha em agdo, pra fazer revolugdo!

Brilha no céu
A estrela do Che

Somos sem-terrinha do MST!

Com o punho erguido
Nossa for¢a do lema edificar
Nossa patria livre e forte

Construida pelo poder popular!
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E importante observar que as misticas, “palavras de ordem” ou “gritos” intercalados
que fazem parte do cotidiano das criangas do assentamento estudado colocam a crianga em
uma postura de acdo, intervencdo e luta. Da mesma forma, estdo presentes nos encontros e
manifestagdes onde o MST se faz presente a utilizagdo das bandeiras e ferramentas de trabalho,
simbolizando a disposi¢do de lutas de seus membros militantes. Durante o momento de
observagdo no assentamento Oziel Alves Pereira, percebeu-se, além dos “gritos de guerra” das
criancas assentadas, o canto do Hino do Movimento no inicio do curso de formagdo sobre
politica que estava sendo oferecido no assentamento para militantes de Minas Gerais ¢ Goiés.
Os militantes cantavam o Hino com o punho esquerdo erguido, para simbolizar sua posicao de
esquerda na sociedade, além de uma posterior leitura de um versiculo da Biblia, mais
especificamente do Livro de Exodo, no qual o povo é guiado por Moisés rumo a terra
prometida por Deus.

Interessante observar que, ao assistirem as misticas realizadas pelos adultos, as criangas
reproduzem suas falas e reagdes. Durante as brincadeiras comuns ao universo infantil as
palavras de ordem ou gritos sdo introduzidos e os hinos cantados a cada derrota ou celebragao.
Em uma conversa informal que se presenciou na area de recreacdo percebeu-se a presenca de

tal reag@o nas proprias brincadeiras:

_Vamos brincar de que?
_ De luta! Vamos brincar de luta! Eu serei Che Guevara, vocé pode ser
o Oziel. Vamos lutar contra os capitalistas! (Conversa informal entre

dois meninos, ambos com cerca de 7 anos).

Na Escola Estadual Josimar Gomes Silva, do assentamento Oziel Alves Pereira, estdo
presentes frases de lideres e pensadores socialistas pintadas nos muros, € no interior das salas
de aula pode-se perceber cartazes com poemas relacionados a transformacio social e desenhos
infantis sobre o mesmo tema. Periodicamente os alunos cantam o hino do MST no inicio das
aulas e, em momentos de intervalo percebe-se, com freqii€ncia, o canto de hinos e palavras de
ordem permeando as brincadeiras das criangas.

Diante de toda a discussdo exposta nesse item, pode-se concluir que, tanto as misticas
quanto as outras formas de vivenciamento da cultura e da ideologia do movimento geram, no
universo infantil, mais do que apenas brincadeiras ¢ momentos de pouco significado para a
crianca, mas passam a fazer parte de suas idéias e convicgdes. Menezes Neto (2003) denomina

como polémico tal assunto, enfatizando que o fato de o MST “ocupar” espagos da escola para a
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divulgacdo de sua mistica e utilizando a bandeira, o hino e as “palavras de ordem” nas salas de
aula, para alguns, poderia ser uma forma de “privatizagdo” da escola publica. Demonstra o
autor que indagam os criticos que tal costume seria um precedente para que as igrejas, partidos
politicos ou entidades patronais também utilizassem os espagos da escola para a divulgacdo de
suas mensagens. Menezes Neto ressalva que tais acontecimentos devem ser analisados sob o
prisma da disputa politica e expde a idéia de que o MST, ao “ocupar terras”, coloca em questdo
o direito ao trabalho na agenda politica e ao “ocupar escolas” esta exercendo a pressdo politica
sobre os governos federal, estaduais € municipais- para que o direito de toda crianga, jovem ou
adulto no campo, seja assegurado. Dessa forma, as atividades desenvolvidas visando o
desenvolvimento de certa conscientizacdo ou fortalecimento da ideologia socialista e toda a
proposta do MST, fazem parte do processo de luta pela emancipacdo social de seus integrantes.

Da mesma maneira que foi afirmado no item anterior quando foram discutidos os
Principios Filoséficos da Educagdo do MST e sua correspondéncia com a pratica educativa e a
ideologia presente em tal pratica, o uso da mistica, tanto no interior do espaco escolar quanto

nas demais atividades, contribuiu para a afirmagao histdérico-politica do movimento.

6.2.3- As Formacbes e a Pedagogia do MST: a constru¢cdo da formagao da
crianga sem-terra

Sempre que tem curso de formagdo pra gente a gente estd indo. Aqui
mesmo no Oziel de vez em quando eles oferecem formagdes para os
educadores, vem gente de todo canto As formacdes sdo sobre o
movimento, sobre a Pedagogia do MST ¢ a nossa forma de trabalhar
com as criangas € mais outros temas. Ai a gente tenta aplicar, né? Isso

tudo na nossa realidade (Professora, cerca de 35 anos).

Periodicamente no assentamento Oziel Alves Pereira sdo oferecidos cursos de formagao
pedagogica aos educadores, pais e lideres do movimento. O MST investe na formagdo e
capacitagdo dos professores, acreditando que uma proposta pedagdgica renovada &
fundamental para a constru¢do de uma nova metodologia de trabalho em sala de aula. Para
tanto, 0 movimento criou uma série de organismos, dentre eles, a Escola Nacional de Formagao
de Professores, que teve sua origem em Verandpolis- RS, visando a promog¢do de uma

educagdo prioritariamente voltada para os “acampados” e “assentados” da zona rural, mas que
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possa ir além desse segmento de trabalhadores, alcangando também a classe de trabalhadores
que ndo faz parte do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra.

O movimento entende ser importante a luta pela escola, ja que esse ¢ um direito do
cidaddo, e para esse movimento social, especificamente, compreende a possibilidade do acesso
a certos tipos de saberes que fazem efetiva diferenga na formagdo/ educacdo de sujeitos, da
transformagao social e da conquista da dignidade humana.

A partir de 1987 teve inicio uma série de debates no sentido de buscar parcerias para
viabilizar a titulagdo dos professores que ja atuavam nas areas de Reforma Agraria e que, até
aquele momento, eram vistos como professores leigos. Para o MST tal concessdo era
significativa para que fosse possivel que os professores concorressem em concursos publicos
promovidos pelos estados ou pelos municipios, viabilizando a possibilidade de assumir cargos
nas escolas recém- conquistadas. No assentamento Oziel Alves Pereira as professoras sdo

concursadas e atuam na escola do assentamento apos o ingresso nos cargos estaduais.

Antes de dar aula aqui no assentamento eu dava aula na cidade. Era
ruim porque eu morava aqui e ia pra l1a dar aula. E eu também nio era
feliz porque eu queria poder trabalhar aqui, com meus companheiros e
ndo 14 na cidade. Eu ia contra os principios, porque trabalhava e
ganhava o meu sustento, né? Depois eu consegui passar pra ca e agora
eu to fazendo um curso em Belo Horizonte uma vez por més pra

aperfeicoar meu conhecimento (Professora, cerca de 40 anos).

Através dos cursos oferecidos pela Escola Nacional de Formagdo, o MST consegue
“disseminar” sua ideologia, através dos principios filoséficos e pedagogicos do movimento.
Um dos aspectos mais trabalhados pela Escola Nacional de Formacgdo ¢ a autogestdo,
instrumento oferecido ao professor para que este ultimo aprenda a transformar a escola em um
instrumento democratico a servico da classe trabalhadora, além de aprender a gerir
cooperativas e associagdes criadas e mantidas pelos assentados, como forma reorganizar a
producdo e a distribui¢do de mercadorias. Além da autogestdo, aspectos trabalhados como
cruciais na Pedagogia do MST sdo disciplina e disposi¢do, tanto no que diz respeito aos
trabalhos de pesquisa quanto na aprendizagem de praticas para a sala de aula. Tal curso,
oferecido entre os intervalos de tempo em que os professores permanecem na escola, foi
estruturado pela Escola Nacional de Formag¢do como uma forma de atendimento aos

interessados que ndo tinham disponibilidade de tempo para um curso em periodos mais
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amplos, como os oferecidos pelos programas oficiais nos mais diversos estados, e acabou
funcionando, desde a primeira turma em regime intensivo de férias. Dessa forma, a Escola
Nacional de Formagdo, através da propagacdo dos principios educativos do MST, cumpre o
papel de propiciar que os educadores do movimento tenham certo controle da linha
educacional desenvolvida nas suas escolas, que, por conseguinte, atuam como transmissoras de

um habitus ou da ideologia do movimento.

6.3- As Praticas Educativas em Favor da Ideologia Socialista

Apesar de, a partir do pensamento de alguns autores, o vinculo educacéo-
transformagdo social nd3o apresentar-se como fator gerador de novas metodologias e
concepgdes pedagogicas, a grande maioria das posturas inovadoras e preocupadas com o
sentido social e emancipador das classes menos favorecidas vém de reflexdes pos- marxismo e
pOs-teorias reprodutivistas, que, mesmo sendo alvo de duras criticas, colaboram para a busca
da democratizagdo do ensino ¢ da mudanga na concep¢do a respeito do processo de ensino-
aprendizagem. Para Gramsci (1974) a escola deve proporcionar, através da atuacdo dos
intelectuais orgéanicos e da valorizacdo cultural do individuo, uma nog¢do critica e dialogal
frente as estagmentagdes sociais, favorecendo o processo de contra-hegemonia. Derivados de
reflexdes marxistas, gramscinianas ou ndo, essas novas posturas frente a educacdo sdo
favorecedoras, indiscutivelmente, de um processo educativo mais amplo e participativo. Por
esse motivo, a Pedagogia de Projetos, a Aprendizagem Significativa, as novas abordagens para
a avaliagcdo escolar, a Pedagogia Critica, a abertura ao didlogo, o construtivismo, a gestio
democratica e a constru¢do do processo de ensino-aprendizagem, sdo, atualmente, fonte de
resisténcia cultural e parametro de qualidade em educagéo.

O MST, que combina sua luta pela terra com a luta por uma educacdo formativa de seus
membros, aliada ao projeto de transformacgdo social, adota tais posturas em sua pratica
educativa, apoiado, como ja foi citado anteriormente, em teorias revoluciondrias e favoraveis a
constru¢do de uma sociedade socialista. Por esse motivo o MST procura aliar ao seu projeto
educativo a proximidade da crianga com a terra e do conteudo com a realidade na qual a
sociedade esta inserida (aprendizagem significativa), além de considerar e valorizar a cultura
local, como forma de promover a conscientizagdo das necessidades e possibilidades no meio
no qual as criangas estdo inseridas para que a participacdo nas decisdes escolares faca parte de

um processo comum na escola (gestdo democratica). Além disso, aliado ao que Demerval
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Saviani chama de Pedagogia Critica, o movimento procura abrir espago ao aluno para que suas
idéias, atitudes e histéria de vida sejam valorizadas, abrindo caminho para o trabalho com
projetos ( que sdo promotores da participagdo ativa da crianca) e da construcdo do
conhecimento. As linhas metodologicas do trabalho do MST estdo expostas no site do

movimento, conforme citadas abaixo:

Linhas Metodologicas da Pedagogia do MST

1- A escola precisa preparar as criangas e oS jovens no meio
rural. Desenvolver o amor pelo trabalho na terra e também
trazer conhecimentos que ajudem concretamente o assentamento
a enfrentar seus desafios nos campos da produgdo, da educagdo,
da saude, da habitacgdo etc,

2- O ensino deve partir da prdtica e levar ao conhecimento
cientifico da realidade. O ponto inicial para desenvolver os
conteudos das varias matérias de ensino deve ser as proprias
experiéncias de trabalho organizado das  criangas e dos jovens
no assentamento;

3- Um grande desafio para a escola é ajudar no
desenvolvimento cultural do conjunto do assentamento. A escola
ndo precisa restringir sua atua¢do a sala de aula. Através dos
proprios alunos, a escola pode participar e até organizar
campanhas de alfabetizagdo de adultos, elaboragdo do jornal da
comunidade, festas culturais, fazendo reflexdo sobre estas
atividades para que sejam mais uma experiéncia que se integre
ao conjunto das aulas;

4- O aluno precisa ter vez e voz na escola, trazendo seu saber e
as ligoes da luta para integrar o curriculo;

5- E preciso investir na capacitacdo dos (as) professores (as).
Para que estes principios se traduzam numa proposta
pedagogica renovada, é fundamental construir uma nova
metodologia de trabalho em sala de aula. Uma metodologia de

aprendizagem-ensino, onde a relagdo pratica-teoria-pratica
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consiga inverter a propria logica usual da apropriagdo e

produgdo do conhecimento.

(Fonte: www.mst.org.br)

Diante de tal discussdo, cabe uma andlise mais aprofundada do exercicio de tais
principios metodoldgicos, que surgem nas escolas do movimento como meio de resguardar os
principios ideologicos do MST. A analise sera dividida em dois blocos. O primeiro discutira
conceitos como terra, trabalho e realidade, levantando impressdes colhidas durante o periodo
de observagdo participante no Assentamento Oziel Alves Pereira e o segundo abordard a
relagdo de ensino-aprendizagem, discutindo enfaticamente as relagdes em sala de aula e sua

contribui¢do para a produg@o do conhecimento.

6.3.1- “Se a gente ndao colocar a mao na massa...”: Terra, Trabalho e Realidade
na Escola do MST

A proposta educativa do MST, que nao pode ser considerada uma proposta “fechada”,
segundo Menezes Neto (2003), devido as constantes readaptagdes e reelaboragdes diante das
realidades geograficas, politicas, sociais, econdmicas ou culturais, visa a transformacdo da
sociedade e apresenta como foco direcional a luta por uma sociedade socialista. Como ja foi
explicitado anteriormente, a proposta educativa do MST apresenta diretrizes que promovem a
unidade de principios pedagdgicos, levando em conta a realidade social vivida pelo assentado.

Para discutir a importancia que os assentados denotam a terra, ao trabalho e a realidade

na qual estdo inseridos, no que diz respeito a educagdo, recorre-se as seguintes declaragdes:

Aqui no assentamento a escola é muito diferente da escola da cidade.
Noés (os pais) participamos das reunides que tem la... como € que
chama? E... conselho de classe, ¢ damos a nossa opinido em tudo. As
meninas (professoras) ndo fazem nada sem levar primeiro pra
comunidade (Mulher assentada, méae de um aluno da escola, cerca de 40

anos).
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Eu amo esse assentamento... (choro)... cada dia que eu levanto eu
agradeco a Deus porque eu moro aqui ¢ pelo meu trabalho. Eu tenho
uma missdo, sabe? De levar prd essas criangas uma consciéncia que
aqui ¢ precioso pra nds e que a terra é nossa grande oportunidade de

transformar o mundo que a gente vive (Professora, cerca de 35 anos).

Em ambos os depoimentos, respectivamente de uma mae de um aluno e de uma
professora, pode-se perceber que estdo presentes aspectos relacionados aos principios de
educag¢do do movimento: a participagdo, o amor pela terra e a possibilidade de transformacgao
da realidade.

Ao observar e participar da realidade social vivida no assentamento Oziel Alves Pereira
pode-se perceber que as atividades escolares e eventos promovidos pela escola contam
diretamente com a participag@o dos pais dos alunos. Em uma reunido de conselho de classe, na
qual, costumam estar presentes direcdo, professores, um aluno e um representante de pais,
estavam presentes sete pais de alunos e nove criangas, além das professoras, para que fossem
tomadas decisdes relacionadas ao aproveitamento dos alunos, & pintura da parte externa da
escola, merenda escolar e encontro de estudo das professoras, que convidam os pais de alunos
para fazerem parte das discussdes.

Sabe-se que a educagdo ¢ parte da totalidade social por ser um processo de formagao do
ser humano na sua omnilateralidade, e, assim sendo, ndo pode ser separado do restante da vida
social. Para o MST a educag¢do deve estar intimamente ligada ao projeto de luta pela terra e ao
trabalho. Os vinculos entre terra, trabalho e educagdo sdo observados com clareza no mundo
rural, ja que, além de o trabalho e a relacdo com a terra estarem muito préximos das vivéncias
das criangas dos assentamentos por que os pais trabalham na terra, a crianga do meio rural
incorpora o trabalho em suas rela¢des didrias.

Percebe-se que a professora atribui a terra uma possibilidade de transformacio social,
aliando a escola a conscientizag¢do do trabalho e o carater positivo com relagdo ao meio social
no qual esta inserida. Por isso a visdo positiva da condi¢do de assentado e a nogdo e trabalho
como transformacao da realidade na qual se esta inserido foi discutida em um item anterior.

O trabalho relacionado a afetividade com relacdo a terra pode ser descrito ainda por um
momento educativo que presenciou-se durante a observacdo de uma discussdo sobre a
importancia dos animais. O debate foi motivado pela leitura realizada pela professora de uma

poesia de Claudia Roquette-Pinto, presente em “O Livro das Virtudes, de William Bennett. A
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intengdo era trabalhar a questdo da terra ndo somente no sentido da palavra, mas trabalhar

nog¢odes de meio ambiente e responsabilidade com a natureza:

O Respeito aos Animais

10) crianga, nunca firas
Aquilo que vive e respira;
Guarda um pouco de farelo
Para o passaro, com zelo,
Pois a tua refei¢ao

Pegara com uma cangdo.

Ndo espantes a lebre afoita
A espiar la da moita.
Que ela venha, ao fim do dia,

Brincar no quintal, com alegrai.

E a andorinha que anela

Num céu de altas janelas

Voar com asa ligeira, Cantando a primavera,
Deixe que ela cante, livre!

E ame tudo que vive.

Apos a leitura da poesia a professora perguntou o que acharam as criangas do que foi
lido. Um menino de aproximadamente 10 anos surpreendeu a propria professora com a

seguinte colocacao:

S6 ndo gostei de uma coisa professora. A senhora leu pra nés nfo
matar os passarinhos, mas quem mata a maior quantidade de
passarinhos néo sdo as criangas, sdo os homem da cidade, que trabalha
nas fabricas e faz muita fumaga, ai o ar fica poluido e ndo tem como os

passarinhos viver! ( Menino, cerca de 9 anos).

Apos tal colocacdo toda a turma se posicionou nesse sentido. Outras falas foram

observadas:
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E verdade, o mdximo que eu mato € uns dois por més, com estilingue,
mas isso perto dos homem da cidade ndo ¢ nada mesmo ( menino,

cerca de 10 anos).

Eu acho que se a gente ndo preservar a terra que nds tem aqui no
Oziel, daqui uns dias nfo vai ter mais passarinho em Valadares

(menina, cerca de 10 anos).

Se a gente ndo colocar a mdo na massa... (menina, cerca de 10 anos).

Nota-se que diante da discussdo proposta pela professora, duas responsabilidades foram
projetadas pelas criangas, a polui¢do causada pelas industrias e sua propria responsabilidade
com a questdo ambiental. A partir desse momento, percebeu-se que a professora captou tais
responsabilidades e indagou quais seria entdo as formas de interven¢do que as criangas do
Oziel poderiam articular em favor do meio ambiente. Vdarias foram as sugestdes, entre elas, a
confecgdo de cartazes pelo assentamento conscientizando as outras criancas com relagdo a
questdo ambiental, a redagdo de uma carta a ser enderecada ao presidente da republica a fim de
protestar contra a crescente poluicdo e a confeccdo de desenhos infantis sobre a preservacdo do
meio ambiente para ser entregues aos fiéis que fossem participar da Missa que seria realizada
no proximo domingo no assentamento.

A realidade social dos assentados, pela propria experiéncia educativa, formagdes e pelo
cotidiano dos assentados faz parte também das preocupagdes e interesses das proprias criangas
do assentamento Oziel Alves Pereira. “Professora, meu pai disse que aquele lote estd
improdutivo, que precisa produzir alguma coisa 14, foi a fala de um menino direcionada a
professora da turma. A professora se disponibilizou para entrar em contato com a dire¢do do
IEF (Instituto Estadual de Florestas) localizado ao lado do Horto Florestal do IBAMA, na
rodovia 116 ( Rio-Bahia) para a doacdo de mudas para o assentamento. Dois dias depois as
criancas foram autorizadas pela direcdo do IEF para realizarem um passeio no local, e iriam ser
presenteadas com mudas de plantas. Interessante que sete dias anteriores a essa data os
assentados haviam ocupado o IEF e efetuaram a destruicdo de inimeras mudas de eucalipto
que estavam no local. As criangas participaram de tal ocupagdo e os assentados foram retirados
do local pela agdo da policia.

A realidade do assentamento (no caso, a necessidade de producdo em uma area

inutilizada) levou, através da observag¢do de uma das criangas, a mobilizacdo do grupo para
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solucionar o problema. A organizagdo do grupo foi rdpida, varias mies de criancas
acompanharam-nas, juntamente com as duas professoras ao IEF. Sem nenhuma interferéncia
todos chegaram no horario de aula a porta da escola e se posicionaram com garrafas d’agua e
bandeiras do movimento e a “marcha” (denominada dessa forma pelas proprias criangas)
aconteceu em formato de uma fila indiana, na qual ficaram posicionadas as maes e professoras
de forma estratégica entre as criangas. Assim que sairam da area do assentamento e entraram
na BR 116 as “palavras de ordem” se tornaram freqiientes, assim como os gritos e o canto de
hinos revolucionarios. Enquanto a marcha acontecia na BR 116 observaram-se algumas
colocagdes interessantes das criangas: “Vamos conseguir muitas mudas. Tomara que seja de pé
de manga e de gioaba, porque 14 no Oziel ta faltando”, “E bdo falar com a professora as coisas
que precisa porque ela ajuda nds a lutar e conseguir as coisas”.

Diante das afirmag¢des acima se pode constatar que a realidade social faz parte do
contexto educacional do MST, ja que as intervengdes que surgem a partir das necessidades se
tornam praticas que servem para que a situagdo educativa seja concretizada além da sala de
aula. Nota-se que aspectos como trabalho, cooperagdo e ideologia do movimento também se
tornam alvo de atengdo, ja que se pode perceber a mobilizagdo das maes dos alunos, a presenga

de bandeiras e o estimulo as palavras de ordem e hinos durante a ag¢do coletiva dos assentados.

Figura 19- Organizagéo das criangas e pais para a visita ao IEF e ao IBAMA.
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Figura 20- Passeata das criangas, professoras e pais de alunos em dire¢do ao IEF e ao IBAMA.

As criangas passam pela BR 116 para chegar ao destino.

A visita ao IEF foi realizada e as criangas receberam mudas de diversas frutas. O
plantio ficou agendado para a semana seguinte, através de um “mutirdo” contando com o
auxilio dos pais e professoras. Até a data agendada as mudas iriam ser levadas para as
residéncias e iriam receber os cuidados necessarios com a cooperacdo das familias. Para o dia
do plantio das mudas também ficou agendada a nomeacdo do local, que homenagearia algum

lider revolucionario. A decisdo ficou a titulo de votagao.

Figura 21- Visita ao IEF. Na foto, as criangas exploram o espago e conhecem as  mudas

cultivadas.
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Figura 22- Mudas do IEF. No foto um funcionario do Instituto oferece mudas para

as criangas assentadas, como parte do projeto elaborado na escola.

Diante dessa perspectiva, torna-se oportuno recordar o pensamento de Gramsci (1974),
que ja foi discutido em capitulo anterior, sobre sua escola nova com relagdo a mobilizagéo e a
consideragdo de atitudes que proporcionam a transformac¢do e a mudanga. Para ele a “vontade
coletiva” pode ser gerada a partir da ac¢do dos intelectuais organicos e através da educagio, que
propagam a critica ao senso comum e o didlogo, desencadeando em uma agido denominada por
ele por filosofia da praxis, ou seja, a atividade consciente para o uso da transformacao social.

Pode-se inferir que tais atividades, propostas pelas proprias criangas a partir da
intervengdo da professora, se articulam com as linhas metodologicas da Pedagogia do MST a
partir do momento em que une a questdo da preservacdo do meio ambiente com a realidade na
qual as criangas estdo inseridas e coloca- as em situacdo de construtores de uma nova
realidade, a partir de sua interven¢do na sociedade. Tal linha de acdo pode ser relacionada
também ao conceito de auto-organizagdo de Pistrak, citado em Principios da Educagdo no
MST, educador que elaborou propostas visando a autogestdo dos alunos. Baseado em suas
propostas para a educagdo sovidtica Pistrak alia as escolas capitalistas ao conceito de
reproducdo social, criticando a escola burguesa e indicando que, no regime soviético, as
massas deveriam participar diretamente da gestdo da sociedade, e que essa forma de autonomia
comegaria ja nos coletivos infantis, unidos por interesses determinados, proximos e relativos a

idade. A escola seria o centro ¢ o lugar da vida infantil, um local de transformag¢do dos
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interesses individuais em coletivos. O MST ainda acrescenta, em Principios da Educagdo no
MST, que tal auto-organiza¢do ndo deveria ser tragada pelos professores, mas sim fazer parte
do circulo de preocupagdes infantis. De acordo com tais perspectivas, pode-se inferir que a
educagdo no Movimento Sem-Terra parte de questdes sociais fundamentais para a
transformagdo social, entre elas aspectos como afeto pela terra, trabalho, cooperagdo e

realidade social.

6.3.2- Relagdao Ensino-Aprendizagem no MST

Therrien (1993) contextualiza a educagdo rural como uma relacdo pedagogica na qual,
com a mesma finalidade, conteidos e métodos devem ser articulados: a constitui¢do de um
novo saber a partir da apropriacdo de varios saberes, favorecendo a integragdo da prdaxis de
cada individuo e seu modo de pensar o cotidiano. Nessa perspectiva, o saber social é produzido
para além do espago escolar, ou seja, a educacdo rural torna-se um aspecto educativo
diferenciado daquele saber sistematizado. Além da considera¢do de Therrien, a noc¢do de
valorizagdo da cultura proposta pela educagdo popular de Carlos Rodrigues Branddo obriga
uma revisdo do proprio sentido da educacdo. A cultura, “o lugar social das idéias, cddigos e
praticas de produgdo e reinvencdo dos varios nomes, niveis e faces que o saber possui
(BRANDAO, 2006, p. 14) torna-se “chave” para o processo de educacio popular, que ndo se
caracteriza por um modelo Unico e paralelo de pratica pedagogica, mas por um dominio de
idéias e praticas regido pela “diferenga”, para explorar o sentido da educacdo voltada para o
meio social.

Nessa perspectiva, 0 MST toma como proposta pedagogica um objeto que vai além da
luta pela terra, a democratizacdo do conhecimento e o acesso a educagdo de qualidade, voltada
para a vida no meio rural e preparando os alunos para a cooperagdo mutua e a para a
consciéncia critica. Tal objetivo do MST com relagdo as praticas pedagogicas pode ser
retratado por um trecho do depoimento de uma das professoras da escola do assentamento

Oziel Alves Pereira.

A gente tenta é... trabalhar de forma... levando em conta essa ideologia e
uma das coisas que a gente mais preza assim na escola ¢ a questio do
trabalho coletivo, a ndo competi¢do, sabe? da cooperagdo, a gente tenta,
assim, tirar esse negocio do aluno ser melhor, a escola sempre prepara

pra isso, pra o aluno ser o melhor, né? Nao tem vaga pra todo mundo e o
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aluno fica com aquela mentalidade que ele tem que sobressair pra ser o
melhor, né? Tenta ndo usar esse termo na escola, eu tenho em mente isso,
ndo reforgar isso que toda vida eles ouvem. Essa ¢ uma das ideologias do
movimento que, na pratica a gente tenta trabalhar (Professora, cerca de

35 anos).

Além de demonstrar preocupagdo com a questdo da cooperacdo mutua na escola, a
professora ressalta a presenca da busca por uma vida socialista em sua pratica pedagogica, o
que, para as professoras do assentamento em questdo, ¢ uma iniciativa de propagar os
principios do MST. Nota-se que a professora, ao relatar sua forma de trabalho a partir da
ideologia do movimento, leva em conta as premissas levantadas pelo préprio movimento
quanto ao que diz respeito ao seu modelo de educacdo, o que também atinge diretamente os
objetivos da escola rural, de acordo com suas relagdes com as condigdes de existéncia e
também com seu modo de pensar e agir. De acordo com Baptista (2003) o papel da escola no
meio rural ndo deve atingir somente finalidades como leitura, escrita e contagem de objetos e
operagdes similares, o que se tem que acrescentar a escola rural sdo as adaptacdes didaticas e o
atendimento as reais necessidades da realidade social que os individuos estdo inseridos. Nio se
trata apenas de adaptacdes curriculares e de didatica, mas de postura, de filosofia, de visdo de
mundo, de tarefa politica no meio rural. E o que a mesma professora define como linha de
trabalho no cotidiano da Escola Estadual Josimar Gomes Silva, € o que um dos assentados, pai

de um aluno da escola enfatiza:

Politica, cidadania ja ta na ideologia do movimento, né? Entdo a gente
trabalha com debates, discussdo com eles, eu levo musicas pra sala que
faz eles pensar, e a gente ouve e trabalha a letra, as familias envolvem,
qualquer fato ¢ discutido junto na comunidade. Quando a mie ou o pai
vai sair pra alguma mobilizagdo a gente explica o porqué, por que eles
tdo indo, a causa, que eles também fazem parte do processo, tudo,
entdo acaba que ndo ¢ dificil trabalhar isso ndo. Eu tento sempre, em
qualquer coisa que eu for trabalhar, estar relacionando mesmo com a
vida no campo, porque sendo eu ndo vejo nem sentido e ndo tem nem
interesse dos meninos em aprender. Quando vocé quer que eles
aprendam alguma coisa que ndo tem nada a ver com a vida nossa aqui
¢ muito dificil, mas com a vida real na sala de aula é muito mais facil

de aprender. Eu tento estar sempre fazendo essa conexdo com o que a
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gente aprende e como eles vao usar isso depois aqui na nossa realidade
(Professora, cerca de 35 anos).

Eu acho que aqui na nossa escola as criang¢as sdo educadas diferente da
educacdo da cidade. As meninas tentam fazer uma educacdo para a
terra e com consciéncia. Tudo que eles aprende aqui sdo coisas pra
vida deles de verdade, é uma escola diferente dessas em volta de nds

aqui no assentamento” ( Homem, cerca de 40 anos).

Nota-se que, tanto ao disponibilizar que as criancas tenham contato direto com musicas
que os levam a uma reflex@o acerca da realidade quanto ao expor as razdes e o significado da
presenca dos pais nas mobilizagdes, ¢ a correlagdo de tal acontecimento do dia a dia com o
conteudo estudado pelas criancas, a situacdo educativa se torna um processo amplo de
significados para o universo infantil e prepara-os para as relagdes sociais em sua realidade
cotidiana. De acordo com Roegiers (2006), autor que ja ofereceu subsidio tedrico relevante
para a discussdo acerca da educacdo e sua possibilidade de agir como um transformador da
realidade social no presente trabalho, a aprendizagem significativa oferece concretude a
constru¢do do conhecimento, ja que ¢ capaz de direcionar o aluno a uma mobiliza¢do dos
conceitos, interpelando-os em sua vivéncia, atingindo seus focos de interesse no momento,
permitindo a contextualizagdo de conhecimentos e remetendo a uma reflexdo epistemologica
sobre os diversos contetidos e, ainda, permitindo ressaltar as distancias e as possibilidades entre
teoria e pratica, envolvendo solu¢des multiplas para cada situagao.

A professora também relata a ligacdo constante do conhecimento a realidade do meio
rural, fazendo a interessante colocacio “mas com a vida real na sala de aula ¢ muito mais facial
de aprender” expressa sua consciéncia quanto ao importante uso da aprendizagem significativa
na escola e sua possibilidade de interligar os contetidos a realidade da vida no campo. Para a
professora, a vida real na sala de aula parece significar a adequacio dos conteudos a realidade
de assentados e do meio rural. Da mesma forma, o morador entrevistado, pai de um dos alunos
da escola, diferencia a escola das demais que estdo em volta do assentamento quando a
caracteriza como construtora de saberes significativos para as criangas, através da educagdo
voltada para a realidade social dos alunos.

Saviani (2005) ja foi utilizado anteriormente nessa discussdo, no tocante ao seu
conceito de Pedagogia Historico- Critica, que consiste na consideragdo das mudancas das
formas de produgdo da existéncia humana e sua conseqiiéncia sobre as praticas educativas, as

quais, por sua vez, atuam sobre o modo de produgdo. O critico da educa¢do propde uma
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“competéncia técnica”, que perpassa o dominio do conteudo trabalhado e a politica adotada em
sala de aula, no sentido de articulagdo e constru¢do do conhecimento, além de uma
sobreposi¢do do sentido politico da escola a “competéncia técnica”.

O que pode ser considerado como modo de produgdo no assentamento reflete na sala de
aula do assentamento Oziel Alves Pereira como uma pratica educativa que parece confirmar a
competéncia técnica descrita por Saviani. Abaixo segue um relato de uma das professoras da
Escola Estadual Josimar Gomes Silva sobre sua pratica em sala de aula aliada ao compromisso

com a constru¢do do conhecimento aliada ao compromisso politico da escola do MST:

A educagdo artistica é trabalhada no dia a dia, quando fazemos as
outras atividades fazemos tudo com artes. Na alfabetizacfo tento fazer
um trabalho interdisciplinar pra que eles consigam alcangar os
objetivos. Tem uns assuntos que a escola cobra, a diretora, mas a gente
trabalha mais o que ¢ importante pros meninos, sabe? Fica distante as
coisas que a escola cobra, fica distante das vivéncias dos alunos. Igual
agora tem essas provas do governo, né¢? Entdo meio que tem que deixar
0 nosso jeito de trabalhar porque a gente ¢ escola do campo, pra ficar
preparando menino pra fazer essas provas do governo. A diretora pede
pra gente estudar muito com eles as provas passadas. Porque se os
meninos ndo fazem direito a provas no dia, desvaloriza a escola como
se a escola ndo preparasse os meninos, né? Muito fora da realidade das
criangas, ndo tem nada a ver, ¢é dificil pra eles aprenderem, acaba sendo
de pouco interesse.

Avaliac@o ¢ assim, a gente adapta tudo pro meio rural. O que
atrapalha ¢é ter que ficar preparando eles pra prova do governo. Eu néo
vejo necessidade de ta trabalhando com avaliagdo escrita com eles, eu
tento trabalhar mais no processo, no dia a dia, das atividades a gente ja
v€ os avancos dos meninos, as coisas que precisa trabalhar mais com
cada um, que eu acho que o objetivo principal da avaliagio € ver o que
que o aluno ja conseguiu atingir e ndo pra ta trabalhando com ele, né?
Infelizmente ndo sdo todas as escolas que tem essa consciéncia, né?
Mas €...eu no meu caso vejo a avaliacdo mais nesse sentido, ver o que
precisa ta trabalhando mais com os alunos. Eu trabalho aviagdes em
comunidade, avalia¢do oral, onde eles mesmos se avaliam, falam a

nota que eles acham que eles merecem, fazem auto avaliag@o, eles se
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sentem dentro, responsaveis, junto com o professor ( Professora, cerca

de 40 anos).

A professora comeca discutindo a questdo do trabalho com artes na escola, afirmando
que pode abranger todas as situacdes educativas. Mas o que chama a ateng@o ¢ a necessidade
externa (que vem do governo e das avaliagdes das escolas e da direcdo da escola) de trabalhar
conteudos e com metodologias criticadas pela professora e que apresentam-se contrarias aos
conceitos trabalhados até aqui, como a aprendizagem significativa e a articulacdo contetdo-
compromisso politico. A professora ainda afirma que tal trabalho voltado para interesses
externos aqueles que fazem parte da realidade do assentamento acabam se tornando sem
significado para a vida das criancas assentadas. Pedro Demo, pesquisador da avaliagdo em
educacdo e da pesquisa qualitativa, retoma o tema em questio discorrendo sobre a sala de aula,

motivacgdo, coletividade e participagdo:

Uma providéncia fundamental serd cuidar que exista na escola
ambiente positivo, para se conseguir no aluno participagdo ativa,
presenga dindmica, interacdo envolvente, comunicagdo facil,
motivacdo a flor da pele. A escola precisa representar, com a maxima
naturalidade, um lugar coletivo de trabalho, mais do que da disciplina,
ordem de cima para baixo, desempenho obsessivo, avaliagdo fatal

(DEMO, 1998, p. 64).

Diante dessa perspectiva, torna-se interessante a analise do processo avaliativo da
escola do assentamento. Diferente do que Demo chama de “ordem de cima para baixo”,
“desempenho obsessivo” e ‘“avaliagdo fatal”, a avaliagdo formativa, conceito que se tornou
alvo de estudos na educacdo apds a década de 70, quando novas teorias educacionais anti-
positivistas comegaram a ganhar espaco na educagdo, tem como objetivo o acompanhamento
da aprendizagem dos alunos, fundamentada no dialogo e congruente com um reajustamento
continuo do processo de ensino, visando o alcance dos objetivos definidos. Diante de tal

conceituagdo, faz sentido a colocagdo de Esteban:
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Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a
aprendizagem do aluno, para servir como momento capaz de revelar o
que o aluno ja sabe, os caminhos que percorreu para alcangar o
conhecimento demonstrado, seu processo de construcdo de
conhecimentos, o que o aluno ndo sabe, o que pode vir a saber, o que ¢
potencialmente revelado em seu processo, suas possibilidades de
avanco e suas necessidades para que a superagdo, sempre transitoria,

do néo saber, possa ocorrer ( ESTEBAN, 1997, p. 53).

Nota-se que a contribuicdo de Esteban se correlaciona com as posturas avaliativas da
professora do assentamento, o que pode ser associado ao que Boaventura Sousa Santos
caracteriza como um processo capaz de “instaurar uma dialética positiva com o pilar da
emancipagdo, e reestabelecer assim a vinculagdo da regulacdo e da emancipagdo” ( SANTOS,
1991, p. 27). No que diz respeito a dialética e a emancipacdo social dos alunos, outro aspecto
que pode ser considerado relevante € a cooperagdo mutua em sala de aula. Sobre tal aspecto a

professora da escola observada relata sobre o cotidiano da escola:

A cooperagdo na sala, na escola nossa a gente tenta muito trabalhar em
grupos, e tem uma atividade que a gente sempre faz, que ¢ muito dificil
fazer em grupo, mas a gente faz e o resultado ¢ muito bom, que ¢ o
trabalho artistico de pintura, em grupo. No inicio a gente acha que eles
nem vao dar conta, mas no final é gratificante porque a gente vé ¢ eles
também, que eles ddo conta de fazer. E muito bom, e assim, em todas
as turmas a gente trabalha ¢ da bem certo, porque nido tem que
conformar com o que o outro ta fazendo, mas tem que cooperar e
chegar num consenso...isso ajuda na vida na sociedade e a gente que ¢
professora aprende muito com eles também. Na escola do MST a gente
tem muito esse principio, baseado nas coisas que Paulo Freire fala de

educacdo (professora, cerca de 35 anos).

Ideologia do movimento esta presente na escola em varias atividades.
Na merenda a gente tenta valorizar aquilo que a gente tem que é tirado
da propria terra que a gente tem. A gente vé que ndo € um trabalho
muito facil...no inicio, quando a gente falava com as criangas que ia
fazer um suco natural eles falavam que o de pacotinho da cidade era

mais legal, porque era facil, era sé jogar o pd na 4agua e
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misturar...(risos)...a gente teve muito trabalho pra levar eles a
conscientizar o porqué desse que a gente tem em casa ser melhor, e
hoje é muito tranqiiilo, é natural o trabalho. A gente valoriza o cultivo
da terra, porque se eles no gostarem de comer e cuidar do que agente
produz eles vdo comegar a valorizar s6 o 1a da cidade, né? Entdo a

gente tenta trabalhar assim. A horta da escola serve pra isso (

Professora, cerca de 35 anos).

Figura 23- Trabalho feito em conjunto pelas criangas. A foto ilustra a atividade relatada pela

professora, de pintura em grupo, a fim de promover a interago e a cooperacgéo entre as criangas.

Diante dessa perspectiva, nota-se que os alunos serdo capazes de construir
metodologias em que a acdo se revela numa atividade na qual os sujeitos constroem, atraves de
sua realidade, o conhecimento, que ao ser trabalhado de acordo com o universo social no qual
ele estd inserido, seja através de projetos, de forma ludica ou de carater significativo para os
alunos, se tornam metodologias carregadas de estimulos a cooperagdo e a consciéncia critica,
além de uma aprendizagem dialogal, na qual aluno e professor constroem juntos o
conhecimento.

Paulo Freire (1994) propde, em Educagdo e Mudanga, as dire¢des para uma educacio
transformadora e carregada de compromisso, por parte do profissional da educagdo, com a
mudancga social e com a consciéncia. Paulo Freire, educador que combate a concepgdo de
reprodu¢do mecanica da sociedade e analisa as possibilidades e as limitagdes da educacdo

através de um pensamento pedagogico aliado ao engajamento social e politico e a percepcao
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das possibilidades da acdo cultural e social, e se tornou, no cendrio atual da Pedagogia do

MST, um dos principais subsidios tedricos para a pratica educativa.

Ainda de acordo com o tema em debate, cabe a exposicdo um relato da professora sobre

a pratica educativa na escola do assentamento estudado, que se correlacionam a discussdo

exposta até o presente momento. Os trechos foram conservados de acordo com os temas que a

professora discorreu durante um momento de livre discussdo sobre as praticas educativas do

assentamento:

Os pais vdo quase todos nas reunides ¢ ajudam muito os meninos em
casa. Os conselhos de classe, por exemplo, acontece no final do
trimestre, mas a gente faz mais o nosso, a diretora e a supervisora nao
sempre. A nossa relagdo com os alunos da assim... bem, né?... muito
boa, com nds ndo tem muita diferenca ndo, ndo é s6 na escola, em
todos os espagos a gente esta com as criangas, eles entram aqui em
casa toda hora, nas reunides, nas festas, sempre a gente estd perto,
entdo isso ajuda muito porque nds tamos em contato muito direto. A

gente ¢ visto como familia um do outro.

Ser professor €... igual noés aqui com os meninos, ¢ muita coisa,
além da sala de aula, ¢ participar da vida do aluno, de educar em todos
os momentos, além daquilo que ¢ responsabilidade da escola. E a gente
tenta fazer a escola ser um lugar onde nfo tem peso, pra eles gostarem
de vir estudar e aprender as coisas da vida, porque é pra vida, né? A
gente quer ver eles crescerem, ver como tdo lidando com a familia,
com a comunidade, muito além de sé ensinar escrever, ler ¢ os
contetidos na escola. Eu ja trabalhei numa escola na roga, em outro
lugar que ndo era do movimento e aqui eles socializam melhor, as
familias tdo mais perto, eles sdo do movimento, né? Aqui tem uma
escola pra viver no meio rural. O pessoal valoriza a escola, ndo deixa

os meninos faltar de aula.

Aqui no assentamento tem gente estranha direto, vem muita
gente de outros paises, os espanhdis, gente da Italia, as vezes até pra
lidar com eles, eles lidam bem, a diretora leva eles na piscina na cidade
também prd passear, amanha nos vamos no IBAMA, tém muitos

passeios com eles aqui.
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Vocé vé, os principios do MST que a gente passa pra eles
como Sem-terra, a organiza¢do em grupo, nucleo (que é onde reinem
todas as turmas no mesmo horario) sfo coisas muito boas pra vida
deles. O movimento ¢ organizado em nucleo no assentamento, como as
familias sdo divididas no assentamento. A gente divide os meninos em
nucleos de atividades na escola, € uma das formas do movimento se
organizar, € prepara 0s meninos pra aprenderem a se organizar assim,
porque tudo no assentamento € organizado em nucleos, ai eles ficam
preparados para a vida aqui também, pra qualquer formagdo, ou curso

que eles foram fazer um dia.

Eu acho que, na medida que a gente tenta combater o
individualismo, a competicdo a gente ja ta tentando formar uma
sociedade mais socialista, sem competi¢do. Quando vocé prepara o
aluno so pra competicdo, pra ele se preocupar s6 com si proprio € ndo
se preocupar com os demais, vocé ja ta levando ele pra um rumo
totalmente diferente. Trabalhamos de forma a cooperar um com o
outro, ajudar, nos jogos a gente tenta colocar pra eles que, na vida
deles enquanto movimento, a competi¢cdo pra nés ndo é boa, porque o
que nos temos conseguido enquanto movimento nds nio conseguimos
individualmente, nds conseguimos em coletivo. Nos falamos sempre
pra eles, se nos conseguimos esse lugar aqui pra morar, o que as
familias conseguiram € porque foi uma luta coletiva, se fosse uma luta
individual tava cada um no seu canto sofrendo suas dificuldades, e ndo
teria esse éxito, né? Nao foi uma luta individual. A gente tenta falar da
reforma agraria, da desigualdade social, dentro dos temas que a gente
vai trabalhar. Noés trabalhamos mostrando a histéria mesmo, as
injusti¢as sociais, se isso ¢ normal, se a gente vai ter que conviver com
isso mesmo, se € isso pra vida toda, o que fazer pra mudar essa historia

(Professora, cerca de 35 anos).

As palavras de umas das professoras da escola do assentamento Oziel Alves Pereira
apresentam uma variedade de temas importantes a discussdo do presente trabalho, ja que
demonstram, na pratica, através de uma realidade social que procura vivenciar a busca por uma

sociedade socialista, como as atividades escolares absorvem essa opcdo ideoldgica. Nota-se,
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através de todo o debate levantado até o presente momento sobre o MST e sua pratica
educativa, que os Centros de Formagdo, os diversos cursos oferecidos pelo movimento ¢ a
propria divulgag¢do da Pedagogia do MST entre os assentamentos do pais atuam como fator
determinante para o trabalho que foi relatado acima.

Nos trechos expostos, pode-se perceber que a participacdo dos pais € citada e enfatizada
como um aspecto satisfatorio, ja que o acompanhamentos dos pais, seja nas reunides escolares
trimestrais ou nos conselhos de classe, ou ainda através de uma série de intervengdes que
surgem a partir do interesse das proprias familias em participar do trabalho da escola sdo
freqiientes no assentamento. E o que demonstra o relato de duas mies de alunos da escola em

questao:

Eu acho que as reunido que a gente é chamado na escola ¢é pra ir
mesmo, ¢ compromisso nosso. Eu vou com meu marido em todas,
porque o movimento trabalha todo em cooperagcdo um com o outro.
Entdo eu quero ajudar as meninas da escola aqui com o que eu puder (

mulher, mae de aluno, cerca de 40 anos).

Aqui moga, a gente tem uma luta que ¢ uma s6 pra todos mundo. Se
elas tdo lutando pra dar uma educagdo da terra pros meus filhos, eu
também luto, ué! E quando a gente vé que pode juntar pra cuidar da
horta, pintar o muro da escola, e tudo mais a gente se organiza bem,

vocé tem que ver! ( mulher, mae de aluno, cerca de 35 anos).

Pode-se perceber, também nos trechos que expdem as falas das maes de alunos e da
professora, que a ideologia do movimento se faz presente nas idéias e concepgdes do
assentamento, principalmente no que diz respeito a educagdo e a participagao.

Outro aspecto significativo a ser observado ¢ a concepg¢do da professora acerca de seu
papel de educadora. A professora, que considera uma experiéncia rica em significados para as
criangas a presenca de outras culturas e de assentados de outras regides do pais para as criangas
do assentamento, define a tarefa do professor como uma relacdo de proximidade e troca de
experiéncias, muito mais do que escolares, mas cotidianas, que fazem parte do processo social
e da vida no assentamento. E o que Caldart define como uma das perspectivas da educagio no

MST:
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E a escola nisso tudo? O que tem a dizer ¢ o que se tem a dizer sobre
ela? Para o MST a escola tem cada vez mais importancia, assim como
passar a olha-la de um jeito um pouco diferente daquele mais usual no
ambito da pedagogia. Além disso, uma boa parte da reflexdo
pedagdgica do Movimento acontece no entorno da escola, exatamente
pela escolha que fez em sua trajetéria de fazer coincidir a tarefa da
educacdo e da escola. Pela forca da realidade desse grupo e desse
sujeito educativo, isto, em vez de reduzir o conceito de educagio,

acabou ampliando o conceito de escola (CALDART, 2000, p. 237).

A consideracdo de Caldart sobre a educagdo além do espaco escolar, coincidindo sua
pratica com a realidade pode ser relacionada ao trecho no qual a professora relata sua
experiéncia em outra escola rural. Segundo a professora, a diferenca crucial entre as duas
experiéncias educativas que teve em escolas rurais é a socializacdo efetiva das criangas do
assentamento, fator que pode estar relacionado ao proprio MST e sua pratica a favor da
cooperacdo, das vivéncias, misticas, € por ser o assentamento um local que exprime aos
assentados a pratica de uma ideologia comum. Tal ideologia se encontra permeada nas praticas
educativas e nas relagdes sociais entre os assentados de maneira significativa. Um exemplo
dessa pratica cotidiana daquilo que é expresso no assentamento como forma de organizagdo
ampla, ¢ a divisdo das criancas em nucleos para a elaboracdo de atividades, o que, conforme a

colocagdo da professora:

... ¢ uma das formas do movimento se organizar, e prepara 0S meninos
pra aprenderem a se organizar assim, porque tudo no assentamento é
organizado em nucleos, ai eles ficam preparados para a vida aqui

também, pra qualquer formacao, ou curso que eles forem fazer um dia.

Da mesma forma, os relatos da professora sobre sua pratica educativa em torno da
ideologia do movimento e da cooperagdo mutua refletem o trabalho citado por Caldart na
afirmagdo acima, de confluéncia entre a realidade dos sujeitos e a pratica educativa local.

A professora do assentamento ainda relatou uma série de dificuldades encontradas no
cotidiano escolar do assentamento, entre elas questdes que geram um impasse quanto as

posturas e relagdes pedagogicas na escola:
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A elaboragdo do PPP se d4a mais na outra escola, ndo temos o projeto
separado ainda. E tudo junto, e sempre prevalece mais o que a matriz
quer né? Nunca as filiais (risos)... nds aqui funcionamos mais como
uma filial, a gente ¢ mais dependente da outra, mas o sonho da gente ¢
a gente ter o0 nosso projeto politico pedagogico, com a nossa ideologia,
0 nosso mesmo. Os pais ajudam muito pouco na constru¢do do PPP,
mas porque nio sdo convidados. O que falta pra ficar melhor seria o
envolvimento mesmo da comunidade, estar mais perto, as familias
ficam distantes do projeto, eles s6 responderam um questionario, mas
nem foi usado... como se diz, a gente fica meio & margem. A gente
cobra, eles falam que ¢ tudo direitos igual, mas a gente que estd, na

pratica, sabe que ndo ¢ igual.

O calendario, minha filha, a gente sé participa do que ja esta
programado, nunca da elaboragdo dele. Elas falam que o estado ja
programa um calendario, ou o municipio, mas nfo. A gente gostaria
que, se fosse o caso da gente poder adaptar, a gente adaptaria ele,
mudava os periodos um pouco, porque nos professoras fazemos o
curso de pedagogia de férias. O curso foi programado para o periodo
de férias, mas acaba que ndo ¢ no periodo de férias, porque na
universidade os professores tdo querendo ficar de férias nas férias, né?
Entdo nossa aula é no periodo de aula 14, entdo da problema aqui na
escola. Se a gente tivesse essa autonomia pra estar mudando,
conseguisse negociar com elas. E também tem a questdo do tempo de
chuva, né? Se pudesse adaptar seria dtima, mas a gente aqui tem que

seguir o que a matriz quer.

Tem época que elas vém, mas nem sempre. A supervisora tem que vir
toda quarta feira, mas ¢ rapidinho, s6 da os informes pra gente. Ja a
diretora nfo tem dia certo de ela vir nfo, tem hora que some, passa
mais de um més sem vir, a0 mesmo tempo que tem época que vem

todo dia, vem demais, quando ela quer alguma coisa 14, né?

A andlise da professora com relagdo as questdes que exprimem certa dificuldade ao

trabalho pedagdgico adaptado ao meio rural e a ideologia do movimento perpassa a elaboracao
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do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola, a adaptacio do calenddrio escolar, a
freqiiéncia e o auxilio da diretora e da supervisora no trabalho.

Quanto a elaboragdo do PPP da escola a professora enumera as dificuldades
encontradas para o bom funcionamento do espago escolar, entre eles a pequena dos pais nas
reunides direcionadas a constru¢do do projeto, ja que ndo sdo convidados pela diretora ¢ a
adaptacdo a realidade da escola da cidade, deixando a margem a realidade local do
assentamento: “eles falam que ¢ tudo direitos igual, mas a gente que estd, na pratica, sabe que
nao ¢ igual”.

Igualmente, o calendario escolar ¢ elaborado, segundo as coloca¢des da professora, com
critérios que atendem somente a escola Santa Rita de Céssia, de Governador Valadares. Para
ela o curso de Pedagogia da Terra que as professoras da escola fazem na UFMG e os periodos
de chuva seriam motivos para a adapta¢do do calendario escolar no assentamento. De acordo

com os impasses selecionados pela professora, maiores informagdes serdo estudadas adiante.

6.4- “Tem dia que a gente é Sem-Terra, tem dia que ndao da”: um confronto de

ideologias no interior do espago escolar

A Escola Estadual Josimar Gomes Silva, do assentamento Oziel Alves Pereira, foi
criada depois de um acordo entre o governo estadual e a prefeitura Municipal de Governador
Valadares. Por esse motivo, a Superintendéncia de Ensino concebeu a escola do assentamento
como uma “filial” da escola Santa Rita de Cassia, situada na cidade de Governador Valadares,
localizada ha, aproximadamente 3 quilometros do assentamento. A escola da cidade possui
mais de mil alunos carentes, atendidos sob a forma de escola integral. O PPP (Projeto Politico
Pedagbgico) da escola serve de documento pedagodgico para a escola do assentamento, e as
politicas sdo praticamente as mesmas, bem como a distribuicdo de merenda, que ocorre a cada
sete dias, e a distribui¢do de material didatico. As intervengdes relacionadas a realidade socio-
educativa partem da iniciativa da propria comunidade do assentamento, ndo contando com o
apoio da dire¢do pedagogica. Nota-se, através das entrevistas e impressdes possibilitadas pela
observagdo participante, um certo atrito no que diz respeito a idéias e concepgdes, entre os
interesses da direcdo pedagdgica e os principios filosoficos para a educacdo do MST,
caracterizando um conflito ideoldgico entre as partes envolvidas no processo.

De 1999 a 2006 a escola contou com professores da cidade, que se deslocavam até o

assentamento todos os dias para dar aulas. De acordo com os proprios assentados e o relato da
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diretora, a pratica ndo funcionava bem, ja que professores e pais de alunos ndo comungavam
dos mesmos principios filosoficos, conforme confirmam relatos da professora, que ¢ assentada
e ha cerca de dois anos leciona na escola do assentamento e da diretora da escola, que ha 5

anos presta servicos a Escola Estadual Josimar Gomes Silva:

Sabe o que acontecia? Elas chegavam pra dar aula pros meninos com
um livro didatico que s6 mostra coisas da cidade (prédios, riqueza,
consumismo, outros paises e uma outra cultura) e passavam aquilo para
as criangas e aquilo ndo tinha nada a ver com a realidade da gente aqui
no Oziel! E ainda passavam os exercicios e mais nada...a aula ndo tinha
nada de rico, de interessante, que tivesse a ver com a nossa realidade.
Elas ndo tinham nenhuma motivacdo. Outra coisa que elas faziam era
mostrar pros meninos que eles estavam estudando pra um dia ser
alguém na vida e que ser alguém na vida era morar na cidade, ser
empresario, rico € que essa era a finalidade do estudo deles. A gente
mesmo aqui do Assentamento que conseguiu essa conquista, de

trabalhar aqui com as nossas criangas ( Professora, cerca de 35 anos).

A professora aqui do assentamento ‘dobra’ (trabalha em dois turnos)
porque eles s6 querem pessoas do assentamento dando aula. Elas ja
trabalhavam em escolas na cidade, ai elas vieram prd cd. Eles (os
assentados) ndo aceitam que vocé coloque outra pessoa, tem que ter a
filosofia do movimento. A outra professora até teve uns problemas
aqui com o movimento e teve que se afastar (Diretora, cerca de 50

anos).

Percebe-se, através dos depoimentos acima, que a questdo da educagdo no meio rural
tende a se configurar como uma extensdo da pratica escolar da cidade em algumas realidades
educativas. Ficam sob parametro de analise até aqui questdes fundamentais da educacao rural,
como a intencionalidade educativa e a proposta politico-pedagogica em vigor. Nao seria este
um recorte da reproducdo das estruturas sociais e econdmicas discutidas anteriormente como
base para andlise no presente trabalho? Baptista, em Educagcdo Rural: das experiéncias a
politica publica, realiza uma andlise critica da escola rural brasileira, ressaltando que a
concepg¢do pedagogica para a area rural gera uma postura reducionista nos educadores de que

“qualquer servigo pedagogico oferecido ja € coisa boa demais” (BAPTISTA, 2003, p. 17). A
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pratica educativa, criticada pela professora do assentamento tem sido, historicamente, objeto de
duras criticas por parte da Educagdo Popular, da pedagogia Critica, dos Movimentos Sociais,
pelos estudiosos da Pedagogia da Exclusdo e da Pedagogia da Reprodugdo, que expdem um
profundo debate em relagdo ao papel politico da escola, na constru¢do de um modelo diferente
de desenvolvimento, sustentavel e includente e de possibilidades quanto a transformag¢do da
sociedade.

A professora do assentamento ainda critica um segundo aspecto, a auséncia de
significado para o universo infantil e para a realidade social das criangas assentadas. Nesse
momento o objeto de reflexdo torna-se a concepgao filoséfica da educagdo, o que envolve o
estabelecimento de objetivos, o planejamento, o curriculo e questdes mais especificas como a
motivagdo e a adequagdo da pratica educativa a realidade.

Apesar de o Brasil ser um pais de origem eminentemente agraria, a educacgio rural aqui
ndo apresenta um histdrico de interesse por parte dos governantes, ficando sempre relegada a
segundo plano, ou vista como um “apéndice” da educacio urbana. A pratica da educagdo rural
passa, historicamente, por uma transmissdo de conhecimentos ja elaborados e levados aos
alunos com a mesma metodologia utilizada nas escolas da cidade, sem a valorizagdo da cultura
local, do trabalho agricola, do meio ambiente e de conhecimentos prévios das criancas.

As constitui¢des brasileiras, desde a primeira, de 1824 até a década de oitenta nunca
haviam se referido a educacdo rural, no que diz respeito a um carater préprio, ressaltando a
valorizagdo de diferencas étnicas e culturais, o trabalho agricola e a vida da populagdo no
campo. A constituicdo de 1988, em seu artigo 212, proclama a educagdo como “direito de
todos e dever do Estado”, transformando-a assim, em direito publico subjetivo, independente
de localizagdo geografica, sendo os principios e preceitos constitucionais da educacdo aspectos
abrangentes em todos os niveis e modalidades do ensino ministrado em qualquer parte do pais.
Assim, abriu-se espaco para a adequagdo da educagdo a realidade de cada escola, e, mais
especificamente, de cada situagdo educativa. Partindo dai, varios pensadores passaram a pensar
em uma educacdo mais adequada para as escolas rurais, procurando contribuir com propostas
mais concretas para a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases), de dezembro de 1996. Apesar
disso, um tratamento periférico foi dado a educacdo rural, pois somente o artigo 28 trata a

mesma com mais rigor:

Art. 28- Na oferta de educagio basica para a populag@o rural, os sistemas de ensino promoverdo as

adaptacdes necessarias a sua adequagio as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

109



I- conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da

zona rural;

II- organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases do trabalho

agricola e as condi¢des climaticas;

III- adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Diante dessa perspectiva, cabe uma importante observacdo: mesmo diante da énfase
dada pela legislagdo para aspectos relevantes a educacdo no meio rural, como a adaptagdo
de conteudos, metodologia, organizagdo escolar e adequacgdo a realidade da vida no campo,
pode-se perceber, permeados nas praticas pedagdgicas do assentamento Oziel Alves
Pereira, aspectos contraditérios com relagdo a pratica pedagogica. Tais aspectos
contraditérios ganham sua importancia por que representam concretamente uma questdo
em xeque nas discussdes atuais sobre educacdo no meio rural e educagdo nos movimentos
sociais, por causa da possibilidade de reprodugido das estruturas sociais e econdomicas da
sociedade.

Na escola Josimar Gomes Silva essa questdo esta relacionada a, basicamente, dois
aspectos: a postura didatico-metodoldgica (embates que se retratam na pratica em sala de
aula) e a postura filosofica dos envolvidos (leia-se ideologia), no que diz respeito a nogdes
de sociedade e finalidade da escola. Para tanto, adota-se, como possibilidades a discussao
proposta em torno da ideologia e da educag@o pelo presente trabalho, as duas questdes
levantadas acima. Além dessas duas questdes levantadas em torno do ‘“confronto” de
convicgdes ideologicas quanto ao que diz respeito a pratica didatico-metodoldgica, o
debate ganha propor¢des mais amplas, quanto a aspectos como “poder” e “prestigio” na

realidade social.

6.4.1- “O pedagdgico que o governo quer” x “A filosofia que o assentamento
quer”: um conflito ideolégico em questao

A Escola Estadual Josimar Gomes Silva, pertencente ao assentamento Oziel Alves
Pereira conta com o trabalho de duas professoras assentadas e com o apoio didatico-
administrativo de uma coordenadora pedagogica e uma diretora, ambas encarregadas do
atendimento a escola durante um dia por semana. Um certo ‘“desencontro”pedagogico ja

poderia ser considerado “normal” diante dessa situacdo, se somente o fator “distancia”
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estivesse em questdo, mas o agravante que envolve a diferenga quanto a situagdo social e as
posturas filosoficas sobre a educagio trazem a realidade certo conflito ideoldgico, o que Santos
(1992) chama de universo social heterogéneo, conflitivo e carregado de interesses distintos, de
onde decorrem clivagens sociais profundas a partir da diferenciacido dos interesses e pontos de
vista. Na pratica, e com relagdo a postura didatico-metodologica da diretora e da coordenadora
pedagogica frente as opcdes metodoldgicas das professoras assentadas, torna-se possivel

constatar dificuldades expressivas:

E muito facil vocé pregar, e fazer varias coisas, mas na hora de vocé
fazer é que € o problema. Acho que os sem-terra dizem muitas coisas
bonitas, mas eles sonham demais. Agora, as meninas aqui sd0 muito
comprometidas, vocé sabe que o resultado aqui foi um dos melhores na
educagdo? A nossa professora foi homenageada pelo melhor projeto de
leitura e escrita, foi pregado até um cartaz aqui com um diploma, ela é
excelente, todas as duas sdo muito boas, isso me ajuda muito. Agora o
maior problema que eu acho que tem aqui no assentamento, nesses
termos de educacdo, é que eles estdo lutando pra ter uma escola, e essa
escola ¢ anexa a Escola Estadual Santa Rita de Cassia, que ¢ da cidade.
Ela fica a trés quilometros daqui. SO que eles gostariam de ter uma
escola da terra, quer dizer, uma escola voltada pra Pedagogia da Terra.
A escola tem hoje 50 alunos, e pra se ter uma escola eles teriam que
ter, no minimo, 150 alunos, pra ela ser toda regularizada, isso ¢
previsto pela legislacdo. Eu acho que essa escola deveria entdo pegar
0s varios assentamentos que tém e centralizar numa escola s6... os
outros poderiam ser anexos a esta escola. A gente tem tentado trabalhar
dentro do pedagodgico que o governo, mas ¢ dificil trabalhar dentro da

filosofia que o assentamento quer (Diretora, cerca de 50 anos).

O relato da diretora da Escola Estadual Josimar Gomes da Silva demonstra, em alguns
pontos levantados, que a op¢do pedagdgica do movimento extrapola suas expectativas quanto a
escola e seu trabalho na direcdo. A diretora aborda a postura dos assentados como utdpica
diante do trabalho educacional e, apesar de ressaltar a capacidade da professora, termina seu
depoimento expressando a dificuldade de trabalhar os principios filosoficos de educagdo do
MST: “A gente tem tentado trabalhar dentro do pedagogico do governo, mas ¢ dificil trabalhar

dentro da filosofia que o assentamento quer”. Nota-se, diante dessa afirma¢do, que ndo ha uma
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clareza dos principios pedagogicos por parte da diretora, ou hd certo desmerecimento com
relacdo a tal postura pedagogica. Quando a diretora ressalta seu esforco em trabalhar o
“pedagogico do governo”, o que diz respeito ao cumprimento do curriculo e das capacidades
basicas previstas no PNE (Plano Nacional de Educacdo) e pelos PCN's (Parametros
Curriculares Nacionais), seu argumento continua afirmando a dificuldade de trabalho com a
filosofia do assentamento e expressando uma idéia de que os conteudos e diretrizes previstos
por lei sdo de natureza diferente daqueles adotados pela Pedagogia do MST. Tal dificuldade
pode estar relacionada a chamada “distingdo ideologica” que Caldart (1997) expde em
Educacdo em Movimento, ao caracterizar o perfil dos educadores iniciantes dos cursos de
formagdo pedagdgica do MST. Tal distingdo ideoldgica, considerada um impasse pela
educadora do movimento pode ser considerada uma oportunidade para a conscientizag@o
quanto a importancia da Pedagogia do MST. No caso da diretora da escola do assentamento
Oziel Alves Pereira, essa questdo parece dilatar a distancia entre as concepgdes em xeque, 0
que pode ser revelado a partir de sua colocago a respeito da preparacdo das professoras com

relagdo a pratica pedagogica, quando afirma:

Eu sou a diretora da escola, sou muito engajada com a parte
pedagdgica, por que, como é que eu deixo essas meninas sozinhas?
Nao da, né? Fico com medo do que sera dessas criangas. Qual € o

futuro que elas vao ter? ( Diretora da escola).

A observagdo levantada pela diretora “Fico com medo do que serd dessas criangas.
Qual ¢ o futuro que elas vao ter?” parece ter ligagdo com a preocupagdo com 0 aspecto
cognitivo, tdo enfatizado como importante pela diretora e, a0 mesmo tempo, de acordo com sua
concepgdo, gerador de todo o receio diante da Pedagogia do MST, que, de acordo com suas
colocagdes, parece n2o possuir principios teoricos consistentes para a formagdo critica,
preparatoria para as relagdes sociais, como trabalho e competéncias gerais. Tal aspecto fica

esclarecido a partir da concepgdo da diretora quanto ao principio educativo do MST:

Agora, se vocé me perguntar, vocé€ tem um trabalho direcionado pra
eles? Eu até tentei, juntando as mées, fazer um trabalho tipo agricola,
nas terras aqui, mas qual o problema? As criangas sdo muito pequenas
pra estarem pegando na enxada, ficarem no sol, entdo o que acontece,
noés fazemos a horta e tudo, mas quem gosta de mexer com essas coisas

sd0 os pais. Mas, pra mim, o objetivo principal da nossa escola ¢ ler,
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escrever e interpretar, porque hoje o mundo exige profissionais
qualificados, ndo pode haver somente leitores funcionais. Entdo o meu
objetivo principal € a leitura e a escrita, mais que a preocupagdo com a
terra ¢ o assentamento. Aqui a gente tem portugués, matematica,
historia, geografia, ciéncias, religido e educacéo fisica, a professora de
educacdo fisica € a inica aqui que é da cidade cidade, ela vem pra dar
aula pra eles uma vez por semana. Eu me preocupo muito com a
interdisciplinaridade também. Na minha escola da cidade eu faco um
plano de assuntos mais relevantes para trabalhar com textos de forma
interdisciplinar ~ sobre  meios de transporte, globalizagfo,
desenvolvimento; tudo pra desenvolver as competéncias do aluno
preparado para o futuro. E eu trago pra ca, pra elas trabalharem. Elas
pegam, mas elas ficam mais preocupadas com a questdo da filosofia
delas. Os temas transversais eu peco pra trabalharem também. Eu
trabalho com criangas de rua e com criangas que ficavam o dia todo na
BR, e temos uma escola de tempo integral pra eles. Entdo esses temas
também sdo muito trabalhados. La eu trabalho e ética, a solidariedade e
muitos outros valores. A missdo da minha escola é formar cidaddos
conscientes e preparados para o futuro e acho que aqui também. Agora
aqui, eu ndo sei, elas preferem trabalhar outros valores (Diretora da

escola).

A partir da colocagdo acima, pode-se perceber que ha certo equivoco, por parte da
diretora, ao considerar o que expressa como pardmetro para a pratica pedagogica o modelo de
educagdo do MST. A diretora relata, em sua colocagdo, uma tentativa de trabalho relacionado a
terra juntamente com as maes dos alunos, mas justifica a auséncia de resultados devido a idade
prematura das criangas “pra estarem pegando na enxada, ficarem no sol”. Tal afirmac¢ado denota
as diretrizes para a educacdo no campo, além das praticas pedagogicas do Movimento Sem-
Terra, um trabalho bragal e pobre cientificamente, de acordo com a visdo da diretora. Quando
discute a respeito da transmissdo da ciéncia na escola, Franco (1991) especifica que esta ultima
ndo deve atuar com construtora de uma “muralha” entre o conhecimento cientifico e a vida
social. De acordo com Marx, “a ciéncia manifesta-se (...) nas maquinas, e aparece como
estranha e exterior ao operario” (1980, p. 41). Nesse sentido Marx trata da ciéncia
completamente ligada a produg¢ao, subordinando a acdo humana a acio das maquinas, ligada as
caracteristicas dominantes no capitalismo. A educa¢do, quando comparada as proposi¢des

marxistas por inumero educadores, deve carregar a idéia de que o ensino da ciéncia, ou seja
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dos conteudos definidos para cada etapa da vida escolar, deve ir além da transmissdo dos
conteudos das diferentes ciéncias. A educagdo no meio rural tem como premissa bdsica a
reflexdo sobre o sentido de tal ciéncia, refletindo o trabalho e a sociedade de forma concreta, €
a sua importancia para a vida do educando na sociedade. Dessa forma, de acordo com a
afirmagdo anterior ¢ com as diretrizes para a educacdo no meio rural € com os principios
filosoficos e educativos das escolas do MST, ha um “desencontro” relativo a finalidade da
intervencdo educativa para essa realidade entre as duas realidades confrontadas nesse trabalho,

conforme descreve o trecho exposto anteriormente:

... Mas, pra mim, o objetivo principal da nossa escola ¢ ler, escrever e
interpretar, porque hoje o mundo exige profissionais qualificados, ndo
pode haver somente leitores funcionais. Entdo o meu objetivo principal
¢ a leitura e a escrita, mais que a preocupacdo com a terra € o
assentamento. Aqui a gente tem portugués, matematica, historia,
geografia, ciéncias, religido e educagio fisica, a professora de
educacdo fisica ¢ a unica aqui que ¢ da cidade, ela vem pra dar aula pra

eles uma vez por semana (Diretora da escola).

Ou também, a partir deste outro fragmento, pode-se detectar tal “desencontro” de concepgdes:

A missdo da minha escola é formar cidaddos conscientes e
preparados para o futuro e acho que aqui também. Agora aqui, eu ndo

sei, elas preferem trabalhar outros valores (Diretora da escola).

No cotidiano da escola do assentamento observado nota-se que a presenga da diretora,
por causa de questdes pedagdgicas e ndo por questdes pessoais, causa algumas indisposicdes
inerentes a educacdo. Observou-se que o livro didatico € utilizado somente como um apoio a
pratica educativa em sala de aula, mas ¢ um instrumento de ensino requisitado e valorizado
pela dire¢do no dia a dia da escola. As professoras do assentamento consideram mais
importante que seus projetos sejam frutos da realidade dos alunos do que de atividades
propostas para outra realidade social. A concep¢do das professoras e também de muitos
tedricos atuais, quanto ao livro didatico, parte de uma série de criticas quanto ao instrumento
de ensino, que, conforme Faria (1994) supervaloriza o trabalho intelectual desvalorizando o
manual, atua como um difusor de preconceitos, ja que ainda se refere aos indios “selvagens” e

desconhecedores do progresso, difunde, na maioria de suas gravuras e textos a funcdo
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doméstica da mulher e desvaloriza o caboclo brasileiro, qualificando-o de “caipira”
pejorativamente.

Diante da discussdo acerca da concep¢do da direcdo quanto ao que diz respeito a
finalidade da educagdo referente ao que ¢ chamado de “pedagdgico do governo” (o conteudo,
disciplinas escolares, segundo a concepg¢do da diretora da escola), a questdo da finalidade da
escola para a diretora (leitura, escrita, preparacdo do profissional qualificado para o mercado de
trabalho) e sua idéia de educacdo no meio rural, torna-se inevitdvel retomar a discussdo acerca
de argumentos que afirmam a capacidade reprodutora da escola, diante do ‘“embate”
pedagogico gerado por diferentes opgdes ideoldgicas dentro de uma mesma realidade. Nota-se
certa resisténcia quanto ao modelo de educacdo proposto pelo movimento em favor de certa
“imposi¢d0” do modelo educativo voltado para o meio urbano.

Segundo os tedricos reprodutivistas, a educacdo na sociedade capitalista tem a escola
como um dos instrumentos de perpetuacdo de sua dominagdo, cujo papel € de reproduzir as
relacdes sociais em torno dos interesses das classes mais favorecidas. Tal reproducgio, segundo
esses tedricos, se efetiva através da inculcacdo da ideologia capitalista, o que garante o maior
controle do processo pela classe dominante. No presente trabalho as teorias reprodutivistas
mais exploradas foram as de Althusser (1985) e de Bourdieu e Passeron (1975), além da
construg¢do tedrica marxista, que, apesar de dar énfases distintas ao principal difusor da
ideologia dominante, podem ser lembrados nessa etapa do estudo pela disparidade ideoldgica
na realidade estudada e servem de apoio as proposi¢des estabelecidas até o presente momento.
Althusser, considerando os aparelhos ideoldgicos do Estado, coloca a escola, ao longo do

desenvolvimento de suas idéias, como um dos principais propagadores da ideologia dominante:

Os aparelhos ideoldgicos do Estado funcionam principalmente através
da ideologia, e secundariamente através da repressdo seja ela bastante
atenuada, dissimulada, ou mesmo simbolica. (Ndo existe aparelho
puramente ideoldgico). Dessa forma, a Escola, as Igrejas “moldam”
por métodos préoprios de sangdes, exclusdes, sele¢do, etc. ndo apenas
seus funcionarios, mas também suas ovelhas (ALTHUSSER, 1985, p.
70).

Como ja foi explorado na discussio sobre a educagio e a reproducdo social, realizadas
anteriormente no presente trabalho, a teoria dos Aparelhos Ideologicos do Estado caracteriza

esses ultimos como os grandes contribuidores da reproducdo da ideologia dominante; dentre
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eles a escola aprece como o aparelho ideoldgico dominante, por ser uma institui¢do que atinge
diretamente todas as camadas da sociedade e exige tempo e envolvimento dos que estdo sob
sua acdo. O aparelho ideoldgico transmissor das idéias dominantes na sociedade ¢, para
Althusser, transmissor das idéias dominantes através das mais variadas formas de relagdo no
interior do espago escolar. De acordo com tal teoria, os individuos sdo “modelados” como
sujeitos aptos para se enquadrarem nas necessidades do capitalismo.

Mesmo diante das criticas sofridas por Althusser pelo fato de ressaltar somente o
aspecto reprodutivo da escola, e ndo explorar seu carater transformador torna-se interessante a
exposicdo de um trecho das colocagdes da diretora da escola sobre seu discurso com as
criangas escola do assentamento no que diz respeito a valorizacdo da oportunidade de estudo e

de seu futuro na sociedade:

A idéia que eu tento passar sempre pra eles & a seguinte: voc€ tem uma
escola, entdo aproveite, porque terd a oportunidade de ir pra
universidade e ser alguém na vida se estudar, pra conseguir se formar e
ter uma vida digna, um carro, uma casa propria, 14 na cidade, ai vocé
vai ser um grande cidado, ndo deixando que o sistema te coma. Nao ¢
por que eles sio criancas de assentamento que eles ndo podem vencer
na vida. Eu luto pra eles abrirem asas. Aqui tem televisdo e eu vivo
passando videos pra eles assistirem sobre a realidade da vida 14 fora, a

globalizagfo esta ai (Diretora da escola).

O discurso da diretora da escola, segundo suas proprias palavras, praticado
esporadicamente na escola e carregado de grande preocupacdo com o futuro das criancas
assentadas, atua, através de seu exercicio como propagador de uma postura social diferente
daquela resguardada no assentamento, criando uma relagdo tensionada pela disparidade
ideoldgica. Diante da perspectiva desta discussao, tal fato poderia ser associado ao conceito de
violéncia simbdlica de Bourdieu ( 1998) que surge, na escola, a partir do momento em que o
habitus inculcado pelo pensamento da classe dominante e contribui para a distribui¢cdo, por
parte do sistema de ensino, da reprodu¢do da estrutura das relacdes de forga e das relagdes que
Bourdieu chama de simbdlicas, desencadeando na “reproducdo da estrutura da distribui¢do do
capital cultural entre as classes” (Bourdieu, 1998, p. 295). Diante da postura ideoldgica do
MST, retratado nesta pesquisa através de um recorte, o assentamento Oziel Alves Pereira,

pode-se constatar certo grau de violéncia simbolica quanto a discussdo promovida
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regularmente pela diretora da escola sobre assuntos relacionados ao futuro, conscientizacio,
cidadania e sociedade globalizada, de acordo coma forma de tratar a dimensdo sociocultural
nas praticas educativas do MST. Mais uma vez retorna-se ao objeto de analise que procura
compreender como ou até que ponto a experiéncia humana de participagdo em uma luta ou
organiza¢do social, implicada sempre em determinadas escolhas morais (Thompson, 1989),
ainda que sempre pressionadas por determinadas condi¢des objetivas, € capaz de se traduzir no
modo de vida ou no jeito de ser da coletividade e das pessoas que a compdem, o que se trata da
postura ideologica.

Com relagdo ao acompanhamento semanal da coordenagdo escolar na Escola Estadual
Josimar Gomes Silva (a coordenadora também ¢ da cidade e atende a escola uma vez por
semana) torna-se perceptivel, durante o processo de observagdo, o alto grau de flexibilidade
das professoras do assentamento com relacdo as propostas cotidianas para o trabalho.
Percebeu-se que, muito mais do que por uma intervengdo por parte da coordenagdo, que nio
participa do dia a dia da escola e acaba desconhecendo o processo de desenvolvimento das
criangas, as diregcdes e alternativas relacionadas as atividades e projetos, partem de reunides
realizadas pelas duas professoras. A coordenagdo, mesmo procurando se ‘“‘apropriar” do
andamento das atividades ao comparecer na escola, serve como um apoio denominado pela
professora como “de momento” ja que, na opinido desta Ultima, um dia na semana ndo

proporciona um acompanhamento pedagdgico efetivo do desenvolvimento das criangas.

A coordenadora vem uma vez por semana ¢ a gente esta dando aula no
momento que ela vem, entdo ndo da pra conversar tanto e ficar fazendo
reunido. Ela quer saber de tudo que estamos fazendo, mas acaba que eu
e a outra professora trabalhamos com as criangas do nosso jeito. Ela
trds uns textos pra gente, pergunta como estd a questdo da disciplina,
mas a parte pedagdgica mesmo fica mais € por nossa conta. Nao de ela
acompanhar, né? E um acompanhamento sé6 de momento (professora,

cerca de 35 anos).

Durante o processo de observacdo participante ndo foi possivel o didlogo com a
coordenadora, ja que, durante aquela semana, ela ndo compareceu a escola. As impressdes que
se tem sobre o trabalho da coordenacdo ndo s3o tdo amplas quanto as impressdes sobre a
presenca da diretora da escola pelo fato de ter sido somente relatado pelas professoras da

escola. Mesmo diante da auséncia das impressdes da coordenadora pedagdgica, torna-se
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interessante observar como, em uma escola de postura pedagdgica propria ( quanto ao que diz
respeito ao processo de ensino- aprendizagem e a Pedagogia do MST) estdo presentes uma
série de aspectos relativos a outra concep¢do educativa e social; tal particularidade gera,
especificamente no assentamento Oziel Alves Pereira (mas também nas demais escolas do
MST, seja por “desencontros” pedagdgicos internos, seja pelo impasse gerado pela presenca de
forcas externas nos acampamentos e assentamentos) uma relagdo tensionada pela relagao entre
o pensamento estabelecido na comunidade pertencente ao movimento e aquele que vem de

outras concepgdes de educagio e sociedade.

6.4.2- “Quando ela vai embora temos que arrumar as idéias que ficaram na
cabecga das criangas”: a tensao entre diferentes posturas ideolégicas

Agora, 0 que nos precisamos mais aqui: eles sdo assentados, mas olha
bem, no tem infra-estrutura digna aqui, eu acho que eles tinham que
querer cal¢ar essas ruas, a entrada do assentamento... teria que ter um
trabalho, quer dizer, as casas sdo so rebocadas, elas ndo sdo pintadas,
teria que ter um trabalho pra resolver isso, eu queria que fosse um
assentamento todo bonitinho, todo pintado, com as ruas...quer dizer, eu
acho que ao governantes tinham que voltar os olhos e assentar essas
pessoas, mas com dignidade, com a estrutura de uma cidade ué! Vocé
nio imagina como eu estou tentando melhorar um pouquinho essa
escola, eu € que pintei a escola, apesar que eles ndo tem muito cuidado
com ela nfo...eu tenho tentado mudar a mentalidade dessas criangas
sobre o futuro, emprego, a competicdo do mercado de trabalho, vocé
me entende? Acho que € minha obrigagdo, ja que a preocupagido deles

¢ outra (diretora da escola).

A tensdo visivelmente perceptivel no interior da escola do assentamento estudado
perpassa situagdes cotidianas e pode ser refor¢ada, através do que Bourdieu (1998) identifica
por violéncia simbolica, através dos mecanismos encontrados pela diretora da escola para
expressar sua posicdo ideoldgica no interior do espaco escolar denominado pelas professoras
como escola do MST, conforme demonstra o depoimento acima. Nota-se que o desejo da
moradora da cidade passa pela melhoria da estrutura do assentamento, mas alia tal melhoria a

estrutura de um espago urbano, o que contraria a vida no meio rural. Quanto ao que diz respeito
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a estrutura do assentamento, nota-se pela fala do lider do assentamento, que os assentados

estdo satisfeitos com a estrutura atual, além de reforgar o afeto pela terra:

Pra conquistar essa terra aqui eu lutei junto com os outros. Eles sabem
0 que nos passamos pra conseguir essa terra. Aqui antes era uma
fazenda improdutiva, nds chegamos e mudamos isso aqui. Tudo aqui
no6s fazemos com amor demais no coragéo, € essa terra pra nos € muito
valiosa, sabe por qué? Porque aqui nds temos um lugar pra plantar, pra
produzir nossas coisinha, pra plantar e comer e dividir com os outros.
Noés nem pensamos nos asfaltamento, nos azulejo nas casas, a terra tem
mais valor pra nos. Ja pensou como é que ¢ 14 nas cidade desse pais
todo? Que loucura! Aquele tanto de prédio, de carro. O MST luta pela
conquista da terra e usa a terra pra aquilo que ela existe de verdade, ¢
eu vou lutar sempre que for preciso pra que os meus filhos e os meus
netos vivam na roga, isso aqui € que € viver minha filha (homem, lider

do assentamento, cerca de 45 anos).

A postura da diretora da escola, que ¢ moradora da cidade contraria claramente o desejo
do lider do assentamento, para sua vida atual e futura. No assentamento estudado, tornou-se
possivel observar, através das conversas informais, da observagao e das entrevistas, um grande
afeto relacionado a terra, no que diz respeito a seu aspecto material, a pequena producdo, ao
valor aos alimentos organicos e as possibilidades relacionadas a produgcdo em parceria. Além
desse aspecto, puderam-se perceber certas atitudes que retratam a conscientizacdo dos filhos e
demais criancas com relagdo ao afeto pelo meio rural, implicando na valorizagdo da vida no
campo, conforme pode ser verificado nas colocagdes do lider do assentamento, além da
conscientizacdo quanto ao “ser um Sem-Terra”. Diante desse aspecto, o trecho “eles sdo
assentados, mas olha bem, ndo tem infra-estrutura digna aqui, eu acho que eles tinham que
querer calgar essas ruas, a entrada do assentamento... teria que ter um trabalho, quer dizer, as
casas sdo so rebocadas, elas ndo sdo pintadas, teria que ter um trabalho pré resolver isso, eu
queria que fosse um assentamento todo bonitinho, todo pintado, com as ruas... quer dizer, eu
acho que os governantes tinham que voltar os olhos e assentar essas pessoas, mas com

"’

dignidade, com a estrutura de uma cidade ué!” pode ser colocado lado a lado com o trecho “Pra
conquistar essa terra aqui eu lutei junto com os outros. Eles sabem o que nos passamos pra
conseguir essa terra. Aqui antes era uma fazenda improdutiva, nés chegamos e mudamos isso

aqui. Tudo aqui nés fazemos com amor demais no coragdo, € essa terra pra nds ¢ muito valiosa,

119



sabe por qué? Porque aqui nds temos um lugar prad plantar, pra produzir nossas coisinha, pra
plantar e comer e dividir com os outros. N6s nem pensamos nos asfaltamento, nos azulejo nas
casas, a terra tem mais valor prd nds. Ja pensou como ¢ que ¢ 14 nas cidade desse pais todo?
Que loucura! Aquele tanto de prédio, de carro”. A partir desse confronto pode-se recorrer ao
que caracteriza a reproducgdo das relagdes sociais em Marx (1984). Segundo a visdo de Marx a
reprodugdo social pode ser vista como reproducdo das relacdes sociais, a génese estd na
reprodugdo dos elementos materiais do processo de producdo. Os interesses da moradora da
cidade para o assentamento tém relagdo direta com sua vida no meio urbano, com seu conceito
de desenvolvimento e progresso.

Além do fator estrutural do assentamento e do confronto de ideais entre os assentados e
a diretora da escola, pode-se analisar perspectivas diferentes com relagdo a vida futura, ao
trabalho e, principalmente a educacéo. O trecho ... vocé ndo imagina como eu estou tentando
melhorar um pouquinho essa escola, eu é que pintei a escola, apesar que eles ndo tém muito
cuidado com ela ndo...eu tenho tentado mudar a mentalidade dessas criangas sobre o futuro,
emprego, a competicdo do mercado de trabalho, vocé me entende? Acho que é minha
obrigacdo, j4 que a preocupagdo deles é outra” pode ser comparado com a fala do lider do
assentamento que relata “ Porque aqui nos temos um lugar pra plantar, pra produzir nossas
coisinha, pré plantar e comer e dividir com os outros (...) O MST luta pela conquista da terra e
usa a terra pra aquilo que ela existe de verdade, e eu vou lutar sempre que for preciso pra que
os meus filhos e os meus netos vivam na roga, isso aqui é que ¢ viver minha filha”. O alto
indice de contradicdes com relacdo a vida social e econdmica, relatado até o presente
momento, oferece subsidio para uma discussdo que julga-se muito significativa para a andlise
das tensdes entre as posturas ideoldgicas presentes do assentamento. Norbet Elias, em
Estabelecidos e Outsiders (2000) descreve a sociologia das relagdes de poder a partir da
observagdo participante em uma pequena comunidade, que ele chama de Winston Parva. A
analise da identidade social dos individuos feita por Elias pode contribuir para a analise da
tensdo ideoldgica observada no assentamento.

Para Elias establishment e outsiders podem ser identificados, respectivamente, por um
grupo que possui uma identidade social construida a partir da combinagdo de tradicdo,
autoridade e influéncia, que funda seu poder no fato de serem um modelo moral para os outros
e um grupo que tem a identidade social caracterizada pela denominagdo ndo-membros da “boa
sociedade”. A sociologia de Elias, que consiste em mostrar de modo empiricamente consistente
o conteudo da forma de relagdes de poder singular de Winston Parva, pode ser relacionada a

postura da diretora da escola (como um establishment) e a postura dos assentados, como
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outsiders, se o parametro de comparagdo partir da andlise feita pela prdpria diretora da escola,
0 que pode ser percebido através de sua fala, que retrata, a todo momento, uma sociedade
capitalista, que oferece desafios quanto ao futuro das criangas assentadas, ressaltando a
necessidade de boa infra-estrutura e conscientizagdo quanto ao mercado de trabalho e ao
futuro. Para tal andlise, cabe lembrar que Elias denomina os establishment como um grupo que
se autopercebe como uma “boa sociedade”, mais poderosa e melhor, se posicionando, como ja
foi afirmado anteriormente, como um modelo moral para os outros.

O interessante da presente utilizacdo da sociologia das relacdes de poder ¢ que, em
determinados momentos, os papéis se invertem no assentamento estudado, o que pode ser
caracterizado através da percep¢do, quando se tem contato com os assentados ou com as
professoras da escola e suas convicgdes, de que estes ultimos se autopercebem como
establishment e consideram as idéias, convicgdes e agdes da diretora da escola como de um
outsider, ja que esta ultima ndo faz parte de sua sociedade e apresenta lagos sociais menos
intensos com os assentados. Neste momento da discussdo, dois trechos podem servir como
exemplificagdo das diferentes “autodefini¢des” que foram relatadas pelos proprios atores

envolvidos no recorte social em questao:

Nao adianta falar que n#o... a postura dela ¢ muito radical pro
lado do pensamento capitalista. Ela é uma pessoa muito boa, mas
quando ela vai embora temos que arrumar as idéias que ficaram na

cabeca das criangas (professora da escola, sobre a diretora).

Aqui no assentamento, por ser um lugar de ideologia muito forte eu
acho que eles complicam também. Eu quando cheguei aqui eu tive
muito problema, sabe? Porque eles sdo muito radicais as vezes, mas
depois vocé vai vendo que as coisas vao melhorando. Tem que saber
escutar eles. E ndo ¢ tudo maravilhoso também ndo, tem problema
aqui, t€m muitas coisas a melhorar, principalmente no relacionamento.
Eu acho que o problema estd aqui dentro mesmo, na cabeca deles. Eu
acho que tem hora que eles querem pouco demais, eu acho que eles
deviam produzir mais; tem um celeiro aqui, mas eles ndo querem. Mas
como eu ndo fago parte, eu ndo posso falar tanto, né? Na escola esta
tudo muito bom. Eu acho que tem que haver sempre um trabalho pra
aquilo que € mais importante, que sdo os contetidos, o futuro dessas

criangas fora daqui um dia, quem sabe eles ndo vao ter essa sorte?
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Tudo pode mudar na vida delas pela escola, ndo é? Entdo, qual ¢ a
funcdo da escola? Levar a crianga a ler, escrever completamente, e,
principalmente interpretar. Eu ndo posso deixar essas criangas aqui

irem para o mundo 14 fora ndo pensando nisso (diretora da escola).

A sociologia das relagdes de poder de Elias e as comparacdes que serviram de analise
mais aprofundada das relagdes sociais no assentamento, e, principalmente, no interior do
espaco escolar ndo esgotam os pardmetros para discuss@o sobre o recorte que se tem em xeque,
mas tem o objetivo de estimular a reflexdo sobre as diferentes posturas e como elas se
autopercebem naquele grupo.

Quanto a disparidade ideoldgica presente na escola do assentamento, que retrata a
forma pela qual a ideologia de uma sociedade atua sobre sua pratica pedagdgica, acredita-se
que ficam expressas ¢ embasadas teoricamente as relacdes sociais no interior da escola no

objeto empirico em questao.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Tem quem prefere que a gente pare de se mover, pare
de sonhar, pare de pensar. Mas se cada pessoa deste
pais pudesse olhar para essas imagens da realidade,
80 isto deveria bastar para que todos se movessem...

(José Saramago)

A educagdo, bem como todos os aspectos que envolvem a intervencdo e as relagdes
sociais, pode ser considerada um processo em movimento, por sua dinamicidade e contato com
as experiéncias humanas, aliadas ao processo historico-cultural da realidade social na qual
intervém.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra encontra na educagdo um processo
mais do que informacional, mas uma oportunidade de manter suas relagdes fixas de acordo
com sua visdo social de mundo, sua opcdo ideoldgica. A fim de promover uma educacio
favoravel a continuidade da reflexdo acerca da busca por uma vida socialista, 0 movimento
estudado alia a seu projeto educativo as experiéncias de seus sujeitos com as relagdes de
trabalho cotidianas e com a realidade cultural, social e econdomica de seus integrantes. Nesse
sentido, os sem-terrinhas, criangas moradoras dos assentamentos € acampamentos, recebem
uma educagdo pautada na Pedagogia da terra ou Pedagogia do MST. Nessa perspectiva, de
acordo com Caldart (2000) o proprio principio educativo formador dos sujeitos ¢
compreendido diante do principio de luta, pela Reforma Agréaria ou por uma escola ocupada
pelo movimento pedagogica e estruturalmente.

A discussdo acerca da visdo social de mundo do movimento (aqui chamada de
ideologia, como o proprio MST denomina) e sua influéncia peculiar nas praticas educativas,
tendo como referencial empirico a escola do assentamento Oziel Alves Pereira, assumiu
proporg¢des referentes a realidade escolar da realidade investigada, mas tornou-se fonte de
discussdo propicia para andlises mais profundas e amplas das outras tantas realidades

educacionais, inseridas no proprio MST ou em outras realidades sociais.

José Saramago, escritor portugués, em entrevista coletiva no Brasil, a propdsito do lancamento do livro Terra. As
imagens da realidade aque se refere sdo as fotografias sobre as popula¢des em migragdo, entre elas a dos sem-terra

brasileiros, feitas por Sebastido Salgado.
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Com relagdo ao referencial empirico estudado, observou-se uma realidade escolar
dindmica, arraigada de praticas, que, conforme foi observado podem ser relacionadas com a
ideologia do préprio movimento. A escola, no assentamento Oziel Alves Pereira, na pessoa das
duas professoras assentadas, procura desenvolver o trabalho em torno de sua ideologia, como
foi exemplificado por algumas experiéncias educativas no momento de discussdo dos dados.
Considerada pelos préoprios assentados como um local de dinamicidade, surgimento de
descobertas e continuidade de sua realidade social, a escola conta com a participagdo ativa dos
pais e demais assentados, também considerados criadores de novas diretrizes para o trabalho
cotidiano das professoras.

Através de uma mentalidade a favor do trabalho ¢ da vida no meio rural, as criancas
assentadas apresentaram, unanimemente, uma concep¢do positiva quanto a permanéncia na
terra e ao trabalho no meio rural. Da mesma forma, as professoras, através do exercicio das
misticas, como afirma¢do da memdria e da histéria do movimento, as formacdes de educadores
e a relacdo da experiéncia educativa com a realidade social das criangas, formam os principios
pelos quais o MST fundamenta a experiéncia educativa de seus integrantes.

Percebeu-se, também, a latente tensdo entre as professoras e a diretora da escola, quanto
ao que diz respeito as intencionalidades educativas e concepgdes de vida, trabalho e sociedade.
Considera-se que a andlise aqui apresentada diante desse aspecto possibilitou a compreensao
da forma pela qual a op¢do ideologica, ou a visdo social de mundo, pode vir a efetuar
diferentes intencionalidades educativas, condizentes com a realidade social e propagadora de
meios para que seja continuada tal realidade social.

Dessa forma acredita-se que a discussdo proposta pelo presente trabalho possa abranger
a andlise de realidades educacionais diferentes da aqui apresentada e servir de apoio aos
profissionais que fazem de sua pratica uma experiéncia de intervencdo. Para tanto, firma-se a
idéia de que o educador deve ser um articulador de conhecimentos, um experimentador de
novas realidades e novos caminhos, engajado a realidade cultural do meio em que esta
inserido, em detrimento de uma ag¢do que reproduza um outsider dentro de sua propria

realidade social.
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Educagao DF
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RELATORA: Edla de Aratjo Lira Soares

PROCESSO N.°:
PARECER N.”: COLEGIADO: APROVADO EM:
36/2001 CEB 04.12.2001

I- RELATORIO
Na longa histéria das comunidades humanas, sempre
esteve bem evidente a ligacdo entre a terra da qual
todos nos, direta ou indiretamente, extraimos nossa
subsisténcia, e as realizagdes da sociedade humana. E
uma dessas realizagdes € a cidade ...
( Wiliams Raymond , 1989).

A Camara da Educagdo Basica — CEB, no cumprimento do estabelecido na Lei n® 9131/95 ¢ na
Lei n® 9394/96 — LDB, elaborou diretrizes curriculares para a educagfo infantil, o ensino fundamental e
o médio, a educagdo de jovens e adultos, a educacdo indigena e a educacdo especial, a educacio
profissional de nivel técnico e a formagao de professores em nivel médio na modalidade normal.

A orientagdio estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as responsabilidades dos diversos
sistemas de ensino com o atendimento escolar sob a dtica do direito, implica o respeito as diferencas e a
politica de igualdade, tratando a qualidade da educag@o escolar na perspectiva da inclusdo. Nessa mesma
linha, o presente Parecer, provocado pelo artigo 28 da LDB, propde medidas de adequagio da escola a
vida do campo.

A educacio do campo, tratada como educagio rural na legislagdo brasileira, tem um significado
que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do
que um perimetro ndo-urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres
humanos com a propria producdo das condigdes da existéncia social e com as realizagdes da sociedade
humana.

Assim focalizada, a compreensdo de campo ndo se identifica com o tom de nostalgia de um

passado rural de abundancia e felicidade que perpassa parte da literatura, posicdo que subestima a



evidéncia dos conflitos que mobilizam as forgas econdmicas, sociais e politicas em torno da posse da
terra no pais.

Por sua vez, a partir de uma visdo idealizada das condi¢des materiais de existéncia na cidade e de uma
visdo particular do processo de urbanizacdo, alguns estudiosos consideram que a especificidade do
campo constitui uma realidade provisoria que tende a desaparecer, em tempos proximos, face ao
inexoravel processo de urbanizagdo que devera homogeneizar o espago nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como parametro e o rural como adaptag@o refor¢am essa concepgao.
J& os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda ndo teve lugar, em seu estado pleno,
porque perfeito no nivel das suas aspira¢des. Propdem mudangas na ordem vigente, tornando visivel, por
meio das reivindicagdes do cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da educagdo escolar inclusiva.
A respeito, o pronunciamento das entidades presentes no Seminario Nacional de Educac¢do Rural e
Desenvolvimento Local Sustentdvel foi no sentido de se considerar o campo como espago heterogéneo,
destacando a diversidade econdmica, em fun¢do do engajamento das familias em atividades agricolas e
ndo-agricolas (pluriatividade), a presenca de fecundos movimentos sociais, a multiculturalidade, as
demandas por educacdo bésica e a dindmica que se estabelece no campo a partir da convivéncia com 0s
meios de comunicagdo ¢ a cultura letrada. Assim sendo, entende a Camara da Educa¢do Basica que o
presente Parecer, além de efetivar o que foi prescrito no texto da Lei, atende demandas da sociedade,
oferecendo subsidios para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas que contemplem a mencionada
diversidade, em todas as suas dimensdes. Ressalte-se nesse contexto, a importincia dos Movimentos
Sociais, dos Conselhos Estaduais ¢ Municipais de Educagio, da SEF/MEC, do Conselho Nacional dos
Secretarios Estaduais de Educagdo - CONSED, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo - UNDIME, das Universidades e instituicdes de pesquisa, do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentdvel, das ONG’s e dos demais setores que, engajados em projetos
direcionados para o desenvolvimento socialmente justo no espago diverso e multicultural do campo,
confirmam a pertinéncia e apresentam contribuicdes para a formulagdo destas diretrizes. Diretrizes

Operacionais para a Educa¢do Bésica nas Escolas do Campo: Proposi¢@o Pertinente?

Esta cova em que estas,
com palmos medida,

E a conta menor que tiraste em vida,
E de bom tamanho,
nem largo nem fundo,
¢ a parte que te cabe,
deste latifundio.

Nao ¢ cova grande,

¢ cova medida,

¢ a terra que querias
ver dividida.

E uma cova grande
para teu pouco defunto,



Mas estards mais ancho
que estavas no mundo

E uma cova grande

para teu defunto parco,
Porém mais que no mundo
te sentiras largo.

E uma cova grande

para tua carne pouca,

Mas a terra dada

ndo se abre a boca.

(Morte e Vida Severina, Jodo Cabral
de Melo Neto)

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educagdo escolar, merecendo especial
destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o
Brasil ter sido considerado um pais de origem eminentemente agraria, a educacdo rural ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a educagdo do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma
economia agraria apoiada no latifundio e no trabalho escravo. Neste aspecto, ndo se pode perder de
vista que o ensino desenvolvido durante o periodo colonial, ancorava-se nos principios da Contra—
Reforma, era alheio a vida da sociedade nascente e excluia os escravos, as mulheres e os agregados.
Esse modelo que atendia os interesses da Metropole sobreviveu, no Brasil, se ndo no seu todo, em boa
parte, apds a expulsdo dos Jesuitas — 1759, mantendo-se a perspectiva do ensino voltado para as
humanidades e as letras.

No Brasil, todas as constitui¢des contemplaram a educagéo escolar, merecendo especial destaque
a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter
sido considerado um pais de origem eminentemente agraria, a educacgdo rural ndo foi sequer mencionada
nos textos constitucionais de 1824 ¢ 1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a
educagdo do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria
apoiada no latifundio e no trabalho escravo.

Neste aspecto, ndo se pode perder de vista que o ensino desenvolvido durante o periodo colonial,
ancorava-se nos principios da Contra—Reforma, era alheio a vida da sociedade nascente e excluia os
escravos, as mulheres e os agregados. Esse modelo que atendia os interesses da Metropole sobreviveu,
no Brasil, se n3o no seu todo, em boa parte, apos a expulsdo dos Jesuitas — 1759, mantendo-se a
perspectiva do ensino voltado para as humanidades e as letras.

Na primeira Constituigdo, jurada a 25 de margo, apenas dois dispositivos, os incisos XXXII e
XXXIII do art.179, trataram da educagdio escolar. Um deles assegurava a gratuidade da instrugdo

primaria, e o outro se referia a criacdo de instituigdes de ensino nos termos do disposto a seguir:



Art.179. A inviolabilidade dos Direitos Civis e Politicos dos Cidaddos Brasileiros, que tem por
base a liberdade, a seguranga individual, e a propriedade, é garantida pela Constitui¢do do Império,
pela maneira seguinte:

XXXII. A instru¢do primaria é gratuita a todos os Cidaddos.
XXXIII. Colégios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Letras e

Artes.

A Carta Magna de 1891 também silenciou a respeito da educacéo rural,
restringindo-se, no artigo 72, paragrafos 6 e 24, respectivamente, a garantia da

laicidade e a liberdade do ensino nas escolas publicas.

Art.72. A Constitui¢do assegura aos brasileiros e a estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a
seguranc¢a individual e a propriedade nos termos seguintes:
$ 6°. Serd leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.
§ 24° E garantido o livre exercicio de qualquer profissdo moral,

intelectual e industrial.

Além disso, uma dimensdo importante do texto legal diz respeito ao reconhecimento da
autonomia dos Estados e Municipios, imprimindo a forma federativa da Republica. No caso, cabe
destacar a cria¢do das condicdes legais para o desenvolvimento de iniciativas descentralizadas, mas os
impactos dessa perspectiva no campo da educagdo foram prejudicados pela auséncia de um sistema
nacional que assegurasse, mediante a articulacdo entre as diversas esferas do poder publico, uma politica
educacional para o conjunto do pais.

Neste contexto, a demanda escolar que se vai constituindo é predominantemente oriunda das
chamadas classes médias emergentes que identificavam, na educag@o escolar, um fator de ascensdo
social e de ingresso nas ocupag¢des do embrionario processo de industrializagdo. Para a populagio
residente no campo, o cendrio era outro. A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educagio
no processo de constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do cultivo que ndo exigiam dos
trabalhadores rurais, nenhuma prepara¢do, nem mesmo a alfabetizagdo, contribuiram para a auséncia de
uma proposta de educagao escolar voltada aos interesses dos camponeses.

Na verdade, a introdu¢do da educagdo rural no ordenamento juridico brasileiro remete as
primeiras décadas do século XX, incorporando, no periodo, o intenso debate que se processava no seio
da sociedade a respeito da importincia da educacdo para conter o movimento migratdrio e elevar a
produtividade no campo. A preocupagdo das diferentes for¢as econdmicas, sociais e politicas com as
significativas alteragdes constatadas no comportamento migratério da populagdo foi claramente

registrada nos annaes dos Seminarios e Congressos Rurais realizados naquele periodo.



E do 1° Congresso da Agricultura do Nordeste Brasileiro - 1923, por exemplo, o registro da
importancia dos Patronatos na pauta das questdes agricolas que deveriam ser cuidadosamente estudadas.
Tais institui¢des, segundo os congressistas, seriam destinadas aos menores pobres das regides rurais e,
pasmem, aos do mundo urbano, desde que revelassem pendor para a agricultura. Suas finalidades
estavam associadas a garantia, em cada regido agricola, de uma poderosa contribui¢do ao
desenvolvimento agricola e, a0 mesmo tempo, a transformacdo de criancas indigentes em cidaddos
prestimosos.

A perspectiva salvacionista dos patronatos prestava-se muito bem ao controle que as elites
pretendiam exercer sobre os trabalhadores, diante de duas ameagas: quebra da harmonia e da ordem nas
cidades e baixa produtividade do campo. De fato, a tarefa educativa destas instituicdes unia interesses
nem sempre aliados, particularmente os setores agrario e industrial, na tarefa educativa de salvar e
regenerar os trabalhadores, eliminando, a luz do modelo de cidaddo sintonizado com a manutencdo da
ordem vigente, os vicios que poluiam suas almas. Esse entendimento, como se v€, associava educagdo e
trabalho, e encarava este como purificagdo e disciplina, superando a idéia original que o considerava uma
atividade degradante.

Havia ainda os setores que temiam as implicagdes do modelo urbano de formagéo oferecido aos
professores que atuavam nas escolas rurais. Esses profissionais, segundo educadores e governantes,
desenvolviam um projeto educativo ancorado em formas racionais, valores e contetidos proprios da
cidade, em detrimento da valoriza¢do dos beneficios que eram especificos do campo. De fato, esta
avaliag@o supervalorizava as praticas educativas das instituicdes de ensino, que nem sempre contavam
com o devido apoio do poder publico, e desconhecia a importancia das condi¢des de vida e de trabalho
para a permanéncia das familias no campo.

A Constitui¢do de 1934, acentuadamente marcada pelas idéias do Movimento Renovador, que
culminou com o Manifesto dos Pioneiros, expressa claramente osimpactos de uma nova relagdo de forgas
que se instalou na sociedade a partir das insatisfagdes de varios setores cafeicultores, intelectuais, classes
médias e até massas populares urbanas. Na verdade, este ¢ um periodo de fecundas reformas
educacionais, destaque-se a de Francisco Campos, que abrangia, em especial, o ensino secundario e
superior e as contribui¢des do ja citado Manifesto. Este, por sua vez, formulou proposi¢des fundadas no
estudo da situagdo educacional brasileira e, em que pese a €nfase nos interesses dos estudantes, pautou a
discussdo sobre as relacdes entre as institui¢des de ensino e a sociedade.

A propésito, o texto constitucional apresenta grandes inovagdes quando comparado aos que o
antecedem. No caso, firma a concep¢do do Estado educador e atribui as trés esferas do poder publico
responsabilidades com a garantia do direito a educacdo. Também prevé o Plano Nacional de Educacéo, a
organizagdo do ensino em sisfemas, bem como a institui¢cdo dos Conselhos de Educacdo que, em todos os
niveis, recebem incumbéncias relacionadas a assessoria dos governos, a elaborag¢do do plano de educagéo
e a distribuicdo de fundos especiais. Por ai, identificam-se, neste campo, as novas pretensdes que

estavam postas na sociedade.



A Lei, como era de se esperar, ndo escapou a responsabilidade do poder publico com o

[0

atendimento escolar do campo. Seu financiamento foi assegurado no Titulo dedicado a familia,

educagdo e a cultura, conforme o seguinte dispositivo:

Art. 156. A Unido, os Estados e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento e o
Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos, na manuten¢do e no
desenvolvimento dos sistemas educativos.

Paragrafo unico. Para realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservard, no minimo,

vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no respectivo or¢amento anual.

Como se vé, no ambito de um federalismo nacional ainda fragil, o financiamento do atendimento
escolar na zona rural estd sob a responsabilidade da Unidio e passa a contar, nos termos da legislacdo
vigente, com recursos vinculados a sua manutencdo e desenvolvimento. Naquele momento, ao contrario
do que se observa posteriormente, a situag@o rural ndo € integrada como forma de trabalho, mas aponta
para a participagdo nos direitos sociais.

Para alguns, o precitado dispositivo constitucional pode ser interpretado como um esforgo
nacional de interiorizagdo do ensino, estabelecendo um contraponto as praticas resultantes do desejo de
expansdo ¢ de dominio das elites a qualquer custo, em um pais que tinha, no campo, a parcela mais
numerosa de sua populagdo e a base da sua economia. Para outros, no entanto, a orientagdo do texto legal
representava mais uma estratégia para manter, sob controle, as tensdes ¢ conflitos decorrentes de um
modelo civilizatdrio que reproduzia praticas sociais de abuso de poder. Sobre as rela¢gdes no campo, o
poeta Tierra faz uma leitura, assaz interessante ¢ consegue iluminar, no presente, como o faz Jodo Cabral

de Melo Neto, em seu classico poema Morte e Vida Severina, um passado que tende a se perpetuar.

Os sem-terra afinal

Estdo assentados na pleniposse da terra:
De sem-terra passaram a

Com-terra: ei- los

enterrados

Os sem-terra afinal

Estdo assentados na pleniposse da terra:
De sem-terra passaram a

Com-terra: ei- los

enterrados

desterrados de seu sopro de vida
aterrados

terrorizados



terra que a terra torna

torna

Pleniposseiros terra-

tenentes de uma vala (bala) comum
Pelo avesso afinal

Entranhados no

Lato ventre do

latifindio

que de im-

produtivo re-

velou-se assim ubérrimo (...)

(Campos,1998)

Em 10 de dezembro de 1937, é decretada a Constitui¢do que sinaliza para a importancia da
educagdo profissional no contexto da industria nascente. Esta modalidade de ensino, destinada as classes
menos favorecidas, ¢ considerada, em primeiro lugar, dever do Estado, o qual, para executa- lo, devera
fundar institutos de ensino profissional e subsidiar os de iniciativa privada e de outras esferas
administrativas. Essa inovacdo, além de legitimar as desigualdades sociais nas entranhas do sistema de

ensino, ndo se faz acompanhar de proposi¢des para o ensino agricola.

Art. 129 (...) E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera da sua
especificidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operdrios ou de seus associados. A
lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem

como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo poder publico.

Por outro lado, o artigo 132 do mesmo texto ressalta igualmente a importancia do trabalho no
campo e nas oficinas para a educag@o da juventude, admitindo inclusive o financiamento publico para
iniciativas que retomassem a mesma perspectiva dos chamados Patronatos.

Art. 132. O Estado fundard instituicoes ou dard o seu auxilio e protegdo as fundadas por
associacdes civis, tendo umas e outras por fim organizar para a juventude periodos de trabalho anual
nos campos e oficinas, assim como. promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira
a prepard-la ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da Nagdo.

No que diz respeito ao ensino primario gratuito e obrigatorio, o novo texto institui, em nome da
solidariedade para com os mais necessitados, uma contribuicio mddica e mensal para cada escolar.

Cabe observar que, no periodo subsequente, ocorreu a regulamentagdo do ensino profissional,

mediante a promulgacdo das Leis Organicas. Algumas delas emergem no contexto do Estado Novo, a

exemplo das Leis Organicas do Ensino Industrial, do Ensino Secundario e do Ensino Comercial, todas



consideradas parciais, em detrimento de uma reestruturacdo geral do ensino. O pais permanecia sem as
diretrizes gerais que dessem os rumos para todos os niveis ¢ modalidades de atendimento escolar que
deveriam compor o sistema nacional.

No que se refere a Lei Organica do Ensino Agricola, objeto do Decreto-Lei 9613, de 20 de
agosto de 1946, do Governo Provisorio, tinha como objetivo principal a preparagio profissional para os
trabalhadores da agricultura. Seu texto, em que pese a preocupagdo com os valores humanos e o
reconhecimento da importancia da cultura geral e da informagdo cientifica, bem como o esfor¢co para
estabelecer a equivaléncia do ensino agricola com as demais modalidades, traduzia as restricdes impostas
aos que optavam por cursos profissionais destinados aos mais pobres.

Isto ¢ particularmente presente no capitulo que trata das possibilidades de acesso aos
estabelecimentos de ensino superior, admitidas para os concluintes do
curso técnico-agricola.

Art. 14. A articulagdo do ensino agricola e déste com outras modalidades de ensino far-se-a
nos termos seguintes:

III - E assegurado ao portador de diploma conferido em virtude da conclusdo de um curso
agricola técnico, a possibilidade de ingressar em estabelecimentos de ensino superior para a matricula
em curso diretamente relacionado com o curso agricola técnico concluido, uma vez verificada a
satisfacdo das condigdes de admissdo determinadas pela legislacdo competente.

Além disso, o Decreto reafirmava a educago sexista, mascarada pela declaracdo de que o direito
de ingressar nos cursos de ensino agricola era igual para homens e mulheres.

Art. 51. O direito de ingressar nos cursos de ensino agricola é igual para homens e mulheres.

Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as seguintes prescrigdes especiais:
1. E recomenddvel que os cursos de ensino agricola para mulheres sejam
dados em estabelecimentos de ensino de exclusiva freqiiéncia feminina.
2. As mulheres néo se permitird, nos estabelecimentos de ensino agricola,
trabalho que, sob o ponto de vista da sauide, ndo lhes seja adequado.
3. Na execugdo de programas, em todos os cursos, ter-se-a em mira a
natureza da personalidade feminina e o papel da mulher na vida do lar.
4. Nos dois cursos de formagdo do primeiro ciclo, incluir-se-a o ensino de
economia rural doméstica.

Com isso, o mencionado Decreto incorporou na legislacdo especifica, o papel da escola na

constituicdo de identidades hierarquizadas a partir do género.

A Constitui¢do de 1946, remonta as diretrizes da Carta de 1934, enriquecida pelas demandas que

atualizavam, naquele momento, as grandes aspiracdes sociais.



No campo da educagfo, esta apoiada nos principios defendidos pelos pioneiros e, neste sentido,
confere importancia ao processo de descentralizagdo sem desresponsabilizar a Unido pelo atendimento
escolar, vincula recursos as despesas com educacdo e assegura a gratuidade do ensino primario.

O texto também retoma o incremento ao ensino na zona rural, contemplado na Constitui¢do de
1934, mas diferentemente desta, transfere a empresa privada, inclusive as agricolas, a responsabilidade
pelo custeio desse incremento. No inciso III, do art. 168, fixa como um dos principios a serem adotados
pela legislacdo de ensino, a responsabilidade das empresas com a educagéo, nos termos a seguir:

Art. 168. A educacgdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana.
I..
1I...
111 - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalham mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primdrio gratuito para os
seus servidores e para os filhos destes;

Esclareca-se, ademais, que o inciso transcrito, em sendo uma norma de principio, tinha eficacia
juridica limitada, desde que dependia de lei ordinaria para produzir efeitos praticos. Ao contrario, o
artigo 156 da Constitui¢do de 1934, a que acima nos referimos, era uma norma de eficacia plena, que

poderia produzir efeitos imediatos e por si mesma, ndo necessitando de lei ordinaria que a tornasse

operacional.

Registre-se, enfim, que, também como principio balizador da legislagdo de ensino, a Constitui¢do
de 1946, no inciso IV do mesmo artigo 168, retoma a obrigatoriedade de as empresas industriais e
comerciais ministrarem, em cooperacdo, a aprendizagem de seus trabalhadores menores, excluindo desta
obrigatoriedade as empresas agricolas, como ja havia ocorrido na Carta de 1937, o que denota o
desinteresse do Estado pela aprendizagem rural, pelo menos a ponto de emprestar-lhe status

constitucional.

Na Constituicdo de 1967, identifica-se a obrigatoriedade de as empresas convencionais agricolas
e industriais oferecerem, pela forma que a lei estabelece, o ensino primario gratuito de seus empregados e
dos filhos destes. Ao mesmo tempo, determinava, como nas cartas de 37 e 46, que apenas as empresas
comerciais e industriais, excluindo-se, portanto, as agricolas, estavam obrigadas a ministrar, em
cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores.

Em 1969, promulgada a emenda a Constituicdo de 24 de janeiro de 1967, identificava-se,
basicamente, as mesmas normas, apenas limitando a obrigatoriedade das empresas, inclusive das
agricolas, com o ensino primario gratuito dos filhos dos empregados, entre os sete e quatorze anos.
Deixava antever, por outro lado, que tal ensino poderia ser possibilitado diretamente pelas empresas que
o desejassem, ou, indiretamente, mediante a contribui¢do destas com o saldrio educagio, na forma que a

lei viesse a estabelecer.



Do mesmo modo, esse texto determinou que as empresas comerciais e industriais deveriam, além
de assegurar condi¢des de aprendizagem aos seus trabalhadores menores, promover o preparo de todo o

seu pessoal qualificado. Mais uma vez, as empresas agricolas ficaram isentas dessa obrigatoriedade.

Quanto ao texto da Carta de 1988, pode-se afirmar que proclama a educacdo como direito de
todos e, dever do Estado, transformando-a em direito publico subjetivo, independentemente dos cidadaos
residirem nas areas urbanas ou rurais. Deste modo, os principios e preceitos constitucionais da educagdo

abrangem todos os niveis ¢ modalidades de ensino ministrados em qualquer parte do pais.

Assim sendo, apesar de ndo se referir direta e especificamente ao ensino rural no corpo da Carta,
possibilitou as Constituicdes Estaduais ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB - o

tratamento da educac¢do rural no &mbito do direito a igualdade e do respeito as diferencas.

Ademais, quando estabelece no art. 62, do ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, a
criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabre a

discussdo sobre educagdo do campo e a defini¢do de politicas para o setor.

Finalmente, ha que se registrar na abordagem dada pela maioria dos textos constitucionais, um
tratamento periférico da educacdo escolar do campo. E uma perspectiva residual e condizente, salvo
conjunturas especificas, com interesses de grupos hegemonicos na sociedade. As alteragdes nesta
tendéncia, quando identificadas, decorrem da presen¢a dos movimentos sociais do campo no cenario
nacional. E dessa forma que se pode explicar a realizagio da Conferéncia Nacional “Por uma Educacio
Basica do Campo”, que teve como principal mérito recolocar, sob outras bases, o rural, ¢ a educagio que
a ele se vincula.

A propdsito, se nos ativermos as Constitui¢des Estaduais, privilegiando-se o periodo que se
segue a promulgag@o da Carta Magna de 1988, marco indelével do movimento de redemocratizacdo no
pais, pode-se dizer que nem todas as Cartas fazem referéncias ao respeito que os sistemas devem ter as

especificidades do ensino rural, quando tratam das diferengas culturais e regionais.

1 Educacao Rural nas Constituicoes Estaduais Brasileiras

Em geral, as Constituigdes dos Estados abordam a escola no espago do campo determinando a
adaptacdo dos curriculos, dos calendarios e de outros aspectos do ensino rural as necessidades e

caracteristicas dessa regido.

Alguns Estados apontam para a expansdo do atendimento escolar, propondo, no texto da Lei, a

intencdo de interiorizar o ensino, ampliando as vagas e melhorando o parque escolar, nessa regido.



Também esta presente, nas Constituicdes, a determinacdo de medidas que valorizem o professor
que atua no campo ¢ a proposi¢do de formas de efetiva-la.

Na verdade, os legisladores ndo conseguem o devido distanciamento do paradigma urbano. A
idealizagdo da cidade, que inspira a maior parte dos textos legais, encontra na palavra adaptacio,
utilizada repetidas vezes, a recomendacdo de tornar acessivel ou de ajustar a educagdo escolar, nos
termos da sua oferta na cidade as condi¢des de vida do campo. Quando se trata da educagio profissional
igualmente presente em varias Cartas Estaduais, os principios e normas relativos a implantacdo e
expansdo do ensino profissionalizante rural mantém a perspectiva residual dessa modalidade de
atendimento.

Cabe, no entanto, um especial destaque a Constitui¢do do Rio Grande do Sul. E a unica unidade
da federagdo que inscreve a educagdo do campo no contexto de um projeto estruturador para o conjunto
do pais. Neste sentido, ao encontrar o significado do ensino agricola no processo de implantacdo da
reforma agraria, supera a abordagem compensatoria das politicas para o setor € aponta para as aspiragdes
de liberdade politica, de igualdade social, de direito ao trabalho, a terra, a saude e ao conhecimento

dos(as) trabalhadores (as) rurais.

2 Educacio Rural e Caracteristicas Regionais

Alguns estados apenas prevéem, de forma genérica, o respeito as caracteristicas regionais, na
organizacdo e operacionalizacdo de seu sistema educacional, sem incluir, em suas Cartas, normas e/ou
principios voltados especificamente para o ensino rural. E o caso do Acre, que no art. 194, II estabelece
que, na estruturagdo dos curriculos, dever-se-3o incluir conteudos voltados para a representacdo dos
valores culturais, artisticos e ambientais da regido.

Com redag¢des diferentes, o mesmo principio ¢ proclamado nas Constituicdes do Espirito Santo,
Mato Grosso, Parand e Pernambuco. Em outros Estados, tal diretriz também estd expressa na
Constituigdes, mas juntamente com outras que se referem, de forma mais especifica e concreta, a
Educacio Rural. E o que se observa, por exemplo, nas Cartas da Bahia, de Minas Gerais ¢ da Paraiba.

Ao lado disso, observa-se que algumas Cartas estaduais trazem referéncias mais especificas a
educacdo rural, determinando, na oferta da educag@o bésica para a populacdo do campo, adaptagdes
concretas inerentes as caracteristicas e peculiaridades desta. E o que ocorre nos Estados de Alagoas,
Bahia, Ceara, Maranhdo, Sergipe e Tocantins, que prescrevem sejam os calendarios escolares da zona
rural adequados aos calendarios agricolas e as manifesta¢des relevantes da cultura regional.

O Maranhdo, por exemplo, inseriu, no § 1 o do artigo 218 de sua Constitui¢do, norma
determinando que, na elaboragdo do calendario das escolas rurais, o poder publico deve levar em
consideracgdo as estagdes do ano e seus ciclos agricolas. J4 o Estado de Sergipe, no artigo 215, § 3 o da
Carta Politica, orienta que o calendario da zona rural seja estabelecido de modo a permitir que as férias

escolares coincidam com o periodo de cultivo do solo.



Essa orientacdo também ¢ identificada nos Estados do Para, Paraiba, Roraima, Santa Catarina,
Sergipe e Tocantins, que determinam a fixacdo de curriculos para a zona rural consentdneos com as

especificidades culturais da populagédo escolar.

Neste aspecto, a Constitui¢do paraense, no artigo 281, IV, explicita que o plano estadual de
educagdo devera conter, entre outras, medidas destinadas ao estabelecimento de modelos de ensino rural
que considerem a realidade estadual especifica. A Constitui¢do de Roraima, no art. 149, II, diz que os
conteudos minimos para o ensino fundamental ¢ médio serdo fixados de maneira a assegurar, além da
formag@o basica, curriculos adaptados aos meios urbanos e rural, visando ao desenvolvimento da
capacidade de analise e reflexfo critica sobre a realidade. A Constituigdo de Sergipe, no art. 215, VIII,
manda que se organizem curriculos capazes de assegurar a formagdo pratica ¢ o acesso aos valores

culturais, artisticos e historicos nacionais e regionais.

3 Expansio da Rede de Ensino Rural e Valorizacdo do Magistério

Alguns Estados inseriram, em suas constituigdes, normas programaticas que possibilitam a
expansdo do ensino rural e a melhoria de sua qualidade, bem como a valorizagdo do professor que atua

no campo.

Neste caso, temos o Estado do Amapa, que, no inciso XIV do artigo 283 de sua Carta, declara ser
dever do Estado garantir o oferecimento de infra-estrutura necessaria aos professores e profissionais da
area de educacgdo, em escolas do interior; a Constituigdo da Paraiba, no artigo 211, prescreve caber ao
Estado, em articulagdo com os Municipios, promover o mapeamento escolar, estabelecendo critérios para
a ampliagdo e a interiorizagdo da rede escolar publica; o Rio Grande do Sul, no artigo 216 de sua Carta,
estabelece que, na area rural, para cada grupo de escolas de ensino fundamental incompleto, havera uma
escola central de ensino fundamental completo, visando, com isto, assegurar o nimero de vagas
suficientes para absorver os alunos da area. Essas escolas centrais, segundo o § 4 o do mesmo artigo,
serdo indicadas pelo Conselho Municipal de Educagdo; Tocantins, no artigo 136 de sua Constitui¢ao,
assegura ao profissional do magistério da zona rural isonomia de vencimentos com os da zona urbana,

observado o nivel de formagao.

4 O Ensino Profissionalizante Agricola

Enfim, ha de se destacar que um conjunto de Estados- membros enfatizam, em suas
Constituigdes, o ensino profissionalizante rural, superando, nos mencionados textos, a visdo
assistencialista que acompanha essa modalidade de educagdo, desde suas origens. Eis alguns deles, como

se verifica nas Cartas a seguir:



a) Amapa, no inciso XV do artigo 283 de sua Constitui¢do, estabelece, como dever do Estado, promover
a expansdo de estabelecimentos oficiais aptos a oferecer cursos gratuitos de ensino técnico- industrial,
agricola e comercial. No paragrafo unico do artigo 286, esta mesma Carta determina que o Estado devera
inserir nos curriculos, entre outras matérias de carater regional, como Histéria do Amapa, Cultura do
Amapa, Educacdo Ambiental e Estudos Amazonicos, também Técnica Agropecuaria ¢ Pesqueira.

b) A Constitui¢do do Ceard, no § 6 o do artigo 231, determina que as escolas rurais do Estado devem
obrigatoriamente instituir o ensino de cursos profissionalizantes. O § 8 o do mesmo artigo, norma de
caracteristica programatica, prevé que, em cada microrregido do Estado, sera implantada uma escola
técnico-agricola, cujos curriculos e calendarios escolares devem ser adequados a realidade local.

¢) A Carta do Mato Grosso do Sul, em seu artigo 154, dentre os principios e normas de organizagdo do
sistema estadual de ensino, insere a obrigatoriedade de o estado fixar diretrizes para o ensino rural e
técnico, que sera, quando possivel, gratuito e tera em vista a formagdo de profissionais e trabalhadores
especializados, de acordo com as condigdes e necessidades do mercado de trabalho.

d) Minas Gerais, no artigo 198 de sua Lei Maior, determina que o poder publico garantira a educacio,
através, entre outros mecanismos, da expansio da rede de estabelecimentos oficiais que oferegcam cursos
de ensino técnico-industrial, agricola e comercial, observadas as caracteristicas regionais ¢ as dos grupos
sociais.

e) O Para, no artigo 280 de sua Constituicdo, diz que o Estado ¢ obrigado a expandir,
concomitantemente, o ensino médio através da criacdo de escolas técnico-agricolas ou industriais.

f) O Rio Grande do Sul proclama, em seu texto constitucional, artigo 217, que o Estado elaborara politica
para o ensino fundamental e médio de orientagdo e formacdo profissional, visando, entre outras
finalidades, auxiliar, através do ensino agricola, na implantagdo da reforma agraria.

g) Rondonia, no artigo 195 de sua Carta, autoriza o Estado a criar escolas técnicas, agrotécnicas e
industriais, atendendo as necessidades regionais de desenvolvimento. O mesmo artigo determina, em seu

paragrafo unico, seja a implantagdo dessas escolas incluidas no plano de desenvolvimento do Estado.

Como se vé, em que pese o esfor¢o para superar, em alguns Estados, uma visdo assistencialista
das normas relativa s a educagdo e formacdo profissional especifica, nem todas as Constituicdes
explicitam a relagdo entre a educacdo escolar e o processo de constitui¢do da cidadania, a partir de um
projeto social e politico que disponibilize uma imagem do futuro que se pretende construir € a op¢ao por

um caminho que se pretende seguir no processo de reorganizacdo coletiva e solidaria da sociedade.

Nos dias atuais, considerando que a nova legislacdo aborda a formacgao profissional sob a dtica
dos direitos a educagdo ¢ ao trabalho, cabe introduzir algumas consideragdes sobre as atuais diretrizes
para a educagdo profissional no Brasil elaboradas pela Camara da Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educacédo. Essas diretrizes traduzem a orientac¢do contida nas Cartas Constitucionais Federal

e Estadual, se ndo em todas, no minimo, na maioria delas, incorporando, a0 mesmo tempo, os impactos



das mudangas que perpassam incessantemente a sociedade em que vivemos. Aprovadas em 05 de
outubro de 1999, tais normas estabeleceram 20 arecas e formacdo profissional, entre eclas a de

agropecudria, como referéncia para a organizagao dessa modalidade de atendimento educacional.

Lembre-se ainda que, ndo sendo possivel, no momento, consultar todas as Leis Organicas
Municipais, torna-se necessario proceder a sua leitura com o propoésito, em cada Municipio, de ampliar as

assimilagdes especificas sobre a matéria.

5 Territorio da Educacio Rural na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB

(...) A Liberdade da Terra ndo ¢ assunto de lavradores.
A Liberdade da Terra ¢ assunto de todos.

Quantos ndo se alimentam do fruto da terra.

Do que vive, sobrevive do salario.

Do que ¢ impedido de ir a escola.

Dos meninos e meninas de rua.

Das prostitutas. Dos ameagados pelo Colera.

Dos que amargam o desemprego.

Dos que recusam a morte do sonho.

A liberdade da Terra e a Paz do campo tem um nome.
Hoje viemos cantar no coragio da cidade para que ela ouga nossas
cangdes...

( Pedro Tierra )

A Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, resultou de um debate que se prolongou durante 13
anos, gerando expectativas diversas a respeito do avango que o novo texto viria a representar para a
organizacdo da educacdo nacional. O primeiro anteprojeto € os demais substitutivos apresentados deram
visib ilidade ao acirrado embate que se estabeleceu na sociedade em torno do tema. O anteprojeto,
elaborado pelo GT indicado sob a orientacdo do ministro Clemente Marianni, representou o primeiro
esforco de regulamentagdo do previsto na Carta Magna — 1946. Este, além de reforcar o dispositivo
constitucional, expressa as mudangas que perpassavam a sociedade em seu conjunto. Logo, em seguida,
diversos substitutivos, entre os quais, os que foram apresentados por Carlos Lacerda, redirecionaram o
foco da discuss@o. Enquanto o primeiro anteprojeto se revelava afinado com as necessidades
educacionais do conjunto da sociedade, dando énfase ao ensino publico, a maior parte desses

substitutivos, em nome da liberdade, representavam os interesses das escolas privadas.

Em resposta, os defensores da escola publica retomaram os principios orientadores do
anteprojeto inicial, apresentando um substitutivo elaborado com aparticipagdo de diversos segmentos da

sociedade.



Quanto ao ensino rural, é possivel afirmar que a Lei nfo traduz grandes preocupacdes com a diversidade.
O foco ¢ dado a integragdo, exposta, por sua vez, no artigo 57, quando recomenda a realizacdo da
formacdo dos educadores que vao atuar nas escolas rurais primarias, em estabelecimentos que lhes
prescrevam a integra¢do no meio. Acrescente-se a isso o disposto no artigo 105 a respeito do apoio que
podera ser prestado pelo poder publico as iniciativas que mantenham na zona rural instituicdes
educativas orientadas para adaptar o homem ao meio e estimular vocagdes ¢ atividades profissionais. No
mais, a Lei atribui as empresas responsabilidades com a manuteng@o de ensino primario gratuito sem
delimitar faixa etaria.
Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de 100
pessoas, sdo obrigadas a manter o ensino primdrio gratuito para os seus servidores e os filhos

desses.

Com vistas ao cumprimento dessa norma, sdo admitidas alternativas tais como: instalagdo de
escolas publicas nas propriedades, instituigdo de bolsas, manuten¢@o de escolas pelos proprietarios rurais

e ainda a criag@o de condi¢des que facilitem a freqiiéncia dos interessados as escolas mais proximas.

Por tultimo, resta considerar que o ensino técnico de grau médio inclui o curso agricola, cuja
estrutura e funcionamento obedecem o padrdo de dois ciclos: o primeiro, o ginasial, com duragio de

quatro anos e o segundo, o colegial, com duragio minima de trés anos.

Nada, portanto, que evidencie a racionalidade da educagdo no ambito de um processo de
desenvolvimento que responda aos interesses da populagdo rural em sintonia com as aspira¢des de todo

povo brasileiro.

Em 11 de agosto de 1971, é sancionada a Lei n® 5692, que fixa diretrizes e bases para o ensino de
1° e 2° graus, e da outras providéncias.
A proposito da educagdo rural, ndo se observa, mais uma vez, a inclusdo da populacdo na condi¢do de
protagonista de um projeto social global. Propde, ao tratar da formagao dos profissionais da educacio, o
ajustamento as diferencas culturais. Também prevé a adequagéo do periodo de férias a época de plantio e
colheita de safras e, quando comparado ao texto da Lei 4024/61, a 5692 reafirma o que foi disposto em
relacdo a educagdo profissional. De fato, o trabalho do campo realizado pelos alunos conta com uma
certa cumplicidade da Lei, que se constitui a referéncia para organizar, inclusive, os calendarios.
Diferentemente dos tempos atuais, em que o direito a educagdo escolar prevalece, ¢ cabe ao poder
publico estabelecer programas de erradicac¢do das atividades impeditivas de acesso e permanéncia dos
alunos no ensino obrigatorio.

Mais recentemente, os impactos sociais e as transformag¢des ocorridas, no campo, influenciaram

decisivamente nas diretrizes ¢ bases da oferta ¢ do financiamento da educagdo escolar.



A luz dos artigos dos artigos 208 e 210 da Carta Magna — 1988, e inspirada, de alguma forma,
numa concep¢do de mundo rural enquanto espago especifico, diferenciado e, ao mesmo tempo, integrado

no conjunto da sociedade, a Lei 9394/96 — LDB - estabelece que:

Art. 28. “Na oferta da educagdo bdsica para a popula¢do rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessdrias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente.l- conteudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; I
organizagdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calenddario escolar as fases do

ciclo agricola e as condicdes climdticas;

Neste particular, o legislador inova. Ao submeter o processo de adaptacdo a adequagfo, institui
uma nova forma de sociabilidade no 4&mbito da politica de atendimento escolar em nosso pais. Ndo mais
se satisfaz com a adaptagio pura e simples. Reconhece a diversidade socio-cultural e o direito a
igualdade e a diferencga, possibilitando a defini¢do de diretrizes operacionais para a educacio rural sem,

no entanto, recorrer a uma logica exclusiva e de ruptura com um projeto global de educacdo para o pais.

Neste sentido, é do texto da mencionada lei, no artigo 26, a concep¢do de uma base nacional

comum ¢ de uma formag8o basica do cidaddo que contemple as especificidades regionais e locais.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Além disso, se os incisos I e II do artigo 28 forem devidamente valorizados, poder-se-ia concluir
que o texto legal recomenda levar em conta, nas finalidades, nos conteudos e na metodologia, os

processos proprios de aprendizagem dos estudantes e o especifico do campo.

Ora, se o especifico pode ser entendido também como exclusivo, relativo ou proprio de
individuos, ao combinar os artigos 26 e 28, ndo se pode concluir apenas por ajustamento. Assim, parece
recomendavel, por razdes da propria Lei, que a exigéncia mencionada no dispositivo pode ir além da
reivindicagdo de acesso, inclusdo e pertencimento.

E, neste ponto, o que estd em jogo ¢ definir, em primeiro lugar, aquilo no qual se pretende ser
incluido, respeitando-se a diversidade e acolhendo as diferencas sem transformé- las em desigualdades.
A discussdo da tematica tem a ver, neste particular, com a cidadania e a democracia, no ambito de um

projeto de desenvolvimento onde as pessoas se inscrevem como sujeitos de direitos.



Assim, a decisdo de propor diretrizes operacionais para a educacdo basica do campo supde, em
primeiro lugar, a identificagdo de um modo proprio de vida social e de utilizagdo do espaco, delimitando

o que ¢ rural e urbano sem perder de vista o nacional.

A propésito, duas abordagens podem ser destacadas na delimitagdo desses espacos e, neste
aspecto, em que pese ambas considerarem que o rural e o urbano constituem pdlos de um mesmo

continuum, divergem quanto ao entendimento das relagdes que se estabelecem entre os mesmos.

Assim, uma delas, a vis@o urbano-centrada, privilegia o pélo urbano do continuum, mediante um
processo de homogeneizacdo espacial e social que subordina o pélo rural. No caso, pode-se dizer que o
rural hoje s6 pode ser entendido como um continuum urbano... O meio rural se urbanizou nas ultimas
décadas, como resultado do processo de industrializagcdo da agricultura, de um lado, e, do outro, do

transbordamento do mundo urbano naquele espago que tradicionalmente era definido como rural.

Mais forte ainda € o pensamento que interpreta o firmar-se do campo exclusivamente a partir da
cidade, considerando urbano o territorio no qual a cidade esta fisicamente assentada e rural o que se
apreende fora deste limite. No bojo desse pensamento, os camponeses sdo apreendidos, antes de tudo,
como os executores da parte rural da economia urbana, sem autonomia e projeto proprio, negando-se a

sua condi¢do de sujeito individual ou coletivo auténomo.

Em resumo, hé, no plano das relagdes, uma dominagdo do urbano sobre o rural que exclui o
trabalhador do campo da totalidade definida pela representacdo urbana da realidade. Com esse
entendimento, € possivel concluir pelo esvaziamento do rural como espaco de referéncia no processo de
constituicdo de identidades, desfocando-se a hipotese de um projeto de desenvolvimento apoiado, entre
outros, na perspectiva de uma educagéo escolar para o campo. No maximo, seria necessario decidir por
iniciativas advindas de politicas compensatorias e destinadas a setores cujas referéncias culturais e

politicas sdo concebidas como atrasadas.

Mas essa € apenas uma forma de explicar como se da a relagdo urbano-rural em face das
transformacdes do mundo contemporaneo, em especial, a partir do surgimento de um novo ator ao qual
se abre a possibilidade de exercer, no campo, as atividades agricolas e ndo-agricolas e, ainda, combinar o

estatuto de empregado com o de trabalhador por conta propria.

O problema posto, quando se projeta tal entendimento para a politica de educag@o escolar, ¢ o de
afastar a escola da tematica do rural: a retomada de seu passado e a compreensdo do presente, tendo em
vista o exercicio do direito de ter direito a definir o futuro no qual os brasileiros, 30 milhdes, no contexto

dos varios rurais, pretendem ser incluidos.



Na verdade, diz bem Arroyo que o forte dessa perspectiva € propor a adaptagdo de um modelo
unico de educagdo aos que se encontram fora do lugar, como se ndo existisse um movimento social,

cultural e identitario que afirma o direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a cultura e a educacio.

Isso é verdadeiro, inclusive, para o Plano Nacional de Educagdo - PNE, recentemente aprovado
no Congresso. Este - em que pese requerer um tratamento diferenciado para a escola rural e prever em
seus objetivos e metas formas flexiveis de organizacdo escolar para a zona rural, bem como a adequada
formagdo profissional dos professores, considerando as especificidades do alunado e as exigéncias do
meio -, recomenda, numa clara alusdo ao modelo urbano, a organizacdo do ensino em séries. Cabe
ressaltar, no entanto, que as formas flexiveis ndo se restringem ao regime seriado. Estabelecer entre as
diretrizes a ampliagdo de anos de escolaridade, ¢ uma coisa. Outra coisa ¢ determinar que tal processo se

realize através da organizagdo do ensino em série.

E diretriz do PNE:
(... ) a oferta do ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a ampliacio da
oferta das quatro séries regulares em substitui¢do as classes isoladas unidocentes é meta a ser perseguida

consideradas as peculiaridades regionais e a sazonalidade.
De modo equivalente, o item objetivos e metas do mesmo texto remete a organizagdo em séries:

Objetivos e metas

16. Associar as classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas de, pelo menos, quatro

series completas.

E necessario, neste ponto, para preservar o eixo da flexibilidade que perpassa a LDB, abrindo
inimeras possibilidades de organizagio do ensino, remeter ao disposto no seu art. 23 que desvela a clara

adesdo da Lei a multiplicidade das realidades que contextualizam a proposta pedagdgica das escolas.

Art. 23. A educagdo bdsica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alterndncia regular de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de

aprendizagem assim o recomendar.

Por outro lado, uma segunda abordagem na analise das relagdes que se estabelecem entre os
pélos do continuum urbano-rural, tem fundamentado no Brasil a defesa de uma proposta de
desenvolvimento do campo a qual esta vinculada a educacéo escolar. E uma perspectiva que identifica,

no espaco local, o lugar de encontro entre o rural e o urbano, onde, segundo estudos de Wanderley, as



especificidades se manifestam no plano das identificagdes e das reivindicagdes na vida cotidiana,
desenhando uma rede de relagdes reciprocas que reiteram e viabilizam as particularidades dos citados
polos.

E, neste particular, o campo hoje ndo ¢ sinébnimo de agricultura ou de pecuaria. Hda tracos do
mundo urbano que passam a ser incorporados no modo de vida rural, assim como hd tragos do mundo
camponés que resgatam valores sufocados pelo tipo de urbanizagdo vigente. Assim sendo, a
inteligéncia sobre o campo é também a inteligéncia sobre o modo de produzir as condigdes de

existéncia em nosso pais.

Como se verifica, a nitidez das fronteiras utiliza critérios que escapam a logica de um
funcionamento e de uma reprodugdo exclusivos, confirmando uma relagdo que integra e aproxima

espacos sociais diversos.

Por certo, este ¢ um dos principios que apdia, no caso do disciplinamento da aplicacdo dos
recursos destinados ao financiamento do ensino fundamental, o disposto na Lei n° 9424/96 que
regulamenta o FUNDEF. No art. 2° § 2° a Lei estabelece a diferenciagdo de custo por aluno,

reafirmando a especificidade do atendimento escolar no campo, nos seguintes termos:

Art. 2°, Os recursos do Fundo serdo aplicados na manutengdo e no desenvolvimento do ensino
Sfundamental publico e na valoriza¢do de seu magistério.

s1°..

§ 2° A distribui¢do a que se refere o pardgrafo anterior, a partir de 1998, devera considerar,
ainda, a diferenciagdo de custo por alunos segundo os niveis de ensino e tipos de
estabelecimentos, adotando-se a metodologia do cdlculo e as correspondentes ponderagoes, de
acordo com os seguintes componentes:

[—1%a 4°séries;

Il - 5%a 8%séries;
11l — estabelecimento de ensino especial;

1V — escolas rurais.

Trata-se, portanto, de um esforgo para indicar, nas condi¢des de financiamento do ensino
fundamental, a possibilidade de alterar a qualidade da relagdo entre o rural e o urbano, contemplando-se a
diversidade sem consagrar a relagdo entre um espago dominante, o urbano, e a periferia dominada, o
rural. Para tanto, torna-se importante explicitar a necessidade de um maior aporte de recursos para prover
as condic¢des necessarias ao funcionamento de escolas do campo, tendo em vista, por exemplo, a menor

densidade populacional e a relagdo professor/aluno.



Torna-se urgente o cumprimento rigoroso e exato dos dispositivos legais por todos os entes
federativos, assegurando-se o respeito a diferenciacdo dos custos, tal como ja vem ocorrendo com a

educagdo especial e os anos finais do ensino fundamental.

Assim, por varias razdes, conclui-se que esse Parecer tem a marca da provisoriedade. Sobra
muita coisa para fazer. Seus vazios serdo preenchidos, sobretudo, pelos significados gerados no esforgo
de adequacgdo das diretrizes aos diversos rurais e sua abertura, sabe-se, na pratica, sera conferida pela
capacidade de os diversos sistemas de ensino universalizarem um atendimento escolar que emancipe a

populagdo e, a0 mesmo tempo, libere o pais para o futuro solidario e a vida democratica.
II- VOTO DA RELATORA

A luz do exposto e analisado, em obediéncia ao artigo 9° da Lei 9131/95, que incumbe 4 CAmara
de Educagdo Basica a deliberagdo sobre Diretrizes Curriculares Nacionais, a relatora vota no sentido de
que seja aprovado o texto ora proposto como base do Projeto de Resolugdo que fixa as Diretrizes
Operacionais para a Educacio Basica nas escolas do campo.

Brasilia (DF), 04 de dezembro de 2001.

Conselheira Edla de Aratjo Lira Soares — Relatora

I11 - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educag¢fo Basica aprova por unanimidade o voto da Relatora.

Sala das Sessoes, em 04 de dezembro de 2001
Conselheiro Francisco Aparecido Cordao — Presidente
Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury — Vice-Presidente

PROJETO DE RESOLUCAO —~ CEBN° ......... , DE DEZEMBRO, DE 2001

Institui Diretrizes Operacionais para a Educagio

Basica nas Escolas do Campo.

O presidente da Camara da Educag¢@o Basica, reconhecido o modo proprio de vida social e o de utilizagédo
do espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constitui¢io da identidade da
populacdo rural e de sua inserc¢do cidadd na defini¢do dos rumos da sociedade brasileira, e tendo em vista
o disposto na Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB, na Lei 9424, de 24 de dezembro de 1996, ¢
na Lei n® 10.172/2001 - PNE, e no Parecer CNE/CEB N° 36/2001, homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educacdo em ............ [oveeennnn [oieennn



RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolugao institui as Diretrizes Operacionais para a Educag@o Basica nas escolas do

campo a serem observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um conjunto de principios ¢ de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacéo de Jovens e Adultos, a
Educac¢do Especial, a Educa¢fo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico ¢ a Formagdo de

Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Pardgrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questoes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes,
na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas

por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importdincia da educacdo escolar para o
exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como
referéncias a justica social, a solidariedade e o didlogo entre todos, independente de sua inser¢cdo em
dreas urbanas ou rurais, deverd garantir a universalizagdo do acesso da populagdo do campo a

Educacdo Bdsica e a Educag¢do Profissional de Nivel Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho compartilhado de todos os
setores comprometidos com a universalizagdo da educacdo escolar com qualidade social, constituir-se-a
num espaco publico de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o mundo
do trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente

sustentavel.

Art.5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito a
igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 ¢ 28 da Lei 9394/96,
contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,

econdmicos, de género, geragdo e etnia.



Paragrafo tinico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas pedagogicas das
escolas do campo, elaboradas no ambito da autonomia dessas institui¢cdes, serdo desenvolvidas
e avaliadas sob a orientag@o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica ¢ a

Educacdo Profissional de Nivel Técnico.

Art.6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o atendimento escolar e
a luz da diretriz legal do regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, proporcionara Educag@o Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive
para aqueles que nfo o concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as

condi¢des necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educagdo Profissional de Nivel Técnico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus orgdos
normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizagéo
da organiza¢do do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagogicos e tempos de

aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§1° - O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 ¢ 28 da LDB, podera ser

estruturado independente do ano civil.

§2° - As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educagio basica e da modalidade de ensino prevista, poderdo
ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagogicos, sempre que o
exercicio do direito a educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de

aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

Art.8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de escolarizagdo basica e
de educagio profissional, sem prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser acrescidas pelos respectivos
sistemas de ensino,

observario:

I - articulagéo entre a proposta pedagogica da instituigdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a respectiva etapa da Educag@o Béasica ou Profissional;

I - direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto de

desenvolvimento sustentavel;



III - avaliag@o institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida individual

e coletiva;

IV- controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagdo da

comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os componentes
estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a educacéo escolar, nos termos da legislacéo

vigente.

Art. 10 O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo 14 da LDB,
garantird a gestdo democratica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre a
escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os 0rgdos normativos do sistema de ensino e os

demais setores da sociedade.

Art. 11 Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o exercicio do poder nos termos

do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna, contribuirdo diretamente:

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB desenvolverio
politicas de formagio inicial e continuada, habilitando todos os professores leigos e promovendo

o aperfeicoamento permanente dos docentes.

Art. 13 Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educagdo Basica no pais,
observardo, no processo de normatizacdo complementar da formagao de professores para o exercicio da

docéncia nas escolas do campo, os seguintes componentes:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos
adultos do campo na construg¢do da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do

pais e do mundo;

II - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os
processos de interagdo e transformagdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condi¢des de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades

democraticas.



Art. 14 O financiamento da educacdo nas escolas do campo, tendo em vista o que determina a
Constitui¢do Federal, no artigo 212 e no artigo 60 dos Atos das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias,
a LDB, nos artigos 68, 69, 70 ¢ 71, e a regulamentacdo do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental ¢ de Valorizagdo do Magistério - Lei 9424/1996, sera assegurado mediante

cumprimento da legislagdo a respeito do financiamento da educagio escolar no Brasil.

Art. 15 No cumprimento do disposto no § 2°, do art. 2°, da Lei 9424/96, que determina a diferenciagfo do
custo-aluno com vistas ao financiamento da educagfo escolar nas escolas do campo, o Poder Publico

levara em consideracdo:

I - as responsabilidades proprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios com o
atendimento escolar em todas as etapas e modalidades da Educac¢do Basica, contemplada a variagdo
na densidade demografica e na relagdo professor/aluno;

II - as especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de materiais didaticos,
equipamentos, laboratdrios e condi¢des de deslocamento dos alunos e professores apenas quando o
atendimento escolar ndo puder ser assegurado diretamente nas comunidades rurais;

IIT - remuneragdo digna, inclusdo nos planos de carreira e institucionalizagdo de programas de
formagdo continuada para os profissionais da educagdo que propiciem, no minimo, o disposto nos

artigos 13, 61, 62 ¢ 67 da LDB.

Conselheiro Francisco Aparecido Cordao
Presidente da Camara de Educagio Basica



Figura 3- Muro frontal da Escola



Figura 7- Paisagem do Assentamento






