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RESUMO

SOUZA, Rainhany Karolina Fialho, M.Sc., Universidade FederalVigosa,
marco de 2018Interacdo em sala de aula: andlise do reparo e corre¢gdo no
processo de ensino aprendizager®rientadora: Michelle Nave Valadao.

Esta pesquisa teve o0 objetivo de analisar a organizacdoopascoes
dereparoecorrecdona falaeminteracdo em sala de aula, em contexto de
apresentacao de seminario, além de descrever comotaucénsde conhecimento
ocorreu diante dessas estratégiera isso, contou com 0s aparatos tedéricos-
metodolégicos de Analise da Conversa Etnometodol6gicaACKS,
SCHEGLOFF, JEFFERSON, 1977), considerando a participacdo tarsto d
estudantes quanto do professor no processo de ensino-apgemdino evento
aula de Geografia dos alunos do curso de Agroecologia deesoo& técnica de
Minas Gerais. @orpusde analise da pesquisa foi composto pela gravacéo e
transcricdo de duas aulas geminadas do referido eventoalseados dado
considerou o processo de construcéo ou reproducéo de coahicipor meio do
uso de operacbes de reparos. Os resultados demonstraram 25&ncie®

de reparo iniciado e levado a cabo pelo falante da fonpeaddema; 4 de reparo
iniciado pelo falante da fonte de problema e levado a palo outro; 8 de reparo
iniciado pelo outro e levado a cabo pelo falante deefdetproblema; e, apenas 1
de reparo iniciado e levado a cabo pelo outro. Também apomgue algumas
categorias de reparos foram usadas em situacbes de aaraedgce, e em
outras para construcao de significado comum entre osiparties da interacao,
de modo que contribuiram para a co-construcado de conheocimemrocesso de
ensino-aprendizagem. Destaca-se que nesse contexto dedesatala foi
identificado uma organizacdo sequencial de operacdo de rgpaoberizada pelo
resultado do reparo ser dado em quarta posicdo. Isso siggific o professor
fazia uma iniciacdo do reparo, identificando uma fontgmdlema na fala do
estudante; em seguida acontecia uma nova iniciacdo deo replr aluno;
posteriormente havia a repeticdo da iniciacdo pelo mmfeg, finalmentep
aluno ou um colega fornecia a resposta e finalizavarmt Essa organizacéo se
diferencia dos estudos de reparos descritos na literatu@cquem, geralmente,

até a terceira posicdo. Isso pode ser atribuido aodatas aulas analisadas
vi



consistirem em apresentacfes de seminarios, nas quaisnos precisavam
demonstrar entendimento sobre o que era perguntado pedsgufpara poder
finalizar a elocucao iniciada por ele. Por sua vez, o gofesdo fornecia a
resposta prontamente, mas alinhava-se em uma arguicao, cpaséruir o
conhecimento em conjunto com os alunos. Portanto, coasséeque os achados
deste trabalho podem contribuir paraas pesquisas no cadgo ACE,
especialmente para aquelas interessados em investigar agd@sedle reparo em
contexto de fal@minteracdo em sala de aula, com vistas a compreensao do

processo de ensino e aprendizagem.
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ABSTRACT

SOUZA, Rainhany Karolina Fialho, M.Sc., Universidade FederalVigosa,
March, 2018.Classroom interaction: analysis of repair and correction in the
teaching-learning processAdvisor: Michelle Nave Valadéo.

This research aimed to analyze the organization of mepad correction
operations in speedh-interaction in the classroom, more precisely in a semina
presentation, as well as to describe how the construatibnowledge occurred in
the face of these strategies. To do so, it countedobbowing theoretical and
methodological approaches: the Ethnomethodological amyeZeation analysis
(SACKS, SCHEGLOFF, JEFFERSON, 1977), considering the patimpaf the
students and the teacher in the teaching-learning procesgengraphy class in
the course of Agroecology of a Minas Gerais' technichbaslc The corpus of
analysis of the research was composed by the recordingarstription of the
geography doubled classes. Data analysis considered theructiost or
reproduction of knowledge through the use of repair opegrtidhe results
demonstrated 250 repair occurrences initiated and carried othiebgroblem
source's speaker; 4 of repair initiated by the problem ssuspeaker and carried
out by the other; 8 of the repair initiated by the othed aarried out by the
problem source's speaker; and only 1 repair started anddcautidy the other. It
was also pointed out that some categories of repairs us=e in face-threat
situations, and in others to construct common meaning amn@ngnteraction
participants, so that they contributed to the co-construof knowledge in the
teaching-learning process. It is noteworthy that a se@l@nganization of repair
operation was identified in this classroom, characterigethe result of the repair
being given in fourth position. This means that the teladid an initiation of the
repair, identifying a source of problem in the student's spethem a new
initiation of repair occurred by the student; later oryehwas the repetition of the
initiation by the teacher; and finally the specific studenainother one provided
the answer and ended the shift. This organization differs the repair studies
described in the literature that usually occur until the tpiogition. This can

happen due to the fact that the analyzed classes consistezenunar
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presentations, in which the students had to demonstratedemstanding of what
was asked by the teacher, in order to finish the enumeiatarted by him. The
teacher, on the other hand, did not provide the answeityelawat instead argued
the students in order to build the knowledge together wemthr herefore, it is
considered that the findings of this work may contributehi research in the
ACE field, especially for those interested in investigatiapair operations into
the speecln-interaction context in the classroom aiming to undedsttre

teaching and learning process.



1. INTRODUCAO

“Language is not a neutral medium that passes
freely and easily into the private property of the
speaker’s intentions; it is populated — overpopulated

— with the intentions of others. Expropriating it,
forcing it to submit to one’s own intentions and

accents, is a difficult and complicated process”
(Bakhtin).

A linguagem, como prética social, € um objeto amplo esifieado;é
esse o foco da Linguistica Aplicada (doravante LA)aEpbr muito tempo,
voltou-se para os estudos sobre ensino de linguas estaangeihoje se
configura como uma area imensamente produtiva, respomsiaetmergéncia
de uma série de novos campos de investigacao transaigcipli

A Associacao Internacional de Linguistica AplicadalL¢®l descreve a

area da seguinte maneira:

A linguistica aplicada € um campo de pesquisa e de prética
interdisciplinar lidando com problemas préaticos da linguageta
comunicacdo que podem ser identificados, analisados ou
resolvidos com a aplicacdo de teorias disponiveis, métedos
resultados da linguistica ou desenvolvendo novos arcaboucos
tedricos e metodoldgicos para lidar com esses problemas

Esta pesquisa insere-se no campo de estudo da LA e édaspéefas
contribuicbes de Vygotsky para a educacéao, que, ao almirdaracdo social
considera que o desenvolvimento do individuo se da atravéfadaoreomo
outro e com 0 mundo. Dessa forma, temos como motivagéavestigacdo da
situacdo da falaminteracdo em sala de aula, com intuito de observar
situacfes de construcdo de conhecimento e/ou reproducamhiziotento a
partir da interacdo social. Nesse sentido, consideraque as atividades de
fala, tanto cotidianas, quanto em contexto institucjodém de serem
atividades verbais, sdo sociais, isto €, sdo situa¢c8eguads ha construcédo do
conhecimento.

Essa motivacdo considera que as investigacdes linguistatedas
para a fala devem se articular com varias areas dwecmnento, tornando seus

estudos tedrico-metodoldgicos transdisciplinares, abralogeiéncias como:



Psicologia, Sociologia, Linguistica, Antropologia, &tretodologia e Filosofia
(JUNG; MAREGA, 2011).

Desse modo, os estudos linguisticos iniciais envolviam @fesivo da
fala, com interesse na observacéo da sua producdo e ogganidarelevancia
envolvia a conversa cotidiana, que distinguia como a éslava sendo
organizada socialmente (GARFINKEL, 1967; COULON, 1995). Hoje,
principalmente no Brasi, os estudos em Analise da Conversa
Etnometodolégica (ACE) estdo voltados para as intesgistitucionais, que
também sd@o o nosso foco, jA que analisamos afalateracdo em sala de
aula.

Nessa perspectiva, os trabalhos sobre a ACE, atualmente, dos
Estudos Linguisticos, foram inaugurados no inicio dos angs péls
socidlogos Harvey Sacks e Emmanuel Schegloff (2003]197Esses
estudiosos transformaram as interacfes verbais no tem@al das suas
pesquisas e analisaram as estruturas e propriedadessfatandinguagem
falada (COULON, 1995). Segundo Coulon (1995), essa pratica énilava
medida em que visa outros campos das ciéncias sociais @dsjrpais tem
como proprio objeto de suas pesquisas as trocas vermyersas habituais.

A ACE, corrente que norteia esta pesquisa, objetiva e\ascros
procedimentos usados por quem conversa para produzir o proprio
comportamento e para entender e lidar com 0 comportansog outros.
Diante disso, o interesse inicial ndo esta na linguagarsi, na sua descricao,
mas na articulacdo dos métodos de acdo social hufpmanaxemplo, atribuir
responsabilidade, explicar-se, iniciar reparo) segundo a pBvspetns
participantes, o que se fala e como se fala.

Essa area \ultrapassou fronteiras geograficas e discgdina
conquistando adeptos em varios campos das Ciéncias Hurpassando por
Sociologia, Antropologia, Educacdo e Estudos da Linguage@®DHR;
NEIVA, 2008). Assim, como ja foi mencionado, a ACE caracteriza-sa pel
busca por entender como se da a organizacdo da intemgabaspartir da
observacdo dos procedimentos pelos quais os membros dsociedade, a
cada encontro com outros membros, produzem suas acoepreendem as

de seus interlocutores.



A ACE inclui-se na area de conhecimento da LinguisticacAgé,
embora esta ultima tenha sido considerada, durante bewitpo, comouma
teoria linguistica voltada para a préatica de ensino de Bn@BELANI, 1992).
Atualmente, é notavel que a LA tem ampliado seu campo tleloss
contemplando temas variados como, por exemplo, o mglikmo, a
sociolinguistica, a psicolinguistica, a lexicografia,radticdo, o letramento,
dentre outros. Talvez, por isso, tem se revelado coeziderdisciplinar, com
metodologias cada vez mais diversas.

Entdo, levando em conta a interdisciplinaridade ineraritéguistica
Aplicada, bem como o fato de ela ter como objeto de igagsio a linguagem
enquanto pratica social, ou qualquer outro contexto em quaTsgjestdes
relevantes sobre o uso da linguagem (MENEZES; SILVA; GOMEB9),
nosso estudo esta enquadrado nesse campo de saber, vistotequeses
permitira aliar aos estudos da ACE.

Sobre a metodologia dos estudos da ACE, vale citar ejuel977,
Sacks, Schegloff e Jefferson publicaram o arfigee Preference for Self-
Correction in the Organization of Repair in Conversatiotonsiderado
referéncia para o estudo da conversa, em que estabelegera descricdo
minuciosa da organizacdo que rege a tomada de turnos na caot&lisaa.

Schegloff, Jefferson e Sackstudaram, também, aspectos da interacéo
verbal denominadoseparo e correcda Para eles, reparo e correcdo sao
semelhantes, mas ndo sdo sindnin@arrecdo pode ser entendida como a
substituicdo de um item considerado “errado” por outro considerado “correto”,
independentemente de ter havido ou ndo uma interrupcdo na Gagdés
acOes para oferta de substituicdo de um item por od&oo reparo se
caracteriza, sobretudo, pela identificacdo de um problemazor alguma
(tentativa de) resolugcdo. Segundo os autores, isso podieeEona auséncia
de “erro”, como ocorre quando um interagente interrompe a producdo de seu
turno para procurar uma palavra antes de prosseguir (SCHEGLOFF
JEFFERSON; SACKS, 1974, p. 362-363.).

Correcdo e reparo sdo, portanto, importantes mecanismos que nos
auxiliam na resolugcdo de possiveis problemas naefalmteracdo social,

relacionados a escuta, producéo e entendimento.



Com base nos referidos pesquisadores, o presente travalisara, a
partir da interacdo em sala de aula, e seguindo os pomcia ACE, como se
da a construcdo deparo e dacorrecdq além de se atentar para a questdo da
construcéo ou reproducao de conhecimento no processo de aggendiz

Desse modo, o foco da pesquisa se da na interacdo predessos em
sala de aula, em uma aula ministrada na disciplina de &#&ogio curso
Técnico em Agroecologia, por meio da andlise de audiogiagee dos dados
transcritos em ambiente de sala de aula, retirados dbauno de dados da
Professora Doutora Wania Terezinha Ladeira, do PrograrRdsigraduacao
em Letras (Mestrado) da Universidade Federal de Vigosa.

A partir dessas consideracdes, apresentamos 0 objet@bdgenossa
pesquisa:

- Analisar a organizacdo das operacOesrafg@ro e correcdo na falaem
interacdo na sala de aula estudada.

Haja vista o objetivo geral, formulamos o0s seguintes tiobg
especificos:

- Verificar se,na interacdo institucional investigada, ocorrenteparo e a
correcaa

- Investigar se, na arguicadda a construcdo de conhecimento ou apenas
reproducédo de conhecimento.

- Descrever como ocorre a construcdo de conhecimente diastestratégias
dereparoe correcaa

- Diferenciar, nas interacdes, que sera dado como “reparo” e o que sera
considerado como “corre¢ao”, relacionando-0S com a nocao de face.

Vale mencionar que também entendemos a aprendizagem como um
fenbmeno que se realiza na interagcdo com o outro. M@$sa, a aquisicdo de
conhecimento advém da internalizacdo, a partir de umegsocanterior de
troca, que possui uma dimensao coletiva. Assim, a apeayein desencadeia
varios processos internos de avanco intelectual, quantooorpo somente
guando o sujeito interage com objetos e sujeitos em cadpera

Dessa maneira, esta pesquisa também visa relacionar guastdea da
pratica pedagdgica, das condigcbes que a favorecem, ou mdwpaksso de
ensino-aprendizagem, das competéncias comunicativdsraoeado professor

e da producdo conjunta de conhecimento a partir da producadvidadat
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interacional deeparoe correcdq em contexto de sala de aula. Portanto, para o
profissional docente, esta pesquisa pode contribuir para melhor
entendimento a respeito do que acontece na interacasalmde aula,
propondo melhorias didatico-pedagdgicas que contribuam parangasda
gualitativas no processo educacional.

A justificativa do estudo baseia-se, também, na netzelside uma
mediacdo adequada, para que seja levado em consideracéibooddis alunos
de terem a aprendizagem por meio de uma interacaoasaisfdentro do
contexto institucional de sala de aula.

Dessa forma, as inquietacbes relativas ao processo dro-ens
aprendizagem pretendidas, neste trabalho, estavam epress questdes
como:

- Qual a estrutura organizacional das operacdes de repaneeao na sala de
aula estudada?

- Na arguicdo do seminario, ha construcéao ou reproducambeaimento?

- Em quais estratégias deeparo e correcdo acontece a construcao de
conhecimento?

- Em quais situagcGes de comunicacdo oral ocorrem regamoegao?

- Quando ocorrem operagdes de reparo e corregdo?

Questdes como essas levam-a identificar possiveis “problemas” na
interacdo entre professor e aluno e, ainda, podem geparainidade de sana-
los com estratégias criadas e com o diagndstico davagsio da interacédo da
turma.

Importa mencionar que a nossa producao entra em consogantia
linha de pesquisa do Programa de Pds-graduacdo em L®ttiew (Sensy do
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UniversiBtaderal de
Vigosa, como integrante da linha de pesquisa “Linguistica Aplicada: ensino e
aprendizagem de lingua materna, estrangeira e lingua de sinais”, de forma a
contribuir com a construcéo e aquisicdo de conhecimeatdsea de falam
interacdo no contexto escolar.

Baseadas nesses pressupostos, consideramos ainda queaadagestr
professora de lingua materna, sentiu a necessidade de pesglisaros

estudos linguisticos interacionais, através da utilizagdeparose correcoes



nesse contexto educacional, a fim de compreender methoo ce da o
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Nesse sentido, a partir da analise da producdo desses teleman
transcricdo assim como nas audiogravacoes deefialateracdo em sala de
aula, e estando do lado de fora do papel educacional, pudembsaw o
modo como, naquele momento, a sala de aula estavaejashizada.

Para tanto, este trabalho foi organizado de modo que, num narimei
momento,atordamos o referencial tedrico que envolve a ACE e asoter
sequencialidadepares adjacentese preferéncia os quais sao fundamentais
para entendermos as nocdes deparo e correcdq posteriormente
apresentadas.

Logo apos, faemos uma discussdo sobre “organizagdo da tomada de
turnos” e “organizagdo do reparo”. Em seguida, discorremos sobre o reparo € a
corregao. Posteriormente, discutimos sobre o processaprendizagem na
interagdo em sala de aula, associado a Analise da GarfvBrometodoldgica.
Apos, partimos para alguns esclarecimentos sobre a otegad utilizada.
Depois, analisamos corpus deste trabalho por meio do uso deparo e
correcaa Além disso, identificamos os momentos interaciondialamos de
face no contexto situacional. Por fim, fazemos nossasstatacfes finais,
mostrando o resultado das analises e procurando respangerguntas de

pesquisa ja descritas nesta secéo.



2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, discorremos sobre o aparato teéricdunnaamenta a
pesquisa. Para tanto, utilizamo-nos dos estudos da Arddis€onversa
Etnometodoldgica, que tém sido fortemente considemtigzesquisas de fala-
eminteracdo devido a sua capacidade de descricdo, explicagéxilie na
interpretagdo das agdes dos atores sociais em difecemntextos interacionais.
Iniciamos evidenciando a relagcdo entre os principais ettmsc da ACE,
destacando os conceitos dequencialidadepares adjacentes preferéncia
reparoe correcaq que sao elementos-chave desta pesquisa no contexir esco
de sala de aula, e dace numa perspectiva goffimaniana. Também falamos
sobre a organizacdo da tomada de turnos e a organizacgoad® Ror fim,
discorremos sobre o processo de aprendizagem naug@wse/ou reproducao

de conhecimento em uma perspectiva ethometodoldgica.

2.1. A Analise da Conversa Etnometodologica

As pesquisas em Analise da Conversa, tradicionalmente, rigemo
anglo-norte americana (GARCEZ, 2008) e advém de uma ntertda
Sociologia, a Etnometodologia, que foi inaugurada com agagédlo da obra
de Harold Garfinkel,Studies in ethnomethodolqgyo inicio dos anos 60
(LADEIRA; ROSADO, 2012). Segundo Loder (2008):

A ACE caracterizou-se, desde seu inicio, pela busca pendart
como se d& a organizagdo da interacdo social a partir da
observacdo dos procedimentos pelos quais 0s membros de uma
sociedade, a cada encontro com outros membros, produssm s
acOes e compreendem as de seus interlocutores (LODER, 2008, p.
127).

De acordo com o proprio Garfinkel (1967), essa nova correma to
como objeto de estudo empirico as atividades, as circeretgoraticas e as
situacdes de raciocinio sociolégico pratico, dando aslatles do dia-a-dia a
mesma importancia que, geralmente, é atribuida aos feod8me

extraordinarios.



A partir daii um novo campo de investigagdo socioldgica €
estabelecido: a andlise da acdo social a partir de stuidedvida cotidiana. A
atencao volta-se para a apreensao da forma com quaes sioiais, segundo
Heritage (1999, p. 333¥¢riam, retinem, produzem e reproduzem as estruturas
praticas para as quais se orientam”. Ela busca compreender os procedimentos
gue esses atores adotam para dar sentido a sua conduta edpaga suas
acOes cotidianas, se ocupando em investigar como, emtsidedas praticas,
os individuos constroem e significam o seu estamundo.

Visto isso, a Etnometodologia questiona os tradic®naiétodos
utilizados pela Sociologia para investigar a organizacdo ataedade,
ocasionando a mudanga de “um paradigma normativo para um paradigma
interpretativo” (COULON, 1995, p. 10), na medida em que recusa explicagdes
a priori das praticas sociais, que consideram apenas 0S aspeeiisrex a
acao. Na perspectiva dos etnometodologos, é de extreawanaa o olhar dos
participantes para entender o que eles estdo fazendaadsnseracoes e o
modo como eles tratam as suas acoes e as acdes das gfopmportantes no
processo de analise, enquanto que, para os sociélogos, ongaepes atores
sociais no exercicio das atividades cotidianas naméisajivo.

Conforme nos explica Coulon (1995):

(...) os socidlogos supBem priori que um sistema estavel de
normas e significacdes partilhadas pelos atores governa todo o
sistema social. Os conceitos da sociologia, assim esmmrmas,

as regras, as estruturas, provém do fato que a cdistdm
dispositivo sociol6gico pressupde a existéncia de um mundo
significante exterior e independente das interacdesisoEiara a
sociologia essas hipéteses se tornam, de fato, redmptisitos
(COULON, 1995, p. 31).

Ja4 a Etnometodologia busca apreender a realidade soo um
construto, como um processo dinamico, mantido e eldbopelos atores
sociais em suas praticas rotineiras. Ou seja, ndo Sd6geEs € recursos
externos ao momento da interacdo que poderdo explicacdss, mas 0s
procedimentos através dos quais os atores atualizam eggas e esses
recursos, para organizar o seu modo de agir e interpretandomaéfinal, a
Etnometodologia aponta que a organizagcdo das condutas des sdtiais
durante a interacdo € algo continuamente construido so daracéo. Refere-
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se, entdo, a um processo no qual a intervencédo dospzantés € construida na
propria interacdo, em decorréncia do contato com o0 oatreom as
peculiaridades situacionais.

Essa mesma corrente, a partir dos anos de 1970, passou por uma
significativa divisdo: de um lado, os Socidlogos Etnom@tgpbs, que se
mantinham ligados as preocupacfes da sociologia tradicerhd; outro, os
analistas da conversa, que se dedicavam a descrever iearegd acoes
empreendidas pelos atores sociais ao se engajarem ouesgo de interacao
mediado pela linguagem. Alguns tedricos, inclusive, considessa @tima
como um campo independente, porque se afasta das quest@dégams
defendidas pela Etnometodologia. Os expoentes mais ampestsdo Sacks,
Schegloff e Jefferson, jA& mencionados, que, mesmo seond®logos,
conseguiram atrair o interesse ndo s6 dos estudwsogiguagem, como
também de varias areas do conhecimento ao popom modo de pesquisa
gue contemplava a conversa e, segundo Garcez (2008), o usgudgdém em
seu cenario organizado e passivel de analise e descrigcao.

Em conformidade com Garcez (2008), a ACE dedica-se ao edtudo
atividade humana mediante a linguagem e seu principalvabgtilescrever e
explicar as acdes praticadas pelos atores sociaiseamagrem num processo
de interacdo social. Dessa forma, o foco de interes8€Hando é o estudo da
linguagem em si, mas a descricdo das acdes sociais emgasgrelos agentes
sociais, a partir da linguagem. Isso significa que esta deiser vista apenas
como uma acéao verbal e passa a ser assumida como &mnsoaa@l.

O soci6logo Harvey Sacks foi quem introduziu a conversa aetmua
objeto de investigacdo ao analisar trechos de gravacfesstapeue ligavam
para um centro de apoio a suicidas em potencial. Sapks,exinda com seu
entdo colega Garfinkel, os métodos que as pessoas comlismupara
realizar acdes no mundo através da-&aminteracao.

Em 1974, Sacks, juntamente com Schegloff e Jefferson,cptdoin o
artigo A simplest systematics for the organization of turn-taking for
conversationcujo objetivo principal era demonstrar que a conversa&néna
acdo cadtica como parece e que as pessoas se organiz@meste, mesmo
gue de forma inconsciente, através da fala. Podemos astaprincipais

observacdes feitas pelos autores, como:



A troca de falante se repete, ou pelo menos ocorre;

Na grande maioria dos casos, fala um de cada vez;

Ocorréncias de mais de um falante por vez sdo comurss, ma

breves;

4. Transi¢Ges (de um turno para o préximo) sem intervaleeme
sobreposicbes sdo comuns. Junto com as transicfes
caracterizadas por breves intervalos ou ligeiras sobrepssicoe
elas perfazem a grande maioria das transicdes;

5. A ordem dos turnos nao é fixa, mas é variavel,

6. O tamanho dos turnos nao é fixo, mas variavel;

7. A extensdo da conversa ndo é previamente especificada;
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O que cada um diz ndo é previamente especificado;
A distribuicdo relativa dos turnos ndo é previamente
especificada;

10. O numero de participantes pode variar;

11. A fala pode ser continua ou descontinua;

12. Técnicas de alocacdo de turno sdo obviamente usadas. Um
falante corrente pode selecionar um falante seguinte (quono,
exemplo, quando dirige uma pergunta a outra parte) ou as partes
podem se autosselecionar para comecar a falar;

13. Varias ‘unidades de construcdo de turnos’ sdo empregadas; por
exemplo, os turnos podem ser projetadamente a ‘extensdo de
uma palavra’ ou podem ter a extensdo de uma sentenca;

14. Mecanismos de reparo existem para lidar com erros e dadac
da tomada de turnos; por exemplo, se duas partes encontram-se
falando ao mesmo tempo, uma delas ira parar prematuigmen
reparando, assim, o problema (SACKS; SCHEGLOFF;
JEFFERSON, 2003, p. 14 [1974]).

Essas observacdes ndo tém carater prescritivo, masitilesdos
métodos que os interagentes utilizam para organizar sesacides, ainda que
nunca tenham parado para pensar sobre isso. Essas megraasobservadas
em contexto de conversa cotidiana, podem ser aplicadagitaem contextos
institucionais como, por exemplo, em um juri, em uma dal aula, em uma
consulta médica. Contudo, a faatinteracdo, em contextos institucionais,
pode apresentar outras especificidadssbre isso, discorremos mais adiante.

A analise da conversa guia suas investigacfes para as sagies
cotidianas, nas quais 0S sujeitos se inserem em precadso troca
conversacional. A preocupacao central dessa correntstuttos € mostrar as
competéncias utilizadas pelos atores sociais enquanto o0snomes

desempenham seus diversos papéis na sociedade, ou seja, “os procedimentos e

1 A Andlise da Conversa Institucional surgiu inicialmestim o estudo classico de Atkinson e
Drew (1979) acerca da interacdo no contexto de tribunal.
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as expectativas pelos quais a interagdo ¢ produzida e compreendida”
(HERITAGE, 1999, p. 371).
A ideia de analisar a linguagem tomando-a a partir da sugasituse

producdo também € vista em Ladeira (2011) quando afirma que:

N&o se deve considerar a linguagem em abstrato, em sutarastr
formal, mas sempre em relacdo a uma situacdo na qusdritido

0 uso de tal expressédo. Quando se analisa a linguagemijdatieal

ndo deve ser apenas analisad-la enquanto tal, ou seja, a sua
estrutura, mas também analisar o contexto socialterauho qual

€ usada, as praticas sociais, paradigmas e valores), ¢ofila a
“racionalidade” de uma comunidade em comunicag@o (LADEIRA,

2011, p. 45).

Podemos perceber, nas pesquisas em ACE, que estudaremnfala-
interacdo € uma oportunidade de olhar para uma situagia de forma
minuciosa, tendo acesso a uma gama de informacfes geram@iziduos
envolvidos. Em outras palavras, a ACE nao defende que as sgfas
possam ser tomadas como fatos pré-concebidos exterioreguacao
interacional, pelo contrario, elas s6 podem ser extdggela observancia
rigorosa da interacdo entre o0s participantes e corae sigificam, através da
linguagem, o que esta acontecendo naquele exato momento.

Pesquisadores como Ana Cristina Ostermann, Paulo C&égo,
Branca Telles Ribeiro e Pedro Garcez vém desenvolvergluficativos
trabalhos, enfatizando o carater etnometodolégico ofiginaAC, que é a
busca pela “descrigdo da agdo social humana pela observacdo de dados de
ocorréncia natural dessa agao mediante o uso da linguagem” (GARCEZ, 2008,

p. 22).

Desse modo, a ACE se fundamenta na observacdo dec@@sra
situadas, de ocorréncia natural, mediadas pelo uso da lemuagé atraves
dessas que encontra fonte de evidéncias para as suassamadisglicacdes
sociais. Percebemos, entdo, que 0 objeto de interesseséoddinteracdes
experimentais, forjadas para atender aos propositos daeadal uma dada
pesquisa ou para provocar a producdo de determinados fenémoepadroes
de comportamento. Portanto, nos estudos que se interest&am\QiE, é

importante que 0s encontros que serdao alvo das investigacoesano
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naturalmente, e que a presenca do pesquisador interfiraimarpossivel no
curso das acodes.

Tendo em vista que a preocupacdo da ACE é com o estudo da acao
humana mediante a linguagem, e que a dafdnteracdo ndo acontece de
forma arbitréria, mas organizada de modo a garantir uem@imento comum
entre os sujeitos envolvidos na conversa, passamos, entdescrever o
funcionamento do processo conversacional, priorizaodoaspectos que
julgamos mais relevantes para 0 nosso trabalho.

Sendo assim, considerandoampla descricdo que se gerou sobre os
estudos tedrico-metodoldgicos da ACE, a seguir, apresestas principais
preceitos que foram importantes para a presente pesquisa.el8&
sequencialidade, pares adjacentes, preferéncia, organidacdomada de
turnos, organizacao de reparo, reparo, correcao e faca.didgo, discorremos

sobre o processo de aprendizagem, construcao ou reprodugdthdeimento.

2.2 Sequencialidade, Pares Adjacentes e Preferéncia

Nos estudos da ACE, podemos perceber a importancia da organizacéo
da falaeminteracdo proveniente da linguagem entendida como acdal. soc
Assim, é facil perceber que cada participante de uma iaterag produzir sua
elocugdo, leva em consideragdo uma “sequéncia” em que analisa o que o outro
disse para, entdo, produzir uma possivel “resposta”, o que corrobora o carater
sequencial das conversas.

Dessa maneira, a elocucdo é considerada por Duranti (199@)uwaom
“encaixe” que evidencia a natureza sequencial da interacdo, em que a producao
de uma elocucdo estéa relacionada a elocucédo que foi produr&#rmente
por outro interlocutor. Além disso, fica claro também quenocédo de
sequencialidade envolve ndo s6 uma sucessao de elocucbesamaadida
em que as elocucbes sdo proferidas por diferentes parntaspaenvolve
também uma sucessao de falantes (DURANTI, 1997, p. 248)obk&iante,
concordamos com Loder, Salimen e Mdller (2008, p. 40) addayasem que,
“para que essa sucessdo ocorra, ¢ preciso que haja alguma maneira de

organizar a alternancia de interlocutores na vez de falar”.
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Por isso, essa organiza¢do sequencial é fundamental plaserolar
das acdes por meio da faarinteracdo, pois € ela que garante o carater
responsivo da interacdo, ou seja, € devido a ela que umigzarte tem a
oportunidade de demonstrar que o que ele estd dizendo cwldageuma
resposta ao que foi dito ou feito anteriormente porooufr a partir dessa
concepcgao deequencialidadele falantes nas interacdes que ocorre a no¢ao de
organizacdo da tomada de turndssim, segundo Ladeira e Rosado (2012):

Os turnos de fala devem ser analisados como elementos
integrantes de uma configuragcéo sequencial, e ndo cemerios
estanques, que possuem 0 mesmo valor e que realizam assmesma
acbes onde e quando quer que sejam produzidos (LADEIRA;
ROSADO, 2012, p. 262).

Destarte, asequencialidadedescreve dois pontos importantes: i)
elocucdes produzidas sucessivamente e i) alternancia aolaemos
participantes na vez de tomar a palavra (LODER; SALIMENLMER, 2008,

p. 41).

De acordo com Sacks, Schegloff e Jefferson (19iéjos que “the
turntaking system is one for sequences of turns” (p.722). Assim, podemos
entender que um turno deve ser considerado como um “turno-emumaséie”,
com o potencial de se transformar em uma sequénciappdisgrnos exibem
caracteristicas organizacionais que evidenciam e reft@socorréncias em
uma série. Ainda, segundo os autores, eles geralmententé@nestrutura de
trés partes: uma que aborda a relacdo de um turno com enpbgntma
envolvida com o que esta ocupando o turno, e uma que abaldgédorde um
turno com um posterior. Podemos falar, entdo, que ocorre um “encadeamento”
de um turno aos outros turnos em ambos os lados (SAGKHEGLOFF;
JEFFERSON, 1974).

Os autores ainda partem do principio de que: a) a troca dasturn
ocorre; b) apenas um falante tende a falar por veas ¢urnos sdo tomados
com o minimo de espaco ou sobreposicao de fala possiyeine turno de fala
pode variar em termos de forma, conteddo e duracdo. Déssavacao,
nasceu o que se considera a descricdo sistematica deosoparticipantes de

uma interagao se organizam para se entenderem e mamt@geconversa.
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Assim, é possivel perceber, numa fateinteracdo, que um
participante produz a alternancia de seus turnos fundamentadaespécie de
“sinalizacdo” para o outro participante, ou seja, produz uma natureza
sequencial das suas interagdes, 0 que justifica a chgmeeasizectivaémica
justamente por ndo ser imposta pelo pesquisador, no adeitbservacao.

Como vemos na fala de Garcez (2008):

Na falaeminterac@o, sobretudo na conversa, tem-se de fato um
“procedimento de prova” para essa analise émica justamente no
funcionamento da tomada de turnos, ja que se obtémanhlese

que o participante faz do que foi dito e feito no turno anterior
analise que se faz necessaria para que ele produza é@ma ac
sequencialmente relevante em seu proéprio turno (GARCEZ, 2008,
p. 24).

Nesse sentido, ndo podemos afirmar que uma determinadaddoc
seja claramente uma resposta, ja que, “para saber se uma elocu¢do ¢ uma
resposta, por exemplo, ndo é suficiente atentar pacarasteres fonologicos,
sintaticos, semanticos ou logicos da elocucdo em si mesma” (LODER;
SALIMEN; MULLER, 2008, p. 44), e sim, levar em consideracdo o
posicionamento do interlocutor apdés uma pergunta, ou o prammiexto da
fala-eminteracao.

E importante notar que o sistema de tomada de turnos foi,
originalmente, pensado para descrever a conversa cotidianacordo com
Sacks, Schegloff e Jefferson (2003[1P74, somente depois, adaptado para
compreender a organizacao da faminteracdo em contexto institucional.

Dessa forma, segundo os autores, toda essa organizacacaoiove
de que se valem os participantes no momento da intetagéicomo objetivo
central a manutencao do entendimento mutuo. Os procedimeitizeslos ao
longo da conversa ndo ocorrem de forma acidental e &titam pelo
contrério, eles existem como métodos que estédo a @idpakos participantes
para a producdo e manutencdo de um entendimento comum,AfCEE wai
chamar ddntersubjetividade Para que esse entendimento seja compartilhado
pelos participantes, € preciso que suas ac¢des aconte¢darmeeconjunta, que
haja uma sincronia entre o turno anterior e 0s seguif&ACKS;
SCHEGLOFF; JEFFERSON, (2003[1974]
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Portanto, fica claro que as elocucdes dos participantesaenteracéo
séo produzidas numa esfera ordenada/organizada de manei@ar@acia no
entendimento das a¢gbes humanas. Segundo Loder, Saliiviétiee (2008),
estas vém, muitas vezes, aos pares, 0s quais denopanasmadjacentes

Tais pares adjacentesidentificados por Sacks em seus primeiros
estudos, sao elocugbes que se organizam numa sequéncia de foanesm,
assim, uma unidade, por exemplo: pergunta/resposta, convitefi@oeisa,
cumprimento/cumprimento  etc. Essas unidades possuem algumas

caracteristicas, como podemos ver em Ladeira e Rosadg:(2012

(...) De modo geral, os pares adjacentes sdo compostos de duas
elocucdes posicionadas uma em seguida da outra, sendo cada uma
dessas elocucdes produzidas por falantes diferentes. Asgian,
adjacente pergunta-resposta indica que um falante, atrawém de
elocucdo, realiza uma pergunta e torna relevante uma outra
elocucdo, a resposta, que constitui seu complemento (LAREIR
ROSADO, 2012, p. 262).

Segundo Levinson (1983), os pares de adjacéncia sdo sequéncias de
duas enunciacbes que sdo: adjacentes, produzidas por faliferestes;
ordenadas, como primeira e segunda parte; e tipificadasiode que uma
Primeira Parte do Par (PPP) especifica exige uma Segangad® Par (SPP)
também especifica, pois a pronunciacdo de uma PPP pdosimteragentes
provoca o seu interlocutor para ele ofarem tipo de resposta de formato mais
ouU menos previsivel, ou seja, uma vez que 0 primeiro elentEntum par
adjacente foi manifesto, o segundo é esperado.

Assim, as inferéncias que fazemos na conversa sao fundasneanta o
nosso senso de coesdo no discurso, pois, se as impiicaéde feem
construidas com base na suposicéo de relevancia, muitosialos adjacentes
em conversa pareceriam bastante desconectados (LEVINSON, 1983).

Destarte, os pares adjacentes funcionam como mecanigradir do
gual a compreensdo intersubjetiva é construida e suldertarante a

interacdo. Como sugere Heritage (1999), a SPP adjacente

(...) manifesta uma compreensao publica da declaracdo arterio
gual se dirigem, e essa compreensdo € disponivel para a
confirmacgédo, o comentario, a correcéo, etc. da primvarzapelo
produtor da primeira parte do par. Desse modo o posicionamento
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adjacente proporciona um recurso para a continua atdaliziag
compreensdes intersubjetivas (HERITAGE, 1999, p. 373).

A producdo da SSP adjacente indica como foi o processardento
interpretacdo realizada pelo agente respondente. A seguédos
posicionamentos adjacentes permite aos participanteshexmrem fracassos
interacionais, bem como reorientar, quando necessacixrso da conversa, de
modo a garantir o estabelecimento de uma reciprocidade rdpre@nsao
necessaria.

Nesse sentido, segundo Levinson (1983), a questdo fundamental dos
pares adjacentes € a nocdo mdevancia condicionale ndo a imediata
sequencialidade do par. Assim, para que haja um ordenametr® as
elocucdes que formam o par, uma deve vir antes da além,de que, quando
se cria uma primeira expectativa de ocorréncia, logioteneespera-se a
segunda; por exemplo, quando praticamos a acao de cumpiriespEramos
a acao de cumprimento em retorno.

O autor também menciona que o0 que garante a adjacéncia parum
elocucional ndo é uma regra de formacdo do tipo que espeqifie uma
pergunta precisa de uma resposta para que conte como unsalier
formado, mas a existéncia de expectativas especificas gemn dev atendidas
pela SPP a partir do que foi dito pela PPP.

Loder, Salimen e Mduller (2008) também distinguem a relevancia
condicional como uma das importantes caracteristicaspdoes adjacentes.
Para as autoras, além do ordenamento entre as elodacpas ha ainda uma
relacdo necessaria entre as duas elocucdes, uma vedadaea PPP, ndo se
segue uma SPP qualquer, mas apenas algumas sdo aceitaseis. a\s
ocorréncia de uma determinada PPP cria a expectativa aieémaa, em
seguida, de uma determinada SPP ou de um leque de possibilidaéés de S

Também, relacionadas com as possiveis alternativasa@iPde, esta a
nocdo depreferénciae despreferénciaoutra caracteristica importante dos
pares adjacentes que merece atencdo. Levinson (1983) dpstadta segundas
partes que sdo preferidas e outras que séo despreferidas.

Portanto, a nocdo que temos sobre preferéncia diz respsito

possibilidades para a escolha das alternativas dentro dasrgsimesegundas
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partes dos pares preferidos. Isto €, o interlocutor, peaamterréncia de uma
conversa, da preferéncia a uma dessas possibilidades adisissdmo
resposta. Dizemos, portanto, que o falante possui “preferéncia” ou
“despreferéncia” pelas elocugdes escolhidas, sendo as elocugdes preferidas,
normalmente, mais breves e produzidas tao logo quantév@logEnquanto as
elocucdes despreferidas sdo geralmente produzidas comsatpastécios,
hesitacdes, justificativas etc. Portanto, acabam pa@ire segundo Loder;
Salimen e Muller (2008), um trabalho interacional maiorgaote do falante.

Também podemos citar o trabalho de Brown e Levinson (1987),
sociolinguistas interacionais que tratam do conceito derpreia associando
marcas linguisticas como, por exemplo, pausas a fondagpreferidas, e o
texto ndo-marcado a forma preferida, ou seja, um textbodicm menos
material linguistico. A essa nocdo, Taylor e Camert®87), a partir da
observacdo de algumas pesquisas, acrescentam que angdifeentre
sequéncias preferidas e despreferidas ndo pode ser reduzaaeme, a suas
formas estruturais, jA que devemos levar em conta, lmmbé aspectos
funcionais.

E importante, ainda, que fique claro, conforme nos explitader,
Salimen e Miiller (2008, p. 55)ue a “nogdo de preferéncia ndo ¢ definida
individualmente, mas coletivamente”, ou seja, toda elocucdo ¢ estabelecida de
maneira que 0s participantes construam em conjunto as a¢éferidas e

despreferidas para seus pares. E essa ideia é complenpaitedautoras:

Independentemente das inten¢des ou motivagdes mentais que o
participantes possam ter (...) o que é fundamental para a ACE sa
as maneiras como os participantes demonstram, sequemt&ime
uns para o0s outros, suas orientacdes a respeito das spaaspré
acdes em curso (LODER; SALIMEN; MULLER, 2008, p. 55).

A partir disso, acreditamos que o que difere um ato prefelddam
despreferido ndo € algo tdo facil de sedimentar, poiséssé@rio que levemos
em consideracdo o carater situacional da interacacori ja mencionado, é
importante ter em vista que a organizacdo conversacionalve duas partes:
aguele que profere a PPP e o outro que € responsavel pelagbBndo a este
ultimo uma analise cuidadosa daquilo que seria a expeatiatisau ouvinte. E

seu enunciado, por sua vez, s6 podera ser dado comaddureferdespreferido
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apos a reacdo do ouvinte, o que nos permite dizer que gpegfaédda so
poderéa ser conhecida na observacao deefalateracao.

Na préxima secéo, discutimos sobre a organizagdo da tomadands
em falaeminteragdo, pois, nesse &ambito interacional, consideramos

importante para nossa pesquisa.

2.3 Organizagéo da Tomada de Turnos

Primeiramente, ndo € dificil de entender que, para queuma boa
interacdo em uma conversa, ou seja, a capacidade geesnsao, € preciso
gue haja, também, uma sisteméatica da tomada de turnoses3arperspectiva
0s participantes se organizam de forma a se entendesmmem capazes de
manter uma conversa, respeitando, entre si, as trotasds.

Quando se trata da organizacdo da tomada de turno para finsodidat
€ importante compreender que essa organizacdo é divididaa)erdois
componentes, subdivididos em composicdo de turnos ecatoate turnos;
além de b) conjunto de regras (SACKS; SCHEGLOFF; JEFFERSON,.1977)

Nesse sentido, sobre o componeotenposicao de turnpou seja,
sobre a fala de um participante da conversa (turno}abreiMachado (2008,
p. 62) entendem qué&o segmento construido a partir de Unidades de
Construcdo de Turno (UCT) pode corresponder, de uma mageisd, a
unidades como sentencas, oracdes, palavras isoladasfdscirasais ou
mesmo recursos prosodicos (...)”, sendo, portanto, vistas como unidades
basicas de organizacdo dos turnos na fala interacional.

Essas unidades possuem dois tracos caracteristigyejetabilidade
que “se refere ao fato de que os participantes podem prever, no curso da UCT,
gue tipo de unidade estd sendo produzida pelo interlocutor e onde,
provavelmente, o turno pode vir a terminar”; ¢ os lugares relevantes para
transicdo(LRT), que se referem “ao fato de que ha locais em que os falantes
identificam uma possivel completude de uma UCT e, com ssdem fazer
troca de turnodegitimamente, ou seja, sem que isso configure interrupgdo”
(FREITAS; MACHADO, 2008, p. 63-64).

Por sua vez, alocacdo de turnosnvolve as possibilidades de

definir/selecionar quem sera o proximo falante, sendessacios dois tipos de
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praticas para @ ela acontega: a) selecdo do proximo, “quando o falante
corrente seleciona o proximo falanteyeralmente se dirigindo ao destinatario
verbalmente ou pelo olhar”; b) por autoSselecdo, “quando um interagente se
auto<andidata para tomar o turno” (FREITAS; MACHADO, 2008, p. 65).

Ja4 o conjunto de regrasdiz respeito as regras observadas na
organizagdo da fala interacional sob o ponto de vista daagd@locdas
oportunidades de falar. Freitas e Machado (2008) explicammaleeira
didética, tais regras:

Regra 1- Para qualquer turno, no lugar relevante paracans
(LRT) de uma unidade de constru¢do de turno (UCT): (a) Se o
falante corrente identificou ou selecionou um proximo falame
particular, entdo o falante selecionado deve tomar o tuesee
momento. (b) Se o falante corrente ndo selecionou o0 proximo
falante antes do final da UCT, entdo qualquer préximo falante
pode (mas ndo necessariamente precisa) se auto-selavéssar
ponto. Se ocorrer auto-selecdo, entdo o primeirotiakase auto-
selecionar tem direito ao turno. (c) Se nenhum proximotilse
auto-selecionou, entdo, o falante corrente pode (mas néo
necessariamente precisa) continuar a falar com umal@va

Regra 2: Se o falante corrente ndo identificou ou selegiam
préximo falante em particular (1(a) acima) ou se, ao findl@T,
um préximo falante ndo tiver se auto-selecionado (1(b)a¢im
entdo, as regras 1(a)-(c) passam a valer novamente pgigimmo
LRT e assim recursivamente até que a transicdo de temnos
realize (FREITAS; MACHADO, 2008, p. 66-69).

Como ja mencionamos acima, segundo Sacks, Scheglaffersdn
(1977), essas descricbes que os participantes utilizam paraizargauas
interacbes (mesmo que nem percebam) sdo observacfes que pede
aplicadas também enontextos institucionatscomo em uma sala de aula, que
€ 0 nosso ambiente de analise.

Alexander Mchoul (1978), efihe organization of turns at formal talk
in the classroom considera que a analise da conversa, nesse ambito
institucional, depende da identidade dos membros que estaaldass@a
interacdo de sala de aula. O autor acredita que, quando w@¥paares se
organizam em forma de circulo, os direitos dos memdfiosdefinidos como

iguais. E, para ele, o professor, também, deve analisantexto em que o

2 Ccomo sugerem Heritage e Clayman (2010) a respeito da anélesmekrsa institucional,
“This logic is shaped by work settings”, ou seja, ao realizarmos a AC institucional, devemos
nos atentar para a relagao existente entre a intelegd@ssoas com identidades especificas e o
contexto onde essa se desenvolve.

19



aluno se insere, ou seja, antes de determinar a sequé&gaigzacional da
conversa, deve-se levar em consideragao a realidadeetabros.

Ainda, o conceito depermutabilidade permite a possibilidade de
mudanca no decorrer da fala, o que torna a organizacédo da tden&wolanos
algo flexivel e adaptavel de acordo com a interagéeala de aula.

Sobre as regras de modificages, ele considera queyveangue o
turno do professor é direcionado ao aluno, entdo o dieedever de falar é
dado ao aluno, mas que se o turno do professor podemédver essa
sistemética. Entdo, o direito de continuar a sequéseiaurnos € dado ao
professor.

Além disso, o autor aponta trés diferencas entre a cendersala de

aula e a conversa cotidiana:

(1) O potencial para o intervalo e pausa é maximizado;
(2) O potencial de sobreposi¢cao é minimizado:

(2a) A possibilidade do professor (ou aluno) expor a ceaver
com um aluno que inicia a auto-sele¢do néo é cordadidi

(2b) A possibilidade de um aluno usar uma técnica dal 'at
falante seleciona préximo' para selecionar outro calodo é
contabilizada;
(3) A permutabilidade da tomada de turnos é minimizada
(MCHOUL, 1978, p. 189, traducdo nosga).

Dessa forma, podemos inferir que o professor deve se bemtipara
empregar pausas intraturnos em praticamente qualquer topit@yeesar ter
medo de seornar “ouvinte”, pois a organizacdo da tomada de turnos da
interacdo obedecera a regras e sera feita de mamggsamena, pois os alunos
precisam, nesse sentido, apenas atender aos enunciadgzof@ssor
(MCHOUL, 1978).

Outro ponto importante e que demonstra a organizacédo da taimada
turnos é o fato de que, quando um aluno for selecionado pa@der a uma
pergunta feita pelo professor no turnaeaior, ele podera ficar “tranquilo”

caso precisar de um limite de tempo para responder, untgugezturno estra

3 (1) The potential for gap and pause is maximized; (2) The gmitéort overlap is minimized
in that: (2a) the possibilityf the teacher (or a student) ‘opening up’ the talk to a self-selecting
student first starter is not accounted for; (2b) the possibility of a student using a ‘current
speaker selects next’ technique to select another student is not accounted for; (3) The
permutability of turn-taking is minimized (MCHOUL, 1978, p. 189).
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sendo direcionado a ele e, por isso, sera esperado quennemituo
participante da interacdo tome o turno seguinte.

Também, existem algumas evidéncias de como a tendénaia [paé-
alocacao de turnos na fala em sala de aula marcaisc@is dos direitos e
obrigacdes dos participantes através das identidades asgwof do aluno,
igualmente como evidencia a “formalidade” e, sistematicamente, organiza as
interacdes de sala de aula (MCHOUL, 1978).

Dessa forma, “as regras de organizacdo da tomada de turnos sdo
relevantes, pois permitem e obrigam que o professor eengero professor,
inicie um turno, mantenha ou substitua os topicos inisiadu seja, ddo ao
professor mais direitos como primeiro iniciador do sistele trocas de falas
(MCHOUL, 1978, p. 204).

Assim, a organizacdo de turnos € um sistema fortementalqoado,
no qual o componente que gerencia as falas é, em grandeogaxifessor g
portanto, os direitos de participacéo dos alunos estéadios a escolha entre
continuar ou selecionar o professor como préoximo falante.

Ainda concordamos com 0 autor quando menciona que o contraste de
identidade social "Professor / Aluno" é identificadosistema de participacao
nas interacdes em sala de aula, em termos diferdatdseitos e obrigacdes.
Esse diferencial depende, em grande parte, do acesasiexao professor ao
uso de técnicas criativas para que o "falante atual gekoi proximo falante”,
corroborando as previsdes de Sacks, Schegloff e Jefféi®y7) sobre as
trocas de turnos / identidade social das relagbes (MCHO@M8, p. 211).

A seguir, passamos para a discussdo mais importante dsgtaspe a

organizacao de reparo.

2.4 Organizacdo de Reparo

Considerado um dos principais sistemas de organizacédo adanfal
interacdo, juntamente com o sistema de organizacdonuedéode turnos, o
sistema de organizacdo de reparo € importante parecalagdio de andlises
comunicacionais. O fenbmeno do reparo nos dé suporte eraregtcdo em
relagdo a correcdo na fadarinteracdo na medida em que sdo identificados

problemas de escuta, producéo e entendimento duranteagater
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As contribuicbes para os estudos sobre reparo naralateracéo se
encontram no campo dos estudos da Andlise da Convensagesttdiosos que
se interessam pelas agbes cotidianas na vida das peAsesms, podemos
considerar o sistema de tomada de turnos na conversauosistema ligado
a organizacao do reparo, visto que, no fluxo da conversa,laoge, entre 0s
participantes, problemas de producdo ou de entendimento doigii®, ou
guando um dos interagentes realiza uma reapresentacaoteiddooque o seu
interlocutor apresentou, ou quando o préprio falante faz umore@aprépria
fala, ou quando o reparo néo € levado a cabo.

Segundo Loder (2008b), a respeito da sistematica de tomadaa®durn
da organizacdo de reparo, percebemos que uma é fortementeledgpeda
outra: por um lado, a primeira depende da segunda, ungueepor meio da
troca de turnos, necessaria para iniciar e levar a caleparo, a operagao se
torna possivel; gyor outro lado, “a primeira depende da organizagio de reparo,
porque € essa Ultima que permite resolver os problemas dquesntemente
surgem ao longo da interacdo e, consequentemente, ao dangonada de
turnos” (LODER, 2008b, p. 96).

O reparo é constituido, ainda, segundo Loder (2008b), por duas partes:
a iniciacao, a partir da qual um dos participantes apontaauen problema a
ser reparado; e resultado, no qual o problema identificado pode ser ou néo
resolvido com sucesso, ou pode resultar em abandono. @ rppde ser
realizado tanto pelo falante da fonte de problema quanto qeélm, seu
interlocutor.

Segundo Sacks, Schegloff e Jafferson (1977), podemos dizea que
distingdo das duas partes mencionadas acima € motivadajgettefo reparo
ser um fendmeno sequenciahvolvendo “segmentos” de reparo no decorrer
da conversa e possuindo uma organizacao propria, que iredsi sgmentos
em partes.

Também, podemos enumerar as iniciacdes de reparo eiciatzsf de
acordo com Loder (2008b, p. 100-102), em: a) iniciacdo antesndbda
unidade de construcéo do turno (UCT) onde se localiza adermeoblema; b)
iniciagdo no lugar relevante para a transicdo de turn@)(L&) iniciacdo no
turno seguinte ao que contém a fonte de problema; d) i&&iag turno

subsequente ao turno que segue a fonte de problema (istoeécaimtturno
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em relacdo ao da fonte de problema). Tais iniciacdedo seomadas
sequencialmente, uma por vez, ou seja, respeitando asmemas
anteriormente, pois, quando iniciado um reparo, nao l&orpara inicia-lo
novamente, mas sim, para buscar sua resmluca

Concomitante a essa ideia, também sdo conhecidas algumas
técnicas/praticasde iniciacdo de reparo, que servem para identificar as
diferencas substanciais entre as iniciagdes implemenpada falante da fonte
de problema e pelo outro interlocutor.

Tais técnicas também séo descritas, segundo Loder (200&&gwate
forma: 1) perturbacdes nao-lexicais (prolongamento de sosgensao abrupta
da fala etc.), indicando a possibilidade de uma iniciag& reparo
imediatamente a seguir; 2) iniciadoresctigse “aberta”, como &, heim comq
oi, que nao especificam onde esta a fonte de problema noawi@aor, mas
apenas indicam genericamente que ha algum problema gasad@ no turno
anterior; 3) iniciadores do tiponde quandqQ quem que apontam um pouco
mais claramente onde esta a fonte de problema, na nesdidae especificam
a natureza da fonte de problema (lugar, tempo, pessoagtioiiadores com
repeticdo parcial da fonte de problema e pronome intdivoga) iniciadores
com repeticédo parcial da fonte de problema; 6) iniciadaresa prefaciovocé
guer dizeragregado a um possivel entendimento do turno anterior.

Assim, quando € necessaria uma iniciacdo de reparo, devido a um
problema interacional identificado, torna-se relevante l@an o problema,
podendo até suspender a acdo seguinte para que ele skjalaesiu seja,
para iniciar o reparo, 0s interagentes podem apontar um ingedirpara a
producédo do turno e/ou da acdo em curso ou da acao relesmgpaira

Nesse sentido, interrompem o fluxo do que vinha sendo feitd pa
apontar um problema e tentar remover o impedimento paraseysossa
prosseguir desde onde houve o problema. “Essa capacidade de se sobrepor
inclusive a uma acdo tornada relevante a seguir parecpriggdégio da
organizacdo do reparo em relacdo a organizacdo de oumoseros
interacionais” (GARCEZ; LODER, 2005, p. 287).

Além disso, depois de feita a iniciacdo, ocorreesultadodo reparo.
Ha alguns resultados que sdo importantes destacar de aoordofalante que

0s produz e com o turno em que sdo produzidos: 1) pelo prépmictd da
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fonte de problema, no mesmo turno da fonte de problema; |@)opgro
interlocutor, no turno imediatamente seguinte ao déefde problema; e 3)
pelo préprio falante da fonte de problema, no terceiramturn

A partir da produgédo conjunta di@ciacao e resultadodo reparo, em
ordem de oportunidade de ocorréncia, como menciona Loder (2G@08fpem

astrajetoriasde reparo:

1. reparo iniciado e levado a cabo pelo falante da fonte de
problema (por exemplo, o falante interrompe a construcdoude se
turno e refaz parte do que disse);

2. reparo iniciado pelo falante da fonte de problema eltega
cabo pelo outro (por exemplo, o falante interrompe a producéo de
seu turno para procurar o nome de alguém sobre quem esta
falando, e o interlocutor produz um item que preenche essa
lacuna);

3. reparo iniciado pelo outro e levado a cabo pelo falanferde

de problema (por exemplo, o interlocutor aponta um problema n
turno anterior, e o préprio falante da fonte de problessalve o
problema no turno seguinte ao da iniciacao);

4. reparo iniciado e levado a cabo pelo outro (por exemplo, o
interlocutor aponta um problema no turno anterior erecke
resolucdo para o problema) (LODER, 2008b, p. 113-115).

Assim, 0 reparo € um mecanismo existente para lidar corcties e
problemas de escuta/entendimento no proprio sistema de tomagtaale

A seguir, discutimos as perspectivas de Sacks, Scheglddffferson
(1977) sobregeparoe correcaq além de nos ampararmoa ACE, a partir das
contribuicbes de Garcez e Loder (2005) e Garcez (2006)

2.5 Estudo sobre o Reparo versus Estudo sobre Correcao

Existem chances de que os participantes, ao longo de umac#te
tenham de lidar com problemas de producédo ou de entendimemjoedfoi
dito. A ocorréncia de qualquer um desses problemas gera urhea qie
“fluxo da conversa” para que os participantes lidem com “o problema”. O
mecanismo utilizado para lidar com problemas de fala, de dudig de
entendimento chama-separo.

Assim, reparg segundo Sacks, Schegloff e Jefferson (1977), pode ser

descrito como 0 momento em que 0s participantes interrang@nteracéo
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para lidar com mal entendidos da ordem da fala, da audigbado
entendimento. Quando um problema acontece na interagd@ enecessidade
de se esclarecer o que foi dito para que a conversa s@a ftuxo, da-se uma
iniciacdo dereparo. Essa iniciacdo pode ser feita, como ja mencionaithmaac
a) pelo falante corrente (autorreparo) ou b) pelo ouvietm(o levado a cabo
pelo outro).

Como vimos, em ordem de oportunidade de ocorréncia, quatro
trajetorias de reparo sdo propostas: (i) reparo iniotatkvado a cabo pelo
falante— o falante interrompe a constru¢do de seu turno e pafde do que
disse; (ii) reparo iniciado pelo falante e levado a cpdlo outro— ocorre
guando o falante interrompe a producéo de seu turno, erloanter preenche
essa lacuna, dizendo algo; (iii) reparo iniciado pelooogitievado a cabo pelo
falante— o interlocutor aponta o problema no turno anterior, eéprmr falante
da fonte de problema resolve o problema no turno seguijteggaro iniciado
e levado a cabo pelo outroo interlocutor tanto aponta o problema no turno
anterior quanto o resolve no turno subsequente (SACK$HESCOFF;
JEFFERSON, 1977).

Cabe pontuar que, nos termos das noc¢cdes de organizacala-eanf
interagdo, o “reparo iniciado e levado a cabo pelo falante” configura-se dentre
todas as opcoes de organizacaoegaro a ago “mais preferida”, visto que o
proprio falante tem a oportunidade de se reparar. Ja a agdo “menos preferida”
ou, nos termos da ACE, “mais despreferida” dessa sistematica ¢ o “reparo
iniciado e levado a cabo por outro”. Como o proprio nome diz, 0 reparo €
iniciado e levado a cabo por outro falante interaciomajue pode gerar uma
guebra do turno, além da possibilidade de surgirem ameages. a f

Garcez e Loder (2005), ao analisarem, também, a organizbgcao

reparo, descrevem:

O reparo se caracteriza, sobretudo, pela identificac@tizéda

pelos interagentes) de um problema interacional e alguma
(tentativa de) resolucéo do mesmo, isto &, lidar com llegma se

torna o negdcio interacional em foco, sendo que, para tande,

haver uma suspensdo ou interrupcdo das acdes entdo em curso.
Isso pode acontecer na auséncia de ‘“erro” (gramatical, por
exemplo), como ocorre quando um interagente interrompe a
producdo de seu turno para procurar uma palavra (0 nome de
alguém, por exemplo) antes de prosseguir [...] Desse modo, a
pratica de correcéo (substituicdo de um item por outro) écdéen
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como um componente especifico de certas trajetorias pdeore
(GARCEZ; LODER, 2005, p. 284).

Na perspectiva em pautaparo ndo se iguala eorrecaa Correcaoé
uma préatica mais especifica, em que se substitui umgte outro, eeparo,
como vimos, é entendido de modo mais amplo, como untaeaggreendida
por um participante para apontar algum problema interaciooml 0 intuito de
gue venha a ser resolvido mediante diversas praticav@gsgintre elas a de
correcao

A correcaoé a mera substituicdo de um item considerado “errado” por
outro considerado ‘“correto”, independentemente de ter havido ou nao uma
interrupcao na sequéncia das acdes para a oferta de sgAistite um item por
outro. Nesse caso,reparo pode ou ndao abrangercarrecaa

Nessa mesma perspectiva, no contexto institucional delealala, por
exemplo, a correcdo parece dar ao papel do professomerspectiva de
“detentor do saber”, o controle social sobre o0 aluno. Isso porque a correcao, ao
“estabelecer internacionalmente o statusinformacional superior daquele que
corrige em relacdo ao que é corrigido, reforca a Ioyai@r entre o0s
participantes e apresenta informacédo dada como verdadeogasads efeitos
praticos”, a despeito do que consideramos constru¢do ou reproducao de
conhecimento, privando o0 aluno da capacidade de apreemsfutiva,
intelectual e critica (GARCEZ, 2006, p. 69).

Dessa forma, Garcez (2006) nos diz que é preciso pensar inacist
escolar como um espago comunitario para a construc@unta de
conhecimento e, consequentemente, para a formacadadidia critico. Assim
como acreditamos que, se tivermos um entendimentocefid organizacéao da
fala-eminteracéo, teremos um bom modo de olhar o que estdéeaemdo nas
salas de aulas de nossas escolas.

No proéximo item, discorremos sobre o conceito fdeg numa
perspectiva goffmaniana de elaboracdo da face, e o redam®sncom os

preceitos deeparoe correcaq ja definidos acima.
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2.6 Face, Reparo e Correcéo

Tendo em vista a possibilidade de analisar a situacdo de CaTaOI
também do ponto de vista social, faz-se necesséarioreecas trabalho de
Goffman (1980) a fim de proporcionar uma atencdo focalizadlae o que
ocorre entre os interlocutores nas interacdes fafseea De acordo com o
autor, somos orientados por uma linha em nossos encaeotiass. Essa linha
€ definida por ele como padrédo de atos verbais e ndo-veabi@ges dos quais
expressamos nossa visdo da situacdo, além de fazernaoswvaliacido dos

participantes e de nés mesmos. Assim, surge a nodacele

Valor social positivo que uma pessoa efetivamente regbaneasi

mesma através daquilo que os outros presumem ser a linha por el

tomada durante um contato especifico. Face é uma imagestf do s
delineada em termos de atributos sociais aprovados (GONFMA
1980, p. 76-77).

Logo, percebemos que, para manter as relacbes sociaes @nt
interlocutores, ndo ha como ignorar o outro, o ponto da gesse outro, e que,
em qualquer situacdo comunicativa, ha a necessidade de noanaor
positivo de suas faces, se comportando, muitas vezes;nda @entil, discreta,
educada. E importante salientar que € praticamente implassitaal controle
da prépria face, uma vez que ndo se consegue controt@r@rétacdo do que
o outro faz/fard do que € dito. De tal modo, a facegé gle esta fora do
controle do individuo, ja que ela é construida no outro.

E na fala cotidiana, portanto ndo institucional, umaeg@w geralmente
vem acompanhada de atraso, modalizadores, hesitacéesqueéstcorrigir é
constrangedor, “despreferivel”, ou seja, pode correr o risco de ameagar a face
do outro.

Podemos falar que a face é algo variadvel se levarmosoata que a
relacdo do individuo com sua proépria face e com a faceutoss é resultante
ndo apenas dos proprios sentimentos que sao envolvidositeracéo
linguistica, mas também de regras sociais que variam de grtaogrppo. Ou
seja, algo que é considerado um atributo positivo em detarminada
comunidade pode nao ser considerado dessa mesma forma anPottanto,

para que se mantenha a face durante uma interacdo, ¢éaintpaer em vista o
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lugar ocupado no mundo social, uma vez que sao as regiais,soecm seus
respectivos valores culturais, que vao definir a quantidadsentimento ou
valor dado a face em cada grupo.

Dessa forma, é importante ressaltar ainda que a faceepanelicar
uma promessa do individuo com determinado comportamentofidasclaro
guando Goffman (1980) menciona que ela é um empréstimo gfestdopela
sociedade ao individuo e que, portanto, podera ser retiraolacassmo nao
se comporte de modo a merecé-la.

A face é tida, entdo, como um conceito construido eallas pelo
individuo. Goffman (1980, p. 80) reforca gifap entrar em uma situagdo na
qual Ihe é dada uma face a manter, a pessoa toma asgionsabilidade de
patrulhar o fluxo de eventos que passa diante de si”. Portanto, uma vez
estabelecida uma face, a pessoa assume um compra@missmuela imagem,
posto que 0s outros vao esperar e cobrar dela uma atuagiiveate com a
expectativa criada. Por isso, é tida como um construtoistazacional, o qual
€ passivel de ser ameacado e recuperado, e demonstmatop@ea instavel e
dependente da confirmacao por parte dos outros.

Em relacdo as estratégias de protecdo da face, o autor elividi®is
grandes grupos as acdes do ser humano com a face: asspitafensivas, que
sdo aquelas que procuram salvar a propria face; e as pnatatatoras, que
visam salvar a face dos outros. Entre as principais sapée as praticas
defensivas estdo o apego a autoimagem, ao orgulho ou a Bowbvara nao
excluamos as diferencas culturais dos grupos socias®s esonceitose
comportamentos estdo presentes em todos os lugares do,nmiisto que, em
gualquer sociedade, os participantes se organizam de modgular res
préprios encontros sociais.

Ja a preocupacdo em salvar a face alheia resulta, isidyrefa ligacéo
emocional que possuem em relacdo aquela imagem criadaialalédque os
outros tém direito a uma protecdo moral, do empenho dar eviompimento
da relacédo ja estabelecida e do temor das hostilidades qumdieen ser
dirigidas caso os outros percam suas faces. Comoxeospéfica Goffman
(1980, p. 84), “ao tentar salvar a face de outros, deve-se escolher uma agéo que
ndo leve a perda da propria face: ao tentar salvar a prégme, deve-se

considerar a perda de face que esta agdo possa acarretar nos outros”.
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Assim, ainda para Goffman (1980), na relagc&o social, espepaeses
participantes tenham consideragdo com 0S outros, ou (gggando sejam
responséveis apenas pelas suas faces, mas também pdtasfacéos.

O efeito combinado da regra de auto-respeito e da regra de
consideracdo é a tendéncia a se conduzir durante umtrenden
forma a manter tanto a prépria face quanto a face dossoutr
participantes. (...) E estabelecido um tipo de estado nocgdal

um aceita temporariamente a linha do outro. Este tipo decé@ei
mutua parece ser uma caracteristica estrutural basicéets;ao,
especialmente a interacdo de conversa face a face (GANFM
1980, p. 81).

Com isso, percebemos que a elaboracao da face paraaBdffe80) é
vinculada as estratégias que um individuo, numa determintdaci@io social,
atribui a fim de tornar qualquer acao feita condizeota sua face. Portanto,
tais estratégias servem para equilibrar e manter aceficia variacdo da
habilidade social em elaborar faces perante os incideptespodem vira
ameacdas.

Segundo o estudioso, a forma mais segura de fugir do risooebga a
face é nado participar das interacdes, ou seja, o pmesth de evitacdo, que
consiste em se esquivar de situacfes e contatos que colaguerisco a
prépria face ou, ainda, fingir que ndo ocorreu qualquer tigoraEmca a face.

Dentro dessa perspectiva, temos também o0 processo amrrediso
contrario ao exposto acima, ou seja, quando ndo é pogsivedr a ocorréncia
de um ato ameacador, torna-se necessario restabelecgrilibrio ritual da
interacdo, ou seja, seu intercambio.

Goffman (1980) também aponta as fases do processo corieéutre
elas estdo: a) desafio, quando os participantes tomanpansadilidade de
chamar a atencdo para a conduta desviada; b) oferenda, quamdigiduo
tem a chance de corrigir uma ofensa; c) aceitacdo, apusste em aceitar o
reparo por parte do ofendido; e, por fim, d) agradecimentando a pessoa
perdoada agradece pela oportunidade dada para se redimir.

Nesse sentido, as ideias de Goffman (1980) de que “além de construir e
manter sua face (orientacdo defensiva), todo individue despeitar e ndo
ameacar a face do outro (orientagcdo protetora)” entram em consonancia com as
de Tavares (2007, p. 29uando nos explica que “poder e prestigio sdo fatores
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determinantes nesses casos, pois normalmente tem-seawmasideragédo por
aqueles que sdo mais poderosos, e marcando a bilateralidade do processo”. 1SS0
corrobora a ideia de que o “mais poderoso pode ser também o mais
ameacador”.

E importante ressaltar que existirdo praticas exclusivenpeatetoras e
praticas exclusivamente defensivas, ainda que, em gerdljaastendam a
coexistir, uma vez que, como ja citamos, ao tentar salface do outro, é
preciso estar atento para nao perder a propria face eversa- Entretanto,
sempre que ocorrer uma ameaca a face, deve-se ter & gquentodos os
envolvidos sdo responsaveis pela reconstrucdo do equilitual, gerando
uma cooperacao mutua na elaboracéo da face.

Se considerarmos que toda acéo é (co)construida sequentaghmies
participantes, podemos observar que também existem problafeas
entendimento numa interacdo em que, talvez, seja @eieesma iniciacao de
reparo pelo outro. Isso pode ser um bom exemplo de araefag® devido a
tentativa de correcao do falante pelo interlocutor.

Portanto, o fendmeno do reparo é importante para a ietagdio em
relacdo a correcdo na fadarinteracdo na medida em que o reparo se refere as
praticas que os participantes usam para contornar problenasstaculos na
fala, audicdo ou compreensao da fala. Visto isso, aitor de face, reparo e
correcdo podem ser considerados como procedimentos qibwem no
processo de construcdo da compreensao interacional, pmis, mencionado,
enfatizam problemas de entendimento ameacadores no dexzspoataneo da
fala-eminteracéo.

No préximo tépico, discutimos sobre a construcdo ou reproddeao
conhecimento e o processo de aprendizagem referentel,aaAf@artir da fala-
eminteracdo em sala de aula, entre o professor e.dRama isso, recorremos a

importantes trabalhos que tratam sobre essa tematica.

2.7 Processo de Aprendizagem: Construgdo ou Reproducdo de

Conhecimento

Em todo processo de aprendizagem humana, a interacé&d soa

mediacdo do outro tém fundamental importancia. Na esootie-se dizer que
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a interagdo professor-aluno € imprescindivel para querao@o sucesso no
processo de aprendizagem. Por essa razao, justicassténcia de tant
trabalhos e pesquisas na area da educacdo, dentro dedteateos quais
procuram destacar a interacdo social e o papel do pofesliador como
requisitos basicos para qualquer pratica educativa eficiente

Assim, quando falamos dos conceitos de construgcdo de aoenéc
ou reproducdo de conhecimento, ndo podemos deixar dedastuwdos que
Garcez (2006, 2007), Garcez, Frank e Kanitz (2012), Freitas (2006) e
Conceicédo (2008) trouxeram e que muito contribuiram paraka AC

Podemos citar um dos estudos sobre esse tema: drietcdo social
e etnografia: sistematizacdo do conceito de construgdo conjunta de
conhecimento na falaminteragédo de sala de auyl@scrito por Garcez, Frank
e Kanitz (2012). Nessa obra, os autores discutem o conceitonsérucao
conjunta do conhecimento a partir de trabalhos desenvoleidme 2006 e
2010, no ambito do Grupo de Pesquisa{3Bateracdo Social e Etnografia, que
reune estudiosos interessados na déatenteracdo social, sobretudo em
cenarios institucionais escolares. O grupo se constitnoageferéncia e apoio
para mestrandos e doutorandos da especialidade em LinguipticadA do
Programa de PoOs-Graduacao/Letras-Universidade Federal do RideGda
Sul.

Levando em consideragcado que a interacdo em sala deoawtancional
apresenta “uma sistematica de organizacao de turnos gerenciada por um dos
participantes (o professor), que determina os topicoseandeatados, escolhe
guem vai falar e quando, e avalia @ocugdes dos demais” (GARCEZ;
FRANK; KANITZ, 2012, p. 212), percebemos, como professores, a
necessidade de nos tornarmos criticos em relacde aéssdo de organizacao
das acdes interacionais.

Os autores destacam, como uma das primeiras definicdas apar
construcdo conjunta do conhecimento, a sua diferencatigdamlade de
reproducdo do conhecimento. Tal diferenca esta ligada “ao interesse em
compreender como € organizada e gerenciada @raiateracdo de sala de
aula, e o que essa organizacao reflete sobre o modo @srparticipantes
desses encomts se relacionam com o conhecimento” (GARCEZ; FRANK;

KANITZ, 2012, p. 212).
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Assim, temos, como umas das formas de interacdo mdisidreais na
sala de aula, a sequéncia IRA (Iniciacdo, Resposta e éd&ajiaque se
caracteriza por ter, na figura do professor, o cerdiddiz de toda a interacao,
assim como de todo o conhecimento que sera transmitidoarta da
reproducao do que é conhecido pelo docente:

(...) a sequéncidniciacdo-Resposta-Avaliacdo (IRA em que o
professor faz uma pergunta no primeiro turno, o aluno netgpa
seguir, sendo avaliado pelo professor (o proprio autor da pergunta)
no terceiro turno, o que configura publicamentaiciagcdo como

uma pergunta de informacdo conhecidqaara avaliacdo
(GARCEZ; FRANK; KANITZ, 2012, p. 212, grifos nossos e dos
autoes.

Segundo o0s autores, enquanto a organizacdo da sala de aula
convencional propicia, em geral, o disciplinamento e aodkmdo de
conhecimento, considerando o professor como uma espécie de “roteador de
tudo o que acorre nesse amioé&na construgdo conjunta de conhecimento so
seria possivel mediante acdes alternativas de organidactlaeminteracéo
no contexto de sala de aula (GARCEZ; FRANK; KANITZ, 2012, p. 212).

Também, podemos citar Garcez (2007, p. 31) quando explica que os
“momentos de aprendizagem” sdo ‘“‘sequéncias interacionais em que OS
multiplos participantes de eventos interacionais em ¢ditm de faleem
interacdo escolar criam condi¢cdes para a producdo tarmjenconhecimento,
gue € legitimada como relevante entk&’e Em seu trabalho, o autor analisa
um segmento de interacdo de uma sala de aula em quetiopguaes estao
engajados na discussdo de um texto e recomenda a mobild@agierguntas
abertas como indice de diferenciacdo do que ocorrermaio convencional de
sala de aula.

A partir dos estudos do autor, é possivel notar que @iparite que
conduz a discussdo sobre o texto propicia a reflexdparticipacdo e o
engajamento dos alunos mediante contraste de posighedelmate. O
participante também busca elementos textuais que sustegamiferentes
opinides e recurso ao texto para responder as duvidas que sirgesuussao,
sendo as opinibes dadas e avaliadas por todos os partisjpam&o sé pelos

professores. Ainda percebemos que, segundo Garcez (2006), éopyopise
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crie uma atividade realizada perante agdes que nédo limasaraspostas dos
participantes em torno do que é esperado por aguele que conueragéio,
nese caso, o “detentor do saber” (professor).

O autor também faz critica ao uso de sequéncia IRA enagédi@rem
sala de aula. Além de diferenciar reproducdo de construgdionta do
conhecimento, ele destaca que a recorréncia de sequéipede dificultar
um ensino pautado na co-construgdo do conhecimento, o desemvityido
cidaddo critico e participativo, por apenas “estar a servico de apresentar, testar
e impor informacdes e padrbes de comportamento, atividawesaolas para
metasfim” (GARCEZ, 2006, p. 69).

Além disso, Garcez acredita que a utilizacdo dessa sequéncia
conversacional diz respeito ao proprio conhecimento difegsor, que
permanece estagnado e previsivel, pois nenhum elemento inovado
agregue informagdes novas de forma inesperada, € autoazadontecer.
Aqui, encontramos outra diferenca entre reproducao eragéset conjunta do
conhecimento, pois, enquanto nesta situacdo, acOgmiadas e inovadoras
séo legitimas, naquela, espera-se que ocorra somente opgogra&mado e
esperado.

Ao considerarmos que a constru¢ao conjunta do conhecimeerda na
participacdo, no envolvimento na situacdo interacional, nweapor base a
pesquisa de Schulz (2007). A autora, atraves de suas anabsesstruturas
de participacdo na falaminteracdo em sala de aula, observou a relacao entre
participacdo e aprendizagem construida por meio das ag8esddcadores.
Segundo Schulz, para que a sala de aula seja um espacerttizagem para
todos, é fundamental ter a participacdo de cada um,dazeom que o
aprendizado seja resultado de um envolvimento permanente de tad
processo. A autora defende que “os sujeitos aqui envolvidos aprendam
participando, e participam aprendendo” (SCHULZ, 2007, p. 135).

Outra autora que podemos citar € Ingrid Frank (2010), que tamdsam t
da construcdo do conhecimento. Em seu trabalho, ela esiudimstrucéo e a
trajetéria sequencial de momentos desconfortaveis neefialateracdo em
sala de aula.

A pesquisadora usa o terroonvites a participacdopara se referir as

praticas pedagogicas em que ha abertura do espago ddesalda para a
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participacdo e a construcdo de conhecimento pelos alumask E£2010)

percebeu que, quando os participantes conseguem corresponden\aes @

participagdo propostos, o momento desconfortavel se drarsfe da lugar a
maior alinhamento entre as acdes dos participantes, dmmo maior

autonomia de todos no que diz respeito a producdo conjuntantiecimento.

Para ela, mesmo que um dos participantes conheca a aedpssperguntas,
ISso ndo impede que acontega a constru¢cao conjunta do coahigipois o

gue determina a ocorréncia desse fenbmeno € o engajatiosnparticipantes
no processo de aprendizagem.

Ainda sobre esse assunto, outro trabalho relevante écaigsesle
Conceicdo (2008), que analisa, de forma especifica, a caganizle duas
estruturas de participacdo observadas naefatteracdo de sala de aula: a
revisdo para a prova e a discussédo de temas da vida sot@inporanea. O
objetivo da autora foi discutir a natureza da construcaoutanjde
conhecimento que os participantes estédo fazendo em cadanto.

Sem fazer nenhuma oposicao direta entre reproducaoseegio de
conhecimento, ela afirma que a constru¢céo conjunta mlweconento pode ser
de natureza reprodutiva. Isso ocorre quando a organizacadadatéracional
da sala de aula se refere a sequéncia de perguntas de @@fesmg
conhecidas, como em uma aula de revisdo, em que o choeimto faa
construido anteriormente. A outra forma de acontecep-eonstrucdo do
conhecimento € de natureza emergente, e se da quanganzacao da fala-
eminteracdo permite que 0s participantes se apresentern pobenciais
aprendizes de um novo conhecimento.

As pesquisas mencionadas corroboram a ideia de que Zduematre
os individuos se da por meio da linguagem, uma vez quevésattala que as
pessoas se informam, pedem ajuda, fazem convites etc. AssifaJaem
interacdo em sala de aula, ndo é diferente, pois @0 da linguagem que o0s
participantes interagem numa participacéo ativa e afetigue é fundamental
no processo de construcdo de conhecimento. Assim, sfireadizagem de
fato com participacéo, pois é quando os individuos se coamrg constroem
conhecimentos a partir dessa comunicagéo.

E por meio da fal@minteracdo com o outro que os participantes

interacionais conduzem seus turnos em conformidade japse meio do que
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j& citamos com@ares adjacentesDesse modo, o primeiro turno direciona e
seleciona 0 que esta por vir, ou seja, &eguencialidadétermo supracitado)
gue os participantes negociam os sentidos que pretendemaleessa.

Conforme Garcez (2006) nos explica, o que vai diferenciar uma
conversa cotidiana de uma conversa em sala de aufa@ ce a Ultima ter um
objetivo especifico que € voltado para a aquisicdo/construggmntiecimento,
tendo, portanto, carater institucional.

Assim, é notavel que o professor possua alguns objetivosakende
aula, como explicar o conteldo, avaliar o conhecimentadgepelos alunos,
atuando, entdo, como um orquestrador, ou seja, aguele iGEigeds turnos
da fala, organiza os conteldos, prepara a aula, coordextvidades, tendo
como principal objetivo a aprendizagem de seus alunosGJWBONZALEZ,
2009).

Por isso, considerando os estudos de dalanteracdo no contexto
institucional, vale resgatar a importancia de se amadisacaracteristicas da
correcaa No referido contexto, o conceito de correcdo pode EHarado em
situacbes de falaminteracdo em sala de aula que ocorrem logo apos a
resposta do aluno ser considerada inadequada pelo professoa &tuacéo,
ao contrario da fala cotidiana, geralmente considerata&al, mas que pode
ameacar a face de quem cometeu a gafe. Por isso, eghesalda, também
devemos considerar ameacas a face como forma preseinteeracao entre os
participantes: alunos e professores.

Além disso, podemos explorar a ideia de que, em uma salaaeum
individuo que ndo esta sendo enderecado diretamente ragdttentre outros
dois participantes também pode se candidatar a resal@etuais problemas
de producédo e de entendimento que venham ocorrer nessa;ante Ess
terceiro interagente aparece para corrigir ou repagamalproblema, e isso
geralmente pode ser considerado uma agao “despreferida” na fala-eminteracéo
de sala de aula, assim como ocorre numa conversa oatidia

No entanto, na sala de aula, essa acdo nem sempre € uma
despreferéncia, visto que a “intromissdo” do terceiro participante poderia se
justificar com a presenca do préprio professor que se vigondicdo de
oferecer ajuda. Portanto, cria-se uma situacdo de comd@o co-construido

nas interacdes através da ajuda dos participantes queseedagajam. E essa
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colaboracdo do outro na construcdo do conhecimento pesldtar na
possibilidade de aprendizagem (FREITAS, 2006).
Desse modo, podemos citar Concei¢ao (2008) quando nos explioa que

conhecimento pode se dar com duas naturezas:

O conhecimento construido pode ter natureza reprodutiva
quando a organizac¢éo da faarinteracéo de sala de aula tena su
estrutura de participacéo restrita ao encadeamento de pardenta
informagdo conhecidaO conhecimento também pode ser
totalmente emergente Isso ocorre quando a organizacdo da fala-
entinteracdo de sala de aula possibilita que alguns, oues® o)
todos os participantes se apresentem como potenci@isdiges

de um conhecimento novo, inesperado (CONCEICAO, 2008, p.
28-29, grifo n0sso).

Posto isso, é importante salientar que, para que hajad@agem,é
preciso que ocorra uma ativa e efetiva participacdo owepso de construcao
de conhecimento, ou seja, é fundamental que os interagefde forma
engajada e por meio de esforgcos conjuntos, cheguem psstiaEs que serao
aceitas coletivamente. Isso possibilita que os alunemsdé uma estrutura de
participacdo mais restrita para uma estrutura de pag@mpenais aberta, na
gual ha construcdo de conhecimentos novos ao invés de hpesas
reproducdo, compartilhamento daquilo que jéafadquirido anteriormente
(CONCEICAOQ, 2008).

Nessa mesma perspectiva de Conceicdo (2008), varios sestudio
apresentam importantes contribuicbes da ACE a respegocalaceitos de
construcéo e reproducao de conhecimento. Por exempltad2006) afirma
gue o reparo levado a cabo por um terceiro participantdandeaula é usado
para auxiliar em possiveis dificuldades ligadas a producdo ouewignento
relacionado ao tépico conversacional, e se configura comstrucdo conjunta
de conhecimento. Nessa situacdo, a autora chega a é@andiisjue o terceiro
auxilia na solucdo de problemas interacionais, o que poslgdtaie em
aprendizagem.

N&do podemos deixar de citar, ainda, Abeledo (2008), para quem a
construcéo conjunta do conhecimento € assumida comorsma@la producao
de conhecimento compartilhado. Sua pesquisa buscou a compreensa

etnometodoldgica da aprendizagem de lingua estrangeirdarentinteracéo
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em sala de aula. A autora, a partir da descricdo dos msétitipados pelos
alunos para buscarem um saber comum, chega a camalesque construir
conhecimento conjuntamente também significa alcangatendimentos
compartilhados através da interacao.

Esses trabalhos revelam elementos importantesoeéatns a nogédo de
construgcdo do conhecimento, como sua oposicdo a reproddedo
conhecimento, sua relagdo com a nogéo de participagc@aprandizagem em
atividades conjuntas e sua associacdo a producdo de cosmecim
compartilhado. Neste estudo, partimos da perspectiva de quehaaa a
construcdo do conhecimento de forma efetuaecessario que os participantes
estejam envolvidos ativamente no processo de aprendizagemue esse
envolvimento provoque uma agdo em dire¢do a um entendiroemiom ou a
multiplos entendimentos.

Na proxima secdo, encarregamos de delinear as metoddiagiadas
neste trabdlo, de acordo com a ACE.
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3. O PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, descrevemos os procedimentos metodolduacaso
desenvolvimento desta pesquisa. Seguimos 0s caminhos detusho eg
cunho qualitativo, pautando-nos nos pressupostos da ACE, pgtelaa
interpretacdo dos dados acontece a partir de uma vidéa, @m que 0 ponto
de vista dos participantes se sobrepde ao do analista.

Assim, comecamos explicando o contexto de estudo dos partéspa
da pesquisa. Logo apds, buscamos tracar as vias percodedasordo com 0s
pressupostos da ACE e discorremos sobre a microetnodgafisda em sala de
aula. Além disso, fazemos uma abordagem sobre as dammas aulas de
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, esclarecendpartancia de se
edudar tal contexto de pesquisa. Por fim, falamos um poucortexto inicial

da aula.

3.1 O Contexto do Estudo e os Participantes da Pesquisa

Esta pesquisa tem como principal propdsito a verificacamcdaéncia
de reparos e correcdes e de como € construido ou reproduzabecimento
durante o processo de ensino-aprendizagem, enerfalateracdo de sala de
aula. O trabalho teve commrpusde andlise os textos orais ja gravados e
transcritos, que foram retiradas do banco de dados da gmafeBoutora
Wania Terezinha Ladeira, que, em sua producao cientificajaesat falaem
interacdo em contexto educacional. A gravacdo e tigascforam realizadas
por Mauricio Carlos da Silva, durante sua pesquisa de Mesfirzalzada em
2014 e orientada pela mesma professora. Para os findrédstbo, depois da
escuta do arquivo em audio, a transcricdo passou por pecalesragdes
conforme percepcdo e preferéncia das pesquisadoras. Assdon, sedo
ocorreu um contato direto entre a mestranda e os pantiega

E importante ressaltar que o texto a ser analisadoddugido a partir
de um contexto de sala de aula. Consideramos que idsa selevante em
uma pesquisa pautada em Analise da Conversa Etnometodpldgtoaque

“as interagdes de carater institucional tém caracteristicas peculiares, que
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justificam sua diferenciacdo das interacdes cotidiag@®RONA, 2009, p.
13).

Para tanto, é necessério fazer-se entender quais cagdiis elas
possuem de uma para a outra, de que forma sdo co-constpglbes
participantes das interacdes e de que maneira elas guidiferg@ntes condutas
sociais desses participantes (CORONA, 2009, p. 14).

Garcez (2002) cita uma caracteristica importante pageediiar a fala-
eminteracao institucional da cotidiana, como podemos segair:

A interacgdo institucional envolve uma orientacdo de petoam

um dos interagentes para alguma meta, tarefa ou identidads fulcr
(ou conjunto delas) convencionalmente associada costitigéo

em questdo. Em suma, a conversa institucional € noengm
informada por orientacdes para metas, de carater conmehcio
relativamente restrito (GARCEZ, 2002, p. 57).

Drew e Heritage (1992) também afirmam que a éainteragcéo
institucional se desenvolve pela identidade institucionapiissional dos
participantes que, de alguma forma, se faz relevante gramtividades de

trabalho nas quais eles estdo engajados. Ainda, a defirseguiate forma:

1. A interacéo institucional pode amiude envolugites especiais

e particularesguanto aquilo que um ou ambos os participantes vao
tratar como contribuigdes admissiveis ao que esta setddd na
ordem do dia.

2. A interacdo institucional pode estar associada a araaboug
inferenciais e procedimentos que sdo peculiares a contextos
institucionais especificos (DREW; HERITAGE, 1992, p. 22).

Visto isso, no caso de nossa pesquisa, considerando o toontex
institucional escolar, acreditamos que a tarefa maiornguieia as praticas
conversacionais é a de realizar as aulas. Assimeea@@o na sala de aula,
segundo Garcez (2006), pode ser considerada como um instruohento
controle social, de reproducdo de conhecimento ou de cdmstcogjunta de
conhecimento.

Destarte, a interacdo ocorreu em uma sala de aula ha pr@Efessor e
os alunos participavam de uma mesma situacdo intaedcid fim de
estabelecerem, pelo menos, um objetivo em comum: o dehaumesse a

construcéo (conjunta) de conhecimento. As duas aulasritasscontabilizam
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uma hora e trinta e trés minutos (1h33min) e dizem itespe atividades de
apresentacdes de trabalhos realizadas pelos alunos dmotenso do Curso
Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio, em awma de
Geografia, em uma Instituicdo Federal situada no imtdeaVinas Gerais. As
aulas foram gravadas no ano de 2013.

Em relacdo ao publico-alvo, os participantes eram jovengdweviam
concluido o Ensino Fundamental, oriundos de &reas runadie predomina o
modo familiar de producéo agricola. A idade variava entre sieiges dezoito
anos. Treze deles eram do sexo feminino e sete donsagsculino, além do
professor, totalizando um nimero de vinte e uma pessoasip@rtante
salientar que, nas andlises apresentadas, foi usado um fimbizie para
denominar cada participante. A seguir, apresentamostadoiogia utilizada

para a nossa pesquisa.

3.2 Sobre a Metodologia Usada na Pesquisa

No que se refere a abordagem metodoldgica, a pesquissesealeeu
segundo a abordagem qualitativa, de cunho analitico-descrifivnforme
Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma ajpemda
interpretativa do mundo, preocupada com o aprofundamentongareensao
de um grupo social, de uma organizacdo. Dessa forma, “[...] a pesquisa
gualitativa € uma atividade situada que localiza o observadomundo.
Consiste em um conjunto de praticas materiais e intaty&s que dao
visibilidade ao mundo” (DENIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

Os trabalhos em pesquisa qualitativa “estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender, ou interpretaen@nenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem” (DENIN; LINCOLN, 2006, p.
17). Portanto, observar a conduta do outro e sua maneiagideurante a
interacdo social € uma forma de atentar para cosfumiésra, lingua, contexto
etc. daquele determinado grupo social.

Nesse sentido, tal abordagem atende aos interesses tlm®ses
relacionados a linguagem na medida em gque concordamos qom(ZEd?2) a

respeito da linguagem como forma de acao social.
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E nela e através dela que se cria um ambiente ecolpgssivel

para o acontecimento da atividade. Linguagem e a¢éq esig&p

em relagdo de interdependéneiaos seres humanos agem no
mundo pela linguagem e usam a linguagem para agir no mundo
(GAGO, 2002, p. 92).

E, considerando que a Analise da Conversa Etnometodol@iiz)
se volta para o interesse de estudar a agao sociahawiaada no espago e
no decorrer do tempo real, interpretamos os dados pengpectivaémica
segundo os pressupostos da ACE.
Baseamo-nos em Heritage e Atkinson (2008[1984]) para definir os

propésitos tedricos e analiticos da ACE.

A meta principal da pesquisa em Andlise da Conversa v&en @
descricdo e explicacdo das competéncias que usam e das quais
dependem falantes quaisquer ao participar de interacagivdeli
socialmente organizada. No plano mais elementar, trate-sen
objetivo de descrever os procedimentos usados por quem @nvers
para produzir o proprio comportamento e para entender e lidar
com o comportamento dos outros (GARCEZ, 2008, p. 18).

A partir desse excerto, entendemos que 0 uso da linguagem darante
producédo de uma acéo social humana, situada em espagpceréais, € o que
se torna relevante para a pesquisa de ACE. Dessa foé@oapodemos
esquecer que os contextos historico, cultural e social a@sagiparticipantes
interacionais sdo submetidos é de extrema importan@aspgrerceber a visdo
de mundo que os participantes expdem a todo 0 momento darswézacao.

E preciso possibilitar um mundo de maior visibilidade asoopara que ele
possa demonstrar as motivacdes e pensamentos que, déweaapodem
justificar determinados comportamentos.

Podemos observar que, embora o que esteja disponivel garaaméio
seja o comportamento do participante, ndo seria elgiegto de estudo em si,
mas, sim, a acdo que € executada. O comportamento, segund@aRyap.

93), “é apenas um meio através do qual temos acesso aos métodos de
inteligibilidade da a¢do humana em tempo real”.

Faz-se necessario explicitarmos que optamos por uma [@esquis
empirica, de carater qualitativo interpretativo, uma qge o estudo em ACE

tem a capacidade de descrigdo, explicacdo e auxilio npretegdo das acoes
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dos atores sociais em diferentes contextos. Essahasarhbém se justifica
pois se deseja observar, analisar e interpretar como éadedleracdo entre
professor e aluno no que tange as estratégEso e correcadona construcao
ou reproducdo do conhecimento, no processo ensino-aprexmizaymo

individuos sociais dentro do contexbstitucional de sala de aula.

Isso posto, utilizamos o aparato tedrico dos estudos da Arddise
Conversa Etnometodoldgica, tendo como principal métodmlé¢éa de dados
a analise documental de gravacoes e de transcricfes.

Sabemos que a pesquisa documental se assemelha muitquisges
bibliografica. Porém, ao mesmo tempo em que a pesquisagbiiica se
utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos divergo®res sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se deaisatgie néo
recebeam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem seboesdas
de acordo com os projetos da pesquisa (como € 0 nossp Paslemos
considerar que, dentre algumas vantagens de se fazer usgaispe
documental, esta o fato de os documentos constituem ficate estavel de
dados (GIL, 2002).

Nesse sentido, as gravacdes sao importantes para ossedtudnalise
da Conversa, pois 0s pesquisadores buscam observar caldi@ smwnstrucéo
da organizacao interacional por meio de interacdes tiatigas. Como forma
de se obter dados naturalisticos, de maneira moderranaeessivel, é
essencial gravar as conversas dos participantes em audiene/dideo. Outro
procedimento imprescindivel em pesquisas que se utilizam daé AL
transcricdo dessas conversas gravadas. A transcricadados ndo pode ser
vista como um simples procedimento que transforma tesoean escrito, ja
gue ela precisa obedecer a uma série de convencfes quasiradidiferentes
aspectos que permearam uma determinada conversa (ou fraghen
conversa) naquela hora e naquele local. Como descreadaira e Rosado
(2012):

(...) as transcri¢Bes sao utilizadas pelos analistas garsancomo

uma maneira conveniente de representar 0 material dyrade
forma escrita, tornando-o acessivel a outros pesquisadores e
descrevendo a conversa do modo ‘mais realistico’ possivel.
Portanto, metodologicamente, a AC possui dois procedimentos
béasicos: a) gravacdo das conversas cotidianas para ahrsa
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dados naturalisticos; b) transcricdo das conversas, que néao
substitui a conversa em si, mas que auxilia o analidescrever a
organizagdo da falemvinteracdo (LADEIRA; ROSADO, 2012, p.
260).

Desse modo, € importante que fique claro que as transriefias

depois da gravagao de uma interagdo nao substituem essmlmeate&im, sao

utilizadas como uma forma conveniente para representaorgha escrita, o

material que fora gravado. Isso equivale a dizer tambée o material

coletado € um recurso que possibifitautros pesquisadores terem acesso para

gue possam fazer suas préprias analises, além do fato dengggmo extrato

de conversa pode se prestar a andlises de diferentetoadgados a AC.

As transcricdes das conversas de pesquisas em Analise darszonv

Etnometodoldgica sdo geralmente feitas sob o mételdranscricdo do

sistema convencional, criado para marcar pausas, ¢@estainterrupcoes,

énfases etc., conforme ilustrado abaixo, na Tabela 1.

[colchetes]

fala sobreposta.

-0.5 pausa em décimos de segundo.
() micropausa de menos de dois décimos de segundos.
contiguidade entre a fala de um mesmo falante ou de daigefa
= distintos.
descida de entonacéo.
? subida de entonagéo.
: entonagao continua.
subida de entonacdo mais forte que a virgula e menogjterte ponto de
?, interrogacao.
alongamento de som.
- auto-interrupgao.
_sublinhado |acento ou énfase de volume.
MAIUSCULA |énfase acentuada.
° fala mais baixa imediatamente apds o sinal.
°palavras® |trecho falado mais baixo.
Palavra: descida entoacional inflexionada.
Palavra: subida entoacional inflexionada.
1 subida acentuada na entonag&o, mais forte que os dois pontobaldsi
descida acentuada na entonacao, mais forte que os dois preatedidos
! de sublinhado.
>palavras< |fala comprimida ou acelerada.
<palavras> |desaceleracao da fala.
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<palavras |inicio acelerado.
hhh aspiracoes audiveis.
(h) aspiragOes durante a fala.
.hhh inspiracéo audivel.
«n comentarios do analista.
(palavra) |transcricdo duvidosa.
() transcrigdo impossivel.
th estalar de lingua.

Tabela 1 - Simbolos de transcricéo utilizada nesiguiss
Fonte: Gago (2002), adaptado de Sacks, Schegloff e Jeffersofl@00B

Apesar de esse modelo ter capacidade de lidar com umageassade
fenbmenos de transcricdo, temos que ter em mente quanmerihanscricao
pode ser considerada completa, pois nunca abarcaraideti¢atle fen6menos
de diversas ordens que estdo em jogo nas situacdes de lirsgudgemem
interacdo. Além disso, € importante que consideremas he#/er uma
transcricdo que seja puramente neutra aos olhares do pdsguEEmo nos
explica Loder (2008, p. 132)Ao fazer a transcricdo, o olhar do transcritor
esta orientado a motivacdes tedricas e analiticagiais a transcricdo deve
satisfazer’

Conforme nos descreve Gago (2002), ha dois tipos de modaldiades
transcricdo: a) a escrita padrdo e b) a escrita rnaddi O primeiro deles ja
nos indica, pelo proprio nome, que se deve fazer o reglstifala em norma
padrdo. Ja na escrita modificada, ha uma preocupacamcarparar 0s
detalhes da producéo da fala, que pode, ainda, ser feita dendnesas: por
meio do dialeto gréfico, que tenta fazer o registro de cosnioteragentes, de
fato, falaram; e por meio do alfabeto fonoldgico inderonal (Associacao
Internacional de Fonética).

Gago (2002) faz uma série de apresentacdes para mostrasigten@
modificado de grafia tem trazido poucos beneficios paraunl@s sugere o
uso da grafia-padrdo nas transcricdes, especialmente emdsndnos de
ocorréncia majoritaria no Brasil, reservando-se aiggmabdificada somente
para 0os casos em que: a) houver demonstracdo de atencédo iaéqieenc
participantes na conversa para o sinal ndo-padrdo; e Bnosénos possam
ser explicados pelos participantes em atitude etnometidalo de

autorreflexdo. Além disso, menciona quelfabeto fonético deve ser de uso
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mais restrito ainda, e somente nas situacées em praiciéncia fonoldgica
esteja em questdo (GAGO, 2002, p. 99).

O autor parece procurar sanar esse problema de “deficiéncia” na grafia
modificada propondo uma forma de transcricdo em que hajssibpidade de
usar as duas, porém com predominancia da grafia-padréo e mdseseaa
modificada apenas para quando houver a relevancia dosigaartes para,
entdo, considerar a do pesquisador.

Cabe reforcar que os documentos analisados neste estusn diz
respeito as aulas que foram gravadas e transcritas dwapesquisa de
Mestrado de Mauricio Carlos da Silva, desenvolvida em uniutestederal
no Estado de Minas Gerais, o qual teve sua dissertagéotagia pela
professora Doutora Wania Terezinha Ladeira e defendida agonde 2014
(SILVA, 2014). As aulas gravadas foram arquivadas pelatadena no banco
de dados do projett4 co-construcdo do conhecimento: uma analise da fala-
emvintera¢do em sala de aula”, com aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal dea,Voms o
nimero do Parecer 334.238, CAAE, 16672113.1.0000.5153, de 05/07/2013.

A partir desses dados coletados previamente, compostos pelato
gravacdo quanto pela transcricdo das aulas, é que o presasvdlho foi
desenvolvido. O sistema gréfico utilizado foi o da grafia padespaldando
nos possiveis casos em que houve necessidade de grafigcanadifAlém
disso, a transcricdo se deu de forma numérica e ermansscente, ou seja, a

medida que acontecia a situagao interacional.

3.3 Microetnografia da Fala em Sala de Aula

Esta pesquisa objetivou a discussao, descricdo e analisente a
ocorréncia de conceitos com@paro e correcdo em sala de aula séo
apropriados, tanto pelo professor quanto pelos alunos, durgmecesso de
construcdo de conhecimento. Apesar de a pesquisadora deste régiuido
tido contato direto com o publico de participantes, todo o teXipado para a
analise foi produzido a partir do referido contexto de sakutke Isso porque
0 contexto € justamente o que se faz mais relevanteneanpesquisa em

Andlise da Conversa Etnometodolégica, consideraedaie ‘“formas
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institucionais de fal@minteragdo exibem uma organizacdo modificada e
peculiar com relacdo a matriz organizacional pela qualasga a conversa
cotidiana” (GARCEZ, 2002, p. 54).

Além disso, 0 contexto também é muito importante, cosmOs em
Schiffrin (1994): “Context as "situation" 1is critical to interactional
sociolinguistics” (SCHIFFRIN, 1994, p. 369), ja que ela se preocupa em
estudar o uso da linguagem na interacdo social e os tmtlexados em
consideracao sao tanto internos quanto externos aosdunatvi

Neste momento, é necessario citar também Coulon (1685)0ss0

trabalho, quando diz que os estudos etnometodolégicospaaantes, pois

caracterizam-se e se distinguem radicalmente dos estudasoslass

de sociologia pela sua insisténcia sobre a producdo e a
descritibilidade da ordem social. Somente esses estuiims s
capazes de mostrar como 0os membros de uma sociedade produzem
e mostram, juntos, na sua vida ordinaria, a coeréndiarca, o
carater ordenado, a significacdo, a razao e os métzdosdem

social (COULON, 1995, p. 130).

Concomitantemente, os estudos de Goffman (1980) também
contribuiram com a nocéo de interacdo para os elsosbciais, sendo a sala
de aula um tipo de encontro social. No caso das tra@issranalisadas nesta
pesquisa, a conversa ocorreu em uma sala de aula na guafessor e os
alunos estavam reunidos através do que podemos chamgerdedo sociala
fim de atender a uma possibilidade de co-construcdo de cigius.

A relacdo professor-aluno € uma condicdo do procedso
aprendizagem, pois essa relacdo dinamiza e da sentjglo@sso educativo.
Apesar de estar sujeita a um programa e as normas itlaigéet de ensino, a
interacdo entre o professor e aluno forma o cenbrgprdcesso de ensino-
aprendizagem. Além disso, esté incutida nesse processceasidade edo
professor promover uma metodologia que possibilite ax@dflea critica e a
construcéo de conhecimento pelo aluno.

Assim, almejou-se avaliar também a interacdo estatialestre os
interagentes do processo de ensino-aprendizagem diantemdeontexto
escolar convencional. Portanto, a metodologia basm@dagara a realizacao

do estudo aqui apresentado foi de natureza microetnogrims, viou
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descrever como a comunicacdo € organizada social e atolante em
situacdes interacionais de salas de aula. Isso porque@emografia oferece
uma metodologia para a investigacédo de interacao fé@eeae um ponto de
vista particular sobre o uso da linguagem em encontresagibnais entre

multiplos participantes, em sociedades modernas cong(&&RCEZ, 2014).

3.4 As Dinamicas das Aulas Desenvolvidas no Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio

Considerandseque a pesquisadora mestranda € professora em escolas
publicas de Ensino Fundamentadnos finais, Ensino Médio regular e Ensino
Médio da Educacao de Jovens e AdultdsJA, ou seja, para diferentes faixas
etarias e, portanto, em diferentes perspectivas de enauaiamos ser
importante estudar como acontece a construcdo conjutzntiecimento nos
momentos de faleminteracdo desse ambiente escolar, para a formacédo de
cidadaos participantes e criticos.

Por isso, entendemos que o0 processo de ensino-aprendizagesede
uma via percorrida pelo aluno, com a contribuicdo dfepsor,e que este nao
deve, portanto, ser o unico detentor do saber.

Partimos, entdo, para a apresentacdo das salas denaslasirsos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, contbxiastitucional de nossa
pesquisa, que tém se constituido como um espaco fisiapuern professor
transmite seus conhecimentos e experiéncias aos sews,aé ambos fazem
uso da articulacdo dos métodos de acdo social humatra. dsses métodos

estdo, por exemplo, a sistematica de organizacdo destuimoiar e dar

4 Dar a devida atenc¢do para o contexto é importante porque, segundo Schiffrin (1995): “it
provides a richly textured view of social interaction and $itaations, including the way
participation frameworks and presuppositions arise from situated interaction”, ou seja, fornece
uma visdo ricamente texturizada da interacdo socias sitleagdes sociais, incluindo a forma
como 0s quadros de participagdo e 0s pressupostos surgertir algdnteracdo situada
(SCHIFFRIN, 1995, p. 369, tradu¢éo nossa).

5 Esse contexto especifico se refere ao espaco/metodimtial em que a acdo aqui pesquisada
se desenvolve (contexto de sala de aula) e, portanto, sih@sso trabalho em LA. E
importante mencionar que o interesse da LA por contextatugighais tem sido ampliado:
sala de aula, consultério médico, empresas, tribunaisistigg etc. A ideia é a de que as
pessoas, ao agirem colaborativamente em um contexto etacéd, constroem o discurso,
aprendem, atuam na resolucéo de tarefas, se envolvamigates pelo poder.
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resultado aos reparos/correcdes, pedir e oferecer &ufiam, estratégias que
tém por finalidade gerar a producao de conhecimento.

Nesse sentido, de acordo com esse tipo de ensino, podgidézer que
se trata de um tempo e um espaco privilegiados para a acpwmfdssor,
cabendo ao aluno ir além das atividades de "copiar a iafatéuvir as
prelecdes do mestre; as vezes fazer perguntas; nalasaiezes, repetir o que
0 mestre ensinou. E verdade que temos também as aulaagyrgtie podem
ser demonstrativas quando o professor assume um papelstiamtomo é o
fendbmeno, ou mesmo de aplicacdo de conceitos apremiidosulas tedricas
nos laboratérios ou em estagios.

E acreditamos que compreender a sala de aula como umentenb
igualitario de participagao critica modifica completareeatideia de ensino
tradicional. Com efeito, sala de aula é espaco e tempgue 0s sujeitos de um
processo de aprendizagem (professor e alunos) se mmonpara juntos
realizarem uma série de acbBes (na verdade interacOe®) estudar, ler,
discutir e debater, ouvir o professor, consultar e trabathdiblioteca, redigir
trabalhos, participar de conferéncias de especialistasgvista-los, fazer
perguntas, solucionar davidas, orientar trabalhos de investigagisquisa,
desenvolver diferentes formas de expressdo e comunjcagéim, realizar
oficinas e trabalhos de campo.

Assim, a énfase na aprendizagem como paradigma para oo Ensin
Técnico Integrado ao Ensino Médio alterara o papel doscipantes do
processo: ao aprendiz, cabe o papel central de sujeit@>auee as acdes
necessarias para que aconteca sua aprendizagem: bustdoramcoes,
trabalha-las, produzir conhecimento, adquirir habilidades, matiardes e
adquirir valores. Sem duvida, essas aclOes serdo realizada 0os outros
participantes do processo, 0s professores e 0s colegma, arendizagem nao
se faz isoladamente, mas em parceria, em contato sooutoos e com o
mundo.

Nesse sentido, o professor agora se pergunt@ague meu aluno
precisa aprender de todo o conhecimento que tenho e dedgrpergncia que
tenho vivido para que ele possa desenvolver sua formagdo profissional?”

Portanto, tera substituido seu papel exclusivo de transmidssoformacdes
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para o de mediador pedagdgico ou de orientador do procespoeddizagem
de seu aluno.
Tendo as dindmicas descritas, passemos ao contextd @ncigue se

deu a aula deorpus

3.5 O Contexto Inicial da Aula

Antes de partirmos para a analise dos reparos encontéaitigsortante
esclarecer como as aulas utllizadas estavam organizadaso @ iito
anteriormente, as gravacoes presentesonousdesta pesquisa sdo de aulas de
Geografia no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, wisocde
Agroecologia, de um Instituto Federal no interior de Igifiderais. Foram
analisados os dados referentes a duas aulas, com ddeac@éguenta minutos
cada, gravadas por Mauricio Carlos da Sjhme foram arquivadas no banco
de dados da Professora Doutora Wania Terezinha Ladeira. rv@iss,
atraveés das gravacoes e da transcricdo, que as aulaanrata apresentacao
de seminarios e os alunos estavam organizados em grupds;ne® cada
assunto a ser apresentado por eles. Isso mediantevemgées e/ou
perguntas/esclarecimentos do professor quando era necessario

E importante ressaltar que a aula iniciou com dez nsndeo atraso
devido a problemas com o Datashow. Nesse meio tempo, ossalun
conversavam entre si, faziam brincadeiras uns comub®s) das quais
participava também o professor. Nesse dia, aconteceleseatacao de dois
seminarios pelos alunos. Assim que os aparelhos foraradus) o professor
tomou a palavra para estabelecer a ordem na sala, damtonaodo grupo a
oportunidade de comecar as apresentacées.

Para a apresentacdo dos semindrios, os temas abortados
“Desenvolvimento Sustentavel” e ‘“Agrocombustiveis”, como pode ser
observado, respectivamente, nas linhas 129 a 318 e linhas 668 a 1038 da
transcricdo da conversa em anexo. Cada grupo de apresefatiacGmposto

por cinco membros, que utilizaram, como recurso didatiabessprojetados

6 Como mencionado anteriormente, Mauricio C. da Sihavayr as aulas e realizou a
transcricdo durante a sua pesquisa de Mestrado, finaéra@8914 e orientada pela Professora
Doutora Wéania T. Ladeira.
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em Datashow. No momento das apresentagles, a interagi gem 0S
demais colegas da turma nao aconteceu, 0 que incidiam &vawersas
paralelas e intervengfes do professor quando necessarias.

Conforme menciona Goffman (1979 [1998]), é importante

(...) olhar para o desempenho das identidades sociais &stingsi
dos participantes engajados em uma situacdo de interagfia fa
face: como essas identidades emergem, como se constimem
discurso e como afetam de forma sutil, porém definitiva, a
interagdo em curso (RIBEIRO; GARCEZ, 1998, p. 70-71

Dessa forma, o contexto situacional do comeco da auntgpreende a
espera para 0s colegas montarem 0s equipamentos para entagées dos
trabalhos, enquanto o professor, Pedro, interage cgmmsalestudantes e
esclarece davidas sobre os trabalhos a serem apresemtad@s Em alguns
momentos, ele faz piadas com a turma, as quais chegemeacar a face de
alguns alunos, assim como também ele tem sua face ahaepgr parte dos
estudantes. Logo apos, tem-se o primeiro grupo de alupogyosto por
Angela, Camila, Claudia, Fatima e Jo&o, que apresemtaeminario sobre
“Desenvolvimento Sustentavel”. Eles ficam posicionados no contexto de
avaliacao pelo professor e sujeitos a exposicdo, podantdmein terem suas
faces ameacadas ou ndo. Por fim, o segundo grupo, represpata@tara,
Fernanda, Paula, Rafael e Renata, apreseantaa “Agrocombustiveis”.

A seguir, passamos para a analise dos excertos de acumd@sc

operacGes de reparo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Para alcancar nossos objetivos de verificar a ocoaé&le reparos e
corregbes em situacdes interacionais de contexto ldedsaaula, além de
observar se houve construcdo ou reproducdo de conhecimeptocesso de
ensino-aprendizagem, esta pesquisaaorgbm 0 apoio da metodologia em
Analise da Conversa Etnometodoldgica.

Para melhor organizarmos este capitulo e com o intigittmrnarmos a
leitura mais didatica, subdividimos astm: apresentacdo da organizacdo de
reparoe andlise docorpus da pesquisa por operacdo de reparo. E, por fim,
fizemos uma discussdo sobre corregcdo, reparo e reprécugsioucdo de
conhecimento com o objetivo de fazermos uma relagéie esses conceitos e

responder algumas questdes propostas no inicio desta pesquisa

4.1 A Organizacao de Reparo

E importante destacar que usamos fragmentos da pesquisseque
repetiram nas categorias de analise, devido a possibilidadenatisan e
constatar diferentes reparos em um mesmo excerto.98ara&omo ja foi dito,
com o intuito de tornar a analise mais didatica, obedesenseguinte ordem
das operacdes de reparo: reparo iniciado e levado a cabfalpeke da fonte
de problema, reparo iniciado pelo falante da fonte de proleelmaado a cabo
pelo outro, reparo iniciado pelo outro e levado a cabo fp&date da fonte de
problema, e reparo iniciado e levado a cabo pelo outropmoafaparece no
referencial.

Salientamos, também, que a organizacdo dos excertosseepre
obedeceu a sequéncia numeérica da transcricdo nem a ordetendas de
apresentacdo dos seminarios, devido a dificuldade em dkgasizdessa
maneira

De forma que ficasse clara a representatividade da adébseeparos,
optamos por mostrar em quantidade cada uma das categosast@senas
trinta paginas de transcricdo e fizemos isso atravasnge tabela e de um

grafico em porcentagem. Vejamos:
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Tabela2 - Quantidade de operacdes de reparos encontrados na analis

Quantidade Operacdes de reparos
250 Reparo iniciado e levado a cabo pelo falante da fonteaddepna
4 Reparo iniciado pelo falante da fonte de problema e levadbapelo outrc
8 Reparo iniciado pelo outro e levado a cabo pelo falantentia @@ problem:
1 Reparo iniciado e levado a cabo pelo outro

Fonte: Elaboracgéo propria da autora.

3%

0%

250 m4 m§8 m]

Figural - Quantidade de operacdes de reparos encontrados em poecent

Como podemos constatar através da tabela e do grafioa, dwuve
uma parcela consideravel de reparo iniciado e levado @ melb falante da
fonte de problema, somando um total de 95% do corpus analSsso fato
pode ter ocorrido pelo fato de essa categoria de repasonsgis comum e nao
ameacar a face. Ja as outras categorias revelaravalombem menor, se
considerado em relacéo ao primeiro, visto que a ocaaedeles, em qualquer

contexto interacional, pode vir a ameacar a face dogiparites.

4.1.1 Reparo Iniciado e Levado a Cabo pelo Falante da Fonte de Problema

O reparo iniciado e levado a cabo pelo falante da fonteral@dema
acontece quando o falante identifica um problema narcgést de seu proprio
turno e refaz parte do que disse.

No contexto de apresentacdo, abaixo, na aula de Geogfiyunos

do semindrio sobre “Desenvolvimento Sustentdvel” estdo explicando as partes
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que lhes foram destinadas. Apos interacdes anteride@p e Angela,

integrantes do grupo, estdo relatando trechos mais egteaboe o conteudo.

E, nesse momento, podemos observar uma série de pe@tesbndo-lexicais,

como prolongamentos de sons, suspensdo abrupta da faletecaando a

possibilidade de uma operagédo de reparo iniciado e levadmaget falante

da fonte de problema, como demonstrado no Excertol a seguir:

Excerto 1:

200
»201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218
219
»220
221
222
223
224
225
»226
227
»228
»229
»230
»231
232
233
»234
235
236
237
»238
»239
240

Joao

Angela
Joao
Angela

o relatédrio, ele: menciona cautelosamente 0os
interesses nacionais e:: ele: sempre- ta& sempre
falando com tom diplomatico, é: >por causa disso<,
provavelmente, que ele possui grande aceitacdo. E o
relatério, ele define, descreve, pelo menos define
o: nivel de consumo minimo a partir das
necessidades béasicas, mas ele é omisso em relacdo
as discussdes detalhada sobre o nivel maximo de
consumo nos paises desenvolvidos. 1tE o relatério
também propaga que a superagao do
subdesenvolvimento (.) dos paises do hemisfério sul
ela deve conter o crescimento continuo dos paises
desenvolvidos, os paises industrializados.
°terminou Jo&o?°

°sim®

o termo >ecodesenvolvimento< vaili passar a ser
desenvolvimento sustentavel com as mudancas da
década de oitenta, que é a inflacdo e: a divida

externa, e: a inflacdo econbmica wvai ser o
principal objetivo dos paises, o: estado planejador
no- é: val deixar de ter o papel de: fazer

propostas para >incentivar o desenvolvimento< e com
o avanco do neoliberalismo também vai avancar oS
problemas ambientais, e esse crescimento do
neoliberalismo juntamente com o inicio da:
globalizagdo econbmica v&o mudar o termo de
ecodesenvolvimento e val passa- >val passar< a ser
desenvolvimento sustentavel, e o que antes >tinha

uma< uma : abordagem ambiental critica de
ecodesenvolvimento é:: val passar a ser uma: um
crescimento ecolo- é: um crescimento: (1.9)
econdbmico (0.8) e o mercado global é que vai:
gerenciar (.) esse crescimento ecolégico. (0.9) O
neoliberalismo ainda vai falar do ambiente e o
crescitmento, po- dando preferéncia para o

crescimento e o ambiente e: que: o: o acumulo de
capital nada vai ter haver com esses problemas
ambientais e sim o direito a propriedade e:: o: o0s
ben- os bens comuns, e: é: que vai acarretar é:
que vail des- desajustar desequilibrio ecoldgico e
as diferencas sociais.
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Como podemos perceber, Jodo inicia o turno de apresentlacao
seminério (linha 200) e Angela aguarda o término da fala dgageara,
entdo, iniciar o seu turno (“°terminou Jodo?°”).

Nas setas apontadas, os dois alunos, ao apresentatémyealizando
varios autorreparos, iniciados por pausas, micropausas, aentges de sons e
autointerrupgcdes. Essas estratégias indicam que, apesao delicar a fonte
de problema, em seguida, poderd haver uma iniciacao de ,répigaopelo
préprio falante, sem que haja interrupcéo do turno da csmve

Conforme observam Shegloff, Sacks e Jefferson (1977)graade
maioria dos casos de iniciagdo de reparo pelo falantenterno mesmo turno
da fonte de problema, as a¢cbOes de iniciar e levar a calepavor estdo
combinadas em um s6 componente. Assim, nas linhas 230-231rnoodel
Angela, por exemplo, percebemos que, ®fMescimento ecolo- é: um
crescimento: (1.9) econdmico”, O problema foi apontado e foi
substituido.

Nesse caso, isso pode ocorrer por, pelo menos, doigasioprimeiro,
por talvez os alunos ndo estarem seguros dos conteudssasefalas; e,
segundo (mais provavel) por estarem numa situacdo prop&ipasicao de
suas faces. Também, optam sempre por um adiantamerdta d&fproducao
do autorreparo, ou seja, priorizam a organizacdo de repaque ha menos
chances de ameacas a face, visto que o proprio falanta cortunidade de
se reparar.

Assim, o Excerto 2 a seguir também demonstra a transcdigéque

ocorreu durante a apresentacdo do primeiro seminario.

Excerto 2:

»419 Pedro [eles fazem isso porque eles sdo ruins, malvados?]
420 Angela [ndo, eles fazem isso porque eles querem crescer
421 economicamente. ]

422 2272727 [( )]

423 Pedro entdo, mas eu quero saber se isso é uma opgdo (.)
424 consciente, pessoal, por exemplo, Jorge Bu:sh,
425 Obama: falam

426 (0.3)

427 “t1oh eu (.) vou assinar aqui o Protocolo de
428 Quioto:: porque (.) eu acho importan:te”, ou “eu
429 ndo vou assinar porque (.) eu ndo acho importante”>
430 isso é< uma opg¢édo (.) pessoal, ou tem mais coisa
431 por tréds disso ai? E que coisas podem ser essas?
432 (4.7)

»433 Pedro vamos deixar a Claudia falar, é pos- ¢é possivel
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434 Cléudia? O qué que é?
»435 Claudia & possivel, mas tem que ser, >tipo assim< aprovada

436 pelo o gove:rno >tipo assim< tem que ser (.)
»437 adotada des:de do::: th tem que ser uma <mercag¢dao>,
»438 essa educacgdo individualista, que tipo assim, que
»439 (presta- na conscientizacdo:o0) de que cada um tem
440 que fazer a sua parte. E possivel? E, mas acontece
4471 que, tipo assim, com a ( ), no sistema
442 capitalista e eles ndo gquererem: conviver com esse
443 sistema, acabam (vivendo) em competicdo, e que o
444 capitalismo, ele ndo- >tipo assim< ele n&o:: ndo déa
445 (.) tanta importéd:ncia para a destruicdo que
446 nem a:: ( ) nesse sistema de: (redutor) de
447 rodovias (.) acaba: acumulando riquezas, mas
448 porém:: porém melhoran:do desde o principio, por
449 isso para haver wuma:: (.) pra haver, assim, um
»450 desenvolvimento sustentéavel tem- precisa de um::
451 de uma : de um investimento. (1.4) de um
452 investimento °na educacdo®=

Nessa situacdo, o professor, nomeado como Pedro, atlavésa
elocucdo, realiza uma pergunta (linha 419) e torna relevamiz outra
elocucéo (a resposta dos alunos), funcionando comosamqencia de pares,
par adjacente, e complementando a interacao (linha B&86g.par P-R, em que
P é a pergunta, primeira parte do par, proferida por umtéal&anR éa
resposta, segunda parte do par, proferida pelo interlocutofigw@, como
vimos, uma unidade fundamental para a organizacdo da corfL@BER;
SALIMEN; MULLER, 2008).

Ja nas linhas 433 e 434, podemos perceber que o professor faz uma
pergunta direcionada para a aluna Claudia, sobre o toabphesentado pelo
seu grupo. Nesse contexto, € possivel identificarmos niciagdo de reparo
guando Pedro, na linha 433, inicia o turno e se autointerrofppe: - ¢
possivel”. Essa categoria de reparo ¢ denominada autorreparo, isto €, quando
o falante identifica um problema na construcédo de seu mimedaz parte do
que disse. E quando o resultado do reparo é produzido peloopiaprite da
fonte de problema e no mesmo turno da fonte de problansgj@, eleq pos)

é imediatamente reparade (possivel) N0 mMesmo turno e pelo proprio
interlocutor, sem que haja maiores intervencgdes.

E interessante notar que a construcéo do texto faladtecmrrer do
processo interacional face a face acarreta descontilmsidaa progressao
textual, dando mostras da simultaneidade entre o que sgapialae e o que

realmente se fala. Assim, podemos mencionar dois fendmeates
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descontinuidades especificas da oralidade presentes nseargdo eles: a
hesitacaoe ainterrupcéq que “ndo sdo propriamente estratégias de construgdo
textual, mas atividades de processamento do texto, ligadas a sua emissdo”
(JUBRAN; KOCH, 2006, p. 47).

Podemos relacionar tais atividades com a organizacagaese pois,
tanto a hesitacdo quanto a interrupcédo, poderdo estar esantgiciando
formulacdes para melhor compreenséo da informagéo Nedae sentido, se
um trecho da conversa é repetido, independentemente itesermpido pelo
outro ou ndo, é sinal de que aquela informacdo necessitauealgosse
reformulada para o prosseguimento da conversa.

Isso parece nos remeter ao que Deppermann (2011) e Bilmes (2011)
falam sobre formular ou (re)formular o que o outro dissen intuito de
transformar o que foi falado para dar outro contorno efgigdb, ou com
intuito de cooperar ainda mais com o significado.

Apesar disso, reconhecemos, com Heritage e Watson (1@1®)as
formulacdes ou reformulacbes, mesmo sendo a solucém mablemas
advindos dos diversos sentidos que uma conversa pode teremaEmdda
ocorréncia de reparo porque nao se caracterizam camg®#s problematisa
e, sim, sinalizam que ocorreu uma necessidade de monitorarestgua sendo
dito ali e, por isso, houve as formulacgdes.

Dessa forma, também podemos perceber, nas linhas 435 a 438, que
Claudia, ao abrir seu turno, também faz varios autoiwepa aluna utiliza, de
forma excessivag expressdo coloquial “tipo assim” e alongamentos de sons
para autorreparar ou corrigir uma fala. Além dissoceisstréi um turno muito
longo para responder a questdo do professor. Percebemudddde na
organizacdo das ideias, longos espacos de tempo intradlongamento de
vogais e outras marcas, como falas rapidas ou arrastptasaracterizam a
hesitacao.

Como podemos ver em Jubran e Koch (2006):

De modo geral, as hesitacdes tém a funcdo de ganharemgis t
para o planejamento/verbalizacdo do texto, sendo conddasn
por pressdes situacionais das mais diversas ordens asti®
sujeitos os interlocutores. J4 a interrupcdo tem diferentes
finalidades, pois cortes sintaticos ou lexicais sdaafits pelos
falantes com o propésito de introduzir, na progressaoexio,
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reformulagbes do que foi dito ou insergbes de dados
informacionais ou contextuais necessarios a compreafsgoe
esté sendo dito (JUBRAN; KOCH, 2006, p.47).

Assim, a hesitacdo na interacdo analisada demonstreleeante para
a observacédo da construcao de estratégias de formulagdalas.

Além disso, foi muito importante e coube perfeitament®ssa andlise
0 cuidado de observar a forma pela qual o professor instigaunoss a
pensarem para as respostas. Ele inicia as perguntas fazendpe os alunos
pensem e respondam aos poucos para, S0 entdo, mostrarcexatantde quer
chegar com as indagacdes. Por exemplo, se observaantioba 419, veremos
gue ele realiza a seguinte quest@@les fazem isso porque eles séo
ruins, malvados?”, demonstrando claramente que quer que os alunos
cheguem a uma conclusdo juntos, buscando conhecimemtosos e
relacionando-os aos estudados naquele tema.

Observamos, portanto, um estimulo ao que Frank (2010) denomina
convites a participacao, que, diferentemente das seqedf#a— Iniciacédo,
Resposta, Avaliagdo, podem “oportunizar o engajamento dos alunos na
construcéo de conceitos e ideias, além de oportunizatieigegao efetiva dos
alunos no gerenciamento do que ocorre em sala de aula”, ocasionando o que
Frank (2010, p. 33) chama de “producao conjunta de conhecimento”.

Vejamos outro exemplo de autorreparo observado durantmiogs®

de “Agrocombustiveis”. O aluno Rafael esta explicando a sua parte do

seminario:

Excerto 3:

»725 Rafael entdor os &6- o O6leo vegetal ele também vai
726 utilizado como combustivel ( ) sb6 que
727 também tém essa questdo de precisar de adaptacgdes
728 para os motores. o Rudolf Diesel, (0.4) o que:

»729 propds os mo- os motores movidos a diesel, ele fez
730 experimentos com 6leo de ‘“amendoim®, sbé que as

»731 multinacionais impediram que: a produz- a producgdo

»732 em- em larga escala para motores sobre esse tipo

»733 de: de processo, (1.8) pra: po- por isso que néo
734 tem muitos é: motores (.) com O&leos (.) é: com
735 6leos vegetais ( ). aqui eu fiz um: um:
736 contexto que fala que tem dois tipos de: (produgéo
737 de agrocombustiveis) que sdo o agronegbdécio e a
738 agricultura camponesa, ai eu fiz um mapa aqui
739 mostrando=
740 Clara =depois no final vocé vai falar mais disso.

741 Rafael ¢é. e o agronegbécio visa o lucro, enquanto que o
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o

742 camponés a soberania ali- energética a Renata

743 vai falar um pouquinho sobre essa questdo®. (0.9) A
744 questdo da: da produgcdo em grande escala (os
»745 latiftndios) do agronegdécio e o: a agricultura
746 camponesa maximizada ( ) produgdo
747 diversifiircada, contsobércecio, enquanto que o
748 agronegdbécio visa a monocultura, principalmente gréo
749 a °producdo® de grdo de soja e a cana (1.4) e sé&o
750 considerados (a cultura) dos agronegbcios que séo
751 considerados insustentaveis (porque s&o usados na
752 producdo de combustivel e ndo como alimento). (1.2)
753 aqui tem uma charge critica a essa questdo de &gua
754 e combustivel. Porque muito da producdo é pra fazer
755 combustiveis e ndo para a alimentacéo.
756 °passa pro prbéximo®
757 aqui tem, bem, a plantagdo para a producdo de graos
758 para fazer combustivel e ndo para alimentar as
759 pessoas, pelo menos elas podem passar fome >em um
780 ambiente limpo<. (0.5) ou seja, a maior produgdo de
781 grdos é pra es- é para a producdo de combustiveis e
782 ndo para a alimentacdo (como falou), ou seja, tem
783 muita gente passando fome, >tipo assim<, por falta
784 disso, porque a maior parte téd indo para a producédo
785 de combustiveis.

Como podemos observar nas setas marcadas, esse tredisada
também possui varias ocorréncias de autorreparo no noreenque Rafael
esta explicando a parte da apresentacdo destinada addend® perceber que
foi uma fala muito grande e muito concentrada em pausasointerrupgoes, o
gue pode justificar a predominancia dessa categoria de refj@demais, €
esperado que ele também crie estratégias de formulac@edaldas ao
apresentar, pois consideramos que ele estd em uma sitdag@xposicdo, esta
sendo observado e avaliado e, portanto, um alvo facil dacangeface. Talvez
seja por isso que tenha surgigm grande numero de hesitacfes e interrupcdes
em seus turnos.

Apesar de trazermos apenas quatro excertos para esta eatdgori
reparo para serem analisados nesta pesquisa, vimos, atcageéfico e da
tabela criada, a grande quantidade encontrada de autorrepas®jag do
reparo iniciado e levado a cabo pelo falante da fonte délepna, e
percebemos que ele teve um numero predominante emaoedac@lemais
categorias, com um resultado bastante notorio: 250 eezdésdo acorpus

Isso pode ter ocorrido pelo fato de que, dentre as opcOegalezacao

de reparo, ess¢ a mais “preferida”, visto que o proprio falante tem a
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oportunidade de se reparar, além de ser a Unica categoriepae que
possibilita a ndo ameaca a face, favorecendo o acoetgcima interacao.
A seguir, como mencionado, passaremos para a proxima datdgor

reparo encontrada em nosso referencial e identificadanpoisde analise.

4.1.2 Reparo Iniciado pelo Falante da Fonte de Problema e Levado a Cabo

pelo Outro

O reparo iniciado pelo falante da fonte de problema e legadabo
pelo outro acontece, por exemplo, quando o falanterambpe a producéo de
seu turno para procurar o nome de alguém sobre quem estdofai o
interlocutor produz um item que preenche essa lacuna.

Abaixo, destacamos um excerto do momento interacicaatido apos
a apresentacdo do primeiro seminario. E 0 momento emsoalenos tomam a

posicdo de avaliados pelo professor e pelos colegas de sala

Excerto 4:
472 Pedro td, é possivel, >é isso que eu quero saber< (.)
473 é possivel [ser sustenta-?]
474 Cléaudia [acho que é] ter o controle (.) desse uso
475 (.) da matéria-prima do que eles necessitam pra:
476 (0.5) industrializar (1.6) pode: >tipo assim< sim,
477 pode: : acontecer o desenvolvimento sustentéavel,
478 >entdo tipo assim< aqui no texto fala, acho que &
479 °na parte da Camila® que >tipo assim< n&o é contra:
480 ndo hé& contradicdo entre ele: o: desenvolvimento
481 sustentdvel e o acumulo de riquezas.
482 (1.8)

»483 <td ai no texto no final do: da péagina::

»484 [( ) e nove>]
485 Pedro [(°Pal sim®)] (.) né-?
486 (4.6) ((aluna procurando, no texto, a parte
487 citada))

»488 Pedro td na duzentos e (nove)

»489 Cléaudia ¢, na duzentos e nove, me con (h)fun(h)di. ((risos))
490 Pedro duzentos e nove em diante=
491 Claudia =espera al deixa eu encontrar aqui,
492 (20.8)
493 td na duzentos e nove ou na duzentos e oito?
494 °eu ndo td conseguindo achar®
495 Pedro (qual gque é sua parte?)
496 (21.2) ((Aluna procurando, no texto, a parte
497 citada))
498 Pedro >entdo, 16< (.) 1la&d na duzentos e sete, tem uma
499 parte que téa falando assim ¢ (.) no:: primeiro (.)
500 segundo paragrafo
501 <M“apesa::r,”> tad vendo? (3.6) “apesar das
502 criticas,”
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503 (3.2)

»504 Claudia (na duzentos::s?)
»505 Pedro na duzentos e sete
»506 Claudia °é isso mesmo®

O trecho diz respeito a um momento em que o professmoral
guestdes sobre a parte explicada pelo grupo. Trata-se denamento
desconfortavel para aqueles que apresentaram, pois Pesiro ¢asno todo
professor que pede um trabalho em grupo) deixa claro que quar tom
conhecimento se o grupo todo leu os textos ou sé aqedada um.

Em 474-482, Claudia esta procurando responder a pergunta iniciada
pelo professor (linhas 472-473) e, no segmento da linha 483, proouiraro
didatico, a localizacdo daquele conteudo para demonstrarelquénavia
estudado aquelparte. Para isso, ela inicia o turno “<t4 ai no texto no
final do: da pagina::” com autointerrup¢cdo e alongamento de som,
demonstrando ter identificado uma fonte de problema aoen&ontrar a
pagina correta. Apesar disso, a aluna tenta salvapreymia face ao fazer a

iniciacéo de reparo quando diz que a parte que procura estguenagagina

com a numeragao nove “[ ( ) e nove>]".
Embora Pedro se autocandidate para aprovar a fala da aluna “[ (°ai
sim®)] (.) né2” enquanto ela procura pelo texto no material didatico, ele da

0 resultado d reparo que a propria discente iniciou “ta na duzentos e
(nove)” (linha 488). Claudia, mais que depressa, inicia um turno (linha 489)
“é, na duzentos e nove, me con(h)fun(h)di. ((risos))” e volta a
tentar explicar o porqué da demora de encontrar a patgmier confundido, e
percebemos o convite ao riso pela prépria aluna contatitende amenizar a
situagdca que estava exposta.

Um pouco mais abaixo, durante a interacdo, encontramubsa
categoria do mesmo reparo, pois Claudia continua prodoiramparte do texto
mencionada pelo professor e, como encontra dificuldadesaehar sozinha,
volta a iniciar um reparo (linha 504) “(na duzentos::s?)”. Ao ver que ela
havia iniciado, novamente, um pedido de reparo, o profes@ce a resposta

para finalizar o reparo iniciado pela aluna “na duzentos e sete” e, por fim,

ela demonstra estar de acordo com o reparo oferecido “°é isso mesmo°”.
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Em seguida, apdés o término da apresentacdo do seminérme sob
“Desenvolvimento Sustentavel”, e das questdes lancadas e desenvolvidas na
turma, o professor chama outro grupo para apresentar ¢thtrabanicia um
reparo para se lembrar do préximo tema proposto, confornde ger
observado no excerto abaixo:

Excerto 5:

»594 Pedro [pode wvir] o outro grupo. (1.8) >sobre o que mesmo
595 o outro grupo mesmo?< hoje é:: hoje é:

»596 Rafael [° (agrocombustiveis) °]

»597 Clara [agro]combustiveis

»598 Pedro agrocombustiveis.

Nesse caso, quando Pedro, nas linhas 594-595, iniciarseu‘tpode

vir] o outro grupo. (1.8) >sobre o que mesmo O outro grupo
mesmo?< hoje é:: hoje é:7, profere uma pausa no turnqi(s)) e
demonstra ndo se lembrar do tema do proximo grupo, 0 que ewicEstar
iniciando um reparo para que outros integrantes da sitym@am fornecer o
item da fonte de problema. Dois integrantes do grupo, Rafakra, oferecem
o item problematico, preenchendo a lacuna deixada por Riathas 596-597).
Ele, por sua vez, o repete “agrocombustiveis” (linha 598) para demonstrar
ter se lembrado e confirmar que aquele era o proximo teom$ip para o
seminario.

Essa categoria pode nos indicar um trabalho cooperatite ®s
integrantes da interacdo, pois entende-se que um dosipaates, ao
interromper seu turno para procurar um item, conta cajuada dos outros
integrantes para, entdo, pronunciar aquela palavra queptevalgum motivo,
dificuldades para se lembrar.

O préximo excerto mostra 0 momento em que a aula aca@ldate

e 0s alunos se despedem do professor:

Excerto 6:

1948 ((o sinal do final da aula bate e os alunos guardam
1949 o material e saem conversando))

1950 FRrararars tchau professor.

1951 ((alunos conversando))

1952 Pedro oh, um abraco para vocé:s.

1953 (3.1)

1954 quem faltou foi a:::

1955 ((alunos conversando e saindo))

1956 Pedro eu vou voltar a tarde, eu vou almocar agora e vou
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1957 voltar.

Esse é o momento final da aula, como podemos percebiehaal 948,
em “((o sinal do final da aula bate e os alunos guardam o
material e saem conversando))”’. Os alunos saem despedindo-se do
professor fchau professor.) € ele, por sua vez, responde completando a
elocucdo do par adjacente cumprimento/cumprimento “oh, um abraco para
vocé:s.” (linha 1952).

Como vimos, toda vez que a Primeira Parte do Par (PPP) vier
manifestada em uma interacdo, a Segunda Parte do Par 4&@P3empre
esperada e podera ser dada como “preferida” ou “despreferida”. Assim, o
professor corresponde a expectativa dos ouvintes (alenpsy isso, podemos
falar que seu enungio foi “preferido” nessa observagao da fala em interagéo.

2

Além disso, depois da pausa de “(3.1)”, na linha 1954, observamos
um exemplo de reparo iniciado pelo falante da fonte de prablews que nédo
foi levado a cabo nem por ele mesmo, nem pelo outren( faltou foi
a:::). A marca dos dois pontos repetidos, ou seja, 0 alongardensom na
fala do professor pode estar sendo observado como um pkdiéparo, para
gue alguém complete o turno com o item que ele estavarprawo (no caso, o
nome da aluna que havia faltado a aula). Porém, ninguém peeanacuna
deixada no turno de Pedro e ele inicia outro turno, almemdio o que foi
considerado como fonte de problema.

Isso se deve ao fato de que Pedro, o falante, interrompealacgmde
seu turno para procurar 0 nome de alguém sobre quem estdofa@omo
mencionado, ao contrario das outras analises, esse lexaéwp da cabo ao
reparo, pois tanto a transcrigdo “((alunos conversando e saindo))”
guanto o audio, mostram que ndo houve uma resposta paeanqqite 0
professor procurava. Entdo, ele abandona o turno aneeniocia outro turno
“eu vou voltar & tarde, eu vou almocar agora e vou voltar.” E,
assim, as duas aulas geminadas de Geografia acabam enquamo®saem

2

“((alunos conversando e saindo))”.
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4.1.3 Reparo Iniciado pelo Outro e Levado a Cabo pelo Falante da Fonte
de Problema

Esta categoria de reparo acontece quando o interlocutor aponta
problema no turno anterior, e o proprio falante da fdetproblema resolve no
turno seguinte ao da iniciacdo, como observado no Excad@iite.

Abaixo, analisamos outro excerto que trata do segundo semioate
“Agrocombustiveis”, no qual vemos o aluno Rafael (linhas 675-678)
explicando sua parte:

Excerto 7:

»675 Rafael 0s exe- 0s exemplos que tem é o etanol, °o &lcool®
676 (1.5) e o: biodiesel que é misturado com o diesel
677 com 5% percentual, >depois eu vou explicar isso
678 mais °pra frente®< e tem o: o biogas=
679 Clara =que ndo é ( ) obrigada ( ).

»680 Pedro (°essas colocacgdes vocés vdo encontrar nos postos
681 de abastecimento®)

»682 Ronaldo mas onde que fica isso?

683 Clara meu fi(h)lho.
683 ((risos))

»685 Pedro posto de gasolina juai.

686 ((risos))
687 Clara meu filho
688 ((risos))

»689 Camila acho que fica no acougue.

690 ((risos))

Logo na primeira linha, podemos perceber a ocorréncia dereueaos
verificado pela autointerrup¢ao quando o aluno pronuncia “os exe- os
exemplos que tem é o etanol, °o &lcool®°”. Na sequéncia, o professor,
na linha 680, acrescenta a informacao do local onde eramtemmmaqueles
componentes explicados pelo aluno, ou seja, informa dued@sel, o alcool
e 0 biogas eram encontrados em postos de abastecimento.

Dessa forma, Pedro considerou que todos os alunos sabianserigue
um posto de abastecimento, porém um aluno, Ronaldo, tawa essistindo a
apresentacao, faz uma pergunta sobre o que seria aquelméugdonado pelo
professor (linha 682). Clara, integrante do grupo, demonstcacpetexto, ter
ficado “sem paciéncia” com a pergunta do colega na linha 683 “meu
fi (h) 1ho”. A partir desse momento, percebemos risos na sala (linha 683).
Esses risos sdo caracteristicas da ameaca a facend&dr Logo apods, na

linha 685, o professor tenta esclarecer, reformulando o qua &ates dito
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“(°essas colocacdes vocés vao encontrar nos postos de
abastecimento®)” por “posto de gasolina Juai”. Assim, oferece o
resultado da elocucgédo e proporciona novamente risos.

Nesse caso, também percebemos a necessidade de que acidorma
seja formulada e repetida paraompreensado da interacao. Essas repeticdes ou
marcas de repeticdes funcionam como uma requisicaoupaaacorrecao ou
autocorrecdo do que foi dito anteriormente. Assim, ha es@ecie de
monitoramento que garante o0 prosseguimento da conversald&®om&o
entendeu a informacgdo proferida pelo professor, como podperosber na
linha 682, e, para que houvesse 0 objetivo comunicacional (egéstde
conhecimento), o aluno necessitava se encaixar o(L&jar Relevante para
Transi¢cao), ou seja, iniciar outro turno na conversa pascar completar a
informagé&o que ndo foi compreendida por ele.

Camila, que estava apenas assistindo a apresentacao,enaois
integrante do semindrio de “Desenvolvimento sustentavel”’, parece “se
solidarizar” com a “falta de paciéncia” da colega Clara e inicia um turno (linha
689) para aprofundar o insulto ritual “acho que fica no acougue.” e,
enfim, ha mais risos da turma como forma de ameaca @é&Ronaldo devido
a pergunta que ele havia feito.

Desse modo, consideramos interessante o alinhamentdandadeira
na sala de aula analisada. As custas de Ronaldo, oss aliveram a
capacidade de criar, na apresentacdo do trabalho, uma @® interacaem
sala de aula que tentou amenizar o ambidesconfortavel de “avaliagao”.

Assim, podemos citar Bateson (1998[1972]) quando menciona que “ha
sinais trocados dentro do contexto de brincadeira, fantasia, ameaca” que
possibilitam o engajamento dos participantes. E o que mesepacontecer na
interacdo acima.

Abaixo, temos outro exemplo da mesma operacao de reparo:

Excerto 8:

616 Rafael Jodo, vocé que encaixou isso agqui?

»617 Joé&o oi?

»618 Rafael vocé que encaixou isso aqui, (.) esse fio- esse
619 cabo azul?

620 Joéo (h&)

»621 Rafael vocé que colocou o cabo azul no notebook seu, ou
622 nao-?

64



623 Joé&o °nao®°

Nesse excerto, Rafael faz uma pergunta para o colegaupe goéo,
gue, por sua vez, mostra ndo ter entendido a pergunt@andoc assim, um
reparo “oi?” (linha 617). Na linha 618, Rafael retorna a pergunta para Joé&o,
dessa veztentando explicar melhor a sua pergunta “esse fio- esse cabo
azul?” e, mesmo assim, Jodo hesita ““ (ha)”, demonstrando novamente nao ter
entendido o que o colega estava querendo saber. Por fiael Reformula sua
pergunta (linha 621) para que Joao, entdo, consiga percebergaaarscabo
ao reparo que Jodao iniciou (linhas 62) “vocé que colocou o cabo
azul no notebook seu, ou nao?” e, finalmente, Jodo entende e responde
que “°nao°”.

Nesse caso, ndo podemos falar de ameaca a face, visigogdelo de
reparo se originou da dificuldade no entendimento da pergimtéurno
anterior (linha 616). Tanto que Rafael entende o “problema” e repete a questdo,
reformulando-a para que Jo&o consiga completar o turnoacmsposta que
seria relevante para ele. Nao obtendo sucesso, o cedeg@ novamente
obrigado a reformular a frase “vocé que colocou o cabo azul no
notebook seu, ou nio?”, sSendo que, dessa vez, Jodo consegue completar a
elocucdo dando sua resposta.

No Excerto 9, abaixo, também é possivel perceber a évuiar de

reparo iniciado pelo outro e levado a cabo pelo falante da d@nproblema.

Excerto 9:
»655 Joana pode beber?
»656 Pedro como é que é?
657 Joana pode beber?
»658 Pedro [s6 se for calmante:]
»659 Clara [°pega uma cadeira ai pra mim°]’
»660 Joana oi?
»661 Pedro s6 se for calmante.
662 Ronaldo sério?
663 Caio com cer (h)te(h)za
»664 ((risos))
665 Caio °vai ficar mais doido que j& é°
»666 [((risos e conversa)) ]

7 Clara estd em outro foco de atencéo, ndo participa dextore brincadeira.
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Podemos encontrar o reparo iniciado pelo outro e levadbda mslo
falante da fonte do problema. Assim como no Excerto 8, mas®e podemos
observar que o reparo também so foi levado a cabo em towt@, em um
turno que veio logo apos o falante da fonte de problemaen&edonhecido o
item problematico.

Quando Joana pergunta se poderia beber os liquidos (linha &s®) (d
e biodiesel) contidos nos recipientes referentes ésaptacao do grupo sobre
“Agrocombustiveis”, o professor Pedro identifica a fonte de problema no turno
da aluna e faz uma iniciacao de reparo (linha 656) “como ¢ que é2” NO turno
imediatamente seguinte ao da fonte de problema (linha 65®naiadrando
na técnica dois (T2) de iniciacdo de reparo e, conforme st Loder
(2008b), demonstra ndo estar entendendo o contexto da pergilat@adr
Joana.

A aluna volta a repetir o turno que foi pedido para regrarado,
comprovando, portanto, ndo entender que houve algum problema na
construcéo de seu turno, enquanto o professor, na seqeégeiate, oferece o
resultado do reparo de forma irénica (linha 658), levando emsidsyacao o
contexto de brincadeira.

Consideramos uma marca distintiva da ironia a sua dhlgdie, ndo no
sentido de fazer uma afirmacao para indicar o seu cmntndas no sentido de
acrescentar a uma afirmacéo outro(s) sentido(s) quidaim) ou ndo. Ela
nao ¢ “uma simples substitui¢do antifrastica do ndo dito (chamado de sentido
irénico) por seu oposto, o dito (chamado de sentido ‘literal’)” (HUTCHEON,
1994, p. 30).

Joana, por sua vez, ndo entende o que o professor queradizer
responder a brincadeira iniciada pelo turno dela, pois inicia um reparo “0i”, o
gue faz com @ Pedro repita o resultado do reparo (linha 661) “s¢ se for
calmante”, confirmando a ironia. Na verdade, a ironia pode ser cangiga
como um recurso linguistico em que o significante mobiliza diginificados
pela acdo discursiva de dois participantes do jogo, o intadoree o ironista.
“A pessoa geralmente chamada de ironista, no entanto, é ggagtetende
estabelecer uma relacédo irbnica entre o dito e a@ibdomas pode nem sempre

ter sucesso em comunicar aquela intengdo” (HUTCHEON, 1994, p. 30).
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Assim, o integrante Ronaldo, na linha 662, faz um pedido de
enquadramento da resposta “sério?”, pois parece ndo estar acreditando no
contexto de enunciagcdo. Caio, por sua vez, autosselecadinha-se ao
contexto de brincadeira do professor, fazroutonia, na linha 663, “com
cer (h) te (h) za” e oferece outro turno com mais uma piada (linha 665) “°vai
ficar mais doido que ja é°”. Por fim, todos participam do alinhamento de
brincadeira “[ ((risos e conversa))]” (linha 666), reconstruindo o
equilibrio ritual da interacdo, pois a manifestacdo do hwmdas brincadeiras
na interacdo face a face é algo muito comum no iaotide também no
contexto de sala de aula.

Também podemos compreender como o ‘“riso” e o insulto ritual se
encontram presentes nessa interacao (linhas 664 e 666)dimmm pouco
mais divertido o ambiente de sala de aula durante a prépata@presentacao
de trabalho, através das brincadeiras entre os aluwooprefessor. A partir
disso, percebemos que o “riso” pode tomar a posicdo de um par adjacente
guando passa a funcionar como um convite para que 0CoDkas expressoes
de risos durante a interacao.

Dessa forma, s1linha 666, percebemos a ocorréncia de “risos”, assim
como observamos, em toda a transcricdo da aula, draigreentos em que
incidem esse tipo de acdo social. Esses “risos” permitem-nos identifica-los
como o que Labov (1972) chamaidsulto ritual, aquele que € produzido sem
a intencdo de ofender, como se fosse uma cooperacéa dug envolventes
da interacdo para que nao ocorram ameacas a face emderofensas e, sim,
por meio de brincadeiras.

Essas brincadeiras podem ser compreendidas assim, pakgeemos
que,em uma situacdo precisa, colegas podem dizer uns aos outros “insultos”
gue revelam seu pertencimento ao grupo e, segundo Labov (193@3, es
insultos rituais ndo sdo expressfes de descortesia sertaspates da
interacdo estdo conscientes das regras de comuni@essa forma, em nossa
pesquisa, essas modalidades nos interessam, sobretugie se refere a sua
capacidade de desencadear o processo de reflexdo no sejeito

consequentemente, aquisi¢cdo/construcéo de conhecimento.
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Consideramos interessante constatar como esse®®vetdracionais
podem modificar o0s momentos de falarinteracdo institucional, no caso de
sala de aula, para um contexto muito parecido com aecsa\cotidiana.
Portanto, acreditamos que esse fato facilita o engajamemie@ @s
participantes, pode tornar a aula mais confortavel esecpuentemente, mais
prazerosa para a construcao de conhecimento.

O Excerto 10, abaixo, mostra o momento de apresentacaalmoh
sobre “Agrocombustiveis” para a turma, pelo grupo composto por Clara,
Fernanda, Paula, Rafael e Renata. Na situacdo degcptassivel perceber a

ocorréncia de reparo iniciado pelo outro e levado a calofpleinte da fonte

de problema.

Excerto 10:
706 Rafael (...) t4, a lei
707 11.116 de 2005 que entrou em vigor em 2011
708 estabeleceu essa questéo do biodiesel ser

»709 acrescentado de 5% da sua (férmula) de biodiesel no
710 diesel.

»711 Pedro °esse 5% (téd ai)°?

»712 Rafael qué?

»713 Pedro °esse 5% (téd ai)°?
714 ((risos e conversa))

»715 Rafael ha

»716 Clara ignora 95% do que estd aqui, esse é o biodiesel.
717 ((aluna mostra um frasco com o produto))

718 Rafael é.
719 Ronaldo [ah:: sim:]

»720 Rafael [5% de bio]ldiesel e 95% de diesel. Também tem outra
721 opcdo que é o (B20), que é o diesel com 20% de
722 biodiesel e o: B100, que é 100% de biodiesel puro
723 (.) sé que [( )]

O trecho inicia-se com a fala do aluno Rafael, qu& esplicando o
trabalho para a turma, como visto nas linhas 706 a 710. Quaralono
termina seu turno, o professor identifica uma fonte dblepma e inicia um
reparo através de uma pergunta sobre o conteddo ministrades (
especificamente, sobre o item pronunciado na linha 709peRdbgo em
seguida, inicia outro reparo na linha 712 (“qué?2”’), como vimos em Loder
(2008b), na técnica quatro (T4) (iniciadores com repeticatgbata fonte de
problema e pronome interrogativo), identificando, comuefale problemaa

pergunta feita pelo professor, demonstrando, assim, naotesrdido.
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Diante do pedido de reparo, Pedro volta a repetir (linha 7@8jgunta
sobre o item apresentado na exposi¢do do aluno “°esse 5% (ta ai)°?” (linha
713), oferecendo possibilidade de autorreparo e julgando quel Rp&®as
teve problema fonéticéenoldgico e, com isso, percebemos “risos” da turma
nessa interagcdo (linha 714). Esses risos sdo o resultadmeaca a face de
Rafael pelo professor, ja que o aluno ndo conseguendspa sua pergunta.
Ele faz outra iniciagdo de repat@sitando com um “ha”, o que ndo especifica
onde esta a fonte de problema no turno anterior, masaimpie ha algum
problema a ser reparado no turno anterior. Demonstran,asfo saber
responder (linha 715), e tem sua face ameacada, colocand@aEacdade
intelectual a prova.

Essa capacidade intelectual ameacada parece se idemtiffoad que
Lim Bowers (1991)apud Ladeira (2011), menciona como o desejo de ter as
habilidades reconhecidas, ipesta relacionado “as necessidades de estima, de
controle ou apreciacdo de habilidadesstatus fazendo referéncia aos
sentimentos de competéncia, incluindo aparéncia, intelaeérntabilidades em
geral” (LADEIRA, 2011, p. 56). Nesse caso, o aluno Rafael, ao ndo responder
a questao do professor, demonstra ndo possuir tais hatslidade

Rafael, ao demonstrar ndo saber responder a questdo des@rofe
favorece para que Clara, outra integrante do grupo queygstgdentando, se
autosselecion€ignora 95% do que esta aqui, esse é o biodiesel”
(linha 716) para responder a pergunta do professor e tersian, aglvar a face
de Rafael, que provou nao ter entendido a pergunta antentem

Dessa forma, Clara oferece-lhe ajuda no LRT (Lugar Refevpara
Transicao), com intuito de produzir um item que preenclefseuna deixada
pelo colega de grupo, o que demonstra um trabalho cooperatik® @s
estudantes. O aluno concorda com o que a colega de equipe explica “¢” (linha
718), e tenta dar cabo ao turno de Clara, iniciando umo fogo apds o breve
turno de Ronaldo (linha 719) para, enfim, salvar a propria &qdicando
sobre a composicdo, as porcentagens quimicas do diesdliodiesel e,

finalmente, se autorrepara.
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As situacdes de interacdo apresentadas no Excerto 10 dexnogse,
em sala de aula, podem ocorrer diversas categorias deo,repais,
inicialmente, o aluno Rafael perde a face, ndo sabasgpomnder ao professor.

Portanto, ao longo da apresentacdo, percebemos, tamio&orré@ncia
de outros excertos dentro da mesma categoria de repanm i@pado pelo
outro e levado a cabo pelo falante da fonte de problemngual ocorre uma
tentativa de resolver o problema do turno anterior,eja, ® turno que havia
sido identificado como fonte de problema (linha 712). Ness® caaluno, ao
perceber o item problemético, se autosseleciona e initi turno tentando
resgatar sua competéncia em responder a pergunta do prqfasspenfim,
salvar a propria face.

Tendo isso em vista, observamos, a partir dessa caed@neparo,
uma nova sequéncia organizacional, que se difere das seguéadiaparos
descritas na literatura, e identificada como o repano @sultado em quarta
posicao.

Segundo Loder, Garcez, Gonzalez (2002), nas operacdes de h&paro
uma sequéncia organizacional em que o resultado € dadocematposicao.
Isso significa que o resultado ocorre apos ja terem gasss oportunidades
para que as quatro operacdes de reparo ocorram na sequémaianal. Os
autores, pautados nos trabalhos de Schegloff (1987, 1991, 199Baranala
ocorréncia do reparo em terceira posicdo no portuguéelm@, em gravacoes
realizadas em interacbes face-a-face, em diversogextos cotidianos.
Observam que a organizacdo do reparo em terceira posiga@dnteragentes
falantes de portugués brasileiro é similar a descritaeratlira em AC.

Em outro estudo, Garcez e Loder (2005) analisaram o repeiadmie
levado a cabo pelo outro, ou seja, a correcao, em portngudsasil, também
em contexto cotidiano. Eles descreveram que essa odarténeeparo € rara,
apresentando marcas de despreferéncia, jA que tal categdsi um
constrangimento com o qual o participante reparado lidesate a acéo
prossequir.

N&o encontramos estudos que identificaram a organiza¢c&palm rem
quarta posicdo. Isso pode ser atribuido ao fato de queiosso estudo, o
professor desenvolve uma aula destinada a apresentacgesidarios e que,

durante as questdes levantadas por ele, é feita a argaigéteracdo em sala
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de aula. Por isso, nossa pesquisa se individualiza poogeemcontrado o
reparo em quarta posicdo em um corpus deefatdteracdo institucional de
sala de aula.

Para demonstrar essa nova sequéncia organizacional encontrada
apresentamos, no quadro a seguir, como se deu tal o@arrénc

Quadro 1 - Sequéncia organizacional dos reparos

1* posicdo — Iniciagdo do reparo pelo professor que identifica uma fonte de
problema na fala do estudante

2% posi¢ao — Iniciacao pelo aluno
32 posicac— Repetigdo da Iniciagdo pelo professor
4* posi¢ao — Ha variantes — a) se o aluno sabe a resposta, ele da o resultado

— b) se 0 aluno ndo sabe, ele apresenta hesitacdes

na resposta e possibilita a iniciacado por outro colegafimpleza o turno.

Fonte: Elaboracao propria da autora.

Ao observarmos o Excerto 10 anteriormente, identif@® como
ocorre a organizagcdo do reparo em quarta posicdo. Ryjmmiprofessor
identifica uma fonte de problema na fala do estudante qaeaefzendo sua
apresentagdo “cesse 5% (ta ai)°?”; em segunda posi¢ao, o aluno faz outra
iniciagcdo de reparo, demonstrando mé&ocompreendido “qué?”; em terceira
posicdo, o professonf uma repetigdo da iniciagdo “°esse 5% (ta ai)°2”;
finalmente, em quarta posicédo, é dado o resultado do reptaocolega do
grupo “ignora 95% do que estd aqui, esse é o biodiesel.”

De maneira semelhante, identificamos a ocorréncia @sma
sequéncia organizacional de reparo também no Excertoséduir, quando a
aluna Clara explica como pode ser feita a producédo dbusiiveis a partir da

producédo de gréos:

Excerto 11:

824 Clara [ai agora eu vou falar do alcool]

825 [ ((conversa)) ]

826 Clara primeiro (0.2) é uma coisa bem: (sacarddica)

827 passa dois Rafael.

828 (2.1)

829 Clara no Brasil ( ) é beterraba, mas eu vou
830 falar especificamente da cana, que é o que mais se
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831 usa aqui=

»3832 Pedro =& o acucar, né-?
»3833 Clara oi?
»3834 Pedro é o acucar, né-?
»835 Clara é.
836 Rafael ( )
837 Clara al pega a cana, planta a cana, pega a cana e corta
838 ela [( )]
839 [((risos e conversa)) ]
840 Clara [ndo, mas val esperar crescer]. ali (.) coloca a cana
841 dentro do carro e transporta a cana.
842 ((conversa e risos))

E possivel perceber que Clara comeca seu turno separando
didaticamente o tema de apresentacdo “ai agora eu vou falar do
4lcool”. Na linha 827, ela pede que o colega Rafaehuxilie passando o
material de apresentacao (slide) no Datashow. Em segoiddnua o turno da
apresentacdo “no Brasil ( ) é beterraba, mas eu vou
falar especificamente da cana, que é o que mais se usa aqui="¢€
o professor, na linha 832, inicia um reparo, como se pedissgem que a
aluna nao tivesse pronunciado na fala. Entdo, inicigparo, em primeira
posi¢do, sobre o contetido que Clara havia falado “=¢ o acticar, né?2” como
se quisesse complementar a fala da aluna. Ela, poeguparece nao entender
de imediato a que o professor se refere e inicia outroaepar segunda
posi¢do, a questdo dada por ele “o0i?”, indicando que houve algum problema
no turno anterior a ser reparado. Pedro entende que houywoblema que
poderia ser de escuta/entendimento e repete a iniciacapato,rem terceira

b

posicdo, com a mesma pergunta anterir: o actcar, né?”. Nesse

momento, Clara pronuncia “¢”, na linha 835, fornecendo, em quarta posi¢ao, o
resultado do reparo que o professor iniciou. Assim, novanoemsatamos a
sequéncia organizacional descrita anteriormente.

Finalmente, ela continua explicando o seminario (linha &8): “ai

pega a cana, planta a cana, pega a cana e corta ela [(

2

)17, e € observado um contexto de brincadeira na fala da discente, pois, ha
linha 839, percebemos risos e conversa na turma. Isso grodeotrido pelo
fato de a aluna descrever o processo de plantio e eolteeicana de forma
rapida e condensada. Clara, mais que imediatamenteb@erdcem de humor
conotado em sua fala e tenta reconstruir o equilitialrda apresentacdo (na

linha 840-841):“[n&o, mas vai esperar crescer]. ai (.) coloca a
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cana dentro do carro e transporta a cana . Com iSso, a sala volta a se
alinhar a situacdo de conversa e risos.

Ainda é possivel acrescentar que, nas linhas (834-835), foenoms
par adjacente pergunta/resposta, ou seja, a transicdmrmes foi feita
mediante a co-construcao do par adjacente pergunta/resposta.

Na sequéncia interacional relativa ao Excerto 12 aslianbrganizacéo
em quarta posicdo também é notada. Este trecho diztoegpeim momento
em que Paula, integrante do grupo que esta apresentando sobre

“Agrocombustiveis”, relata a parte sobre ‘“energias renovaveis € nao

renovaveis”:

Excerto 12:
938 Paula °as energias renovaveis e as ndo renovaveis®
939 atualmente as (se utiliza) é o biodiesel e o &lcool
940 e as alternativas sdo o petrdleo e o ( ) 1s6
941 que existem muitas outras formas que ndo precisam
942 ( ) que ndo foram pesquisadas ainda ( )
943 e:, no caso, €& que existem muitas comunidades de:
939 que no caso podem ajudar, no caso, as comunidades
940 cam- camponesas que podem gera:r (independéncia e
941 autonomia pra elas). (1.7) energia edlica, os
942 ventos que sdo o deslocamento do ar (que sé&o
943 causados pelo vento, na mudanca de temperatura )
944 (.) enrtdo, esse: deslocamento de ar ( ) val
945 gerar energia elétrica, mas antigamente também era
946 usado como: : ( ) aproveitamento do deslocamento
947 do ar pode gerar energia mecdanica, e pode ser usada
948 ou pra moer grdos ou para bombear a agua, e:: a
950 energia edlica é uma forma renovavel °(e limpa)?®.
951 (1.9) Energia solar, o Brasil é: o pails que mais
952 recebe: é: (ondas de sol por ano sdo cerca de )
953 e é uma fonte praticamente inesgotavel de energia e
954 é uma forma renovavel, (.) alternativa e limpa, soé
955 que, tipo assim, ndo tem sido muito usada, nunca
956 foi muita- muito wusada wultimamente, ©°nunca foi
957 muito usada®. (2.4) Entdo, a energia solar ela pode
958 ser considerada ( ) no caso a gente pode
959 utilizar os (conectores) solares ( ) na
960 caixa d’agua a agua vai ( ) val passar pelo
961 sistema de serpentinas, al no caso a agua dJuente
962 pode subir ( ) .

»963 Pedro °(vocés j& viram isso?)°®

»064 Clara 0iv?

»965 Pedro °(eu jé& vi pra piscina)?®
966 Clara °( ) °
967 Rafael ° ) °

»9068 Clara eu ja vi feito com garrafa pet.

ApOs a apresentacdo de Paula, Pedro (linha 963) faz uma faepgua

0 grupo, pela qual ele queria saber se ja tinham visto o quea estava
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explicando, ou seja, se ja tinham visto aquele processotemer. Essa
pergunta funciona aqui como uma iniciacdo de reparo, vistbauena fonte

de problema identificada na apresentacdo de Paula. Assinprimaira
posicdo, temos a iniciacdo de Pedro “° (vocés J& viram isso?)°”. Em
seguida, na segunda posi¢céo, Clara faz uma iniciacdepdeorao turno do
professor “oi?” em terceira pPosicdo. Pedro repete a iniciagdo de reparo por
meio de um exemplo do fendmeno estudado naquela apresentagdo “° (eu Ja

vi pra piscina)©°” e, por fim, Clara da o resultado do reparo em quarta
posi¢do “eu ja vi feito com garrafa pet.” , demonstrando ter
compreendido através do exemplo dado pelo professor.

Nesse sentidoClara inicia um reparo “oi?” (linha 964), o reparo
iniciado pelo outro e levado a cabo pelo falante daefate¢ problema,
demonstrando néo ter entendido o que Pedro estava perguriEsadentao,
entende que falta compreensdo semantico-pragmatica deudontle sua
pergunta e a reformula com um exemplo “° (eu j& vi pra piscina)®°”.
Portanto, a integrante do grupo, que antes demonstrou naorespender
aguela questdo, assimila o processo pelo turno acrescentadprgiessor
(linha 965) e langa outro exemplo “eu j& vi feito com garrafa pet.”.
Dessa forma, ela fornece o resultado (linha 968), compdovien entendido, e
o professor, assim, conseguiu chegar ao objetivo.

Mais uma vez, consideramos muito interessante aafqgreta qual o
professor se alinha na arguicdo dos seminarios para comstranhecimento
em conjunto com os alunos. Percebemos isso quandoomteild varias
guestdes para os alunos e, nessas questfes, elesnpreeiaaionar os
contetdos estudados para poderem chegar a uma cohesgésta. Dessa
forma, € relevante a estratégia utilizada por Pedrofaaea com que os alunos
cheguem a resposta. Ou seja, a forma com que ele possilulitaréncia das
varias iniciacdes, anteg ds proprios alunos chegarem ao resultado do reparo,
em quarta posicdo, faz com que, antes de responderema ageftexdo e
construcéo conjunta de conhecimento.

E notavel o envolvimento dos participantes (alunos e gsofe nas
interacdes, para que haja o aprendizado. Nesse sentidolafia a participacéo

do professor no processo de ensino-aprendizagem dos glomos)e poderia
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apenas oferecer a resposta para os aprendizes, todswmimcdo analisada, ao
contrario, opta por instigar a imaginacdo de seus alpacs que eles se
recordem do fendmeno explicado anteriormente.

Essa conduta parece se remeter ao que Conceicdo (2008) @bama
conhecimento construido, de natureza reprodutiva e emerderidtravés de
exemplos que Pedro faz com que os alunos busquem umeucéostonjunta
de conhecimento, ou seja, a partir de atividades simpledasivio dia-a-dia,
ele faz com que a turma reconheca o fendmeno cientffieo estd sendo
estudado.

Com isso, faz com que as perguntas sobre as informgcéeshecidas
pelos estudantes propiciem a ocorréncia do conhecimentomeotal
emergente. Consequentemente, se distancia da praticeeideao tradicional
de sala de aula (sequéncia IRA), pois a figura do profegsa ndo € tida
como centralizadora e detentora de todo o saber, ecemgp 0 mediador da
construcéo conjunta de conhecimento.

Apoés a apresentacdo do segundo seminario, Pedro resert@mpm
para comentar sobre a apresentacdo dos dois grupos, digrerdebservacdes

sobre as falas dos alunos, como pode ser observadoxim@rexcerto:

Excerto 13
1248 Pedro eu vou dar uma geral (0.2) volta pro lugar entdo
1249 que eu vou dar uma geral.

1250 ((alunos voltando para os lugares. Dbarulho de
1251 carteira arrastando, muita conversa e risos))

1252 Clara é: (vocé vai) perguntar mais alguma coisa?

1253 Pedro (vdo 14, vail para o lugar rapidinho)

1254 ((muita conversa e Dbarulho de carteiras sendo
1255 arrastadas))

»1256 Pedro oh, é- é:: (0.4) depois eu quero que VvoOcCés,

»1257 (3.2)

»1258 Clara que vocés::?,

»1259 Pedro que vocés (0.8) pensem direitinho sé (.) o seguinte
1300 (0.3) é:::, com relacdo as apresentacdes, né? as
1301 leituras, gente (.) nos slides ficam realmente uma
1302 coisa (.) meio enjoada, né? o grupo anterior ficou
1303 meio agarrado nas leituras ali, e tal, isso fica
1304 [realmente:],

»1305 Luiza [°eu ndo 1i°]

»1306 Pedro hein?

»1307 Luiza °eu n&o 1i°

1308 Pedro meio complicado. evitar (.) as leituras.
1309 Paula >mas as vezes vocé até sabe explicar, sbé que chega
1310 ai na frente< com vocé olhando para cara da gente e
1311 fica assim “wou fazer pergunta pra ferrar com
1312 [Peles®]”.

1313 Luiza [( )]
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1314 Pedro sou sempre bonzinho.

1315 ((risos e conversa))
1316 Luiza [ta::h]
1317 Pedro [né?] mas o- o mundo é mai:s (.) cruel do que as
1318 minhas perguntas.
1319 ((risos))
1320 Pedro >entdo olha sé< e vocés::=
1321 Luiza =entdo eu td ferrada.
1322 ((risos))
Na linha 1256, Pedro diz “oh, é- é:: (0.4) depois eu quero que

vocés, ”, fazendo uma pausa de “(3.2)” segundos no final de seu turno, como
nos indica a linha 1257. A partir dessa pausa, a aluna @aatesseleciona
para iniciar um reparo “que vocés::?,” (linha 1258) a frase do professor, a
gual pareceu estar incompleta; ao entender a lacunaddepar ele na
interacdo, completa a elocucdo nas linhas seguintes (1259-E3@éssivel
dizer, portanto, que encontramos a categoria de reparadmipelo outro e
levado a cabo pelo falante da fonte de problema, poia €tecontra uma fonte
de problema na fala do professor e inicia reparo; o pafeg®r sua vez,
entende que a fonte de problema estava em sua elocucaaesdéado.

Ainda podemos citar, nesse mesmo excerto, outro repartinhas
1305-1307. O professor estava falando sobre o quanto é desaljezdisie a
uma apresentacdo em que o palestrante 1€ a sua fatandmenostrar aos
alunos que, em um seminario, é importante que as fgéas sem estudadas
antes de apresentar. Logo em seguida, Luiza faz umnmamento em sua
defesa “[°eu nao 1i°]” (linha 1305). O professor parece ndo ter escutado
direito ¢ pede reparo “Hein?”. A aluna entende que houve um problema de
entendimento por parte do professor e, rapidamentdgeref@m problematico
°eu néao 1i°(ﬁnha1307)

A partir desse momento na interacdo, a conversa, guentdo estava
sendo de teor avaliativo, parece agora abrir um contextwincadeira quando
Paula inicia o turno “>mas as vezes vocé até sabe explicar, sé que
chega ai na frente< com vocé olhando para cara da gente e fica
assim “vou fazer pergunta pra ferrar com [°eles®]” (linhas 1309-
1312). Constatamos isso, pois percebemos a sinceridadelaaspda aluna
em alegar que a apresentacdo de seminario para a turma @ pafessor é

um desafio que, muitas vezes, se torna desconfortaggie jjguerendo ou nao,
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envolve uma situacdo de exposicdo e avaliagdo, o quéebifitzssimeacas a
face dos participantes.

Dessa forma, nesse mesmo momento interacional, Pedite sua
categoria de professor sendo ameagada pelo “desabafo” da aluna e,
imediatamente, inicia um turno para tentar amenizar a situagdo descrita: “sou
sempre bonzinho.” (linha 1314). Esse turno parece ter gerado uma situagao
de brincadeira através da ironia. A partir dai, o objetieo professor de

(13

amenizar a situacdo parece ter sido alcancado, e todos riem “((risos e
conversa))”’ (linha 1315). Luiza, na linha 1316, hesita com um “[tA::h]”,
demonstrando ter entendido a ironia do professor. El&pepercebe que o
ambiente seamenizou e completa sua defesa com a frase “[né?] mas o- o
mundo é mai:s (.) cruel do que as minhas perguntas.” (linhas 1317-
1318). A mesma aluna, por sua vez, alinha-se novament®rdexto de
brincadeira, buscando, talvez, reconstruir o equilibrioakida interacao,
pronunciando“=Entido eu t& ferrada.” E novamente se escuta risos na
turma.

Os enunciados que sao considerados humoristicos, ogsejeausam
0 riso, possuem pistas discursivas, linguisticas e paralilbgisisque tém
finalidades de divertir. Nesse caso, 0s risos, como faen@sposta da turma,
podem ter sido gerados pela giria “t6 ferrada”, que a aluna usou para dizer
gue estaria encamiaiido para uma “ma situa¢do” se aquilo que o professor
falou, sobre o mundo “ser cruel”, fosse realmente levado em consideragao.

Reconhecemos que a “brincadeira” sé ¢ estabelecida quando existe um
acordo entre os participantes envolvidos e que o cont@ardnto de
esquemas de conhecimento é o grande responsavel pela idgidifida
proposta de brincadeira. Ou seja, 0 humor ndo € passivel denstruido por
apenas um participante da interacdo, pois ele necalsitafiliacdo do(s)
interlocutor(es) envolvidos(s) (BATESON, (1998)[1972]). Portaptra que
Pedro e Luiza pudessem causar o riso na turma, foi imprasgdirglie os
outros interagentes da fadarinteracdo de sala de aula se engajassem naquele
tipo de contexto criado pelos autores.

A seguir, analisamos outro excerto. Logo ap0s uma conparatla, o

professor esta fazendo as colocac¢des sobre os temdsrgoeapresentados
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pelos alunos. Ele inicia pedindo siléncio para um deteduireduno (linha

1477), além de fazer uma pergunta sobre o0 atéfesenvolvimento

Sustentavel”.

Excerto 14
1477 Pedro psiu, Ronaldo
1478 “no lugar (0.5) da crise, do problema ambiental que
1479 nés estamos vivendo tem uma saida”, qual que é essa
1480 saida? (0.2) desenvolviMENTO? (0.4) sustentavel.
1481 “vamos manter o capitalismo, sé que vamos ser o
1482 qué? (1.8) <susten[taveis”>]
1483 Rafael >[ (°isso meio] que impede
1484 progresso, né?°)<

»1485 Pedro fala mais alto, como é que év?
1486 Rafael isso ai que impede o progresso dos (0.3)
1487 camponeses, eles ndo podem se desenvolver porque
1488 (.) tem gque preservar, tem gue preservar,
1489 entdo, sbé os que estdo 1lad °(no lucro) gque V&o
1490 (ganhar) ©

»1491 Pedro e mais do que isso. Eles vdo preservar mesmo?

»1492 Rafael quem?

»1493 Pedro os capitalistas=

»1494 Rafael =>claro que nao<

»1495 Caio ndo (.) °db6bvio®°

Como ja foi frisado ao longo da analise, consideraa®sgrande
relevancia observarmos a forma que o professor utiliagelicar a aula, ja
gue objetivamos também avaliar como a construcédo do cordm@oiracorreu
no contexto analisado. Nesse sentido, esse excerto n&eldcionado de
forma aleatdria, mas por apresentar a estratégia quesmezes, no decorrer
da aula, é utilizada pelo professor para conseguir incitonhecimento dos
discentes.

Pedro inicia o turno chamando a atencdo da turma pdragg. apos,
comeca uma explicacéo abrindo algumas questdes. Em seguaidao Rafael
(linhas 1483-1484) retorna uma pergunta para o0 professpreisso meio]
que impede o progresso, né?°)<”. Nesse momento, o docente parece nao
ter escutado perfeitamente o que o aluno perguntou, e pede fepat mais
alto, como é que ¢é2” (linha 1485), ou apenas queria que ele falasse mais

alto para a turma toda ouvir. O aluno repete, reformulandono:“isso ai
que impede o progresso dos (0.3) camponeses, eles ndo podem se

desenvolver porque (.) tem que preservar, tem que preservar,
(.) entdo, sé os que estdo 1la& °(no lucro) que vao (ganhar)°®”.

Dessa forma, percebemos que Rafael, apds o pedido de mqarale que seu
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turno anterior foi considerado como fonte de problema petdessor e,
Imediatamente, trata de reformular sua frase para quéajaqroblemas de
entendimento. Além disso, o aluno pode estar querendoramost sua
capacidade intelectual ao completar a elocucdo deixadaalmrto pelo
professor.

No turno seguinte, Pedro parece querer que o(s) aluno@efne) a
um entendimento ainda maior, procurando estimular oecomiento a partir
das informacdes dos alunos “e mais do que isso. eles v&do preservar
mesmo?” (linha 1491) e identificando uma fonte de problema na fala de Rafael.

Nesse momento, Rafael pede reparo na linha 1492&m>”,
demonstrando n&o ter conseguido perceber a qual sujeitmfesgor se
enderecava na questdo, o que remetemos a Loder (2008b), goasiiera a
técnica 3 (T3- iniciadores do tipmnde quandq quen). Logo apos, o docente
toma o turno, na linha 1493, para reparar o item problematico “os
capitalistas=" e oferecer o resultado. Com o resultado dado, o aluno
relaciona as informacgdes que o professor estava aomkire pronuncia, com
éxito, a respostdi=>claro que nzo<”. Além disso, outro aluno, o Caio, na
linha 1495, auto-seleciona-safilia-se a resposta dada pelo coletao (.)
oébViOo”.

Dessa forma, o professor, de forma nada tradiciontd, \rios
conteudos e, ao mesmo tempo, vai fazendo algumas pergantasntuito de
gue os alunos consigam responder, fazendo assimilacaonus abordados.
Mais uma vez, opta por fugir do modelo de ensino tratkdide sala de aula,
por meio de Sequéncia IRA, que é visto por Garcez (2006) cqruxteor de
conhecimento ao invés de construtor de conhecimento.

Nesse sentido, concordamos com o autor, ja que Pedro, darante
interacdo, estimula para que os alunos se envolvamuessdes, de forma a
construirem conhecimento a partir dos temas estudados. diEsn, ele
consegue que os alunos participem de fato e se engajepnocesso de
aprendizagem, mostrando que o objetivo especifico da caneenssala de
aula, que é a construcdo de conhecimento, esta sendetzauiw.

Na sequéncia, apresentamos a ultima categoria de reganmtraca em

nossa analise.
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4.1.4 Reparo Iniciado e Levado a Cabo pelo Outro

O reparo iniciado e levado a cabo pelo outro, ou correcdop co
também é chamado, € uma organizacdo de reparo que acqutet®d O
interlocutor aponta um problema no turno anterior eectemresolucédo para
esse problema.

Como podemos ver no trecho abaixo, o professor pederesoiento
de um termo utilizado pelo aluno na hora da apresentamiére ® tema

“Desenvolvimento sustentavel”:

Excerto 15:

185 Jodo e o- O
186 relatério ele adota wum discurso de combate de
187 combate a pobreza e também de consolidacéao
188 ambiental para as geracdes futuras héa, entretanto,
189 contradicdes no relatdério como ele: afirma a
190 necessidade do crescimento econdmico, <mas ele
191 aferrece a critica &a sociedade industrial dos
192 paises desenvolvidos>=

193 Pedro =ele aferrece?

194 Joé&o oi?

195 Pedro °vocé falou que ele:?°

196 Joé&o aferrece.

197 Pedro (°ndo é apetece nao?°)

198  Joao afe- ah, sei LA

199 ((risos))

Nesse excerto, retirado da apresentacdo do seminario meirpri
grupo, também temos varias organizacdes de reparos, serag@dgm outro.
O primeiro exemplo que podemos observar € o de reparadmipiio outro e
levado a cabo pelo falante da fonte de problema (itesecko 4.2.3).

Percebemos que Pedro identifica uma fonte de problemaeiir tema
palavra que o aluno disse na apresentacdo. Assim, omstda@anostra nao ter
identificado o item problemético e inicia outro reparonpnciando um “oi?”
(inha 194). O professor, entdo, opta por iniciar o terceéparo dessa
sequéncia, iniciado pelo falante da fonte de problema eldeaacabo pelo
outro (item da segdo 4.2.2)vocé falou que ele:2°” (linha 195), dando
oportunidade de o aluno se autorreparar.

Nesse momento da interagdo, observamos, novamente, qofesspr
opta por ir contra as interagées mais tradicionaisatiede aula, ou seja, opta

por ndo fazer uso da sequéncia IRhiciacdo, Resposta e Avaliagéo.
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Nessa situacdo, Pedro poderia dar o resultado logo de aoicduno.
Porém, como vemos em Schulz (2007, p. 87), “perguntas, repetigoes e
explicacdes (...) estdo servindo para o propdésito de¢rognsonhecimento por
meio da participacdo do aluno como protaglandessa construgdo”. Apesar
disso, o aluno repete o item problematico “aferrece” (linha 196),
demonstrando n&o ter reconhecido o problema. O professorprae f
atenuada, se vé no papel de oferecer a correcdo “(°nio é apetece ndoz°)”

e da outra oportunidade ao aluno de se corrigir. Estesyaorvez, apesar de
perceber a fonte de problema, ndo leva a cabo o repeiadd pelo professor,
abandona o turno “afe- ah, sei LA” (linha 198) e, tenta, assim, salvar a face
gue foi ameacada (linha 198) pelos risos (linha 199) dos colegdasde.c
Portanto, mesmo que o professor tenha tentado fazer cono caiano
percebesse o item problematico sem que ele Ihe desspastag 0 discente
nao se engaja na construcao do conhecimento pretendiddogelate.

Novamente, podemos perceber que o riso esta muito presesaéa de
aula, por fazer parte da interacdo humana e marcangirathente, muitos
eventos (comédias, piadas, show de humor, conversdgnas e até mesmo
as instituicbes e muitos outros). O riso € um fen@maritural e historico,
consequentemente, universal, pois, em qualquer lugar da Tereapessoa
reconhecera o riso da outra. Mesmo ndo sendo linguisitompanha o uso da
linguagem e, muitas vezes, até € moldado e se confunde gomsoda fala.

Dessa forma, de um modo geral, o riso aparece frequeriemm
dois tipos de ambientes: celebracbes e problemas. Em nummela
celebracdo, ele permite as pessoas rirem juntas, aemeci afiliarem-se e,
mesmo, reivindicarem um tipo de intimidade. Em momentqealdemas, ele
fornece um recurso para alinhar, modificar acdes e sragignificados
(SOUZA, 2015).

Nesse sentido, sabemos que, na interacdo em sala deo aadatexto
do Ensino Médio, € comum ocorrerem brincadeiras eptodessor/aluno,
aluno/professor, o que pode gerar o riso, ocasionando, asegacas a face. E
0 que parece ocorrer no excerto acima analisado, no qua¢ fonsarem
“risos” na sala, o aluno que, até entdo, estava apresentando o trabalho sente sua

face ameacgada por ndo conseguir reparar o problema elsarao reparo
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iniciado pelo professor, propondo o riso para salvar a iprdgce, além de
optar pelo abandono do item problemético (linha 198).

Essa categoria de corregcdo, dentro da organizacdo de repasos,
parece ser a menos preferida no contexto analisado, peseatar a
especificidade de realizar iniciacdo e resolucao pelo megsragente, sendo,
por isso, de ocorréncia mais rara que as outras. Issospodar pelo fato de
gue, quando acontece o reparo iniciado e levado a caboytedd@rrecdo), é
porque o interlocutor localizou uma fonte de problema eecder o item
considerado correto.

Portanto, pressupde-se que o falante usou um item lexickguado,
seja por nao lembrar, seja por ndo saber, colocandmapaaidade intelectual a
prova e, consequentemente, ameacando sua face. Talvezssgomotivoa
ocorréncia dessa categoria de reparo seja observadsalan menor.

Sabendo que, numa sala de aula, temos claramente ai@ad@& que
exista grande possibilidade de ocorréncia de ameacas, pdalesnos perceber
gue, no caso doorpusdesta pesquisa, o professor, Pedro, toma cuidado ao
iniciar um turno com correcao. Ou seja, ele, a princifpip,varias tentativas
para que o aluno perceba o item problematico e se retsigueque precise
oferecer o item correto no lugar do que é considerado probdemati

Enfim, os dados analisados neste capitulo evidenciaramaminte,
gue, diante da forma de ensinar de Pedro, ha preocupacacaeestiatégias
para que haja construcédo de conhecimento ao invés de ptssibiia simples
reproducdo de conhecimento. Concordamos que o professor, ao fazer
observacdes sobre as apresentacfes no final dos sesjisampre optava por
fazer comentérios de forma a amenizar a correcasoe sgundo Mchoul
(1990), da mais liberdade e seguranca ao aluno para encarar sityaao de
avaliacao.

Podemos citar, como uma das estratégias do professardoa
preferéncia pelo modelo tradicional de interacdo emdmlaula (IRA). Essa
ordem triade € iniciada sempre pelo professor ao produziuuno no formato
de pergunta, que ira ser avaliada mais cedo ou mais tardea apéposta do
aluno e sera em forma de aceitacdo ou correcéo. Eadtlipor um individuo
(considerado superior) para exposicéo e verificagcao deraf@es dos outros

interagentes (alunos).
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E importante salientar que a sequéncia IRA ndo parecansezaso
recorrente em nossas analises. Percebemos a preocdpaadro, as vezes,
de forma consciente, as vezes, ndo, em ndo seguino@elo, talvez por
acreditar que propiciaria a reprodugcdo e nao a construgamrthecimento
pelos alunos. Essa escolha do professor talvez fique red@ranomentos em
gue analisamos as possibilidades em que ele abrianasdbiras e “insultos
rituais” durante as apresentagdes. Tais situagdes serviam como estratégia para
tornar os momentos de avaliagdo dos estudantes em espa@gatinamicos e
confortaveis, possibiltando aos participantes das ighesa um maior
engajamento e, consequentemente, maior aprendizado.

De acordo com a tabela e o grafico apresentados na degaA
Organizacdo de Reparopudemos observar a discrepancia atingida na
ocorréncia das quatro categorias de reparos. Como ja madacjcacreditamos
gue essa diferenca seulpelo fato de o reparo iniciado e levado a cabo pelo
outro ser um mecanismo de correcdo em que mais ocogaca a face, em
relacdo as outras categorias.

Com base nos resultados apresentados, passamos, apora,
consideracOes finais desta pesquisa, retomando os objetas perguntas que

nortearam a presente analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, pudemos observar como se deu esprdee
construcéo ou reproducdo de conhecimento no evento aula de fiaepgra
alunos do Curso Técnico em Agroecologia de uma esdoldai em Minas
Gerais, por meio do uso da organizacao de reparos durarésrfalteracao.

Para tanto, tivemos como objetivo investigar a occreéde reparos e
correcbes na falaminteracdo em sala de aula, a fim de verificar se houve
construcédo ou apenas reproducédo de conhecimento por pad@idos. Para
iSS0, nos ancoramos nos embasamentos teéricos da AC&gumltadas a
discussdo de aspectos da vida social através do uso da lingusggm, a
organizagdo interacional da aula foi descrita e analigzala meio da
interpretacdo das acodes e interacdes face a face des stoiais

Num primeiro momento desta pesquisa, durante a investigegéca,
procuramos evidenciar a relacdo dos principais preceitos ddisdnda
Conversa e da Etnometodologia com 0s concediparo e correcda De modo
similar, também procuramos averiguar e aprofundar sobtermes reparo e
correcdo com o conceito de face, de Goffman (1980), beno cspbre a
construcdo de conhecimento e a possivel relacdo ertgeAgds, partimos
para a especificacdo da metodologia utilizada neste liald@isde a natureza
da pesquisa, 0 contexto, os participantes até a gerapédise dos dados. E,
por fim, analisamos os reparos retirados do nosso corpusilikea

Ao pesquisarmos 0s conceitos de reparo e correcéo,bdiesuzs que
eses termos surgiram a partir de estudos de Sacks, Séhegleffferson
(2003[1979), os quais influenciaram outros autores, como Garcez (2008);
Loder, Salimen, Miller (2008); Mchoul (1978, 1990).

Também foi considerado por ndés que a construcdo conjunta de
conhecimento envolve uma participacdo mais ativdexigh e critica nas
interacdes. Apesar da existéncia de um sistema maisidraed de participacéo
em interacfes em sala de aula, conhecido como sidieMaele esta mais
préximo de uma reproducdo de conhecimento que, de fato, deomstaucao,
como bem definiram Garcez, Frank, Kanitz (2012).

Recapitulando e respondendo nossa primeira pergunta de saesqui

Qual a estrutura organizacional das operagdes de reparcegdo na sala de
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aula estudada?, pudemos constatar, em carater didaticapawmasequéncia
organizacional de reparos, predominante em nossa aealige parece se
sustentar empiricamente: a de que o0s alunos precisam steanon
entendimento sobre o que foi perguntado pelo professosgait@ do assunto
apresentado por eles) para finalizar a elocucgéo iniciadalpeénte.

Tal sequéncia foi exemplificada na forma do Quadro 1 (desna
analise). Como vimos, o professor fazia uma iniciagéo plaroe identificando
uma fonte de problema na fala do estudante; em seguidde@eaouma nova
iniciagcdo de reparo pelo aluno; posteriormente, havepeticdo da iniciacéo
pelo professor; e, finalmente, 0 aluno ou um colega f@nacresposta e

finalizava o turno.

Essa organizacéo se diferencia dos estudos de reparogodemer
literatura, que ocorrem, geralmente, até a terceira @OIESD pode ser
atribuido ao fato de as aulas analisadas consistirerapegsentacdes de
seminarios, nas quais os alunos precisavam demonstesudenento sobre o
gue era perguntado pelo professor para mddéinalizar a elocucéo iniciada
por ele. Por sua vez, o professor ndo fornecia a riesposntamente, mas se
alinhava em uma arguic&o para construir o conhecimentco@junto com os
alunos. Tal organizacdo sequencial de reparo corrobocanatrucédo de
conhecimento pelo professor, em que ele ndo forneespmsta de imediato

aos alunos, e, sim, faz com que eles reflitam pataperesponderem.

Ainda, percebemos que isso se estabelece no contexto estucemio
o professor identifica que ha uma fonte de problema naléaéduno, pois, em
todas as situacdes, quem fez a iniciacdo de reparo poofessor. Depois,
observamos que ocorre uma nova iniciacdo, dessa vz, pielo aluno,
tornando a fonte de problema a pergunta do professor. Em setpnus a
repeticdo da iniciacdo do professor e, enfim, na quartgdeosas variantes
dessa organizacdo: a) quando o aluno sabe a respostaza finati 0 resultado
do reparo iniciado pelo professor; b) quando o aluno ndasatsposta, hesita
e ocorre outra iniciacao para que outro aluno possa @spasta e finalizar a
elocucéo.

Nesse sentido, também sabemos que é por meio da utlidag&paro

gue os participantes da interacdo demonstram o conheciawarta do topico
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abordado e ainda co-constroem o sentido do que estdwldageconversando.

E por meio do engajamento dos participantes na inteiggé percebemos uma
participagdo ativa para a construgdo conjunta de conheoimekb
participarem da fal@minteracdo, os interagentes conseguem evidenciar o que
esta ocorrendo na interacéo, o que ja foi citado, canstguificados, cooperar
com o topico e demonstrar entendimento.

Durante a descricdo interacional, dividimos a analise ddm®s em
qguatro categorias, segundo Sacks, Schegloff e Jeffel@#v){ (i) reparo
iniciado e levado a cabo pelo falante da fonte de problgineeparo iniciado
pelo falante da fonte de problema e levado a cabo peéfo;diii) reparo
iniciado pelo outro e levado a cabo pelo falante daefdet problema e; (iv)
reparo iniciado e levado a cabo pelo outro.

A partir dessas classificacfes e respondendo nossa sqgrgdata de
pesquisa: Na arguicdo do seminario, ha construcdo ou reprodigao
conhecimento?, observamos que o sistema organizacenntrado na
interacdo em sala de aula se fez presente na maita @ararguicdo de
apresentacao dos seminarios. Além disso, alguns refpaaos utilizados pelos
participantes da interacdo e muito contribuiram pararstrucdo conjunta de
conhecimento, tais quais: reparo iniciado e levado a palofalante da fonte
de problema (autorreparo) e reparo iniciado pelo outro eldesacabo pelo
falante da fonte de problema. O primeiro, porque 0s partigparao
interagirem, captavam que as falas precisavam de repal@mgo em seguida,
se autorreparavam; e o segundo, por sua vez, foi obsemeadocasifes em
gue o professor interagia com os alunos a ponto de rbasceflexdo e o
engajamento para a (co)construcdo de conhecimento.

Buscando responder nossa terceira pergunta: Em quais giataié
reparo e correcdo acontecem a constru¢cdo de conhecimento?, evidenciamos
gue o autorreparo; o reparo iniciado pelo falante da fonpeatdema e levado
a cabo pelo outro; o reparo iniciado pelo outro e levaciba pelo falante da
fonte de problema; dentre outras estratégias, sdo es$ruquen propiciam
momentos de construcdo conjunta de conhecimento. Isso pagfieamos
gue, no corpus analisado, h4 uma relacdo entre o reparoconstrucao
conjunta de conhecimento, pela forma com que o profegemncia as

perguntas para o0s alunos, possibilitando-os a reflexdo parm,
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responderem. Além disso, pudemos perceber que o profesbar riuito
cuidado em iniciar o reparo iniciado e levado a cabo pelmoou seja, a
corregdo, e, quando o fazia, utilizava de varias estaatggira que os alunos
obtivessem as respostas sem que ele as desse de pria@ira m

Na questdo: | quais situacbes de comunicagao oral ocorrem reparo e
correcdo?, por sua vez, observamos que, na arguicdo wuss alom as
perguntas do professor, sugegi reparos e tambéra possibiidade de uma
correcdo. Dessa forma, durante os turnos de apreserdagaalunos, foi
possivel constatar varias operacdes de reparo iniciadeadolea cabo pelo
falante da fonte de problema (autorreparo), pois eram mtomem que
precisavam se autorreparar e demonstrar que sabiam exy@mean turma o
conteudo que Ihes fora destinado para apresentacao.

A segunda categoria de operacdo de reparo analisada (rep@&doini
pelo falante da fonte de problema e levado a cabo pelo) méo aconteceu
comamesma frequéncia, pois € quartdialante interrompe a producao de seu
turno para procurar o nome de alguém sobre quem esta fataadaterlocutor
produz um item que preenche essa lacuna, portanto, de omoroéncia em
nossa analise.

A terceira operacéo de reparo, por sua vez, reparo inicidol@yteo e
levado a cabo pelo falante da fonte de problema € uregoré@, como vimos
na andlise, que pode levar a ameaca de face dos integagente vez que,
identificada uma fonte de problema, a iniciacdo de repmarfeita pelo
interlocutor e faz com que o falante ofereca o resultaflm de salvar a sua
face.

Por fim, a Unica categoria de reparo encontrada apenagaznfai a do
reparo iniciado e levado a cabo pelo outro. Isso pode pécado pelo fato de
ser uma operagao que sempre possibilitard ameacas gfgoe, € quando o
interlocutor aponta um problema no turno anterior e oderesolucao para o
problema.

E, respondendo nossa ultima pergunta de analise: Quando nocorre
operacdes de reparo e correcdo?, constatamos, em ¢todpug a ocorréncia
de 250 operacdes de reparo iniciado e levado a cabo pelte fd@afonte de

problema; 4 de reparo iniciado pelo falante da fonte de em@ble levado a
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cabo pelo outro; 8 de reparo iniciado pelo outro e levadda pelo falante a
fonte de problema e apenas 1 de reparo iniciado e levadmaelo outro.

Além disso, apds a descricdo e analise, percebemos Queacsleiras
e 0S “insultos rituais” em interacdo em sala de aula ocorreram constantemente
como parte do processo de construcdo conjunta de conhecinm@nto.
engajamento por parte dos participantes da interagédservado pelo modo
ativo, critico e reflexivo de participacdo em sala dle,a0 que contribuiu para
uma real construg&o conjunta de conhecimento.

Ainda, é necessario melhor observar esses recursosciot&is
(reparo e correcao) utilizados nas salas de aula, visamfcar qual deles
melhor procede em termos de aquisicdo e construcdo rdeamento. A
pesquisa aqui apresentada abarcou corpus de analise relativamente
pequeno, porém com grande namero de autorreparos e apena®muetao,
restrito a uma aula, que se configurou na atividade de apme&ente
seminarios. Diante disso, acreditamos que seriam istaTEs outros trabalhos
gue pudessem observar o funcionamento dos reparos eantifeatividades
desenvolvidas em salas de aula. Nesse sentido, ndo podéansngém
generalizar, que os dados obtidos por nds funcionardo simanmaneira em
atividades e contextos distintos.

Assim, a partir dos dados de faarinteracdo das aulas analisadas,
evidencia-se a importancia do modo de organizacdo da iraaragsaulas para
a construcdo conjunta e participativa do conhecimento &ndsaaula. Por
iIsso, pesquisas nesse sentido podem contribuir para gue re@ensados 0s
modos de organizacao interacional em sala de aula eétamdmostram que
0os modelos interacionais de sala de aula necessitandedatidos com
professores em formacao.

Portanto, este € um estudo que pode contribuir para a ickgdi
analise e descricdo de possiveis necessidades do procesesaside-
aprendizagem em situacfes de interacdo em sala déDastarte, esperamos
gue também possa auxiliar nos estudos em Analise da Conversa
Etnometodoldgica, em termos tedricos e praticos, ad@ongue as analises de
dados feitas bem como a revisao da literatura sirvam conagodemonstracao
de investigacéo, cuidado e preocupacéo no aprofundamento ds quéres

seminais do conceito de reparo e corre¢ao ja defenderam.
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Além disso, ensejamos que os professores e pesquisddodesa que
possivelmente tiverem acesso a esta pesquisa se sirgsntonscientes da
importancia da construcdo conjunta de conhecimento paran@adao de
individuos ativos, criticos e reflexivos, para um futommais promissor em um

processo de ensino e aprendizagem.

89



REFERENCIAS

ABELEDO, M. de la O. L.Uma compreensdo etnometodoldgica da
aprendizagem de lingua estrangeira na fal@minteragdo de sala de aula
2008. Tese (Doutorado em Letras)Jniversidade Federal do Rio Grande do
Sul. Porto Alegre- RS, 2008. 217 f.

AILA . Disponivel em: <http://www.aila.info/about/index.htm>. Acessuo 17
jul. 2017.

BAKHTIN, M. M. The Dialogic Imagination: Four Essays. Ed. by M.
Holquist, Translated by C. Emerson & M. Holquist. Austimiversity of
Texas Press, 1981.

BATESON, G. Uma teoria sobre brincadeira e fantasiaRIBEIRO, B. T. &
GARCEZ, P. M. (Orgs.).Sociolinguistica Interacional Antropologia,
Linguistica e Sociologia em Analise do DiscurBorto Alegre: AGE, 19
[1972]. p. 57-69.

BILMES, J. Occasioned Semantics: A Systematic ApproacMeaning in
Talk. Human Studies Special Issue, v. 34, n. 2, Springer, 2011.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica: Linguagem, coédigos e suas dg@sol
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2000.

BROWN, P.; LEVINSON, SPoliteness Some universals in language usage.
Cambridge: Cambridge University Press, 1987.

CELANI, M. A. A. Afinal o que é linguistica aplicadd®: M. S. Z. P. &
CELANI, M. A. A. (Orgs.).Linguistica Aplicada: da aplicacdo da Linguistica
aLinguistica transdisciplinar. Sdo Paulo: Educ, 1992. p. 15-23

CONCEICAO, L. E.Estruturas de participacdo e construcéo conjunta de
conhecimento na falaemrinteracdo de sala de aula de Lingua Inglesa, em
uma escola publica municipal de Porto Alegre 2008.Dissertacdo de
Mestrado. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto AIR$e,
2008.

CORONA, del M. Faleminteracdo cotidiana e falminteracéo
institucional: uma andlise de audiéncias criminais. In: LODHERticia
Ludwig; JUNG, Neiva MariaAnalises de falaemrinteracao institucional: a
perspectiva da Analise da Conversa Etnometodologica. GaspiSP:
Mercado de Letras, 2009. p. 13-44.

COULON, A. Etnometodologia. Tradugcdo de Ephraim FerreMaes.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

90



DEPPERMANN, A. The Study of Formulations as a Key tolraeractional
SemanticsHuman Studies Special Issue, v. 34, n. 2, Springer, 2011.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S.O planejamento da pesquisa qualitativa
teorias e abordagens. Traducédo de Sandra Regina Netz Alsgte: Artmed,
2006.

DURANTI, A. Linguistic Anthropology. Cambridge: Cambridge University
Press, 1997.

FRAGOSO, S.; RECUERO, R.; AMARAL, A. Abordagens etnografidas.
Métodos de pesquisa para internetPorto Alegre: Sulina, 2012. p. 167-203.

FRANK, I. Constituicdo e superacdo de momentos desconfortaveis em
sequéncias de convites a participacda@a construcdo do engajamento na fala-
eminteragcdo de sala de aul2010. Dissertagdo de Mestrado. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, RS, 2010. 170p.

FREITAS, A. L. P. de; MACHADO, Z. F. Noc¢des fundamasitaa

organizacdo da tomada de turnos na démEnteracdo. In: LODER, L. L.;
JUNG, N. M. (Orgs.).Fala em interagdo social introdugcdo a Analise da
Conversa Etnometodolégica. Campinas, SP: Mercado des| 20@8.

FREITAS, A. L. P.With a Little Help from my Friend : um estudo sobre o
reparo levado a cabo pelo terceiro na sala de aulaglealiestrangeira. 2006.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal do Rio Gamdal. Porto
Alegre, RS, 2006.

GAGO, P. C. Questbes de transcricdo em Analise da Conwesadas
Revista de estudos Linguisticos, v. 6, n. 2Juiz de FoBf-p13, 2002.

GARCEZ, P. M.A organizacdo da falaminteracdo na sala de aula: controle
social, reproducdo de conhecimento, construcdo conjunta decomednto.
Calidoscopiqg v. 4, n. 1, Sdo Leopoldo, p. 66-80, jan./abr. 2006.

GARCEZ, P. M. A perspectiva da Andlise da Conversa Etnalukigica
sobre o0 uso da linguagem em interacéo social. In: LODER, UUNG, N. M.
(Orgs.). Fala-emrinteracdo social Introducdo a Analise da Conversa
Etnometodolégica. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2008.

Formas Institucionais de &ainteracdo e conversa
cotidiana: Elementos para a distingdo a partir da atividedergumentar.
Revista Palavrg n. 8, p. 54-73, 2002.

Organizacdo da fafadnteracdo, participacdo e
aprendizagem. Porto Alegre, RS. Manuscrito. 2007.

GARCEZ, P. M.; FRANK, I.; KANITZ, A. Interacdo socia etnografia:
sistematizacdo do conceito de construcdo conjunta deecomento na fala-

91



eminteracdo de sala de aufaalidoscopiq v. 10, n. 2, p. 211-224nai./ago.
2012.

GARCEZ, P. M.; LODER, L. L. Reparo iniciado e levado bacgelo outro na
conversa cotidiana em portugués do Bra&ddvista Delta v. 21, n. 2, p. 279-
312, 2005.

GARCEZ, M. P.; GONZALEZ, C. P.; LODER, L. L. Reparo emctara
posicdo e intersubjetividade na faarinteracdo em portugués brasileiro.
Veredas Rev. Est. Ling., v. 6, n. 2, Juiz de Fora, p. 115-182dgz. 2002.

GARFINKEL, H. Studies in Ethnomethodology Englewood Cliffs, NJ:
Prentice Hall, 1967.

GOFFMAN, E. A elaboracao da FacdJma andlise dos elementos rituais na
interacdo social. In: FIGUEIRA, S. (OrgBsicanélise e Ciéncias SociaiRio
de Janeiro: Francisco Alves, 1980. p.76-114.

GOFFMAN, E. Footing. In: RIBEIRO, B. T.; GARCEZ, P. M. (Orgs
Sociolinguistica Interacional Antropologia, linguistica e Sociologia em
Analise do DiscursdPorto Alegre: AGE, 1998 [1979]. p. 70-97.

HERITAGE, J. C. Etnometodologia. In. GIDDENS, Anthony; TURNER,
Jonathan (Orgk Teoria Social hoje Traducao de Gilson César C. de Sousa.
Sao Paulo: UNESP, 1999.

HERITAGE, J.; ATKINSON, M. Introduction. In:Structures of Social
Action. Cambridge: Cambridge University Press, 1984.

HERITAGE, J.; CLAYMAN, S. Conversation Analysis and Sod¢retitutions
In: HERITAGE, J.; CLAYMAN, S.Talk in Action: Interactions, Identities
and Institutions. USA: Wiley-Blackwell, 2010. (Parte 1).

. News interview turn taking. In: HERITAGE, J.; CLAYMAN,
S. Talk in Action: Interactions, Identities and Institutions. USKiley-
Blackwell, , 2010. (Parte 5).

HERITAGE, J.; WATSON, D. R. Formulations as conversatiabjects. In:
Everyday Language Psathas (Ed.). New York: Irvington, 1979. p. 123-162.

HUTCHEON, L.Teoria e politica da ironia Belo Horizonte: Editora UFMG,
1994.

JUBRAN, S. A. C. C.; KOCH, I. G.MGramatica do portugués culto falado
no Brasil. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2006. v. 1.

JUNG, N. M.; GONZALEZ, P. G. A organizacdao de tomada de turnos:
socializacdo em sala de aula. In: LODER, L. L.; JUNGVIN(Orgs.).Analise

de fala-enmrinteracdo institucional: a perspectiva da Anélise da Conversa
Etnometodoldgica. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2008, @apl-95.

92



JUNG, N. M.; MAREGA, L.M. P. A sobreposi¢cao de falas na conversa
cotidiana: disputa pela palavraZeredas Juiz de Fora, p. 321-337011.

LABOV, W. Sociolinguistics patterns Philadelphia: University of
Pennsylvania, 1972.

LADEIRA, T. W. Polidez e camaradagem- Andlise do Discurso em cartas
de pedido de informacao. Jundiai: Palco Editorial, 2011.

LADEIRA, T. W.; ROSADO, L. C. A organizacdo da faatinteracdo na
telenovela brasileira: um studo da fala cotidiana naentelela O Astra
Glauks, v. 12, n. 1, p. 255- 286, 2012.

LEVINSON, S. C.Pragmatics Cambridge: Cambridge University Press,
1983.

LODER, L. L. O modelo Jefferson de transcricgonvencdes e debates. In:
LODER, L. L.; JUNG, N. M. (Orgs.)Fala-enminteracdo social Introdugéo a
Analise da Conversa Etnometodologica. Campinas, SP: Nerdas Letras,
2008a. Capitulo 5. p. 127-155.

LODER, L. L. Nog¢bes fundamentais: a organizacédo do reparaODER, L.
L.; JUNG, N. M.Fala-emrinteracdo social Introducdo a Analise da Conversa
Etnometalologica. CampinasSP: Mercado de Letras, 2008b. p. 95-126.

LODER, L. L.; SALIMEN, P. G.; MULLER, M. Nogdes fundanteis:
Sequencialidade, Adjacéncia e Preferéncia. In: LODER,.LJUNG, N. M.
Fala-emrinteracdo  social Introducdo a Analise da Conversa
Etnometodolégica. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2008.

KERBRAT-ORECCHIONI, C. Analise da Conversacap principios e
métodos. Sao Paulo: Parabola, 2006.

MCHOUL, A. W. The organization of repair in classroork.tdanguage in
Society, v. 10, n. 3, p. 349-377, 1990.

MCHOUL, A. W. The organization of turns at formal talkh ithe
classroomLanguage in Societyv. 7, p. 182-2131978.

MENEZES, V.; SILVA, M. M.; GOMES, |. FSessenta anos de Linguistica
Aplicada: de onde viemos e para onde vamos. Disponivel em:
<http://www.veramenezes.com/linaplic.pdf>. Acesso em: 04 jun. 2017.

PENNA, S. A.(Re) Formulacado e construcdo de conhecimento em sala de
aula. 2016. Dissertacao de Mestrado. Universidade Federal de VAfiif,

SACKS; SCHEGLOFF; JEFFERSON (2003[1974Sistematica elementar
para a organizacdo da tomada de turnos para a converdacdagublicada

93



emVeredas Rev. Est. Ling, v. 7, n. 1 e n. 2uz de Fora, p. 9-73, jan./dez.
2003.

SACKS; SCHEGLOFF; JEFFERSON. The preference for sefiection in
the organization of repair in conversatib/anguage v. 53, n. 2, p. 361-382
1977.

SCHEGLOFF, E. A. On Talk and Its Institutional OccasionsDREW, P.
and HERITAGEJ. C. (Eds.) Talk at Work . Cambridge: Cambridge
University Press, 1992. p. 101-134.

SCHEGLOFF, E. A. Reflections on talk and social structure BODEN, D.;
ZIMMERMAN, D. Talk and Social Structure: Studies in Ethnomethodology
and Conversation Analysis. Los Angeles: University of Californiag2; 1991.

SCHIFFRIN, D.Approaches to DiscourseOxford: Blackwell, 1994.

SCHULZ, L. A construcdo da participacao na falaeminteracéo de sala de
aula: um estudo microetnografico sobre a participagdo em eswla
municipal de Porto Alegre. 2007. Dissertacdo (Mestrado émd)e Instituto

de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul. PortoeAR@D7. 169
f.

SILVA, C. M. da.A construc¢do conjunta do conhecimentouma analise da
fala-eminteracdo em sala de aula a partir da organizacdo sedueecia
perguntas e respostas. 2014. Dissertacdo de Mestrado. UniveFfsidiadel de
Vicosa, 2014.

SOUZA, E. S. deBrincadeira, riso e insulto ritual na fala-eminteracdo em
sala de aula 2015. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal deaYicos
2015.

TAVARES, R. R.A negociacdo da imagem na pragmaticgpor uma visao
sociointeracionista da linguagem. Macei6: Edufal, 2007.

TAYLOR, T.; CAMERON, D.Analysing conversation rules and units in the
structure of talk. Oxford: Pergamon Press, 1987.

VYGOTSKY, L. S.Pensamento e linguagenSao Paulo: Martins Fontes,
1998.

94



ANEXO

Transcricao das aulas

1 ((um grupo de alunos montando equipamentos para
2 apresentacdo de trabalho; professor ocupa uma das
3 carteiras dos alunos, na fileira da frente, no
4 canto direito da sala, virado para a turma. Alguns
5 alunos tiram duvidas com o professor. H& muita
6 conversa e brincadeira por parte do restante da
7 turma. Devido a problemas com a montagem dos
8 aparelhos as apresentacdes demoraram a comegar)) .

9 Pedro >°0 seu qual é7°<

10 (0.8)

11 Joao °é: o0: desenvolvimento sustentavel.®

12 ((Alunos conversando))

13 Joé&o 6 Pedro, aqui ndo quer ligar ndo Pedro.

14 (2.3)

15 Pedro 6 gente:

16 ((Alunos conversando))

17 Joao a: ta [( ) ]

18 [ ((conversa e risos)) ]

19 Pedro >Rafael,< t& demorando muito a comecar, ralpaz.
20 (0.6) >S6 uma< tomadinha é: de nada ai |e vocés néo
21 estdo conseguindo, a:: °pelo amor de Deus®

22 Aline i::: Pe:dro=

23 Janaina | =é problemas técnicos, téa-?

24 Caio Pedro, Cadé o estabilizador?

25 Aline é, Cadé o estabilizador?

26 Caio <no::ssa Se (h)nho (h)ra>

27 Camila 6 Pedro, >vocé< ndo trouxe o estabilizador, Pedro?
28 (0.8)

29 Pedro ndo > (eu mandei 14 buscar)<. O Rafael, funcionario
30 ruim °de servico que foi 14 buscar Juai.

31 Rafael >0LHA o que vocé me pediu< pra mim buscar.

32 Pedro um tT? (1.0) Um 1T?

33 Camila 6 Pedro, [pode ir 14 buscar?]

34 Rafael [0 Gustavo falou que tem] gque ser ‘resse.
35 (0.7) >Gustavo falou< ele que cortou Jja: o negdcio
36 aqui pra adaptar °o buraco®. (1.1) Agora vocé
37 esqﬁece o estabiiizadgr e a culpa é minha?

38 Pedro pe (h)lo a(h)mor de (h) Deus, viu.

39 Caio (vira esse mesa pro lado de 14 e liga assim).

40 Pedro por qué?

41 Caio >porque o estabi- isso aqui 6<, o Datashow vai
42 ficar muito perto do quadro, B

43 Pedro nad:o, nado tem essa néao.

44 ((Conversa))

45 Pedro 6, em especial hoje a Renata vai cantar, ta?

46 Renata [ah vou].

47 Paulo [pode apresentar] cantan:do, (dublando mesmo), ta?
48 ((risos e muita conversa))

49 Rafael 6 Joéo,

50 Jodo °0i®

51 Rafael a Clara agora foi buscar o estabilizador, (té&? (O
52 Pedro ndo me falou nada que precisava).

53 ((os alunos permanecem fora das carteiras
54 conversando) ) .

55 Claudia | &: O 6 Pe:dro, (1.1) Pedro, o gque que é
56 hegeménica?
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57 Pedro hegeménica, ¢é aquilo que domina, por exemplo, os
58 Estados Unidos sédo a forca hegembénica do mundo,
59 [( )]

60 Ronaldo [6 Pedro, d&] uma voltinha ai por favor.

61 Cléaudia [e por que que o >desenvolvimento sustentavel< né&o
62 que mudar esse modelo?]

63 Ronaldo [dd uma voltinha, por favor].

64 Pedro ndo quer mudar?

65 Cléudia | é:

66 Ronaldo 6 Pedro, [d& uma voltinha Pedro].

67 Rafael [6 Pedro, olha o Ronaldo] te cantando a|qui

68 Pedro olha o assédio em Ronaldo=

69 ((risos e conversa))

70 Pedro = ele té& gravando isso, hein.

71 Ronaldo |mau(h)ri(h)cio téd gra(h)van (h)do.

72 [((risos e conversa. O Professor segue conversando
73 com uma aluna Claudia))]

74 Pedro [vai ganhar um ponto, téa?]

75 Clara por qué? Por que eu busquei o estabi:li:zador?

76 Pedro °drrd, o Rafael se acha muito esperto®, mas néo
77 sabe a diferenca de um estabilizador com um ¢t,
78 <pelo| amor de Deus>

79 (risos)

80 Rafael claro, vocé ndo pediu para buscar estabilizador?

81 Pedro uai, ai- >trouxe um-< ai um estabilizador e um T,
82 (0.8) Se ainda fosse um t=

83 Caio =°isso ai ndo é t na:o°

84 Pedro é, isso aqui ndo é t ndo, >isso aqui é< um:=

85 Rafael =eu seti:, mas eu pedi para o Gustavo. Vocé quer
86 que [eu chame ele 147?]

87 Ronaldo [isso é um adaptador]

88 Rafael eu setri, eu falei um t, mas é que o Gustavo falou
89 assim 6 “tem gque ser esse agora, porque eu mudei os
90 negécio 1&”.

91 (3.3)

92 Pedro foi né?

93 Jodo i:: e agora? T4 desligando Pedro.

94 ((alunos conversando))

95 Caio 6 Ronaldo, ©°sabe de quem que é culpa disso?®

96 Ronaldo | o0i?

97 Caio (°sabe de quem é a culpa, né?°) ((Caio aponta para
98 Rafael, sugerindo que a culpa seja dele))

99 Jodo °desligou®

100 Ronaldo | ACHO QUE A CULPA E DO TIO °Rafael®

101 Rafael cala a Boca

102 ((professor e alguns alunos tentando resolver o
103 problema com o datashow, os outros alunos
104 conversando e rindo))

105 Pedro 0 cara traz um computador, mas ndo funcitona

106 Joao °fun (h)ci(h)o(h)nou, & que esbarrou ali® (encostou
107 na bateria)

108 Pedro é (problema de) bateria isso ai, nédo é nédo-?

109 Jodo 6 Pedro funcionou é que esbarrou ali.

110 Pedro esbarrou aonde?

111 Rafael ali: Pedro, naquele negdbdcio ali 16

112 Pedro que ¢é que tem? (l1.2) Aquilo ali ndo desliga
113 computador ndo tuai, °o problema é a bateria®

114 Joao t4, mas téd sem a bateria.

115 Pedro °pobre é uma desgraca®
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116

((risos e muita conversa))

117 Pedro entdo gente, 16.

118 ((alunos wvoltando para seus lugares, conversa,
119 barulho de carteiras se arrastando))

120 Pedro entdo gente, (1.3) posso falar agora?

121 ((alunos conversando))

122 Pedro >vocé que é a passadeira hoje ai?< (.) O gente,
123 vamos 14, o: grupo vai apresentar sobre
124 desenvolvimento sustentavel,

125 (1.2)

126 é:: presta atencdo ai.

127 ((risos))

128 (2.4)

129 Fatima o desenvolvimento sustentéavel deve ser compreendido
130 (como conta a histéria) como o crescimento
131 econdmico e a conservacdo da natureza, (1.3) é: na
132 segunda metade da década de sessenta as denuncias
133 de de- degradacdo ambiental e de (poluicéo)
134 ambiental (.) se intensificaram. (2.2) A crise
135 ambiental (se deve) a subordinacdo da sociedade ao
136 consumismo e ao estilo de wvida do modo industrial.
137 (1.2) O modelo de producgdo (possuido) pelo
138 capitalista baseado [ ( ) 1=

139 2?2227 [((tosse)) ]

140 Fatima =entdo ( ) ele inibe seu crescimento, (1.4) ou
141 seja, o planeta n&o ¢é infinito, nem os seus
142 recursos sdo infinitos. (1.6) A partir da Eco 92,
143 com a conferéncia mundial (.) sobre o meio
144 ambiente, a nocdo do desenvolvimento sustentével
145 vai se consolidar como um caminho [ (do meio, ou
146 seja, a equacdo milagrosa, gque vail tentar unir
147 crescimento econdmico com conservacao da
148 natureza) ]=

149 Farararars [ ((conversa entre os alunos)) ]

150 Fatima =também é importante ressaltar que o
151 desenvolvimento sustentdvel (é lei desde 88) j& nos
152 anos 80 (.) j& se falava a- na questdo do estilo do
153 desenvolvimento (.) que era o ecodesenvolvimento.
154 (4.2)

155 Joéao entdo, o eco- o0: conceito de ecodesenvolvimento, um
156 autor aqui que o texto cita o Sachs ele: introduz o
157 conceito de ecorregido como unidade de planejamento
158 pra ope- o- operaci(.)onalizar, >sei 14<, 0s: novos
159 estilos de desenvolvimento e pra isso é: pra: o:
160 Estado tem um importante papel >de planejamento< e
le6l na implantacdo desse novo proicesso, mas nédo se
162 deve abrir mdo do: da participacgdo social local, e
163 para esse autor o Sachs, ele: a:: >verdadeira
164 chance< a grande chance de realizacéo dos
165 verdadeiros estados-do-bem-estar estd nas mdos dos
166 paises do terceiro mundo, e pra realizacdo desses
167 estados do-bem-estar, tem os objetivos a serem
168 buscados como a relacdo o norte sul deve ser
169 horizontal, &: n&o atribuir excessivo espago para
170 ajuda externa, limitar a atuacdo do mercado e:
171 procurar uma (valorizacédo) das esferas ndo material
172 da vida. (2.1) E agora o relatdério °Brundtland® e a
173 sua critica. (1.3) O relatério Brundtland ele:
174 introduz o conceito de desenvolvimento sustentéavel,
175 e qual que é o conceito? (.) o desenvolvimento
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176

sustentadvel ¢é aquele que atende as necessidades

177 presentes sem comprometer as geragdes futu- sem
178 comprometer a possibilidade das geracdes futuras de
179 atender suas proéprias necessidades. Esse relatdrio
180 ele tem dois conceitos chaves que é a necessidade
181 especiais dos pobres no mundo, que deve ser tratada
182 com a maxima prioridade e as executacgdes fiscais da
183 tecnologia na organizacdo social impde ao meio
184 ambiente e: impedem °as geracdes® de atender as
185 necessidades presentes e futuras. (3.1) E o- o
186 relatério ele adota wum discurso de combate de
187 combate a pobreza e também de consolidacéo
188 ambiental para as geracdes futuras ha, entretanto,
189 contradigcdes no relatdédrio como ele: afirma a
190 necessidade do crescimento econdmico, <mas ele
191 aferrece a critica a sociedade industrial dos
192 paises desenvolvidos>=

193 Pedro =ele aferrece?

194 Joé&o 0i?

195 Pedro °vocé falou que ele:?°

196 Joé&o aferrece.

197 Pedro (°ndo é apetece ndo?°)

198 Jo&o afe- ah, sei LA

199 ((risos))

200 Jodo o relatério, ele: menciona cautelosamente os
201 interesses nacionais e:: ele: sempre- t& sempre
202 falando com tom diploméatico, é: >por causa disso<,
203 provavelmente, que ele possui grande aceitacdo. E o
204 relatdério, ele define, descreve, pelo menos define
205 o: nivel de consumo minimo a partir das
206 necessidades bésicas, mas ele é omisso em relacdo
207 as discussdes detalhada sobre o nivel maximo de
208 consumo nos paises desenvolvidos. 1tE o relatdrio
209 também propaga que a superacéo do
210 subdesenvolvimento (.) dos paises do hemisfério sul
211 ela deve conter o crescimento continuo dos paises
212 desenvolvidos, os paises industrializados.

213 Angela °terminou Jo&do?°

214 Jodo °sim?®

215 Angela o termo >ecodesenvolvimento< wvail passar a ser
216 desenvolvimento sustentavel com as mudangas da
217 década de oitenta, que é a inflacdo e: a divida
218 externa, e: a inflacdo econdémica wvai ser o
219 principal objetivo dos paises, o: estado planejador
220 no- é: wvai deixar de ter o papel de: fazer
221 propostas para >incentivar o desenvolvimento< e com
222 o avanco do neoliberalismo também vai avangar os
223 problemas ambientais, e esse crescimento do
224 neoliberalismo juntamente com o inicio da:
225 globalizacéo econbmica vdo mudar o termo de
226 ecodesenvolvimento e vail passa- >vai passar< a ser
227 desenvolvimento sustentdvel, e o que antes >tinha
228 uma< uma : abordagem ambiental critica de
229 ecodesenvolvimento é:: vaili passar a ser uma: um
230 crescimento ecolo-  é: um  crescimento: (1.9)
231 econdémico (0.8) e o mercado global ¢é que vai:
232 gerenciar (.) esse crescimento ecoldgico. (0.9) O
233 neoliberalismo ainda wvai falar do ambiente e o
234 crescitmento, po- dando preferéncia para o
235 crescimento e o ambiente e: que: o: o actmulo de
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236

capital nada vai ter haver com esses problemas

237 ambientais e sim o direito a propriedade e:: o: os
238 ben- os bens comuns, e: é: que vai acarretar é:
239 que vai des- desajustar desequilibrio ecoldgico e
240 as diferencas sociais.

241 (7.3)

242 ((a aluna Camila, na sequéncia, tem dificuldades
243 para falar em publico, por isso leu toda sua
244 apresentacdo, seu tom de voz é muito baixo o que
245 dificultou a qualidade da gravagdo e, portanto, da
246 transcricédo))

247 Camila bom, o programa °Brun- Brundtland® tem outros
248 conceitos também propondo uma: consciéncia politica
249 comum é:: propondo uma politica de consiciéncia
250 para gque o pails possa téa associado, (tentando)
251 priorizar a desigualdade social e econbmica levando
252 em conta também a questdo ambiental (1.2) é:::=

253 2272727 [ ((tosse)) ]

254 Camila =[°( )°] da relacdo de poder que
255 estabelece ( ) o desenvolvimento com base na
256 (agricultura familiar) ela: é o conceito oficial do
257 desenvolvimento sustentdvel que é usada por varios
258 pai- em varios governos, politicos, empreséarios e
259 também por ndés para enfrentamos os problemas
260 ambientais, é: ( ), na continuacdo

261 [( ) 1

262 Farararirs [((tosse)) ]

263 Camila por exemplo, a: os Estados Unidos se recusou a
264 assinar a Eco92 pra ndo ter que reduzir suas
265 praticas de emissdo de gases poluentes, (pra ganhar
266 lucro com isso ) entdo a questdo da natureza
267 comecou a entrar em Jjogo, (1.0) entdo os paises do
268 norte comecou ( ) na tecnologia ( )
269 (2.2)

270 Claudia | °acabou?®

271 Camila °ja°

272 Cléaudia °bom, é:° o capitalismo nesta época (se deveu) a:
273 ao movimento ao sistema de:: produgéo de
274 mercadorias, esse sistema de producéo de
275 mercadorias era um dos grandes responsaveis pela:s
276 (0.9) pelos maiores impactos com grandes riscos
277 (globais) com varios riscos ambientais (em
278 decorréncia) ele consiste no acumulo de riquezas e:
279 e: >°consiste®< no acumulo de riquezas em
280 consequéncia ele acaba:: ele acaba degradando a: as
281 proéprias condigdes naturais que eles precisam de
282 que sdo totalmente dep- dependentes, ou seja, o
283 capitalismo ele acaba:: acaba destruindo sua
284 prépria base, (2.9) tipo assim, o desenvolvimento
285 sustentavel ° (pode deixar) °=

286 Caio ( )

287 Claudia | =houve um consenso, ¢é: uma tatica de: th de um:,
288 assim, de conscientizar, assim: assim, desses
289 problemas gque ha nesse sistema de producdo de
290 mercadoria. Ai ele:: (eu (h) tdé (h) seguindo (h) o
291 slide (h) aqui). Es- é: esse desenvolvimento
292 sustentavel ele né&o: pretende transformar os
293 modelos hegemdnicos, como ( ) disse, ndo vai
294 assim acabar com essa forma de capitalismo que: que
295 (leva) de producgdo e de consumo, mas ele tende a::

99




296

implantar uma estratégia de uma acdo ambiental pra

297 esse movimento produtivo. (.) O meio ambiente (deve
298 ser tratado) como ob- como objeto em extingdo, o
299 licenciamento ambiental (ele wutiliza de medidas
300 mediadoras) essas medidas elas sdo: medidas pra::
301 minimizar os impactos é: 0os- 0s riscos (.)
302 ambientais (.) atuais, riscos ambientais negativos
303 e também ta: ele téd sendo individualista, ou seja,
304 cada um faz sua parte, (1,7) tipo assim, né&o
305 pretende também mudar o modelo de sociedade, mas
306 (tornar esse: modelo capitalista menos degratdrio)
307 ou seja, (.) criar um ambientalismo: ( )
308 esse desenvolvimento organizador ele possa
309 assim, (1.3) (tornou) a populacdo (um pouco: (1.2)
310 tornou) a populacéo, (2.2) tipo assim, atingida
311 (0.7) devido: (1.1) wuma populacdo atingida, como
312 por exemplo, o movimento: é: o movimento é: dos
313 atingidos pelas Dbarragens da: usina hidrelétrica
314 de: Belo Monte ai:, tipo assim, eles sdo obrigados
315 ( ) a desapropriacédo (.) eles tem um
316 efeito de violéncia e fora dos padrdes: (.)
317 institu,cionais.

318 (3.2)

319 Pedro °acabou?®

320 Claudia ((a aluna confirma com a cabeca))

321 Pedro °(entdo eu vou passar para as perguntas)®, eu vou
322 perguntar pra vocés, (1.3)né? (1.2) Além da Cléaudia,
323 (1.9) a Claudia té fora da pergunta.

324 (1.2)

325 Ronaldo °(ai que bom)°

326 Pedro certo? (0.4) 0 desenvolvimento sustentéavel é
327 possivel?

328 (1.5)

329 de acordo com o que vocés leram ai.

330 1.2)

331 [sim- se sim], por qué? Se ndo, por qué-?

332 Farararars [((tosse)) ]

333 (2.4)

334 Pedro (pra tudo que é bom tem- [ ) ]

335 Angela [sim, se] todo mundo
336 colaborar.

337 Pedro é? (2.3) >Vamos ver o que vocés tém a me dizer ai<
338 (3.95)

339 Claudia | °eu nédo posso falar nao?°=

340 Pedro =nd:o, na:o

341 (1.3)

342 vocé chama Cléaudia?

343 Cléaudia ((a aluna confirma com a cabeca))

344 ((risos))

345 Pedro en(h)tdo sos(h)se(h)ga.Vocé ndo t& valendo ainda
346 ndo (.)agora os outros (.) podem

347 (0.06)

348 embolou a vida deles.

349 (2.4)

350 Pedro vocés leram o texto todo ou cada um leu sua parte?
351 Jodo [°texto todo®]

352 Farararar [°todo®]

353 [ ((risos e cochichos))]

354 (4.6)

355 Angela (ndo uai, é possivel sim)
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356 Pedro eu quero que vocés responddo sim ou ndo. (.)

357 é possivel? (1.6) >o desenvolvimento sustentavel<,
358 é possivel?

359 Angela °g ., °

400 Pedro agora, por qué-?

401 (4.7)

402 Pedro ou co:mo?

403 (2.4)

404 Angela <sinceramente Pedro, se todo mundo colaborar com
405 isso principalmente as ( ) >
406 sé que:: tem outro problema quel[eles quere:m=

407 Fatima [Eles querem lucrar]
408 Angela =CRESCER economicamente e nd:o. °proteger o meio
409 ambiente.®

410 Pedro eles quem?

411 (2.1)

412 Fatima os: 0s- [0os grandes]=

413 Angela =[<os Capitallistas>

414 Camila °é°=

415 Pedro =quem sdo eles:?

416 Camila as grandes empresas.

417 [ ((conversa)) ]

418 [ ((Tosse)) ]

419 Pedro [eles fazem isso porque eles s&o ruins, malvados?]
420 Angela [ndo, eles fazem isso porque eles querem crescer
421 economicamente. ]

422 2772727 [( )]

423 Pedro entdo, mas eu quero saber se isso é uma opcdo (.)
424 consciente, pessoal, por exemplo, Jorge Bu:sh,
425 Obama: falam

426 (0.3)

427 “t1oh eu (.) vou assinar aqui o Protocolo de
428 Quioto:: porque (.) eu acho importan:te”, ou “eu
429 ndo vou assinar porque (.) eu ndao acho importante”>
430 isso é< uma opg¢do (.) pessoal, ou tem mais coisa
431 por tras disso ai? E que coisas podem ser essas?

432 (4.7)

433 Pedro vamos deixar a Claudia falar, é pos- & possivel
434 Claudia? o qué que é?

435 Cléudia | é possivel, mas tem que ser, >tipo assim< aprovada
436 pelo o gove:rno >tipo assim< tem que ser (.)
437 adotada des:de do::: th tem que ser uma <mercagao>,
438 essa educacdo individualista, gque tipo assim, que
439 (presta- na conscientizacgdo:0) de que cada um tem
440 que fazer a sua parte. é possivel? &, mas acontece
441 que, tipo assim, com a ( ), no sistema
442 capitalista e eles ndo quererem: conviver com esse
443 sistema, acabam (vivendo) em competicdo, e que o
444 capitalismo, ele ndo- >tipo assim< ele né&o:: ndo da
445 (.) tanta importé:ncia para a destruicdo gque nem
446 ar:  ( ) nesse sistema de: (redutor) de
447 rodovias (.) acaba: acumulando rigquezas, mas
448 porém:: porém melhoran:do desde o principio, por
449 isso para haver wuma:: (.) pra haver, assim, um
450 desenvolvimento sustentavel tem- precisa de um::
451 de uma: de um investimento. (1.4) de um
452 investimento °na educacédo®=

453 Pedro =entdo vocé acha que é °possivel®?

454 Cléudia | eu acho que é possivel.

455 Pedro entdo pelo que vocé me falou
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456

(1.06)

457 tem o problema do capitalismo, nédo tem?

458 Cléudia | °tem®=

459 Pedro =tem (.) entdo, o gue acontece é que pra ter esse
460 investimento ai vai ter que controlar o
461 capitalismo, (.) vocé acha que °é por ai°?

462 Cléudia | téd, mas eu acho >tipo assim< essa unido de ongs,
463 empre:sas: transnacionais e: governos, tem que ser
464 feita assim, porque:: (0.2) tem sido: >um assunto<
465 bas- bastante:: divulgada >tipo assim< tem que
466 haver uma unid&o dessas (1.5) dessas empresas de
467 grandes nomes <pra: have:r> a divulgacdo, >assim<
468 disseminacdo entre a populacéo.

469 Pedro entdo o problema é a populagdo ou as grandes
470 empresas?

471 Cléudia | <o proble:ma: é o pa(h)is, Pe(h)dro> ((riso))

472 Pedro t4, é possivel, >é isso que eu quero saber< (.)

473 é possivel [ser sustenta-7?]

474 Cléaudia [acho que é] ter o controle (.) desse uso
475 (.) da matéria-prima do que eles necessitam pra:
476 (0.5) industrializar (1.6) pode: >tipo assim< sim,
477 pode:: acontecer o desenvolvimento sustentavel,
478 >entédo tipo assim< aqui no texto fala, acho que &
479 °na parte da Camila® que >tipo assim< ndo é contra:
480 ndo hé& contradicdo entre ele: o0: desenvolvimento
481 sustentdvel e o acumulo de riquezas.

482 (1.8)

483 <Té4 ai no texto no final do: da pagina::

484 [( ) e nove>]

485 Pedro [(°al sim®)] (.) név?

486 (4.6) ((aluna procurando, no texto, a parte
487 citada))

488 Pedro td na duzentos e (nove)

489 Claudia | é, na duzentos e nove, me con(h)fun(h)di. ((risos))

490 Pedro duzentos e nove em diante=

491 Cladudia | =espera ai deixa eu encontrar aqui,

492 (20.8)

493 td na duzentos e nove ou na duzentos e oito?

494 °eu ndo td6 conseguindo achar®

495 Pedro (qual gque é sua parte?)

496 (21.2) ((aluna procurando, no texto, a parte
497 citada))

498 Pedro >entdo, 16< (.) 1l&d na duzentos e sete, tem uma
499 parte que té& falando assim 6 (.) no:: primeiro (.)
500 segundo paragrafo

501 <“apesa::r,”> ta vendo? (3.6) “apesar das
502 criticas,”

503 (3.2)

504 Cléaudia (na duzentos::s?)

505 Pedro na duzentos e sete

506 Claudia | °é isso mesmo®

507 Pedro ai 1d4 na ul- no finalzinho desse pardgrafo diz o
508 seguinte, “nesse [sentido”]=

509 Claudia [isso]

510 Pedro ="0 capitalismo o capitalismo destrdéi a sua proédpria
511 base: >é o proéprio funcionamento de um sistema de
512 producdo de mercadorias, estruturalmente orientado
513 pela busca da maior rentabilidade na acumulagdo de
514 riqueza abstrata, que conduz a degradacdo daquelas
515 condicdes naturais das quais depende
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516 visceralmente”< (2.9) Ai, né? é::: e o outro, vai
517 dizer 14 (.) “Nos limites dados por esse contexto,
518 o consenso em torno do desenvolvimento sustentavel
519 (.) & a saida para os impasses atuais deste sistema
520 de producdo de mercadorias, mas ndo para reformular
521 (.) a relagdo com a natureza, nem para construir
522 (.) possiveis sociedades sustentaveis”.

523 (1.7)

524 O que sera:: que eles querem dizer (.) com: O
525 (termo) que eu 1li 14, pra vocés, com esse termo de
526 sociedade sustentéavel, o que sera: °isso®?

527 (0.3)

528 Cléudia | <uma sociedade baseada nesses principios?>

529 Pedro serd que isso mesmo?

530 Claudia | °acho que sim®

531 Pedro seria o texto critico em relacdo aos >problemas
532 sustentdveis< ou ele aceita?

533 Cléudia |ele é critico=

534 Pedro =é critico?

535 (2.6)

536 Joao °(quando fala que pra ser sustentavel é preciso ser
537 renovavel 14) (.) ele é critico.®

538 (1.9)

539 Pedro entdo, eu quero saber (0.2) pelo texto (0.4) é
540 possivel, entdo (.) ter um desenvolvimento
541 sustentéavel?

542 (2.9)

543 >existir isso?< Vocés disseram que sim. Agora eu
544 quero saber, vocés vao voltar 14 no texto. (0.4)

545 O texto defende que ¢é possivel manter (.) um
546 desenvolvimento susten|tavel?=

547 Cléudia | =pelo texto ndo & possivel por causa que: dessa
548 questdo de:: (.) contradicdo, °l4 no texto®, da
549 exploracdo:: de: (.) de matérias essenciais (.)
550 para °o desenvolvimento econdémico®

551 (0.5)

552 Pedro mas vocés ainda acham que é possivel, (2.1) né?

553 E o texto (.) é critico em relacdo a 1isso.

554 Claudia | °sim®

555 Pedro mas vocés: (0.4) acreditam que é possivel? (2.5)

556 quero saber a opinido de vocés agora.

557 Angela possivel é (.) s6 que & muito [dificil]=

558 Pedro [E possivel?]

559 Angela =pra- pros capitalistas quererem deixarem o lucro
560 para poder (.) preservar o meio ambiente (.) (por
561 isso que é muito complicado.)

562 Camila °Eu acho [que assim?]

563 Pedro [>ENTAO vocés<] t&- entdo no final das
564 contas vocés acham que ¢é possivel convencer os
565 capitalistas disto?

566 Angela a:h Pedro (sei 14, hein?), é uma situacdo que té&,
567 total[mente::]=

568 Pedro [H&?]

569 Angela =nas mdo de (todos)=

570 Pedro =>t4, al que eu vou dizer pra vocés, eu vou voltar
571 naquela questdo que eu- (.) (que eu ja& fiz pra
572 vocés)<, eu vou voltar naquela dguestdo, ¢é uma
573 questdo meramente pessoal os capitalistas falarem
574 assim “Eu fui o culpado, e agora entdo: (.) eu vou
575 ser (0.4) a favor da sustentabilidade (0.7) ou tem
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576

mais coisa por tréas disso?

577 Angela tem muito mais coisa °por tréds disso®

578 Cladudia | 6: Pedro >tipo assim< eu ndo acho assim: que
579 precise: mudar totalmente, eu sé6 acho, assim, que
580 precisa de: de tomar algumas medidas pelo menos,
581 algumas medidas pra: sem f1la, deixa:r (.) fica:r
582 (.) menos pior. Entende?=

583 Angela =um mundo totalmente sustentdvel (.) ndo existe,
584 mas a forma como é: de a gente viver (.) de uma
585 forma melhor=

586 Camila =reduzir o impacto=

587 Angela =é

588 Camila n&d:o:: Cacabar totalmente com o impacto, mas sb
589 reduzir®

590 Cléudia | tem que minimizar, (ué)

591 Pedro td bom entdo, depois ndés voltamos nisso pra piorar
592 a vida de vocés ai, ta? Ta bom?

593 [((risos)) ]

594 Pedro [pode vir] o outro grupo. (1.8) >Sobre o gque mesmo
595 o outro grupo mesmo?< Hoje é:: hoje é:

596 Rafael [° (agrocombustiveis) °]

597 Clara [agro]combustiveis

598 Pedro agrocombustiveis.

599 ((alguns alunos conversando, outros montando os
600 aparelhos para a apresentacdo do semindrio.
601 Enquanto isso a aluna Claudia encontra a parte do
602 texto que estava procurando e vai até a carteira do
603 professor e os dois discutem isoladamente))

604 Clara eu ndo td conseguindo enfiar isso aqui.

605 (2.3)

606 esse trequinho aqui.

607 Rafael °deixa eu ver, onde que é?°

608 Clara num sei, ndo da& para enfiar.

609 Luciana clara, do outro lado.

610 (3.9)

611 Clara ué. (6.4) Entrou?

612 Rafael °t4d muito dificil®

613 Clara ndo é o outro buraco nio?

614 Rafael °ndo tem outro®, vé se ndo foi Clara.

615 Clara néo, deixa s6 eu tirar minhas notas daqui.

616 Rafael Jodo, vocé que encaixou isso aqui?

617 Joé&o oi?

618 Rafael vocé que encaixou isso aqui, (.) esse fio- esse
619 cabo azul?

620 Jodo (ha)

621 Rafael vocé que colocou o cabo azul no notebook seu, ou
622 nao?

623 Joé&o °nado°

624 Clara se foi, foi. (0.8) Foi naida

625 Jodo °troca®

626 Rafael °n&do té& dando certo®

627 (2.1)

628 Ronaldo | ndo tém que rei- reiniciar seu computador ai né&o?
629 Clara ndo, ndo ta entrando o CABO meu filho, o problema é
630 lesse.

631 Caio °6 Rafael®

632 Rafael o que?

633 Caio °troca de lado o cabo®

634 Rafael °vamos trocar enté&o®

104




635 Clara e, troca de lado. (7.2) agora vamos ver se vai.
636 (11.2) enttrou

638 Rafael entrou

639 Pedro funcionou ai?

640 Clara calma ai que eu td enfiando o cabo.

641 Rafael foi

642 (0.8)

643 Clara foi

644 (3.3)

645 Pedro essa area de trabalho é um |perigo.

046 Clara ndo tem na(h)da ndo, eu ti(h)rei. on(h)tem a
047 noi (h)te eu dei (h) uma me(h)xi(h)da aqui.

048 ((risos))

649 Clara tem sé umas senhas aqui. |Ndo tem nada muito °sério
650 n&o®°.

651 Pedro °essas areas de traba:lho®

652 Clara td vermelho achei que fosse °rosa®.

653 Pedro entdo o tema do seu grupo é Agrocombustiveis?

654 ( )

655 Joana pode beber?

656 Pedro como é que é7?

657 Joana pode beber?

658 Pedro [s6 se for calmante:]

659 Clara [°pega uma cadeira ai pra mim°]

660 Joana oi?

661 Pedro sé se for calmante.

662 Ronaldo | sério?

663 Caio com cer (h)te(h)za

064 ((risos))

665 Caio °vai ficar mais doido que ja é°

666 [((risos e conversa)) ]

667 Pedro °vamos l& entédo®

668 Rafael [°entdo hoje a gente vai falar] sobre &agua e o:s:
669 combustiveis,

670 (1.6) aqui sao os combustiveis usados na
671 agricultura.?®

672 (1.1)

673 pode passar °Clara®

674 (0.3)

675 Rafael os exe- os exemplos que tem é o etanol, °o &lcool®
676 (1.5) e o: biodiesel que é misturado com o diesel
677 com 5% percentual, >depois eu vou explicar isso
678 mais °pra frente°< e tem o: o biogas=

679 Clara =que n&do é ( ) obrigada ( ).

680 Pedro (°essas colocagdes vocés vdo encontrar nos postos
681 de abastecimento®)

682 Ronaldo | mas onde que fica isso?

683 Clara meu fi (h)lho.

683 ((risos))

685 Pedro posto de gasolina juai.

686 ((risos))

687 Clara meu filho

688 ((risos))

689 Camila acho que fica no acgougue.

690 ((risos))

691 Rafael (0 biogads ele é uma mistura através de )
692 ele ¢é wutilizado pra: pra: (o fornecimento de
693 energia), para secagem de (grdos e para O USO
694 doméstico. (1.8) O &lcool, ele tem como matéria-
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695 prima principal a cana-de-actcar, (.) mas também
696 pode ter (.) o (sorgo sacarino) a batata doce, a
697 mandioca, o milho, a beterraba, em geral (.) todos
698 os ingredientes que tem alto teor de acgucar, (1.4)
699 e o0 alcool ele pode ser usado como combustivel, que
700 substitui a gasolina (0.2) ou ele pode ser
701 misturado com a gasolina como na maioria dos casos.
702 0:: Dbiodiesel, (0.4) ele tem como:: é: matéria-
703 prima principal os 6leos vegetais, (0.7) mas também
704 pode:: ser produzido (.) através de:: (1.8) ©°se:bo:
705 bovino e banha de porrco® (0.2) ele substitui o
706 petrbdleo, ou pode ser misturado a ele. (1.5) Ta, a
707 lei 11.116 de 2005 gque entrou em vigor em 2011
708 estabeleceu essa questédo do biodiesel ser
709 acrescentado de 5% da sua (férmula) de biodiesel no
710 diesel.

711 Pedro °esse 5% (téd ai)°?

712 Rafael qué?

713 Pedro °esse 5% (téd ai)°?

714 ((risos e conversa))

715 Rafael ha

716 Clara ignora 95% do que estd aqui, esse é o biodiesel.
717 ((aluna mostra um frasco com o produto))

718 Rafael é.

719 Ronaldo [ah:: sim:]

720 Rafael [5% de bio]diesel e 95% de diesel. também tem outra
721 opcdo que é o (B20), que é o diesel com 20% de
722 biodiesel e o: B100, que é 100% de biodiesel puro
723 (.) s6 que [( )]

724 Clara [O B20 & ( )]

725 Rafael entdor os &é- o O6leo vegetal ele também vai
726 utilizado como combustivel ( ) sb& que
727 também tém essa questdo de precisar de adaptacdes
728 para os motores. O Rudolf Diesel, (0.4) o que:
729 propds os mo- os motores movidos a diesel, ele fez
730 experimentos com &leo de Camendoim®, sbé que as
731 multinacionais impediram que: a produz- a producgédo
732 em- em larga escala para motores sobre esse tipo
733 de: de processo, (1.8) pra: po- por isso que ndao
734 tem muitos é: motores (.) com Obleos (.) é: com
735 6leos vegetais ( ). aqui eu fiz um: um:
736 contexto que fala que tem dois tipos de: (producgédo
737 de agrocombustiveis) que sdo o agronegdécio e a
738 agricultura camponesa, ai eu fiz um mapa aqui
739 mostrando=

740 Clara =Depois no final vocé vai falar mais disso.

741 Rafael €. e o agronegbécio visa o lucro, enquanto que o
742 camponés a soberania ali- energética °a Renata
743 vai falar um pouquinho sobre essa questdo®. (0.9) A
744 questdo da: da produgcdo em grande escala (os
745 latiftndios) do agronegdécio e o: a agricultura
746 camponesa maximizada ( ) produgdo
747 diversifitcada, contsobércio, enquanto que o
748 agronegbécio visa a monocultura, principalmente gréao
749 a °producdo® de grdo de soja e a cana (l1.4) e séao
750 considerados (a cultura) dos agronegdédcios que séao
751 considerados insustentédveis (porque s&o usados na
752 producdo de combustivel e ndo como alimento). (1.2)
753 Aqui tem uma charge critica a essa questdo de &gua
754 e combustivel. Porque muito da producdo é pra fazer
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755

combustiveis e ndo para a alimentacéo.

756 °Passa pro prdéximo®

757 aqui tem, bem, a plantacdo para a producédo de gré&os
758 para fazer combustivel e ndo para alimentar as
759 pessoas, pelo menos elas podem passar fome >em um
780 ambiente limpo<. (0.5) Ou seja, a maior produgdo de
781 grédos é pra es- é para a producdo de combustiveis e
782 ndo para a alimentacdo (como falou), ou seja, tem
783 muita gente passando fome, >tipo assim<, por falta
784 disso, porgque a maior parte té indo para a producédo
785 de combustiveis.

786 (1.1)

877 Clara é isso ai. (2.4) Tem que passar aqui ( )

788 Pedro ( )

789 Clara agora eu vou falar como se faz (.) o Dbiodiesel.
790 Primeiro

791 Pedro °t4 parecendo o programa da Ana Maria Braga®

792 ((risos))

793 Clara pega-se o grao ( ) tipo: a soja, ( )
794 pega (.) essas coisas (espreme) e moi, ( ) ai
795 vdo sair o 6leo ( ) e 0o: o que sobra dessa:
796 de: tirado o 6leo é a ( ou farelo) que
797 dependendo do: do: que foi usado pra: pra (pode ser
798 aproveitado) tanto para a alimentacdo animal como
799 para a alimentacdo humana. (3.5) ai, (0.7) é: (2.6)
800 bom vou pegar esse 6leo e vou colocar nessa estacéo
801 para fazer a <transexperimentacdo> ( ) e
802 descentralizar a producdo de combustivel=

803 =agora passa.

804 (1.2)

805 e ai faz um negocinho ( ) e o que sai, o
806 principal, é o diesel.

807 pronto. pronto.

808 Pedro °( ) °

809 ((risos))

810 Clara mas (.) também sai o alcool que usado (.) na ( )
811 e glicerina, a glicerina ela pode ser usada para
812 fazer sabonetes, cosméticos, é: pode ser usado na
813 producdo de energia quando hé& produgdo é feita em
814 larga escala. E tem outro (mérito)

815 [((risos)) ]

816 Clara [método que] é ( ) que nem la& no petrdleo
817 tem ( )

818 Pedro (agqui tem uma dessas)

819 Clara tem?

820 Pedro °( ) °

821 [((risos)) ]

822 Caio [no::ssa:]

823 ((risos e conversa))

824 Clara [al agora eu vou falar do alcool]

825 [ ((conversa)) ]

826 Clara primeiro (0.2) é uma coisa bem: (sacarddica)

827 passa dois Rafael.

828 (2.1)

829 Clara no Brasil ( ) é& beterraba, mas eu vou
830 falar especificamente da cana, que é o que mais se
831 usa aqui=

832 Pedro =& o acucar, né-?

833 Clara 0i?

834 Pedro é o acucar, né-?

107




835 Clara é.

836 Rafael ( )

837 Clara ali pega a cana, planta a cana, pega a cana e corta
838 ela [( )]

839 [((risos e conversa)) ]

840 Clara [ndo, mas vaili esperar crescer]. al (.) coloca a
841 cana dentro do carro e transporta a cana.

842 ((conversa e risos))

843 Clara ai, (0.2) chega 1la é: descarrega a cana manualmente
844 e moi, (0.7) ai (solta) é- o- a garapa, ma:s em
845 alguns lugares faz=

846 [((risos e conversa)) ]

847 Clara =1 )] em alguns lugares pode fazer
848 isso antes. Vai 1l& pega a cana, planta a cana, a
849 cana cresce, corta a cana, moi a cana e ai, dai
850 transporta a tgarapa (.) pro lugar. (4.0) ai ( )
851 o bagaco depois que moi a cana pode ser usado para
852 alimentacdo bovina, para adubacdo ( ) e para
853 fazer energia (.) é: queimando ( )=

854 =Passa Rafael

855 (2.5)

856 al pega essa garapa val filtrar e decantar ela
857 varias vezes (pra ndo ter nenhum pro- problema léa
858 pra frente).

859 (.)

860 vail Rafael.

861 (2.2)

862 ai tem o caldo de cana, ( ) tem o caldo de
863 cana ( ) é um negdcio que [ ( )]

864 [((risos e conversa)) ]
865 Clara eu Jja fiz é muito legal. (.) al pega os:
866 (solugdes) soluveis ai, no caso, vamos pegar ( )
867 de: de cana ( ) de sacarose ( )
868 Pedro [( ) ]

869 [( )] n&o pode passar de 33 graus, O
870 ideal é 28 graus, (.) ai ela atinge nivel zero,
871 quando ela atinge o nivel zero é porque a sacarose
872 foi foi: ( )

873 (0.6)

874 °vai Rafael®

875 (1.1)

876 ali tem que esperar (trés) horas pra decantar, ao
877 decantar (.) val para a ventilacédo, (0.4) ai é:=

878 Pedro =°( ) °

879 Clara espera tai.

880 ((risos))

881 Clara (vai para o vapor d’agua, n&do pode passar de 80
882 graus) ail 1la no estagio de ventilacdo) val separar
883 o &lcool da &agua, ai, o gque é que acontece? Vai
884 condensar o &lcool e vai tirar ele na: na: pra
885 fazer o etanol.

886 Ronaldo | ehehehehehe

887 ((risos e conversa))

888 Pedro facam em casa depois para ver se vai dar certo,
889 tar=

890 2272727 =a téa.

891 [ ((risos))]

892 Clara [e assim se] produz o &lcool, ( )
893 [ ((conversa)) ]

894 Clara [( )] ai ele é armazenado (0.2) em (tanque
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895 aéreo) de aco e carbono, é: (.) o principal
896 objetivo dele é o ( ) que é muito rico em
897 matéria organica, entdo, é: pode usar ele >pra
898 adubacdo da catna<, voltar ele pra plantacdo da
899 cana, ( ) e também a- pode ser uti- usada
890 pra alimentacdo de bovinos e porcos.

891 Pedro ( tem a questdo da contaminacdo, mas depois a
892 gente vai falar sobre isso ai)

893 Renata ((leitura muito répida e com o tom de voz muito
894 baixo, o que prejudicou a qualidade da gravacdo e,
895 consequentemente, da transcrigédo))

896 >Agora é eu<, eu vou falar sobre a energia. (2.2)
897 >°a energia é um processo no qual véao se
898 desenvolver ( ) esse sistema foi (
899 ) com base nos principios da agroe-<

900 >desculpa<

901 >nos principios agroecoldgicos. na producdo de
902 alimento ou ( ) ambiental ( ) camponeses
903 e indigenas. ©Esse: esse sistema ele ¢é muito
904 importante, ( ) revolucionar a ciéncia e a
905 (producédo) ele tem a capacidade de organizar a vida
906 no campo e a producdo agricola, (1.3) ele também,
907 é: é: tipo assim, uma outra contribuicdo que esse
908 sistema tem é o ( ) gue em muitas propriedades
909 [( )1°

910 [((tosse)) ]

911 Renata °pode passar®

912 >°bom, 0s sistemas camponeses (aili vocé pode deixar)
913 0s sistemas camponeses, Jjunto com os indigenas (sé&o
914 considerados melhor) e tem bom resultado nesse
915 sistema. ( ) os novos ( ) produtivos
916 tanto nas: nas propriedades camponesas como nas
917 (urbanas ) O gque que acontece eles envolvem
918 (muita gente) e muita m&o de obra, e eles tém
919 sistemas industriais flexiveis e descentralizados
920 [( )]°<

921 Pedro [°( ) °1]

922 Ronaldo | [°( ) °1]

923 Renata aqui gente eu coloquei alguns exemplos da:: th de
924 energia (.) aplicada na agricultura, na
925 agropecuaria e na floresta. Bom, >na agricultura
926 (na producdo) de cereais, leguminosas e etc, na
927 agropecuaria (produz) carne de <corte, porcos,
928 galinhas, peixes, ovelhas (uma coisa muito
929 importante e a utilizacdo de alguns vegetais)<, e
930 na floresta e para a producdo de madeira para a
931 construcdo, lenhas, (frutos) e matéria-prima para
932 artesanato (e 6leos vegetais). Al aqui eu j& falei
933 oL )1°

934 Pedro [°( ) °1]

935 Caio [°( ) °1]

396 Paula °acabou®

937 Renata °sim®

938 Paula °as energias renovaveis e as ndo renovaveis®

939 atualmente as (se utiliza) é o biodiesel e o &lcool
940 e as alternativas sé&o o petrdleo e o ( ) 1s6
941 que existem muitas outras formas que nédo precisam
942 ( ) que ndo foram pesquisadas ainda ( )
943 e:, no caso, é que existem muitas comunidades de:
939 que no caso podem ajudar, no caso, as comunidades
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940

cam- camponesas que podem gera:r (independéncia e

941 autonomia pra elas). (1.7) Energia eblica, os
942 ventos que sd8o o deslocamento do ar (que séo
943 causados pelo vento, na mudanca de temperatura )
944 (.) enttdo, esse: deslocamento de ar ( ) vai
945 gerar energia elétrica, mas antigamente também era
946 usado como: : ( ) aproveitamento do deslocamento
947 do ar pode gerar energia mecdnica, e pode ser usada
948 ou pra moer graos ou para bombear a agua, e:: a
950 energia edlica é uma forma renovavel °(e limpa)°.
951 (1.9) energia solar, o Brasil é: o pais que mais
952 recebe: é: (ondas de sol por ano s&o cerca de )
953 e é uma fonte praticamente inesgotédvel de energia e
954 é uma forma renovavel, (.) alternativa e limpa, soé
955 que, tipo assim, ndo tem sido muito wusada, nunca
956 foi muita- muito wusada wultimamente, °nunca foil
957 muito usada®. (2.4) Entdo, a energia solar ela pode
958 ser considerada ( ) no caso a gente pode
959 utilizar os (conectores) solares ( ) na
960 caixa d’'éagua a agua vai ( ) vai passar pelo
961 sistema de serpentinas, ali no caso a &agua guente
962 pode subir ( ) .
963 Pedro °(vocés ja& viram isso?)°®
964 Clara oi?
965 Pedro °(eu ja& vi pra piscina)?®
966 Clara ° | ) °
967 Rafael ° | ) °
968 Clara eu ja vi feito com garrafa pet.
969 ((a interacdo acima aconteceu somente entre o
970 professor e os alunos gque estavam apresentando o
971 trabalho, devido ao volume baixo da conversa e o
972 barulho do ventilador préximo ao professor a
973 transcricdo desse trecho foi comprometida))
974 Clara °pode ir?°
975 Renata °arra ( ) o biogéds, o biogas é uma
976 espécie de mistura de gases de carbono e de
977 metano®, no caso, é: o metano ele ndo ttem: ele ndo
978 tem cheiro ndo, sé que quando °(ele é misturado com
979 outros gases ele ) °
980 (2.4)
981 Fernand °biomassa, a biomassa ela tem um ( ) a
982 a temperatura ela influencia na biomassa ( )
983 os principais produtos ( ) biomassa
984 em energia ( ) O sistema de producgéo
985 de combustivel e de alimentos ( ) mas
986 é possivel produzir energia ( ) alimentos
987 ( ) °
988 Clara °Fernanda®,posso falar um negdbcio
989 Fernand | °pode]

a
990 Clara ai, é:: é: no 1inicio o Rafael tava falando é:
991 aquele negdcio 14 de: diferentes ( ) industrial
992 ou camponesa depois é: 1la [ ( ) 1=
993 Ronaldo [( ) tem facebook?]
994 Eararardrs [ (°tenho, por qué?°)]
995 Ronaldo [ (depois vocé procura lé ) ]
996 Clara =[ai aqui ( ) coloca as] principais
997 carateristicas do sistema de producdo é: da
998 agricultura camponesa para fazer a alimergia que e
999 a producdo de alimento e de energia [ ( )]
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1000 | Rafael [( )]
1001 da cultura camponesa para fazer a energia ( )
1002 de alimentos e de energia.

1003 ( (conversa))

1004 Clara psiu

1005 Clara sim, sb6 para Vvocés se situarem. Ai, °pode
1006 continuar®

1007 Fernand | °o mod- o modelo do capitalista, (ele é
1008 a insustentaveis) por que (seu sistema de producéo
1009 sdo centralizados e controlados por grupos
1010 econdémicos, enquanto que o camponés sua producdo é
1011 diversificada, descentralizada [ ( y1°
1012 [ ((conversa entre os
1013 membros do grupo)) ]

1014 Clara > ( social, técnica e econdmica ) <
1015 Rafael °( ) °

1016 Clara > ( )< sb6 isso Rafael.

1017 Rafael a organizacédo ( ) integrando véarias
1018 fontes de energia. E: é junto com a comercializacio
1019 ( ) entdo é diversificar um pouco a
1020 producdo da propriedade, vocé pode produzir varias
1021 formas de alimento ( ) poupar energia.
1022 Clara ( ) mais uma vez falando, primeiro local,
1023 depois nacional e se fizer isso em todos os locais
1024 val te- vail ter energia e alimento no mun- local,
1025 [em todos os lugares]

1026 | Rafael [( )]

1027 Clara é, e al depois vail passar por um, é: e se local
1028 precisar de: se algum outro local precisar de ()
1029 local wvai ter, assim, pra suprir ( ) mas
1030 primeiro é: focar na economia rural. (.) Autonomia
1031 cientifica e tecnolébgica na  producéo e >na
1032 (geracdo) de semen:tes, na (pesquisa) genética bem
1033 como na pesquisa cientifica ( ) <

1034 Rafael [ (tem muitas pesquisas nessa area) ]

1035 Clara [observacdes?]

1036 Renata ° (lembrando que ) °

1037 | Rafael [°( ) °]

1038 Clara [( ) 1=

1039 Pedro =entdo eu quero que vocés me digam o seguinte,

1040 Clara sim

1041 Pedro o texto tem um viés ai, de apontar algumas
1042 técnicas: (0.2) né? Medidas alternativas e °tudo
1043 mais®=

1044 Clara =ah té&.

1045 Pedro & possivel (0.4) com essas técnicas (1.7) completar
1046 (1.8) as falhas, ou o: que ta incompleto (1.5) do
1047 abu- do do trabalho é::(1.8) do trabalho ndo, do
1048 desenvolvimento sustenttavel?

1049 Clara assim, [assim, eu td tentando entender]

1050 Pedro [Com essas técnicas ai (.) ¢é possivel]
1051 corrigir (0.2) os problemas do desenvolvimento
1052 sustentavel, [ajuda?]

1053 Clara [6 Pedro], vocé sabe qual que é o
1054 problema? (.) O problema do desenvolvimento
1055 sustentadvel ndo é (a producgdo de alimento), a gente
1056 sabe que n&d&o ¢é 1isso, nédo é: é: é::, (desculpa)
1057 >tipo assim< se j& tem (alimento suficiente) pra
1058 todo mundo, eles ndo vdo conseguir fazer o negdcio
1059 de: sustentar é: de Dbioenergia, problema do
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1060

desenvolvimento sustentdvel é um monte de de: é os

1061 capitalistas wvisando (.) o lucro, enté&o, tipo
1062 assim, ndo vai é: distribuir o: alimento tanto pra:
1063 pra: (0.3) nem vai distribuir o: o: combustivel.
1064 Entdo, sinceramente, eu acho que o >problema< do:
1065 desenvolvimento sustentidvel ndo é questdo de (2.4)
1066 de: >tipo assim< de energia tip-que ndo seja fdéssil
1067 (.) & a- achar alguém (0.2) que vai: (1.3) investir
1068 nisso (0.4) porque eles va- é claro que eles vao
1069 investir em petrdleo: e:=

1070 Pedro =mas eles estdo investindo, ndo estdo nédo?

1071 Rafael por [isso (igual a cla-)]

1072 Clara [mas muito menos], (ndo d& nem) pra- olha o
1073 quanto que eles investem em postos de petrdleo pra
1074 explorar pré-sal, e olha a quantidade eles investem
1075 pra (0.2) fazer a energia solar.

1076 Rafael entdo, por isso, idgual a Cléudia falou, vamos
1077 supor, precisa é: ter uma campanha de educacdo sé
1078 que, >tipo assim< precisa é: a: o desenvolvimento
1079 sustentdvel a gente sabe que té&, por exemplo, com
1080 (dgua) suficiente, principalmente se a pessoa
1081 valoriza esse valor, sé que, tipo assim.. a: é: é
1082 possivel com esse: com esses °meios® corrigir e-
1083 esses erros, (pelo menos os excessos). ¢ dificil,
1084 por que tem uma influéncia muito grande do
1085 capitalismo em cima do nosso mundo,

1086 Paula °é:° é igual o: Henrique ((aluno «cita outro
1087 professor)) falou uma vez com a gente sobre a
1088 questdo do:: preco, (o alto custo), tipo assim,
1089 aquelas placas (.) qgque sdo usadas porque sdo muito
1090 caras, entdo ndo é uma coisa assim tdo acessivel e
1091 também ninguém té& procurando investir nisto para
1092 tornar acessivel, porque ninguém gquer usu- ninguém
1093 quer- [ninguém acredita nisso]

1094 | 22222 [ ( ) |

1095 [ ((tosse))]

1096 Pedro [mas entdo-]

1097 Rafael [no caso o] governo tem que ajudar com isso (0.2)
1098 [com estimulo]

1099 [((tosse)) ]

1100 Pedro [entdo t&, se o governo] juntar com essas empresas,
1101 juntarem com aquelas Sete Irmds que existem (até
1102 hoje e estdo por ai). Se elas se juntarem e falarem
1103 assim, “agora nds vamos produzir (.)
1104 agrocombustivel, vamos esquecer o pettrbdleo, vamos
1105 produzir, por exemplo, biotgas e (ndo sei o que 14)
1106 e tal”. (0.7) o mundo fica sustentdvel [sd6 deles
1107 proporem?]

1108 | Clara [nao]

1109 | Rafael [nado]
1110 Clara [nao]
1111 ((alguns negam com a cabecga))

1112 Rafael a gente falou da [questdo 14 da.. dos alimentos,
1113 ( )]

1114 Clara [ (igual a gente falou teve uma hora
1115 é alimergia [e tal)

1116 Pedro [°(ndo d&, fica mais caro) °]

1117 Clara [POR QUE (fica mais caro
1118 Pedro) ?] entdo tad Pedro deixa assim entdo.
1119 °nos (h)sa Se(h)nho (h)ra®
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1120

((conversa))

1121 Rafael aqui, tem outra questdo, [tipo assim], se todos
1122 investirem em agrocombustiveis essas ques- d& pra
1123 resolver esses problemas aqui.

1124 Clara é, o pais ( )y é: (0.3) ele tem a
1125 propriedade dele, ele ndo vai fazer um (negdbdcio) na
1126 propriedade dele, >tipo assim< ele ndo vai:=

1127 Pedro =e se o cara fizer um negdé- um é:: produzir soja
1128 (0.5) né? pra:: (.) gerar energia (1.3) e ainda
1129 aproveita o farelo da soja (0.2) para alimentar
1130 po:rcos, e tal, t& produzindo alimento também.
1131 entdo resolveu o problema todo, ndo resolveu ndo?
1132 Clara nao, °( ) ©

1133 Pedro [( )]

1134 Rafael [ndo, (primeiro que tem a gquestdo das &gua, as
1135 pessoas poluem os rios [com dejetos]=

1136 Clara [é, tem também]

1137 Rafael =as pessoas jogam entulho=

1138 Clara =cachorro [e tudo]

1139 Rafael [acaba] com a diversidade [ (cultural)]=
1140 Clara [e: é-]

1141 Rafael =com a diversidade [ambiental]

1142 Clara [e é-] e ainda assim [val acabar
1143 com tudo.

1144 Pedro [ (mas

1145 resolveu, ué.)]

1146 Clara e ainda assim ndo vai é::, por exemplo, ndo vai::
1147 é: nado wvai é:: wvaili: continuar atrapalhando os
1148 pequeno produtores=

1149 Pedro =por qué?

1150 (0.4)

1151 Clara porque eles sdao os grandes pro(h)du(h)to(h)res.
1152 ((risos))

1153 Rafael (porque se acabar com biodiversidade toda fica uma
1154 coisa uniforme]| ) ]

1155 Clara [6 Pedro, eu ndo td entendendo o que
1156 vocé quer da vida ( ) ]

1157 ((risos))

1158 Pedro por qué que ndo?=

1159 Angela =16 Pedro é possivel, tem tudo pra ser possivel
1160 (0.2) sb6 que ninguém vai fazer isso,

1161 [nunca val acontecer isso]

1162 Pedro [fUai, por qué que n&o?]

1163

1164 Angela porquet quem val querer deixar a mordomia, o©
1165 dinheirinho bonitinho para poder cuidar 14 dos
1166 pobrezinhos (0.4) do- do mundo. Ninguém vai querer
1167 pensar no futuro sé no presente.

1168 ()

1169 Pedro serd que 1isso mesmo-?

1170 Aline [0 professo:r, ]

1171 Angela [ (para de pensar assim], sdo os seus alunos
1172 agroecbdlogos ¢é que falam isso, °vocé té& sendo
1173 chato?)

1174 Aline [Pedro:]

1175 | Pedro tué, eu td sendo chato, [mas o mundo vai ser mais
1176 chato do que eu td sendo com vocés].

1177 ((muita conversa entre os alunos))

1178 Aline 6 Pedro, eu ja entendi a pergunta=
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1179 Pedro ha

1180 Aline =é porque, tipo assim, mesmo tendo fonte
1181 alternativa, o capitalista ele wval wusa- abusa
1182 disso, ai ele wvai, acaba uma (.) ai wvai surge
1183 outra, ai ele wvail abusar de novo, entdo néo
1184 adianta, [entendeu?]

1185 Pedro [e por que] serd que ele vai abusar?

1186 Aline [ele ( )]

1187 Caio [PRIMEIRA COISA] (.) mesmo que ele mulde]=
1188 Aline [E]

1189 Caio =ele mude, ele vai plan- é::: plantar sé soja e
1190 milho, ©por exemplo, ai ele vai planta monocultura,
1191 primeira coisa é que ele nédo vail aceitar a reforma
1192 agraria (0.5) e ai se ele aceitar a monocultura (.)
1193 ele vail investi:r em agrotdéxico, e veneno e nao
1194 val adiantar de nada, a populacdo val continuar
1195 passando fome ai, ndo vai- ndo vai ter alimento
1196 (0.2) de qualidade, vai investir sé no: na producédo
1197 disso ai (0.2) [de: (.) energia]

1198 Luiza [E tem outra] coisa,=

1199 Pedro =hav

1200 Luiza 0 negdécio pode até comecar a ser sustentavel e tal,
1201 mas depois vai acabar se perdendo, com esse negdbdcio
1202 de lu:cro pra ganhar mais dinheiro, [essas-]

1203 Pedro [e a reforma]
1204 agraria, vocé tad a favor da reforma agrdria agora
1205 ou nado-?

1206 Clara n(h)a(h)o

1207 ((risos))

1208 Pedro ndo, [sem ser-]

1209 Luiza [oh. eu ndo vou] falar nada,

1210 Pedro ndo, sem ser o-

1211 Luiza (sabe) por quér

1212 Pedro ha? J4 é a favor ou néo?

1213 Luiza °ndo”°

1214 ((risos))

1215 Pedro da reforma agraria, eu ndo té6 falando do MST 1rnéo.
1216 Luiza °mais ou menos®

1217 ((risos))

1218 Fatima °ela falou mais ou menos®

1219 Pedro mais ou menos?

1220 (0.2)

1221 agora, qual que é mais sustentdvel o agronegdbdcio ou
1222 a: a agricultura camponesa?

1223 Luiza sustentéavel?

1224 Pedro é.

1225 Luiza a agricultura camponesa

1226 Pedro entdo, se vocé tivesse que escolher uma delas ai,
1227 vocé escolhe- escolheria qual (.) [para defender?]
1228 Luiza [ah:: n&do,] néo
1229 ((risos))

1230 2272727 (vocé tem que resolver Luiza)

1231 | Luiza ndo vou, ndo vou dar minha opinido.

1232 Pedro fuai, por quér

1233 (0.5)

1234 Luiza ah Porque::: [ndo °vou®

1235 Pedro ndo, mais uai-?

1236 Rafael 6 Pedro,

1237 Pedro hav?
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1238 Rafael >igual a Paula falou< a questdo, tem a energia pra-
1239 solar, mas s6 que o [ (governo téa: )]

1240 Pedro [ (energia ta barato pra
1241 produzir ai)]

1242 Rafael (eu sei que té& barato, mas tem o [preco ) ]

1243 Clara [& Pedro, ta]
1244 cheio de gente chata no mundo que ndo vai fazer
1245 (nada disso) isso, pronto e a(h)ca(h)bou.

1246 | Angela [( ) 1

1247 ((risos e conversa))

1248 Pedro eu vou dar uma geral (0.2) volta pro lugar entdo
1249 que eu vou dar uma geral.

1250 ((alunos wvoltando para os lugares. Dbarulho de
1251 carteira arrastando, muita conversa e risos))

1252 Clara é: (vocé vail) perguntar mais alguma coisa?

1253 Pedro vdo l&, vai para o lugar rapidinho)

1254 ((muita conversa e Dbarulho de carteiras sendo
1255 arrastadas))

1256 Pedro oh, é- é:: (0.4) depois eu quero que vVvocés,
1257 (3.2)

1258 Clara que vocés::?,

1259 Pedro que vocés (0.8) pensem direitinho sé (.) o seguinte
1300 (0.3) é:::, com relacdo as apresentacdes, né? as
1301 leituras, gente (.) nos slides ficam realmente uma
1302 coisa (.) meio enjoada, né? o grupo anterior ficou
1303 meio agarrado nas leituras ali, e tal, isso fica
1304 [realmente:],

1305 Luiza [°eu ndo 1i°]

1306 Pedro hein?

1307 Luiza °eu ndo 1li°

1308 Pedro meio complicado. evitar (.) as leituras.

1309 Paula >mas as vezes vocé até sabe explicar, sé que chega
1310 ai na frente< com vocé olhando para cara da gente e
1311 fica assim “vou fazer pergunta pra ferrar com
1312 [°Peles®]”.

1313 Luiza [( )]

1314 Pedro sou sempre bonzinho.

1315 ((risos e conversa))

1316 Luiza [ta::h]

1317 Pedro [né?] mas o- o mundo é mai:s (.) cruel do que as
1318 minhas perguntas.

1319 ((risos))

1320 Pedro >entdo olha sé6< e vocés::=

1321 Luiza =entdo eu té6 ferrada.

1322 ((risos))

1323 Pedro e vocés como agroecdlogos terdo que estar
1324 preparados para isso (0.7) ainda que ndo trabalhem
1325 com a agroecologia. entdo a primeira coisa que eu
1326 quero chamar a atencéo, (0.2) vocés conseguiram
1327 vislumbrar ou entender alguma relacgdo entre os dois
1328 trabalhos?

1329 Clara mais ou menos.

1330 Pedro mais ou menos, (.) né? Entdo a primeira coisa que
1331 eu vou chamar a atengdo pra vocés, deixa eu ver
1332 minha cola, eu também tenho que colar, olha s, nas
1333 anotacgdes que eu fiz aqui. T4&? (.) entdo, (0.2) a
1334 primeira coisa o primeiro tema era desenvolvimento
1335 sustentéavel (.) né? E o segundo? (0,5)
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1336

Agrocombustiveis, sé pra associar (0.7) ta& CERTO?

1337 Caio A se:? ((aluno faz o numero dois com a m&o))

1338 Pedro Agrocombustiveis (0.5) sé tocamos nisso ai (0.3)
1339 essas du- esses dois:, essas duas situacdes (1.8)
1340 vao servir pra gente (.) entender como a gente vai
1341 lidar com isso ai. (2.0) os agrocombustivel SAO
1342 apresentados pelos meios de comunicagdo::, pelas
1343 esco:las, e ndo sei o que 1la, (0.2) né? em varios,
1344 em varios ambientes ai, como uma solucdo em conta
1345 para o desenvolvimento sustentédvel, ou né&o? vocés
1346 ja- da& pra ver essa relacdo? <“olha vamos produzi:r
1347 (0.5) biocombustiveis> para garantir o
1348 desenvolviMENTO? (0.4)sustentavel” ou, como hoje em
1349 dia t& ganhando um outro nome também gque que é
1350 econoMIA? (0.9) verde, ta& certo? Um a-, um- uma
1351 uma atualizacdo do desenvolvimento sustentéavel
1352 (0.5) a partir da (.) nédo sé na Riot+t20, mas
1353 consolidado na Rio+20, CERTO? (1.7) ai eu vou (.)
1354 dizer para vocés,

1355 (2.2)

1356 Luiza (°Economia verde se refere a desenvolvimento
1357 sustentavel?®)

1358 Pedro o termo de- esse termo é.

1359 Luiza °ah [t4°]

1400 Pedro [AT, ] (0.2) os textos principalmente aquele
1401 °primeiro® wvai dizer que a- o desenvolvimento
1402 sustentéavel e a economia verde sdo >saida
1403 (pratica)< de quem? (2.6) Pro problema ambiental?
1404 (0.3) A quem interessa isso?

1405 (2.8)

1406 Ronaldo | ecologia.

1407 Renata agroecologia=

1408 Pedro =[lagroecologia?]

1409 Rafael [pros ambientalistas]=

1410 Pedro =para os ambientalistas?

1411 (3.1)

1412 Pedro REAGE AI GENTE, O PESSOAL DO GRUPO UM, PARA DE
1413 DIGITAR, CARAMBA, ESSE TROCO ESSA MENSAGEM, E FALA
1414 AT. ((uma aluna do grupo I estava digitando
1415 mgnsagem no celular)). Quem qgue (.) propds o
1416 desenvolvimento sustentdvel?

1417 (4.5)

1418 Camila °(h)ai(h)ai(h)?®°

1419 Pedro quem?

1420 (1.3)

1421 Ronaldo | revolucédo verde.

1422 Pedro a revolucdo verde, ((riso)) é ela? (1.3) quem que
1423 foi pd? quem que foi?

1424 Aline °nédo sei®

1425 Pedro foi o FMI junto 14 com (aquele outro banco)? foi o
1426 Banco Mundial?

1427 | Aline °Banco [Mundial:®]

1428 Ronaldo [Rio+20]

1429 Pedro é€? quem que quem que elaborou o: o:: relatdrio
1430 Brundtland 14?7 (0.4) quem é que elaborou aquilo?
1431 Aline (°foram ( ) e essas empresas ai®)

1432 Pedro ESSAS EMPRESAS, entdo isso é uma coisa que tem que
1433 ficar bem claro vou até deixar uma cola no quad- no
1434 quadro- no quadro aqui (0.3) <Capita::1> (1.4) ta
1435 certo? a sociedade nossa, a partir de agora, té
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1436

simplificada (1.5) simp- e- esse daqui sé&o os (0.6)

1437 operéarios, que trabalham onde? ((o professor
1438 escreve no quadro as ©palavras Capitalistas e
1439 operéarios))

1440 Aline <nas féa([bricas]>

1441 Pedro >[nas féabricas] de quem?<

1442 (1.4)

1443 Aline °dos capitalistas®=

1444 Pedro =>dos capitalistas< E tem também (.) um outro (1.9)
1445 e-esses operéarios, e tem aqui também os:
1446 <camponeses> (0.5) que vend- uma par- uma parte da
1447 da producdo é deles e a outra parte eles vendem pra
1448 quem? ((professor escreve no quadro a palavra
1449 camponeses) )

1450 Aline °capitalista®=

1451 Pedro =pro capi:talista, que é dono de qué?

1452 Aline °dos supermercados®=

1453 Pedro =dos supermercados, das transnacionais que vao-
1454 entdo esse camponés vali pro- produzir fumo vai
1455 vender 14 para a Souza Cruz, gque uma empresinha de
1456 quintal ai, ndo é verdade? a Souza Cruz, ou nao?
1457 (1.2) uma gigantesca empresa na produgdo de
1458 cigarros no mundo, e vai (0.4) produzir cigarros,
1459 entdo, essas (.) essas classes estdo relacionadas,
1460 quem propds o desenvolvimento sustentavel, esses,
1461 esses ou ESSES? ((professor aponta com mais énfase
1462 para a palavra capitalistas))

1463 Paula >%aqueles®<

1465 Aline aqueles 14 ((aluna aponta para os camponeses))

1466 Pedro 1é7?

1467 Rafael >(esse de cima ndo é o do capital?)<

1468 Pedro esse daqui °e ndo esses® ((professor aponta no
1469 quadro a palavra capitalistas)).

1470 Rafael por qué? [ (como assim) ?]

1471 Pedro [porque eles] vdo falar assim, “opa!
1472 estamos num mundo finito, (0.4) recursos finitos”
1473 (0.2) ai:: vdo deixar de ser capitalistas?(.)
1474 NA:0:: (0.4) Ele vai propor o seguinte, <%“no
1475 lugar::">,

1476 Ronaldo vocé que escreveu isso aqui? ((conversa paralela))
1477 Pedro psiu, Ronaldo

1478 “no lugar (0.5) da crise, do problema ambiental que
1479 nbés estamos vivendo tem uma saida”, qual que é essa
1480 saida? (0.2) DesenvolviMENTO? (0.4) sustentéavel.
1481 “Vamos manter o capitalismo, s que vamos ser o
1482 qué? (1.8) <Susten[taveis”>]

1483 Rafael >[(°isso meio] que impede o
1484 progresso, né?°)<

1485 Pedro fala mais alto, como é que év?

1486 Rafael isso ai que impede o progresso dos (0.3)
1487 camponeses, eles ndo podem se desenvolver porque
1488 (.) tem que preservar, tem que preservar, (.)
1489 entdo, s6 os que estdo 1la °(no lucro) que vao
1490 (ganhar) °

1491 Pedro e mais do que isso. Eles vd0 preservar mesmo?

1492 Rafael quem?

1493 Pedro os capitalistas=

1494 Rafael =>claro que nao<

1495 Caio ndo (.) °dbbvio®°

1496 Cléudia | e porque que 14 fala assim (0.2) gue esse- essa::
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1497 °questdo dos capitalistas atrapalham as medidas
1498 pra:: controlar o aquecimento global (e essas
1499 coisas)®?

1500 Pedro entdo té&, porque o capitalista que que vai- ai,
1501 entédo, >outra coisa que eu vou resolver, vou
1502 mostrar para vocés< (0.2) vamos dar nome, mesmo que
1503 seja nome assim toh (.) aos bois. Que que é isso?
1504 Ndo dé& para falar assim (0.4) <“t1a:h a sociedade é
1505 culpa:da, ndés somos culpa:dos, temos que economizar
1506 agua”> (.) nédo adianta, (agir assim), como se
1507 to:dos ndés tivéssemos a mesma culpa (0.2) néo
1508 temos, (2.5) téd certo? Né&do d& para colocar a gente
1509 (0,5) num pacotédo, ( ) (1.3) <“ta agricultura
1510 destrdi”>, (.) que agricultura? (1.5 )A do Sr.
1511 Zezinho 14 do do:: (0.5) né? (0.3) De Rosario da
1512 Limeira? (1.2) Ou (0.4) a do que cultiva a soja léa
1513 do do:: (0.7) Mato Grosso? (.) qual delas? Tem que-
1514 tem que dar nomes a- aos bois corretamente. (.)
1515 Entdo, <e outra coisa> para completar (.) ai (0.2)
1516 vamos ligar aqui, com esse capital aqui (.) ele té
1517 visando o quév?

1518 (1.2)

1519 Rafael °lucro®

1520 Pedro <o lu:cro>. E por visar o lucro ele téd produzindo o
1521 qué? (0.6) <Mercadoria>, n&o & verdade? (1.9) Sim ou
1522 nao?

1523 Rafael [sim]

1524 Caio [sim]

1525 Aline [sim]

1526 ((alguns confirmam com a cabeca))

1527 (2.2)

1528 Pedro essa producdo de mercadoria ali (0.4) transforma
1529 1+ tudo em mercadoria, (1.2) TUDO. (2.5)
1530 Desenvolvimento sustentéavel, qual que é a
1531 preocupacdo dele? (0.5) transformar o que era
1532 ameaca, (0.2) ou seja, existe um impacto ambiental
1533 sendo causado. S6 que vail virar aque- aquele
1534 impacto ambiental vai virar o qué? (1.8)
1535 Mercadoria. Tudo entdo, a solugdo, é o mercado que
1536 vai resolver. (0.9) entdo (.) 1tho:je, no quadro
1537 atual Rio+20, (1.2) economia verde, dentro dessas
1538 economias verdes tem 14 escrito 1la& (.) té& falando,
1539 assim oh. <“merca:do de déficit de carbo:no”>, eu
1540 ja& falei para vocés, ndo ja? né?

1541 Caio [F&]

1542 Rafael [F&]

1543 Pedro entdo (0.4) esse mercado de caborno o que que é?
1544 (2.1) Eu preservo (0.4) para deixar o fulano de
1545 tal, capitalista, destruir. (0.5) QUANTO MAIS o
1546 mundo estiver destruido (0.7) mais eu td preservado
1547 (pela lenha) na bolsa de wvalores (.) té& sendo
1548 negociado,

1549 Aline [°Cquem?°]

1550 Pedro [isso] é solucgédo do- >através de quem?<

1551 Aline °do mer[cado?]

1552 Pedro <[do mer]cado> (0.7) certo?=

1553 Rafael =[isso ai?]

1554 Aline [agora esperal], quem que::m?

1555 Pedro 1oh. eu tenho wuma fazenda e mantenho 14 minha
1556 florestinha em pé 14, na minha propriedade, como
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1557 moeda ( ) e fiscal, entendeu? e compro o0 meu
1558 crédito 14 (ndo queimo, nem vou poluir vou viver de
1559 maneira pra deixar minha floresta em pé 1l4). no
1560 caso quan- quanto mais todos os outros capitalistas
1561 poluir (.) mais eu vou gostar, afinal de contas
1562 mais vail valer na bolsa de valores, a bolsa visa sb
1563 isso (0.5) né? a minha fa- a minha florestinha em
1564 ré. [( )]

1565 Rafael [6 Pedro, >igual] no caso ai (.) pensando na-
1566 na diversidade igual vocé falou, por que vocé, no
1567 caso, t& preservando sé6 que vocé ndo vail poder
1568 continuar suas outras atividades, wvai ter que
1569 controlar, tem gente monitorando, se essa questdo
1570 [( ) 1<

1571 Pedro [ndo tem mais] autonomia=

1572 Rafael =>igual a gente falou (diversidade total)< (.)
1573 acaba [com isso]

1574 Pedro [é, entdo,] entdo, e a solucdo aqui, entéo,
1575 td vindo através do mercado (0.4) e o mercado no
1576 final das contas ta visando o) qué? (.)
1577 o lucro. <se (.) por aca:so qualquer (0.2) as
1578 pessoas (.) ou a natureza (.) estiver- estiverem no
1579 caminho do lucro (0.5) que que vai acontece:r?>
1580 (1.4) O capitalismo vai escolher as pessoas, a
1581 natureza, ou o LUCRO?

1582 Rafael [o lucro]

1583 Caio [lucro]=

1584 Pedro =que que vocés acham?

1585 Caio val passar por cima [das pessoas]

1586 Pedro [entdo ndo d&] para ser ingénuo
1587 ndo gente, (0.6) capitalista é do capeta mesmo, ¢
1588 um capetalismo mesmo (0.4) ndo é ingenuidade, vai
1589 fazer GUERRA gente, guerra é o maior investimento
1590 do capitalista que existe, morre gente, e vocé vai
1591 falar assim, “ai- >(tah, achei gque o capitalismo
1592 fosse outra coisa)”< Infelizmente, (0.4) por mais
1593 boa vontade que VoCcés tenham (.) eu também
1594 acreditava (0.8) nisso (0.5) achava que era
1595 possivel, CERTO? e (.) a- a péssima noticia que eu
1596 tenho que dar para vocés (0.2) é& que (.) <a
1597 educagd:o, a conscientizacdo dessas pessoas (.) &
1598 (.) im(.)pos(.)sivel>.

1599 [ndo é possivel )]

1600 Caio [ (a conscientizacdo é impossivel] como assim?)

1601 Pedro <ta:::h vamos conscilentiza::r o desenvolvimento é
1602 importante> (0,2) N&ao tédo nem ati pra
1603 conscientizar, (.) [imagina s6, reu]

1604 Cléaudia [°( educacdo individualista ) °]

1605 Pedro ndo tem:, ndo tem jeito [pra isso néo.]

1606 Rafael [>(mas pelo menos pode] funcionar
1607 como uma coisa local [porque)<]

1608 Pedro [(ai vocé] imagina s6), vocé
1609 val esp- esperar que esse capital fala assim, (.)
1610 <“t1ah:: vamos educar o capital pra ele se- para ele
1611 conservar”> (.) né? (0.5) Como é que faz 1isso?
1612 (0.8) Hum? Capital que faz guerra, mata, gente, vai
1613 ser e- educaDINHO?, (1.2) vai ser
1614 camaradinha?"“tAh::, t&do humanista, tdo camarada,
1615 tdo gente boa esse capitalista”. pode ser pra uns
1616 14, (0.2) muito legal de pensar (0.5) mas a ldégica
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1617

dele, é o LU:CRO (0.7)e por causa disso ele wvai

1618 passar [por cima de tudo]=

1619 2272727 [°Pedro®]

1620 Pedro =s6 pra- é: pra completar aqui.

1621 a questdo (1.7) do- do lucro, (.)uma boa parte
1622 dessas empresas estdo aonde? na bolsa de valores,
1623 (sendo investidas) em atcdes, (0.2) se vocés, (.)
1624 qualquer um de vVvocCés, (.) ganhar um dinheiro e
1625 resolver se tornar capitalistas (0.5) comprar acdes
1626 (0.4) da Petrobrads, na Dbolsa de valores, (0.6)
1627 comprardo acdes da Petrobréas, vocés estdo querendo
1628 o que MESMO?

1629 (.)

1630 vocés sdo capitalistas agora.

1631 tdo querendo o qué?

1632 Caio o [lucro]

1633 Renata [Lucro]=

1634 Pedro =0 que que a Petrobrés produz?

1635 Renata °Pe[trdleo®]

1636 277727 [°Petrdleo®]=

1637 Pedro =>extrai petrbéleo, refina, entdo, petrdleo<, que é
1638 uma?

1639 (0.4)

1640 mercadoria.

1641 vocés compraram aqui pensando em qué?

1642 Rafael °lufcro®]

1643 Renata [°1lucro®]

1644 Caio [°lucro®]=

1645 Pedro =LUCRO. (0.2) <de repente>, (1.5) ai a Dilma (.)
1646 faz parte, ela quem nomeia quem comanda a Petrobrés
1647 e tal. ai a Dilma toma uma decisdo politica (0.4) e
1648 fala assim, “a partir de agora”, (.) né? rvocés téo
1649 pensando assim “nossa! tem o pré-sal ail gente,
1650 vamos ficar ricos, (imagina quanto que estas acdes
1651 estdo valendo)”, certo? (td todo mundo doido) no
1652 Brasil com o pré-sal, mas ai (0.8) chega uma
1653 decisdo da Dilma que fala assim, <%“wou criar uma
1654 empresa para explorar (0.5) o pré-sal que ndo é a
1655 Petrobréas”>, té& certo? (.) “Petrosal”, t& certo?
1656 existe wuma proposta dessa. certo? (1.8) Existe
1657 isso, uma proposta de uma empresa dessa para
1658 explorar o pré-sal, (0.3) uma outra Petrobréas, né?
1659 Uma outra empresa. Vo:cés:: como capitalistas, >o
1660 que é que vao fazer? < E ai a Dilma vai falar assim
1661 oh, (.) “essa empresa do pré-sal, a Petrosal vai
1662 destinar, tudo que arrecadar vaili ser dividida pelos
1663 esta:dos (.) pra combater a desigualdade social a
1664 pobreza e blablablda e wvai pro- 10% do PIB pra a
1665 educacdo” (0.2) todos vocés que sdo estudantes e
1666 que estdo aqui (.) acham que seria uma boa ideia
1667 (0.5) mas vocés ndo sdo mais estudantes, vocés sdo
1668 o qué-?

1669 Renata acio[nistas]

1670 Pedro [acionistas da Petrobrés]=

1671 Rafael [6 Renata, vocé quer me vender suas acdes?]

1672 | Renata [( )1

1673 Pedro =e al vocés vao pensar assim, (.) “aquele lucro que
1674 eu l1a ter com as atg¢des (.) ndo vou ter mais”. o
1675 que que vocés vao falar? (1.1) <“™maldito governo
1676 que fez isso.”> (1.4) 1imagina entdo o que que
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1677

acontece com essas empresas? [serd]=

1678 Caio [vai] todo mundo vender as acdes.

1679 Pedro =se- serd que dentro dessa ldbégica empresarial ai,
1680 (1.2) o cara que- é dono de acdes (0.4) de empresa
1681 de petrdleo (0.5) ele ndo quer nem saber o que cara
1682 14 poco téa fazendo, (.) polui:ndo, ele nédo quer
1683 saber. (0.2) ele quer saber do lucro dele. (0.2) no
1684 final do ano ele vai chegar 14 na bolsa e vai falar
1685 assim, “qual foi minha valorizacdo das acdes que eu
1686 tenho?”

1687 (1.4)

1688 NAO VALORIZOU? ele vai: comentar Jjunto 1l& com o
1689 conselho da- da- da empresa (0.7) mandar aqueles
1690 administradores embora, “fulano de tal (vai
1691 embora)”, “mas por qué?”

1692 por que ndo fez o qué?

1693 (0.7)

1694 Caio °Lucro®

1695 (0.8)

1696 Pedro simples, (1.5) esta que é a lbégica do capital (0.6)
1697 produzir lucro (0.4) wvalorizar mais, gerar mais
1698 capital (0.2) isso que é a ldégica. entdo (.) se o
1699 capitalista ndo fizer isso (.) o que é que acontece
1700 com ele?

1701 (1.0)

1702 o Sr. Zé& ali da esquina, do armazém da esquina
1703 (0.5) se o capital dele ndo virar mais capital
1704 daqui um tempo (.) o que é que val acontecer com
1705 ele?

1706 Rafael [ (°val fecha®)]

1707 Renata [fali]

1708 Caio [°quebra®]=

1709 Pedro =quebra (.) entdo, ele vai falar assim, “eu sou
1710 bonzinho, eu sou gente boa (1.3) mas sou antes de
1711 tudo o qué”?

1712 (1.8)

1713 Rafael °capitalista®=

1714 Pedro =capitalista (0.7) e por 1i:sso ele wvai colocar o
1715 preco mais caro, ele pode ser muito camarada seu,
1716 ué (.) muito gente boa (0.2) mas no final das
1717 contas ele t4d querendo o qué? (0.4) o lucro. essa
1718 que é a ldégica (0.3) ele vai quebrar seu galho, el-
1719 <“ta::h paga quando vocé puder”> (.) t&d numa dureza
1720 danada, “paga quando vocé puder”. ELE pode fazer
1721 isso com qualquer pessoa (0.4) mas se- e- essa
1722 légica se- de solidariedade se estabelecer aqui,
1723 (.) [0 que é que acontece com ele?]

1724 Renata [é 1igual aquele provérbio] amigos amigos,
1725 negbcios a parte.

1726 ((risos))

1727 Pedro é exa- a Renata falou (.) [isso]

1728 Rafael [(mas é isso], assim, é o
1729 que algumas empresas preferem), algumas empresas
1710 escolhem essa forma de acdo no mer[cado]=

1711 Pedro [AT]

1713 Rafael =para valorizar a empre:sa, e ganhar mais
1714 consumidores, [cobrar depois]

1715 Pedro [entra no] site de qualquer uma
1716 dessas grandonas ai (.) e tem 1l&4 o qué? (0.3)
1717 programa de sustentabilida:de, meio ambie:nte,
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1718

aquela palhacada toda, la=

1719 | Rafael [( )]
1720 Pedro =[ai: falta a gente] trazer para ca (0.7)
1721 pra terminar nossa conversa.
1722 (1.0)
1723 essas categorias aqui ((professor se refere as
1724 palavras capitalistas, camponeses e
1725 operarios)) (1.3)esses que estdo até agora excluidos
1726 dessa- (1.6) desse modelo aqui, sé tém uma coisa a
1727 fazer (0.5) ele:s, (.) né? (0.4) tomarem o poder de
1728 alguma maneira, assumirem as rédeas disso ai. (0.2)
1729 ai vocés vado falar assim, <“ta:h mas 1isso ¢&
1730 sociali:smo”>, essas coisas assim. ndo tem Jjeito do
1731 capital ser sustentédvel gente, 1sso que eu queria
1732 deixar claro para Vocés=
1733 [ ((conversa)) ]
1734 Pedro =vocés podem ser capitalistas a vontade (0.4) MA:S,
1735 se- se me convencerem de que o capitalismo consegue
1736 ser sustentdvel (.) estardo de parabéns=
1737 Caio =NAO, mas o: se o camponés (0.2) propor  um
1738 desenvolvimento sustentéavel, (.) assim (.) é ldégico
1739 que no inicio ele wvai ser sé local, mas se ele
1740 conseguir um regional e um mundial (.) ai sim, vai
1741 ser [ (possivel)]=
1742 Rafael [( )]
1743 Pedro =ail eu pergunto, é capitalismo assim?
1744 (1.9)
1745 Caio hav?
1746 Pedro isso é capitalismo?
1747 caio °isso vai depender, (uai®=
1748 Pedro =se o0 camponés no caso- O camponés no caso (1.2) o
1749 modo de vida do camponés im- supde (0.5) que ele
1750 val produzir primeiramente para quem?
1751 Caio pra familia=
1752 Profess =pra ele, pra familia dele (0.7) E: o excedente, o
1753 or que é que ele faz?
1754 Caio ele vende=
1755 Profess =[ele vende],

or
1756 Caio [ou trocal=
1757 Profess =mas O objetivo do camponés= (0.4)

or
1758 Caio é alimentar a [°familia dele®]
1759 Profess =[é: (0.2) a ]subsisténcia dele e da
1760 or familia (.) e: de onde ele cultiva e trabalha (0.8)
1561 se ele destruir a- a- a rua a roca dele a- a Aarea
1762 em que ele trabalha o que é que acontece com ele?
1763 Caio acabou, uai.=
1764 Pedro =Acabou,= (0.7)
1765 Rafael [°mas ai®]-
1766 Pedro =[ele deilxa de ser camponés.
1767 Rafael e val acabar interferindo no bem estar pessoal dos
1768 capitalistas.
1769 Pedro mas ail se esse camponés, entdo, ele vai pegar o
1770 excedente dele (0.2) e wvai colocar a venda (0.5)
1771 mas a légica dele (1.6) do camponés (.) é o LUCRO
1772 que ele estd visando?
1773 Rafael ndo, [°ele té& visan-°]
1774 Pedro [0 lucro é um] <eleme:nto>=
1775 Caio entdo
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1776 Pedro =em deco[rréncia]

1777 Caio [>0 desenvolvi]lmento sustentavel< proposto
1778 pelo capitalismo (.) é que o camponés passe a
1779 pensar (.) no lucro e ndo na subsisténcia.

1780 Pedro mas, é- essa é a loégica.

1781 Caio a partir do momento em que ele vail pensar no lucro
1782 ele vali pa- parar de ter a biodiversidade vai
1783 passar também pra monocultura [ ( )] =

1784 Pedro [asar o] vene:no

1785 Caio =¢ (0.3) al desandou tudo.

1786 Pedro [entdo],

1787 Rafael [>e outra] coisa um sistema [ (grande de planta-)<]
1788 Pedro [e eles estdo, e-] e o
1789 capitalista té& conseguindo fazer isso (0.9) por
1790 isso é que a <agroecologi:a> (0.5) tem uma tarefa
1791 gigantesca (.) de (0.2) convencer esse cara aqui,
1792 ( (apontando, no quadro, para a palavra camponés))
1793 e falar assim,

1794 “opa, (1.5) O caminho (0.2) n&o é esse (0.5) se
1795 vocé cair no caminho do capita:1” (0.4) né?

1796 “A- a sua proépria sobrevivéncia, enquanto (0.5)
1797 pesso:a, cap- camponés estd ameatcada”.

1798 Caio [6 professor, °e pro pobre, vamos supor-°]

1799 Rafael [ (°Pedro, qual o lugar que ja& implantou] a reforma
1800 agrariaz°?)

1801 Pedro qual é o lugar?

1802 Rafael é.

1803 Pedro tem um monte e um punhado ai, é sb6 vocé acessar na
1804 internet no site mesmo do MST, que a: Luiza ndo vai
1805 querer ver (.) no site do MST tem um monte, um
1806 punhado de assentamento (0.2) com base justamente
1807 na agroecologia.

1808 Rafael t4d, >mas esse (tipo de assentamento) é s no
1809 Brasil?<

1810 Pedro no Brasil=

1811 Rafael =e em outros paises tem também?

1812 Pedro outros paises [também]

1813 Rafael [ (nenhum pais] conseguiu implantar
1814 nele todo)?

1815 Pedro fez a reforma agraria? (0.4) um monte uai, Israe:l,
1816 Estado Uni-

1817 é:: (2.6)

1818 é:: na Chi:na, né? um monte de lugar [na::]=

1819 Rafael [tudo] pais
1820 socialista?

1821 Pedro =entendeu? um monte. (1.3) varios [paises fizeram]
1822 Rafael [ (acontece em) ]
1823 pais capitalista também?

1824 Pedro &, isso [acaba desvirtuando], né-?

1825 | Rafael [( )]

1826 Pedro mas sbé que quer dizer (0.3) a reforma agraria (0.5)
1827 a- nao precisa, necessariamente, ser (0.7)
1828 socialista (0.4) certo?

1829 Rafael °sim®

1830 Pedro né? (1.2) d&- d& pra fazer reforma agraria dentro
1831 do capitalismo, sé que is- isso (0.8) sé6 a reforma
1832 agraria (.) Jj& apavora quem?

1833 (1.5)

1834 Rafael °0os [capitalistas®]

1835 Caio [0 capitalistal
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1836 Pedro os capitalistas, aqui no Brasil, falar em reforma
1837 agraria (0.2) é falar um palavrdo gigantesco (0.7)
1838 né? >pra vocés terem uma ideia< (2.1) os indices de
1839 produtividade aqui no Brasil, d& (.) pra calcular
1840 se a area é produtiva ou ndo? sdo de mil novecentos
1841 e setenta e poucos, setenta e cinco se ndo me
1842 engano (0.5) tem uma proposta do governo de
1843 atualizar (.) aqueles indices a cada ano,

1844 [no caso a tantos anos]=

1845 Rafael [no Brasil, esse trem nunca vai sair]

1846 Pedro =ai se atualizar (2.0) o que é gque acontece? (.)
1847 algumas em- algumas propriedades vdo ter que ser
1848 (.) consideradas improdutivas, ou seja, vdo poder
1849 ir para a reforma agréaria. (0.2)

1850 S6 que Katia Abreu: (0.4) vocés j& ouviram falar,
1851 O gque que acontece com Katia Abre? (.)

1852 Ela e outros latifundidrios sé&o contra a reviséao
1853 des- desse indice de produtividade.

1854 Mas eu pergunto para vocés (0.8)

1855 o agronegbcio ndo é produtivo?

1856 (1.2)

1857 eles néo falam que sédo (0.9) campedes em
1858 produtividade?

1859 (1.4)

1860 como é que eles ndo |querem—- ndo aceitam atualizar
1861 os indices?

1862 Farararirs ((risos))

1863 Caio °ndo quer repartir, ué®

1864 Pedro entendeu? (1.2) Essa é a lbégica que tem gque- passar
1865 pra gente. e- a ultima palavra para vocés (0.4) a
1866 ultima (.) pra guardar (0.5) essa mentalidade aqui
1867 toh, (.) do capita:1l, do: latifundiario brasilei:ro
1868 que ¢é contra (.) a: reforma agraria (0.7) todas
1869 elas (.) tém haver com uma palavra que tava 1l& no
1870 grupo da- no grupo um, entdo +t1oh, polonizacdo,
1871 (2.2)

1872 o que que é&?

1873 (0.5)

1874 nés- ndés temos uma mentalidade, ndés e ai vamos
1875 falar ndés também, né? nds subalternos de- ser
1876 poldénia, de se apoloniza:r (.) como que é 1isso?
1877 (1.4) entdo gente, Jah:: as saidas que a gente-
1878 alguns pequenos enxergam para o problema, ainda séo
1879 saildas (.) polonizadas (0.8) >(por exemplo), o
1880 desenvolvimento sustentéavel< (0.5) pode estar
1881 parecendo uma saida (.) mas é uma saida que veio da
1882 onde?

1883 (0.4)

1884 do Banco Mundial, do FMI, do Estados Unidos, das
1885 grandes empresas (1.5) té vindo de la: (0.2) e isso
1886 & o quév

1887 (1.3)

1888 polonizacgéo.

1889 Rafael a midia ndo fica sabendo ( ) ?

1890 Pedro a midia té do lado do capital.

1891 Rafael entédo, [porque ela tem bilhbes]

1892 Pedro [td juntinho do capital], juntinho (.) entéo
1893 a saida, pra té& arrumando saidas, alternativas
1894 verdadeiras. a primeira coisa é o qué? Nao sermos
1895 polonizados, igual quem?

1896 (1.4)

124




1897

os latifundidrios, os (painhos), né-?

1898 (0.5)

1899 o0:s empresa:rios, e tudo mais.

1900 Rafael (mas isso é uma questdo ideoldgica, igual o poder
1901 da influéncia ideoldégica da midia, entédo, isso que
1902 eu falei, e ai vem o capitalismo e impde o sistema
1903 dele)

1904 Pedro entdo, na verda- na verdade é o capitalismo que téa
1905 fazendo a midia ser dessa maneira, (1.3) entendeu?
1906 Caio [( ) ]

1907 Pedro [ai s6 pra comple-] 1Isso ai tem haver com a
1908 formacdo das consciéncias, filho.

1909 Caio (°ai, ndo tem como controlar isso ndo?°)

1910 Pedro (nd:0, ai tem) uma palavra que tava no grupo da:
1911 Cladudia, a hegemonia (0.3) né? (.) O que que & a
1912 hegemonia? (1.7) ¢é Justamente quando (0.4) uma
1913 cla:sse, ou uma pessoa, ela (.) detém o poder e
1914 esse poder (0.7) ela tem duas coisas que pode fazer
1915 para manter aquele poder, pra pegar essa hegemonia
1916 (permanente) .

1917 Rafael hegemonia é o dominio, né?

1918 Pedro é o dominio, (.) né? Entdo (ela vai poder fazer)
1919 duas coisas ou ela convence ou ela toma a forca
1920 (1.2) certo? entédo (0.8) agui no Brasil (0.5)
1921 chegou um momento, 14 nos anos sessenta, que néao
1922 tava dando pra convencer mais os trabalhadores, o
1923 que que ela fez o que? ( ) usou da forca. hoje
1924 t4d dando para convencer? (0.5) té&, usou o Lula, a
1925 Dilma e tal, o Lula veio 1l& do: do: operaria:do,
1926 né? T& fazendo um modelo diferente do capital?
1927 (1.3) nao. (>a- mi- t& wusando a midiax) té
1928 precisando usar a forca?=

1929 Rafael in(h) fe(h)liz (h)men (h) te

1930 Pedro =ndo. t& fazendo o qué-? (2.2) convencendo as
1931 pessoas, um consenso, (0.2) se precisar, se por-
1932 desandar, os camponeses, ou Os operdarios avancar na
1933 luta deles, o que é que vai acontecer? (1.7)

1934 [( )1

1935 2?2?2727 [( )]

1936 Pedro [usa a forcgal.

1937 Rafael (o Lula ndo ajudou os operarios das empresas n&o?)
1938 Pedro o Lula?

1939 Rafael é.

1940 Pedro muito pouco.

1941 Rafael entdo o meio (modificou a pessoa)

1942 Pedro hu:m, mais ou menos isso ai, eu acho que ele jé
1943 tava- tava modificado antes [( disso acontecer)]
1944 Rafael [ndo, mas de qualquer]
1945 jeito ele usou como lema, sou do povo e ai,

1946 Pedro é, sb6 que eles ja& tinham usado isso antes e né&o deu
1947 certo.

1948 ((o sinal do final da aula bate e os alunos guardam
1949 o material e saem conversando))

1950 2772727 tchau professor.

1951 ((alunos conversando))

1952 Pedro oh, um abraco para vocé:s.

1953 (3.1)

1954 quem faltou foi a:::

1955 ((alunos conversando e saindo))

1956 Pedro eu vou voltar a tarde, eu vou almogcar agora e Vvou
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1957 voltar.
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