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RESUMO

ANDRADE, Natalia Cristina Cal, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, julho de
2023. A Educacgao Financeira como estratégia multipla para a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Orientadora: Caroline Mendes dos Passos.

Este trabalho analisou as possibilidades da utilizacdo da Educacao Financeira como
estratégia multipla para estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), na
perspectiva da Educacdo Matematica Critica. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi
desenvolvida com alunos do Ensino Médio da Educag¢ao de Jovens e Adultos de
uma escola publica da cidade de Ervalia-MG e teve a producido e producido de
dados organizada em trés etapas: questionario, atividades e entrevista. O
questionario foi elaborado e proposto com o intuito de conhecer um pouco mais
sobre o aluno, seu historico escolar e suas relagbes com a Matematica. As
atividades, criadas a partir da perspectiva da Educagdo Matematica Critica, foram
propostas de forma a propiciar discussdes sobre os papéis desempenhados pela
Matematica na sociedade, com o intuito de estimular o aluno a perceber essa
Matematica como uma atividade préxima de sua realidade e util para a resolugéo
dos problemas cotidianos. A elaboracdo e execucdo da entrevista visou obter
respostas que levassem a conhecer um pouco sobre a histéria escolar do aluno,
para também refletir sobre a motivagao para retomar e/ou dar continuidade aos
estudos, além do modo como se deu o aprendizado de Matematica, além de
investigar o que a realizagao das atividades, envolvendo Educagao Financeira, sob a
perspectiva da Educacdo Matematica Critica, representou para o aluno. Como
fundamentacao tedrica utilizou-se, principalmente, a perspectiva da Educacao
Matematica Critica, de modo que os problemas matematicos tivessem significado
em situagdes sociais que o aluno vivencia. Também se apresentou no texto
reflexdes sobre a Educacido de Jovens e Adultos e a Educacao Financeira. Assim,
identificamos que a Educacdo Financeira pode constituir-se como estratégia
multipla, isto é, estratégia de recrutamento, permanéncia e facilitadora da
aprendizagem de Jovens e Adultos, além de evidenciar os limites e as contribui¢des
da Educacao Financeira nesta modalidade. Finaliza-se destacando que o Produto

Educacional desenvolvido ao longo da pesquisa, contendo cinco atividades que



relacionam Educacao Financeira e Educagcdo Matematica Critica, disponivel a quem
possa interessar, pode ser considerado um recurso didatico, sendo uma
possibilidade de caminho aos docentes que desejam abordar a Educagao Financeira

na sala de aula da EJA, a partir de uma perspectiva critica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica. Educacdo Financeira. Produto

Educacional. Ensino Médio.



ABSTRACT

ANDRADE, Natalia Cristina Cal, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, July, 2023.
Financial Education as a multiple strategy for Youth and Adult Education (YAE)
students. Adviser: Caroline Mendes dos Passos.

This work seeks to analyze the possibilities of using Financial Education as a multiple
strategy for students of Youth and Adult Education (YAE). The research, of a
qualitative nature, was developed with high school students of Youth and Adult
Education from a public school in the city of Ervalia-MG and data collection was
organized in three stages: questionnaire, activities and interview. The questionnaire
was designed and proposed with the aim of knowing a little more about the student,
their school history and their relationships with Mathematics. The activities, created
from the perspective of Critical Mathematics Education, were proposed in order to
encourage discussions about the roles played by Mathematics in society, with the
aim of encouraging students to perceive Mathematics as an activity close to their
reality and useful for the resolution of everyday problems. The elaboration and
execution of the interview aimed to obtain answers that would lead to knowing a little
about the student's school history, to also reflect on the motivation to resume and/or
continue studies, in addition to the way in which Mathematics was learned. Another
objective of the interview was to investigate what carrying out the activities involving
Financial Education, from the perspective of Critical Mathematics Education,
represented for the student. As a theoretical foundation, the perspective of Critical
Mathematics Education was used, so that mathematical problems have meaning in
social situations that the student experiences. Reflections on Youth and Adult
Education and Financial Education were also presented in the text. As already
mentioned, the aim was to identify how Financial Education can become a strategy
for recruiting, staying and facilitating the learning of Young People and Adults, in
addition to highlighting the limits and contributions of Financial Education in this
modality. It is hoped that Financial Education, from the perspective presented, will
collaborate with the teaching of Mathematics in the YEA school environment and
lead to responsible attitudes regarding finances in everyday life, providing an
improvement in the quality of life of people and their communities . It concludes by

highlighting that the Educational Product developed throughout the research,



containing five activities that relate Financial Education and Critical Mathematics
Education, available to anyone who may be interested, can be considered a didactic
resource, being a possible path for teachers who wish to address the Financial

Education in the YAE classroom, from a critical perspective.

Keywords: Critical Mathematics Education. Financial Education. Educational

Product. High school.
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1. INTRODUGAO

1.1. Trajetéria pessoal em dire¢ao ao tema de pesquisa

Sou' Natalia Cristina Cal Andrade, nasci no dia 27 de agosto de 1994, na
cidade de Ervalia. Sou de uma origem humilde, filha de costureira e agricultor. Meus
pais sempre trabalharam, o que permitiu que meus avdés e meu irméo também
desempenhassem papel importante na minha formagao. A convivéncia diaria com
eles possibilitou que se criasse uma ligagao muito forte entre nés, ja que buscavam
me ensinar valores, expunham suas experiéncias, apoiando em diversas situacdes e
corrigindo, quando necessario. Verdadeiros exemplos de vida!

Meus pais sao pessoas com pouco estudo e, ainda assim, sempre apoiaram
a mim e ao meu irmao a prosseguirmos com os estudos. Segundo eles, nos
deviamos aproveitar as oportunidades que eles nao tiveram. Minha mae é
batalhadora e nunca mediu esfor¢cos para que nés pudéssemos estudar. Meu irmao
que, por ser mais velho que eu, e estar sempre a frente nos estudos, também me
incentivava e ajudava em todos os momentos.

Minha avé e uma tia trabalhavam numa escola préxima a nossa casa
exercendo as funcdes de auxiliar de servicos e professora, respectivamente. Por
isso, frequentei aulas informalmente junto com elas por algum tempo. Sendo assim,
durante a Educacao Infantil, periodo efetivo de apenas um ano, quando eu tinha 6
anos, frequentei a Escola Municipal Irany Silva Mattos. Como a escola era na cidade
€ moravamos na zona rural, minha mae ia trabalhar de bicicleta e aproveitava para
me levar para a escola. O caminho era longo, cerca de sete quildmetros todos os
dias.

De 12 a 42 série (hoje de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental), estudei na
Escola Estadual Monsenhor Rodolfo, e fiz uso do transporte escolar por um periodo
para chegar ao local, zona urbana. Morando na zona rural enfrentdvamos muitos
obstaculos: estradas ruins (ora poeira, ora barro), oportunidades de trabalho
escassas, além do acesso limitado a lojas, supermercados e outros. Depois de dois
anos enfrentando contratempos com o transporte escolar entre a zona rural e a zona

urbana, mudamos para a cidade e isso acarretou em transformacdes para toda a

' Embora saiba que textos académicos s&o redigidos normalmente na primeira pessoa do plural, a
primeira pessoa do singular foi usada no texto para expor experiéncias pessoais da pesquisadora.
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familia. A partir daquele momento meu pai comecgou a se deslocar para o trabalho,
que continuava sendo na zona rural.

Os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio foram cursados na
Escola Estadual Professor David Procopio. Coincidentemente, no meu primeiro ano
em tal escola, 2005, aconteceu também a primeira edigdo da OBMEP — Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas. Participei de todas as sete edi¢des
até concluir o Ensino Médio, recebi meng¢ao honrosa em algumas edi¢des - 12, 22, 32
e 7% - e na 42 OBMEP fui premiada com medalha de bronze. Ser premiada nessas
edicbes proporcionou uma enorme satisfagdo aos meus familiares e a escola de
modo geral, que organizou até cerimbnias de premiagao aos alunos contemplados.

Desde os anos iniciais do Ensino Fundamental eu ja apresentava bom
desenvolvimento e atragcdo pela Matematica?. Com a OBMEP o entusiasmo
aumentou, visto que os alunos que se destacavam eram premiados. Também a
escola passou a incentivar seus alunos a participarem das edicoes da OBMEP.
Cada edicdo era composta por duas fases constituidas apenas por questbes de
Matematica, sendo a primeira fase uma prova objetiva com 20 questdes e a segunda
uma prova discursiva com 6 questdes. As provas discursivas nao eram simples
como as que eu estava acostumada a fazer. Exigiam uma sequéncia de calculos e
argumentos, muitas vezes complexos, para se chegar a uma conclusao.

A OBMEP tinha como objetivo principal estimular e promover o estudo da
Matematica. Para isso, premiava os alunos que obtivessem bons resultados com
medalhas de ouro, prata ou bronze, mencdo honrosa ou bolsas de Iniciacédo
Cientifica Jr. Os professores e as escolas também eram premiados com Estagio e
Aperfeicoamento no IMPA - Instituto de Matematica Pura e Aplicada - e Laboratorio
de Computacdo, nessa ordem.

A medalha me proporcionou uma bolsa do CNPq — Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, além da oportunidade de participar do
Programa de Iniciacdo Cientifica Jr. (PIC) que ampliou 0 meu conhecimento,
despertou ainda mais o meu interesse pela Matematica e me colocou em contato
com a linda Universidade Federal de Vigosa - UFV, local onde acontecia os

encontros presenciais do programa.

Em todo o texto, utilizaremos a palavra Matemética com inicial mailuscula para indicar um conjunto
de conhecimentos relacionados as praticas matematicas, que envolvem o0s processos de
quantificagdo, organizacao, classificacédo e outros.
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Foi um avango muito grande, pois, até esse momento, saia da minha cidade
somente acompanhada dos pais e passei a fazer isso sozinha. Ja tinha escutado
falar sobre a universidade, pois meu irmao relatava suas experiéncias enquanto
estudante da UFV. Eu, até entédo, ndo tinha contato algum com a instituicdo. Meu
irmao era estudante da universidade, mas depois de certo tempo trancou o curso
para poder trabalhar em outra cidade e continuava a me recomendar o ingresso
numa instituicdo de ensino de qualidade como a UFV.

No ano em que conclui o Ensino Médio, participei pela primeira vez do
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Os resultados ndo foram suficientes
para ingressar na UFV no curso desejado - Administragdo. Provavelmente a escolha
desse curso foi por ouvir relatos de uma tia que morava em Belo Horizonte, que
estava terminando a faculdade e trabalhava no setor administrativo de uma
empresa. Era pouco provavel ndo ser influenciada por algum familiar ao optar por
um curso, visto que tinha um limitado conhecimento sobre cursos e oportunidades
de trabalho em geral.

Participei do ENEM novamente e em 2013, por meio do SISU — Sistema de
Selecdo Unificada, ingressei no curso Licenciatura em Matematica (Noturno), da
Universidade Federal de Vigosa. A UFV oferecia trés cursos de Matematica: a
Licenciatura em Matematica, oferecida nas modalidades noturna e integral e
também Matematica (Bacharelado) disponibilizado no periodo integral. A opgao por
um desses cursos devia ser feita ao se inscrever no SISU e, no meu caso, optei pelo
curso noturno, pois a opg¢ao de transporte da minha cidade até Vigcosa seria mais
econdmica. A escolha do curso se deu por diversos fatores: gosto pela Matematica,
varias professoras na familia, e ainda, acreditava que na minha cidade seria mais
facil conseguir um trabalho como professora, o que nao seria simples, caso me
tornasse administradora.

Nas primeiras semanas de aula continuei morando em Ervalia, mas logo
percebi que morar em Vicosa auxiliaria os meus estudos, e fui morar com meu irmao
que tinha se mudado ha pouco para 14, a trabalho. Tudo muito novo — cidade, casa,
amigos, ritmo de estudo — e ainda a manifestagdo do Lupus (doenga autoimune),
que até entdo era desconhecida para mim e meus familiares. Aos poucos fui me
adaptando as novidades.

Como fui medalhista em uma das edicées da OBMEP, logo que ingressei na

UFV, comecei a atuar no PICME — Programa de Iniciagdo Cientifica e Mestrado,
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como bolsista, num projeto intitulado “Dinamica Simbdlica® no periodo de
mar¢o/2013 a julho/2014. Atuar nesse programa exigiu que eu me habituasse a
estudar diariamente para que as reunides semanais com o orientador fossem
produtivas. Entdo, como o esforgco estava sendo muito intenso e as disciplinas que
cursava também exigiam muito, foi preciso dar uma pausa para dedicar
exclusivamente ao curso.

Depois de um ano, ja mais adaptada em termos de ritmo de estudos, voltei
ao PICME, novamente como bolsista. Desta vez o projeto intitulava-se “As formulas
do trago e o calculo de matrizes inversas”, no qual atuei de agosto/2015 a
julho/2016. Como ja estava mais habituada aos estudos na universidade e o projeto
tinha relacdo com disciplinas ja cursadas foi um trabalho mais confortavel que o
exercido no projeto anterior.

Em 2017, comecei a trabalhar na Secretaria Estadual de Educacéo de Minas
Gerais, como Professora de Educacdo Basica — Matematica, na Escola Estadual
Emilio Jardim, no municipio de Coimbra-MG. O contrato se encerrou em outubro do
mesmo ano.

Tal experiéncia foi a minha primeira como professora e se deu com apenas
uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental. Turma dificil de lidar! Formada por
diversos alunos repetentes e desinteressados, mas o contato com funcionarios da
escola me fazia acreditar que era possivel fazer a diferenca, mesmo com tantos
problemas! Encontrei professores que diziam para eu desistir de uma turma tao ruim,
mas encontrei também pessoas dispostas a me ajudar e que me incentivavam.
Foram momentos de muito aprendizado, além de me motivar a estudar mais sobre o
ensino de Matematica. Ir para a sala de aula como professora durante a graduagéao
realgou a importancia das disciplinas pedagdgicas. Por outro lado, revelou os
estagios como superficiais, se comparados com a realidade.

Ainda durante a graduagdo, mesmo estando matriculada em um curso na
modalidade licenciatura (Licenciatura em Matematica), a vivéncia nos programas de
Iniciacao Cientifica mencionados também possibilitou conhecer um pouco sobre a
atuacao do bacharel, em razdo do método utilizado para cada tipo de pesquisa. Com
isso, aos poucos, foi possivel observar que as pesquisas relacionadas a licenciatura
me proporcionavam maior interesse, pois mesmo as duas tendo como base a
Matematica, assuntos relacionados a pratica de lecionar me deixavam mais

entusiasmada. O que possibilitou essa observacdo foram as leituras e estudos de
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artigos propostos por algumas disciplinas do curso e pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Vigosa -
GEPEMUV, ao qual sou integrante.

No ultimo semestre de curso, em 2018, fui bolsista PIBIC-FAPEMIG, de
marc¢o a julho, na pesquisa “A Concepg¢ao dos Estudantes Sobre a Matematica: Uma
Construgao Cultural”. O projeto, desenvolvido sob a coordenagao da professora Dra.
Marli Duffles Donato Moreira, tinha como objetivo descrever a cultura matematica
dos alunos ingressantes na UFV e perceber em que medida esta cultura
desempenha um papel excludente quanto a construcdo de cidadania. Para isso
elaboramos um questionario, propomos a esses alunos e analisamos
posteriormente. Foi uma experiéncia de participagdo em pesquisa com seres
humanos de curta duracgao, visto que encerrou-se devido a minha formatura.

Certamente a formatura foi um dos melhores momentos da minha vida!
Nesta ocasido, foi possivel perceber que realmente conseguimos superar 0s
obstaculos. Para realizar o meu sonho, contei com o apoio, compreensao e
ensinamentos de familiares, amigos e professores. Minha avd, que sempre
demonstrou muito carinho por mim e aos 75 anos de idade, em constante tratamento
de saude - fazendo hemodialise trés vezes por semana -, fez questao de participar
das cerimoénias da minha formatura (culto ecuménico e colagéo de grau). Isso tornou
aquele momento Unico ainda mais emocionante!

Concluida a graduagao, retornei a Ervalia e comecei a lecionar aulas
particulares e a estudar para prestar concursos. No inicio de 2019, fiz o concurso da
prefeitura da minha cidade e fui aprovada, porém levaram alguns meses para que
me nomeassem.

Em pouco tempo, voltei a trabalhar na Secretaria Estadual de Educacgao de
Minas Gerais, como Professora de Matematica da Educacéo Basica de alunos de 7°
e 9° anos, mas em outra instituicdo: Escola Estadual Monsenhor Rodolfo (a mesma
que cursei parte do Ensino Fundamental). Ao apresentar-me como graduada pela
UFV causou a impressdo de muito agrado por parte dos alunos, e desta vez eram
em sua maioria interessados e esforgados. Diferente da vivéncia anterior, agora os
professores tinham bons adjetivos para caracterizar as turmas e em momento algum
diziam para eu desistir. Atuei também como professora, novamente na Escola

Estadual Emilio Jardim.
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Os conhecimentos construidos com os alunos sofrem interferéncia de
acordo com a forma que se usa para desenvolver o processo de ensino e de
aprendizagem. A depender da metodologia utilizada pela escola e pelos professores,
os alunos podem se aproximar ou até mesmo se distanciar dos saberes
desenvolvidos. Ao se instalar o distanciamento entre o aluno e o conhecimento
tende a alargar a falta de interesse pelos conhecimentos adquiridos na escola. No
caso da Matematica, que geralmente é taxada como dificil e considerada disciplina
que poucos compreendem, o desinteresse se agrava e a importancia dos conteudos
nem sempre é levada em conta.

Contornar essa situacdo muitas vezes nao € tarefa simples. Requer esforgo
nao apenas por parte do aluno, mas também da escola e dos profissionais que a
compdem. Nesse caso, o professor € aquele que tem mais condi¢gdes de conceber
uma boa relacdo entre o aluno e o conhecimento.

Buscando melhor preparo para continuar a exercer a profissao pela qual fui
capacitada na graduacgao — Licenciatura em Matematica — vi no mestrado uma boa
oportunidade. Entao, participei do processo de selecdo para a primeira turma do
Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal de Vigosa. Para pleitear uma vaga do mestrado, foi necessario elaborar um
projeto de pesquisa, parte dos requisitos para o processo de selegao.

Sobre este projeto, como no ultimo ano do curso de Licenciatura em
Matematica surgiu a oportunidade de participar do curso “INTRODUCAO A LOUSA
DIGITAL” oferecido pela Coordenadoria de Educagdo Aberta e a Distancia da
Universidade Federal de Vigosa, conheci um pouco as possibilidades do uso da
lousa digital na sala de aula e me interessei por esta tecnologia. Assim, escrevi um
projeto voltado para o uso dessa tecnologia para as atividades de Matematica a
serem encaminhadas em sala de aula.

Ao procurar por informagdes que pudessem contribuir para elaboracdo do
meu projeto, deparei-me com uma noticia divulgada pela Secretaria de Educagao de
Minas Gerais, em 2014, de que haviam sido liberados recursos para compra de
lousas digitais para diversas escolas da rede estadual, elucidando que tal tecnologia
foi adquirida pelas instituicbes estaduais de ensino. Trabalhando na rede estadual, e
ciente dessa informagao anterior, imaginava ser possivel desenvolver uma pesquisa

relacionada a tal tecnologia. No entanto, para o ano de 2020, ndo consegui um novo
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contrato em escola estadual e isso interferiu significativamente nos planos para o
projeto de pesquisa a ser desenvolvido no mestrado.

Em dezembro de 2019, fui nomeada servidora publica do municipio de
Ervalia, mediante aprovagao em concurso publico para o cargo de Professora para o
Ensino Fundamental e Médio. Desde entdo, atuo no Centro de Estudos Supletivos
Professor José Carlos Serpa Rodrigues Silva - CESU.

Com a nomeagao para atuar na rede municipal, e trabalhar com uma
modalidade de ensino diferente das que eu tinha tido a oportunidade de conhecer,
fui me interessando pela modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — EJA, mas
percebi também que existem grandes desafios a serem enfrentados. Um deles é
atender satisfatoriamente um grupo variado de alunos, com idade a partir dos 15
anos.

Ser aprovada no Mestrado Profissional e atuar como professora de
Matematica para o Ensino Fundamental e Médio, na modalidade EJA — Educagao de
Jovens e Adultos, fez crescer o interesse pela modalidade. Visando alcangar melhor
0 objetivo do Mestrado Profissional, uma pesquisa que versa sobre a EJA passa a
se tornar interessante.

A modalidade apresenta desafios, dos quais, Resende (2013, p. 28) aponta
“‘um curso com limitagcdo de tempo e de condigdes materiais; falta de corpo docente
especializado; curriculo inexpressivo; falta de materiais didaticos especificos para
esse publico”.

A instituicdo de ensino em que trabalho — CESU - tem a evasdo como um
de seus problemas. Almejando meios de diminuir a evas&o, uma possibilidade seria
aproximar o estudante e o conhecimento. Para estabelecer tal aproximacao foi
considerada a observacao, feita em sala de aula, de que os alunos tém maior
interesse por atividades voltadas para o dia a dia que envolvam finangas. Tal
observacado aconteceu durante os primeiros meses de contato com os alunos do
CESU. Os alunos mostravam-se interessados pelas questbes que envolviam
financas, além de demonstrar empolgacdo nos momentos em que resolviam
questdes sobre o assunto. Dando atencdo a esse fato pressupus que a Educagao
Financeira® seria um estimulo aos estudos, principalmente de Matematica, uma vez

que, de acordo com Gongalves (2015, p. 2) “com uma educacgéo financeira eficiente

® Por ser a Educacao Financeira um dos temas centrais deste trabalho, optamos por usar o termo
com iniciais maiusculas no decorrer do texto.
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a Matematica revela a sua importancia para os alunos e para a sociedade em geral”.

Diante da observacdo e do problema da evasdo exposto anteriormente
buscamos trabalhar o tema Educagdo Financeira como estratégia multipla para
estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), no sentido de buscar praticas
que visassem facilitar a aprendizagem de Matematica e contribuir, n&o somente para
a diminuicdo da evasao mas, também, para que a escola conquiste mais alunos.

A escolha desse tema, Educacao Financeira para alunos da EJA, baseou-se
na importancia e necessidade que o assunto exige em diversos contextos do dia a
dia, principalmente por serem adultos e administrarem a vida financeira. Conforme
ressalta Rosseto (2019, p. 41), “e se sente a urgéncia de trabalhar esse tema,
especialmente com os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por ja
administrarem a sua vida financeira”.

Esta foi, portanto, uma apresentagcdo da minha trajetoria pessoal, com o
intuito de pontuar, basicamente, o ponto de partida para o desenvolvimento deste
trabalho. Com o intuito de marcar e tornar explicito um lugar de fala, uma
perspectiva. E, tomando esta perspectiva como referéncia falaremos, no préximo

tépico, sobre o processo de construgcao desta pesquisa de mestrado.

1.2.0 processo de construgao da pesquisa

A Educacdo de Jovens e Adultos atende pessoas que, em sua maioria,
trabalham, executam tarefas de casa, lidando constantemente com situagcdes
financeiras. Assim sendo, a Educagao Financeira traria beneficios, ja que “a
educacéao financeira, além de ser um motivador para a aprendizagem matematica,
podera contribuir para uma melhor organizagdo da vida financeira dos alunos”
(SANTOS, 2012, p. 18).

Além disso, a partir de 2018, uma nova versao da Base Nacional Comum
Curricular* (BNCC) incluiu a Educacdo Financeira entre os temas transversais,
devendo assim, fazer parte das propostas pedagdgicas, enrijecendo a importancia
do tema. Mais a frente sera feita uma analise mais detalhada sobre a Educagao
Financeira nos documentos oficiais da Educacao.

A EJA é formada por alunos que possuem, na maioria, uma realidade

* A Base Nacional Comum Curricular consiste em um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica. (BRASIL, 2018)
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diferente das apresentadas nas outras modalidades de ensino, além de contar com
uma enorme diversidade. Possuem determinado conhecimento matematico que foi
construido ao longo de suas experiéncias no dia a dia, no trabalho e também
necessitam de um ensino de Matematica que faca sentido para o seu cotidiano,
inclusive no ambiente de trabalho. Quanto ao publico da EJA, Santos (2012, p.17)
reforca que

[...] séo alunos com potencial e com a experiéncia advinda dos vinculos de
trabalho. Por serem alunos que ja tiveram uma experiéncia anterior na
educagdo basica, a escola deve oferecer-lhes uma metodologia
diferenciada, preferencialmente levando em conta a experiéncia de vida que
trazem.

E justamente por concordarmos com Santos (2012) que, tivemos o intuito de
possibilitar um ensino significativo ligado as realidades dos alunos. Desse modo, a
pesquisa envolveu a elaborag&o de atividades que foram organizadas utilizando-se
de atividades contextualizadas, compostas por informacgdes e dados reais, pensando
nas vivéncias dos alunos em seus contextos extraescolares no dia a dia. Tais
atividades estdo detalhadas no capitulo de Procedimentos Metodologicos e
encontram-se, na integra, no Apéndice C desse trabalho. Ainda corroborando com
Santos (2012, p.14), acreditamos que

[...] considerando a educagéo financeira e o ensino de matematica, faz-se
necessario pensar em estratégias que estimulem o aluno a perceber a
matematica como uma disciplina proxima de sua realidade e util para a
resolugao dos problemas enfrentados cotidianamente.

Conforme nos aponta a citagdo anterior, aproximar o conteudo a ser
estudado em sala de aula as situagdes vivenciadas pelos alunos da EJA em suas
vivéncias cotidianas torna-se necessario e, para isso, fizemos uso, nesta pesquisa,
da Educagao Matematica Critica (EMC) como estratégia didatica.

Enxergamos a Educagdo Matematica Critica como perspectiva para
viabilizar um ensino da forma como desejamos, isto €, significativo. Além disso, as
atividades fundamentadas na Educagdo Matematica Critica podem propiciar uma
reflexdo sobre a utilizagdo da Matematica na sociedade. Passos (2008) destaca
como um dos propdsitos da Educagao Matematica Critica “refletir sobre os papéis
desempenhados pela aplicagao/utilizagdo da Matematica na sociedade” (PASSOS,
2008, p. 64).
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Desse modo, justifica-se abordar a Educagdo Financeira, amparada pela
Educacao Matematica Critica, principalmente pelo fato de ser possivel aproximar o
aluno do conteudo escolar quando sao apresentados assuntos relevantes na
concepcgao do aluno. Acreditamos que torna-se mais envolvente para os alunos itens
que estejam de acordo com os seus interesses e realidade e que, assim, possam
leva-los a refletir criticamente sobre como a Matematica pode estar presente na
sociedade.

Definido o tema, Educacao Financeira no contexto da EJA, que foi
desenvolvido nessa investigagado a partir da perspectiva da Educagcdo Matematica
Critica, nos proximos topicos, explanaremos detalhes sobre a pesquisa, o que
abrange o modo como olhamos para este tema e as escolhas metodoldgicas que
trilharam o caminho em busca de respostas as perguntas que a pesquisa faz. No
entanto, antes disso, vamos discorrer sobre a questao de investigacéo.

Para definirmos a questao de investigacéo fizemos algumas pesquisas aos
temas que pretendiamos estudar, que se referem a Educacdo Matematica Critica, a
Educacao de Jovens e Adultos e a Educacao Financeira. Para dar continuidade a
nossa busca utilizamos a base de dados “Google Académico™ e os termos inseridos
foram “Educacado Matematica Critica”, “Educacao de Jovens e Adultos” e “Educacao
Financeira” em que fizemos as seguintes jung¢des: “Educagdo Matematica Critica” e
“‘Educacao de Jovens e Adultos”; “Educacao Matematica Critica” e “Educacgao
Financeira” e; “Educacao Financeira” e “Educacédo de Jovens e Adultos”. Conforme
mostra o quadro a seguir, encontramos estudos referentes a Educagdo Matematica
Critica no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, alguns concatenando a
Educagcao Financeira e a Educacao Matematica Critica e outros abordando a
Educacao Financeira no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos. O quadro esta
organizado de modo a apresentar o assunto do trabalho, o titulo, os autores e tipo
de trabalho e o0 ano da publicacdo ou defesa.

Quadro 1 — Trabalhos relacionados aos temas

Assunto Titulo do trabalho Autores Tipo Ano

Educacdo |Matematica financeira e Luciano

5 Pesquisa realizada em fevereiro de 2023.



Matematica |tecnologia: espagos para o| Pecoraro Dissertacao | 2012
Critica desenvolvimento da capacidade Costa
Educacdo de |critica dos  educandos da
Jovens e |educacéo de jovens e adultos
Adultos® [Ensino de matematica na| Neomar
Educacéo de Jovens e| Lacerda;
Adultos/EJA: contribuicbes dos Maria Artigo 2013
estudos de Paulo Freire, da| Elizabete
etnomatematica e da Educacgao Souza
Matematica Critica
Ensino de matematica para jovens Elenitta
e adultos numa perspectiva de| Eliete de
educacdo matematica critica: Lima Artigo 2015
algumas reflexées metodologicas Ramos;
Claudia
Regina
Flores
Matematica Critica e Significativa: | Luiz Carahu
Uma Experiéncia Com a| da Cunha Tese de
Geometria no Programa de Neto doutorado | 2019
Educacdo de Jovens e Adultos
(PEJA)
Educacéo critica e transformadora Cintia
na Educacio de Jovens e Adultos | Cristiane de
(EJA): uma proposta de trabalho| Andrade; Artigo 2021
com a Educacdo Ambiental no| Ana Tiyomi
ensino da Matematica Obara
Educacao financeira e educagéo Inglid
matematica critica na escola:| Teixeira da Artigo 2015
articulando  conhecimentos no Silva
Educagao |ensino médio
Matematica | Educagdo Financeira no Ensino| Flavia Arlete
Critica Médio: Contribuicdes da Lovatti Artigo 2016

® Para essa pesquisa foram apresentados apenas os cinco trabalhos que foram expostos.
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Educacdo |Educagado Matematica Critica
Financeira’ |Educacao financeira na| Lais Thalita
perspectiva da educacao | Bezerra dos Artigo 2016
matematica critica uma reflexdo| Santos;
tedrica a luz dos ambientes de| Cristiane
aprendizagem de Ole Skovsmose |Azevédo dos
Santos
Pessoa
Educacdo Matematica Critica:| Carolina
uma experiéncia com o tema Dias; Artigo 2020
educacao financeira Clarissa
Olgin
Educagdo matematica critica no| Alessandra
ensino fundamental I: projeto de Maestri; Artigo 2021
educacao financeira Lucia
Menoncini
Educacao financeira e resolugéo Marco Trabalho de
de problemas: contribuicoes para Antonio conclusdo | 2012
0 ensino de matematica na Moretto dos de curso
educacao de jovens e adultos Santos
A Educagdo Financeira na| Amanda
Educacdo |Educacdo de Jovens e Adultos: Fabri de
Financeirae [uma leitura da producdo de| Resende; | Dissertagdo | 2013
Educacéo de | significados financeiro- Marco
Jovens e |econbmicos de dois individuos- Aurélio
Adultos consumidores Kistemann
Junior
A importdncia da educagdo| Antonio
financeira na educagao de jovens Paulo Artigo 2020
e adultos Guillen
Hurtado;
Carlos
Cesar
Garcia
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" Ao efetuar a pesquisa tivemos uma quantidade maior de trabalhos, mas optamos por expor aqui
apenas 0s cinco primeiros resultados que apareceram na busca e ordenamos de acordo com 0 ano
de publicagao ou defesa.
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Freitas

Educacéao Financeira na educacéo | Elis Puntel;

de jovens e adultos: um olhar em | Vaneza Carli

Artigo 2021
pesquisas académicas Tibulo
desenvolvidas nas Ultimas duas
décadas
Educacéao Financeira com Marco
estudantes do 2° ano do Ensino Aurélio _
Artigo
Médio da Educacdo de Jovens e| Kistemann 2022

Adultos (EJA) no municipio de Junior;
Irupi-ES Luiz Paulo
Xisto

Fonte: Elaborado pela autora

Destacamos que, quando pesquisados separadamente, cada um desses
temas revela uma grande quantidade de pesquisas em diferentes fontes e formas de
publicacdo. Entretanto, ndo encontramos trabalhos referentes a Educacéao
Financeira no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos sob a perspectiva da
Educacao Matematica Critica. Tal resultado destaca a importancia deste estudo, que
pretende contribuir na discussdo dessas tematicas, quando abordadas de forma
articuladas entre si.

Sendo assim, essa pesquisa consistiu em um estudo referente a utilizagao
da Educacdo Financeira por meio de atividades embasadas na Educacgao
Matematica Critica propostas aos alunos da EJA.

A partir das pesquisas realizadas, das leituras e estudos estabeleceu-se a
questao, e a partir dela, os objetivos, geral e especificos, para a presente pesquisa.

Tais aspectos estdo expostos no topico a seguir.

1.3. Questao de investigagao, objetivos e estrutura da dissertagao

Dedicamos esse topico a destacar a questdo de investigagdo e os objetivos
da pesquisa, além de apresentarmos o modo como estruturamos essa dissertagao.

Para isso, estabelecemos como questdo de pesquisa: De que modo se
configura a Educagédo Financeira como estratégia multipla para estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na perspectiva da Educagdo Matematica
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Critica? A expressao “estratégia multipla” foi pensada como possibilidade para ser
utilizada neste trabalho, embora ndo tenhamos encontrado nenhuma referéncia que
faca uso desse termo. Ao adotarmos esta expressao estamos fazendo aluséo a trés
aspectos que podem vir a ser favorecidas com o uso da Educacao Financeira na
modalidade, a saber, recrutamento, permanéncia e facilitadora de aprendizagem.
Também os aspectos que apresentamos como parte do conceito de “estratégia
multipla” ndo foram referenciados por auséncia de trabalhos que os utilize como
fundamentacéao tedrica. Nos proximos paragrafos procuramos explicitar cada um dos
aspectos.

Sobre o recrutamento, em geral, os alunos que em algum momento
abandonaram, retornam a escola motivados por algum amigo, familiar ou
circunstancia que evidencia a indispensabilidade dos estudos, como, por exemplo, o
desejo de um emprego melhor. Sendo assim, os proprios alunos ao terem contato
com uma Matematica que, além de envolver um tema que o interessa, relacionado a
Educacao Financeira, também o instiga e o capacita a agir conscientemente na
sociedade em que vive, podem vir a influenciar outras pessoas a estudar,
convertendo a situagdo em uma estratégia de recrutamento de alunos. Nesse
sentido, reinicia-se o ciclo, passando a ser este o motivador de outros amigos ou
familiares.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), em 2019, no pais houve uma queda de 7,7% no numero de
alunos matriculados na Educacédo de Jovens e Adultos. Em Ervalia, local onde foi
realizada a pesquisa, a redugdo do numero de alunos na EJA também é uma
realidade, por isso é valoroso pensar em recrutamento de alunos.

Em relacdo a permanéncia, todo aluno necessita de motivacdo para se
manter na escola. Sem motivagdo poderdo fazer parte do indice de evasao das
escolas, assunto que consiste em um problema no Brasil. Segundo o Instituto
Brasileiro de Estatistica e Geografia (IBGE), em 2019, “das 50 milhdes de pessoas
de 14 a 29 anos do pais, 20,2% (ou 10,1 milhdes) ndo completaram alguma das
etapas da educagao basica, seja por terem abandonado a escola, seja por nunca a
terem frequentado” (Agéncia de Noticias IBGE, 2020). Esse indice (20,2%) é muito
alto, pois é o mesmo que dizer que um em cada cinco estudantes abandona alguma
etapa da Educacao Basica.

Concordamos com Fonseca (2009) quando afirma que os alunos deixam a
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escola por diversos fatores. A autora afirma ainda que os alunos “deixam a escola,
sobretudo, porque nao consideram que a formacgao escolar seja assim tao relevante
que justifique enfrentar toda essa gama de obstaculos a sua permanéncia ali”
(FONSECA, 2009, p. 32-33). Por isso, apontar a relevancia dos conteudos escolares
aos alunos da EJA pode ser uma estratégia para que eles ndo abandonem
novamente.

Acreditamos que questdes envolvendo contextos vivenciados por estes
alunos, em particular, questdes financeiras, mostram a importancia e despertam o
interesse pela escola e pelo conteudo, na medida em que evidenciam o quanto a
Matematica permite compreender inUmeras situagcdes do dia a dia. Para Fernandes
(2019, p. 81) dentre as orientagdes para o Ensino Médio que envolvem Educagao

Financeira tem-se que:

Na area da Matematica, as conexdes estabelecidas com situagcbes do
mundo das finangas circundam temas como consumo, producdo, custos
com energia elétrica em uma residéncia, etc. As orientagdes pautam-se na
responsabilidade que o estudante deve assumir para o bem-estar da sua
casa, de seu bairro e cidade, ou seja, a sua “responsabilidade social”.
Preocupagdes com o tema do meio ambiente também sao enfatizadas. E a
proposta € que se trabalhe por meio de projetos, com vistas a formagao
para a cidadania.

Dessa forma, a Educacéo Financeira pode se configurar também como uma
estratégia de permanéncia para os alunos da EJA.

O ultimo aspecto que compdem o nosso entendimento para estratégia
multipla consiste em apresentar a Educacdo Financeira como facilitadora da
aprendizagem e, para isso, pretendemos associar o aprendizado escolar da
Matematica com situagdes vivenciadas no dia a dia do aluno. Assim, ao favorecer a
contextualizagdo dos conteudos escolares, o trabalho com a Educagao Financeira
pode evidenciar-se como uma estratégia facilitadora da aprendizagem, ja que a
dificuldade dos alunos da EJA em compreender os conteudos “pode se dar em
razao da falta de contextualizacdo e associagcdo dos conteudos com a pratica
vivenciada pelos estudantes em seu dia a dia” (ROSSETO, 2019, p. 18).

Depois de expor nosso esclarecimento e justificativa para uso do termo
“estratégia multipla”, nos empenhamos em apontar um caminho para responder a
questdao de pesquisa: De que modo se configura a Educagdo Financeira como

estratégia multipla para estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), na



28

perspectiva da Educacdo Matematica Critica?. Esperamos que a proposta de
atividades de natureza financeira aos alunos da EJA seja uma alternativa que nos
leve a encontrar possiveis caminhos sobre como a Educacdo Financeira pode
consistir enquanto estratégia multipla, no contexto da EJA.

Diante da questdo exposta, o objetivo geral da pesquisa foi analisar as
possibilidades da utilizacdo de Educacao Financeira, fundamentada na Educacéao
Matematica Critica, como estratégia multipla para estudantes da EJA.

Como objetivos especificos estabelecemos:

(I) Elaborar e propor atividades de Matematica envolvendo Educag&o Financeira,
fundamentadas na Educacao Matematica Critica;

(1) Identificar, por meio das atividades, como a Educagao Financeira pode constituir-
se como estratégia de recrutamento, permanéncia e facilitadora da aprendizagem de
Jovens e Adultos;

(ll1) Evidenciar os limites e contribuicdes da Educagao Financeira na Educacgéo de
Jovens e Adultos;

(IV) Estabelecer parametros para a Educacao Financeira, para que se configure
como facilitadora da aprendizagem de Matematica por estudantes jovens e adultos.

Esta dissertacdo esta organizada em seis capitulos. Apds expor a nossa
Introducao para este trabalho, os nossos préximos capitulos foram organizados em
Referenciais Teodricos, Procedimentos Metodoldgicos, Andlise dos dados
produzidos, Consideracdes Finais, e por fim, as nossas Referéncias.

No proximo capitulo apresentaremos o referencial tedrico que sustenta a

investigacao.



29

2. REFERENCIAIS TEORICOS

Muitos pesquisadores destacam a importancia do referencial tedrico para os
trabalhos. Buffa (2005), ao proferir sobre a importancia do referencial tedrico-
metodoldgico na realizagdo de pesquisas educacionais, destaca a relevancia da

construgéo do objeto de pesquisa:

A construcdo do objeto de pesquisa — sua delimitagdo no tempo e no
espaco — é fundamental. Para isso, € imprescindivel comegar por realizar
um levantamento sobre o conhecimento produzido a respeito do objeto que
se pretende investigar. Esse levantamento, além de fornecer informagdes a
respeito do que ja se produziu sobre o tema, ainda indica aquilo que precisa
ser investigado. Nesta etapa do trabalho, penso que ndo ha como fugir da
histéria, mesmo porque tentar resolver um problema é verificar o que os
homens fizeram até hoje para resolvé-lo. [...] Entdo, para construir um
objeto de investigacdo, € necessario saber quais os conhecimentos
existentes e o que ainda falta conhecer (BUFFA, 2005, p. 34).

Considerando o fato de ser imprescindivel realizar um levantamento sobre o
conhecimento produzido a respeito do que se pretende investigar, dedicamos esse
capitulo a abordar os trés temas principais do trabalho: Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Financeira e Educacdo Matematica Critica. Além de
imprescindivel realizar esse levantamento, segundo Buffa (2005), também é
importante analisarmos como tais temas estdo sendo considerados, como estao

sendo utilizados em outras pesquisas. Segundo a pesquisadora:

[...] o importante € que possamos perceber qual € a situagao real daquele
estudo, daquele tema na atualidade. Isso ndo significa que tenhamos de
estudar tudo. Ao contrario, € preciso circunscrever, delimitar o objeto. Nesse
processo, ja estamos elaborando o que se pode chamar, num sentido
amplo, de referencial teérico-metodolégico (BUFFA, 2005, p. 34-35).

Em busca de conhecermos sobre cada tema de nosso interesse, a partir da
perspectiva apresentada, organizamos o capitulo em trés partes, uma para cada

tema mencionado anteriormente.

2.1.Educacao de Jovens e Adultos

Atualmente existem diversas politicas publicas voltadas para um segmento
da populagédo que, teoricamente, ja deveria ter definido os rumos de seu projeto de

vida, especialmente no tocante as questdes profissionais, resultantes dos anos de
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escolarizagdo que vivenciaram. Estes sdo os jovens e adultos que, quando
percorrem toda a trajetéria escolar no tempo previsto concluem a Educacdo Basica
com 17 anos e, caso ingressem imediatamente no Ensino Superior, concluem a
graduacao por volta dos 21, 22 ou 23 anos, dependendo do curso que escolherem
neste nivel de ensino. No entanto, nem todos os jovens e adultos percorrem esta
trajetéria no tempo previsto. Para muitos, em determinado momento, torna-se
necessario optar entre estudo e trabalho, abrindo mao de prosseguir seus estudos
em prol de sua subsisténcia e de seus entes queridos. Atualmente estes jovens e
adultos contam com Leis que protegem seus direitos a uma educagao publica e de
qualidade. Mas nem sempre foi assim.

Em 1920 a taxa de analfabetismo no Brasil representava 75%. Em cada
grupo contendo quatro pessoas com idade apta para a leitura, trés eram analfabetas
(MELO; SILVA; LOPES, 2018, p. 134). Segundo Melo, Silva e Lopes (2018), foi na
década de 1930 que a Educagao de Adultos comegou a marcar sua historia da
Educacdo no Brasil, a partir da criagdo do Ministério dos Negocios da Educagao e
da Satde Publica®.

De acordo com Melo, Silva e Lopes (2018), nos anos de 1940, o atraso do
pais foi associado a falta de instru¢cédo de seu povo, fazendo com que a Educacgao de
Adultos passasse a se constituir como politica educacional. Com isso, podemos
perceber o modo como a educagao dos adultos impacta socialmente uma nagao, na
medida em que se chega ao ponto de associar taxa de analfabetismo como avango
de um pais. Percebe-se, entdo, que julga-se necessario investir, também, na
educacao direcionada aos adultos.

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, "no contexto
internacional, monitora-se primordialmente a taxa de analfabetismo na faixa de 15 anos
ou mais de idade" (G1, 2011). Dentro dessa faixa etaria, em 1940, a taxa era de 56%.
A década também foi marcada pela criagdo do SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial), na tentativa de associar Educacao de Adultos a Educacgéao
Profissional. O SENAI foi criado com o objetivo de qualificar mao de obra para
trabalhar na industria, ou seja, o intuito era capacitar apenas para atender ao

mercado.

® Tal ministério foi criado em 1930, durante o governo provisorio de Getulio Vargas e o primeiro
ministro da Educagéo foi 0 mineiro Francisco Campos (BRASIL, 2023).
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Apods a Segunda Guerra Mundial, na tentativa de combater o analfabetismo,
foram promovidas diversas campanhas de alfabetizacdo. Uma dessas campanhas
foi organizada pelo governo de Juscelino Kubitschek (1955-1960), em 1959, quando
teve inicio a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA).

De acordo com o Decreto n°® 47.251 de 17 de novembro de 1959, a CNEA
ficaria sob a orientacdo e controle do Departamento Nacional de Educacgao, do
Ministério da Educagao e Cultura. Nos termos do artigo quinto do referido decreto, a
CNEA tinha trés obijetivos: (I) o aperfeicoamento e o desenvolvimento do ensino
primario comum em areas municipais pré-estabelecidas; (lI) a aplicagao intensiva
dos métodos e materiais utilizados pela Campanha de Educagao de Adolescentes e
Adultos e pela Campanha de Educacgéo Rural; e (lll) a verificagdo experimental da
validade socioecon6mica dos métodos e processos de ensino primario, educacao de
base e educagédo rural, utilizados no Brasil com vistas a determinagdo dos mais
eficientes meios de erradicagdo do analfabetismo. Dentre os objetivos citados, o
segundo evidencia que a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
também era voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos. A CNEA apresentou
resultados positivos e exerceu influéncia sobre a formulagio e as diretrizes de outros
programas educacionais no pais, mas foi extinta por falta de dotagdo orgamentaria
(SILVA, 2015).

Apesar das campanhas empreendidas por sucessivos governos, na década
de 1960, o percentual de analfabetismo entre jovens e adultos continuava elevado.
Segundo dados do Ministério da Educagao 15,9 milhdes de brasileiros acima de 15
anos (39,6% da populagao do pais) ndo sabiam ler e escrever (COGO, 2021). Ainda
se faziam necessarias mais acées com o intuito de diminuir este alto indice.

Foi nesse periodo que comega a ganhar destaque a atuagdo de um
educador, pelo modo inovador com a qual alfabetizava os adultos. Este consiste no
educador Paulo Freire, que “em 1960, preocupado com o grande numero de adultos
analfabetos na area rural dos estados nordestinos - que formavam
consequentemente um grande nimero de excluidos” (FRAZAO, 2022) desenvolveu
seu método de alfabetizacdo. Mais tarde, em 1962, seu método foi aplicado na
cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, quando foram alfabetizados 300
trabalhadores da agricultura (FRAZAO, 2022).

O método por ele proposto caracteriza-se por uma educacado que enfatiza a

cultura e que utiliza temas geradores para o seu desenvolvimento, valorizando a
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gama de conhecimentos trazidos pelos proprios educandos. O intuito desse método
nao era apenas atender as necessidades do mercado de trabalho, mas sim
alfabetizar para libertar da opressdo, de modo que os educandos pudessem
transformar o mundo em que vivem. Por isso, essa pratica ficou conhecida como
“Educacao Libertadora”.

Para Paulo Freire a realidade do estudante deve ser levada em
consideragao para que a aprendizagem possa fazer sentido. Desse modo, sua
metodologia possibilita que o aluno relacione o conhecimento com situagdées que
vivencia no dia a dia. Assim, o método de Paulo Freire leva em conta os
conhecimentos prévios dos alunos, isto €, valoriza os conhecimentos que os alunos
ja possuem. Em suas aulas, Paulo Freire propunha situagbes-problemas que se
relacionavam com o dia a dia e com a experiéncia do aluno.

Paulo Freire enxergava a EJA como libertadora e julgava importante
considerar os conhecimentos e a cultura dos alunos, conforme esclarece Silva e
Martins (2021):

A EJA era vista por Paulo Freire como libertadora, e o educando,
participante ativo do seu processo de ensino-aprendizagem. A interacéo
entre professores e aluno €& necessaria levando em conta seus
conhecimentos de mundo, sua cultura e seu contexto histérico (SILVA;
MARTINS, 2021, p. 4).

A educacao libertadora de Freire estimula o aluno a questionar a realidade.
O método utilizado pelo educador se opunha a Educacédo Bancaria, caracterizada
por ele como aquela em que o professor considerava o aluno como um banco, no
qual depositava o conhecimento. No modelo de Educacdo Bancaria o professor &
considerado superior aos alunos e os seus dizeres sao concebidos como sempre
certos. Segundo Lima et. al (2022, p. 202):

Para a educacdo bancaria o professor & superior aos educandos por
conhecer o saber e ser ele o transmissor de conhecimentos. Assim sendo, o
educando se transforma em um ser passivo, alienado usado como um mero
expectador das aulas, nas quais, o professor tem a palavra tornando-se
incontestavel e ainda, o aluno € um ser estatico e sem vida, apto apenas a
memorizagao, um arquivo humano.

Bringhente e Mesquita (2016, p. 161) reforcam a superioridade do professor
na Educacéo Bancaria:
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A educagao bancaria ndo é libertadora, mas, sim, opressora, pois nao
busca a conscientizagao de seus educandos. Quer, na verdade, que corpos
de alunos e alunas sejam inconscientes e sujeitados as suas regras.
Perpetua e reforga, assim, sua relagao vertical e autoritaria.

Com a implantagao do regime militar no Brasil, em 1964, o método proposto
por Paulo Freire ndo foi acolhido pelos programas oficiais de ensino, ja que naquele
regime nao havia interesse algum em estimular a formagao de cidadaos criticos e
reflexivos. Com o propdsito de oferecer uma educacao de cunho tecnicista e voltada
apenas para o mercado de trabalho, educadores que estimulavam a Educagao
Libertadora comegaram a ser perseguidos. Nesse periodo, que se estendeu até
1985, houve diversas violacbes aos direitos humanos e um retrocesso no campo
educacional. Foram caracteristicas daquele periodo: a censura aos meios de
comunicagdo, a extincdo de partidos politicos, a cassacdo de mandatos de
opositores, as prisdes arbitrarias e a tortura. Nesse contexto, Paulo Freire, que era
professor, foi vitima de perseguicao, tendo sido preso e exilado em 1964 pela
ditadura militar, retornando ao Brasil somente em 1979.

Apés Paulo Freire partir para o exilio, o governo militar atuou em relagéo a
escolarizacdo de adultos, instaurando o MOBRAL® (Movimento Brasileiro de

Alfabetizacéo) e o Ensino Supletivo. Conforme Haddad e Di Pierro (2021, p. 5):

Nos anos seguintes a partida de Freire para o exilio, o governo civil-militar
atuou para responder as demandas por uma escolarizacdo de adultos,
confrontando as praticas freirianas e implantando o MOBRAL e o Ensino
Supletivo.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000) o Ensino Supletivo foi
regulamentado em 1971 pela Lei n® 1692, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional e “se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente, formando uma
mao-de-obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento nacional, através
de um novo modelo de escola” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 117).

Além disso, entre 1973 e 1979, os principais programas desenvolvidos no
ambito federal foram:

® O MOBRAL foi instituido pelo decreto n. 62.455, de 22 de margo de 1968.



34

[...] relativos a modalidade de Supléncia, referiam-se ao aperfeicoamento
dos exames supletivos e a difusdo da metodologia de ensino personalizado
com apoio de médulos didaticos realizada por meio da criagdo de Centros
de Ensino Supletivo, ao lado de programas de ensino a distancia via radio e
televisdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 119).

Como destacado nas palavras de Haddad e Di Pierro, boa parte da década
de 1970 foi voltada para o ensino supletivo. Em 1980, de acordo com o IBGE, o
indice de analfabetismo passou para 25,5%, isto €, uma a cada quatro pessoas era
considerada analfabeta (G1, 2011).

A Constituicdo Brasileira de 1988 trouxe em seu artigo 208: “O dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: | - ensino
fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele n&o tiveram acesso na
idade proépria”. Percebemos certa preocupagao com a modalidade, mesmo que
voltada mais especificamente para o Ensino Fundamental.

Mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996
também apresentava secgao referente a Educacéo de Jovens e Adultos. Sobre isso,
Haddad e Di Pierro (2000, p. 119) afirmam que:

A secado dedicada a educagéao basica de jovens e adultos resultou curta e
pouco inovadora: seus dois artigos reafirmam o direito dos jovens e adultos
trabalhadores ao ensino basico adequado as suas condi¢cdes peculiares de
estudo, e o dever do poder publico em oferecé-lo gratuitamente na forma de
cursos e exames supletivos. A Unica novidade dessa se¢do da Lei foi o
rebaixamento das idades minimas para que os candidatos se submetam
aos exames supletivos, fixadas em 15 anos para o ensino fundamental e 18
anos para o ensino médio.

Conforme destacam Haddad e Di Pierro (2000), em 1996 a LDB apresentava
uma pequena parte dedicada a Educacido de Jovens e Adultos, pois apenas dois
artigos tratavam sobre a modalidade.

Uma importante acdo, no ambito internacional, em relacdo ao ensino de
jovens e adultos aconteceu pouco depois da promulgacdo da LDB aqui no Brasil, foi
a declaracdo de Hamburgo. Consiste em um documento, elaborado em 1997,

decorrente da V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos® que

% “A 'V CONFINTEA foi realizada de 14 a 18 de julho de 1997, no Congress Centrum (Centro de
Convengdes), em Hamburgo. Participaram 1507 pessoas incluindo 41 ministros, 15 vice-ministros e 3
subministros; 729 representantes de 130 Estados-membros, 2 membros associados, 2 estados nao
membros, 1 representante da Palestina, 14 representantes do Sistema ONU e 21 representantes de
organizacgdes internacionais, 478 representantes de ONG e 237 de fundacdes. Merecem destaque
dois dados: o numero de representantes da sociedade civil e 0 numero de parceiros que participaram
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aconteceu na Alemanha. Tal conferéncia tinha como objetivo colaborar com a
Educacao de Jovens e Adultos.

Este documento, conhecido atualmente como “Declaragdo de Hamburgo”, é
referéncia do comprometimento de muitos paises com a educagao de jovens e

adultos. De acordo com a Declaragdo de Hamburgo:

A educagdo de adultos pode modelar a identidade do cidaddao e dar
significado a sua vida. A educacédo ao longo da vida implica repensar o
conteudo que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos,
necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades econdmicas.
Engloba todo o processo de aprendizagem formal e informal, onde pessoas
consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriguecem seu conhecimento e aperfeigoam suas qualificagdes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfagdo de suas necessidades e as
de suas sociedades (SESI; UNESCO; CONFINTEA (V: 1997: Hamburgo,
Alemanha); 1999, p. 19).

O entendimento de educacdo de adultos estabelecido em Hamburgo
destaca os fatores idade, igualdade entre sexos, necessidades especiais, idioma,
cultura e disparidades econdmicas, que devem ser considerados, além de englobar
processos formais e informais de aprendizagem.

Di Pierro (2003) afirma que, ap6s a V Conferéncia Internacional sobre
Educacao de Adultos, o periodo foi marcado por aumento das matriculas de jovens
e adultos na Educacao Basica e pela reducado dos indices de analfabetismo no
Brasil. Ainda de acordo com a autora, o indice médio de analfabetismo no Brasil em
2001 era de 12,4%.

Em 2003, foi criado pelo Ministério da Educagcdo — MEC, o Programa Brasil
Alfabetizado"", voltado para a alfabetizaco de jovens, adultos e idosos. O programa
foi criado durante o primeiro governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006), um
programa de nivel federal, mas que, certamente, estimulou a expansido da
modalidade de ensino Educacédo de Jovens e Adultos em mais estados, cidades e
regides do Brasil.

A Educacéio de Jovens e Adultos € amparada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional, que foi alterada pela a lei N° 13.632, de 6 de marco de 2018.

da organizagdo da Conferéncia: FAO, OIT, UNAIDS, UNICEF, PNUD, UNFPA, UNHCR, UNIDO,
Banco Mundial, OMS, Conselho de Europa, Unido Europeia e OCED” (AGRA, 2022).

1 Programa criado pelo governo federal com o objetivo de “promover a superagédo do analfabetismo
entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a universalizagdo do ensino
fundamental no Brasil”.
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De acordo com o artigo 37, “a educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade propria e constituira instrumento para a educagao e a aprendizagem
ao longo da vida” (BRASIL, 2018). Ressaltamos aqui que passados mais de vinte
anos apos a criacédo da LDB, a lei citada anteriormente que a alterou, em seu artigo
37, trouxe acréscimo apenas da expressao “constituira instrumento para a educacgao
e a aprendizagem ao longo da vida”.

Ja em 2019, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de
idade foi estimada em 6,6%, o que corresponde a 11 milhdes de analfabetos
(IBGEeduca). A discussado sobre Educacdo de Jovens e Adultos ndo pode ser
desvinculada de uma importante estatistica, que se refere as taxas de analfabetismo
no pais. Sobre esse assunto, percebemos que a implementacdo de politicas
publicas contribuiu em muito para a diminuicdo desses indices. Como foi possivel
observar, fomos expondo algumas taxas de analfabetismo durante um periodo de
quase 100 anos. A seguir, expomos um grafico construido a partir dos dados citados

referentes as taxas de analfabetismo.

Figura 1 — indice de Analfabetismo no Brasil
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Conforme observamos no grafico da Figura 1, em 1920 a taxa de
analfabetismo representava 75% e com o passar dos anos, essa taxa foi diminuindo.

Em 2019, isto é, quase 100 anos depois, a taxa de analfabetismo passou a ser 6,6%
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(IBGEduca). Ou seja, em termos percentuais, nesse periodo houve uma variagao de
68,4% nas taxas de analfabetismo no Brasil.
A Figura 2 mostra a taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou

mais de idade, de acordo com cada regido do Brasil.

Figura 2 — Taxa de analfabetismo em 2019
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A imagem exibida indica que a regido nordeste é a que apresenta a maior
taxa de analfabetismo, isto é, 13,9%. Na regido Norte a taxa foi de 7,6% e na
Centro-Oeste, 4,9%. Ja as regides Sul e Sudeste, registraram as menores taxas de
analfabetismo (3,3% cada), o que representou metade da taxa nacional (6,6%).
Ainda assim, muito € preciso ser feito com relacdo as politicas publicas de
atendimento. O numero de analfabetos ainda é considerado alto, se pararmos para
pensar que no dia a dia sao inumeras as situacbes em que € preciso ler e
interpretar.

Muitas pessoas que procuram a EJA estdo em busca de melhores condi¢cdes
de trabalho, talvez pretendem se manter no mercado de trabalho e eventualmente
ingressarem nele. De acordo com o Indicador de Analfabetismo Funcional - INAF -

“Ao fazer o cruzamento entre o nivel de analfabetismo e a situagdo de trabalho,

12 Imagem retirada da pagina https://educa.ibge.gov.br/jovens%252520/conheca-o-

brasil/populacao/18317-
educacao.html#:~:text=N0%20Brasil%2C%20segundo%20a%20Pesquisa,havia%20sid0%206%2C8
%25. Acesso em: 10 ago. 2022.
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percebe-se que, entre os desempregados ou que procuram O primeiro emprego, a
incidéncia de analfabetos funcionais é maior’’>. Assim, fica evidente a importancia
de estar alfabetizado para conseguir um emprego. E mesmo nao apresentando
taxas de analfabetismo muito alta, apenas saber ler € insuficiente para os dias
atuais.

Com a pandemia de covid-19, que impossibilitou que acontecessem aulas
presenciais durante boa parte dos anos de 2020 e 2021, os indices de evasao
escolar ganharam destaque nas midias. Apresentamos a seguir duas noticias que
evidenciam esse fato. A primeira delas, divulgada pela Fundagéo Roberto Marinho,
mostra o quanto o indice de evaséao escolar no Brasil foi modificado com a pandemia

de covid-19. De acordo com a Fundagao Roberto Marinho:

No Brasil, a taxa de abandono escolar vinha apresentando queda desde
2010. Em 2020, cerca de 2,6% dos alunos matriculados no ensino médio
das redes estaduais de ensino abandonaram a escola. Em 2021, esse
ndmero mais que dobra: chegando a 5,8%, um pouco acima da taxa de
abandono de 2019 (5,5%). No entanto, é preciso lembrar que em 2020,
primeiro ano da pandemia, o MEC emitiu o parecer n° 5/2020 em que
recomendou a flexibilizacdo de curriculos e readequagao dos critérios de
avaliagdo e esforgcos para evitar a reprovacdo e o abandono. Ou seja, 0
parecer foi uma tentativa de redugcao das taxas de abandono escolar em
todo o pais (ALMEIDA, 2022).

Também sobre esse assunto, outra noticia que complementa a informacéao
referente ao indice de abandono escolar no ensino médio no ano de 2021, a qual
traz destaque para a regiao Norte. De acordo com a noticia “na regiao Norte do pais,
9,7% dos alunos deixaram a escola no ano passado, um contraste em relagdo aos
dados dos estudantes matriculados em escolas particulares, que ndo registraram
abandono” (DUNDER, 2022). Com essa informagao observamos que o indice de
abando escolar sofreu elevagdo com a pandemia e a depender da regido essa
elevacdo pode ser ainda maior que o indice apresentado para o pais.

Torna-se necessario concluir etapas e hoje a EJA atende parcela desse
publico que fez parte dos indices de abandono. A EJA hoje atende poucos
analfabetos, mas muitos jovens e adultos em busca de oportunidades. Para
Marques e Costa (2019) o aluno da EJA é

" Temos consciéncia da importancia do termo “analfabeto funcional” e concordamos com Souza
(2023) ao afirmar que “o “analfabetismo funcional” € uma problematica que ndo se restringe apenas
aos déficits e as desigualdades educacionais que atingem o sistema escolar, € uma questdo social,
produto das desigualdades em suas diferentes faces” (SOUZA, 2023, p. 43). Entretanto ndo é o
nosso objetivo abordar esse assunto.
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[.-.] aquele que n&o teve a oportunidade de frequentar a escola no tempo
certo e que, agora, tenta buscar solugdes para uma vida marcada pela
limitacdo do acesso aos bens culturais e materiais produzidos pela
sociedade. A escola simboliza, para esse sujeito, a possibilidade de
ascensao social e conquistas de melhores condicbes de vida e trabalho
(MARQUES; COSTA, 2019, p.145).

No caso da Matematica, o conhecimento, quando visto e estudado de
maneira contextualizada, também traz melhores condi¢cées de vida, ja que permite
que o aluno tome decisdes mais acertadas. Um exemplo da importancia do
conhecimento matematico é que ele permite avaliar ao fazer uma compra, adquirir
um bem ou produto se estamos saindo no prejuizo ou ndo. Coisas assim, as vezes
passam por despercebidas por quem apresenta pouco conhecimento matematico.

Em muitos casos o conteudo ndo tem significado ou nédo atende as
necessidades do publico da EJA. Em relagdo ao ensino de Matematica na
modalidade EJA, Silva, Couto e Cunha Junior (2020, p. 24-25) afirmam que:

[...] por se tratar de uma modalidade especifica de ensino, por seu carater
politico, precisa considerar na agcdo educativa: as condi¢des reais de vida
dessas pessoas na luta pela garantia de direitos sociais, basicos, como
educacéo, trabalho, seguranga, transporte, satude e moradia; o novo modelo
de producgdo e de organizagao do trabalho; o espago da escola como um
espago também de socializagdo e de construcéo de identidade do jovem; a
faixa etaria das pessoas atendidas nessa modalidade de educacgao (jovens,
adultos e idosos) e respectivos processos de construgdo de conhecimento e
aprendizagem.

Fantinato e Vergeti (2016, p. 1) também destacam caracteristicas
especificas da EJA apontando a sua complexidade:

A Educacéo de Jovens e Adultos € um campo de grande complexidade, por

atender a alunos e alunas com larga experiéncia de vida e que constituem

sujeitos sociais pertencentes a diversos grupos, carregados de estigmas

culturais, possuidores de processos proprios de produgao de conhecimento
caracteristicos ao grupo a que fazem parte e fruto de suas atividades.

Em relacédo as particularidades da EJA, Fonseca (2009) faz um alerta aos
educadores sobre a especificidade e a identidade cultural dos jovens e adultos. De
acordo com a pesquisadora, a EJA é composta por pessoas com diferentes historias
de vida, mas tem em comum o fato de serem marcadas pela exclusao.

Em vista disso, atividades com a tematica Educacado Financeira, tornam-se

um meio de despertar o interesse pela Matematica e mostrar que o conteudo pode
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dar significado a diversas situagdes que ja fazem parte do dia a dia dos jovens e
adultos frequentadores da EJA. Desse modo, a tematica pode vir a favorecer o
recrutamento, a permanéncia e facilitar a aprendizagem dos alunos, isto é, os trés
aspectos do nosso entendimento de estratégia multipla.

Hurtado e Freitas (2020) destacam em seu trabalho “A importancia da
educacéo financeira na educagao de jovens e adultos”, o0 modo como a tematica

Educacao Financeira torna-se significativa para o aluno da EJA. Para eles

Essa relagao existente entre a EF [Educacao Financeira] e a EJA permite a
efetivacao das fungdes legais previstas nessa modalidade de ensino, pois
os conhecimentos financeiros contribuirdo para que o aluno administre e
planeje seus recursos e, consequentemente, se desenvolvera um direito
fundamental, no que se refere a educagao, além de que muitos alcangarao
novas oportunidades no mercado de trabalho e na vida em sociedade,
ampliando sua participagcdo e o desenvolvimento de seu potencial
(HURTADO; FREITAS, 2020, p. 68-69).

A Educacao Financeira e a Educacdo de Jovens e Adultos também se
conectam para Santos (2012). Em seu trabalho de concluséo de curso intitulado
“‘Educacao Financeira e resolugao de problemas: Contribuicdes para o ensino de
matematica na Educacao de Jovens e Adultos” destaca que a Educacao Financeira
favorece a contextualizagdo de conteudos escolares para criancas e de modo

especial para alunos da EJA. Segundo ele

Relacionando a tematica da educagéo financeira, pode-se pensar no quanto
a referida tematica pode favorecer a contextualizacdao dos conteudos
escolares. Com as criangas € possivel iniciar um processo de orientagao
para a organizagao financeira. Mas com os alunos da EJA mostra-se um
campo ainda mais proficuo na medida em que sado alunos que em geral ja
estdo inseridos na cadeia produtiva, tendo que gerir suas préprias finangas,
administrando seus ganhos de modo a suprir suas necessidades e da sua
familia (SANTOS, 2012, p. 27).

Nos dois trabalhos citados anteriormente o destaque era a relacdo entre
Educacdao Financeira e Educagdo de Jovens e Adultos. Podemos mencionar
também trabalhos que articulam a Educacdo Matematica Critica e a Educacao de
Jovens e Adultos. Marques e Costa (2019), no artigo “Por uma Educagéo
Matematica Critica na EJA: da desopressao a conscientizagdo do aluno-cidadao-
consumidor” frisam que o ensino calcado na Educagao Matematica Critica possibilita
aos adultos a qualificagdo e uso dos seus saberes:
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Na possibilidade de democratizar o acesso ao conhecimento e desenvolver
a postura critica sobre a realidade, o ensino calcado na EMC permite que os
adultos em escolarizagdo qualifiquem seus saberes acumulados (pelas
praticas sociais vividas) e os usos dos mesmos diante das necessidades
cotidianas (MARQUES; COSTA, 2019, p.141).

Apds abordarmos a Educacao de Jovens e Adultos, dedicamos os proximos
tépicos aos outros temas também muito importantes para esse trabalho.
Primeiramente tratamos da Educacdo Financeira e logo apds da Educagao

Matematica Critica.

2.2. Educacgao Financeira

Nesse toépico buscamos, inicialmente, exibir a maneira como o tema
Educacdo Financeira se apresenta nos dias atuais. Depois procuramos por
documentos oficiais que abordam o tema e também expomos o entendimento de
alguns autores para Educagdo Financeira e o0 modo como € exposta
pela Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

"1 pelo termo “Educacio Financeira”

Ao fazermos uma busca no “Google
temos como retorno inumeras paginas que nos levam a dicas para melhorar as
finangas, dicas sobre Educagdo Financeira, passo a passo para comecar Educacao
Financeira, livros sobre Educacido Financeira, videos voltados para o tema e
propaganda de cursos de Educacédo Financeira. O tema parece mesmo estar em

evidéncia e, segundo Assis (2020, p.40):

O tema Educacado Financeira esta em voga. Um breve passeio pela web
nos mostra a grande quantidade de videos, tutoriais, blogs, etc, destinados
a ‘educar financeiramente’ as pessoas. Esse fenbmeno parece ser reflexo
da necessidade/dificuldade que muitas pessoas tém de resolver problemas
causados pelo mau uso do dinheiro. E isso ndo é privilégio do Brasil. No
mundo inteiro, as pessoas enfrentam problemas causados pela ma
organizagao das finangas.

Com o advento da pandemia, muitas pessoas perderam suas fontes de
renda, o que pode ter contribuido para um aumento dos problemas causados pela
ma organizagao das finangas. Conforme ja mencionamos nesse texto, a pandemia
de covid-19 afetou diversas pessoas em diferentes aspectos. Anteriormente, ja

haviamos indicado que a pandemia fez alterar os indices de evaséo escolar. Outro

% Sistema de busca na internet.
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ponto que a pandemia também provocou mudancgas refere-se a vida financeira das

pessoas:

E inegavel que a pandemia e seus desdobramentos prejudicaram,
financeiramente, muitas pessoas, e aqueles que ndo possuiam reservas de
emergéncia ou planejamentos de médio e longo prazo podem ter sofrido, de
forma mais severa, prejuizos financeiros (ASSIS, 2020, p. 92).

Carvalho e Pereira (2023) também compartilham da ideia de que a covid-19

modificou a vida das pessoas financeiramente:

A pandemia da Covid-19 causou o aumento do endividamento da populagao
brasileira, ao passo em que provocou significativa instabilidade nas finangas
pessoais da populacdo. Esses reflexos foram sentidos, especialmente, por
aquelas pessoas que ndo tém educagao financeira e, portanto, ndo se
organizam financeiramente para a quitagdo das suas dividas. Aliado a isso,
verificou-se que o aumento do endividamento foi potencializado pela perda
de empregos no periodo pandémico (CARVALHO; PEREIRA, 2023, p.10).

Da citagao anterior destacamos o fato de que os reflexos de instabilidade
nas finangas sejam sentidos especialmente por pessoas que nao possuem
Educacao Financeira. A partir disso, podemos refletir sobre o quanto o tema é
importante para toda a populacao.

De acordo com o estudo de Hurtado e Freitas (2020, p. 68)

[...] a questdo financeira perpassa todas as dimensdes da vida de um
individuo, como alimentacado, habitacdo, saude, educacéo, lazer, familia,
entre outras e seu impacto ndo se limita a sua esfera individual. Suas ag¢des
financeiras tém reflexo, em maior ou menor grau, em seu bairro, sua cidade,
seu estado, seu pais, em diante e impactardo ndo somente na esfera
econdmica, como também social e ambiental.

De acordo com a pratica que vivenciamos, acreditamos que, na sala de aula,
0s assuntos que conectam conteudos de Matematica ao cotidiano dos alunos devem
ser levados em conta pelos professores, caso esses professores desejem despertar
um maior interesse dos estudantes pela Matematica. Assim, questdes relacionadas
a Educagao Financeira mostram-se importantes aos estudantes da EJA, sobretudo
por estar presente em diversos contextos do dia a dia e pelo fato de os alunos, em

sua maioria, também administrarem a sua vida financeira.

A EF nada mais é do que um processo de aprendizagem ligado as finangas
pessoais, onde a sociedade tem a oportunidade de adquirir uma visédo
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critica sobre o uso do dinheiro. A atual Constituicdo brasileira vincula a
educacado ao pleno desenvolvimento da pessoa e a seu preparo para o
exercicio da cidadania. Desta forma a EF entra com essa participacéo
cidada, uma vez que esta viabiliza o entendimento da sociedade sobre as
finangas pessoais e nacionais (CORDEIRO; COSTA,; SILVA, 2018, p.70).

Na citacdo € enfatizado que até mesmo na Constituicdo Brasileira é
apresentada uma relagdo entre a educacado e cidadania. Com isso, considerando
que a educacgao esta vinculada ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao seu
exercicio da cidadania, e que a Educacao Financeira entra com a participagao
cidada citada anteriormente, buscamos identificar documentos oficiais e
acontecimentos marcantes para a Educagao Financeira no Brasil.

Em 1997 e 1998 foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que sdo um conjunto de documentos que orientam os principais conteudos que
devem ser trabalhados no Ensino Fundamental (anos iniciais e finais). Nos PCN né&o
aparecem o termo Educacao Financeira, indicando que o tema nao fazia parte dos
temas a serem abordados no Ensino Fundamental. Entretanto, de acordo com
Fernandes (2019) nos anos iniciais do Ensino Fundamental o texto dos PCN destaca
a importancia que a escola possui em incorporar temas como trabalho e consumo.
No documento relativo aos anos finais, nota-se a inclusdo de assuntos como meio
ambiente, trabalho, consumo e ética. Em sua analise, Fernandes (2019) identifica
que os assuntos citados anteriormente mantém uma estreita ligagdo com questdes
financeiras.

No ano 2000, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (Ensino
Médio), entretanto também ndo havia explicito no documento o termo “Educagao
Financeira”. Na analise encaminhada por Fernandes (2019) foi possivel identificar
alusdo a temas relacionados a questdes financeiras como consumo, producao e
custo de energia elétrica numa residéncia. Em concordancia com Fernandes (2019),
Trindade (2017) afirma n&o identificar nos Paréametros Curriculares Nacionais
referente ao Ensino Médio, abordagem relacionada a Educag¢ao Financeira, ficando

esta abordagem a cargo do professor. Segundo a pesquisadora:

Nao foi identificada nenhuma abordagem da Educacdo Financeira nos
PCNEM, sendo possivel a abordagem da tematica a cargo do professor,
mediante alguns temas e conteudos que viabilizem esse assunto, como
exemplos: a relagdo da sustentabilidade, o consumo, o custo financeiro,
trabalho, condi¢cbes de vida da populagédo, renda, indicadores sociais e
econdmicos, apresentam implicitamente, ficando a cargo do professor
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conduzir os assuntos pertinentes durantes as aulas (TRINDADE, 2017, p.
56).

Em 2010 foi dado um importante passo em diregdo a Educacgao Financeira
no Brasil por meio do decreto n® 7.397, de 22 de dezembro. O decreto possuia como
finalidade instituir a Estratégia Nacional de Educagédo Financeira — ENEF e dispor

sobre sua gestao. De acordo com o artigo 1° do decreto:

Fica instituida a Estratégia Nacional de Educacéao Financeira - ENEF com a
finalidade de promover a educagéo financeira e previdenciaria e contribuir
para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema
financeiro nacional e a tomada de decisbes conscientes por parte dos
consumidores (BRASIL, 2010, p. 1).

Pelo artigo citado nota-se a preocupagédo com a Educacdo Financeira, que,
com o decreto, passa a ter visibilidade em todo o pais. O decreto n° 7397 de 22 de
dezembro de 2010 foi revogado, e desde 2020 vigora um novo decreto (n° 10.393,
de 09 de junho), que sera mencionado mais a frente.

Outro documento ao qual averiguamos a existéncia do termo Educagéo
Financeira foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC consiste em
documento que determina as competéncias, as habilidades e as aprendizagens
cruciais que os alunos devem desenvolver em cada uma das etapas da Educacao
Basica. De acordo com a Fundacdo Roberto Marinho™ a primeira versdo do
documento foi elaborada em 2015. Mais tarde, em 2017, foi aprovada a parte
correspondente a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental. Ja em 2018 foi
aprovada a parte referente ao Ensino Médio. Conforme citamos na introducdo da
dissertacdo, somente em 2018 que a Educacédo Financeira foi incluida dentre os
temas transversais da Base Nacional Comum Curricular.

Para Fernandes (2019, p. 84), os objetivos propostos pela BNCC em relagéo
a abordagem da Educagao Financeira como tema transversal, “versam sobre o
desenvolvimento de ‘competéncias pessoais e sociais’ além de contribuir com a
aprendizagem da disciplina de Matematica”. Em consulta a BNCC, notamos que o
termo “Educacdo Financeira” é citado apenas em habilidades de Matematica
relacionadas ao Ensino Fundamental. A seguir, expomos um quadro contendo o ano

e as respectivas habilidades que destacam a Educacéao Financeira:

' https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/importancia-da-bncc



Quadro 2 — Educacéao Financeira na BNCC

ANO

HABILIDADE

50

ano

(EFO5MAO06) Associar as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e
100% respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de

educacao financeira, entre outros.

60

ano

(EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com base na ideia de proporcionalidade, sem fazer
uso da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo mental

e calculadora, em contextos de educagao financeira, entre outros.

70

ano

(EFO7MAO2) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, como os que lidam com acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,

no contexto de educacgao financeira, entre outros.

90

ano

(EFOOMAOQO5) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com a ideia de aplicagdo de percentuais sucessivos e
a determinacdo das taxas percentuais, preferencialmente com o uso

de tecnologias digitais, no contexto da educacéo financeira.

Fonte: Elaborado pela autora baseada na BNCC
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No documento da BNCC direcionado para os anos iniciais do Ensino

Fundamental, apenas no quinto ano é inserida uma habilidade que destaca a

Educacdo Financeira. Ja no documento voltado para os anos finais do Ensino

Fundamental, o oitavo ano € o unico que n&o existe nenhuma das habilidades de

Matematica que aponte a Educacio Financeira como tema a ser trabalhado naquele

ano, como foi possivel observar no quadro 2. Em relagdo ao documento da BNCC

especifica para o Ensino Médio, ndo encontramos referéncia ao termo Educagao

Financeira.

De acordo com a BNCC, a Educacao financeira deve ser trabalhada de

forma transversal, ou seja, pode ser abordada em diferentes disciplinas. Para
Fernandes (2019, p. 84):
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Quando sinalizados a forma como os conteudos podem ser abordados em
sala de aula, eles sao sugeridos para os anos finais do Ensino Fundamental
e, mais especificamente, inseridos na disciplina de Matematica. Essas
orientagdes indicam que, embora o tema seja colocado como transversal,
ele é alocado no curriculo da disciplina de Matematica.

Conforme indicado por Fernandes (2019) apesar da Educagédo Financeira
ser proposta como tema transversal, apenas habilidades da disciplina de Matematica
expdem o tema. Por se tratar de um tema transversal, outras areas do curriculo
também poderiam inserir a Educagao Financeira como parte de suas habilidades.
Na disciplina de Geografia, por exemplo, é possivel conhecer sobre Educagao
Financeira por meio de estudos referentes a economia. Ja em Historia, poderia ser
dada uma abordagem histérica a Educagao Financeira.

Além das habilidades exibidas anteriormente no Quadro 2, a BNCC também
destaca a importancia da Educacao Financeira em outros trechos do documento. Na
introducdo da BNCC, em que se estabelece a relagdo entre a base e os curriculos, a
Educagcao Financeira € considerada um tema contemporaneo e que deve ser
incorporado aos curriculos e as propostas pedagodgicas. Conforme indica o

documento,

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses

temas destacam-se: [...] Bem como saude, vida familiar e social, educagéo
para o consumo, educacgao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia,
e diversidade cultural [...]. Na BNCC, essas tematicas sao contempladas em

habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino
e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada (BRASIL, 2018, p. 19-20).

Ainda analisando o documento, € possivel notar destaque a Educacgao
Financeira no texto inicial da area de Matematica referente ao Ensino Fundamental.
No trecho a seguir, além de destacar a Educagdo Financeira, também sao

apresentados alguns exemplos do modo como pode ser abordado o tema.

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica é o estudo de
conceitos basicos de economia e finangas, visando a educacéo financeira
dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros,
inflagéo, aplicagbes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento)
e impostos. Essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar
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envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicolégicas, além
da econOmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro (BRASIL,
2018 p. 269).

No trecho anterior é possivel destacar também atencdo as dimensbes
culturais, e principalmente sociais e politicas que estdo relacionadas a Educagao
Matematica Critica. Para Hurtado e Freitas (2020), a Educagdo Financeira pode

proporcionar ao aluno da EJA uma visdo mais critica sobre sua realidade.

O didlogo entre a EF e EJA é uma oportunidade de oferecer aos alunos,
conhecimentos e instrumentos para que eles possam decidir de maneira
consciente como administrar seus recursos, aumentando as chances de se
evitarem problemas relacionados ao dinheiro, seja no momento presente,
assim como no futuro. A EF pode proporcionar ao aluno da EJA uma visao
mais critica sobre sua realidade, em especial aos contornos financeiros que
moldam a sociedade, em especial aos produtos de consumo e publicidades
(HURTADO; FREITAS, 2020, p. 68).

Novamente, a Educacao Financeira é citada na BNCC, na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, referente ao Ensino Fundamental. A Educacgao

Financeira é destacada como importante principalmente para o empreendedorismo:

Atualmente, as transformagbes na sociedade sio grandes,
especialmente em razdo do uso de novas tecnologias. Observamos
transformagdes nas formas de participagao dos trabalhadores nos diversos
setores da produgao, a diversificagdo das relagdes de trabalho, a oscilacéo
nas taxas de ocupagdo, emprego e desemprego, o uso do trabalho
intermitente, a desconcentracdo dos locais de trabalho, e 0 aumento global
da riqueza, suas diferentes formas de concentragao e distribuicao, e seus
efeitos sobre as desigualdades sociais. Ha hoje mais espaco para o
empreendedorismo individual, em todas as classes sociais, € cresce a
importancia da educacido financeira e da compreensdo do sistema
monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma
insercao critica e consciente no mundo atual (BRASIL, 2018, p. 568).

Como mostrado no trecho decorrido, o empreendedorismo tem ganhado
destaque nos dias atuais. Sobre o empreendedorismo, Carmo, Assis e Gomes

Junior (2021) concluiram que:

[...] o discurso do empreendedorismo voltado para a ideologia neoliberal
isenta o Estado da responsabilidade de garantir minimas condi¢des de vida
para esses individuos, colocando-os como responsaveis por seu sucesso
ou fracasso, desconsiderando a importancia das variaveis do contexto
social no qual esses sujeitos estdo inseridos (CARMO; ASSIS; GOMES
JUNIOR, 2021, p. 29).

Para Fernandes (2019), na Educacao Financeira, a partir da concepgao que
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esta apresentada na BNCC, o que predomina em relagdo ao tema esta mesmo
dentro da perspectiva do neoliberalismo'®. Para a pesquisadora, ao procurar por
assuntos que pudessem ter relacdo com a Educacédo Financeira, existem aspectos

que permanecem ao longo de anos, uma vez que:

[...] entendemos que o foco é sempre o capital, os bens materiais e a boa
administragado deles, com vistas a obtencdo de lucro. O que muda é que a
linguagem tornou mais técnico o que era moral. Na Educagao Financeira a
doxa dominante esta dentro da perspectiva neoliberal (FERNANDES, 2019,
p. 185).

Em 2020, o decreto n°® 7.397 de 22 de dezembro de 2010 foi revogado pelo
decreto n° 10.393. Este novo decreto instituiu a nova Estratégia Nacional de
Educacéo Financeira — ENEF e o Férum Brasileiro de Educacgéao Financeira — FBEF.
Este segundo - o FBEF - é composto por representantes (i) do Banco Central do
Brasil; (ii) da Comissao de Valores Mobiliarios; (iii) da Superintendéncia de Seguros
Privados; (iv) da Secretaria de Tesouro Nacional da Secretaria Especial da Fazenda
do Ministério da Economia; (v) da Secretaria de Previdéncia da Secretaria Especial
de Previdéncia e Trabalho do Ministério da Economia; (vi) da Superintendéncia
Nacional de Previdéncia Complementar; (vii) da Secretaria Nacional do Consumidor
do Ministério da Justica e Seguranga Publica; e (viii)) do Ministério da Educagéao
(BRASIL, 2020).

Destacamos os representantes do FBEF, porque pretendemos reforcar a
associacao anteriormente apresentada da Educacgao Financeira com os interesses
neoliberais. Conforme indicado por Carmo, Assis e Gomes Junior (2021)
anteriormente, uma Educacdo Financeira baseada na ideologia neoliberal
desconsidera as variaveis do contexto social.

Em 2021, o Ministério da Educacdo, em parceria com a Comissdao de
Valores Mobiliarios, que € vinculada ao Ministério da Economia, criou o Programa
Educacdo Financeira nas Escolas. O programa visa formar professores da
Educacao Basica para disseminagao de Educacao Financeira nas escolas.

t17

A pagina do programa na internet’’ apresenta como motivagado para sua

criacdo o impacto da pandemia nas financas pessoais e na educacao escolar. Outro

1 Segundo o Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras (2011, p. 900) neoliberalismo é
definido como “Doutrina econdmico-politica que defende a liberdade de mercado e prevé a
intervencao do Estado apenas como agente de equilibrio entre os interesses sociais € os interesses
privados”.

7 https://www.edufinanceiranaescola.gov.br/motivacoes-e-justificativas-para-o-programa/
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fator que também é apresentado como motivacdo € o baixo grau de Educagéo
Financeira expresso nos resultados das avaliagbes do Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes (PISA) no periodo compreendido entre 2015 e 2018. De
acordo com o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira'), o PISA é “um estudo comparativo internacional realizado a cada trés
anos pela Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE)”.

Para a OCDE'®, a Educagao Financeira é:

[...] o processo pelo qual os investidores e consumidores financeiros
melhoram sua compreensdo dos produtos financeiros, conceitos e riscos e,
através da informacdo, do ensino e/ou do assessoramento obijetivo,
desenvolvem as habilidades e confianga necessarias para adquirir maior
consciéncia dos riscos e oportunidades financeiras, tomar decisées com
informacgdes, saber onde buscar ajudas e tomar qualquer agéo eficaz para
melhorar seu bem-estar financeiro (OCDE, 2005, p. 5).

A criacdo de decretos, a inclusdo do tema na BNCC e por ultimo a criagao
de um programa dedicado a promover a Educagédo Financeira também realgam a
importancia do tema. Portanto, a Educagao Financeira ao ser inserida na sala de
aula podera contribuir para o bem estar financeiro dos alunos e até mesmo de seus
familiares. Cabe aos agentes envolvidos nesse processo a escolha por qual
perspectiva a Educagao Financeira sera apresentada no ambiente escolar. A seguir,
vamos apresentar algumas dessas perspectivas.

Segundo Stephani (2005, p. 37), a Educagédo Financeira “visa também a
formacao de uma consciéncia ética e social no ganho e uso do dinheiro”. O dinheiro
esta presente na vida das pessoas e isso requer conhecimento para lidarmos, de
forma segura, com ele constantemente. Cordeiro, Costa, Silva (2018) apontam

diversas ocasides no dia a dia que envolvem o dinheiro:

Assuntos como investimento, aposentadoria, parcelamento, endividamento,
oferta, pagamento, dentre outros, perpassam por um ente muito presente
em nossas vidas: o dinheiro. Para saber lidar com todas essas situagdes é

18 https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa

¥ De acordo com a pagina https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/ocde.htm, a OCDE é uma
organizagdo composta por 36 paises-membros e paises parceiros. Desde o ano 1996 o Brasil
participa das reunides da OCDE como pais parceiro e almeja se tornar membro, Essa organizagao é
voltada ao desenvolvimento econémico, e em suas reunides sao discutidas politicas publicas e
econOmicas que possam orientar as nagdes. A OCDE tem por objetivo promover padrées para
resolver possiveis problemas nos setores econdmico, financeiro, comercial, social e ambiental. A
organizagéo também atua no setor educacional e faz recomendagdes inclusive na area de Educacao
Financeira.
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importante ter uma boa orientacdo quanto as finangas pessoal e familiar e
sobre o Mercado (CORDEIRO; COSTA; SILVA, 2018, p. 70).

A Educacdo Financeira permite aprendermos meios para enfrentamos
diversas situagdes e fornece ferramentas que auxiliam no planejamento para
alcancar algum objetivo, seja de uma compra ou outro.

A Educacéo Financeira € definida por Negri (2010, p. 19) como:

[...] um processo educativo que por aplicagcdo de métodos proéprios, pelos
quais as pessoas de diversas idades, niveis sociais, raga ou cor, permite
que as pessoas desenvolvam atividades que auxiliem na manipulagdo do
seu dinheiro ou titulos que as representem; sado informagdes e formagdes
importantes para que as pessoas exergam uma atividade, um trabalho, uma
profissdo e lazer, tendo acesso ao bem-estar, que faz com que os seres
humanos tenham vontade para vencer as dificuldades do dia a dia.

Destacamos, da definicdo apresentada, o fato de serem informacdes e
formacdes importantes para que as pessoas possam exercer suas atividades. Desse
modo, é notavel a importancia de se trabalhar a Educacgao Financeira, sobretudo no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, que em sua maioria sdo pessoas que
exercem alguma atividade econdmica. Frisamos que 0s nossos aspectos de
estratégia multipla podem vir a ser influenciados por meio da Educacgéo Financeira
quando evidencia a importancia do aprendizado para lidar com atividades do dia a
dia do aluno.

Cordeiro, Costa, Silva (2018, p.70) afirmam que a Educacado Financeira
‘nada mais é do que um processo de aprendizagem ligado as finangas pessoais,
onde a sociedade tem a oportunidade de adquirir uma visao critica sobre o0 uso do
dinheiro”. Em vista disso, a Educagao Financeira oferece recursos para avaliar
condicdes que envolvem finangas e embasar suas atitudes diante dessas condicoes.
Em ambas as definigdes apresentadas anteriormente nota-se destaque para o
dinheiro, que faz parte do dia a dia e € fruto do trabalho das pessoas.

A Educacéao Financeira também torna-se importante para um planejamento
futuro diante das dificuldades. Do ponto de vista neoliberal, uma preocupacéo seria,
por exemplo, com o sistema previdenciario, e ocorre um incentivo a adesao de

planos de previdéncia privada. Para Fernandes (2019, p. 189):

Se pensarmos de forma relacional, a Educagao Financeira ndo é para tirar a
populacao das dividas, € para fazé-los consumir os produtos criados pelo
préprio sistema capitalista, como, por exemplo, a Previdéncia Privada. E
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uma mensagem baseada no faga vocé mesmo, vocé pode. No entanto, a
escola ao privilegiar um tipo de conhecimento, com a mensagem de
oferecer oportunidades iguais, exclui e expde ao fracasso a quem o destino
social deu oportunidades diferentes. E a reproducédo das desigualdades.

Entretanto, ao abordar a Educacédo Financeira em uma perspectiva critica,
sem a visao neoliberal, sem parceria com instituicdes financeiras, isto €, amparada
pela Educacdo Matematica Critica, ndo temos a intengao de induzir ao consumo de
produtos.

As definicobes de Educacdo Financeira citadas anteriormente indicam
preocupacao, nas diferentes situacbes, em como lidar com o contexto financeiro.
Destacamos também dessa citacdo a constante relacdo entre a Educacéao
Financeira e a possibilidade de que pessoas comuns possam se tornar investidores
€ com isso conseguir renda extra a partir do dinheiro.

Assis (2020), em sua dissertagdo de mestrado “Dialogos entre Educagéo
Financeira e Educagdo Matematica Critica: Uma Pesquisa Bibliografica Analisando
Dissertagcdes Defendidas em Mestrados Profissionais de Minas Gerais” faz uma
analise de diversas dissertagcdes de mestrados envolvendo Educacgao Financeira e

Educacao Matematica Critica. De acordo com a sua analise:

Percebe-se, entao, que a Educagéo Financeira constitui um importante fator
na formagdo cidadad de um individuo. Esse fortalecimento da cidadania
pretendida pela Educagdo Financeira dialoga com os principios do que
temos chamado, no campo da Educagao Matematica, de Educacao
Matematica Critica (EMC) (ASSIS, 2020, p.93).

O fortalecimento da cidadania pretendida pela Educacdo Financeira,
baseado nos principios Educagcao Matematica Critica, neste trabalho, possuem a
pretensdo de trabalhar com a Educacdo Financeira ndo como um incentivo ao
consumo, mas como uma conscientizagdo sobre esse consumo. Assim, adotamos,
nesse trabalho, a definicdo de Educacao Financeira escolar estabelecida por Silva e
Powell (2013):

A Educagédo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes
através do qual os estudantes s&o introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e economia,
através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisbes e ter posi¢des criticas sobre
questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da
sociedade em que vivem (SILVA; POWELL, 2013, p. 12-13).
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Acreditamos que essa concepg¢ao de Educacao Financeira € importante para
o estudante por ndo estar voltada a incentivar o consumo. A Educacao Financeira
quando se remete a um conjunto de informag¢des nos moldes citados por Silva e
Powell (2013), visa conscientizagdo e da condigdes para promover um consumo
consciente. Além disso, a Educag¢ao Financeira proposta pelos pesquisadores
apresenta preocupacédo em refletir e tomar decisbes de forma critica seja na vida
pessoal, familiar ou em sociedade. Nesse sentido pensamos ser uma Educacéao
Financeira que vai ao encontro da Educagao Matematica Critica.

Em sua analise, Assis (2020) identificou, em diversos trabalhos, o dialogo
entre a Educagdo Financeira e a Educacdo Matematica Critica. A partir dos
trabalhos citados anteriormente, a Educacdo Financeira pode se entrelagar com a
Educacao de Jovens e Adultos e com a Educacdo Matematica Critica. Esse
entrelace acontece na medida em que permite que os alunos da EJA encontrem a
importancia do conhecimento Matematico, fazendo com que a Matematica faca
sentido para eles, por meio da abordagem que envolva situagbes do dia a dia, e
portanto, tende a possibilitar também que o aluno possa agir diante de tais

situacdes. Assim, dedicamos o proximo tépico a Educacdo Matematica Critica.

2.3. Educacao Matematica Critica

E comum, no contexto das pesquisas em Educagdo Matematica, estabelecer
relagdes entre a contextualizagao e os diferentes conteudos de Matematica, visando
ao aprendizado de habilidades que vao além da capacidade de “somente” resolver
problemas e ou interpretar situagdes matematicas. Fonseca (2009) ndo somente
destaca a importancia da contextualizagdo, mas, também, pontua que esta

abordagem consiste em uma estratégia para o envolvimento com a EJA.

Torna-se cada vez mais evidente a necessidade de contextualizar o
conhecimento matematico a ser transmitido ou construido, ndo apenas
inserindo-o numa situagao-problema, ou numa abordagem dita “concreta’,
mas buscando suas origens, acompanhando sua evolugao, explicitando sua
finalidade ou seu papel na interpretacédo e na transformacao da realidade com
a qual o aluno se depara e/ou de suas formas de vé-la e participar dela
(FONSECA, 2009, p. 53-54).

Assim, contextualizar o conhecimento matematico, revelando a Matematica

presente na realidade do aluno, possibilita a ele utilizar o conhecimento matematico
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escolar para solucionar problemas reais. Ou seja, permite alcangar um dos principais
objetivos da Educagdo Matematica Critica, possibilitando “o desenvolvimento de
novas posturas com relagdo aos papéis desempenhados pelos conhecimentos
matematicos na sociedade” (PASSOS, 2008, p. 42).

A Educacado Matematica Critica consiste em peg¢a fundamental para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Skovsmose (2017) indica que a Educagéo
Matematica Critica torna-se importante para todo grupo de pessoas, sendo

fundamental abordar qualquer forma de leitura e escrita com a Matematica.

Educacdo matematica critica tem relevancia para estudantes com
deficiéncia, estudantes idosos, e estudantes marginalizados, por exemplo,
por causa da cultura. Educagdo matematica critica, também, é relevante
aos estudantes universitarios de matematica e de engenharia. Esses
estudantes vém para dominar leituras e escritas poderosas do mundo que
possam ter uma necessidade urgente de critica. Para a educagéao
matematica critica é fundamental abordar qualquer forma de leitura e escrita
com a matematica (SKOVSMOSE, 2017, p. 18).

Conforme indicado por Skovsmose (2017), para a Educacdo Matematica
Critica € importante abordar criticamente qualquer forma de leitura e escrita com a
Matematica. Outro aspecto que caracteriza a Educacdo Matematica Critica € a

inquietacdo em relagdo a democracia:

A Educacado Matematica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da
educagcdo matematica como suporte da democracia, implicando que as
micro-sociedades de salas de aulas de matematica devem também mostrar
aspectos de democracia. A Educagdo matematica critica enfatiza que a
matematica como tal ndo é somente um assunto a ser ensinado e aprendido
(ndo importa se os processos de aprendizagem sdo organizados de acordo
com uma abordagem construtivista ou séciocultural). A Matematica em si é
um toépico sobre o qual é preciso refletir (SKOVSMOSE, 2000, p. 67).

Skovsmose (2001) estabelece alguns pontos-chave da Educagao Critica. O
primeiro ponto-chave estabelecido se refere ao envolvimento dos alunos no controle
do processo educacional. Para o pesquisador, na Educagao Critica é atribuida aos

alunos e professores uma “competéncia critica”.

A incorporagcdo da competéncia critica a Educacédo Financeira na sala de
aula significa trazer para as atividades pedagdgicas temas relativos a
realidade do aluno e de sua comunidade, temas sensiveis a problemas
caracteristicos da vida em sociedade no nosso pais (KISTEMANN JUNIOR;
ROSA; OREY, 2021, p. 241).
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Pela citacdo, nota-se a importancia de levar para a sala de aula temas
relativos a realidade do aluno e de sua comunidade para que se possam alcangar
uma Educacao Critica.

O segundo ponto-chave da Educagao Critica envolve a consideragao critica
de conteudos e outros aspectos. Nesse sentido, tanto professor quanto estudantes
devem estabelecer uma “distancia critica” do conteudo da educacao.

O dultimo ponto-chave indicado por ele possui relacdo com condi¢coes que
estdo fora do processo educacional, isto &, diz respeito ao direcionamento do
processo de ensino-aprendizagem a problemas. Nesse sentido, afirma que “o
essencial € que o processo educacional esta relacionado a problemas existentes
fora do universo educacional” (SKOVSMOSE, 2001, p. 19). Desse modo, a
dimensao do “engajamento critico” deve fazer parte da educacao.

Competéncia critica, distancia critica e engajamento critico s&o, portanto os
pontos-chave para uma proposta que enfatize a Educagao Matematica Critica. Tais
aspectos precisam ser considerados ao selecionarmos os “problemas existentes fora
do universo educacional” (SKOVSMOSE, 2001, p. 19), ja mencionados no paragrafo
anterior. Segundo Skovsmose (2001), s&o estabelecidos critérios para a selegéo
desses problemas. Séo indicados por ele dois critérios fundamentais: o subjetivo e o

objetivo. Em suas palavras, os define como sendo:

O subjetivo: o problema deve ser concebido como relevante na perspectiva
dos estudantes, deve ser possivel enquadrar e definir o problema em
termos préximos das experiéncias e do quadro tedrico dos estudantes. E o
objetivo: o problema deve ter relagdo préxima com problemas sociais
objetivamente existentes (SKOVSMOSE, 2001, p. 19-20).

A Educacao Financeira, assim como estamos apresentando em relacido a
Educacdo Matematica Critica, possui relagdo com problemas sociais objetivamente
existentes. Para Fernandes (2019), o discurso proposto pela Estratégia Nacional de
Educacao Financeira contradiz esta afirmacao, visto que considera que somente o
aluno é o responsavel pelas suas agdes, como se ndo houvesse desigualdades

sociais, culturais e econdmicas no meio social.

Pelo discurso proposto a partir da Enef, tudo se passa como se, com boa
organizagao e disciplina, o estudante sera capaz de levar uma vida tranquila
financeiramente, ele sera responsavel pelo resultado de suas acdes,
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apagando as responsabilidades do coletivo, deixando de lado as
desigualdades sociais, culturais e econémicas do meio social. Desse modo,
a escola propende a legitimar e valorizar um modo de se relacionar com a
Educacdo Financeira. Prevalece a crenga de que boa organizagdao e
disciplina é suficiente para haver tranquilidade financeira. (FERNANDES,
2019, p. 179).

O discurso na ENEF, deixando de lado as desigualdades sociais, culturais e
econdmicas, indica que a Educacdo Financeira diverge da Educacdo Critica
proposta por Skovsmose (2001), que leva em conta problemas de fora do universo
educacional. Para a ENEF, a proposta de Educacao Financeira na escola nao
considera o “distanciamento critico”. O distanciamento critico consiste em
estabelecer relagcbes entre os aspectos sociais e os conteudos matematicos. Para
Passos (2008), havendo distanciamento critico € possivel alcangar o engajamento

critico:

O distanciamento critico € necessario para que se alcance o engajamento
critco. E a partr de um distanciamento critico, que consiste no
estabelecimento de relagbes entre aspectos sociais e os conteudos
matematicos, que se permitira aos estudantes, e também aos professores,
um engajamento critico (PASSOS, 2008, p. 90).

Tanto o distanciamento critico quanto o engajamento critico sao
caracteristicas que indicam participacao ativa do cidadao na sociedade. Ao refletir
sobre a Matematica na sociedade, a Educacdo Matematica Critica possibilita
questionar o que é considerado normal, ou tido como certo em relacdo a
Matematica.

Bennemann, Allevato (2012, p.112) apontam que “reconhecer limitagdes e
posicionar-se em relacdo aos efeitos sociais do conhecimento matematico, seja
pelas aplicacdes ou pela estrutura de poder que sustenta, representa uma
preocupacdo da EMC”. Mas, ndo somente caracterizar a EMC é suficiente. E
também importante refletir sobre as possibilidades para se colocar em pratica tais
pressupostos.

Sobre esse assunto, Skovsmose (2000, p. 3) apresenta como possibilidade
0s cenarios para investigagao. Para o pesquisador um cenario para investigagao é

“‘um ambiente que pode dar suporte a um trabalho de investigagao”. Além disso,

Um cenario para investigagdo é aquele que convida os alunos a formularem
questdes e procurarem explicacbes. O convite é simbolizado pelo "O que
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acontece se...?" do professor. O aceite dos alunos ao convite é simbolizado
por seus "Sim, o que acontece se...?". Dessa forma, os alunos se envolvem
no processo de exploragdo. O "Por que isto...?" do professor representa um
desafio e os "Sim, por que isto...?" dos alunos indicam que eles estédo
encarando o desafio e que estdo procurando por explicagdes. Quando os
alunos assumem o processo de exploragao e explicagdo, o cenario para
investigacdo passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem. No
cenario para investigagdo, os alunos sao responsaveis pelo processo
(SKOVSMOSE, 2000, p. 6).

Uma abordagem, em sala de aula, a partir da perspectiva da EMC consiste,
portanto, no resultado de uma negociagdo que se iniciou com um convite. Em
relacdo a implementagao de atividades a partir da perspectiva da EMC, Skovsmose
(2000) definiu seis ambientes de aprendizagem resultantes da combinac&o de trés

tipos de referéncia e dois paradigmas. O quadro a seguir indica 0s seis ambientes:

Quadro 3 — Ambientes de aprendizagem

Exercicios Cenario para Investigagao
Referéncias a (1) (2)
matematica pura
Referéncias a semi- (3) 4)
realidade
Referéncias a realidade (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2000)

As abordagens feitas por Skovsmose (2000) que foram sistematizadas em
paradigmas de exercicio sdo os ambientes 1, 3 e 5. Nesses ambientes o objetivo &
que os exercicios sejam resolvidos por meio de calculos matematicos e os
resultados, em muitos casos, sdo considerados inquestionaveis. O ambiente de
aprendizagem 1 é composto por atividades sem contextualizagao, determinando que
seja feito algum calculo, ou seja, “¢é dominado por exercicios apresentados no
contexto da “matematica pura™ (SKOVSMOSE, 2000, p. 8). O ambiente de
aprendizagem 3 é formado por atividades inseridas num determinado contexto,
entretanto os dados ndo sao reais. Desse modo, é “constituido por exercicios com
referéncia a semi-realidade” (SKOVSMOSE, 2000, p. 8). Ja o ambiente de
aprendizagem 5 é embasado em exercicios que contém dados reais, isto €,

composto por “exercicios baseados na vida real” (SKOVSMOSE, 2000, p. 10), mas
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sem problematiza-los ou explora-los a partir da perspectiva de como a Matematica
esta presente no exercicio.

Diferentemente dos ambientes caracterizados como paradigma de exercicio,
os de cenarios para investigagdo possibilitam que o aluno reflita e, a partir disso,
busque explicagdes para determinada situagdo. Os ambientes 2, 4 e 6 compdem as
abordagens de cenario para investigacdo e estdo na perspectiva da Educacgéo
Matematica Critica. O ambiente de aprendizagem 2 envolve atividades puramente
matematicas mas com possibilidade para reflexdo, sendo “caracterizado como um
ambiente que envolve numeros e figuras geométricas” (SKOVSMOSE, 2000, p. 8).
O ambiente de aprendizagem 4 também contem referéncias a uma semi-realidade
com o diferencial de ser “um convite para que os alunos facam exploragdes e
explicagbes” (SKOVSMOSE, 2000, p. 8). O ambiente de aprendizagem 6 é
respaldado em situacéo real, em que haja algum problema a ser resolvido. Nesse
ambiente “as referéncias sao reais, tornando possivel os alunos produzirem
diferentes significados para as atividades” (SKOVSMOSE, 2000, p. 12).

Skovsmose (2000, p.12) considera que todos os ambientes sao importantes
para a aprendizagem: “Sustento que a educagdo matematica deve se mover entre
os diferentes ambientes, tal como apresentado na matriz. Particularmente, nao
considero a ideia de abandonar por completo os exercicios da educagao

matematica”.

Sob o ponto de vista da Educagao Matematica Critica, pode-se dizer que os
cenarios de investigacdo possibilitam que uma atividade de resolugédo de
problemas se configure como atividades investigativas, possibilitando que
os alunos e as alunas possam elaborar suas proprias estratégias de
resolugao e tenham oportunidades de defender seus argumentos, ouvir os
argumentos dos outros educandos, questionar a relevancia de determinada
atividade e se envolvam no processo de exploragao investigativa. Esse
ambiente contribui para promover um aprendizado efetivo dos
conhecimentos matematicos porque possibilita que ele aplique tais
estratégias nos novos exercicios com os quais ira se deparar (FAUSTINO;
PASSOS, 2020, p. 72-73).

Elaborar as préprias estratégias, defender e ouvir argumentos e questionar a
relevancia das atividades, conforme mencionado na citacdo, sdo aspectos
importantes quando o professor busca levar para o contexto da sala de aula
discussoes relacionadas com problemas que envolvem a sociedade. Tal postura por

parte do professor possibilita “aos sujeitos envolvidos (alunos e professores) uma
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analise critica das situacbes matematicas reais, de maneira que eles venham a
intervir democraticamente na sociedade” (PASSOS, 2008, p. 77).

Para alcangar uma Educagdo Matematica Critica, Passos (2008) destaca
que é preciso compreender outros trés importantes conceitos. A saber, Competéncia
Democratica, poder formatador da Matematica e Ideologia da Certeza.

Competéncia democratica, segundo Skovsmose (2001) trata-se de “uma
capacidade comum a seres humanos — mas talvez apenas uma capacidade
potencial, porque apenas uma postura enfatiza a importdncia de um modo
democratico de controle social” (SKOVSMOSE, 2001, p. 55).

A competéncia democratica deve ser um atributo da maioria, deve estar
implicada no funcionamento da democracia representativa. A competéncia
democratica é a base de conhecimento e entendimento necessaria para que
a delegacgdo da soberania seja submetida a algum tipo de controle. Trata-se
de uma condigdo para a participagéo e a re-agdo (SKOVSMOSE, 2001, p.
73).

A “Competéncia Democratica” esta relacionada a participacédo e as reacdes
das pessoas aos problemas. Ter competéncia democratica consiste em identificar e
buscar por solucbes aos problemas enfrentados. No tocante a Matematica, a

” o«

“Competéncia Democratica” “se faz presente no sentido de permitir um ensino de
Matematica que forneca aos estudantes instrumentos que os auxiliem, tanto na
analise de uma situagao critica quanto na busca por alternativas para resolver essa
situagao” (PASSOS, 2008, p. 69).

Outra nogao também importante de se compreender para alcangar uma
Educacdo Matematica Critica é a de que a Matematica tem o poder de formatagao.

Skovsmose (2001) enfatiza que a Matematica formata a sociedade:

Por causa de suas aplicagbes, a matematica tem a fungdo de “formatar a
sociedade”. A matematica constitui uma parte integrada e Unica da
sociedade. Ela ndo pode ser substituida por nenhuma outra ferramenta que
sirva a funcdes similares. E impossivel imaginar o desenvolvimento de uma
sociedade do tipo que conhecemos sem que a tecnologia tenha um papel
destacado, e com a matematica tendo um papel dominante na formagéao da
tecnologia (SKOVSMOSE, 2001, p. 40).

O conceito “poder formatador da Matematica” diz respeito ao modo como os
modelos matematicos influenciam o nosso cotidiano, mas de uma maneira

completamente implicita. O que caracteriza o poder formatador da Matematica s&o
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as maneiras pelas quais as concepgdes matematicas podem ser projetadas na
realidade, conforme Passos (2008) exemplificou em seu trabalho. Este conceito
relaciona-se a uma Matematica presente, mas de uma forma que poucas pessoas
sejam capazes de compreender ou explicar.

A nocgéo de “Ideologia da Certeza” retrata o modo irrepreensivel que muitos
consideram a Matematica. Para Skovsmose (2001):

Vemos a ideologia da certeza como uma estrutura geral e fundamental de
interpretacdo para um numero crescente de questdes que transformam a
matematica em uma “linguagem de poder”. Essa visdo da matematica —
como um sistema perfeito, como pura, como ferramenta infalivel se bem
usada — contribui para o controle politico (SKOVSMOSE, 2001, p. 129).

A “ldeologia da Certeza” trata-se do modo como a Matematica é vista pelas
pessoas, muitas vezes considerada inquestionavel. Conforme Passos (2008) afirma,
muitas pessoas ndo criticam as situacbes em que 0s numeros aparecem e as
aceitam como verdade, sem questionar. E exatamente um combate a este tipo de
postura que uma pratica na perspectiva da EMC propicia.

A Educagao Matematica Critica apresenta preocupacdes com a Matematica
na sociedade, na medida em que leva para a sala de aula discussdes relacionadas
com problemas que envolvem a sociedade, em seus diferentes aspectos.

Em concordancia com Passos (2008), Santos (2017) afirma que a Educagéao
Matematica Critica traz a possibilidade de debater sobre democracia no contexto da
Matematica. Assim como para Littig, Tech e Alves (2018), uma caracteristica da
Educacdo Matematica Critica é que os conteudos abrangem preocupagdes com a
democracia. Os autores citados deixam explicito que a Educagao Matematica Critica
aborda questdes que afligem a democracia e ao exercicio da democracia.

Outro aspecto comum entre os autores € quanto as praticas pedagogicas
que, quando alicercadas na Educacdo Matematica Critica, visam estabelecer um
ambiente critico tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Em outras palavras,
praticas pedagdgicas, fundamentadas na Educagdo Matematica Critica, visam que o
aluno saiba questionar, analisar e agir diante das situagdes a sua volta.

Sob esse ponto, Paiva e Sa (2011, p. 6) pontuam que a contribuicdo da
escola “é a de desenvolver um projeto de educagdo comprometido com o
desenvolvimento de capacidades que permitam intervir na realidade para

transforma-la”. Em virtude disso, torna-se interessante propor situacdées matematicas
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que fazem parte do cotidiano dos estudantes como atividades a serem oferecidas
em sala de aula, para que os estudantes possam agir diante dessas situagbes no
seu dia a dia.

Em relacdo ao ensino de Matematica, ndo é suficiente que os alunos
adquiram capacidade apenas para resolver problemas. E preciso também refletir
sobre as aplicagcbes que a Matematica possui na sociedade. De fato, “Um ensino de
Matematica que valorize a Educacdao Matematica Critica deve fornecer aos
estudantes instrumentos que os auxiliem, tanto na analise de uma situagao critica
quanto na busca por alternativas para resolver a situagéo” (PAIVA; SA, 2011, p. 1).
Além de permitir anadlise de uma situagdo, o ensino pautado na Educacgao
Matematica Critica visa também proporcionar aos alunos a busca por caminhos que
tragam a solugao para as situagdes enfrentadas.

Assis (2020, p. 94) ao fazer uma analise de dissertacbes de mestrado
profissional de trés instituicbes de ensino afirma perceber conexdes entre a

Educacao Financeira e a EMC:

De modo geral, as andlises das dissertagbes nos permitiram perceber
variadas conexdes entre a Educacgao Financeira e a Educagao Matematica
Critica e, a partir disso, podemos destacar algumas contribuigdes do nosso
presente estudo. Uma contribuicdo foi perceber que um individuo que
desenvolve sua Educacao Financeira, também pode estar desenvolvendo
sua capacidade critica e sua autonomia como cidaddo, questionando
situagdes financeiroecondmicas em que ele esteja inserido. A Matematica
se apresenta como um importante auxiliador nesse processo.

Pela citagao anterior nota-se que desenvolver a Educacédo Financeira pode
fazer com que o cidaddo venha a questionar situacdes financeiroecondmicas em
que ele esteja inserido. A Educagdo Matematica Critica apresenta preocupagdes
com a Matematica na sociedade, enxergamos a Educagédo Financeira como um
tema valioso para se trabalhar no contexto da EJA. Trata-se de um tema bastante
presente na vida das pessoas, sobretudo na vida de jovens e adultos. Silva (2015, p.
6) afirma, em relag&o a trabalhar a Educagao Financeira numa perspectiva da EMC,

que:

[...] trabalhar a Educagdo Financeira nas aulas de matematica numa
perspectiva de Educagdo Matematica Critica, pode colaborar para o
desenvolvimento de cidaddos mais criticos e conscientes frente a situagdes
que envolvam financas, além de favorecer o desenvolvimento de praticas
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interdisciplinares, tendo em vista que essa é uma tematica que abre
possibilidades de conversa com varias areas de conhecimento.

Visando colaborar para o desenvolvimento de cidaddos mais criticos e
conscientes frente a situagdes que envolvam finangas, as atividades elaboradas
nessa pesquisa e que constituem o Produto Educacional que se encontra no
Apéndice C, foram compostas por conteudos matematicos, em que fizemos uso da
Educacédo Financeira para aborda-los. As situagdes-problemas foram ajustadas de
acordo com a realidade dos estudantes da EJA, abordando principalmente,
situacdes recorrentes como as vivenciadas durante uma compra, nas noticias, nas
despesas e receitas, dentre outras.

Tais informagdes pretendem fornecer mais elementos para os leitores sobre
os temas escolhidos para comporem cada uma das atividades propostas, que
tiveram relacdo direta com a cidade®, com as vivéncias e costumes locais. Nesse
contexto, a escolha por cada tema das atividades, além de considerar os aspectos
pontuados a partir da perspectiva da EMC, também pode relacionar-se com os
componentes essenciais da enculturacdo matematica. Segundo Moreira (2016),
enculturacdo matematica € “um processo intencional de envolvimento com a cultura
matematica e de interacdo de cada aluno e aqueles que partilham dessa cultura”
(MOREIRA, 2016, p.21). Os componentes essenciais da enculturagdo matematica
estdo apresentados na citagao a seguir:

A estrutura do curriculo, numa perspetiva de enculturacdo matematica, deve
contemplar trés componentes essenciais: (i) a componente simbdlica, que
diz respeito a tecnologia simbdlica da Matematica, organizado segundo as
seis atividades universais — contar, localizar, medir, desenhar, jogar e
explicar; (ii) a componente social, que se refere as multiplas aplicagcbes da
Matematica a vida na sociedade; (iii) a componente cultural, que aborda o
fenbmeno matematico presente nas diversas culturas humanas (BISHOP,
1991, apud MOREIRA, 2016, p. 28).

Ao elaborar as atividades, tomamos como referéncia aspectos relacionados
a EMC e também consideramos as trés componentes essenciais a partir da
perspectiva da enculturagdo matematica: a simbdlica, contemplada na medida em
que foram trabalhados nas atividades conteudos Matematicos; a social, quando
abordamos nas atividades situagdes envolvendo o0s usos e aplicacbes da

% Mais a frente, no capitulo 3, dedicamos o primeiro tépico a apresentar o contexto da producéo de
dados dessa pesquisa, que inclui a cidade de Ervalia-MG.
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Matematica em diferentes setores da sociedade; e a cultural, visto que todas as
atividades foram elaboradas considerando caracteristicas da cidade de Ervalia.

Uma pratica pedagdgica dessa forma permite evidenciar as aplicagdes da
Matematica no contexto social por meio da contextualizacdo dos conteudos nas
aulas. Essas aplicacbes mostram o0 quao necessaria é a Matematica. Além disso, a
Matematica torna-se uma importante ferramenta para compreender diferentes
aspectos e quem tem dominio da Matematica passa a ter também poder.

Desse modo, acreditamos que a Educacao Financeira ao ser trabalhada na
perspectiva da Educacdo Matematica Critica propicia aos alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos condicbes de entender e intervir na sociedade em que estédo

inseridos em diferentes aspectos. Sobre esse assunto, alguns autores destacam:

[--.] que nas aulas de Matematica o trabalho com Educagéo Financeira pode
partir da perspectiva da Educagdo Matematica Critica defendida por
Skovsmose (2000, 2001, 2004), que argumenta que um dos principais
desafios da Educagdo Matematica €& proporcionar aos alunos uma
aprendizagem mais contextualizada e significativa, tendo em vista que a
Matematica, além de fazer parte da vida real, também pode ser capaz de
nela intervir de forma critica, dialégica, politica e social (KISTEMANN
JUNIOR; ROSA; OREY, 2021, p. 36).

Depois de esclarecer a respeito dos trés temas principais desse trabalho
dedicamos o proximo capitulo a apresentar os procedimentos metodolégicos nos

quais apoiamos o nosso trabalho.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa tratou da analise do desenvolvimento de atividades que
envolveram o uso da Educacao Financeira, fundamentada na Educagao Matematica
Critica, na Educacao de Jovens e Adultos. Interessava-nos descrever e refletir sobre
o andamento das atividades a fim de buscarmos respostas para a nossa questao de
investigacdo, isto é, desejavamos conhecer de que modo se configurava a
Educacdo Financeira como estratégia multipla para estudantes da Educagcdo de
Jovens e Adultos (EJA). Esclarecemos que o termo “atividades”, usado
anteriormente, refere-se a um conjunto de atividades elaboradas no decorrer da
pesquisa, as quais detalhamos no terceiro topico deste capitulo. Tais atividades
compdem o Produto Educacional que se encontra no Apéndice C, a partir da pagina
143 deste trabalho.

Desse modo, apresentamos primeiro, neste capitulo referente a
metodologia, o tipo de pesquisa encaminhada. A pesquisa apresenta natureza

qualitativa. Nesse tipo de pesquisa, de acordo com Goldenberg (2004, p. 14),

[...] a preocupacdo do pesquisador ndo é com a representatividade
numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizagdo, de uma instituicao,
de uma trajetdria, etc.

O nosso grupo pesquisado € formado por estudantes da Educagdo de
Jovens e Adultos, que na cidade de Ervalia é representado por um numero pequeno
de estudantes, mas que apresentam caracteristicas em comum. Daremos maiores
detalhes do contexto no topico “Contextos de produgdo de dados: A cidade de
Ervalia-MG e o CESU”.

Neves (1996) também expdem caracteristicas da pesquisa qualitativa. Para
ele, nas pesquisas qualitativas “é frequente que o pesquisador procure entender os
fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situagdo estudada e, a
partir, dai situe sua interpretacdo dos fenémenos estudados” (NEVES, 1996, p. 1).

Entender os fenbmenos segundo a perspectiva dos participantes da situagéo
estudada também foi um propdsito desse trabalho quando estabelecemos nossos
objetivos, dentre eles (ll) Identificar, por meio das atividades, como a Educacéao
Financeira pode constituir-se como estratégia de recrutamento, permanéncia e

facilitadora da aprendizagem.
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Godoy (1995, p. 62-63) lista quatro aspetos essenciais que identificam a
pesquisa qualitativa. Sao eles: (i) ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento fundamental; (ii) pesquisa de cunho descritivo; (iii) o
significado que as pessoas atribuem as coisas e a sua vida sédo foco do investigador;
(iv) enfoque indutivo na analise dos dados. De acordo com o que pretendiamos com
nossa pesquisa, ela atende a todos esses aspectos uma vez que foi realizada no
contexto de pratica que faz parte do percurso trilhado pelo aluno e visa descrever e
refletir sobre o desenvolvimento de atividades matematicas envolvendo a Educacéao
Financeira, na perspectiva da Educagado Matematica Critica.

Trata-se de uma pesquisa que busca identificar como a Educacgao
Financeira pode constituir-se como estratégia de recrutamento, permanéncia e
facilitadora da aprendizagem de Jovens e Adultos, aspectos que merecem atengao
nas escolas e também no CESU, local de desenvolvimento da pesquisa, do qual
falaremos mais adiante. Ainda em relacdo as caracteristicas dessa pesquisa,
enxergamos como uma pesquisa-agcao e pretendemos que o desenvolvimento da
pesquisa traga beneficios, tanto aos alunos participantes, visto que a Educagao
Financeira pode vir a se estabelecer como estratégia de recrutamento, permanéncia
e facilitadora de aprendizagem aos alunos, quanto para o campo de pesquisa da
Educacdo Matematica, ja que houve um estudo tedrico respaldando a pesquisa-
acao, o que possibilita o processo de colaboracdo mutuo que deve sempre existir
entre teoria e pratica.

Ao pesquisar os préprios alunos e também a prépria pratica, acreditamos ser
possivel refletir sobre essa pratica e quem sabe colaborar para a melhora do

processo de ensino-aprendizagem. Para Engel (2000, p. 189)

A pesquisa-agcao € um instrumento valioso, ao qual os professores podem
recorrer com o intuito de melhorarem o processo de ensino-aprendizagem,
pelo menos no ambiente em que atuam. O beneficio da pesquisa-acao esta
no fornecimento de subsidios para o ensino: ela apresenta ao professor
subsidios razoaveis para a tomada de decisdes, embora, muitas vezes, de
carater provisorio.

Engel (2000) indicou que a pesquisa-agao fornece aos professores subsidios
para o ensino. Para Tripp (2005) a pesquisa-agao representa uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e também pesquisadores:
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A pesquisa-agdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos (TRIPP, 2005, p. 445).

Desse modo, notamos que a pesquisa-acao permite refletir sobre a pratica e
posteriormente agir para aprimorar essa pratica. Nas palavras de Engel (2000, p.
183), “a pesquisa-agdo em sala de aula também se revelou como um instrumento
eficiente para o desenvolvimento profissional dos professores”.

Thiollent e Colette (2014, p. 213) discorrem sobre o papel do docente na

pesquisa-agdo. Segundo os autores,

[...] na abordagem de pesquisa-agao, o docente desempenha um papel de
pesquisador sobre: o conteudo do ensino; o grupo; a didatica; a
comunicagao; a melhoria da aprendizagem dos estudantes; os valores da
educacao; e o ambiente em que esta ocorre. O professor-pesquisador tem
autonomia. Seu ensino esta embasado em pesquisa e ndo em
conhecimentos prontos, codificados em material de instrugao.

Desse modo, o professor-pesquisador tem autonomia para desenvolver a
pesquisa e esta pode abranger diferentes aspectos. Ainda de acordo com Thiollent e
Colete (2014, p. 215) participar em uma pesquisa-agao proporciona ganhos além

dos simbdlicos:

[...] entendemos que a participagdo em uma pesquisa-agao, além de ganhos
simbdlicos, possibilita aos atores desenvolver e promover habitos criticos
construtivos, tdo necessarios na gestdo e na produgdo de conhecimentos
adequados. Nessa perspectiva, a diversidade cultural dos participantes, de
seus comportamentos e formas de expressdo, tem de ser respeitada e
fortalecida. Isso constitui uma forma de resisténcia ao modelo neoliberal
imposto, cuja légica responde antes a interesses econdmicos e politicos de
entidades externas, do que a melhoria da vida cotidiana de professores e
estudantes. Os proponentes da pesquisa-agcdo tém, em geral, uma
preocupagdo centrada em valores humanistas e ndao em valores de
mercado e poder.

Reafirmamos que nesse trabalho abordamos a Educacdo Financeira em
uma perspectiva critica, afastando-nos da visdo neoliberal e portanto, concordamos
que a diversidade cultural dos participantes, de seus comportamentos e formas de
expressao deve ser respeitada e fortalecida.

Além de ser importante caracterizar a pesquisa, para coloca-la em pratica
precisamos nos atentar as questbes éticas relacionadas aos envolvidos. Nesse
aspecto Zanella (2013, p. 62) estabelece que a ética na pesquisa implica:
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[...] consentimento livre e esclarecido dos sujeitos envolvidos [trata-los com
dignidade, respeitd-los em sua autonomia e defendé-los em sua
vulnerabilidade]; ponderagédo entre riscos e beneficios tanto atuais como
individuais ou coletivos; e relevancia social da pesquisa com vantagens
significativas para os sujeitos da pesquisa e com justica e equidade.

Por isso, conforme recomendado por Zanella (2013), procuramos proceder a
todas as recomendagdes do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de
Vigosa, que nos respalda juridicamente e orienta a elaboragéo e oficializagédo dos
documentos produzidos por esta pesquisa. O projeto foi aprovado e autorizado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP/UFV) com Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) 44399121.0.0000.5153 apresentando
parecer numero 4.664.534 favoravel em 22 de abril de 2021, justamente no auge da
pandemia, acarretando em adequagdes aos procedimentos da pesquisa.
Esclarecemos que o aceite a participacdo da pesquisa se deu por meio de
assinatura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual se
encontra em sua totalidade no Apéndice A, a partir da pagina 138.

A seguir, elencamos os passos dados com o intuito de produzir os dados da
pesquisa, e explicamos cada um deles:

v" Questionario - Elaboracdo e proposta de questionario aos alunos do
Ensino Médio do CESU;

v' Atividades - Elaboracdo e proposta de cinco atividades envolvendo
Educacao Financeira; e

v Entrevista — Organizagdo e execugdo de entrevista aos alunos
participantes de ao menos trés das cinco atividades propostas.

Cada um dos passos listados sdo detalhados em topicos posteriores do
capitulo. Antes disso, apresentamos no préximo topico os contextos de produgao de
dados: a cidade de Ervalia-MG e o CESU. Realgamos que a partir da perspectiva da
Educacao Matematica Critica a apresentagao do contexto torna-se importante, visto
que sera nele a atuacao “politica” e “democratica” do estudante envolvido com a
pesquisa.

Passos (2008) destaca que a Educagdo Matematica Critica leva para o
contexto da sala de aula discussdes relacionadas aos papéis desempenhados pela

Matematica na sociedade.
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Para Silva (2015), a abordagem de Educagao Financeira, diante de uma
perspectiva critica precisa estar preocupada com contextos sociais, culturais e

econdmicos:

Poucas séo as pesquisas que abordam o tema Educagado Financeira nas
escolas, mas, em sua maioria, as pesquisas existentes apontam para um
caminho, a Educagado Financeira através de uma perspectiva critica, que
considera que além de aspectos econOmicos, a Educacéo Financeira nas
escolas precisa estar preocupada com os contextos sociais, culturais e
politicos que o tema pode desenvolver (SILVA, 2015, p. 5).

Tais pesquisas reforcam a importancia de situar o contexto de producao de
dados para esta pesquisa, trazendo informagdes sobre a Cidade de Ervalia, situada
na zona da mata do Estado de Minas Gerais. No topico a seguir, apresentaremos

esses contextos.

3.1.Contextos de producgao de dados: A cidade de Ervalia-MG e o CESU

Nesse topico dedicamos a apresentar o contexto de produgao de dados, isto
€, a cidade de Ervalia, e uma das instituicdes de ensino da cidade, o CESU — Centro
de Estudos Supletivos Professor José Carlos Serpa Rodrigues Silva, local onde a
pesquisa aconteceu. Frisamos a importancia do contexto em que a pesquisa ocorre,
principalmente pelo fato de que a Educagcdo Matematica Critica permite refletir
justamente sobre esse contexto.

Ervalia € uma cidade localizada na Zona da Mata, regido sudeste do estado
de Minas Gerais. No seu entorno encontram-se algumas cidades, das quais
destacamos Muriaé, Vigosa, Juiz de Fora, Uba, Visconde do Rio Branco, que sao
vistas pelos ervalenses como oportunidades de estudo e trabalho. Em relacdo aos
estudos, além de instituicbes privadas, nessas cidades também encontramos
instituigdes publicas, das quais citamos em Vigcosa a Universidade Federal de Vigosa
(UFV), em Visconde do Rio Branco o Conservatorio Estadual de Musica Prof
Theodolindo José Soares, em Muriaé o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IF SUDESTE MG), em Uba a Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG) e em Juiz de Fora a Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF).

Muitos ervalenses buscam por oportunidades de trabalho no polo moveleiro

da cidade de Uba e empresas de género alimenticio da cidade de Visconde do Rio
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Branco, pois em Ervalia ndo possui grandes empresas e principal produto agricola
que movimenta a cidade € o café. Entretanto a colheita do café ocorre entre os
meses de abril a julho, portanto a safra gera em sua maioria empregos temporarios.
Pelas informacdes expostas anteriormente nota-se que em diferentes
situacdes, o ervalense precisa se deslocar para outras cidades. No Quadro 4,
apresentamos algumas cidades procuradas pela populagao de Ervalia, a respectiva
distancia em quildbmetros da cidade e também o numero de habitantes estimado pelo

IBGE para o ano de 2021 para essas cidades.

Quadro 4 — Distancia de Ervélia e populacéo de algumas cidades

Cidade Distancia de Ervalia®' | Namero de Habitantes®
Vigcosa 32 km 79.910
Visconde do Rio Branco 46 km 43.351
Muriaé 56 km 109.997
Uba 66 km 117.995
Juiz de Fora 213 km 577.532
Belo Horizonte 259 km 2.530.701

Fonte: Elaborado pela autora

Observando o quadro, nota-se que para a populacado de Ervalia buscar por
oportunidade de trabalho e emprego nem sempre é tarefa facil, pois a cidade mais
préxima que oferece essas oportunidades se encontra a 32 quildmetros de distancia
de Ervalia.

A cidade de Ervalia fica a 259 km de Belo Horizonte, capital do estado. Seu
territério possui uma extensao de 357 metros quadrados. A cidade foi fundada em
17 de junho de 1939 e, segundo estimativa do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), Ervalia possui uma populagéo de 19.019 pessoas.

Os principais produtos agricolas produzidos no municipio sao o café, o milho
e o feijao, sendo o café o de maior destaque. Outro destaque relacionado a cidade
sao as atividades de confeccdo de pecas de vestuario. O setor de servicos €
movimentado, principalmente, pelo setor agricola e de confecgdes.

I A distancia entre Ervalia e cada uma das cidades teve como fonte a pagina

http://www.distanciascidades.com/pesquisa/ e corresponde a um trajeto de carro.
? O numero de habitantes de cada cidade foi consultado na pagina https:/cidades.ibge.gov.br/, em
15 de abril de 2023 e corresponde @ um numero estimado para o ano de 2021.
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O setor de confecgdes de biquinis, muito famoso na cidade, de acordo com
Faria (2014), comegou a se estruturar na cidade em 1983 com a criagdo da primeira
confecgdo. Entretanto, ja havia na cidade confecgbes voltadas para outros
segmentos.

No ano de 2022, mais precisamente até o més de novembro, de acordo com
a pagina Caravela Dados e Estatisticas?®, o municipio de Ervalia possuia um saldo
positivo de admissdes com destaque para a confecgcdo de artigos de vestuario e
acessorios e lojas de roupas e calgados. As trés atividades que mais empregam séo
a administracao publica, a confecgao de pecas de vestuario e o cultivo de café.

Ainda de acordo com o Caravela, o PIB (Produto Interno Bruto) da cidade é
de cerca de R$ 308,5 milhdes, sendo que 40,9% do valor adicionado advém dos
servigos, 27,2% da administragdo publica, 27,2% da agropecuaria e 6,1% da
industria.

A imagem a seguir mostra a Igreja Matriz de Sao Sebastido (padroeiro da
cidade) vista pelo centro da Praga Monsenhor Joaquim, também conhecida como

Praca da Matriz.

Figura 3 — Igreja Matriz de Sdo Sebastiao

il

" Fonte: Facebook Prefeitura de Ervalia 25 de abril de 2022

ApoOs exibir caracteristicas da cidade de Ervalia, destacamos que as
atividades a serem apresentadas posteriormente foram elaboradas de modo que se

aproximassem do dia a dia de um estudante ervalense matriculado em um curso de

2 https://www.caravela.info/regional/erv%C3%A1lia---mg
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EJA, que é um adulto economicamente ativo. Buscamos envolver nas atividades
situacbes comuns na cidade e, para isso, abordamos contextos do trabalho,
comeércio, servigos, agricultura e outros, todos enfatizando aspectos relacionados a
Matematica.

Ao elaborar e propor atividades proximas ao cotidiano, pretendiamos tornar
a Matematica mais interessante e pratica para os alunos da EJA, fazendo com que
atribuam mais importancia ao aprendizado do conteudo, almejando estabelecer
multiplos beneficios, dentre eles, a estratégia de recrutamento, permanéncia e
facilitadora da aprendizagem, que estdo entre os objetivos da pesquisa. Fonseca
(2009, p. 53-54) reitera que:

Torna-se cada vez mais evidente a necessidade de contextualizar o
conhecimento matematico a ser transmitido ou construido, ndo apenas
inserindo-o numa situagao-problema, ou numa abordagem dita “concreta”,
mas buscando suas origens, acompanhando sua evolugao, explicitando sua
finalidade ou seu papel na interpretacéo e na transformacao da realidade com
a qual o aluno se depara e/ou de suas formas de vé-la e participar dela.

No trecho anterior, Fonseca (2009) refor¢ga a importancia de contextualizar o
conhecimento e foi isso que buscamos ao elaborar as atividades. Com essa
proposta de contextualizar o conhecimento matematico, revelando a Matematica
presente na realidade do aluno oferecemos condigdes para que este mesmo aluno
utilize o conhecimento matematico escolar para solucionar problemas reais,
alcangando um dos principais objetivos da Educagdo Matematica Critica e
possibilitando “o desenvolvimento de novas posturas com relagdo aos papéis
desempenhados pelos conhecimentos matematicos na sociedade” (PASSOS, 2008,
p. 42).

Além disso, buscamos estabelecer relagdes entre Educacdo Financeira e
Educacdao Matematica Critica em todas as atividades elaboradas. Esta foi uma
preocupagao ao longo da construgao de cada atividade.

Outra questdo que pretendemos abordar neste topico refere-se a
implementagdo da modalidade de ensino para Jovens e Adultos no municipio de
Ervalia-MG. No ano de 2003 foi implementado o Programa Brasil Alfabetizado?*, pelo

* No Capitulo 2, no topico “Educacio de Jovens e Adultos”, mais especificamente na pagina 35, ja
abordamos esse programa criado pelo governo federal que tinha como objetivo “promover a
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Ministério da Educacdo — MEC. Este programa estimulou e respaldou a inser¢ao da
modalidade de ensino para Jovens e Adultos em diferentes municipios e,
consequentemente, também na cidade de Ervalia-MG. Em decorréncia disso, a Lei
Municipal n° 1.289/2003 “cria o Centro de Estudos Supletivos — CESU — de Ervalia e
contém outras providéncias”, que inicia o seu funcionamento no ano de 2005.

O CESU ¢ o unico estabelecimento de ensino do municipio que oferece os
Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio para Jovens e Adultos, e o
faz desde o inicio de seu funcionamento em 2005. Sua estrutura fisica € composta
por seis salas de aula e dez professores, que cumprem carga horaria no
estabelecimento todos os dias, o que torna impossivel a permanéncia de um unico
professor por sala. Assim, quatro salas de aulas sdo ocupadas por dois professores
em cada e as outras duas salas, por serem menores, ocupadas cada uma por um
professor. As fotos a seguir cumprem a funcédo de apresentar ao leitor o principal
ambiente de producio de dados para a presente pesquisa:

Figura 4 — Placa de identificagcdo do CESU

PBEFEITURA MUNICIPAL

DE ERVALIA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ

CESU

NCENTBO DEESTUDOS SUPLETHVOS
|PROEJOSE CARLOS S.RODRIGUES E SILVA

INAUCURADA EM 29/05/2004
ADM: 2001 /2004
ERVALIA - MG

Fonte: Elaborada pela autora

superacao do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizagao do ensino fundamental no Brasil”.



Figura 5 — Sala de aula de Matemética e Quimica

Fonte: Elaborada pela autora

Figura 6 — Sala dos professores

Fonte: Elaborada pela autora
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Para os adultos que optam por retomar os estudos no CESU, € possivel
iniciar ou retornar os estudos a qualquer época, desde que apresente os requisitos
necessarios. Logo que efetua a matricula, o aluno ja pode comecar os seus estudos.
Para ingressar no Ensino Fundamental (anos finais), a idade minima é de 15 anos,
enquanto que no Ensino Médio, o estudante deve ter um minimo de 18 anos de
idade.

O aluno do Ensino Fundamental (anos finais) deve cursar as seguintes
disciplinas: Arte, Ciéncias, Geografia, Histéria, Inglés, Matematica e Portugués.
Durante o Ensino Médio cursa Arte, Biologia, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,
Inglés, Matematica, Portugués, Quimica e Sociologia. @ As disciplinas s&o
organizadas em modulos. A tabela a seguir indica as disciplinas que compdem cada

nivel e as respectivas quantidades de moédulos que constitui a disciplina.

Quadro 5 — Organizagao das disciplinas em médulos

Nivel Disciplina Quantidade de modulos

Arte

Ciéncias

Geografia

Ensino Historia 4

Fundamental I Inglés

Matematica

Portugués

Arte

Biologia

Geografia

Historia

Ensino Inglés
Médio Filosofia

Quimica 4

Sociologia

Fisica

Matematica 5

Portugués

Fonte: Elaborado pela autora
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Conforme € possivel observar na tabela, a disciplina de Matematica possui o
Ensino Fundamental composto por quatro moédulos e o Ensino Médio por cinco.

Cada médulo é composto por trés atividades avaliativas, que totalizam 100
pontos. A primeira atividade avaliativa consiste em um trabalho avaliado em 10
pontos, geralmente formado por questdes do livro didatico adotado, que pode ser
feito em casa ou em sala de aula, a critério do aluno. A segunda atividade trata-se
de um trabalho avaliado em 20 pontos e deve ser feito em sala de aula. Ambos os
trabalhos podem ser feitos utilizando material de consulta e solicitando o auxilio do
professor. Por fim, a ultima atividade avaliativa do médulo é uma prova avaliada em
70 pontos, feita em sala de aula e sem permissao para consulta.

Para ser aprovado o aluno precisa alcangar, no minimo, 50 pontos. Logo que
for aprovado em um moddulo, o aluno ja pode dar inicio ao médulo seguinte da
disciplina. Dessa forma, € possivel que o aluno conclua todos os mdédulos de uma
unica disciplina, antes mesmo de iniciar outras.

Geralmente os alunos, ao efetuarem suas matriculas, sdo orientados a se
matricular em, no maximo, duas disciplinas simultaneamente, visando n&o
sobrecarregarem, mas caso desejem podem fazer mais de duas disciplinas. E fica a
critério do aluno decidir por qual disciplina iniciar seus estudos.

O aluno podia dirigir-se ao Centro de Estudos, durante horario de
funcionamento, com a frequéncia que desejar, de acordo com a disponibilidade e
interesse que tiver e permanecer na escola pelo periodo que julgar necessario.
Entretanto, a dinamica de trabalho foi modificada devido a pandemia de covid-19,
que impediu que houvessem atividades presenciais a partir de margco de 2020. Com
isso, de marco a meados de maio de 2020 as atividades escolares ficaram
totalmente interrompidas. A partir de 15 de maio de 2020 os alunos puderam se
dirigir ao CESU e fazer a retirada das trés atividades para serem efetuadas em casa
por meio do projeto “Estudando em Casa” e as duvidas eram sanadas por meio do
contato com o professor via email ou whatsapp, ficando a critério do aluno decidir
qual meio utilizar. Nesse periodo ndao houve contato presencial entre alunos e
professores. O aluno tinha contato apenas com a secretaria escolar e a diretora,
para quem faziam a entrega das atividades. Vamos esclarecer melhor como era
essa dinamica: o aluno se dirigia até a escola e poderia escolher levar trabalhos
para casa de até duas disciplinas ao mesmo tempo. Em sua casa ele tentava fazer

as atividades e caso desejasse poderia solicitar a ajuda do professor via email ou
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whatsapp, durante o horario de 18h00min as 22h00min, que era o horario de
trabalho de todos os professores. Apds desenvolver as atividades o aluno se dirigia
novamente a escola para fazer a entrega das atividades e pegar novas. Os
professores tinham a opg¢ao de corrigir as atividades as sextas-feiras na escola ou
em casa, caso optasse por receber as atividades por email. Um detalhe importante
nesse periodo € que as provas também eram feitas em casa, entdo o aluno poderia
ter acesso a diferentes fontes de consulta.

Em agosto de 2021, os professores voltaram a ter contato presencial com os
alunos, entretanto apenas para a entrega das atividades, pois esse servigo deixou
de ser feito pela diretora e secretaria. Por estarmos em um periodo pandémico,
todos os funcionarios da escola utilizavam equipamentos de protegcao que incluiam
jaleco, mascara, luva e face shilde (equipamento de protecgao facial feito em acrilico).
Os espacos da escola foram demarcados por fitas e o uso de mascara, a
higienizacdo das maos com alcool, e afericdo de temperatura eram obrigatorios.
Além disso, a entrada dos alunos na escola era controlada de modo que nao
houvesse um grande numero de alunos numa unica sala ao mesmo tempo. A
dinamica de entrega de atividades permaneceu praticamente a mesma, isto €, o
aluno se dirigia até a escola apenas para fazer a entrega ou retirada de atividades,
até outubro de 2021.

A partir de outubro de 2021 os alunos faziam a retirada apenas dos
trabalhos, ndo havendo mais a possibilidade de fazer a prova em casa. Desse modo,
os alunos poderiam tirar duvidas sobre os trabalhos e também deveriam fazer as
provas em sala de aula.

Certamente, a pandemia de covid-19 impactou no numero de concluintes do
CESU. Em margo de 2023 fizemos uma pesquisa ao “Livro de Resultado Final” do
CESU com a finalidade de obtermos o numero de concluintes do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio nos ultimos cinco anos. O “Livro de Resultado
Final” € um livro usado desde a criagdo do CESU em que sao registrados o0 nome
dos alunos, a nota em cada disciplina e a data de conclusdo do curso. Com essa
consulta contabilizamos 140 concluintes do Ensino Fundamental e 187 concluintes
do Ensino Médio no periodo de 2018 a 2022.

A Figura 7 a seguir indica que no periodo de 2018 a 2022, o ano de 2020,

ano da pandemia, foi 0 ano em que o numero de concluintes do Ensino Fundamental
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foi menor. Se comparado ao ano anterior (2019) houve uma redugdo de

aproximadamente 81% no numero de concluintes.

Figura 7 — Concluintes do Ensino Fundamental nos ultimos cinco anos
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Fonte: Elaborada pela autora

Ja a Figura 8, refere-se ao numero de concluintes do Ensino Médio do
CESU no periodo de 2018 a 2022. Novamente o ano de 2020 é destaque com o
menor numero de concluintes do periodo. Fazendo uma comparacao entre os anos

de 2019 e 2020 transcorreu uma queda de 77% no numero de concluintes.

Figura 8 — Concluintes do Ensino Médio nos ultimos cinco anos
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Fonte: Elaborada pela autora
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Além da reducdo de concluintes no ano de 2020, outra ponderacdo que
podemos fazer € referente ao numero de concluintes no ano de 2021. Nota-se que
em 2021 houve um aumento significativo no niumero de concluintes. Os professores
do CESU, grupo em que estou incluida, acreditam que o elevado numero de
concluintes no ano de 2021, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio
se deve, em parte, a dindamica naquele ano. Conforme esclarecemos anteriormente
durante um periodo tanto os trabalhos quanto as provas eram feitas pelo aluno em
sua residéncia. Entende-se que o acesso a fontes de pesquisa, consultas e até
ajuda de terceiros foi irrestrito, facilitando de certo modo, a execugéo das atividades.

Tendo em mente o funcionamento do CESU, escolhemos como sujeitos de
pesquisa os estudantes matriculados na disciplina de Matematica do Ensino Médio.
Nesse contexto, as atividades de Educag¢ao Financeira, cujo detalhamento em
relacdo a sua elaboragdo sera apresentado mais a frente, compdem a segunda
atividade avaliativa de cada um dos cinco modulos existentes no Ensino Médio,
totalizando assim, cinco atividades. A escolha por desenvolver a pesquisa somente
com alunos do Ensino Médio se deu devido ao fato desses alunos ja possuirem 18
anos de idade e, em sua maioria, lidarem com questdes relacionadas as finangas no
seu cotidiano. Ja a escolha por inserir a tematica sobre Educagdo Financeira na
segunda atividade do moédulo se deve a circunstancia de ser esta uma atividade
mais acessivel, por nao estar associada ao uso direto do livro didatico.

Na maioria das vezes, o atendimento em sala de aula ao aluno é feito de
forma individual, pois mesmo que tenham varios alunos na sala, raramente estao
realizando o mesmo maoédulo. Esse atendimento individual permite conhecer melhor o
aluno e identificar algumas dificuldades. Durante a pandemia, caso os alunos
tivessem duvidas durante a realizagao das atividades, também podiam procurar por
atendimento, dentro dos padrdes propostos pelo “Estudando em Casa”.

Anteriormente ja explicamos como funcionava o projeto “Estudando em
Casa” e reafirmamos que as duvidas dos alunos eram sanadas por meio do contato
via email ou whatsapp. Entretanto, esse contato foi muito conturbado, pois os alunos
nao tinham acesso a email, e poucos sabiam lidar com esse recurso. Apenas para
exemplificar, houve aluno que ao redigir um email escreveu toda a mensagem no
campo destinado ao assunto da mensagem.

Ja o whatsapp facilitou o contato entre aluno e professor, mas este passou a

nao ter nem dia nem horario para receber mensagens. Apesar dos horarios
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estabelecidos para os atendimentos serem o mesmo de trabalho dos professores,
isto €, de segunda a sexta-feira, de 18 as 22 horas, recebiamos mensagens nos
periodos da manh3, tarde, noite e, as vezes, também de madrugada.

A seguir, esmiugamos o modo como estavam organizados os assuntos
matematicos de acordo com o livro adotado. O livro adotado no Ensino Médio é
organizado em trés etapas, que, conforme ja mencionado estdo divididas em cinco
modulos. Sendo a primeira e a terceira etapa correspondentes a dois moédulos cada
e a segunda etapa apenas um moédulo. O material do Programa Nacional do Livro
Didatico EJA - Ciéncia, transformacdo e cotidiano: ciéncias da natureza e
matematica ensino médio: Educacdo de Jovens e Adultos. — utilizado foi publicado
em 2013, correspondente aos anos de 2014, 2015 e 2016. Para o Ensino Médio é
adotada uma colecdo e o livro que apresenta o conteudo de Matematica também
apresenta os conteudos de Fisica, Quimica e Biologia.

Abrimos espag¢o aqui para discorrer sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educacao de Jovens e Adultos (PNLD EJA), criado pela Resolugao

n° 51 de 16 de setembro de 2009. A legislagao referida resolve em seu artigo 1°:

Prover as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e as
escolas publicas de ensino fundamental na modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) federais ou das redes de ensino estaduais,
municipais e do Distrito Federal com livros didaticos no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico para Educagao de Jovens e Adultos (PNLD EJA)
(BRASIL, 2009, p. 2).

Pelo texto do artigo citado, nota-se a relevancia do Programa Brasil
Alfabetizado, ao qual ja nos referimos anteriormente, e que a criacdo desse
programa foi importante conquista para os estudantes da EJA da rede publica de
ensino. Por meio deste programa, conforme mencionado na citagdo anterior, foi
possivel levar o PNLD EJA a sua maxima capacidade de distribuigcao.

Os livros utilizados no CESU também sao advindos de doagdes. Grande
parte dessas doagdes foram feitas ao CESU pelo CESEC? Professor Paulo Roberto
Reis de Almeida, outra instituicdo que atende especificamente o publico de jovens e
adultos, localizada na cidade de Visconde do Rio Branco, Minas Gerais.

O quadro a seguir indica os conteudos referentes a cada etapa e também o
tipo de atividade que foi proposta aos alunos, com indicacdo do conteudo

% Centro Estadual de Educag&o Continuada.
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trabalhado, sendo uma atividade referente a cada um dos cinco moédulos existentes,

conforme mencionado anteriormente.

Quadro 6 — Conteudos e propostas de atividades de Matematica

Etapa

Unidade

Unidade 2 - A
matematica
resolvendo

problemas

Vocé, a midia e a
matematica

Sistemas de

Conteuido

Estudo de graficos,

medidas de tempo,
medidas de angulos,
problemas

envolvendo

contagem e

raciocinio

combinatodrio,

Atividade proposta

AT3 — Conhecendo
a renda do

trabalhador

Contelidos
Estudo

de graficos, medidas

abordados:




numeracao, de
medidas e problemas
de contagem
Sistemas de
equacoes, elementos
de geometria
analitica e
probabilidade
Congruéncia,

semelhanca e o

teorema de Tales

sistema de
equacoes,

geometria analitica
(equacado da reta),
probabilidade,
congruéncia e
semelhanga entre
poligonos, teorema

de Tales.

de tempo

80
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graficas e elementos
de geometria

analitica

Fonte: Elaborado pela autora

Para cada uma dessas cinco atividades, as quais estamos nomeando AT1,
AT2, AT3, AT4 e AT5, foi elaborado um roteiro explicativo, para que os alunos da
EJA pudessem desenvolver e buscar aprender os conteudos de Matematica
relacionados ao moédulo em questdo. Destacamos que, conforme explicitado
anteriormente, questdes envolvendo Educacado Financeira e Educagao Matematica
Critica se fizeram presentes em todas as atividades.

Os roteiros e as atividades compdem o Produto Educacional exigido pelo
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica. O
Produto Educacional se encontra, na integra, no Apéndice C dessa dissertagao, a
partir da pagina 143.

Conforme ja mencionado neste texto, planejamos que as atividades fossem
contextualizadas, compostas por informagdes e dados reais, o que foi efetivado
abordando assuntos relacionados a analise de contas de agua, pregco do IPTU
(Imposto Predial e Territorial Urbano), renda de um trabalhador que nao possui
salario fixo, aos produtos e suas respectivas embalagens encontradas no
supermercado e situagcdes de empréstimo ou parcelamento de compra. Elaboramos
cada atividade de modo a atender aos conteudos correspondentes aos modulos.

Ao abordar os assuntos citados anteriormente acreditamos que seria uma
oportunidade do aluno perceber a Matematica de modo que muitas vezes nao é
notada e posteriormente poder interagir no mundo diante de situagbes em que a

Matematica se faz presente.

O ensino de matematica numa perspetiva cultural é a proposta de Bishop
para a educagdo matematica. Esta abordagem considera a matematica
como um bem cultural a ser disponibilizado a todos os alunos. O foco deixa
de estar no dominio das técnicas matematicas e transfere-se para o
desenvolvimento dos alunos, na sua apropriagdo da forma matematica de
perceber, organizar e interagir no mundo (MOREIRA, 2016, p. 22).

Ainda na perspectiva cultural, o contexto sociocultural também ¢é levado em

conta. Conforme Bishop
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A educagao matematica, numa perspetiva cultural, baseia-se no
principio da promoc¢édo do desenvolvimento de cada aluno a partir de uma
experiéncia matematica Unica e pessoal num determinado contexto
sociocultural (BISHOP, 1991, apud MOREIRA, 2016, p. 26).

Buscamos considerar, nas atividades elaboradas, o contexto sociocultural
dos alunos e, para isso, trouxemos situacdes possivelmente vivenciadas no dia a dia
do aluno e, principalmente relacionadas a cidade em que vivem.

Com as atividades elaboradas, nos moldes citados, cada aluno teve um
tempo para desenvolvé-la, em sua propria casa, pois durante a pandemia o aluno
nao podia permanecer nas dependéncias da escola. O prazo minimo que o aluno
possui, atualmente, para desenvolver a atividade é de uma semana.

Desse modo, consideramos ser possivel analisar as possibilidades da
utilizagdo de Educagéo Financeira, fundamentada na Educacédo Matematica Critica,
como estratégia multipla para estudantes da EJA. Essa analise se deu em torno do
nosso entendimento de “estratégia multipla”, ou seja, estamos focadas em analisar o
uso a Educacdo Financeira na EJA como possibilidade de recrutamento,
permanéncia e facilitadora da aprendizagem de Matematica.

Apo6s apresentarmos um pouco sobre a cidade de Ervalia e o CESU, isto €, o
nosso contexto de producdo de dados, destinamos os proximos tépicos desse
capitulo a esclarecer os passos trilhados com o intuito de produzir os dados da

pesquisa.

3.2.Questionario

Uma das primeiras etapas em direcdo a producao de dados para a pesquisa
foi a elaboracao e proposicdo de um questionario aos alunos do Ensino Médio do
CESU. Reafirmamos que o objetivo da pesquisa foi analisar as possibilidades da
utilizagdo de Educacgéo Financeira, fundamentada na Educacédo Matematica Critica,
como estratégia multipla para estudantes da EJA. Ou seja, como estratégia de
recrutamento, permanéncia e facilitadora da aprendizagem. Assim, o questionario,
gue se encontra na integra, ao final deste trabalho, no Apéndice B, a partir da pagina
141, também foi elaborado visando obter caminhos para alcancar tal objetivo.

Esperavamos que os dados produzidos por meio do questionario nos

trouxessem informagdes, principalmente, sobre o recrutamento e a permanéncia dos
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alunos envolvidos. Para isso, elaboramos o questionario de modo que
possivelmente as respostas nos trariam informacgdes referentes aos aspectos que
consideramos para caracterizar a estratégia multipla. Assim, o questionario teve por
finalidade obter informagdes referentes a idade dos alunos, época em que
concluiram o Ensino Fundamental, quando retomaram os estudos e quais as
motivagbes para a retomada. Além de buscarmos conhecer as dificuldades dos
alunos no aprendizado de Matematica, que atividades ele considera mais atrativas e
como ele relaciona o estudo de Matematica com situagdes do dia a dia. Também
indagamos se o conteudo ou as atividades de Matematica propostas no CESU
poderiam auxiliar o aluno nas atividades diretamente relacionadas ao dinheiro, nas
atividades do seu trabalho e nas atividades do dia a dia.

Todo aluno que iniciava as atividades de Matematica, caso aceitasse
participar da pesquisa, recebia o questionario. Essa entrega do questionario ocorreu
no periodo de julho a setembro de 2021. De julho a meados de agosto de 2021
trabalhos e atividades eram entregues aos alunos pela secretaria escolar, que
entregava também o questionario. A partir da segunda quinzena de agosto e durante
o0 més de setembro de 2021 o questionario foi entregue pela pesquisadora que
passou a efetuar a entrega das atividades para os alunos nas dependéncias do
CESU.

O intuito do questionario era de conhecermos um pouco mais sobre esse
aluno, seu histérico escolar, relagdes com a Matematica. As informagdes que foram
produzidos possibilitaram a reflexdo sobre a motivacdo para retomada e/ou
continuidade aos estudos.

Para compreensdo dos dados produzidos, por meio do questionario e
também das atividades e entrevista, fomos agrupando as informacgbes de acordo
com as principais ideias e assuntos abordados. Vamos explicar melhor! No
questionario, a primeira pergunta era aberta e instigava o aluno a responder usando
suas proprias palavras. A pergunta era: “Quando retomou os estudos?”. Assim, as
respostas com expressdes do tipo “esse ano”, “ha trés meses”, “em 2020” e
‘recentemente” foram agrupadas como indicativos de que a retomada se deu no ano
de 2020. E assim fizemos para as demais perguntas do questionario, e também para
as respostas dadas as atividades.

Desse modo, tal procedimento metodoldgico nos possibilitou sistematizar as

informagdes produzidas com o questionario e entender o conteudo e o significado do
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conteudo das atividades que os alunos desenvolveram.

Enfatizamos que a pesquisa acontece no contexto da Educacéo de Jovens e
Adultos sob a perspectiva da Educacdo Matematica Critica, e, portanto,
consideramos a analise de conteudo uma boa estratégia para encaminhar a analise

de dados, uma vez que

Na area de educagado, a analise de conteudo pode ser, sem duvida, um
instrumento de grande utilidade em estudos, em que os dados coletados
sejam resultados de entrevistas (diretivas ou ndo), questionarios abertos,
discursos ou documentos oficiais, textos literarios, artigos de jornais,
emissbes de radio e de televisdo. Ela ajuda o educador a retirar do texto
escrito seu conteudo manifesto ou latente (OLIVEIRA, 2003, p. 5).

Ou seja, nessa pesquisa, que possui uma abordagem qualitativa, a analise
de conteudo possibilita interpretarmos o conteudo dos textos contidos nos
questionarios e nas atividades. Para fazermos essa reflexdo destacamos, dentre as
etapas do desenvolvimento da analise de conteudo citadas por Oliveira (2003), a
definigdo de categorias. As categorias sdo definidas quando agrupamos os dados
considerando alguma caracteristica comum entre eles. Nessa pesquisa, os dados
foram categorizados de modo a definirmos caracteristicas correspondentes ao
recrutamento, a permanéncia e a aprendizagem de Matematica e isto sera exposto

no capitulo seguinte, em que apresentamos a analise dos dados produzidos.

3.3. As atividades produzidas

Elaborar atividades envolvendo Educacao Financeira e propor aos alunos do
CESU foi mais uma das etapas rumo a produgdo de dados. Nesse tdpico
identificaremos as escolhas que fizemos para procedermos a elaboragcdo das
atividades que foram propostas aos alunos. Reiteramos que as atividades
elaboradas estao expostas no apéndice C dessa dissertagao e compdem o Produto
Educacional.

Cada uma das atividades foi pensada e elaborada, de modo a constituir um
“cenario para investigacdo” (SKOVSMOSE, 2000). Desse modo, de acordo com o
Quadro 3, que se encontra na pagina 56, as atividades situam-se no ambiente de
aprendizagem 6, isto é, aquele respaldado em uma situagao real. Buscamos entéo

que o processo de desenvolvimento da atividade realmente pudesse proporcionar
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algum beneficio para o estudante. Ou seja, pensamos em atividades que
permitissem ao aluno n&o somente conhecer o contexto em que vivem, mas
também, e possivelmente, posicionar-se perante a esse contexto. A Educacao
Libertadora, proposta por Freire, busca proporcionar aos alunos conhecimento para
que sejam capazes de buscar por mudangas. Nesse sentido, destacamos a ilustre
frase de Freire (1967): “Educagdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Reiteramos que as atividades foram elaboradas para serem destinadas a
estudantes do Ensino Médio da Educacao de Jovens e Adultos da cidade de Ervalia.
Assim os temas foram escolhidos principalmente pelo fato de possivelmente ser algo
presente no dia a dia do aluno, mas que, pela abordagem apresentada nas
atividades, fundamentadas na Educacao Matematica Critica, permitem a este aluno
enxergar e reagir (ou tomar decisdes) perante aspectos (matematicos) que, antes,
nao se faziam evidentes.

Elaborar as atividades néao foi tarefa simples, pois queriamos atividades que
envolvessem assuntos matematicos relacionados aos abordados no Ensino Médio
do CESU, que de algum modo estivessem relacionadas aos papéis desempenhados
pela Matematica na sociedade (cidade de Ervalia-MG) e que, ao mesmo tempo,
envolvessem o tema Educacdo Financeira. Demandou tempo e dedicacdo em
diversas pesquisas. E trouxe descobertas e fatos que até entdo eu também nao
tinha conhecimento sobre.

A Educagao Matematica Critica apresenta preocupac¢des com a Matematica
na sociedade por permitir levar para a sala de aula discussdes relacionadas a
aspectos politicos, sociais e econdmicos presentes na sociedade. Esses aspectos
também estdo conectados com a Educacao Financeira. Assim, nas atividades,
buscamos alinhar os fundamentos da Educacdo Matematica Critica com a Educacéao

Financeira, ja que

[...] a EMC se coaduna com as discussdes referentes a EF, pois defende a
relagcdo entre o que o aluno aprende e a sua vida cotidiana. Uma das
tematicas que mais parece aproximar a vida do aluno aos seus
conhecimentos escolares sdo os temas relacionados as finangas, uma vez
que muito ou pouco, as pessoas estao, diariamente, lidando com situagdes
que envolvem compra e venda (KISTEMANN JUNIOR; ROSA; OREY, 2021,
p. 36).
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Assim, buscando relacionar a vida cotidiana com o conteudo, para cada uma
das atividades foi elaborado um roteiro explicativo, para que os alunos da EJA
pudessem desenvolver e buscar aprender os conteudos de Matematica relacionados
ao modulo em questdo. Além disso, as atividades apresentam inicialmente uma
imagem e um pequeno texto informativo. Cada imagem inicial foi apresentada de
modo a fazer um convite aos alunos a formularem questdes e procurarem
informagdes, ou seja, compondo um “cenario para investigagao” (SKOVSMOSE,
2000). O texto informativo também possuia o intuito de motivar os alunos a
desenvolverem as atividades. As informagdes pretendiam fornecer mais elementos
para os leitores sobre os temas escolhidos para comporem cada uma das atividades
propostas, que tiveram relacdo direta com a cidade, com as vivéncias e costumes
locais.

Os préoximos topicos serao destinados a singularizar a etapa de elaboragéo
de cada uma das atividades, as quais ja indicamos no Quadro 6, da pagina 79, por
AT1 - Estudando a conta de agua, AT2 - Entendendo sobre o IPTU, AT3 -
Conhecendo a renda do trabalhador, AT4 — Os produtos e suas embalagens e AT5 —

Pegando dinheiro emprestado.

3.3.1. Estudando a conta de agua (AT1)

Decidimos que iriamos abordar na primeira atividade assuntos por meio de
uma conta de agua. Mas qual conta de agua utilizar? Em busca de uma conta de
agua que pudéssemos usar nas atividades, fizemos consulta ao site da COPASA%
(Companhia de Saneamento de Minas Gerais), pois essa € a empresa responsavel
pelo abastecimento de &agua na cidade. Entretanto, em nossas buscas néo
encontramos uma fatura qualquer que pudéssemos usar. Assim, ao invés de usar
uma fatura ficticia usamos a fatura generosamente cedida por um vizinho, também
morador da cidade.

Apesar da elaboragdo dessa atividade ter acontecido durante o més de
mar¢o do ano de 2021, a fatura que trabalhamos era referente ao més de junho de
2020. Mesmo nao sendo tao recente, as caracteristicas da fatura tornaram nossa

atividade mais complexa. A escolha se deu por ser referente a um més de consumo

% https://www.copasa.com.br/wps/portal/internet
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elevado, em que o estudo de tal fatura poderia permitir mais tarde um melhor
entendimento do modo como é calculado o valor a ser pago.

Desse modo, a atividade 1, a qual nomeamos “Estudando a conta de agua”,
teve como foco o estudo de uma conta de agua real de um morador da cidade de
Ervalia - MG. Assim, a imagem inicial da atividade € dessa conta de agua e o texto
informativo que acompanha a imagem explicita quais tipos de informagdes sao
encontradas na fatura.

Ainda durante as buscas por informagdes referentes a uma fatura de agua,
encontramos na pagina da COPASA uma simulagdo do calculo da conta.
Informando a matricula ou a localidade, o consumo em metros cubicos e a categoria
em que se enquadra o servigo oferecido € possivel simular o valor a ser pago”.
Mesmo apresentando um possivel valor a ser pago por meio da simulagdo, nao
encontramos no mesmo endere¢co o modo como foi feito o calculo que gera o valor
da simulagédo, ou seja, caso algum aluno ou outra pessoa tenha interesse em

conhecer os calculos, nessa pagina que simula o valor ndo é possivel.

Quando se decide que algum tipo de método formal deve ser usado, entao,
esta também decidido que apenas um conjunto limitado de fatores pode ser
tomado em consideragdo. As criangas/estudantes poderiam vir a perceber
alguns aspectos basicos do poder de formatagdo da matematica — e
também que, em alguns casos, ndo existem alternativas para o processo de
formatagdo, embora modos alternativos de formatagdo existam
(SKOVSMOSE, 2001, p. 94).

A Matematica é considerada importante, mas em muitos casos, por falta de
conhecimento, as pessoas nao questionam. Conforme citado anteriormente, os
calculos usados para gerar o valor a ser pago na conta de agua nao sao expostos
claramente, o que certamente dificulta para aqueles que buscam por essa
informacdo. Assim, as pessoas desconhecem os conceitos matematicos usados na
situacdo, mostrando que a Matematica tem o poder de formatar a sociedade.

Com relagdo as questdes, a atividade foi composta por nove questbes. As
primeiras questdes foram voltadas a observagado da imagem inicial, pois provieram
de recortes da conta de agua em estudo. Ao fazer esses recortes, a nitidez da
imagem inicial ndo era tao boa, por isso, precisamos reescrever algumas

informacgdes, o que foi feito, geralmente, por meio de tabelas. Os principais assuntos

" https://copasaportalprd.azurewebsites.net/Copasa.Portal/Services/simulateAccountValue
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matematicos envolvidos foram unidades de medida, média, interpretacao de tabelas,
estudo de grafico e fungcdo. Além disso, também envolvemos nas atividades

questdes relacionadas ao uso consciente de agua.

3.3.2. Entendendo sobre o IPTU (AT2)

No capitulo de Referenciais Tedricos foram apresentados trechos da Base
Nacional Comum Curricular em que o tema Educacdo Financeira era destacado.
Dentre os assuntos destacados pela BNCC para serem abordados no contexto da
Educacédo Financeira estdo os impostos.

A atividade 2, intitulada “Entendendo sobre o IPTU” teve como centro uma
guia de IPTU (Imposto Predial e Territorial Urbano). Para esclarecermos a escolha
desse tema, reforcamos aqui que a elaboragao desse roteiro de atividades e dos
outros aconteceram durante o periodo da pandemia de covid 19. Durante a
pandemia muitas pessoas passaram a ganhar menos ou perderam alguma fonte de
renda e alguns estados e municipios tomaram como medida o cancelamento ou
adiamento de cobranca de impostos. Em Ervalia, a cobranca do imposto foi adiada,
pois geralmente era feita durante o més de margo e no ano de 2021 foi feita em
outubro.

Justamente durante o periodo em que pensavamos em temas possiveis
para levar aos alunos da EJA, a Prefeitura Municipal de Ervalia fez uma postagem
em sua pagina no Facebook, em maio de 2021, comunicando que havia contratado
uma empresa para fazer o recadastramento imobiliario do municipio. A prefeitura
justificou que era importante fazer a atualizagdo das informagdes cadastrais dos
proprietarios e seus respectivos imoveis urbanos. Nessa postagem eram indicados
endereco e telefone para se obter informagdes, entretanto, curiosamente o telefone
apresentado estava apresentado no formato “XXXX-XXXX”. Exatamente assim!
Impossibilitando que informagdes fossem obtidas. Mais tarde essa informacao foi
corrigida e apresentou de fato um numero de telefone valido. Entretanto, fizemos
uma tentativa de contato sem sucesso no numero divulgado.

O fato impulsionou a vontade de trabalharmos esse tema. Assim, a imagem
inicial para essa atividade foi uma fatura de IPTU, que veio acompanhada de um
texto esclarecendo as particularidades desse imposto. A atividade foi composta por

oito questdes, em que as primeiras foram voltadas a observagao da imagem inicial.
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Nessa atividade apresentamos a nogao do que seria “valor venal” de um imdvel, isto
€, valor de venda de um imével. Coincidentemente, em outubro de 2021, no mesmo
periodo em que os moradores da cidade de Ervalia recebiam as guias de IPTU para
efetuarem os pagamentos, os alunos do CESU tinham a oportunidade de
desenvolver a atividade elaborada e proposta nessa pesquisa.

O objetivo das primeiras questdes era esmiugar as informag¢des contidas na
guia de IPTU. Para isso foi preciso apresentar alguns conceitos referentes a essas
informacoes, isto €, nocdes relacionadas ao que seria valor venal, valor do terreno e
valor da edificagdo. Os principais assuntos matematicos envolvidos nas atividades
eram relacionados ao calculo de areas e porcentagens.

Em busca de informagdes para compor essa atividade refletimos o quanto a
Matematica é fundamental na sociedade e ao mesmo tempo € considerada
inquestionavel. A partir do momento em que o 6rgdo responsavel gera a guia de
IPTU, na maioria das vezes, quem as recebe age como se ndo pudesse duvidar da
Matematica ali presente. Mostrando, novamente, que a Matematica possui um poder
formatador sobre a sociedade.

Os principais assuntos matematicos envolvidos na atividade foram leitura e
interpretacédo de tabelas, unidades de medida, calculo de areas, além de operagbes

aritméticas.

3.3.3. Conhecendo a renda do trabalhador (AT3)

Para a terceira atividade resolvemos levar em consideragdo assuntos
relacionados ao trabalhador, em particular o trabalhador da cidade de Ervalia.
Conforme mencionamos ao expor o contexto da produg¢ao de dados, de acordo com
a pagina Caravelas Dados e Estatisticas, as trés atividades que mais empregam na
cidade sao a administracdo publica, a confeccdo de pecas de vestuario e o cultivo
de cafée.

Assim, resolvemos elaborar a atividade considerando as trés atividades que
mais empregam na cidade. Em um primeiro momento fizemos algumas pesquisas ao
portal da transparéncia da Prefeitura Municipal de Ervalia®® com o intuito de

encontrar alguma informagdo que fosse interessante para a nossa atividade. Essa

% Consultamos o portal da transparéncia da prefeitura em maio de 2021 a partir do enderego:
http://pt.ervalia.mg.gov.br/Folha.
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pesquisa foi motivada para conhecermos algumas profissbes de destaque na
cidade.

Por meio da consulta ao portal da transparéncia ndo conseguimos identificar
uma funcédo especifica que se destacava por apresentar um grande numero de
pessoas exercendo 0 mesmo cargo, isto é, ndo foi possivel perceber um grande
numero de funcionarios que desempenham a mesma fungcdo. Com as pesquisas
feitas ao portal da transparéncia notamos que diversos servidores tinham como
remuneragao um salario minimo. Entretanto, existiam alguns cargos com salarios
bem maiores. Observamos que na maioria das vezes 0s maiores salarios da
administracdo publica eram pagos a pessoas que apresentavam como forma de
admissao “agente politico” e “comissionado”. Essas formas de admisséao incluiam,
respectivamente, secretarios municipais e coordenadores municipais, que sao
cargos que sdo de escolha da administragdo, ndo dependendo de aprovagdo em
concurso publico ou processo seletivo. Diante desses fatos e por acreditar que
provavelmente o publico atendido pelo CESU ndo estaria representado se
apresentassemos um contracheque de um funcionario da administracdo publica,
resolvemos olhar para as outras atividades da cidade. Seria interessante para que
os alunos conhecessem uma parte da realidade de sua cidade, no entanto
consideramos mais importante manter a conexao com a realidade dos alunos.

Conforme ja explicitamos ao expor o contexto da produgdo de dados, a
cidade possui diversas confec¢des de roupas e na agricultura possui como principal
atividade o cultivo do café. Apesar de ndo serem todos os empregos formais, a
atividade foi elaborada com foco em informacdes relacionadas a um contracheque
de uma costureira por ser uma profissdo bastante comum na cidade. Nessa
atividade também abarcamos questdes relacionadas ao trabalho na agricultura, que
€ destaque na cidade.

Na primeira pagina da atividade, ao apresentar a imagem do contracheque,
apresentada de modo a fazer um convite aos alunos, expomos brevemente a
importancia de tal documento. No decorrer da atividade, foram destacadas algumas
informacdes contidas no contracheque, tentando sempre indicar ao aluno o
significado daquelas informacdes.

Indicar ao aluno o significado das informagdes contidas no contracheque nao
foi tarefa trivial. Apesar de estar familiarizada com contracheque por analisar o meu

mensalmente e ja ter tido contato com outros contracheques em diversas ocasides,
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o contracheque usado na atividade trouxe informagao que desconheciamos. Além
das expressdes conhecidas como “valor liquido”, “total de descontos”, “total de
vencimentos” e “INSS”, no contracheque em estudo também apareceu a expressao
“Diferenca Salarial CCT”. A sigla CCT se refere a Convengéao Coletiva de Trabalho,
que é um conjunto de normas feitas num acordo entre sindicato dos trabalhadores e
o sindicato patronal. Por meio de pesquisas foi possivel notar que a convengao
coletiva de trabalho® indicada no contracheque, incluia as costureiras da cidade de
Ervalia. Assim, no caso do contracheque analisado, a diferenga salarial CCT se
referia ao prémio assiduidade, isto €, como a costureira ndo havia faltado nenhuma
vez ao servigo naquele més, ela recebeu uma gratificagdo no valor de 3% sobre o
seu salario base.

Com relacao as questdes, a atividade foi composta por oito questdes. As
primeiras questdes foram voltadas a observagdo da imagem inicial, isto &, do
contracheque da costureira. Sendo possivel deixar explicito na atividade do que se
tratava a CCT — Convencao Coletiva de Trabalho e também o desconto referente ao
INSS - Instituto Nacional de Seguro Social.

Em relacdo ao desconto INSS, deixamos evidente o modo como é feito o
calculo. Tomamos como exemplo um salario de R$ 6.200,00 para detalhar o célculo.
Certamente R$ 6.200,00 ndo é um salario comum, mas optamos por detalhar esse
exemplo por abranger mais faixas salariais. Ja as questbes voltadas para a
agricultura eram relacionadas a colheita do café, em que geralmente o trabalhador
recebe por producao, isto €, leva em consideracdo a producdo do trabalhador,
possibilitando trabalhar com equagdes e graficos. Os trabalhadores rurais, que nao
sdo donos de terras, geralmente apresentam contrato de parceria agricola para
trabalhar, sendo dispensado o uso de contracheque, pois a renda do trabalhador
varia de acordo com o que for produzido no terreno. Na agricultura ocorre também
de muitos casos em que os trabalhos s&o informais, ndo havendo nenhum tipo de
registro de vinculo trabalhista.

No trabalho por producdo na colheita do café, o trabalhador recebe de
acordo com a quantidade de caixas de café colhidas durante a semana, pois o

pagamento € feito semanalmente. Aproveitamos esse fato para inserir nas

#* A convencdo pode ser consultada, em maio de 2021, através do seguinte enderego:

https://sindivestmg.com.br/wp-content/uploads/2021/03/CCT-2021-SINDIVESTMG-e-SOAC-
INTERIOR.pdf
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atividades situagdes referentes ao trabalho durante a colheita do café. Assim, os
principais assuntos matematicos envolvidos foram leitura e interpretagcédo de tabelas,

estudo de grafico e funcgéo.

3.3.4. Os produtos e as suas embalagens (AT4)

A quarta atividade foi elaborada a partir de panfletos de supermercado,
levando em consideragao o fato de ser comum na cidade a distribuicdo de panfletos
promocionais. Sabemos que o objetivo do panfleto é divulgar produtos com a
intencdo de fazer as pessoas consumirem. Nosso intuito era fugir dessa
caracteristica.

Por isso, o processo de elaboragdo da atividade foi longo, pois passamos
um bom tempo colecionando panfletos ora semanais, ora quinzenais ou mensais.
Apesar de estarmos com muitos panfletos em maos, tinhamos em mente a intengao
de expor na atividade principalmente os produtos que fazem parte da cesta basica.
Optamos por selecionar, entdo, partes de alguns panfletos e ndo unico panfleto
inteiro.

A imagem usada para a atividade representa um convite aos alunos a
desenvolverem-na. Nenhuma das ofertas ilustradas na imagem foi trabalhada
diretamente nas atividades. Entretanto, ao observarmos os precos dos produtos,
notamos que eles sdo “quebrados”, isto é, eles sdo R$ 3,99, R$ 4,69, R$ 2,49,
dentre outros apresentados. Dentro da perspectiva critica, esses precos “quebrados”
sdo exemplos do uso da “ideologia da certeza”. Eles sdo usados para camuflar ou
suavizar os pregos. Geralmente, as pessoas dao mais atencdo a parte inteira do
nimero de modo que, por exemplo, o preco R$ 3,99 é usado para parecer um valor
proximo a R$ 3,00, sendo na verdade quase igual a R$ 4,00. Ou seja, o consumidor

pode ter a impressao de que o produto € mais barato do que realmente é.

[...] concebemos a ideologia como um sistema de crengas que tende a
esconder, disfargar ou filtrar uma série de questdes ligadas a uma situagéo
problematica para grupos sociais. Uma ideologia poderia camuflar ou
suavizar essa situagao por obstruir possibilidades de identificar e discutir a
natureza da “crise” dessa situagao. Lutar para tornar explicita essa ideologia
representa uma atitude critica em direcado dessa situagéo e da ideologia que
0 acoberta (SKOVSMOSE, 2001, p. 128-129).

A atividade foi composta por sete questdes, das quais cinco delas envolviam
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comparagdes de compras de um mesmo produto com opgdes de embalagens com
quantidades variadas e precos diferentes. Os principais assuntos matematicos
envolvidos foram unidades de medida de massa e de volume e célculo de volume.
Apesar de expor algumas marcas e produtos, nesse trabalho em que o intuito é
abordar a Educagéao Financeira num viés critico ndo tivemos a intengc&o de incentivar

o consumo de nenhum produto.

3.3.5. Pegando dinheiro emprestado (ATS)

A quinta atividade foi dedicada a abordar situagdes de empréstimos. Na
cidade de Ervalia, e também em outras cidades, séo feitas propagandas de diversas
oportunidades de se contratar um empréstimo. Na maioria das vezes algumas
informagdes importantes sdo omitidas em tais propagandas. Visando elaborar a
atividade, fizemos uma consulta a um estabelecimento bancario da cidade, com o
intuito de conseguir informagdes que nem sempre sao expostas ao buscar por um
empréstimo.

Como servidora publica fiz uma simulacdo para um empréstimo
consignado3°, opgao que geralmente esta disponivel para servidores publicos,
aposentados e pensionistas do INSS, e de acordo como os estabelecimentos
bancarios, apresentam as melhores condigcdes e taxas. Simulamos um empréstimo
no valor de R$ 16.500,00 para ser pago em trés anos e meio, ou seja, em 42
parcelas. Notamos que o tempo todo o atendente enfatizava apenas o valor de cada
parcela, sem em momento algum divulgar o valor total a ser pago. Nessa simulagao
se o empréstimo fosse contratado no més de setembro, o pagamento da primeira
parcela ocorreria apenas em dezembro. Afinal, para o banco é vantagem o
contratante pagar juros por mais tempo. E vamos ao valor da parcela: R$ 572,76. Ou
seja, ao contratar um empréstimo de R$16.500,00, o valor total a ser pago seria de
R$ 24.055,92. Isso corresponde a uma diferenca de R$ 7.555,92.

Entretanto a taxa de juros divulgada pelo estabelecimento ndo correspondia
a esse reajuste. Era divulgada uma taxa de juros mensal de 1,38%, o que
correspondia a uma taxa anual de 17,87%. Mas, ao contatar um empréstimo de
R$16.500,00, também eram cobrados tributos referentes ao IOF (Imposto sobre
Operacgdes Financeiras) de R$ 529,21 e um seguro. Desse modo, o valor total do

% 0 valor das parcelas é descontado diretamente do salario ou beneficio.
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empréstimo seria de R$17.991,23, isto &, valor sobre o qual incidiriam os juros.
Assim, o custo efetivo total mensal seria de 1,82% e anual de 24,15%. Uma grande
diferenga entre as taxas divulgadas e as taxas de fato.

Outro ponto que também nao foi enfatizado pelo atendente foi sobre a
possibilidade de adiantar o pagamento das parcelas e, assim, pagar menos juros.
Nesse caso, a qualquer época o contratante do empréstimo poderia efetuar o
pagamento de parcelas por um prec¢o abaixo do divulgado inicialmente. Quanto mais
distante da data de vencimento da parcela a ser adiantada maior seria o “desconto”.

Assim, para a ultima atividade escolhemos uma imagem usada para divulgar
a facilidade em que € possivel contratar o empréstimo, mas que traz poucas
informacgdes referentes as condi¢gdes de pagamento. O intuito da atividade é que o
aluno possa se atentar ao fato de que ao contratar um empréstimo, além das
condigbes de pagamento facilitadas devem ser analisadas as taxas e acréscimos
cobrados pelo servico. Assim a quinta e ultima atividade foi composta por oito
questdes que envolviam situagcbes de empréstimo, de compras com condicdes de
pagamento a vista ou parcelado e ainda pagamentos com juros. Os conteudos
envolvidos foram leitura e interpretacédo de tabelas, juros e sequéncia numérica. No

préximo tépico esclarecemos como se desenvolveu a etapa de entrevistas.

3.4. A entrevista

Em relagéo a entrevista, o seu uso se deu em virtude de se apresentar como
excelente possibilidade metodolégica em pesquisas de cunho qualitativo, pois,
segundo Goldenberg (2004), algumas vantagens s&o que “as pessoas possuem
maior paciéncia e motivagao para falar do que para escrever; maior flexibilidade para
garantir a resposta desejada; permite uma maior profundidade” (GOLDENBERG,
2004, p. 88).

Outros pesquisadores destacam que, havendo necessidade de entrevista,
ela sera semiestruturada por permitir mais flexibilidade. Trivinos (1987) caracteriza a

entrevista semiestruturada como

aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferegam amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante. Desta maneira o informante,
seguindo espontaneamente a linha do seu pensamento e de suas



95

experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboragao do conteudo da pesquisa (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Caracteristicas como flexibilidade, apontada por Goldenberg (2004) e
espontaneidade, apontada por Trivinos (1987) sdo essenciais para o nosso objetivo
de refletir sobre as atividades desenvolvidas. Lembramos que as atividades foram
propostas buscando analisar as possibilidades da utilizacdo de Educacéao
Financeira, fundamentada na Educagdo Matematica Critica, como estratégia de
recrutamento, permanéncia e facilitadora da aprendizagem de Matematica para os
alunos da EJA. Assim também, a partir desses trés instrumentos de coleta de dados
(questionario, atividades e entrevista), pudemos colocar em pratica o processo de
triangulagdo. Tal processo mostra-se importante e recomendado em pesquisa do
tipo qualitativa, visto que potencializam “os multiplos olhares sobre determinada
questao, sempre a partir do trabalho coletivo desses investigadores e das variadas
técnicas de coleta de dados aplicadas ao estudo” (SAMUEL et. all., 2016, p. 49-50).
Desse modo, utilizamos esses trés instrumentos de coleta para alcangar o propdsito
de analisar as possibilidades da utilizagdo da Educag&o Financeira como estratégia
multipla.

A triangulagcao além de possibilitar multiplos olhares sobre uma determinada

questao,

[...] pode estabelecer ligacbes entre descobertas obtidas por diferentes
fontes, ilustra-las e torna-las mais compreensiveis; pode também conduzir a
paradoxos, dando nova diregdo aos problemas a serem pesquisados
(NEVES, 1996, p. 2).

Foi buscando estabelecer ligagdes entre as descobertas obtidas e torna-las
mais compreensiveis que utilizamos a entrevista também como fonte de dados.
Além das vantagens da utilizacdo da entrevista como meio de coleta de dados ja
citadas, Zanette (2017, p. 161) destaca que “a entrevista € um mecanismo que
favorece a aproximacédo do sujeito para recolher, de modo discursivo, o que ele
pensa sobre um determinado fato”. A partir dessa aproximagcdo com os alunos,
favorecida pela entrevista, ampliamos a chance de analisar as possibilidades da
utilizagado da Educagao Financeira como estratégia multipla.

As entrevistas ocorreram em dezembro de 2021, logo apds os alunos terem

desenvolvido as atividades propostas. O roteiro de entrevista utilizado se encontra
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ao final deste trabalho, no Apéndice, na pagina 185. Para participar da etapa de
entrevista estabelecemos que o estudante precisaria ter feito pelo menos trés,
dentre as cinco atividades propostas. Cinco estudantes atenderam a essas
condicdes e foi possivel entrevistar trés desses estudantes.

As entrevistas tiveram duracéo entre dez e quinze minutos e, mais uma vez,
concentramos em abordar os aspectos relacionados ao recrutamento, permanéncia
e facilitadora da aprendizagem que a Educacao Financeira poderia proporcionar.

Tanto a analise do questionario, quanto das atividades e entrevistas, tiveram
como objetivo abordar as possibilidades de fazer uso da Educagao Financeira como
estratégia de recrutamento, permanéncia e facilitadora da aprendizagem. Para
abordar esses aspectos as questdes foram elaboradas visando obter respostas que
nos levassem a conhecer um pouco sobre a histdria escolar deste aluno, para
também refletir sobre a motivacdo para retomar e/ou dar continuidade aos estudos,
além do modo como se deu o aprendizado de Matematica, se aconteceu, e ainda, o
que a insercao da Educacao Financeira, sob a perspectiva da Educacdo Matematica
Critica, representou para o aluno.

Assim, ao elaborar o roteiro para a entrevista direcionamos a indagacgdes
que nos trouxessem como retorno pareceres relacionados aos aspectos de
estratégia multipla. O intuito era ouvir dos participantes informagdes sobre:

v' 0 processo de retomada aos estudos;

v" como se deu a realizagdo das atividades, inclusive quais foram as sensagoes
ou emoc¢des sentidas;

v' recomendar, ou ndo, o CESU como instituicido de ensino para os seus
conhecidos, bem como as motivagdes para essa recomendacao.

A partir do exposto, finalizamos a exposicdo deste capitulo sobre o modo
como encaminhamos a producdo de dados, destacando a fundamentacéo tedrica
utilizada para isso. Buscamos, também, tornar explicito todas as etapas da
investigacdo, incluindo as necessidades de revisdo e etapas incluidas
posteriormente.

Foi possivel constatar, especialmente a partir dos relatos expostos nesse
capitulo, que aconteceram contratempos no desenrolar da pesquisa. A pandemia de
covid-19, que teve inicio em 2020, provocou mudangas em diferentes segmentos,
inclusive, e especialmente, no campo educacional. Para essa pesquisa a pandemia

impossibilitou maiores contatos com os participantes. Na elaboracdo das atividades
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também passamos por reveses, mas conseguimos contornar. Assim, concordamos

com Borba e Araujo quando afirmam que

quando decidimos desenvolver uma pesquisa, partimos de uma inquietagao
inicial e, com algum planejamento, ndo muito rigido, desencadeamos um
processo de busca. Devemos estar abertos para encontrar o inesperado; o
plano deve ser frouxo o suficiente para ndo “sufocarmos” a realidade, e, em
um processo gradativo e ndo organizado rigidamente, nossas inquietacdes
vdo se entrelagando com a revisdo da literatura e com as primeiras
impressoes da realidade que pesquisamos para, suavemente, delinearmos
o foco e o design da pesquisa (BORBA; ARAUJO, 2004).

Diante as adversidades, se ndo estivéssemos abertos a mudangas, nao
seria possivel desenvolver a pesquisa, mesmo frente as nossas inquietacdes.
No préoximo capitulo, detalhamos 0 modo como se deu a analise dos dados

produzidos a partir do questionario, das atividades e das entrevistas realizadas.
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4. ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS

A seguir apresentamos os resultados decorrentes da aplicacédo de

questionario, atividades e entrevista, suas respectivas analises e impressodes.

4.1. O questionario

Com relag&o aos resultados da pesquisa, desde o inicio do més de julho de
2021 até setembro de 2021, os alunos do Ensino Médio do CESU receberam o
questionario referente a essa pesquisa. O intuito do questionario era conhecer um
pouco mais sobre o aluno e a sua relacdo com a Matematica. Ao aluno que recebia
0 questionario era esclarecido que a participagdo na pesquisa n&o era obrigatéria, e
caso nao se sentisse confortavel ndo precisaria devolver o questionario com suas
respostas.

O questionario, disponibilizado na integra neste texto a partir da pagina 141,
foi composto por questdes em que era possivel identificar diversas informagdes
sobre o aluno. Informagdes relacionadas a idade, ao género, ao periodo em que
aconteceu a retomada aos estudos e quais as motivacdes para essa escolha, dentre
outros aspectos, conforme explicitamos a seguir. Tivemos 28 respostas aos
questionarios. Esse numero € consideravel se levarmos em conta que estavamos no
meio de uma pandemia, em que havia isolamento social, muito medo e ainda sem
perspectiva sobre o futuro. Esse numero indica que, para os participantes, a
pesquisa parecia importante, mesmo em um periodo tao conturbado.

Para conhecermos a faixa etaria dos alunos perguntamos a sua idade e
como opgoes de respostas deixamos seis possiveis: entre 18 e 20 anos, entre 21 e
30 anos, entre 31 e 40 anos, entre 41 e 50 anos, entre 51 e 60 anos e acima de 60
anos. Ressaltamos aqui, que para iniciar os estudos no Ensino Médio do CESU, o
aluno precisa ter idade minima de 18 anos.

Constatamos que os participantes da pesquisa tinham entre 18 e 50 anos,
sendo maioria (12 alunos) com idade entre 31 e 40 anos. Além disso, ndo tivemos
participantes com idade acima de 50 anos. A Figura 9 abaixo indica em termos

percentuais a idade dos alunos pesquisados.
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Figura 9 — Idade dos alunos pesquisados

Idade dos pesquisados

=18 a 20 anos
m21a30anos

31a40anos
m41a50anos

Fonte: Elaborada pela autora

Conforme é possivel observar na figura 9, constatamos que os participantes
da etapa de questionario da pesquisa possuem entre 18 e 50 anos de idade, sendo
a grande maioria dos participantes (82%) com idade entre 21 e 40 anos. Quanto ao
perfil dos alunos da EJA, Hurtado e Freitas (2020, p. 69) afirmam que sao:

[...] pessoas que buscam resgatar o tempo perdido de estudo, na esperanga
de mudar sua realidade, e a EF pode auxilia-los nesse processo, pois os
conhecimentos que carregam em si sdo de aplicagdo direta aos alunos e
podem favorecer a uma transformagéo mais imediata de suas vidas.

Acreditamos que 0 anseio e a esperanca de mudar a sua realidade,
destacado na citagdo anterior, possui maior possibilidade de acontecer quando o
publico da EJA atendido €& economicamente ativo, como foi o caso desta
investigacado. Adultos que possuem entre 21 e 40 anos provavelmente trabalham
para se sustentar e, em decorréncia disso, podem se beneficiar mais efetivamente
de uma pesquisa que aborda a Educacao Financeira a partir da perspectiva da
Educacao Matematica Critica.

Com relagdo ao género, o numero de pessoas do género feminino (75%) &
predominante em relagdo ao masculino (21%). Alias, esse numero indica que trés a
cada quatro pessoas que responderam sdo do sexo feminino. De modo geral, no
CESU a maioria dos frequentadores sdo mulheres. A Figura 10, a seguir, ilustra

como os participantes se classificaram em relagao a esse aspecto:
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Figura 10 — Género

Género
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m Masculino
B Feminino

Nao respondeu

Fonte: Elaborada pela autora

Na figura anterior, que indica o percentual de acordo com o género dos
participantes esclarecemos que apenas um participante ndo respondeu a qual
género se enquadra. Esclarecemos que no questionario haviam trés opgdes de
resposta: Masculino, Feminino e Prefere nao informar. Entretanto o participante néo
marcou nenhuma das opgdes. E possivel que seja uma pessoa que se identifica
como nao-binaria ou ainda nao tenha entendido ou considerado a pergunta
relevante. Como o contato direto com o participante foi inviavel, devido a pandemia
de covid 19, ndo é possivel afirmar ao certo qual motivo teria levado o participante a
nao responder.

Em relagcdo aos primeiros anos do Ensino Fundamental, 72% disseram ter
cursado nos ultimos 10 anos. Além disso, 29% dos pesquisados afirmam ter
concluido o Ensino Fundamental recentemente. Esse indice permite estabelecer que
um em cada trés estudantes concluiu recentemente, indicando que a retomada dos

estudos foi ha pouco tempo e esta sendo feita de forma continua.



Figura 11 — Periodo de conclus&do do Ensino Fundamental

Primeiras séries do Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborada pela autora
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Ja a retomada ou inicio dos estudos no CESU aconteceu ha até trés anos

atras. Dentre as 28 (vinte e oito) pessoas que responderam ao questionario, 22

(vinte e duas) pessoas deixaram evidente quando retomaram os estudos. Essa

retomada se deu nos anos de 2018, 2019, 2020 e 2021. Apesar de alguns alunos

”

nao citar o ano especifico, usaram expressées como “este ano”,

recentemente”, “ha

dois anos”. Assim foi possivel contabilizar a quantidade de alunos e seus respectivos

anos de retomada. O quadro 7 a seguir mostra o ano de retomada dos estudos e a

quantidade de aluno que retomou no respectivo ano:

Quadro 7 — Alunos que retomaram os estudos no periodo de 2018 a 2021

Ano de retomada Quantidade de alunos
2018 2
2019 3
2020 3
2021 14

Fonte: Elaborado pela autora
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Além de citar o ano de retomada dos estudos, os pesquisados também
apresentaram os motivos que desencadearam essa retomada, que incluem, dentre
outros, a busca por melhores condigdes de trabalho e a intencdo de dar
continuidade aos estudos para além do Ensino Médio. No Quadro 8, exposto a
seguir, destacamos alguns comentarios feitos pelos alunos que deixaram evidente a
resposta para esta questdo. Outros alunos também destacaram as mesmas
motivagdes que estdo expostas no quadro. Para melhor exposicdo dos dados da
pesquisa nomeamos os 28 participantes da pesquisa como AlunoN, em que N sao

os numeros de 01 a 28, ou seja, quantidade de respondentes ao questionario.

Quadro 8 — Motivos para retomada aos estudos

Aluno Comentario
Aluno04 “Me motivou porque s6 assim posso fazer um curso”
“Foi pra ter mais conhecimento e concluir os estudos para
Aluno09
fazer faculdade”
A 10 “O que me motivou foi que estou trabalhando com vendas e
uno
preciso fazer um curso, ai precisei voltar aos estudos”
“Adquirir um pouco mais de conhecimento para tentar ajudar
Aluno11 _
meus filhos nos estudos”
Aluno16 “Para consequir um servigo melhor”
A 17 “O motivo é que sempre quando aparece uma oportunidade de
uno
emprego, curso, ou concurso, exige o ensino médio”
AlUNG27 “Ver pessoas mais velhas estudando e formando, me fez ver
uno
que nunca é tarde para aprender e ter mais conhecimento”

Fonte: Elaborado pela autora

Os comentarios exibidos no quadro estdo em consonancia com o referencial
tedrico desta pesquisa, no tocante as caracteristicas das pessoas que buscam a

Educacéao de Jovens e Adultos, uma vez que:

[...] trata-se de um publico que, mesmo apresentando niveis incompletos de
escolaridade com repeténcias acumuladas ou interrupgcdes no processo
educacional, retorna a escola pela necessidade de melhorar a qualidade de
vida, devido as exigéncias ligadas ao mundo do trabalho ou ainda pelo
desejo de fazer cursos técnicos ou superiores (KISTEMANN JUNIOR;
ROSA; OREY, 2021, p. 130).
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Pelos comentarios expostos no quadro 8, apresentada anteriormente, as
pessoas buscam por oportunidade de emprego e também meios de aprimorar os
estudos e como citado anteriormente, no quadro 7, foi no ano de 2021 que houve
um maior numero de alunos buscando retomar os estudos. Conforme ja
mencionamos, esse aumento no ano de 2021 também pode ter sido motivado pela
facilidade em desenvolver as atividades, ou por necessidades econdmicas, visto que
no ano de 2021 muitos cidad&os perderam seus empregos.

O quinto item do questionario foi ‘Quais as maiores dificuldades que vocé
encontra no aprendizado da Matematica?’. De modo geral, os alunos relataram
dificuldades com as regras, numeros, contas, equag¢des e em decorar formulas. No
proximo quadro (quadro 9) exibimos comentarios dos alunos ao apontar as suas

dificuldades no aprendizado da Matematica.

Quadro 9 — Dificuldades no aprendizado da Matematica

Aluno Comentario

Aluno01 “Fazer as contas de cabecga.”

Aluno03 | “A maiores dificuldades que eu encontro é quando tem o
grafico e pede pra descobrir o valor de f(x)”

“A maior dificuldade foi que com o passar do tempo acabei
Aluno08 | esquecendo muita coisa, formulas, isso foi pra mim o mais
dificil”

Aluno13 | “Tenho muita dificuldade no valor de x e das porcentagens”

Aluno21 “N&o consigo memorizar as formulas para chegar ao resultado”

“Tenho muitas dificuldades, praticamente em tudo. Quando
Aluno25 | alguém me ajuda, consigo fazer. Quando estudava n&o
conseguia aprender Matematica com explicagbes do professor,

por isso abandonei os estudos”

Fonte: Elaborado pela autora

Ao serem questionados sobre o tipo de referéncias ou informacdes que
tiveram em relacdo ao CESU, as respostas foram variadas. Abarcam o fato de ser
possivel concluir os estudos em um periodo de tempo menor, quando comparado ao

ensino regular, a maior proximidade entre aluno e professor, além de ser uma
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oportunidade de finalizar os estudos. Algumas respostas evidenciaram que essas
informagdes foram advindas de amigos e familiares, alguns que também estudaram

no CESU, sendo assim, um indicio de ocorréncia de recrutamento.

Quadro 10 — Referéncias relacionadas ao CESU

Aluno Comentario

Aluno03 ‘A minha referéncia foi minha mae, pois ela se formou la e

gostava muito. Falava super bem”

Aluno26 “Tive referéncias com as minhas colegas, que além de cursar

os estudos mais rapido, a gente ainda pode trazer para casa”

Fonte: Elaborado pela autora

Outra questado abordada nessa etapa foi “Como voceé relaciona o estudo da
Matematica com situagdes do seu dia a dia?”. Exibimos no quadro 11 a seguir,

algumas respostas dos alunos a esse questionamento.

Quadro 11 — Relacao entre a Matematica e o dia a dia

Aluno Comentario

“Ir no mercado, preciso calcular o dinheiro pra gastar, pra
Aluno02 | pagar. Pagar contas, comprar roupas. Até mesmo pra fazer

comida se usa matematica”

‘Em praticamente tudo precisamos da matematica, mas um
Aluno08 | exemplo que pode ser muito usado é economizando dinheiro.
Fazendo as contas de quanto ganho, quanto tenho que gastar

€ quanto posso poupar no més”

“Eu relaciono a matematica no meu dia a dia a todo momento.
Aluno11 Fazendo calculos de medida, tempo, horario e nas compras e

nas financas”

“Sou motorista viajo o Brasil inteiro. A matematica me ajuda
Aluno21 | muito nos calculos dos quilbmetros rodados, a quantidade de

dinheiro, o valor do frete e varios outros”

7

“Praticamente a matematica € usada o tempo todo. Como

Aluno25 | olhar as horas, contar pegas de roupas, diminuir pegas que
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foram devolvidas, anotar quantidades...”

Aluno28 “Matematica se relaciona em varias atividades, mas uma delas

é ir ao mercado”

Fonte: Elaborado pela autora

A partir dos comentarios conseguimos perceber a area de atuagdo dos
participantes e ainda que concebem a Matematica como fundamental para o

cotidiano. Além disso,

[--.] quando os assuntos trabalhados, em sala de aula, remetem a exemplos
do meio profissional ou do cotidiano, podem favorecer de modo geral, a
aprendizagem desses discentes, proporcionando a eles novos modos de
resolver atividades ou até mesmo novas visbes de mundo, relativas a
aprendizagem de conceitos e técnicas (KISTEMANN JUNIOR; ROSA;
OREY, 2021, p. 134)

Em relagcao ao tipo de atividade que os alunos consideram mais atrativas no
estudo de Matematica, porcentagem foi 0 mais citado. Também manifestaram itens
como as contas (soma, subtragdo, multiplicacdo e divisdo) e questdes bem

especificas, como angulos internos e externos e raiz quadrada.

Quadro 12 — Atividades atrativas

Aluno Comentario

Aluno18 “Parte que estuda as figuras geométricas”

“A porcentagem eu tenho um pouquinho de dificuldade, mas ela
Aluno22 nos ajuda a resolver a porcentagem de qualquer empréstimo

que nos fazemos”

Fonte: Elaborado pela autora

Ja em relacdo aos conteudos e as atividades de Matematica no CESU,
majoritariamente responderam que podem auxiliar nas atividades do trabalho, do dia
a dia e diretamente relacionadas com o dinheiro. Além disso, citaram alguns
exemplos em que o conteudo e as atividades de Matematica podem auxiliar em
cada uma dessas atividades.

No tocante ao trabalho tivemos exemplos que indicam que o conteudo e as
atividades de Matematica podem auxiliar aqueles que trabalham no setor comercial

ou administrativo, incluindo o fato de devolver o troco ou calcular juros e
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porcentagem ao efetuar uma compra ou venda. Quanto as atividades do dia a dia,
segundo os participantes, a Matematica pode auxiliar na produgao de receitas, tal
como um bolo, no controle de despesas, numa simples ida ao supermercado ou
farmacia, e em situacdes que envolvem unidades de medida de comprimento. Sobre
as atividades diretamente relacionadas com o dinheiro, novamente foram citados o
ato de devolver o troco, de efetuar uma compra em diferentes estabelecimentos
(supermercado, farmacia, loja) e avaliar situagdes como o intuito de economizar.
Outro aspecto abordado no questionario referiu-se a necessidade de ajuda
do professor para o aluno compreender o conteudo de Matematica. Os pesquisados
mencionaram pessoas proximas que ajudaram na compreensdo do conteudo. E,
aqueles que precisaram de ajuda, elogiaram a atuagao da professora, agradecendo.
No quadro 13, exibimos alguns comentarios dos alunos expressando se precisaram

ou ndo da ajuda do professor para compreender o conteudo de Matematica.

Quadro 13 — Necessidade de ajuda do professor

Aluno Comentario

“Néo, pois eu tinha cadernos antigos, livros. Entdo estudei e

Aluno08 consequi fazer as questées sem auxilio.”

“Sim. Mas tem horas que nem com a ajuda do professor da
Aluno11 para se compreender o conteudo, de tao dificil que é. Mesmo
tendo o professor a maior paciéncia do mundo para nos ajudar
explicando, mas tem questdo que parece impossivel de

resolver, por mais que a gente tente.”

“Sim, busquei ajuda nos livros de matematica, no google,

Aluno12 youtube, aulas on-line”

“Ainda ndo. Uma vez que tenho dificuldade em relacionar com
Aluno25 professores. N&o sei porque, mas tenho vergonha e n&o
consigo aprender. Tenho ajuda de irméo, filho e isso faz com

que eu consiga fazer alguma coisa...”

Fonte: Elaborado pela autora

Apresentamos, entdo, os resultados da analise referente aos 28

questionarios. A partir desses dados iniciais conseguimos algumas informagdes
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sobre os aspectos relacionados a estratégia de recrutamento, permanéncia e
facilitadora da aprendizagem. Tais informagdes serdo complementadas pelos
resultados apresentados no topico a seguir, que se referem as atividades realizadas
por esses alunos, que envolveram a Educacdo Financeira e tiveram como
fundamento a Educagdo Matematica Critica e, também, as entrevistas realizadas
posteriormente para alguns sujeitos. Destacamos que, no topico a seguir, poderao
ser inseridas, também, informacdes contidas nos questionarios. No entanto, sempre
que isto acontecer, deixaremos indicado no texto a fonte e o autor da informagao

apresentada.

4.2. As atividades e a entrevista

Neste topico, apresentaremos, de forma articulada, a analise que
encaminhamos para as atividades realizadas pelos estudantes e, também, em
relagao as entrevistas. Além de articular tais analises entre si, sempre que possivel,
buscamos estabelecer um didlogo com o referencial tedrico que sustenta a presente
investigacao visando responder a questao posta inicialmente.

Antes de expor nossa analise, inserimos no quadro 14, a seguir os sujeitos
que desenvolveram cada atividade, assim como aqueles que foram entrevistados.
Lembramos que os sujeitos foram nomeados como Aluno01, até Aluno28, referente

a cada um dos 28 alunos que responderam ao questionario.

Quadro 14 — Sujeitos participantes

Etapa Sujeitos participantes
AT1 — Estudando a conta de | Aluno23, Aluno26
agua
AT2 — Entendendo sobre o IPTU | Aluno26, Aluno27, Aluno24
AT3 — Conhecendo a renda do | Aluno24, Aluno25, Aluno26, Aluno27, Aluno28
trabalhador
AT4 — Os produtos e as suas | Aluno24, Aluno25, Aluno27, Aluno28
embalagens
AT5 — Pegando dinheiro | Aluno25, Aluno27, Aluno 28

emprestado
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Entrevista®’ Aluno24, Aluno25, Aluno27

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir expomos o desenvolvimento de cada uma das atividades, dando
destaque para algumas questdes, fatos e raciocinios utilizados que, de alguma
forma, despertaram a nossa atencdo em relagcdo aos objetivos e perguntas de
pesquisa.

Na primeira atividade (Estudando a conta de &agua), uma questdo de
destaque refere-se ao calculo da fatura de agua. A sexta questdo da atividade
apresenta as faixas de consumo utilizadas para o calculo da fatura. A partir da
observacao da tabela com as faixas e seus respectivos valores a cada mil litros de
agua, é possivel que a informagéo ajude as pessoas a fazer com que a conta fique
um pouco mais barata. Como o calculo é feito utilizando faixas, se o consumidor
conseguir gastar menos a4gua em sua casa, seu consumo ira atingir faixas em que o
preco por cada mil litros possui um menor custo, tornando o valor total da fatura
também mais acessivel.

A figura 11 mostra como o Aluno23 completou uma tabela referente ao
consumo de agua de uma residéncia durante um periodo de cinco meses. Para
completar a tabela era necessario que o aluno compreendesse o calculo a partir das
faixas de consumo apresentadas. Os dados apresentados mostram que saber
operar os numeros em Matematica pode contribuir para lidar com situacbes que
envolvem as financgas, incluindo aquelas que estao constantemente presentes, como

a conta de agua utilizada nessa situagéo.

Figura 11 — Calculo para o consumo de agua

MES CONSUMO (MP) VALOR PAGO (RS)

Novembro 14 5x1,34 + 5x3,4 +4x6,93 = 51,42 ‘
Djeze".‘bm 145 SxA0 5% 340154 6,93 +1x 8.6 ’(GGQ_D
4x 1,24 4538 e

; msqwxm{ja—@
kg " | 9x434+543,4000%6,93 {46,63)
N

Fonte: Dados da pesquisa - AT1 - Aluno23

*" Definimos que a etapa de entrevista seria composta pelos alunos que realizassem ao menos trés
dentre as cinco atividades propostas. Apesar disso, nao foi possivel entrevistar os alunos Aluno26 e
Aluno28. Assim, trés alunos participaram da etapa de entrevista.
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Ainda na primeira atividade também trouxemos questdes que levavam o
aluno a refletir sobre a economia de agua. Tal reflexdo contribui com o objetivo geral
da pesquisa, isto €, analisar as possibilidades da utilizacdo da Educacgao Financeira,
fundamentada na Educagao Matematica Critica, como estratégia para estudantes da
EJA. Além de envolver uma situagao do dia a dia, a questdo também pode colaborar
para o desenvolvimento de cidadaos criticos e conscientes perante situacbes que
envolvem finangas. As figuras 12 e 13 seguintes expdem duas respostas dos alunos,

respectivamente, Aluno23 e Aluno26.

Figura 12 — Comentario 1 sobre economia de agua

Fonte: Dados da pesquisa - AT1 — Aluno23

Figura 13 — Comentario 2 sobre economia de agua

Fonte: Dados da pesquisa - AT1 - Aluno26

Na segunda atividade, intitulada “Entendendo sobre o IPTU”, realgamos a
primeira questao referente ao “valor venal” de um imével. Na questdo 1, o aluno é
indagado sobre o significado da expresséao e sobre o calculo desse valor. A figura 14

permite sublinhar o quanto é importante apresentar fatos novos para os alunos.
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Figura 14 — Comentario sobre o Valor Venal de um imdvel.

1. Observe que ao final da imagem aparece a express3o Valor Venal. Vocé sabe o que & esse valor ou

imagina como ele é calculado?

“

QS 2. O OOGMNAAY Oy QPY O3 118 APLG OV E

\m(l(zjmﬁl Cormm s o cole S ode .

Fonte: Dados da pesquisa — AT2 — Aluno26

Esclarecemos que logo apdés a indagacdo apresentada ao aluno,
apresentamos na atividade o significado de valor venal e também indicamos o modo
como é calculado esse valor.

Tanto nos destaques das atividades AT1 e da AT2 apresentados nota-se
que a Matematica esta presente. No questionario, que aconteceu antes mesmo das
atividades, os alunos relacionaram a Matematica as atividades do dia a dia. Os

alunos Aluno08 e Aluno11 fizeram os seguintes comentarios:

“Em praticamente tudo precisamos da matematica, mas um exemplo que pode ser
muito usado é economizando dinheiro. Fazendo as contas de quanto ganho, quanto
tenho que gastar e quanto posso poupar no més”

(Questionario, Aluno08)
“Eu relaciono a matematica no meu dia-a-dia a todo momento. Fazendo calculos de
medida, tempo, horario e nas compras e nas finangas”

(Questionario, Aluno11).

E comum pensar que a Matemaética esta presente em tudo, mas, em geral,
as pessoas nado sabem como essa presenca acontece. Em ambas as atividades
foram apresentados métodos para efetuar um calculo. Segundo o referencial tedrico
que apresentamos nesta dissertagdo, podemos associar tais fatos com o poder
formatador da Matematica. Nas atividades foram exibidos os métodos utilizados para
o calculo da fatura de agua e para o valor venal de um imovel. Em relagdo a

utilizagdo de métodos padronizados, Skovsmose (2001) afirma que:

Quando se decide que algum tipo de método formal deve ser usado, entéo,
esta também decidindo que apenas um conjunto limitado de fatores pode
ser tomado em consideragdo. As criangas/estudantes poderiam vir a
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perceber alguns aspectos basicos do poder de formatacdo da matematica —
e também que, em alguns casos, ndo existem alternativas para o processo
de formatagéo, embora modos alternativos de formatagéo existam. Uma vez
que um algoritmo para distribuicdo é fixado, uma pequena parte da vida
social € também fixada. A formatacdo torna-se entédo, para muitas pessoas,
uma realidade congelada (SKOVSMOSE, 2001, p. 94).

A terceira atividade (Conhecendo a renda do trabalhador) envolveu
contracheque e outras situacdes do trabalhador na colheita de café. Novamente, a
atividade trouxe informagcbes novas aos estudantes como o significado de
Convencao Coletiva de Trabalho e o calculo do desconto referente ao INSS —
Instituto Nacional de Seguro Social — de acordo com as faixas salariais.

Realcamos nessa atividade questdes que envolviam o calculo de
porcentagem e do valor a receber pelo trabalho de uma pessoa na colheita de café
durante um intervalo de tempo. As figuras 15, 16 e 17 ilustram diferentes formas de
calcular 3% de R$ 1.134,00. Esclarecemos na atividade que esse percentual
corresponde a um prémio assiduidade de uma costureira. Numa oportunidade de
maior proximidade entre alunos e professor certamente um ponto a ser discutido
com os alunos seria em relacdo ao prémio por assiduidade. Entretanto, durante a
realizacao da atividade nao foi possivel ouvir dos alunos qual a opinidao deles em

relacdo ao modo como veem esse “prémio”.

Figura 15 — Resolugao 1 para o calculo de porcentagem

3. No caso dessa costureira, a diferenga salarial CCT se refere ao prémio assiduidade, isto €, como a

costureira ndo faltou nem uma vez ao servigo, ela recebeu o valor de 3% sobre o seu salario base. Calcule

3% de RS 1134,00.

3. 113l g
100 /f 0

Fonte: Dados da pesquisa — AT3 — Aluno24



112

Como mostra a figura 15, o Aluno24 fez a multiplicagdo de 3 por 1.134 e
dividiu o resultado 3.402 por 100.

Figura 16 — Resolugao 2 para o calculo de porcentagem

Fonte: Dados da pesquisa — AT3 — Aluno25

O Aluno25, conforme expresso na figura 16, primeiro indicou o valor
correspondente a 10%. Depois expds que 3% corresponde ao valor de 1%

multiplicado por 3.

Figura 17 — Resolugao 3 para o calculo de porcentagem

Fonte: Dados da pesquisa — AT3 — Aluno28

Ja o Aluno28, de acordo com a figura 17, usou a regra de trés para
encontrar o valor correspondente a 3% de 1.134.

Nota-se pelo exposto anteriormente que cada aluno optou por um modo de
realizar o calculo pedido e todos chegaram ao mesmo resultado. Pelos comentarios
dos alunos ao responder ao questionario, € possivel perceber que o calculo de
porcentagem € relevante para eles. Em seguida, expomos dois comentarios,
exibidos ao responder ao questionario, em que os alunos destacam o termo
porcentagem:

“Tenho muita dificuldade no valor de x e das porcentagens”

(Questionario, Aluno13).
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“A porcentagem eu tenho um pouquinho de dificuldade, mas ela nos ajuda a resolver
a porcentagem de qualquer empréstimo que nés fazemos”
(Questionario, Aluno22).

Na etapa de entrevista, os alunos também manifestaram a importancia da
Matematica para as diferentes atividades que cada um realiza no trabalho. O calculo
de porcentagem é pertinente para o Aluno25 que trabalha no setor de vendas da
cidade e disse:

“Aqui na loja onde trabalho também recebemos comissdo mas quem faz os calculos
€ a dona e todos recebem o mesmo valor. Mas sei que em outras lojas ndo é assim.
E calculado individualmente e eu sabendo fazer as contas, pPOSSo
ver se realmente o valor recebido é correto”

(Entrevista, Aluno25)

Das palavras do Aluno25 destacamos ainda a importancia de aprender
conteudos matematicos que possibilitam compreender a realidade que o cerca,
tornando-se um meio de inserg¢ao social.

Outra questdo de destaque da atividade envolveu o célculo do valor a
receber pelo trabalhador na colheita de café. As figuras 18 e 19, exibem duas

respostas diferentes a uma mesma questao proposta aos alunos.

Figura 18 — Resolugéo 1 para calculo do valor a receber

Fonte: Dados da pesquisa — AT3 — Aluno26
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Figura 19 — Resolugao 2 para calculo do valor a receber

Fonte: Dados da pesquisa — AT3 — Aluno28

Observando as figuras nota-se que o raciocinio construido pelo Aluno26 na
questao 6 e pelo Aluno28 na questao 7 foram semelhantes. E o desenvolvimento do
Aluno26 para a questao 7 e do Aluno28 para a questdo 6 também foram parecidos.

Os diferentes pontos de partida de cada aluno devem ser valorizados.

Uma maneira de desafiar a ideologia da certeza € mudar a pratica da sala
de aula pela introducdo de uma paisagem de discussdo de natureza
cadtica, em que a relatividade, os pontos de partida provisérios, os pontos
de vista e a incerteza s&o valorizados (SKOVSMOSE, 2001, p. 148).

A quarta atividade proposta “Os produtos e as suas embalagens”, tinha
relacdo com fazer compras no supermercado. Ainda na etapa de questionario,
alguns alunos destacaram que a Matematica esta presente em diversas situagdes
do dia a dia, citando o supermercado como uma dessas situagcbes. Expomos os
comentarios de trés alunos:

“Ir no mercado, preciso calcular o dinheiro pra gastar, pra pagar. Pagar contas,
comprar roupas. Até mesmo pra fazer comida se usa matematica’

(Questionario, Aluno02).



115

“Qualquer emprego que eu arrumar, a matematica vai me ajudar bastante. Como em
um supermercado ou outros”
(Questionario, Aluno26).
“Matematica se relaciona em varias atividades, mas uma delas € ir ao mercado”

(Questionario, Aluno28).

Conforme ja explicitamos, a imagem inicial da atividade foi formada por
recortes de panfletos de supermercado. A intencdo era despertar o interesse do
aluno pela atividade e para isso buscamos também envolver situagdes vivenciadas
pelos alunos da EJA. Em um cenario para investigagcao é possivel notar diversidade
de argumentos nas respostas as atividades. Na terceira questdo achamos
interessante o raciocinio de cada aluno para identificar a embalagem mais vantajosa
ao fazer a compra de amaciante de roupas.

Destacamos aqui a “Competéncia Democratica” que esta relacionada a
participacdo e as reacbes das pessoas aos problemas. Ter competéncia
democratica consiste em identificar e buscar por solucbes aos problemas
enfrentados. Nesse sentido, a “Competéncia Democratica” se faz presente nas
atividades de Matematica quando possibilita aos estudantes analisar qual das
alternativas de compra é a melhor.

Na terceira questao da atividade foi apresentada uma situagédo em que havia
duas possibilidades de compra de um determinado amaciante de roupas. A
embalagem com dois litros do produto custava R$ 3,60, enquanto que a embalagem
de cinco litros do mesmo produto tinha o prego de R$ 10,90. Além de calcular o valor
de cada litro do amaciante para as diferentes embalagens, a questdo também
indagava se a embalagem de cinco litros era mais vantajosa. As figuras 20, 21 e 22,
apresentadas abaixo exibem os argumentos dos alunos diante desse

questionamento.

Figura 20 — Comentario 1 sobre escolha de embalagem

. Vocé considera a embalagem de 5 L mais vantajosa? Explique.

'ﬁ,’)GD: 1030

i
|

%@ Mn?),u ()MI\G- KJJ\ )lrj/)]f'
Tme, Mok Telis onake

Fonte: Dados da pesquisa — AT4 — Aluno24
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O Aluno24 optou por argumentar que trés embalagens menores, isto é, trés
embalagens de dois litros cada, correspondem a um valor a pagar de R$ 10,80.
Assim, seis litros do produto custam mais barato que comprar apenas uma

embalagem de cinco litros.

Figura 21 — Comentario 2 sobre escolha de embalagem

Fonte: Dados da pesquisa — AT4 — Aluno27

O argumento do Aluno27 seguiu a mesma ideia que o Aluno24,

acrescentando a diferenga entre os precos.

Figura 22 — Comentario 3 sobre escolha de embalagem

Fonte: Dados da pesquisa — AT4 — Aluno28

O Aluno28 exibiu seu argumento baseando-se no prego do produto em
embalagem de dois litros. Apesar de nao citar na questdo a possibilidade de
fracionar a embalagem de dois litros, o Aluno28 concluiu a partir do preco do
correspondente a cinco litros que a embalagem menor € mais vantajosa.

Em relagdo a essa questdo, um dos entrevistados fez o comentario:

“Eu também achei bem interessante aquilo. Porque as vezes a gente chega no
supermercado e eu nédo prestava atengao nisso. [...] Eu ia direto no vidro maior, s
porque era maior.. as vezes nem tava mais barato. Eu nem calculava o prego nem

nada. Eu pensava que era mais barato”
(Entrevista, Aluno27).
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A fala do aluno indica que a atividade levou a refletir sobre suas atitudes ao
realizar uma compra e provocou, de certa forma, uma mudanca de percepcédo do
mundo social. E provavel que a escolha feita pelo Aluno27 ao fazer suas compras,
antes da realizacdo da atividade, tenha sido influenciada por alguma propaganda
que destacava apenas a diferenca de quantidade em cada uma das embalagens do
produto. O mesmo aluno, em outro trecho da entrevista, confirmou que envolver o
panfleto na atividade representou uma situacao vivenciada por ele:

“Essa do mercado eu gostei muito... a gente direto tem que fazer compra mesmo”
(Entrevista, Aluno27).

Observando as figuras 20, 21 e 22 nota-se que cada aluno desenvolveu seu
argumento para a escolha da embalagem mais vantajosa. A situagdo apresentada
permite que cada aluno exponha a sua estratégia para escolha, possivelmente
advinda da sua vivéncia, o que pode proporcionar experiéncias de significacdo

apreciadas pelo aluno. De acordo com Fonseca (2009, p. 24-25):

[...] as situagbes de ensino-aprendizagem da Matematica permitem-nos
momentos particularmente férteis de construgéo de significados realizados
conscientemente pelo aluno. Ou seja, a natureza do conhecimento
matematico, ao prover o préprio sujeito que matematica de estratégias de
organizagdo e controle de variaveis e resultados, pode proporcionar
experiéncias de significagdo passiveis de serem nao apenas vivenciadas,
mas também apreciadas pelo aprendiz.

Outro ponto de destaque da atividade envolve um dos aspectos de
estratégia multipla. Os alunos ao terem contato com uma Matematica que, além de
envolver um tema que o interessa, relacionado a Educacao Financeira, também o
instiga e o capacita a agir conscientemente na sociedade em que vive, podem vir a
influenciar outras pessoas a estudar, convertendo a situagdo em uma estratégia de
recrutamento de alunos. Sublinhamos o fragmento da entrevista em que o
entrevistado demonstra que a atividade envolveu um tema de seu interesse:

“Como eu te falei tenho dificuldade em Matematica, mas aquelas atividades sobre o
panfleto de supermercado eu gostei muito”
(Entrevista, Aluno25).
A quinta e ultima atividade (Pegando dinheiro emprestado) envolveu

situacado de empréstimo, compra parcelada e o ato de poupar dinheiro. Ao responder
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ao questionario, os alunos haviam destacado esses tipos de situagbes em suas
respostas. Para o Aluno27:

“‘usamos a matematica em tudo. Quando fazemos compras e fazemos algum
investimento. Ajuda no raciocinio de ver se esta sendo um bom negocio”
(Questionario, Aluno27)

O Aluno28 ao afirmar que a Matematica do CESU pode auxilia-lo no dia a
dia citou também alguns exemplos:

“como ir ao mercado, receber salario e entender os juros que pagamos”
(Questionario, Aluno28)

Tanto o Aluno27 quanto o Aluno28 destacaram em suas falas situagdes que
relacionam com dinheiro e empréstimos.

Chamou-nos a atengdo o modo como os alunos desenvolveram a sexta
questdo da atividade. A figura 23 exibe o modo como o Aluno25 solucionou a
questao, que foi utilizando a relagao entre montante, capital e juros.

Figura 23 — Resolugéo 1 envolvendo calculo de juros

Fonte: Dados da pesquisa — AT5 — Aluno25

Ja o Aluno27, buscou solucionar a questao proposta, mas sem fazer uso de
nenhuma relagdo matematica. Observe a figura 24 que exibe a solugdo para a

questao apresentada pelo Aluno27.
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Figura 24 — Resolugdo 2 envolvendo calculo de juros

Fonte: Dados da pesquisa — AT5 — Aluno27

Apesar dos alunos Aluno25 e Aluno27 fornecerem solugdes diferentes para
a mesma questao, ambos marcaram a mesma opgao como correta (Alternativa D).
Pelas marcas de lapis na solugao exibida pelo Aluno27, supostamente ele partiu das
opcoes de resposta para encontrar um resultado considerado valido por ele. Partir
das opgdes parece um recurso mais provavel para um adulto, pela experiéncia de
vida. Para Fonseca (2009):

A idade cronolégica, entretanto, tende a propiciar oportunidades de
vivéncias e relagdes, pelas quais criangas e adolescentes, em geral, ainda
ndo passaram. Mesmo que estruturas socioecondmicas e culturais
imponham uma entrada cada vez mais precoce em algumas dimensdes da
vida adulta, os modos como os velhos, os adultos, os jovens, os
adolescentes ou as criangas se inserem nessas dimensbdes sao
sensivelmente diferentes. Esse modo diferenciado de inser¢do no mundo do
trabalho e das relagdes interpessoais define modos também diferenciados
de relagdo com o mundo escolar e de perspectivas, critérios e estratégias
de produgéo de conhecimento (FONSECA, 2009, p. 22-23).

De acordo com Fonseca (2009), o modo de insergdo em algumas dimensodes
da vida adulta define modos também diferenciados de relagdo com o mundo escolar
e de perspectivas, critérios e estratégias de produgao de conhecimento.

A sétima questdo da atividade tratou-se das opg¢des de compra de um
produto que apresenta dois precos diferentes, sendo eles, preco a vista e preco a
prazo. Dentre alguns questionamentos sobre esse tipo de oferta aos consumidores,
um deles era “Por que as lojas oferecem esses dois tipos de pregos?”. Trouxemos

duas respostas dadas pelos alunos. A figura 25 exibe a resposta dada pelo Aluno25:
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Figura 25 — Resposta 1 para questionamento sobre pregos

Fonte: Dados da pesquisa — AT5 — Aluno25

Na figura 25, a resposta do Aluno25 foi: “Porque pagamento com juros é
mais vantajoso para eles.” O Aluno25 ao afirmar que o pagamento com juros é mais
vantajoso para as lojas foi dentro da expectativa, de mostrar como os
estabelecimentos usam as parcelas para ganhar dinheiro, isto €, lojas como bancos
disfargados. Ja o Aluno27, conforme mostra a figura 26 abaixo, ndo respondeu

dentro dessa perspectiva.

Figura 26 — Resposta 2 para questionamento sobre precos

Fonte: Dados da pesquisa — AT5 — Aluno27

A resposta dada pelo Aluno27 exibida anteriormente foi: “porque algum
preferem div(id)ir que fica mais facil de pagar, e outros ja preferem pagar a vista pra
nao ficar muito tempo pagando”.

Como mostrado na figura 26, para o Aluno27 a oferta de dois tipos de pregos
€ apenas uma variagao de opgdes para o consumidor. Do modo como o Aluno27 se
expressou, ele entende que o pagamento parcelado visa facilitar a compra para o
consumidor e o pagamento a vista também seria beneficio para o consumidor que
apenas nao gosta de pagar parcelas por muito tempo. Talvez, se o ensino fosse
presencial, pudesse ser destacada com os alunos essa questdo das lojas como
bancos disfarcados.

Conforme mencionamos no referencial tedrico trabalhar a tematica
Educacao Financeira na EJA pode ser benéfica pelo fato de os alunos estarem

inseridos na cadeia produtiva e entdo precisarem administrar e planejar seus
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recursos e finangas. A seguir destacamos trechos ditos pelos entrevistados que
evidenciam a importancia do tema:
“Essa do mercado eu gostei muito... a gente direto tem que fazer compra mesmo”
(Entrevista, Aluno27)
“Entéo... Eu achei bacana! Vocé colocou alguns temas que ndo tem como a gente
fugir deles no dia a dia. Eu achei assim muito melhor”
(Entrevista, Aluno24)

Finalizada a exposicdo da nossa analise para as questdes de cada
atividade, retomamos um dos objetivos especificos propostos para essa pesquisa,
que era “ldentificar, por meio das atividades, como a Educacido Financeira pode
constituir-se como estratégia de recrutamento, permanéncia e facilitadora da
aprendizagem de Jovens e Adultos”, para evidenciar os pontos que destacamos e
consideramos estar relacionados mais especificamente com a estratégia multipla.

O primeiro aspecto que estabelecemos como componente da estratégia
multipla é o recrutamento. Reafirmamos que em geral, os alunos que em algum
momento abandonaram, retornam a escola motivados por algum amigo, familiar ou
circunstancia que evidencia a indispensabilidade dos estudos. A seguir exibimos
comentarios dos alunos, feitos durante a etapa de entrevista, que sugerem que o

retorno aos estudos foi motivado por algum amigo ou familiar:

“Foram alguns antigos colegas meus que também abandonaram os estudos e que
depois de um tempo voltaram para ca e concluiram aqui. Ai eles me falaram. Ai
depois de algum tempo eu vi que precisava fazer alguma coisa para ocupar um

pouco a minha cabecga. Ai eu senti vontade de voltar e voltei”
(Entrevista, Aluno24)

“O retorno as aulas foi porque a minha irma ja vinha me falando para fazer o CESU
a mais tempo e comecei a ver meus parentes todos os dias estudando juntos
quando eu chegava em casa. E eles me incentivaram a iniciar os estudos no CESU”
(Entrevista, Aluno25)

“Meu primo comecgou a estudar e me falou. Eu falei que eu tinha vontade de tirar o
terceiro ano e ele falou que tava fazendo e que era mais facil para mim que
trabalhava. Ai eu vim e resolvi’

(Entrevista, Aluno27)
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Os préprios alunos podem vir a influenciar outras pessoas a estudar,
convertendo a situacdo em uma estratégia de recrutamento de alunos. De fato, os
alunos Aluno25 e Aluno27 deixaram isso explicito:

“Ja falei para duas colegas procurarem o CESU. La eu posso fazer sem deixar de
dar ateng¢do a minha filha, Julia. Eu saio do trabalho e ja vou direto para o CESU,
mas n&o preciso ficar la tanto tempo”

(Entrevista, Aluno25)

“A irma mesmo daquela moga que saiu daqui... ela chegou la na loja e eu falei que
estou fazendo CESU. Ai ela é pessoa mais velha, s6 que ela interessou sabe. Ela
falou: ‘eu tenho vontade de fazer CESU também. O que precisa?’ Ai eu falei com ela
os documentos e no caso ir la na escola que ela estudou para trazer o [historico
escolar]’

(Entrevista, Aluno27)

Outro aspecto que compdem a estratégia multipla € a permanéncia. Para se
manter na escola o aluno necessita de motivacédo. Dentre as motivagdes esta o fato
de julgar a formagédo escolar relevante a ponto de superar os obstaculos e dar
continuidade aos estudos. A seguir, reproduzimos falas do Aluno25 que apontam

obstaculos, mas ao mesmo tempo, motivagao para se manter na escola:

“Vou ser sincera, ndo sou boa em matematica. Tenho muita dificuldade. Mas a
matematica é importante para as atividades do meu dia a dia”
(Entrevista, Aluno25)

“Como te falei tenho dificuldade em Matematica, mas aquelas atividades sobre o
panfleto de supermercado eu gostei muito”

(Entrevista, Aluno25).

O Aluno27 afirmou que nao gostava de Matematica, entretanto declarou que

as atividades tornaram o estudo mais divertido:

“Eu ndo gostava muito ndo sabe..., vou ser sincera com vocé... Eu ndo gostava

muito ndo. Ent4o... para mim eu achava muito dificil sabe assim... ndo sei... talvez
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pelas perguntas, ndo sei né.. Se fosse de alguma outra forma igual a senhora fez,
mais divertido né...”
(Entrevista, Aluno27)

E provavel que ao considerar o estudo mais divertido o ultimo aspecto de
estratégia multipla também foi influenciado. A Educag&o Financeira, trabalhada nas
atividades, tornou-se facilitadora da aprendizagem. De fato, pelo discurso dos alunos
Aluno24 e Aluno27 exibidos nas proximas linhas nota-se que eles associaram o
aprendizado a situagdes vivenciadas no cotidiano. Ou seja, as atividades
favoreceram a contextualizagao do conteudo.

O Aluno27 deu destaque para a terceira atividade quando perguntado se

gostou das atividades:

“Eu achei legal principalmente a parte do contracheque. Porque eu ja trabalhei de
carteira assinada ja, mas eu néo tinha nogdo nenhuma de como eu calculava o
salario liquido. Eu ndo tinha nogdo nenhuma de como era ai deu para clarear’
(Entrevista, Aluno24)

Ja o Aluno25 respondeu que gostou das atividades, porém sem dar
destaque a alguma em particular. Além disso, o Aluno25 fez uma comparacgao entre
as atividades nos moldes propostos nessa pesquisa e as atividades que duas outras

alunas do CESU haviam feito anteriormente a pesquisa:

“Eu gostei das atividades. As atividades que a Natalia e a Geandra fizeram, elas me
falaram que foram diferentes da minha. Tanto eu que fiz quanto elas que néo
chegaram a fazer as atividades, mas viram, achamos interessante. Tinha muita coisa
que a gente ndo sabia e com as atividades passamos a entender’ (Entrevista,
Aluno25)

O Aluno25 ao expor “Tinha muita coisa que a gente ndo sabia e com as
atividades passamos a entender’ indica que as atividades envolvendo Educacao

Financeira de algum modo contribuiram para o aprendizado de Matematica.
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Essa foi, portanto, a nossa analise para os dados produzidos que aconteceu
com o intuito de fazer com que o nosso referencial e os dados se interligassem. No

proximo capitulo apresentaremos as nossas consideracoes finais.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Essa dissertacao pretendeu identificar como a Educagdo Financeira pode
constituir-se como estratégia de recrutamento, permanéncia e facilitadora da
aprendizagem de Jovens e Adultos. Para isso buscamos abordar a Educagao
Financeira principalmente pelo fato de ser possivel aproximar o aluno do conteudo
escolar quando sao apresentados assuntos relevantes na sua concepcao.

A pesquisa, de natureza qualitativa, constitui-se de trés etapas que
envolveram elaboracdo e aplicacdo de questionario, atividades e entrevista. Os
dados produzidos nas trés etapas se complementaram e, por diversas vezes, se
entrelagaram, sendo impossivel olhar para um e ndo relacionar a outro.

Para atingirmos o objetivo de analisar as possibilidades da utilizagdo da
Educagcao Financeira, fundamentada na Educagdo Matematica Critica, como
estratégia multipla para estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos definiu-se
quatro objetivos especificos. O primeiro foi elaborar e propor atividades envolvendo
Educacao Financeira, fundamentadas na Educacdo Matematica Critica. Como
cumprimento ao objetivo exibimos o Produto Educacional, parte integrante dessa
dissertagcdo. O segundo foi identificar, por meio das atividades, como a Educagéao
Financeira pode constituir-se como estratégia de recrutamento, permanéncia e
facilitadora da aprendizagem de Jovens e Adultos. Ja o terceiro foi evidenciar os
limites e contribuicbes da Educagao Financeira na Educacao de Jovens e Adultos.
Tanto o segundo quanto o terceiro objetivo foram atingidos a medida em que
expomos a analise dos dados produzidos a partir do questionario, das atividades e
da entrevista. O ultimo objetivo estipulado foi estabelecer parametros para a
Educacao Financeira, para que se configure como facilitadora da aprendizagem de
Matematica por estudantes jovens e adultos. A partir dos dados produzidos e da
analise realizada foi possivel observar que, para esse publico, as atividades que tem
relagdo como o dia a dia do aluno tornam-se mais interessante. Sendo assim, a
Educacado Financeira se configura como estratégia multipla para estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos quando favorece o envolvimento dos alunos nas
atividades.

Durante a pesquisa, cinco atividades foram elaboradas e aplicadas aos
estudantes visando contribuir no processo de aprendizado dos alunos, transmitindo

a ideia da importancia da Educag¢ao Financeira levando para a sala de aula
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discussodes sobre os conhecimentos presentes no cotidiano de cada aluno. Todas as
cinco atividades, que compdem o Produto Educacional, propiciam discussdes além
da Matematica, sendo elas politicas, sociais e culturais, contribuindo para a
formacéo critica do aluno.

Dentre as dificuldades encaradas pelos professores ao desempenhar o
papel de ensinar destacamos a escassez de material didatico préprio para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, o Produto Educacional pode
contribuir para a pratica docente e fica disponivel, nessa dissertacdo, para
professores e outros que possam se interessar. Trata-se de um material com
possibilidade de adaptacdes, a depender da necessidade e caracteristicas de cada
local onde os professores queiram fazer uso.

Acreditamos que a execucao das atividades colabora para a formacédo dos
alunos, pois permite que eles passem a notar as situacdes apresentadas e que
aparecem de modo semelhante no seu dia a dia de forma mais critica.

As atividades propostas neste trabalho contribuem para a comunidade
escolar e corresponderam positivamente as expectativas criadas quanto ao alcance
dos objetivos educacionais envolvidos na pesquisa. Com base na analise dos dados,
acreditamos que as atividades de Educacao Financeira desenvolvidas nos cenarios
para investigacdo favoreceram o engajamento dos alunos e possibilitaram que a
Educacdo Matematica Critica seja alcangada por meio das reflexdes promovidas.
Entretanto, devido a pandemia de covid-19, que provocou mudancas em diversas
areas, inclusive na Educacgdo, ndo pudemos propor as atividades aos alunos do
modo como pretendiamos inicialmente. Gostariamos que houvesse maior interagéo
entre os alunos e entre aluno e professor para que fossem oportunizadas mais
reflexdes a cerca dos assuntos envolvidos nas atividades.

No decorrer do trabalho apontamos por diversas vezes efeitos da pandemia
de covid-19, inclusive para essa pesquisa. Nao houve possibilidade de se promover
a interacao entre estudantes e professora durante a producdo de dados. Apesar
disso, como parte das atividades que ocorreram durante o mestrado, destacamos a
participacdo em trés eventos que aconteceram de forma online. Nesses eventos
expomos os caminhos trilhados durante a pesquisa e alguns resultados parciais. Em
outubro de 2021 aconteceu o IX Encontro Mineiro de Educacao Matematica do qual
participamos com o trabalho ‘A Educacgéo Financeira como estratégia multipla para
estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) (ANDRADE; PASSOS, 2021).
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Logo apo6s, em novembro de 2021 aconteceu o XXV Encontro Brasileiro de
Estudantes de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica ao qual participamos com
o trabalho intitulado ‘Propostas de atividades de Educacgao Financeira para Jovens e
Adultos na perspectiva da Educacao Matematica Critica’ (ANDRADE, 2021). Ja em
julho de 2022 ocorreu o XIV Encontro Nacional de Educagcdo Matematica e mais
uma vez apresentamos alguns resultados da nossa pesquisa que estava em
andamento. Nesse evento apresentamos o trabalho ‘Educagdao Financeira na
perspectiva da Educacdo Matematica Critica: uma proposta para a Educacado de
Jovens e Adultos” (ANDRADE; PASSOS, 2022). A participagdo em eventos
cientificos e os debates sobre as atividades neles mobilizados, proporcionou
reflexdes, interagdes nao vividas na producdo dos dados e que evidenciam o
potencial das atividades e da proposta em geral.

Ao longo da pesquisa nos deparamos com questdes, que devido ao tempo e
também por ndo ser o foco, ndo puderam ser aprofundadas nesse trabalho. No
referencial tedrico trouxemos dados sobre indices de analfabetismo no Brasil, como
possibilidade de pesquisa futura destacamos um estudo que olhe ndo somente para
os indices de analfabetismo, mas também, para o quanto ser “analfabeto funcional”
nos dias atuais pode ser prejudicial. Ao expor o contexto em que aconteceu a
pesquisa, mais especificamente na organizacdo das disciplinas do CESU em
modulos, nos deparamos com uma disposi¢ao em que algumas disciplinas parecem
ganhar mais destaque que outras se olhamos apenas o numero de moédulos. Diante
disso, uma proxima pesquisa valida refere-se ao modo como se da a organizagéo da
carga horaria escolar.

Almejamos que a Educagao Financeira, ao ser trabalhada sob a perspectiva
da Educacdo Matematica Critica, traga reflexos positivos nos trés aspectos
referentes a estratégia multipla para a Educagéao de Jovens e Adultos, para além da
cidade de Ervalia. Em particular, esse trabalho foi significativo para a pesquisadora
que ao pesquisar os proprios alunos e também a prépria pratica, entende-se que de
algum modo colaborou para a melhora no processo de ensino-aprendizagem, ao
menos no ambiente em que atua. Esta pesquisa trouxe contribuicbes para a
professora e pesquisadora, o que certamente influenciara nas praticas de ensino e
pesquisa futuras.

Para a pesquisadora tornou-se ainda mais evidente a importancia de

valorizar as produgdes e as respostas elaboradas pelos alunos, sendo relevante
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observar e analisar também os erros cometidos por eles e ainda buscar estratégias
de ensino diferenciadas para a sala de aula. A escassez de materiais préprios para a
EJA é uma realidade de diferentes instituicoes de ensino e no CESU nao é diferente.
A pesquisa mostrou ser viavel construir materiais que favorecem o aprendizado do
aluno e também a pratica do professor.

Ficou ainda mais evidente, enquanto professora, a importancia de levar para
a sala de aula assuntos que fazem parte do contexto vivenciado pelos alunos e para
iSsO € necessario conhecer o ambiente em que esta inserido e seus arredores, o que
inclui suas mais diversas caracteristicas. Conhecer o ambiente nem sempre é tarefa
facil e pode demandar um bom tempo.

Enquanto pesquisadora, o periodo do mestrado (2020-2023) foi bastante
irregular. Houve momentos em que desistir do curso era uma opgao e outros em que
as experiéncias no curso eram prazerosas e impulsionavam a continuidade. Levar
mais tempo que o considerado padrao para finalizar o curso foi consequéncia desse
periodo irregular.

A pesquisa indicou que varios caminhos sdo possiveis nessa perspectiva,
alguns deles foram aqui apresentados, entretanto muitos outros podem ser trilhados
com o intuito de envolver a Educagéo Financeira e a Educacao de Jovens e Adultos,
sob o olhar da Educagao Matematica Critica.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado(a) participante da pesquisa,

Tendo por base as Diretrizes e Normas Regulamentadas de Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, em atencdao a Resolugcdo n° 466/2012, do Conselho
Nacional de Saude do Ministério de Saude, o(a) senhor(a) esta sendo convidado(a)
para participar da pesquisa “A EDUCAGAO FINANCEIRA COMO ESTRATEGIA
MULTIPLA PARA ESTUDANTES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA)”, desenvolvida pela pesquisadora/mestranda Natalia Cristina Cal Andrade,
orientada pela Prof.? Dr.? Caroline Mendes dos Passos, do Programa de Pods-
Graduacao em Educacao em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de
Vigosa — UFV, nivel Mestrado Profissional. Todas as informag¢des necessarias sobre
a pesquisa encontram-se relacionadas abaixo e, caso haja duvidas, favor esclarecé-
las antes de assinalar concordancia com o presente Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE. O objetivo do estudo, estritamente académico, é analisar as
possibilidades da utilizacao de Educacao Financeira, fundamentada na
Educacao Matematica Critica, como estratégia multipla para estudantes da
Educacgao de Jovens e Adultos.

Para alcangcar o objetivo da pesquisa, serdo propostas atividades
abordando a Educagdo Financeira nos conteudos de Matematica, e apds a
realizagcao das atividades, sera realizado um questionario. Apds essa etapa, alguns
participantes serdo selecionados para uma entrevista com a mestranda. O
questionario e a entrevistas serédo realizados por email ou whatsapp (aplicativo de
comunicagéo), a depender do meio pelo qual o(a) senhor(a) ja utiliza como meio de
comunicacao para as atividades da escola. Para responder ao questionario, o tempo
maximo € de 30 minutos. Ja a entrevista foi estruturada para ocorrer em 15 minutos,
podendo chegar até 30 minutos. Dessa maneira, afirmamos a necessidade de
registros, que se referem, basicamente, ao armazenamento dos dados referentes as
repostas dos questionarios e das entrevistas.

Esses dados, oriundos da entrevista e do questionario, serdo arquivados
sob a responsabilidade da pesquisadora principal (orientadora da pesquisa) de
forma permanente, ndo havendo previsao para que os mesmos sejam descartados,
e serao divulgados apenas em trabalhos cientificos.

Sua participacdo nao implicara em nenhum custo bem como em nenhum
beneficio financeiro, ou seja, a sua participagado € voluntaria. Apesar disso, diante
de eventuais danos ou despesas, identificados e comprovados, decorrentes da
pesquisa, o(a) senhor(a) tem assegurado o direito a indenizagdo. Além disso,
embora nao haja custos, caso surja algum custo ndo previsto identificado e
comprovado, decorrente da pesquisa, o(a) senhor(a) tem assegurado o direito a
ressarcimento.

Esclarecemos que os possiveis riscos que o(a) senhor(a) se submete ao
participar da pesquisa sao de constrangimento por se sentir exposto. Podera ocorrer
também desconforto e inibicdo em prestar as informacdes solicitadas.

Para minimizar os riscos, informamos que os nomes dos participantes
serdo omitidos e substituidos por nomes ficticios para evitar eventuais
constrangimentos. Assim, sua privacidade sera preservada. As perguntas do
questionario e da entrevista serdo de cunho profissional, ndo serdo, portanto,
realizadas indagacdes de carater pessoal. Em caso de desconforto o(a) senhor(a)
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podera se negar a fornecer qualquer tipo de informagdo ou mesmo desistir da
pesquisa a qualquer momento, sem a necessidade de explicar o motivo. Por fim,
esclarecemos que durante a pesquisa o(a) senhor(a) tera a liberdade para fazer
qualquer pergunta ou questionamento relacionado ao estudo.

Acreditamos que a pesquisa trara beneficios especificamente para o(a)
senhor(a), enquanto aluno(a), por colaborar na compreensdo dos conteudos de
Matematica, bem como contribuir para sua formagao como cidaddo ativo na
sociedade em que vive. Para a rede de ensino municipal, na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos, vislumbramos o beneficio de proporcionar o
recrutamento e a permanéncia dos alunos, aumentando as possibilidades para o
Ensino de Jovens e Adultos, especialmente da regido estudada. O estudo também
trara contribuicdo para o campo de pesquisa “Formacao de Professores de Ciéncias
e Matematica”, linha do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacado em Ciéncias e
Matematica ao qual esta vinculado, visto que havera, paralelamente a pesquisa de
campo, estudos tedricos sobre a tematica.

Esclarecemos ainda que o(a) senhor(a) podera contatar o Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa - CEP/UFV
em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo e confidencialidade,
atendendo a legislacao brasileira, em especial, a Resolugdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude, e utilizardo as informacdes somente para fins académicos e
cientificos.

Neste termo consta o telefone e o enderego da pesquisadora principal e
do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Vigcosa - CEP/UFV, para contatos que se fagam necessarios.

Ao assinalar a opcédo “eu concordo”, declaro concordancia em participar
da pesquisa “A EDUCACAO FINANCEIRA COMO ESTRATEGIA MULTIPLA PARA
ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) e que fui
informado(a) do objetivo da mesma de maneira clara e detalhada. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisao de
participar se assim o desejar. Foi me dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas
duvidas. Além disso, recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido no meu e-mail.

Nome do Pesquisador Responsavel: Prof.2 Dr.2 Caroline Mendes dos Passos
Endereco: Prédio das Licenciaturas, sala 303. Av. PH Rolfs, s/n — Campus
Universitario

Cep: 36570-900 Vigcosa/MG

Telefone: (31) 3612-2856

Email: caroline.passos@ufv.br

Nome do Pesquisadora/Mestranda: Natalia Cristina Cal Andrade
Telefone: (31) 99750-4913
Email: natalia.cal@ufv.br

Este projeto foi aprovado e autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP/UFV) - CAAE: 44399121.0.0000.5153 - Numero do Parecer:
4.664.534. Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta
pesquisa, o(a) senhor(a) podera consultar o CEP/UFV que fica localizado no Edificio
Arthur Bernardes, subsolo, Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario, Vicosa/MG,
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CEP: 36570-900. Horario de Funcionamento: 08h as 12h e das 14h as 17h.
Contatos: (31) 3612- 2316; cep@ufv.br e www.cep.ufv.br.

Vicosa, de de 2021

Natalia Cristina Cal Andrade
Mestranda

Profa. Dra. Caroline Mendes dos Passos
Pesquisadora Responsavel

Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participagdo na pesquisa e
declaro concordancia em participar da pesquisa “A EDUCACAO FINANCEIRA
COMO ESTRATEGIA MULTIPLA PARA ESTUDANTES DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)”, assinalando a opg¢ao.

( ) N&o concordo em participar

( ) Concordo em participar.

(Assinatura ou aceite online pelo e-mail do participante da pesquisa)
Nome do participante completo:
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APENDICE B - Questionario

Caro aluno do CESU! Estamos realizando uma pesquisa sobre “A EDUCAGAO
FINANCEIRA COMO ESTRATEGIA MULTIPLA PARA ESTUDANTES DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)”. Meu nome é Natalia e gostaria de
convida-lo a responder este questionario, para saber um pouco mais sobre a sua
relagdo com a Matematica. Para isso, responda as questdes a seguir:

Nome:

email: Telefone:
1) Qual a sua idade?
) 18 a 20 anos

) entre 21 e 30 anos

(
(
( ) entre 31 e 40 anos
( ) entre 41 e 50 anos
( ) entre 51 e 60 anos
(

) acima de 60 anos

2) Qual é o seu género?
(1) Masculino.
(2) Feminino.

(3) Prefere nao informar.

3) Sobre as primeiras séries do Ensino Fundamental, ha quanto tempo cursou?
(A resposta pode ser aproximada)

) conclui recentemente

) ha 5 anos atras

) ha 10 anos atras

) ha 15 anos atras

) ha 20 anos atras

(
(
(
(
(
(

) ha mais de 25 anos
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4) Quando retomou os estudos? O que motivou vocé a retomar os estudos?

5) Quais as maiores dificuldades que vocé encontra no aprendizado da Matematica?

6) Que tipo de referéncias (informagdes) vocé teve em relagdo ao CESU?

7) Como vocé relaciona o estudo da Matematica com situagdes do seu dia a dia?

8) Que tipo de atividades vocé considera mais atrativas no estudo da Matematica?

9) Vocé acha que o conteudo, ou as atividades, de Matematica aqui do CESU
podem te auxiliar nas atividades do seu trabalho? Cite exemplos!

10) Vocé acha que o conteudo, ou as atividades, de Matematica aqui do CESU

podem te auxiliar nas atividades do seu dia a dia? Cite exemplos!
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11) Vocé acha que o conteudo, ou as atividades, de Matematica aqui do CESU
podem te auxiliar nas atividades diretamente relacionadas com o dinheiro? Cite

exemplos!

12) Em algum momento vocé buscou (ou precisou) da ajuda do professor para

compreender o conteudo de Matematica?

Caso queira escrever mais em qualquer uma das questdes vocé podera utilizar o

verso da folha.

Agradecemos a sua participagao!

APENDICE C - Produto Educacional
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APRESENTAGAO

O presente trabalho expde propostas de atividades que possuem como
tema a Educagao Financeira, na pratica escolar da Educacido de Jovens e Adultos
(EJA), sob a perspectiva da Educacédo Matematica Critica. Consiste em um recorte
de uma pesquisa de mestrado desenvolvida junto ao Programa de Mestrado
Profissional em Educagao em Ciéncias e Matematica, oferecido pela Universidade
Federal de Vigosa, MG, com o objetivo de analisar as potencialidades e os desafios
de atividades que envolvam a Educacdo Financeira na EJA, fundamentada na
Educacao Matematica Critica.

No Mestrado Profissional em Educacgdo em Ciéncias e Matematica, assim
como nos outros mestrados profissionais, além de produzir a dissertacdo, devemos
elaborar um produto educacional e este deve contribuir para a pratica profissional de
professores.

Para compor o produto educacional, elaboramos e desenvolvemos cinco
atividades envolvendo Educacdo Financeira, a serem ofertadas aos alunos do
Ensino Médio da disciplina de Matematica, na modalidade Educacé&o de Jovens e
Adultos.

As atividades sdo compostas por conteudos Matematicos, em que
fizemos uso da Educacéao Financeira para aborda-los, sempre buscando a Educagéao
Matematica Critica como fundamento. As situagbes-problemas foram ajustadas de
acordo com a realidade dos estudantes da EJA na qual as atividades foram
desenvolvidas, abordando principalmente, situagbes recorrentes como as
vivenciadas durante uma compra, nas noticias, nas despesas e receitas, dentre
outras.

Foram cinco atividades, todas ja colocadas em pratica com um grupo de
estudantes, jovens e adultos, matriculados no CESU, um Centro de Ensino
especifico para o ensino de Jovens a Adultos do municipio de Ervalia, em Minas
Gerais. Os participantes responderam a um questionario, que pretendeu produzir
informacdes pessoais dos participantes, suas motivacdes para o retorno aos estudos
e, também, como se da a relacido entre a Matematica e suas atividades do dia a dia.

As atividades elaboradas para este produto foram propostas aos alunos e logo apos
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alguns sujeitos participaram da etapa de entrevista, a fim de obter algumas
sensacoes e opinides acerca das atividades que haviam acabado de participar.
As cinco atividades foram intituladas: Estudando a conta de agua;

Entendendo sobre o IPTU; Conhecendo a renda do trabalhador; Os produtos e suas

embalagens; e Pegando dinheiro emprestado. Nelas buscamos aproximar o aluno

do conteudo escolar apresentando, bem como abordar assuntos relevantes que, na
concepcao das pesquisadoras, poderiam ser importantes para os alunos, por
fazerem parte do cotidiano de muitos deles.

Acreditamos ser mais envolvente para os alunos itens que estejam de
acordo com o0s seus interesses e realidade e assim pode leva-los a refletir
criticamente sobre como a Matematica pode estar presente na sociedade. Antes das
atividades, buscamos expor a motivagao para a escolha do tema e alguns detalhes
sobre o processo de construgcdo da proposta. Cada atividade possui uma "imagem
geradora", um documento ou material que seja familiar aos alunos.

Esperamos que este material possa ser util, especialmente no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos, tdo carente de materiais e atividades de Matematica
que considerem a experiéncia cotidiana e de vida desses estudantes como ponto de
partida para o ensino.
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AOS COLEGAS EDUCADORES

Queridos Colegas;,

tste Produto- Educacional apresentoar wm conjunto- de
atividades contextualizadas evwolvendo Educacdo Financeira,
que foram elaboradas com o- intuito- de contribuiv paraw reflexdes
criticas diante de situagdes que evwolvanm dinheiro:

tsperamos comv este produto; poder contribuiv cow o
processo- de ensino- e aprendigagem de Matemdtica, de forma
contextualigada, evwolvendo- a Educacdo Financeira, temov
importante e que estiv presente na Base Nacional Conuunw
Curriclawr como- temav transversal av ser trabalhado nay salas de
ada.

Cabe ressaltowr que as atividades propostos nesse produto-
pretendemw estimular oy alunos a refletir criticamente sobre a
Matemdticaw e a Educacdo Financeiraw no- sew div o diov. E
interessonte que oy alunos possam discutiv asy atividades entre eles
e comv o-professor, sempre que possivel.

Almejomos, que vocé professor, possav desfrutow deste
materiod duwvonte as aulas de Matemdticaw e que as atividades

proporcionem boas experiéncias e sua sodaw de aunlao.
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ATIVIDADES ENVOLVENDO EDUCAGAO FINANCEIRA
PARA JOVENS E ADULTOS

Natalia Cristina Cal Andrade

Caroline Mendes dos Passos

INTRODUCAO

Este produto é composto por cinco atividades foram intituladas: Estudando a
conta de agua (AT1); Entendendo sobre o IPTU (AT2); Conhecendo a renda do
trabalhador (AT3); Os produtos e suas embalagens (AT4); e Pegando dinheiro
emprestado (ATS). Buscamos nas atividades aproximar o aluno do conteudo escolar
apresentando, bem como abordar assuntos relevantes que, na concepcdo das
pesquisadoras, poderiam ser importantes para os alunos, por fazerem parte do
cotidiano de muitos deles.

Antes de exibir as atividades gostariamos de expor a motivagdo para a
escolha de cada tema e alguns detalhes sobre o processo de construgdo da
proposta. Cada atividade possui uma "imagem geradora", um documento ou material

que seja familiar aos alunos.

AT1
ITEM UTILIZADO: Conta de agua

MOTIVACAO: A conta de agua é um item comum para a maioria dos jovens

e adultos por ser um item presente geralmente a cada més nas casas.

Como proposta aos alunos da Educacao de Jovens e Adultos selecionamos
inicialmente uma conta de agua para estudo. Com esse estudo € possivel que o
aluno note, por meio de um simples exemplo, que a Matematica esta presente no
seu dia a dia e que por vezes passa despercebida.

Além disso, o aluno pode vir a compreender diversos assuntos matematicos,

como meédia, fungdes definidas por partes, unidades de medida, dentre outros
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possiveis de abordar num estudo da conta de agua e se atentar a importancia de um
consumo consciente, ademais alcangar um beneficio financeiro.

A conta de agua traz a relagdo de consumo de &agua durante um
determinado periodo e o valor a ser pago pelo gasto dessa agua. Traz também
diversas informacdes que nem sempre sao compreendidas pelas pessoas que tém
acesso a fatura.

Na atividade damos destaque a alguns itens da conta como consumo médio,

consumo faturado, histérico de consumo, seu consumo/custo diario e tarifa.

AT2

ITEM UTILIZADO: Guia de IPTU

MOTIVACAO: A guia de IPTU (Imposto Predial e Territorial Urbano)
geralmente é um item que aparece anualmente nas casas das pessoas e poucos
conhecem ou compreende os calculos usados definir o valor a ser pago de imposto.

A segunda proposta a ser oferecida aos alunos da EJA envolve analise e
entendimento das informagdes que compdem a guia de Imposto Predial e Territorial
Urbano (IPTU).

Nas guias de IPTU geralmente aparecem expressdes como aliquota e valor
venal, e sdo poucas pessoas que conhecem o significado dessas expressoes.
Nessa proposta buscamos esclarecer o significado dessas expressodes e indicar o
modo como os valores sao calculados e se relacionam.

A proposta envolve nogdes referentes ao calculo de areas, porcentagens e
proporcionalidade, ja que o IPTU é calculado de acordo com o valor do imovel e

esse calculo envolve a area do terreno e a area construida.

AT3
ITEM UTILIZADO: Contracheque ou holerite

MOTIVACAO: O contracheque, também conhecido como holerite é um

documento presente no dia a dia de muitos adultos estudantes da EJA.

Como atividade aos alunos da Educacao de Jovens e Adultos da cidade de
Ervalia-MG, escolhemos tratar sobre o contracheque de uma costureira. Outra
profissdo também poderia ter sido escolhida, entretanto, Ervalia (cidade escolhida

para aplicagdo das atividades) € destaque no ramo das confecgoes.
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O contracheque € um documento de direito do trabalhador que registra
dados sobre seu salario. No contracheque é indicado o més de referéncia do
pagamento e o detalhamento dos valores recebidos ou descontados do trabalhador
e muitas vezes ele é usado como documento de comprovagao de renda.

Os principais topicos a serem trabalhados s&o referentes a porcentagem e
proporcionalidade, além da leitura e interpretacdo de tabelas. Entretanto existem
diversos outros aspectos relacionados a uma Educacdo Matematica Critica que
podem ser trabalhados. No contracheque ¢é indicada a sigla CCT, que se refere a
uma Convencdo Coletiva de Trabalho, que muitas vezes € desconhecida por parte
do trabalhador.

No contracheque também aparece descontos referentes ao Instituto
Nacional do Seguro Social (INSS), entretanto ndo sado indicados como € feito o
calculo dos valores descontados. Assim, aproveitamos a questao para indicar o
modo como é calculado esses descontos, identificando as faixas utilizadas no pais

para cobrancas referentes ao INSS.

AT4
ITEM UTILIZADO: Panfleto de supermercado

MOTIVACAO: Apesar de existir muitos meios de divulgacéo digitais, alguns

estabelecimentos ainda divulgam suas ofertas por meio de panfletos impressos. E
comum jovens e adultos efetuarem suas compras e para isso € preciso estar atento
para aproveitar da melhor maneira as promog¢des divulgadas.

Nessa proposta procuramos abarcar informacdes que sdo encontradas em
panfletos de supermercados que sao divulgados na cidade. Indicamos produtos em
embalagens de diferentes tamanhos/quantidades objetivando estabelecer uma
comparacgao e tomar decisdes sobre qual a melhor escolha a ser feita.

Espera-se que a atividades proporcione ao aluno uma reflexdo sobre a
compra de produtos pereciveis ou ndo, em pequenas ou grandes quantidades,
avaliando ainda se realmente o prego também esta tornando a compra vantajosa.
Em algumas promogdes é preciso comparar quantidades e pregos para decidir qual
melhor opgao de compra.

AT5
ITEM UTILIZADO: Condigao de empréstimo
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MOTIVACAO: A divulgagédo de condigbes “facilitadas” de empréstimos ou

pagamentos € comum entre comércios e estabelecimento bancarios, que em sua
maioria, sS40 empresas que visam apenas lucro.

A ultima proposta envolve o ato de pegar dinheiro emprestado, seja através
de uma instituicdo bancaria ou terceiros. Nesse contexto buscamos trabalhar nogdes
de sequéncias numéricas, progressodes aritméticas e progressdes geometricas.

Para compor tal atividade a imagem utilizada sera a de uma simulagao de
empréstimo. As atividades também tém como objetivo estampar informagdes que
nao sao destacadas ao procurar por um emprestimo ou sdo até mesmo omitidas.

Também estdo presentes nessas propostas questbes envolvendo o

parcelamento de compras.

Depois de expor os detalhes da escolha de cada tema e as principais
motivagdes para elaboragao, exibimos nas proximas paginas as atividades.
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AT1 - Estudando a conta de agua

A conta de agua traz a relagdo de consumo de agua durante um determinado
periodo e o valor a ser pago pelo gasto dessa agua. Observe a imagem de uma
conta de agua referente ao consumo de uma residéncia da cidade de Ervalia-MG.
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1. Existem diversas unidades de medida de volume, mas o Sistema Internacional de
Unidades considera o metro cubico (m®) a unidade padrao para medida de
volume. Um metro cubico corresponde a uma capacidade de 1000 litros.

A conta de agua trouxe o

CONSUMO MEDIO ]

o 5 m? litros
metros cubicos (m”®). Nesse g

consumo médio apenas em

caso, qual € o consumo médio

em litros?

2. (Enceja-2002) A quantidade de agua que consumimos em nossas casas € medida
em metros cubicos (m)3. A conta de agua de uma familia em um determinado més
registrou um consumo de 23 m?®. E possivel inferir que, nesse més, essa familia
gastou:

a) 239 litros

b) 2.300 litros

c¢) 23.000 litros

d) 230.000 litros

3. A conta de agua também aponta qual € a média diaria em litros de cada més.

No més referente (junho) o SEU CONSUMO/CUSTO DIARIO
consumo diario foi 500 litros de

R00 litros de agua

agua. Como é possivel chegar a -
Agua Esgoto

R$ 2,64 R$ 0,00

essa informagao?
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4. O consumo diario é calculado fazendo a divisao entre o volume faturado em litros

e os dias entre as medi¢cdes. Assim, para

CONSUMO FATURADO
Dias m? Litros 0 més de junho o célculo feito foi
3 16 16000

16000 / 32 = 500

Qual seria o consumo diario de uma casa em que o consumo faturado foi 18 m* em

um periodo de 30 dias?

5. Na conta de agua é possivel identificar o histérico de consumo ao longo do ultimo

ano, conforme mostra a imagem ao lado.

HISTORICO DE CONSUMO

Volume Dias Média

Faturado entre Diaria

Litros medigdes Litros

Jun/ 2020 16,000 32 500
Mai/2020 13.000 31 419
Abr/2020 12.000 28 428
Mar /2020 9.000 33 212
Fev/2020 10.000 28 357
Jan/2020 12.000 33 363
Dez/2019 8.000 30 266
Nov/ 2019 5.000 29 172
Out/2019 9.000 32 o8l
Set/2019 7.000 30 233
Ago/ 2018 14.000 30 466
Jul/2018 10.000 32 312

Essas informagdes na conta de agua estdo organizadas em tabela. Uma outra forma
de organizar essas informagdes é por meio do grafico. Assim, se colocassemos o

volume faturado em litros nos ultimos meses, teriamos o seguinte grafico:



18000
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12000
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B volume faturado em litros

a) O que é possivel observar em relagédo ao consumo nesse periodo?
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b) Existe algum volume faturado que se destaca por apresentar em mais meses? Se

existe, qual é7?

c) Se o gréafico fosse feito usando o volume em m?® seria muito diferente do grafico

mostrado?

6. A conta de agua mostrada apresenta valores diferentes para faixas de consumo,

como indicado a seguir:

Faixas de consumo em 1000

R$ /1000 litros de
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litros agua
0Oab 1,34
5a10 3,40
10a 15 6,93
15a20 8,56

A tabela abaixo mostra o consumo em m?® referentes a quatro meses de uma mesma

residéncia. Complete a tabela considerando as faixas de consumo apresentadas.

MES CONSUMO VALOR PAGO (R$)
(M)
Novembro 14 5x1,34 + 5x3,4 +4x6,93 = 51,42
Dezembro 16
Janeiro 4
Fevereiro 9
Margo 11

7. O que vocé costuma fazer para economizar agua em sua casa?

8. Uma forma de economizar agua e também energia elétrica é reduzir o tempo do
banho ou desligar o chuveiro enquanto ensaboa. Com o chuveiro ligado o tempo
todo um banho de 15 minutos exige 105 litros de agua.

a) Reduzindo o tempo do banho para 10 minutos qual sera o consumo de agua?
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b) Ao final de um més (30 dias) quantos litros de agua serao economizados?

U Ry U
ittty

c) Calcule, de acordo com as faixas de consumo do exercicio anterior, o valor (em

reais) que seria economizado.

d) Se na sua casa moram 4 pessoas, qual o valor economizado, durante um més,

apenas reduzindo o tempo do banho?

IOl T
W g QUi
Cittag e
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9. (FUNCERN-2013) (https://www.qconcursos.com/questoes-de-
concursos/questoes/67a7b33d-82)

Conhecido também como relégio, o hidrébmetro é o equipamento que faz a apuragéo
do consumo de agua. Nele, ha um contador que registra a quantidade do liquido que
passou pelo medidor. A conta é feita a partir do ultimo numero registrado em
comparagao aos valores do novo registro. A diferenga entre os dois numeros aponta
o] volume de agua consumido na
residéncia.

# Centena de litros

# Dezena de litros

B

=2 L3

(mil litros)

o Litros

Unidade
de medida

e Décimo de litros
Selo de

aprovacio
INMETRO

Fonte: Adaptado de http://clicaq.blogspot.com.br/2012/11/caern-instala-5-mil-novos-hidrometros.html.
Acesso em 10/03/2013.

Analisando o hidrémetro acima, é correto afirmar que o consumo de agua, em litros,
é de aproximadamente:
a) 353455 litros.
b) 353455,20 litros.
c) 3534558,35 litros.

)

d) 3534558,00 litros.
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AT2 — Entendendo sobre o IPTU

O Imposto Predial e Territorial Urbano (IPTU) € um imposto cobrado anualmente de
todos os proprietarios de imovel localizado no meio urbano, seja lote, casa, prédio
ou estabelecimento comercial.

A imagem mostra parte de uma guia de IPTU, referente ao ano de 2021, de um
unico apartamento de um prédio.

IPTU-IMOBILIARIO - 2021 PARCELA UNICA 1
CONTRIBUINTE

TRIBUTO CALCULO

Valor Base: Corregéo: Desconto:
RS 121,13 RS 0,00 R$8,48

| Cddigo da Parcela: UNICA 1 Guia: Vencimento: 16/07/2021
Vr. Langado: RS 121,13 Vr. ¢/ Desc: RS 112,65 Valor a Pagar: RS 112,65

AREA FATOR BASE FR. IDEAL VALOR
TERRENO 399,10 0,800000 612,33 0,021895 4.280,58

EDIFICAGAQ 40,36 0,583200 1.533,56 36.096,86

Valor Venal: RS 40.377,44 - Aliquota: 0,30 %

1. Observe que ao final da imagem aparece a expressédo Valor Venal. Vocé sabe o

que é esse valor ou imagina como ele é calculado?
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O valor venal de um imovel é o valor de mercado
pelo qual o bem pode ser comercializado, ou seja,

€ o valor de venda do imével. Esse valor é

calculado pela prefeitura levando em consideragao
o tamanho do terreno, a area construida e alguns

outros fatores.

No caso da guia mostrada anteriormente o valor do terreno resultou da multiplicagéo
da sua area (399,10) pelo correspondente valor unitario por metro quadrado (612,33)
e pelos fatores de corregdo que variam de acordo com as caracteristicas do terreno
(FATOR (0,800000) e FR. IDEAL (0,021895)).

AREA FATOR BASE FR. IDEAL VALOR
TERRENQ 399,10 0,800000 612,33 0,021895 4.280,58
EDIFICAGAO 40,36 0,583200 1.533,56 36.096,86

valor do terreno = 399,10 x 0,800000 x 612,33 x 0,021895 = 4280,58

E o valor da edificacdo resultou da multiplicacdo da sua area (40,36) pelo valor
unitario por metro quadrado (1533,56) e pelo fator de corregcéo, que varia de acordo
com a construgdo (FATOR (0,583200)).

valor da edificagao = 40,36 x 0,583200 x 1533,56 = 36096,86

VALOR VENAL = valor do terreno + valor da edificagao
Assim, o valor venal varia de acordo com as caracteristicas que a prefeitura leva em
consideragao para calcular o valor do terreno e o valor da edificagdo (ou
construgéo). Geralmente é levado em consideragédo os pregos correntes de acordo

com a cidade, localizagéo, area, qualidade e ano da construcgao.

2. Para encontrar o valor venal do terreno ou lote basta multiplicar a sua area pelo

valor unitario de metro quadrado, quando nenhum outro fator é levado em conta.

Um lote bem localizado tem o metro quadrado avaliado em R$ 600,00. Esse lote tem

o formato retangular, conforme medidas indicadas na figura abaixo. Observe a figura
e faca o que se pede.

a) Calcule a area do lote.

10m

20m
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b) Calcule o valor venal do lote, ou seja, o prego pelo qual ele poderia ser

negociado, de acordo com a area calculada no item anterior.

3. Em uma cidade o valor venal da construgao é dado pela area construida vezes o
valor por metro de area construida naquele local. Uma construgdo feita no terreno

tem o formato da figura a seguir.

GARAGEM

No terreno foi construida uma casa com garagem.

a) Calcule a area da construgao (CASA + GARAGEM).
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b) Calcule o valor venal da construgéo, sabendo que o valor por metro quadrado de
area construida nesse local é R$ 300,00.

4. O valor do imovel é calculado fazendo a soma do valor venal do terreno e do valor
venal da construcido. Nesse caso determine o valor do imével em que a construgao

do item 3, foi feita no terreno do item 2.

5. Ja o valor do IPTU (Imposto Predial e Territorial Urbano) é calculado fazendo a
multiplicagdo entre o valor venal do imével e a aliquota do tributo.

No exemplo mostrado tinhamos:

I Valor Venal: RS 40.377,44| X | Aliquota: 0,30 %

Ou seja, o contribuinte devera pagar 40.377,44 x 0,0030 = 121,13

Assim, um imével de valor venal R$ 180.000,00, numa cidade em a aliquota de
tributo é 2%, pagara R$ 3.600,00 de IPTU.

2% = 0,02

0,02 x 180.000 = 3.600

Uma pessoa possui um imoével cujo valor venal foi avaliado em R$ 20.000,00 pela

prefeitura. Calcule o valor do IPTU, sabendo que na cidade a aliquota é de 1,5%.

6. Um terreno tem a forma de um trapézio retdngulo ABCD, conforme mostra a

figura, e as seguintes dimensbes: AB = 25 m, BC =24 m, CD=15m.
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Se cada metro quadrado desse terreno vale R$ 50,00, qual é o valor total do

terreno?
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7. O valor arrecadado com o IPTU é a contribuicdo do cidadao para investimentos

no municipio. A saude e a educagao no municipio, por exemplo, sdo, em parte,

financiadas pela arrecadagao IPTU. Em algumas cidades a porcentagem do IPTU

dedicada a saude corresponde a 15% e a educacgao corresponde 25% do valor

arrecadado.

Qual o valor sera destinado a educagao?

Valor a Pagar: RS 112,65

8. Uma forma de obter desconto ou evitar pagar multas é efetuar o pagamento até a

data de vencimento. Podemos observar que o

contribuinte tera um desconto no IPTU se pagar até a

data de vencimento.

Desconto:
RS8,48

Vr. Lancado: RS 121,13

Vr. ¢/ Desc: RS 112,65




O desconto dado

a) nao vale a pena, pois € menos de 5%.

b) foi apenas de 7%.
c) foi de 8,48%.
d) foi de mais de 10%.
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AT3 — Conhecendo a renda do trabalhador

O contracheque € um documento que registra o salario de um trabalhador.
Geralmente contem informagbes sobre a empresa (nome, CNPJ) e do trabalhador
(nome, CPF, funcédo). No contracheque € indicado o més de referéncia do
pagamento e o detalhamento dos valores recebidos ou descontados do trabalhador.
O contracheque também & conhecido como holerite.

A imagem a seguir mostra o contracheque de uma costureira da cidade de Ervalia,
em que por questdes éticas, foram omitidos o nome da empresa, o seu CNPJ, o

nome do trabalhador e o seu CPF.

Demonstrativo de Pagamento Mensal
Fmpresa Comprifneia

Mar¢o/2021

Fungan
ERVALIA MG CHNPJCE| COSTUREIRA
Codign INome
13442 GCBQ: 763215 Admigsdo: 01092015
Evento { Descrigao . | Vencimentos Descontos

¢0503  |Dias Normais ! 113400

00790 | Diferenca Salarial CCT : 34,00
00891 [INSS

Total de Venc to Total de Descontos
1.168,00 88,62

Valor Liguide 1.079,38 |

Salario Base Base INSS Base FGTS Valor FGTS Base IRRF
1.134,00 1.168,00 1.168,00 93,44 1.168,00
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1. O valor liquido € o valor total de vencimentos retirando o valor total de descontos.

Veja quanto a costureira recebeu e

Total de Vencimentos|  Total de Descontos | Verifique se o valor liquido esta
1.168,00 88,62 | correto.

Valor Liguido 1.079,38

2. Observe a imagem que mostra o contracheque da costureira novamente.

Na coluna descrigao estdo especificados cada um dos itens de vencimentos e
descontos do trabalhador.

Em relagcédo aos vencimentos a costureira recebeu o referente a 30 dias normais, ou
seja, ela trabalhou o0 més todo sem precisar faltar ao trabalho.

Ela também teve como vencimentos “Diferenca Salarial CCT”. Vocé sabe o que é

isso? E como é calculada?

CCT ¢ a sigla referente a Convencgao Coletiva de Trabalho, que € um conjunto de
normas feitas num acordo entre sindicato dos trabalhadores e o sindicato patronal.
E possivel visualizar a convencéo coletiva de trabalho que inclui as costureiras da
cidade de Ervalia no endereco: https://sindivestmg.com.br/wp-
content/uploads/2021/03/CCT-2021-SINDIVESTMG-e-SOAC-INTERIOR.pdf
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3. No caso dessa costureira, a diferenga salarial CCT se refere ao prémio
assiduidade, isto €, como a costureira n&do faltou nem uma vez ao servigo, ela

recebeu o valor de 3% sobre o seu salario base. Calcule 3% de R$ 1134,00.

4. Em relagao aos descontos, a costureira teve como desconto o referente ao INSS
— Instituto Nacional de Seguro Social. Vocé sabe como é calculado o valor referente
ao INSS?

O desconto INSS é feito de acordo com faixas salariais. Observe como o calculado o
desconto INSS para quem recebe um salario de R$ 6.200,00:

« 12faixa salarial: R$ 1.100,00 x 7,5% = R$ 82,50

o 22faixa salarial: (R$ 2.203,48 — R$ 1.100,01) x 9% = R$ 99,31

« 3?faixa salarial: (R$ 3.305,22 — R$ 2.203,49) x 12% = R$ 132,20

o 42 faixa salarial: (R$ 6.200,00 — R$ 3.305,23) x 14% = R$ 405,27

o Total arecolher: R$ 82,50 + R$ 99,31 + R$ 132,20 + R$ 405,27 = R$ 719,28
Verifigue se o valor INSS mostrado no contracheque da costureira foi calculado
corretamente, completando as informagdes que faltam. Como a base INSS indicada

no contracheque é R$ 1.168,00, os descontos serdo calculados de acordo com as

duas primeiras faixas:
12 faixa salarial: R$ 1.100,00 x 7,5% = R$ 82,50

22 faixa salarial: (R$ 1.168,00 — R$ 1.100,01) x 9% =
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Total a recolher: R$ 82,50 + R$ = R$

Vocé encontrou o] mesmo valor indicado no contracheque?

5. (fonte: https://www.qconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/050a5715-
ae). O quadro abaixo apresenta as informag¢des do contracheque de Airton.
E importante lembrar que o Salario

Descrigao Vencimentos | Descontos
Vencimento Basico | R$1.680.00 ] Bruto € a soma dos Vencimentos do
Gratificagdio por Assi- | contracheque e que o Salario
duidade | RE250,00 -
Saideia Earmiiia R590.00 ] Liquido € o Salario Bruto menos o
INSS } - R$212.30 | total de Descontos.
R Retido na Fonte _ - R3144,75

Com base nas informagdes apresentadas, julgue as afirmagdes abaixo e assinale a
alternativa INCORRETA.

a) O Salario Bruto de Airton é R$ 1.930,00.

b) O total de Descontos de Airton é R$ 357,05.

c¢) O Salario Liquido de Airton é R$ 1.662,95.

d) Como os valores de INSS e IR Retido na Fonte s&o calculados sobre o valor do
Vencimento Basico, se Airton deixar de receber a Gratificacdo por Assiduidade, seu
Salario Liquido passara a ser R$ 1.412,95.

e) Como os valores de INSS e IR Retido na Fonte s&o calculados sobre o valor do
Vencimento Bésico, se o valor do Salario Familia que Airton recebe passar para R$

110,50, seu Salario Liquido passara a ser R$ 1.683,45.

6. Na nossa cidade € comum as pessoas receberem por producdo. Na colheita de
café, por exemplo, os trabalhadores geralmente recebem por caixa de café colhido.
Entretanto, alguns desses trabalhadores nao possuem trabalho registrado e,
portanto, ndo tem um documento como o contracheque. Observe o grafico que

mostra a quantidade de café colhido por um trabalhador ao longo de uma semana.
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Caixas de café

I I I I E | Caixas de café
T T T T

segunda terca quarta quinta sexta

—
o
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Sabendo que o valor pago por caixa de café colhido nessa primeira semana de
trabalho foi R$ 9,00, calcule o valor que esse trabalhador tem a receber.

7. Considerando que o més tem quatro semanas e que o trabalhador ira manter o
seu ritmo de trabalho, é possivel calcular o valor mensal que podera receber? Se

sim, qual é esse valor?

8. Ao longo do més, o mesmo trabalhador do exercicio anterior possui gastos com
equipamentos (luvas, as vezes maquinas e combustivel), transporte entre outros. O

grafico a seguir mostra como foi aplicado o dinheiro recebido durante a semana.
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salario

equipamentos
20%

transporte
10%

restante
70%

Determine o quanto foi gasto com equipamentos, transporte e o quanto restou.
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Algumas informag¢oes importantes:

Quais as vantagens de contribuir para o INSS?

A principal vantagem da contribuigcdo para o INSS é garantir o recebimento de um
beneficio mensal durante a aposentadoria. Outra vantagem € que o trabalhador que
contribui para a Previdéncia tem direito de receber auxilio-doenga em caso de

afastamento do servigo por motivo de saude.

Quem tem direito a contribuir para o INSS?

Existem diversos casos em que uma pessoa pode se tornar um segurado da
Previdéncia Social. O mais comum sao os trabalhadores com carteira assinada.

Como também:
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Empregados domeésticos;

Trabalhadores avulsos;

Contribuintes individuais;

Trabalhadores rurais.

Para se filiar é preciso ter 16 anos de idade, no minimo.

INSS Autonomo
O autbnomo é uma forma de trabalho formal sem carteira assinada, os

trabalhadores néo estabelecem nenhuma relagdo de emprego com a empresa, mas
sdo legalmente protegidos por um contrato entre as partes. Sendo que ha cobranca
de impostos envolvidos.

Fonte: https://www.contabilizei.com.br/contabilidade-online/inss-autonomo/
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AT4 - Os produtos e suas embalagens

E bastante comum a divulgacdo de encartes de ofertas pelos estabelecimentos
comerciais. Geralmente sao divulgados pregos de produtos que dizem estar em
promogao, ou seja, produtos com pregos menores.

A imagem a seguir mostra parte de encarte com divulgacao de precgos de produtos.

ALUCAR CRISTAL OLED DE S2J4 CAFE 3 CORACDES TRAD FARZNEA DE TRIGD SANTA

M ALYINS0 SKE ABL BDOML FENTEA FRRTE LUTIA ESPECIAL KE
. 3 3 L r i
F

a—

Alvinhai ’6 1Ir1|
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Uma dica para economizar € comparar pregos antes de realizar as compras.
Devemos procurar as ofertas do dia e analisar o que realmente esta na promocgao.

Essa atitude pode gerar economia para o bolso.

1. (Enceja-2002) As embalagens de duas marcas de manteiga, de mesmo precgo e
ambas de boa qualidade, tém a forma de paralelepipedos, conforme indicam as

figuras abaixo.

Marca | Marca ||
e e
- E—
=, 4 cm ]
o st Jz"" ' —= fom
__,J' _________ b ]
- — 1_\ __J-———.--—;—
II| k:‘- & ™
1 6 cifi ' ™ & cm
10 cm ".
Jcm

Pode-se afirmar que € mais vantajoso comprar manteiga da marca | porque, em
relacdo a marca ll, tem-se, a mais, uma quantidade de manteiga equivalente a

(A) 10 cm®.

(B) 20 cm®.

(C) 30 cm®.

(D) 40 cm®.

Deixe seus calculos ou raciocinio utilizados.
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2. (Enceja — 2005 - Modificada) Um supermercado vende a embalagem de 900 ml
de 6leo por R$ 8,00 e a embalagem de 2700 ml do mesmo 6leo por R$ 25,00. Um
cliente preferiu levar 3 latas de 900 ml em vez de uma embalagem de 2700 ml. Ele
deve ter tomado essa decisao porque:

a) o preco do litro para as duas embalagens é igual.

b) o litro de 6leo é mais barato para as embalagens de 900 ml.

c) o litro de 6leo na embalagem de 2700 ml custa mais de R$ 10,00.

d) o litro de 6leo na embalagem de 900 ml custa R$ 7,15.

Explique o raciocinio utilizado.
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3. A imagem ao lado mostra embalagens de amaciante de roupas que séo vendidas
em quantidades diferentes.

No  supermercado  pesquisado a
embalagem com 2 litros custa R$ 3,60 e
a embalagem com 5 litros custa R$
10,90.

Para optar pela embalagem que tem o

BT S L TP AT L
- EMBALAGEM ECONOMICA EM
R

melhor preco o ideal € comparar o custo

por cada litro em cada uma das

embalagens.

Para fazer essa comparagao vocé deve preencher a tabela a seguir:
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EMBALAGEM VALOR DA VALORPOR1L
EMBALAGEM
2L R$ 3,60
5L R$ 10,90

Explique como chegou ao valor por um litro e/ou indique seus calculos.

Qual das duas embalagens apresenta o prego por litro mais caro?

Vocé considera a embalagem de 5 L mais vantajosa? Explique.

Qual deveria ser o prego da embalagem de 5 L para ser considerada vantajosa a

compra? Explique o seu raciocinio.

4. (OBEF-modificada) A mae de Joao pediu para que ele fosse até o supermercado
para comprar a Maionese M de 250g. E sua mae pediu para que ele realizasse uma
pesquisa nos supermercados proximos a sua casa € comprasse onde a maionese
fosse mais barata.

- No SUPERMERCADO B a maionese M de 2509 custa R$5,19

- No SUPERMERCADO C a maionese M de 200g custa R$4,30

- No SUPERMERCADO D n&o vende a maionese M
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- No SUPERMERCADO E a maionese M com 250g custa R$4,80

- No SUPERMERCADO F a maionese M de 500g custa R$15,59

Atendendo ao pedido da sua mae, Jodo comprou a maionese em qual
Supermercado?

a) SUPERMERCADO B

b) SUPERMERCADO C

c) SUPERMERCADO D

d) SUPERMERCADO E

e) SUPERMERCADO F

Explique seu raciocinio.

5. (OBEF) Joana tem apenas 10 anos, mas ja acompanha sua mé&e na ida ao
supermercado para fazer as compras da semana de sua casa. A mae de Joana
comprou alimento e produtos de limpeza, que resultaram em um total de R$ 300, 00.
A mée de Joana fez o uso do cartdo de crédito para esse tipo de compra parcelando
em duas vezes ja que ela consegue fazer um bom uso do cartdo e acredita que
organiza melhor suas contas assim.

Sabendo que os juros que incidiram sobre o valor total da compra foram de 3%, qual
o valor que a méae de Joana ira pagar pelas compras?

a) R$ 154,50

b) R$ 309,00

c) R$ 150,00

d) R$ 313,63

N&o deixe de indicar seus calculos ou raciocinio.

6. No verdo a sorveteria sempre faz promogcao em seus produtos. A oferta dessa

semana é de sorvetes tipo cascao ou casquinha.
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Cascdo— RS 4,00 Casquinha — RS 2,50

8cm
 H—

ovon -

12 cm

DICA: Para calcularmos o volume do cone multiplicamos a area da base pela
medida da altura e dividimos o resultado por trés.

Ab*h T*ri*h
3 3
a) qual a quantidade de sorvete que vem no cascédo? E na casquinha? Sabemos que

atendente s6 coloca o sorvete que cabe dentro da casca.

b) Ana e seu irmao foram a sorveteria juntos. Ana escolheu o cascao e seu irmao

duas casquinhas. Quem tomou mais sorvete?
¢) Quem pagou mais caro tomou mais sorvete?

7. Algumas dicas para economizar no supermercado:
i) Experimente produtos de outras marcas que néo sejam as lideres de mercado.
i) Prefira frutas e legumes da época.

Vocé poderia indicar alguma dica para economizar no supermercado?
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AT5 — Pegando dinheiro emprestado

Certamente a melhor opgdo € ndo pegar um empréstimo. Mas existem momentos
especificos em que o crédito pode ser bem-vindo, desde que seja feito com bastante
cuidado, analisando principalmente as taxas e condicbes de pagamentos. A imagem

a seguir mostra opgdes de valores de empréstimos a serem pagos em 36, 48 ou 60

vezes.

CREDITO
R$ 5.000,00

36X
R$ 175,15

48X
R$ 138,90

60X
R$ 117,24

R$ 6.000,00

R$ 210,17

R$ 166,67

R$ 140,68

R$ 7.000,00

R$ 245,20

R$ 194,44

R$ 164,13

R$ 8.000,00

R$ 280,23

R$ 222,22

R$ 187,57

R$ 9.000,00

R$ 315,25

R$ 250,01

R$ 211,02

R$ 10.000,00

R$ 350,28

R$ 277,78

R$ 234,45

1. Responda as questodes:
a) Em algum momento vocé ja analisou alguma condigdo de empréstimo, seja para

vOCcé ou para outra pessoa? Explique.

b) O que vocé considera importante na hora de analisar as condigbes de um

empréstimo? Explique.

c) Em que situagéo vocé faria um empreéstimo? Explique.
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2. Observe que na figura aparece a opgdo em que uma pessoa pode pegar
emprestado o valor de R$ 5000,00 e pagar em 36, 48 ou 60 parcelas.
a) Em 36 parcelas pagaria R$ 175,15 por cada parcela. Nesse caso, quanto a

pessoa estaria realmente pagando?

b) Em 48 parcelas pagaria R$ 138,90 por cada parcela. Nesse caso, quanto a

pessoa estaria realmente pagando?

c) Ja em 60 parcelas pagaria R$ 117,24 por cada parcela. Nesse caso, qual o valor

final a ser pago?

d) O que vocé percebe ao observar o valor final a ser pago, a medida que aumenta o

numero de parcelas? Ou nao € possivel observar nada?

3. Uma forma de n&o pegar empréstimos envolve planejar para alcangar um objetivo
no futuro. Maria, por exemplo, tem a intencao de viajar e esta planejando a viagem.
Maria poupou R$ 1200,00 para viajar durante as férias. Devido a pandemia de covid-
19, Maria ndo pode viajar e resolveu aplicar o dinheiro para viajar daqui a alguns
meses. Seu dinheiro ficara aplicado por seis meses a uma taxa de juros simples de
2% ao més.

Ela comecou a fazer as anotacbes numa tabela para saber quanto vai ter.
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Més | Juros Total (valor inicial + juros)

01 2%. 1200 = 0,02.1200 =

02

03

04

05

06

Ajude Maria a completar a tabela e diga quanto ela tera ao final de 6 meses.

Observacao: é importante de vocé indique os calculos.

Foi uma boa ideia de Maria aplicar o dinheiro? Explique.

4. (Fonte: Livro A Conquista da Matematica) Supondo que vocé tivesse dinheiro
suficiente para comprar os produtos das imagens abaixo, representados pela figura
1 e figura 2, analise as duas situagdes e responda se vocé compraria estes produtos

a vista ou prazo? Justifique sua resposta.

FIGURA 1 FIGURA 2

BICICLETAYARO/26/SNAPPER]18 MARCHAS = OCEANO)

» Quwdroe garle dtl-; tm
3 3 aE

TVJAOC LCD ....

899

.
COMPRAR —— T ——
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5. (Fonte: https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-matematica/exercicios-
sobre-juros-simples.htm) Uma mesa digitalizadora é vendida a vista no valor de R$
600,00 ou a prazo por R$ 675,00. Caso o cliente opte pela segunda opgao, ele
precisa dar uma entrada de R$ 100,00 e pagar o restante apés 1 més. Nesse caso,
a taxa de juros mensal que € cobrada pelo valor pago a prazo é de:

A) 5%.

B) 10%.

C) 12%.

D) 15%.

E) 20%

6. (Fonte: https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-matematica/exercicios-
sobre-juros-simples.htm) Nos boletos de contas, além da data de vencimento, ha
também as informacbes sobre os juros a serem cobrados caso haja atraso no
pagamento da conta. Uma determinada conta havia informagdes de que, no caso de
atraso, seriam cobrados 2% de multa mais 1% a cada més de atraso em cima do
valor inicial da divida.

Se em um determinado periodo uma conta nessas condicdes ficou atrasada durante
3 meses e o valor pago por ela foi de R$ 868,35, o valor da conta anterior aos juros
e a multa é de:

A) R$ 800,00.

B) R$ 815,00.

C) R$819,00.

D) R$827,00.

E) R$832,00.
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7. (Questao modificada - Fonte:
https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/comprar-a-vista-

ou-prazo-eis-a-questao/) E comum vermos em etiquetas de precos de alguns
produtos dois valores, um se pagarmos todo o produto na hora, que chamamos de

preco a vista, e outro se pagarmos parcelado, que chamamos de prego a prazo.

Para o consumidor é mais vantajoso comprar a prazo ou a vista?

Uma das formas de pagar o prego final sai mais caro. Mesmo assim, por que alguns
consumidores optam por essa forma de pagamento?

Qual a diferenga entre o preco a prazo e a vista? Vocé sabe o nome que é dado a

essa diferenca?

Por qué as lojas oferecem esses dois tipos de pregos?
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Por qué as lojas cobram mais caro no prego parcelado?

8. (OBEF) Lucas pretende fazer uma poupanga para usar o dinheiro em seu
aniversario. Ele resolveu utilizar o método de guardar semanalmente o dinheiro
correspondente ao numero da semana. Logo, ele iniciou na primeira semana do ano
guardando R$ 1,00, na segunda semana R$ 2,00 e assim sucessivamente. Quanto

ele tera na semana 22, correspondente a seu aniversario?

Dica: Antes de tomar empréstimo ou efetuar qualquer compra a prestagdes, tente se

organizar para honrar todas as parcelas e nao se enrolar mais ainda.
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APENDICE D - Entrevista

1) Vocé lembra dos seus tempos de escola, quando ainda era crianga? Como foi? E,
caso nao tenha estudado enquanto crianga, conte um pouco sobre porque isso

aconteceu.

2) Como é sua relagdo com a Matematica? Vocé acha que € importante para as
atividades do seu dia a dia? E na escola, como é sua relagdo com essa disciplina?
Conte um pouco sobre isso e destaque situacdes em que a Matematica se destacou

(pode ser positiva ou negativamente).

3) Relate como foi o processo de retorno aos estudos, incluindo a escolha do CESU
e, também, as sensagdes/emocgdes ao realizar as atividades propostas na disciplina

de Matematica. Sentiu dificuldades? Teve ajuda? Estudou muito?

4) Conte o que vocé achou das atividades realizadas? Se conseguir, detalhe um

pouco esse processo de realizacao das atividades.

5) Como soube do CESU - Centro de Estudos Supletivos José Carlos Serpa
Rodrigues Silva? Vocé recomenda a escola para outras pessoas? Se sim, o que te

leva a fazer essa recomendacao? E, se nao, destaque o motivo.
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AUTORIZACAD

Eu. “VANEIDE RESENDE DE OLIVEIRA", na qualidade de respansavel
pelo "CESU - CENTRO DE ESTUDOS SUPLETIVOS PROFESSOR .m_s!
CARLOS SERPA RODRIGUES SILVA", aultorizo a realizacdo da pesquisa
infiulada “A EDUCAGAD FINANCEIRA COMO ESTRATEGIA MULTIPLA PARA
ESTUDANTES DA EDUCAGAD DE JOVENS E ADULTOS (EJA)" a ser
conduzida sob a responsabllidade da pesquisadora “CAROLINE MENDES I:_lnE
PASS0S”, e declaro, que esta instituicho apresenta infraestrulura necessdria a
realizacko da referida pesquisa. Esta autorizaciio sd & valida no caso de haver
favorével do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Uiniversidade Federal de Vigosa para a refenda pesquisa

Ervalia, 19 de fevereino de 2021,
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