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RESUMO

LEITE, Valéria Bergamini, M.Sc, Universidade Federal de Vigosa, outubro de
2012. Avaliacdo do Curso Técnico em Agropecuaria — modalidade a
distancia. Orientador: José Norberto Muniz.

Esta dissertacdo propde, enquanto pesquisa de avaliacdo, mensurar 0S
indicadores de processo e resultado da primeira turma do Curso Técnico em
Agropecuaria, via modalidade de ensino a distancia do Instituto Federal de
Barbacena. Em conformidade com os objetivos propostos pelo Programa e-Tec
Brasil, esta pesquisa tenciona incentivar discussdes acerca do
direcionamento do programa, tracando uma trajetéria adequada as
necessidades emergentes. Para tanto, os indicadores de processo foram
enumerados como ‘formagdo docente; material pedagdgico e; estrutura
pedagogica’ e os de resultado como ‘expansao e democratizacdo do ensino,
contribuicdo para o Ensino Médio e acompanhamento da trajetoria escolar e
profissional do egresso. Tais indicadores foram identificados por meio de dois
tipos de instrumentos, sendo o primeiro referente a andlise de informacdes
contidas nos registros académicos e o segundo conforme analise de
qguestionarios aplicados a docentes, egressos e desistentes. Para
mensuracdo das andlises utilizou-se estatistica descritiva (frequéncia,
cruzamento de tabelas, agrupamento em cluster, qui-quadrado) além da
correlacdo de Kendall e teste de Friedman para dados nao-paramétricos.
Dentre o0s resultados mensurados nesta pesquisa, destacam-se:
necessidade de ampliacdo do treinamento docente para uma formacao
permanente; adequacdo do material pedagogico dimensionando as ilustracoes;
diagramacao do material pedagdgico, propiciando acessibilidade para pessoas
com necessidades especiais; aprimoramento de assuntos inerentes a
interdisciplinaridade; adequacdo da carga horéaria; aplicacdo de estratégias
para acompanhamento da trajetéria curricular e profissional do discente com o
intuito de propiciar melhores indices de permanéncia nas demais turmas. Por
fim, conclui-se que os indicadores revelados por meio desta pesquisa, podem
ser concebidos como eixo norteador para se definir novas diretrizes e
estratégias considerando que o Programa corrobora para a melhoria do cenario
educacional brasileiro, fazendo, pois, da avaliagdo e planejamento uma
constante pratica com o intuito de garantir a continuidade da qualidade do
mesmo.

XVi



ABSTRACT

LEITE, Valéria Bergamini, M.Sc, Universidade Federal de Vigosa, october,
2012. Evaluation of the Agricultural Technical Course - distance mode
Adviser: José Norberto Muniz.

The aim of this investigation is to assess the procedural indicators and result
indexes in the first distance learning class of the Agricultural Technical Course
(Curso Técnico em Agropecuaria form the Brazilian Federal Institute of
Education, Science and Technology (IFET - Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia), campus Barbacena, Minas Gerais. This research
intends to encourage discussions about the program directions, according to
the aims proposed by of the e-Tec Brasil program, outlining a suitable trajectory
to the emerging needs. For that purpose the procedural indicators were
classified as ‘docent formation’, ‘pedagogic material’ and ‘pedagogic structure’,
and the results categorized as ‘expansion and democratization of education’,
‘contribution for Secondary School and monitoring the egress’s school and
professional path. Such indicators were identified through two instruments:
first analyzing the academic record information and the second analyzing
guestionnaires answered by docents, egresses and drop-outs. In order to
measure the analysis we used descriptive statistics (frequency, table data-
crossing, clustering, chi-squared distribution) besides the Kendall correlation
and Friedman test for non-parametric data.Among the data measured we can
highlight: necessity of docent training increasing to a permanent formation;
adequacy of the pedagogical material; layout development of the pedagogic
material, providing access to people with special needs; improvement of
subjects concerning interdisciplinarity; adequacy of the hours of instruction;
application of strategies to monitor the student’s curricular and professional path
in order to provide better permanence index for the other classes.Finally, we
can conclude that the indicators revealed in this research can be considered as
a guideline on the definition of new routes and strategies considering that the
Program contributes to the improvement of the Brazilian educational scenery,
making the evaluation and planning a constant practice aiming to guarantee the
maintenance of the quality.
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CAPITULO I- INTRODUCAO

Este capitulo apresenta a estrutura organizacional do Curso Téchico em
Agropecuaria, modalidade de Ensino a Distancia, enquanto Projeto de
Intervencg&o, bem como do Programa Governamental “Escola Técnica Aberta”
(e-Tec Brasil) que financia a sua consecuc¢ao. Para tanto, ha a descricdo do
historico do referido Programa e, em sequéncia, do Projeto, fazendo-se
mencgao, respectivamente, aos objetivos propostos e acdes implementadas nos
mesmos. Esses aspectos sao apresentados devido, principalmente, aos

procedimentos avaliativos que serdo empregados na analise.

1. O Programa: Escola Técnica Aberta (e-Tec Brasil)

De acordo com Owen & Rogers (1999) apud Oliveira (2006), a politica
representa o elemento direcionador dos principios das intervencdes, a partir da
qual, Programas e Projetos passam a conceber suas a¢fes. Nesta linha, para
operacionalizar determinada politica educacional, a partir de uma articulacéo
entre a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC) e a
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), implementou-se um Programa
denominado Escola Técnica Aberta (e-Tec Brasil), que propaga Cursos de

Nivel Técnico e Profissionalizante, via modalidade de Ensino a Distancia.

O referido Programa foi instituido por meio do Decreto n° 6.301, de 12 de
dezembro de 2007, tendo como finalidade “ampliar a oferta e democratizar o
acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos no Pais”, e cujos

objetivos séo:

“I - expandir e democratizar a oferta de cursos técnicos de nivel
médio, especialmente para o interior do Pais e para a periferia das
areas metropolitanas;

Il - permitir a capacitacdo profissional inicial e continuada para os
estudantes matriculados e para os egressos do ensino médio, bem
como para a educacéo de jovens adultos;

[Il - contribuir para o ingresso, permanéncia e conclusdo do ensino
médio pelos jovens e adultos;

IV - permitir as instituicdbes publicas de ensino profissional o
desenvolvimento de projetos de pesquisa e de metodologias
educacionais em educacéo a distancia na area de formacao inicial e
continuada de professores para a educacgdo profissional técnica de
nivel médio;



V - promover junto as instituicbes publicas de ensino o
desenvolvimento de projetos voltados para a producdo de materiais
pedagoégicos e educacionais para a formacao inicial e continuada de
docentes para a educacao profissional técnica de nivel médio;

VI - promover, junto as instituicdes publicas de ensino, o
desenvolvimento de projetos voltados para a producdo de materiais
pedagégicos e educacionais para estudantes da educacéo
profissional técnica de nivel médio;

VII - criar rede nacional de educacao profissional nas instituicbes
publicas de ensino, para oferta de educacgéo profissional a distancia,
em escolas das redes publicas municipais e estaduais; e

VIII - permitir o desenvolvimento de cursos de formacéo continuada e
em servico de docentes, gestores e técnicos administrativos da
educacdo profissional técnica de nivel médio na modalidade de
educagdo a distancia”. (BRASIL, Decreto n° 6.301, de 12 de
dezembro de 2007)

Conforme este Decreto, 0s objetivos propostos serdo alcancados a partir de
uma parceria entre estabelecimentos de ensino da federacdo, estado e
municipio, com infraestrutura e recursos humanos adaptados para a oferta de

ensino a distancia.

O referido Decreto também faz mencao a necessidade de chamada publica as
InstituicBes interessadas em submeterem ao Programa e-Tec. Essa chamada
foi instituida pelo edital n°.01/2007/SEED/SETEC/MEC que orienta a “sele¢éo
de projetos de cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, na
modalidade de educacéo a distancia”. Esse edital se estrutura em duas partes:
a primeira contempla as Instituicbes Municipais e a segunda contempla
Instituicbes ofertantes de Ensino Técnico de Nivel Médio. Delimitou-se, entao,
no referido edital, os itens necessarios para cada proponente, sendo 0s
exigidos para os Municipios a descri¢do da estrutura fisica, recursos humanos,
sustentabilidade financeira e, para o proponente que oferta Curso Técnico,
consta a descricdo das necessidades para os itens relacionados, além da

apresentacao do projeto pedagogico de curso.



2. O Projeto: Curso Técnico em Agropecuaria via modalidade de ensino a
distancia

Com o propésito de envolver-se com o referido Programa, a entdo Escola

Agrotécnica Federal de Barbacena, hoje Instituto Federal de Educacao, Ciéncia

e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais - Campus Barbacena (IF

Barbacena), inseriu-se na implementacdo da politica educacional ao firmar

parceria, entre outras®, com as Prefeituras Municipais de Alfenas e Cataguases

(MG), propondo o Curso Técnico em Agropecudria e-Tec. Assim, em

consonancia com a finalidade do Programa, foi delineado no Projeto
2 . ~ . . . .
proponente” de implementacao o seguinte objetivo geral:

“Viabilizar oportunidade de acesso a educac¢édo profissional técnica de

niveis médios, publicos e gratuitos, aos jovens e adultos residentes

em regibes distantes da Escola Agrotécnica*, que por motivos

diversos estao impossibilitados de permanecer, durante longo periodo

de tempo, em outro municipio ou deslocar longas distancias para
frequentar um curso presencial’. (EAFB, 2007)

Tendo em vista a consecucdo deste, enumerou-se, ainda no referido Projeto

proponente, 0s seguintes objetivos especificos:

. Formar técnicos em agropecudria que possam desenvolver
suas atividades produtivas fundamentados em conhecimento
especifico;

. Atender a demanda de educacdo profissional técnica de nivel
médio das regibes Polo;

) Difundir informagbes especificas relacionadas a teoria e a
pratica profissional de forma integrada e contextualizada;

. Promover o dominio de tecnologias midiacionais,

proporcionando autonomia aos profissionais para possivel utilizacéo
na solucéo de questdes na atuagéo profissional;

. Incentivar jovens e adultos do EJA a concluirem o ensino
médio;

. Oportunizar formac¢do continuada a jovens e professores
atuantes no Programa EJA;

o Melhorar a qualidade de vida da familia dos produtores e
trabalhadores rurais;

. Ampliar a area geogréafica de alcance na oferta de cursos

técnicos. (EAFB,2007)

' Em primeiro momento foi proposto, no Projeto, uma articulagdo entre os municipios de
Santana no Garambeu e Alto Rio Doce que, no entanto, ndo foi autorizada pelo MEC. Porém,
as orientacdes pedagogicas foram as mesmas que nortearam a implementagcdo do Programa
nos municipios de Alfenas e Cataguases.
2 EAFB, Escola Agrotécnica Federal de Barbacena. Proposta de Curso Técnico de Nivel Médio
a Distancia (Projeto Proponente — Parte B). Barbacena, 2007. 99 pgs.
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Além dos objetivos supracitados, em conformidade com as exigéncias do
Edital, consta no Projeto Proponente as acfes inerentes a formacdo de
Técnicos em Agropecuaria. Estas correspondem desde a organizacao
pedagogica, que inclui o planejamento curricular do Curso, metodologia de
oferta, pessoal e estrutura necessaria para a consecuc¢ao do mesmo, selecao e
capacitacdo dos profissionais envolvidos até a adaptacdo da estrutura fisica e

dinamizacao do ambiente virtual.

A partir da aprovacao do projeto proposto, a equipe foi selecionada por meio de
concurso simplificado, onde foram contratados seis tutores e um administrador
de sistema. Os demais profissionais pertencem ao quadro de pessoal do IF
Campus Barbacena, bem como os estagiarios que auxiliam a equipe. Para a
capacitacdo deste pessoal, membros de uma consultoria terceirizada, na época
incubada pela Universidade Federal de Lavras (UFLA), ministraram o “Curso

Moodle para tutores e professores”.

Dadas estas condi¢cfes, todos os conteudos disciplinares do Curso Técnico em
Agropecuaria foram disponibilizados, paulatinamente, na plataforma virtual,
contando com a assisténcia de formadores e tutores, bem como da equipe
administrativa. Para tanto, o curso foi estruturado em modulos, sendo o
primeiro denominado como “acolhida”, por ofertar as disciplinas: informatica
basica, portugués técnico e matematica aplicada. Os demais modulos
correspondem as disciplinas especificas da area de Agropecuaria. As aulas

praticas foram ministradas nos municipios Polo e ofertadas periodicamente.

Desta forma, em 2009 iniciaram-se as atividades do Curso Técnico em
Agropecuaria, via modalidade de Ensino a Distancia, contando com 87
discentes que se matricularam nos Polos de Alfenas e Cataguases, apés
aprovacdo em processo seletivo. A carga horaria total do Curso foi distribuida
em seus dois anos de duracéo e, no final de 2010, celebrou-se a formatura de
41 egressos, sendo esta a primeira turma de Técnicos Agropecudrios que

concluiram todas as disciplinas na modalidade a distancia.



CAPITULO II. DEFINICAO DO PROBLEMA

O proposito desse capitulo € adequar os objetivos do Programa e do Projeto
para fins avaliativos. Essa estratégia torna-se necessaria pela tendéncia geral
de que os objetivos de programas e projetos nem sempre estdo apresentados
sob a proposicdo de avaliacdo, especialmente quando o objetivo da
investigacao é avaliar os objetivos a serem atingidos nos referidos programas e

projetos, em funcéo das a¢bes implementadas.

Para tanto, o problema é delimitado em duas etapas, sendo a primeira relativa
a consecucdo das acles definidas em funcdo dos objetivos propostos pelo
Programa, e a segunda relativa a avaliacdo dos mesmos. E em funcgéo dessas
duas etapas que serdo, posteriormente, definidos os objetivos dessa pesquisa

de avaliacéo.

1. Primeira Delimitacdo do Problema: Delineamento dos objetivos do
Programa no Projeto

Considerando-se que 0s objetivos do Projeto ndo sédo delineados na mesma
sequéncia e légica determinada pelo Programa, propde-se a seguir uma
correlagdo entre os mesmos, organizados na Tabela 1. Para facilitar a
compreensao, 0s objetivos foram enumerados conforme apresentados na

Introducao.



Quadro 1: Articulacao entre os Objetivos do Programa e do Projeto

“l — expandir e democratizar a oferta de cursos
técnicos de nivel médio, especialmente para o
interior do Pais e para a periferia das areas
metropolitanas;

Il - permitir a capacitacdo profissional inicial e
continuada para os estudantes matriculados e
para os egressos do ensino médio, bem como
para a educacao de jovens adultos;

Ill - contribuir para o ingresso, permanéncia e
conclusdo do ensino médio pelos jovens e
adultos;

IV - permitir as instituicdes o desenvolvimento
metodologias em educagdo a distancia na
formacdo inicial e continuada de professores

V - promover junto as instituicbes o
desenvolvimento de materiais pedagdgicos
para a formacdo inicial e continuada de
docentes

VI - promover, junto as instituicbes publicas
de ensino, o desenvolvimento de materiais
pedagogicos para estudantes.

VIl - criar rede para oferta de educacéo
profissional a distancia, em escolas das redes
publicas municipais e estaduais; e

VIII - permitir o desenvolvimento de cursos de
formacdo continuada e em servico de
docentes, gestores e técnicos administrativos
da educacdo profissional técnica de nivel
médio na modalidade de educagdo a
distancia”.

(2) Atender a demanda de educacdo profissional
técnica de nivel médio das regiGes Polo;

(8)Ampliar a area geografica de alcance na oferta de
cursos técnicos.

(7)Melhorar a qualidade de vida da familia dos
produtores e trabalhadores rurais;

(1)Formar técnicos em agropecudria que possam
desenvolver suas atividades produtivas
fundamentados em conhecimento especifico;

(3)Difundir informagbes especificas relacionadas a
teoria e pratica profissional de forma integrada e
contextualizada;

(6)Oportunizar formagdo continuada a jovens e
professores atuantes no Programa EJA; (Il E V)

(5) Incentivar jovens e adultos do EJA a concluirem o
ensino médio;

(4) Promover o dominio de tecnologias midiacionais,
proporcionando autonomia aos profissionais para
possivel utilizagcdo na solucdo de questdes na
atuacao profissional;

(6)Oportunizar formagdo continuada a jovens e
professores atuantes no Programa EJA,; (Il E 1V)



Dos oito objetivos apresentados pelo Programa, apenas 0S seis primeiros
serdo alvo desta avaliacdo, uma vez que os demais ndo sao operacionalizados
no Projeto em questdo. A seguir, serdo apresentados 0s problemas

identificados a partir dos objetivos propostos pelo Programa.

O Primeiro objetivo do Programa, sobre a expansao e democratizagcédo de
cursos especialmente para o interior do Pais, esta implicitamente diluido no
objetivo geral do Projeto do Curso Técnico em Agropecuaria. Identifica-se,
também, em dois objetivos especificos do Projeto, que preconizam o
atendimento a demanda profissional nas regides Polo e a ampliacdo geogréfica
para a oferta dos cursos. Faz-se, também, mencdo a um dos objetivos do
Projeto, que trata da contribuicdo social no que tange a qualidade de vida

regional.

Tanto o Programa quanto o Projeto sdo sucintos quanto a caracterizacdo das
prerrogativas “expansao e democratizagao” do ensino profissionalizante para o
interior do pais. Porém, tal caracterizacdo € essencial para subsidiar a
avaliacdo dos mesmos. Portanto procura-se definir aqui estes indicadores,
tendo como subsidio o Documento Base elaborado na Conferéncia Nacional da
Educacdo (CONAE), em 2010. Em se tratando, inicialmente, de expansao e

demanda, o referido documento define:

“E preciso que a educacdo profissional no Pais atenda de modo
qualificado as demandas crescentes por formacdo de recursos
humanos e difusdo de conhecimentos cientificos, e dé suporte aos
arranjos produtivos locais e regionais, contribuindo com o
desenvolvimento econdmico-social”. (BRASIL, 2010)

Nota-se, nesta concepcéo, que a demanda regional e qualidade de ensino sao
requisitos indissociaveis para promoverem a expansdo educacional de forma
significativa para o publico-alvo, do contrario tal intervencao seria irrisoria. Além
disso, para se promover expansao € necessario que os recursos didaticos e a

metodologia de ensino utilizados sejam adequados e acessiveis.



“Ao falar-se, entdo, em tecnologia e necessidades sociais, procura-se
dar relevo: ao fato de a tecnologia situar-se no nivel dos meios para o
atendimento de objetivos; ao fato de que as metas pretendidas
expressam necessidades historicamente construidas e socialmente
diversificadas.” (FIGUEIREDO, 1989)

E neste sentido que a expansio deve ser mensurada considerando-se as reais
necessidades do publico-alvo, de acordo com a regido em que residem e as

condicbes de acesso a tecnologia oferecida.

A despeito, Moore (2007) enfatiza que antes de investir em um Programa de

Ensino a Distancia e optar por determinado Curso, se faz por necessario:
“verificar se existe uma demanda real (e uma que possa ser mantida)
para a educacdo a distdncia. Geralmente, isso seria indicado por
dados de pesquisa de mercado mostrando que hd um ndmero
suficientemente grande de alunos interessados. Também ¢é
necesséario examinar tendéncias demograficas e dos negdcios para

constatar quais as transformacgfes que poderiam ser esperadas no
futuro e afetar cursos e programas.” (MOORE, 2007, pg 202)

Em sequéncia, a despeito dos indicadores supracitados neste primeiro objetivo,
guanto a Democratizacdo do Ensino, o Documento elaborado no CONAE faz a

seguinte deducéo:

“A democratizagdo da educacdo ndo se limita ao acesso a
instituicdo educativa. O acesso é, certamente, a porta inicial para a
democratizacdo, mas torna-se necessario, também, garantir que
todos os que ingressam na escola tenham condicbes de nela
permanecer, com sucesso.” (BRASIL,2010)

Define-se, assim, os indicadores a acesso, permanéncia e sucesso de
discentes no processo educativo, como aspectos fundamentais da
democratizagdo, ndo sendo, no entanto, contempladas no Projeto, as metas

vislumbradas.

O segundo objetivo delineado pelo Programa refere-se a permitir a
capacitacao profissional inicial e continuada para os estudantes. O
objetivo do Projeto faz mencdo a esta prerrogativa, bem como a formacgéo

significativa dos mesmos como Técnicos em Agropecuaria. Implica, assim, em



uma pratica pedagdgica integrada e contextualizada. E nesta perspectiva que
se faz por necessario compreender como esta capacitacdo esta se
concretizando. Para inicio de analise, entende-se por capacitacdo profissional,
a qualificacao e habilitacdo para desempenhar funcdes especificas exigidas por
determinado trabalho ou, ainda, ofertadas para auxiliar o aprimoramento
profissional. Para se oportunizar a referida capacitacdo, de forma significativa,
€ necessario que o Projeto Politico Pedagdgico contemple uma organizacao
curricular adequada as necessidades do educando, elaborado adequadamente
de acordo com as Diretrizes do Ensino Profissionalizante. Além disso, € de
suma importancia que ocorra o acompanhamento do egresso, de forma a
comprovar a eficiéncia das acbes desempenhadas, refletindo a
intencionalidade pedagogica do Projeto. Este faz mencéo a esta prerrogativa,

no entanto, ndo estabelece critérios para esta avaliacéo.

Jé o terceiro objetivo do Programa, que rege a contribuicdo para “ingresso,
permanéncia e conclusdo do Ensino Médio, especialmente por jovens e
adultos”, é reforcado, embora também sucintamente, por um dos objetivos
especificos do Projeto. Estes indicadores, que contemplam a democratizacdo
do ensino, tratado anteriormente, sdo, neste caso, direcionados para a ultima
etapa da modalidade de ensino basico e, portanto, fazem referéncia indireta ao

Programa cuja finalidade remete ao Ensino Profissionalizante.

O quarto objetivo do Programa refere-se a permitir as instituicdes o
desenvolvimento de pesquisa e de metodologias em educacdo a distancia na
formacdo inicial e continuada de professores. O Projeto ndo faz mencao a esta
proposicdo enquanto objetivo, mas incentiva a promoc¢ao de estratégias para
propiciar o “dominio de tecnologias ‘midiacionais’, proporcionando autonomia
aos profissionais para possivel utilizagcdo na solucdo de questdes na atuacdo
profissional”’. (EAFB,2007).

A respeito do primeiro, parece denotar ambiguidade. Analisando-se a proposta

“permitir as instituicbes o desenvolvimento de metodologias em educacéao a

9



distancia na formacgé&o inicial e continuada de professores” subentende-se que
é facultado as Instituicdes desenvolver ou ndo as metodologias supracitadas.
Ora, se o Programa contempla a Educacdo a Distancia, obviamente esta
permissao é obrigatoria e confirmada pelas “Diretrizes para a Elaboragédo de
Projetos para Ensino Técnico Profissional de Nivel Médio a Distancia”
(BRASIL, 2007), onde promulga-se que o Ministério da Educacéo se incumbiu
de providenciar capacitacdo no que diz respeito a (i)Gestdo do processo de
educacédo a distancia;(ii)Producdo de material didatico;(iii)Oferta de disciplinas
na modalidade de educacdo a distancia. e (iv)Processos de Avaliacdo na
educacdo a distancia. A questdo € identificar se foi alcancado o obijetivo
correlato mencionado no Projeto de forma a propiciar esta qualificacdo, e para

guem foi destinada em relacao as atribui¢cdes funcionais.

Os dois ultimos objetivos do Programa que serdo trabalhados tratam do
desenvolvimento de materiais pedagdgicos, respectivamente para docentes e
discentes. Porém, o Projeto ndo faz mencdo a estes como objetivos, mas
dedica um capitulo para orientar a elaboracdo do material didatico para os
discentes. A orientacdo geral constante no referido Projeto Proponente

determina que os materiais didaticos, tanto impressos como midiaticos, devem:

. adequar os contetdos a uma linguagem clara e atraente;

. considerar as possiveis limitacdes do estudante prevenindo
evasfes decorrentes das dificuldades em acompanhar o ritmo de
aprendizagem exigido;

. adaptar-se ao sistema de ensino a distancia;

. atender aos objetivos do curso;

. incluir os contetdos especificados nas ementas ;

. possibilitar aos estudantes satisfazer suas expectativas de

aprendizagem. (EAFB,2007)

Os indicadores supracitados, com excecdo do segundo, podem ser
mensurados a partir da sondagem do publico a que sera destinado ou andlise
sistémica, de acordo com 0s objetivos propostos. Porém, quanto a segunda
orientacdo, considera-se que esta deveria ser implementada com a
participagcdo do publico alvo, uma vez que a previsdo de limitagcbes ndo se
adequa a um sistema diversificado e inclusivo, onde cada qual possui suas

singularidades.
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O Projeto proponente estabelece, ainda, o limite maximo de paginas impressas
em funcdo da carga horaria da disciplina e o tempo minimo de atividades
presenciais para propiciar a "previsdao do volume de informagdes tedricas e

atividades presenciais” que serdo ministradas.

Estabelece, ainda, que o material didatico impresso deveria conter em sua
estrutura “atividades de avaliacdo e auto-avaliacdo, permitindo ao estudante
constatar seu rendimento e desenvolver estratégias de autocorrecao,
desenvolvendo autonomia, independéncia intelectual e responsabilidade”. A
respeito desta Ultima determinacdo, considera-se que ndo ficou clara a
correlacdo entre atividades de auto-avaliacdo e autocorrecdo, o que dificulta

assim a compreensao necessaria para subsidiar a Avaliacdo do Processo.

Em sequéncia, o Projeto Proponente referencia materiais didaticos de carater
midiatico ou eletrénico ,que designa uma equipe multidisciplinar para realizar,
eventualmente, “filmagens de vivéncias praticas que poderao contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem”. Ainda nesta categoria, faz-se alusdo a
adaptacao da plataforma Moodle apropriada ao contexto do publico-alvo. Mais
uma vez apresenta-se de forma sucinta uma informacao imprescindivel para
nortear a consecucado significativa do Programa, considerando-se, pois, que

nao foi feito uso destes recursos.

Por fim, faz-se referéncia, no Projeto proponente, ao “Guia do Estudante,”
cujo objetivo é prestar informacfes “necessarias as agdes e interacbes do
estudante e a dinamica de funcionamento do curso durante os dois anos de
sua execugao”, e onde estardo compilados “o historico da EAFB; organograma
da instituicdo; modalidade de ensino a distancia; mapa de localizacdo na
cidade; calendéario dos encontros presenciais; ementas das disciplinas; relacao
dos Conteudos ou Modulos; regras do estagio; orientagdes sobre o sistema de

tutoria; eventos disponiveis, dentre outras”.
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2. Segunda Delimitacdo do Problema: Avaliacao

Esta etapa diz respeito aos resultados previstos pelo Programa e pelo Projeto,
bem como a verificacdo das metas e seus respectivos resultados. No entanto,
considerando-se que estes ndo sado definidos claramente nos referenciais
supracitados, pretende-se fazer uma correlagcdo com os padrdes de qualidade
para subsidiar a avaliacdo do mesmo, que, inclusive é tratada superficialmente

no Projeto Proponente.

Em se tratando desta Proposta de Avaliacdo Institucional definida no Projeto
proponente, sabe-se que as prerrogativas sdo contempladas parcialmente, ndo
sendo ainda executadas totalmente. Ora, considerando que a expansao e
democratizacdo do ensino sao as finalidades primordiais do Programa,
considera-se que a mensuracao dos demais indicadores, bem como a definicdo
dos critérios e variaveis, € de suma importancia para verificar o alcance dos

objetivos do mesmo.

Neste contexto, a aplicabilidade das propostas avaliativas contempla a
consecucdo das acbBes quanto ao diagnostico da pratica pedagogica, do
processo de ensino aprendizagem, dos materiais pedagogicos, bem como os
recursos humanos, em conformidade com a satisfacdo do discente sem, no

entanto, vincular, aos objetivos do Programa.

A partir das abordagens concluidas e dos resultados apresentados, delimita-se
a necessidade de complementariedade da pesquisa de forma a propiciar uma
visdo holistica do Programa, informando as etapas propostas no item anterior,

de forma a analisar o cumprimento dos objetivos propostos no mesmo.

“O desafio permanente da educagdo a distancia consiste em n&o
perder de vista o sentido politico original da oferta, em verificar se os
suportes tecnolégicos utilizados sdo os mais adequados para o
desenvolvimento dos contelidos, em identificar a proposta de ensino
e a concepcdo de aprendizagem subjacente e em analisar de que
maneira os desafios da ‘distdncia’ sdo tratados entre alunos e
docentes.” (LITWIN,2001)
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Desta forma, entende-se como resultados esperados o alcance do padréao de
qualidade, que sera definido posteriormente nesta Pesquisa, ndo somente em
funcdo da expectativa dos discentes, mas da equipe em geral, e de referencias
que permitam mensurar os resultados obtidos, indicando o grau de eficacia do

Programa, de acordo com as metas e indicativos do Programa.

Neste sentido o problema contemplado nesta investigacao fica delimitado nas
etapas supracitadas, de forma que a avaliacdo seja analisada em funcdo dos
objetivos propostos pelo Programa e Projeto, conforme referendados no
Quadro 1.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo Geral

Em conformidade com os propositos da pesquisa de avaliagdo, essa
investigacdo pretende subsidiar decisées quanto a adequacao de trajetéria do
Curso Técnico em Agropecuaria, modalidade de Ensino a Distancia. Enquanto
Projeto de Intervencéo, ha a énfase da avaliacdo sobre a eficacia do Programa,
a partir da avaliacao de resultados, contrastados aos objetivos do Programa, de

forma, pois, a fundamentar planejamentos Institucionais.

3.2 Objetivos Especificos

(1) Mensurar os indicadores referentes a expansdo e democratizagdo do
ensino no que diz respeito ao Curso Técnico em Agropecuaria oferecido
via modalidade a distancia.

(2) Mensurar os Indicadores de qualidade especificos do Curso em questéo
quanto a capacitacao do profissional em Agropecuéria.

(3) Verificar se o Projeto tem contribuido para o acesso, permanéncia e
conclusdo do Ensino Médio, simultaneamente ao ofertado.

(4) Mensurar os indicadores de formacdo de professores para atuar na
modalidade de Ensino a Distancia.

(5) Avaliar os materiais pedagdgicos desenvolvidos quanto a sua qualidade,
para a formacao dos estudantes.

(6) Introduzir a perspectiva dos atores envolvidos na avaliagdo do
processo do Programa.

(7) Mensurar os indicadores de acesso, permanéncia, evasao e concluséo,
em funcao dos objetivos do Programa.

(8) Elaborar proposicdes sobre o Programa.
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CAPITULO lIl. MODELO DE AVALIACAO

Este capitulo apresenta o modelo de avaliacdo a ser empregado na
investigacdo. Esse procedimento torna-se necessério devido as finalidades da
pesquisa de avaliacdo, como pesquisa aplicada, a qual pode subsidiar os
tomadores de decisdo sobre as diferentes perspectivas que um programa ou

projeto podem ser avaliados.

Apenas para ilustracdo, Owen & Rogers (1999) admitem que politicas,
programas e projetos implementados para melhorar a condigdo social, podem
ser eficazes e eficientes, o que direciona a concepcao dos modelos. Isto é,
enguanto a eficacia é expressa pela relacdo meios e resultados, a eficiéncia se
restringe a andlise da relacdo entre objetivos e os meios empregados. Sao dois
problemas focalizados sob duas formas distintas, mas que, em fungcdo da
disponibilidade de recursos e tempo, podem ser aplicados conjuntamente.

Nesse sentido, Minayo et al (2005) enfatizam que a pesquisa avaliativa
oferece respostas tanto aos tomadores de decisdo (ha qualidade de gestores)
guanto expressam a consolidacdo dos interesses da sociedade (ha qualidade
de beneficiarios), sobre o emprego dos recursos publicos. De forma mais
abrangente, Oliveira (2006) expde que:

“A Pesquisa de Avaliacdo pode ser concebida como uma ferramenta
politica alternativa para direcionamento mais efetivo de intervengfes
sociais auxiliando na tomada de decisdes, repercutindo para o
planejamento ou replanejamento de ac¢6es, influindo no alocamento
ou redistribuicBo de verbas, propiciando a rearticulacdo das
intervencdes: promovendo mudancas orientadas a partir da
recomendacdo de avaliadores como agentes de transformacéo.”
(OLIVEIRA,2006)

Além da concepcao e delimitacdo da funcéo da pesquisa de avaliagao, torna-se
necessario delimitar os modelos de avaliagdo. Inicialmente, Owen & Rogers
(1999) identificaram cinco tipos ou proposi¢des de pesquisas de avaliagéo, a

quais estéo listadas no Quadro 1. Apesar dessa classificacdo ndo ser a Unica,
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ela ndo se diferencia de muitas outras, alterando-se, na maioria das vezes,

apenas a nomenclatura. Por exemplo, a avaliacdo pro-ativa é também

designada como estrutural, enquanto que a esclarecedora e interativa €

também identificada com a avaliacdo de processo, e a de monitoramento como

resultado. Essas identidades advém das definicdes e dos procedimentos

empregados. Pelas definicbes, os conteldos apresentados estdo explicitos a

seqguir:

Quadro 2: Perspectivas sobre a pesquisa de avalia¢do

QUESTOES TIPICAS

DEFINICOES

O Programa é necesséario?

O que sabemos sobre este problema e
0 que o0 programa ird abordar?

Qual a melhor prética reconhecida
nesta area?

Houve outras tentativas para solucionar
este problema?

O que pesquisas relevantes ou a
sabedoria convencional nos diz sobre
este problema?

O que poderiamos descobrir a partir de
fontes externas para melhorar uma
politica ou programa?

Avaliacao realizada antes do programa ser delineado
e cuja fungéo é fornecer informagdes sobre os tipos
de acbes necessarias. E a etapa anterior a execuco
da intervencgdo, onde procura-se avaliar o contetdo
e as necessidades que justificam a elaboracdo da
proposta de intervencéo. (Oliveira, 2006)

DELIMITACAO

©
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©

2

o
©
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Quais sdo os resultados pretendidos e
como o programa é concebido para
alcanga-los?

Que elementos do programa precisam
ser modificados de forma a maximizar
os resultados pretendidos?

O Programa é plausivel?

Que aspectos deste programa séo
passiveis de um acompanhamento
subsequente ou avaliagdo de impacto?

Processo / Desempenho
Ou

Interativa

O que este programa esta tentando
alcangar?

Como é que este servigo esta indo?

E consistente com o plano de entrega
do Programa?

Como poderia ser alterado para a
entrega torna-lo mais eficaz?

Como poderia ser alterada a
organizagdo do Programa para torna-lo
mais efetivo?

Corresponde a fase do desenvolvimento da
intervencdo, onde se permite detectar problemas no
percurso a partir da avaliagdo dos atores envolvidos
no processo, gerando informacdes sobre a
implementacéo de atividades especificas.

Para Clarke (1999) s&o instrumentos importantes de
avaliacdo e fornecem informacBes Uteis para os
atores envolvidos no planejamento, gestédo e oferta
de ensino, onde os resultados de desempenho
escolar referem-se ao que uma escola realmente
tem alcangado.

Geralmente inclui uma abordagem de pesquisa-acédo
que ocorre durante a execucdo do programa,
propiciando informacdes relevantes para orientar
decisdes no que diz respeito a melhoria do mesmo,
contribuindo para o refinamento do desenho do
programa e efetuar o controle do processo. (Isaac
& Michael 1995)
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Resultado

Ou

Monitoramento

O programa de atingiu a populacao
alvo?

Como é a implementagdo agora, em
comparagao a de um ano atras?

Os custos cresceram ou decresceram?
Como podemos afinar este programa
para torna-lo mais eficiente?

Fase que permite definir operacionalmente e
mensurar critérios associados com os objetivos,
comparando essas medidas com os padrées pré-
determinados ou bases comparativas, e
interpretando os resultados em termos do processo
de informacdes. (Isaac & Michael 1995)

A avaliagdo de Resultados pode-se constituir em
uma alternativa para melhorar o processo de
intervencdo, uma vez que esta é continua, ou pode
ser uma indicag8o da associagdo entre a intervencéo
e os resultados obtidos, expressando a efetividade
da mudanca introduzida. (Muniz et al, 2007)

Impacto

O programa foi implementado conforme
o planejado?

Os objetivos declarados do programa
foram alcancados?

As necessidades do publico atendido
pelo programa foram cumpridas?
Quais sdo os resultados nao
intencionais?

Qual a importancia das estratégias de
implementagéo para os resultados
pretendidos?

Como as diferencas na implementacéo
afetaram os resultados do programa?
Quais séo os beneficios do programa,
dados os custos?

Fase onde se pode diagnosticar se os efeitos das
acdes estdo de acordo com os objetivos previstos
pela intervengédo, determinando o grau em que foram
cumpridos. Define, assim, os resultados pretendidos
e ndo pretendidos, de onde se justifica se o
programa deve continuar a ser implementado e se
modificagGes sdo necessarias. (Oliveira,2006)

As vezes, o impacto é interpretado como resultados
a longo prazo. Ocasionalmente, autores utilizam esta
palavra para descrever efeitos do programa na
comunidade maior. (Weiss,1998)

Fonte: Clarke,1999; Isaac & Michael,1995; Muniz et al, 2007; Oliveira, 1999; Owen &
Rogers,1999; Weiss, 1998. (adaptado e traduzido pela autora)

Considerando as definicbes apresentadas no Quadro 1, que define os
objetivos do Projeto e Programa, a op¢do é pela avaliacdo esclarecedora e
interativa, que para alguns autores é também de processo. Sob essa opcéo, a
proposicdo do modelo esta em gerar informacfes sobre o Programa
investigado que evidencie a forma de sua implementacao, analisando a relacao
entre objetivos e atividades executadas, e, ao mesmo tempo, abordando a
eficacia dessa implementacdo, que consiste em analisar a relacdo entre as

atividades executadas e os resultados alcancados.

Conforme os propdsitos da avaliagdo esclarecedora e interativa, a etapa
seguinte consiste na identificacdo e definicdo dos indicadores que expressam
esse tipo de avaliacdo. Teoricamente, seguindo a proposicdo de Owen e
Rogers (1999), os indicadores poderiam ser identificados a partir das questbes
que aqueles autores atribuem a esse tipo de avaliacdo. Nao obstante, h4 a
necessidade de reestruturar o programa pelas perguntas apresentadas e pelas

definicbes que 0 mesmo apresenta sobre o0s conteudos da avaliacdo
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esclarecedora e interativa, conforme admite Clarke (1999) sobre as orientagdes

gue devem ser seguidas ao elaborar indicadores.

Neste contexto, os indicadores de processo e resultado, delimitados para este

estudo, serdo operacionalizados a partir das seguintes dimensfes, que

expressam a implementacéo do Programa:

Quadro 3: Dimensdes que operacionalizam a intervencéao

AVALIACAO
DE
PROCESSO

Treinamento dos docentes

- tipologia do treinamento (tipo e conteldo);
- nimero e tempo de treinamento (C.H);

- satisfacdo do docente com o treinamento;
- experiéncia profissional do docente.

Material pedagogico para docentes e
discentes (eletrénico e impresso)

- natureza do material;
- contelido do material;
- disponibilidade do material;

- utilidade do material; (identificando-se o quanto
o docente se refere ao material na preparagdo e
conducéo das aulas)

- grau de satisfacdo do egresso em relacdo
ao material pedagogico

Estrutura pedagégica do Curso

- satisfacdo do discente em relacdo a
estrutura curricular do curso;

- satisfacdo do discente em relagdo a
estrutura logistica do curso;

- satisfacdo do discente em relagdo a
implementacdo por parte dos docentes,
tutores e equipe de apoio

AVALIACAO
DE
RESULTADO

Expanséo do Ensino

- caracterizagdo dos municipios receptores
do programa

- indices de atendimento da demanda
regional (demanda no processo seletivo: diferenca
entre quantidade de inscritos e matriculados);

- indicadores ampliacdo geografica de
oferta (quantidade de alunos residentes em
periferias).

Democratiza¢éo do Ensino:

- situacao escolar do aluno;
- caracteristicas socioeconémicas do
egresso e evadido

Alunos do Ensino Médio

participaram do Programa:

que

- quantidade de alunos que cursaram
simultaneamente o Ensino Médio e o Curso
Técnico em Agropecuaria

- contribuicao para 0 ingresso,
permanéncia e acesso dos alunos no
Ensino Médio.

Trajetoria curricular do aluno (formar
Técnicos em agropecuaria)

- situacdo académica do aluno: indice de
aprovacgdo, reprovacao e evasdo conforme
trajetoria curricular.

Atividade de egresso na comunidade
local

- indice de egressos que prestam servigos
a comunidade local;

- tipo de servigos;

-natureza de contratos (vinculo empregaticio);
- rendimentos
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CAPITULO IV. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo apresentados os procedimentos metodolégicos que
contemplaram a Pesquisa, delimitando, para tanto, as unidades de andlise,
populacdo e amostra, bem como definindo a maneira como se procedeu a

coleta e tabulacao de dados e anéalise dos mesmos.

1. Unidade de Analise

A investigagcdo contemplou as seguintes unidades que subsidiaram a obtencé&o
de dados para a pesquisa: docentes da Instituicdo Proponente do Projeto (IF
Barbacena MG); discentes (concluintes e evadidos) oriundos das Instituicdes
Receptoras (Polos de Alfenas e Cataguases-MG) referente a turma de 2009-
2010 do Curso Técnico em Agropecudria, modalidade a distancia; e material

pedagogico utilizado no referido Curso.

2. Instrumentos para Coleta de Dados

Os dados foram obtidos por dois instrumentos: registro académico (ficha
cadastral do aluno e ata de resultado final) e questionérios, do tipo auto
administrado, aplicado para ao publico envolvido (concluintes, desistentes e

docentes).

O primeiro instrumento foi obtido na Secdo de Registros Escolares do Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Campus Barbacena, e engloba
desde os dados pessoais so6cio demograficos até situacdo académica do

discente.

Os questionarios foram elaborados no Google Docs, ferramenta acoplada ao
e-mail institucional, e encaminhados, no primeiro semestre de 2012, via correio

eletrénico, a concluintes, desistentes e professores da primeira turma do Curso
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Técnico em Agropecudaria na modalidade a Distancia. Os referidos
questionarios, estdo disponiveis em sitios® eletrdnicos e no apéndice desta

pesquisa (apéndice 1)

3. Populagéo e Amostra

Inicialmente pretendeu-se aplicar uma pesquisa de “censo”, no entanto, devido
a quantidade de respostas obtidas quando da aplicacado dos questionarios auto
administrados, optou-se, também, por incluir a pesquisa tipo Survey, uma vez
que, segundo Babbie (1999), esta € semelhante ao tipo de pesquisa de
“censo”, sendo que o diferencial entre as duas pesquisas € que o “Survey
examina uma amostra da populagdo, enquanto o censo geralmente implica
uma enumeragao da populacdo toda.” Reitera-se que, a finalidade da pesquisa,
em ambos 0s casos (censo e amostra), sera avaliativa, conforme mencionado

anteriormente no Capitulo IlI.

Ainda sobre a Pesquisa Survey, conforme Babbie (1999), existem,
basicamente dois modelos chamados de interseccionais e longitudinais. O
primeiro delimita-se a coleta dos dados de uma determinada populacdo, em um
anico intervalo de tempo e, o segundo modelo, é realizado ao longo do tempo.
Dadas as condicbes desta pesquisa, que contempla uma Unica turma, o

modelo adotado sera o interseccional de uma amostragem probabilistica.

Fundamentando-se neste referencial, serdo contemplados os dois modelos
supracitados, sendo que, para os dados coletados por meio de Registro

Académico, sera considerada a populacdo censitaria dos alunos

3

Docentes:https://docs.google.com/a/ifsudestemg.edu.br/spreadsheet/viewform?formkey=dGxs
WkpTcExPcGNyWUO4NjNNnT3B5WKE6MQ; Concluintes:https://docs.google.com/a/ifsudestemg
.edu.br/spreadsheet/viewform?formkey=dHdDaEJMQkZ4TiluaWt4SKNPWWhLRKEEMA; Desist
entes:https://docs.google.com/a/ifsudestemg.edu.br/spreadsheet/viewform?formkey=dDzZXblJ1
d3I3RGxVWDIuZKRIMC1HNOEGMA
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regularmente matriculados no inicio do Curso (2009) e situacdo académica dos

mesmos ao término do percurso educacional, conforme demonstrado na tabela

a sequir:

Tabela 1: Frequéncia da demanda conforme percurso académico em relagdo ao nimero de vagas

Candidatos total de total de Total de
Polo Vagas candidatos | Aprovados | matriculados | Concluintes | Desistentes | Transferido
Alfenas 50 59 57 53 19 34 0
Cataguases 50 43 39 34 22 11 1
Total (f) 100 102 96 87 41 45 1
Total (%) 100% | 47% 52% 1%

Quanto a amostra utilizada, esta compreende a frequéncia de retorno dos
questionarios, que foram encaminhados via correio eletrénico para o publico

envolvido, cujo indice percentual € apresentado na tabela a seguir:

Tabela 2: Iindice percentual do publico-alvo da pesquisa e respectiva quantidade de respondentes

Unidades de Populacéo Populacéo Populacéo Populacéo
Analise Total/censo (f) total/censo(%) respondente (f) respondente (%)
Discente 41 100% 21 51%
Concluinte
Aluno 45 100% 10 22%
desistente
Docente 19 100% 14 74%

Dado, pois, o tamanho da amostra, supracitado na tabela 2, os mesmos foram
submetidos, além do calculo de média ponderada, ao teste de Friedman,
indicado para amostras nao-paramétricas. A correlacado de Kendall também foi
utilizada, uma vez que a mesma é indicada para amostras pequenas. E
importante salientar que tentou-se estabelecer contato telefénico com toda a
populacdo, de forma a verificar se havia interesse em participar da pesquisa,
sendo ofertados, a estes, outros meios de encaminhamento de questionarios,

tendo a maioria optado pelo correio eletronico.

Em relacdo a percentagem de devolucdo, o retorno dos questionarios virtuais
superou, no que se refere aos concluintes e docentes, o indice sugerido por
Lakatos e Marconi (1991) que gira, aproximadamente, em torno de 25%,

quando utilizada a correspondéncia convencional. Quanto aos desistentes, o
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indice de retorno de 22% se enquadra as taxas de respostas online que, de

acordo com Goncalves (2008) apud Rozzett & Demo (2010)

ndo obstante as muitas vantagens em se realizar pesquisas on-line,
como a flexibilidade, a economia de tempo e o baixo custo, ha
desvantagens patentes que reduzem muito as taxas de resposta, tais
quais a possivel percepcdo de mensagem SPAM, a falta de
habilidade dos respondentes, a dependéncia de recursos
tecnolégicos, a impessoalidade e a selecéo e a qualidade da amostra.
Taxas de resposta entre 20% e 50% ja sdo consideradas elevadas
em pesquisas pela internet ou e-mail. Cabe salientar que ndo houve
diferencas nos padrdes de respostas em funcdo do meio utilizado
para coleta. (GONCALVES, 2008 apud ROZZET & DEMO, 2010)
Nestas condicfes, considera-se que o indice de informacdes constantes no
Registro Académico bem como o indice de retorno dos questionarios aplicados
viabilizam a presente pesquisa, tento, pois, no proximo item, apresentar a

validade e a confiabilidade do ultimo instrumento mencionado.

4. Validade e Confiabilidade do Questionario

Os questionéarios estruturados, em formato eletrénico, contém, entre outras,
questdes do tipo likert*, com escala variando de 1 a 5, que medem a ocorréncia
e satisfacdo das variaveis supracitadas, conforme apresentado na Figura 1 a
seqguir:

Figura 1: Escalonamento das alternativas apresentadas no questionario

Satisfagéo Totalmente Satisfeito Indiferente Insatisfeito Totalmente
Satisfeito Insatisfeito
Ocorréncia Sempre Quase Sempre | As vezes Poucas Nunca
Vezes
5 4 3 2 1

Optou-se pela inclusado da categoria central com o intuito de que o entrevistado
nao seja conduzido a tendéncia de optar, em caso de ddvida, por um grau
positivo ou negativo, corroborando, portanto, para registrar fidedignamente a
opinido do mesmo, uma vez que, segundo o proprio Likert (1952), os individuos

optam por esses niveis segundo suas experiéncias e influencias sociais.

‘o psicologo e educador americano Rensis Likert (1903-1981), mais conhecido por seus
trabalhos de investigacdo sobre estilos de gestdo em 1922, era estudante de engenharia e
estagiava em uma empresa, época em que foi deflagrada uma greve duradoura. A falta de
comunicacao entre as duas partes lhe causou forte impressdo, o que o levou a estudar as
organizacfes e 0s seus comportamentos pelo resto de sua vida (KISH 1982).
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De acordo com Likert (1934) apud Lima (2000), para construir uma escala &
necessario (1) elaborar uma lista contendo as diferentes vertentes que se
relacionam com o assunto; (2) pedir aos sujeitos que manifestem o seu grau de
concordancia com cada uma das questdes; (3) garantir a validade e a

confiabilidade da escala. ®

Desta forma, a partir da primeira regra supracitada, selecionou-se uma
guantidade expressiva de itens considerados relevantes, tendo como base os
referenciais de Ensino a Distancia, principalmente aqueles especificos ao e-
Tec, citados na bibliografia desta pesquisa. As questbes foram, entéo,
construidas e adaptadas ao publico alvo deste estudo, sendo agrupadas de
forma generalizada, quando se trata de avaliacdo curricular. Este procedimento
se justifica pela distancia temporal da pesquisa em relacdo ao término do
Curso, uma vez que, ao responder questbes extremamente especificas, 0s
resultados poderiam sofrer influéncia, considerando que, segundo Krentler
(2006) apud Souza & Reinertll (2010),“a avaliacdo, néo é estatica ao longo do
tempo porque os estudantes reavaliam continuamente suas opinides anteriores
com base em novas informagées”.

b

Passando-se, pois, a segunda regra, considerando o referido contexto, a
validacdo de conteudo ficou delimitada a analise tedrica dos itens, onde o
instrumento, na qualidade de pré-teste, foi aplicado a representante de cada
grupo da populacdo, que compdem o préprio universo desse estudo, ja que 0s
mesmos possuem peculiaridades que lhe s&o concernentes, dispensando,
assim, juizes externos, baseando-se na afirmacdo do proprio Likert (1934)

apud Cunha (2007):

®> A Teoria Classica de Medida (TCM) fornece meios para se avaliar a qualidade de um
instrumento de medicao através da validacao e confiabilidade do mesmo, sendo que a primeira
avalia se o conceito certo estd sendo medido. J4 a confiabilidade é definida como o grau em
que o resultado estd livre da variancia dos erros aleatérios. Os trés principais tipos de validade
sdo de conteudo, de constructo e de critério e, 0s principais tipos de confiabilidade sdo a
estabilidade, a equivaléncia e a consisténcia interna. ( Hayes, 1998 apud Figueiredo, 2006)
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“[a escala likert] € um método simples de atribuir scores em Escalas
de Atitude de Thurstone, que ndo envolve o uso de um grupo de
juizes e ainda se baseia em varias amostras para ser
consistentemente mais fidedigno do que o método original.” (LIKERT,
1934 apud CUNHA 2007)

Ao retorno das respostas, algumas questdes que apresentavam sentido dubio,
ou falta de clareza, gerando a falta de compreensédo dos avaliadores, foram
excluidas ou modificadas, com o intuito de dirimir as ddvidas que suscitaram.
Neste contexto, tal atividade limitou-se a verificacdo das alternativas de dificil

entendimento.

Este passo contemplou a validacdo de contedudo da escala, garantida, pois,
pela teoria. Ja as validacbes de constructo e de critério dependem da
quantidade amostral, uma vez que, de acordo com Tabachnick e Fidell (2001)
apud Fiuza(2008), h4 comprometimento de analise para amostra com menos
de 300 sujeitos, estando, portanto, inviavel neste sentido, considerando que a

populacao alvo da pesquisa nao ultrapassa 100 individuos.

Nestas condi¢cbes, prosseguindo as andlises, como forma de medi¢cdo da
confiabilidade, optou-se diretamente pela utilizacdo da consisténcia interna por

meio do alfa de Cronbach que, conforme Bogliaccini et al (2005):

€ um modelo de coeréncia interna, com base na média das
correlacdes entre os itens. A vantagen desta medida é a capacidade
de avaliar o quanto melhorar (ou piorar) a confiabilidade do teste,
verificando se um determinado item deve ser excluido.
(BOGLIACCINI et al, 2005)

Neste sentido, considerando que o alfa de Cronbach de todas as variaveis do
constructo tém confiabilidade®, uma vez que apresentam coeficiente superior a
0.51, conforme apresentado na tabela 3, conclui-se que ndo € necessario
eliminar nenhum item, uma vez que este procedimento ndo altera de forma

eficaz os valores obtidos.

® Os resultados obtidos revelam confiabilidade da escala, uma vez que, de acordo com Nichols (1999)
apud Hora et al (2010), o coeficiente deve ser interpretado no intervalo entre 0 e 1, onde os valores
negativos do alfa devem ser considerados como escalas sem confianca.
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Tabela 3: Resultado de confiabilidade da escala

Publico Coeficiente alfa
direcionada de Cronbach

concluintes 0,515 (46 itens)

Desistentes | 0,856 (05 itens)

Professores | 0,984 (25 itens)

Dado, pois, a validacdo parcial da escala, recomenda-se que, para submissao
da mesma a todos os critérios, as questdes sejam formuladas de forma
especifica para cada bloco, mddulo ou disciplina constante no curriculo
pedagdgico, e que sejam indagadas imediatamente ao término destas, de

modo a configurar uma avaliacado de processo permanente.

De qualquer forma, manteve-se a atribuicdo de pesos as questbes do tipo
likert, considerando que, de acordo com Souza & Reinertll (2010), a satisfacao
assume papel relevante na avaliacéo, por resultar de um julgamento formulado
a partir da realidade percebida. Neste sentido, os mesmos autores, citando
SCHLEICH et al (2006) afirmam que, o ndo atendimento dessas expectativas
pode gerar desempenho mais baixo, integracdo mais reduzida, insucesso e,

em alguns casos, até mesmo o abandono do curso.
Nestas condi¢cbes, prosseguindo as consideracbes metodologicas, serao

apresentados, a seguir, os procedimentos utilizados para tabulagcdo e analise
dos dados, referentes a populacao total e amostral.
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5. Procedimentos de Tabulagcdo e Andlise de Dados

Os dados obtidos por meio do Registro Académico de origem eletronica, foram
compilados para planilha, enquanto os cadastrais foram manuscritos e,
posteriormente, tabulados no mesmo programa. Quanto ao instrumento
eletronico, hospedado no Google Docs institucional, os dados foram
rastreados, armazenados e tabulados automaticamente pelo programa, em
uma planilha eletrdnica, além de disposto em tabelas e graficos pertinentes.

Estes dados foram importados pelo software Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS), versao 20.0, cuja proposta estatistica permite uma analise

sistematizada da intervencédo compreendida a partir dos objetivos do Programa.

Foram, entdo, realizadas analises descritivas e exploratorias, para verificar a
distribuicdo da entrada dos dados e a presencga de casos omissos, identificados
pela distribuicdo da frequéncia. Em seguida, iniciou-se o Teste Kolmogorov-
Smirnov onde, a partir de entdo, optou-se, basicamente, pela utilizacdo dos
seguintes testes, para dados ndo-paramétricos, considerando o tamanho
amostral: (1) frequéncia, (2) média ponderada, (3) crosstabs com agrupamento
em Cluster e (4) classificacdo por Postos de Friedman. Esporadicamente,
serdo utilizados o teste de qui-quadrado e correlacdo de Kendall, sendo que,
para fins de analise, consideram-se os resultados como significativos ao nivel

de p<0,05 (levin, 1987). E também aqueles inferiores a p<0,01.

Para medicdo de questbes tipo Likert, serdo utilizadas a classificacdo por
ranking de Friedman e média ponderada, sendo esta proposta pelo proprio
criador da escala, nas palavras de Ghiglione (1993) apud Cunha (2007), da

seguinte forma:

Likert propds um método de célculo do resultado final através de uma
média ponderada das respostas dadas, atribuindo em cada item um
peso a cada nivel de concordancia expresso pelo sujeito. Esses
pesos sdo calculados de acordo com a assumpcgdo de que esta
subjacente a atitude uma distribuicdo Normal e tomando como
referéncia as frequéncias de resposta quando da afericdo da escala
(GHIGLIONE, 1993, apud CUNHA 2007).
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Tendo, pois, 0s seguintes preceitos, a média ponderada pode ser calculada

pela seguinte férmula:

_ NP1 T XPp ot XDy
PLtD2t 0+ Pn

p

Onde:

M= Média ponderada
[J,= soma do nimero de ocorréncias x o peso médio (grau da escala)
[1;=soma do nlmero de ocorréncias

Os parametros de classificagdo, para medicdo de grau de satisfacdo e
ocorréncia, dependem da localizacdo da média ponderada na escala de cinco
pontos, considerando a parte central como intermediaria. Assim, 0s pontos
extremos a direita de 3, tendem a considerar os resultados positivos, e aqueles
localizados a esquerda de 3 como resultados negativos. Assim, a classificacdo
de resposta sera

“satisfeito”, conforme apresentado na seguinte tabela de classificacao:

Tabela 4: Parametros para interpretacdo dos resultados da média ponderada

RESULTADO EQUIVALENCIA
de 1,00 a 1,49 totalmente insatisfeito nunca
de 1,50 a 2,49 Insatisfeito poucas vezes
de 2,50 a 3,49 Indiferente as vezes
de 3,50 a 4,49 Satisfeito guase sempre
de 4,50 a 5,00 totalmente satisfeito sempre

Em relacdo ao teste de Friedman, a andlise de variancia de classificagcdo por
postos, sera calculado com auxilio do software SPSS, ao nivel de significancia

de 0,05, considerando-se a seguinte férmula:
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X2 = Ze,) 3NE+1

Nk(k )45

onde:

N — nimero de linhas;
k — nimero de colunas;
Ri — soma dos postos na coluna “".

De acordo com Siegel & Castellan (2006), o teste de Friedman, também
indicado para pequenas amostras, € utilizado para comparar dados amostrais
vinculados, avaliando o individuo mais de uma vez, calculando os postos
ocupados por eles apos a ordenacdo feita para cada grupo separadamente.
Apoés a ordenacdo, é testada a hipotese de igualdade da soma dos postos de

cada grupo.

Neste sentido, de acordo com Campos (s/d), o teste considera a hipotese de
nulidade (HO) que as amostras sao estatisticamente iguais (hipotese de
nulidade: HO), a distribuicdo dos postos nas diversas colunas sera equivalente,
de modo que a soma dos postos em cada coluna sera aproximadamente igual,
enquanto a hipétese alternativa (H1) indica que as amostras séo diferentes,

onde as somas das diversas colunas se diferem.

Assim, se o valor da significaAncia assinotica encontrado for superior a 0,05
conclui-se que ndo ha diferenca estatisticamente significativa entre as
variaveis. No entanto, se o valor for inferior a 0.05, considera-se exatamente o

oposto, sendo que dentre as variaveis ha uma que se destaque.

Ja4 o teste do qui-quadrado, de acordo Beiguelman (1996), utilizado para
“‘comparar a distribuicdo de diversos acontecimentos em diferentes amostras, a
fim de avaliar se as propor¢des observadas destes eventos mostram ou n&o

diferencgas significativas”, é calculado pela seguinte férmula:
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x2=2X[(0-e)2/e]

em que
* 0 = frequéncia observada para cada classe,
* e = frequéncia esperada para aquela classe.

Conforme Beiguelman (1996), o resultado pode apresentar duas hipoéteses,
sendo que a Hipotese nula define que “as frequéncias observadas nao séo
diferentes das frequéncias esperadas, portanto, ndo ha associacdo entre o0s
grupos” e a hipdtese alternativa define que “as frequéncias observadas s&o
diferentes das frequéncias esperadas, portanto, ha associacdo entre o0s
grupos.” Neste sentido, para HO serdo considerados os valores > que 0.05, e

para a hipétese alternativa o oposto.

Por fim, a correlacdo de Kendall, conforme Siegel & Castellan (2006), é util em
estudos de agrupamento de varidveis, quando se tem k conjunto de postos,
sendo que o teste foi utilizado em algumas correlagbes entre as questdes
Likert, considerando que, de acordo com TABACHNIK & FIDELL (2001), esta
escala também pode ser considerada “um tipo de escala ordinal, apresentando,

portanto, propriedades de variaveis discretas”.

A formula de Kendall é dada na seguinte expressao:

S

= n(n-— /)’

2

em que:

T= associacao das classificac@es requeridas;
S= resultado da relagédo das ordens encontradas nos possiveis pares de ordenacéo;
n= numero de etapas.

Para interpretacao dos resultados, em amostras pequenas, conforme Siegel &
Castellan (2006), deve-se considerar 0sW<1, com nivel de significancia de
0.05, lembrando, pois, que os dados foram automaticamente calculados por
meio do SPSS.
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A escolha destes testes tem o intuito de apresentar diferentes enfoques das
dimensdes supracitadas, de forma a contribuir para a identificacdo de
resultados que indiqguem eficacia ou ndo do programa em relacdo aos objetivos
propostos. Assim, ao se utilizar a média ponderada a mesma pode ser
confirmada pelo teste de Friedman, assegurando a confiabilidade dos
resultados. Quanto ao teste de Kendall, este foi utilizado com o propdsito de
identificar se ha correlacdo entre variaveis pertinentes, indicando se séao
passiveis de consideracfes Por fim, o qui-quadrado, demonstrara se existe
associacdo entre as varidveis, também com o intuito de contribuir para a
avaliacdo precisa dos resultados. Neste sentido, conclui-se que a adogao

destes testes estatisticos justificara, com maior precisdo, a presente pesquisa.

Nos capitulos a seguir, sera apresentada a andlise dos resultados, delineando
os testes supracitados, conforme os referenciais dos indicadores propostos,
enquanto pesquisa avaliativa de processo e resultado, sendo importante
registrar que a identidade dos respondentes foi preservada, e que o instituto

alvo da pesquisa consentiu com a publicagéo dos dados coletados.
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CAPITULO V - FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo tem como objetivo apresentar o primeiro nivel de analise,

demonstrando os indicadores de formacdo de professores em Educacédo a

Distancia, que atuaram na primeira turma do Curso Técnico em Agropecuaria
do Campus Barbacena, entre os anos de 2009 e 2010. Além deste objetivo
serdo contemplados outros dois, apresentados no Projeto Base, que diz
respeito a promocdo do dominio de tecnologias midiacionais e formacao
continuada de professores atuantes no Programa EJA, considerando que no
primeiro edital do Processo Seletivo, 50% das vagas foram destinadas para
este publico, cujo perfil deveria se enquadrar na idade minima de 18 anos, e
matricula concomitante no Ensino Médio, fazendo valer as Diretrizes do
Programa, delineadas pelo CONAE (2010):

“serdo considerados também projetos que visem a formacdo de
jovens e adultos para o desenvolvimento de arranjos produtivos,
sociais e culturais locais e regionais(...) visando levar o
desenvolvimento a regides distantes de Instituicdes de ensino técnico
e, com isto, fixar a populagéo no interior” (CONAE, 2010)

Com base nestes preceitos, serdo desenvolvidas trés dimensdes, sendo que a
primeira dimenséo refere-se a tipologia do treinamento recebido pelo
docente, e contemplara a carga horaria e o contetddo ministrado, onde sera
estabelecido um cotejamento entre os resultados apresentados e a experiéncia
docente, de forma a proceder as proposi¢cdes de uma avaliacdo de processo,
que perpassa desde a desenvoltura do Projeto a sua eficiéncia. Por
conseguinte, a segunda dimensdao revelara o grau de satisfagdo do professor
em relacdo a estrutura fisica e curricular do treinamento, bem como assuntos
relativos a didatica dos instrutores. Por ultimo, a terceira dimensao
correspondera ao material didatico recebido, como complementagdo ao
treinamento ofertado. Para melhor compreenséo, a subdivisdo mencionada

sera apresentada na figura 2, a seguir:
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Figura 2: Subdivis&o do capitulo, que refere-se a formacao de professores, em dimenséo e
categorias

1.a DIMENSAO 2.2 DIMENSAO 3.a DIMENSAO
tipologia e tempo do satisfacdo com o Material Pedagégico
treinamento treinamento do treinamento
¢ Modalidade do e Estrutura fisica; e Tipo do material
treinamento * Estrutura tecnoldgica; * Conteldo do material
e Carga horaria * Did4tica do Instrutor e Intensidade de
* Conteudo do e Estrutura Pedagégica utilizagﬁo
treinamento * Disponibilizacdo

e Acessibilidade
e satisfagdo

1. Primeira Dimensé&o: tipologia e tempo do treinamento docente

Embora o Programa referencie a formag&o continuada de docentes, esta
terminologia foi substituida por treinamento, pois entende-se este como um
fragmento da Formacdo Continuada, sendo o primeiro concebido como um
programa especifico, de teor essencialmente técnico, cujo objetivo € atender,
de imediato, a demandas pontuais. J& a educacdo continuada € conceituada
como “o conjunto de experiéncias subsequentes a formagdo inicial,”
complementando amplamente as competéncias adquiridas, e “compativel com
0 desenvolvimento de responsabilidades” pertinentes, sendo que, segundo
Gatti (2003), “envolve a atualizacdo do universo de conhecimentos dos
professores, ancorando-se na constante reavaliacdo do saber que deve ser

escolarizavel.”

Esta opcdo considerou a terminologia em questdo, considerando que foi
ofertado um treinamento denominado “Curso Moodle para tutores e
professores”, com carga horéria de 60 horas, ministrado em novembro de
2008, sendo destinado aos servidores interessados da entdo EAFB, e um
“Curso Capacitagdo de Gestores e professores e-Tec Brasil”, com carga de 180
horas, ofertado pelo Ministério da Educacédo e Cultura e destinado somente ao

Nucleo Estruturante do Projeto.
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A partir destas definicdes, para subsidiar a andlise das categorias que
compdem esta dimensdo, computou-se que nem todos os docentes receberam
treinamento, sendo que 63% se enquadram nesta afirmativa. Isto implica que
nao houve uma obrigatoriedade de cumprimento deste como requisito para
atuacdo no Curso. Além disso, conforme mencionado, houve uma

diversificacdo quanto a carga horaria e a tipologia do contedado ministrado.

Em se tratando da carga horéria do treinamento, os docentes opinaram sobre
sua suficiéncia, sendo que para 71% dos respondentes, esta foi cabivel para a
explanacdo do conteudo proposto, enquanto 29% consideram que a mesma

nao corresponde as necessidades expositoras.

Quanto a tipologia do treinamento, definido pelo conteldo supracitado, a
formacdo dos docentes pode ser identificada por cinco categorias,
expressando trajetorias diferenciadas na formacdo. A primeira refere-se a
oferta de disciplinas na modalidade de educacgao a distancia, que diz respeito
ao ensino mediado por tecnologias, cuja metodologia conserva os principios do
ensino presencial, baseado em uma pedagogia integrada, colaborativa,
contextualizada e multidisciplinar, acrescentados pela nova dindmica de ensino.
A segunda categoria refere-se a producdo de material didatico, que diz
respeito a orientacdo para elaboracdo dos mesmos, tanto na tipologia
eletrbnica quanto impressa, contendo delineamentos pedagdgicos, tais como
linguagem e diagramacéao ilustrativa, bem como ferramentas complementares,
caracterizados essencialmente para a modalidade de ensino a distancia. A
terceira categoria refere-se aos processos de avaliagdo na educacdo a
distancia, tanto institucional quanto em relagédo a aprendizagem, considerando
nesta ultima a avaliacdo de competéncias e habilidades (Diretrizes, 2008). A
quarta categoria refere-se a utilizacdo do ambiente virtual de
aprendizagem, que, embora faga parte da primeira categoria, foi desagregada
desta com o intuito de propiciar maior clareza no questionario aplicado. Diz

respeito a orientacdes sobre a utilizagdo das ferramentas do software adotado
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como plataforma do curso em questdo. A Ultima categoria, embora néo
inferida nas Diretrizes do e-Tec, foi contemplada uma vez que o Curso também
€ direcionado ao publico de Jovens e Adultos, cuja metodologia de ensino

adota estratégias pedagogicas proprias para este nivel educacional.

A respeito das categorias supracitadas, os docentes foram indagados sobre
quais conteudos foram contemplados no treinamento, cujos indices seréo

apresentados a sequir:

m Oferta de disciplinas em
EAD

0% . 13%

B Produg¢do de Material
Didatico

52%

Processos de Avaliagdo

em EAD

13% Utilizacdo do (AVA)

Metodologia de Ensino
para EJA

Gréfico 1. Percentual dos contetidos contemplados no treinamento, conforme
docentes.

Considerando que a soma pode ultrapassar 100%, uma vez que os docentes
poderiam assinalar mais de uma opc¢ao, os resultados mais discrepantes
revelam que nenhum respondente apontou receber orientagcbes sobre
metodologia para Ensino de Jovens e Adultos (EJA), variavel esta diretamente
relacionada a uma parte do publico ao qual se destina o Programa
Governamental, e apenas 14% receberam instrucées sobre a avaliacdo na

modalidade de Ensino a Distancia, considerado enfoque principal do e-Tec.
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Além disso, considerando a tipologia do treinamento ofertado e, ainda, que
todos os respondentes assinalaram que houve treinamento sobre a categoria
“utilizacdo de ambiente virtual de ensino”, e somente 14% assinalaram as
demais, subentende-se que foram exiguos, portanto, os assuntos pedagogicos
relacionados as modalidades supracitadas, exceto para o nucleo estruturante,
conforme explicitado anteriormente, uma vez que estes estdo entre 0s

respondentes.

2. Segunda Dimenséo: Grau de satisfacdo do docente em relacao ao

treinamento

Propbe-se apresentar o grau de satisfacdo do respondente em relacdo ao
treinamento ofertado, sendo, para tanto, pontuadas quatro categorias
pertinentes: a infraestrutura fisica, estrutura tecnoldgica, estrutura pedagdgica
e didatica do instrutor. O grau de satisfacdo em relacdo ao material pedagoégico

recebido, sera contemplado na préxima dimensao.

A titulo de andlise, cada uma dessas variaveis foi mensurada através de uma
escala Likert de 5 posicbes, sendo estas, respectivamente: totalmente

satisfeito, satisfeito, indiferente, insatisfeito, totalmente insatisfeito.

A primeira categoria contempla o grau de satisfacdo do docente em relagédo a
infraestrutura fisica onde o treinamento foi ofertado, e segunda categoria
contempla a estrutura tecnolégica disponibilizada, sendo que a primeira é
definida pelas variaveis: (1)condicGes das instalagcdes fisicas (banheiros, sala
de aula); (2)quantidade adequada de computadores disponibilizados e; (3)
satisfagdo com o0s equipamentos multimidias; ja a segunda categoria é
composta pelas variaveis: (1)funcionalidade da plataforma Moodle;
(2)confiabilidade da plataforma; (3) velocidade de acesso a internet; e (4)
velocidade de processamento do computador. Dadas as categorias e suas
variaveis, os docentes foram indagados sobre o grau de satisfacdo com as

mesmas, obtendo-se, respectivamente, 0s seguintes resultados:

35



A

= e

L w wo
|
\ T
. ___ < & |
— ———————— —
Funcionalidade da Plataforma 17%

u Totalmente satisfeito ® Satisfeito w Indiferente = Insatisfeito © Totalmente insatisfeito ® Totalmente satisfeito ™ Satisfeito » Indiferente = Insatisfeito © Totalmente insatisfeito

Grafico 2: Grau de satisfacdo dos docentes em Gréfico 3: Grau de satisfacdo dos docentes em
relagdo a infraestrutura fisica onde ocorreu o relagdo a estrutura tecnolégica que subsidiou o
treinamento. treinamento
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A média ponderada referente ao grupo de varidveis que contemplam a
categoria sobre a infraestrutura fisica foi de 3.81, e indica que a maioria dos
professores respondentes manifestaram-se satisfeitos com estes itens, assim
como em relagdo as variaveis que contemplam a segunda categoria, referente
a estrutura tecnologica, considerando que a média ponderada desta resultou
em 4,06.

Para complementagdo da andlise, as mesmas varidveis componentes das
categorias em questdo foram submetidas ao ranking de Friedman, cujo

resultado é apresentado a seguir, comecando pela infraestrutura fisica:

Tabela 5: Grau de satisfacdo docente em
relagcdo a infraestrutura fisica onde ocorreu o
treinamento.

p FRIEDMAN
VARIAVEL
RANK
Satisfacéo instalacéo fisica 2,14
Satisfacdo quantidade de PC 2,07
Satisfag@o equipamentos multimidia 1,79

Significancia assinética:0,135 > 0,05 (ndo ha variancia)

Média ponderada do grupo: 3,81 (satisfatério)

A significancia de 0,135 revela que ndo ha variancia entre as pontuacdes
atribuidas pelos docentes, a respeito da categoria referente a infraestrutura

fisica, corroborando com o resultado da média ponderada.

Considerando-se, pois, 0 investimento governamental proveniente do FNDE
para recintos educacionais de natureza publica, e a importancia de instalacdes

fisicas adequadas e disponibilidade suficiente de aparatos tecnoldgicos para o
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desenvolvimento de atividades educativas, os resultados implicam que, de
maneira geral, esta categoria apresenta-se adequada para 0 treinamento

proposto.

Quanto ao grupo de variaveis referente a estrutura tecnologica, a significancia
de 0,782 também indica que ndo houve variancia entre as pontuacdes
atribuidas, indicando que estes resultados apresentam-se, de maneira geral, de

modo satisfatério, conforme a seguinte classificacéo:

Tabela 6: Grau de satisfacdo docente em
relacdo a estrutura tecnolégica onde ocorreu o
treinamento.

; FRIEDMAN
VARIAVEL
RANK
Satisfacdo Confiabilidade Moodle 2,61
Satisfagéo Funcionalidade Moodle 2,54
Satisfacéo Velocidade Internet 2,43
Satisfag@o Processamento PC 2,43

Significancia assinética:0,782> 0,05 (ndo ha variancia)
Média ponderada do grupo: 4,06 (satisfatério)

Estas varidveis sdo consideradas, entre outras, como marcos de referéncia
para 0 sucesso na Educacédo a Distancia baseada na internet, conforme cita
Moore (2007), sendo que a confiabilidade do sistema de veiculacdo da
tecnologia “inclui medidas de seguranga eletrénica (protegdo por senhas,

criptografia, back-up), assegurando integridade e validade das informagdes”.

Quanto a funcionalidade da plataforma Moodle, no que diz respeito ao
gerenciamento do ambiente, que engloba os mecanismos de construcdo de
atividades e interface de comunicacéo, de forma a atender as necessidades do
educando, estes apresentaram-se satisfeitos, assim como em relacdo a
velocidade de acesso a internet, bem como do computador, corroborando para

a eficacia de todo o pacote.
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Portanto, de maneira geral, mais de 60% dos docentes que responderam ao
guestionario, revelam-se satisfeitos com a infraestrutura fisica e tecnologica
disponibilizadas. Entretanto, € importante considerar que, como este nao é
um resultado permanente, pode-se propor melhorias no que tange
especialmente aos equipamentos tecnoldgicos utilizados, uma vez que ndo se
pode assegurar a equidade dos mesmos. Desta forma, indica-se uma avaliacéo

constante com o intuito de oferecer melhorias periodicamente, caso necessario.

Em sequéncia, a terceira categoria contempla a opinido dos respondentes em
relagdo a didatica do instrutor do treinamento, sendo definida pelas
seguintes variaveis: (1) clareza na divulgacdo dos objetivos e metodologia do
treinamento; (2)dominio do conteddo ministrado; (3)atenciosidade e
prestatividade ao aluno; (4)nivelamento de explana¢des compativel com o

conhecimento afim; (5)e pontualidade e cumprimento dos horéarios acordados.

Os resultados indicam a satisfacdo da maioria dos respondentes, expresso
pela média ponderada de 3,86 das variaveis componentes desta categoria,

conforme demonstrado no grafico a seguir:

Pontualidade

Nivelamento

Atenciosidade

Dominio de conteudo

Clareza metodolégica

® Totalmente satisfeito m Satisfeito m Indiferente © Insatisfeito  Totalmente insatisfeito

Gréfico 4: Grau de satisfacdo dos docentes em
relagdo a didatica do instrutor que ministrou o
treinamento

O teste de Friedman confiima que ndo ha varidncia entre os itens,
considerando a significancia assintética de 0.116, conforme apresentado na

seguinte tabela:
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Tabela 7: Grau de satisfacdo dos docentes em
relacdo a didatica do instrutor que ministrou o
treinamento.

A FRIEDMAN
VARIAVEL RANK

Satisfagcdo dominio do contetido do

instrutor 3,21
Atenciosidade do Instrutor 3,14
Satisfagcdo com a clareza do instrutor 3,11
Satisfagdo pontualidade do Instrutor 3,11
Satisfacdo com nivelamento 2,43

Significancia assindtica:0,116> 0,05 (ndo ha variancia)

Média ponderada do grupo: 3,87 (satisfatorio)

Nestas condi¢cdes, identificou-se que o0s professores respondentes
demonstraram-se satisfeitos com o grupo de variaveis que definem a didatica
do instrutor que ministrou o treinamento. Neste sentido, quanto ao primeiro
enfoque dado ao dominio de conteudo pelo instrutor, identificou-se que o
mesmo atendeu satisfatoriamente as necessidades do publico ao qual se

destinou, de forma a impulsionar o aperfeicoamento pedagogico:

A competéncia basica de todo e qualquer professor € o dominio do
conteldo especifico. Somente a partir deste ponto é possivel
construir a competéncia pedagogica. Esta afirmagdo ndo implica a
existéncia de uma relacdo temporal de sucessdo, e sim de uma
articulacéo epistemoldgica.(LELIS, 2001)

Para tanto, a prestatividade e atenciosidade séo requisitos imprescindiveis para
propiciar a eficacia do processo ensino-aprendizagem, sendo que, neste caso,
os docentes reconhecem que o instrutor dispunha destas variaveis, aliadas a
clareza, cujo “constructo transcende a expectativa de simplesmente melhorar a
explicagdo do conteudo [...onde] o que é ensinado torna-se algo notério para o
aluno” (ZANOTTO, 2000).

A satisfacdo quanto a pontualidade do instrutor, também alvo de avaliacéo,
corroborando, portanto, para o cumprimento integral da carga horéaria e,
sobretudo, demonstrando que o respeito e a responsabilidade sdo essenciais
para a formacao profissional de acordo com os preceitos da Lei de Diretrizes e
Bases (9394/96).
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Por conseguinte, para mais de 60% de docentes houve nivelamento dos
conteudos explanados compativel com o grau de conhecimento dos mesmos.
Embora esta variavel dependa das peculiaridades de cada um também no
decorrer do processo, € de suma importancia que os requisitos basicos para a
aprendizagem sejam disseminados, como por exemplo, no caso, o dominio de
operacBes com computador no que diz respeito a utilizacdo de ferramentas
simples e imprescindiveis para o curso em questdo, tais como conhecimento
da linguagem técnica ao usuario, utilizacdo do editor de textos e meios para

conexao com a internet,

Por fim, a quarta e Uultima categoria desta dimensdo contempla o0s
indicadores da estrutura pedagogica do treinamento, definida pelo seguinte
grupo de variaveis: (1) carga horaria do treinamento; (2) contribuicdo para
formacdo ou aprimoramento profissional; (3) importancia e aplicabilidade do
treinamento; (4) sequéncia e organizacdo de conteudos (5) contetudo geral do

treinamento; (6) atividades aplicadas no treinamento.

Estas variaveis foram agrupadas em cluster, cujos dados obtidos sao
significantes, enunciando que, a maioria dos docentes também se revela

satisfeitos com o proposto, conforme apresentado no grafico 5, a seguir:

Atividades aplicadas | [ 58% 5% 8% |
Conteudo geral 92% 8% |
Organizag3o de conteudos | I 83% % )
Aplicabilidade do treinamento L% 75% 8% |
Contribuigo formativa | N 75% & |

Carga horaria i 50% 33% 8% |

= Totalmente satisfeito = Satisfeito = Indiferente = Insatisfeito - Totalmente insatisfeito

Grafico 5: Grau de satisfacdo do docente em
relagdo a estrutura pedagdgica do treinamento

A média ponderada deste grupo de variaveis foi de 3.88 e indica que a maioria
dos respondentes revela-se satisfeito, resultado este que pode ser confirmado

pelo Teste de Friedman, apresentado a sequir:
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Tabela 8: Grau de satisfacdo dos docentes em
relacdo a estrutura pedagdégica do treinamento.

A FRIEDMAN
VARIAVEL RANK

Satisfacéo contribuicdo do treinamento 3,89
Satisfacéo aplicabilidade do

treinamento 3,86
Satisfagdo seguéncia conteidos 3,68
Satisfacdo contetido do treinamento 3,50
Satisfacéo atividades 3,18
Satisfagdo com a carga horéria 2,89

Significancia assinética:0,117> 0,05 (ndo ha variancia)

Média ponderada do grupo: 3,88 (satisfatério)

A significancia de 0,117 revela que ndo héa variancia entre os postos, indicando
uma avaliacdo linear do grupo de variaveis que compde a didatica do instrutor,
e cujo resultado corrobora positivamente para a conclusdo de analise da
estrutura pedagogica do treinamento. Neste sentido, o sistema de gestdo do

treinamento atende as necessidades pedagogicas.

os alunos aprendem mais quando novas informacdes s&o
estruturadas e relacionadas com o0s seus conhecimentos e
experiéncias anteriores, quando eles recebem feedbacks adequados
sobre o seu desempenho. (...) e os professores utilizam o tempo
eficientemente, estabelecem regras e apresentam suas expectativas
claramente. (MORINEDERSHIMER & KENT, 1999 apud MARCON et
all 2011).

Y

Nestas condi¢cdes, pode-se concluir, a respeito desta dimensao, que as
primeiras categorias referentes a infraestrutura fisica e tecnoldgica,
apresentaram resultados satisfatorios. Quanto a categoria referente a estrutura
pedagoOgica, no que diz respeito aos conteudos formativos, houve uma
intervencdo incompleta, uma vez que foi enfatizado o treinamento para
utilizacdo do AVA, quando todos 0s componentes sd0 essenciais para integrar
o curriculo direcionado a formacgao continua do docente em ensino a distancia.
Neste sentido, conforme resultados apresentados, a formagéo fica aquém do
proposto nas Diretrizes no quesito de ampla formacdo do profissional e tal
conclusdo implica que podem ocorrer resultados adversos cuja adequacgéo
possa vir corroborar com indicios de ineficiéncia, uma vez que a mesma foi

reduzida somente ao treinamento para a utilizagdo da plataforma virtual de
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ensino aprendizagem. Porém, é importante mencionar que o corpo docente,
que compds a comunidade escolar da primeira turma do Curso Técnico em
Agropecuaria, possui formacdo especificas as areas curriculares e, dos
entrevistados, identificou-se que 36% possuem mais de 10 anos de experiéncia
em atividades de ensino, resultado este que pode corroborar positivamente
para a eficacia do Curso em questdo, uma vez que embora, de todos o0s
respondentes, nenhum tenha formacao ou treinamento em ensino a distancia,
a experiéncia letiva contribui para a dindmica educacional, conforme prescreve
Moore (2007):

“embora a maioria dos professores ndo tenha passado por um
treinamento  formal, pelo menos conseguem pautar seu
comportamento.(...) até bem pouco tempo atras dificimente uma
pessoa havia tido experiéncia ou recebido treinamento sobre como
ensinar usando tecnologia. As pessoas que se tornam instrutores na
educacdo a distancia nos EUA precisam aprender desempenhando
fungbes com pouca ou nenhuma orientagdo (...) descobrindo
sozinhos as limitacdes e o potencial da tecnologia e as melhores
técnicas para comunicacao por meio desta. (MOORE, 2007)

Nestas condicdes, pode-se considerar que a formacao continua de docentes,
proposta pelo Programa e-Tec, atendeu parcialmente seus objetivos na forma
de treinamento especifico. No entanto, em se tratando deste assunto, sugere-
se a adocdo do pressuposto redigido na CONAE (2010):

A formagdo dos profissionais da educacdo deve ser entendida na
perspectiva social e algada ao nivel da politica publica, tratada como
direito e superando o estagio das iniciativas individuais para
aperfeicoamento préprio, com oferta de cursos de graduacao,
especializac@o/aperfeicoamento e extensao (...)baseado na dialética
entre teoria e pratica, valorizando a préatica profissional como
momento de construgdo e ampliacdo do conhecimento, por meio da
reflexdo, analise e problematizacdo do conhecimento e das solucées
criadas no ato pedagoégico“(CONAE,2010)

Ainda, conforme o documento supracitado, ha orientacbes para formacgao
continuada dos docentes, por meio de espacos de reflexdo a respeito da
incorporacdo das diferentes linguagens midiaticas no processo educativo,
corroborando para o desenvolvimento da criticidade e criatividade, em
consonancia com as constantes mudancas epistemologicas. Além disso, o

documento também enuncia que é imprescindivel o delineamento da avaliacéo
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ampla, como qual tem sido desenvolvido nesta pesquisa, com o0 intuito de

firmar o compromisso com a qualidade social da educacéo:

A partr de uma auto avaliacdo institucional(...) podem ser
identificadas as lacunas na formacédo inicial passiveis de serem
sanadas pelo desenvolvimento de um programa de formacao
continuada, assim como poderdo identificar, também, potenciais
especificos em profissionais da educacao(...) contribuindo para a
valorizagdo profissional,[dos mesmos] (CONAE, 2010)

Por fim, considera-se que a ruptura da concepcéao de treinamento, que reduz a
formacdo continuada tdo somente ao manejo de recursos e técnicas
pedagdgicas, € sugestionavel no sentido de sobrepujar a dicotomia entre

formacéo especifica e interacionista.

3. Terceira dimensdao: material pedagoégico recebido no treinamento

O material pedagogico foi delimitado pelas seguintes categorias: tipo e
conteudo do material, frequéncia de utilizacdo do material, disponibilizacéo,
acessibilidade e, por fim, o grau de satisfacdo relatado pelo docente.

Antes, porém, de revelar os resultados pertinentes a este item, € importante
salientar que somente 57%, dos respondentes, receberam o material
supracitado. Este ja é considerado um indicador preocupante, uma vez que se
considera, conforme o referencial teorico e literatura pertinente, imprescindivel
fornecer este tipo de subsidio para os profissionais envolvidos na modalidade

de ensino a distancia.

Em se tratando das primeiras categorias mencionadas, que diz respeito ao tipo
e conteudo do material pedagogico recebido, a primeira € definida,
respectivamente, pelas seguintes variaveis: (1) tutorial sobre ambiente virtual
de aprendizagem; (2) tutorial para elaboracdo de material pedagdgico; (3)
tutorial com orientacbes pedagdgicas sobre ensino a distancia. Ja a segunda
categoria, referente ao conteido do material pedagogico, é definida por: (1)

elaboracdo de material pedagégico (2) oferta de disciplinas em ensino a
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distancia (3) processo de avaliagdo em ensino a distancia (4) outro tipo de

conteudo.

A respeito destas categorias, os professores foram indagados sobre quais

variaveis contemplavam o material pedagdgico que receberam, de forma que

obteve-se 0s seguintes resultados:

24% ® Tutorial AVA

tutorial para elaboracdo
de material pedagégico

tutorial de orientagGes
pedagégicas para EAD

M contelido: elaboragdo de
material pedagaégico

contelido: Oferta de
disciplinas em EAD

contetdo: processo de
avaliagdo em EAD

Outro

Gréfico 6: Tipo de Material Pedago6gico
recebido pelos docentes

Grafico 7: Conteudo do Material Pedagdgico
recebido pelos docentes

Considerando que h& uma semelhanca entre os denominadores, serdo

apresentados a seguir os resultados obtidos a partir do cruzamento destes

dados, adicionado ao treinamento recebido, com o intuito de comparar os

mesmos, sendo o primeiro referente a elaboracdo de material pedagogico e o

altimo em relacdo as orientacbes pedagoégicas em EAD. Conforme informado

anteriormente, vale ressaltar que, enquanto 85% dos respondentes receberam

treinamento, somente 57% dos docentes receberam material pedagogico.

75%

Treinamento para
elaboracdo de
material
pedagogico

tutorial para
elaboragdo de
material
pedagdgico

contetido:
elaboracdo de
material
pedagdgico

Grafico 8: Comparacgao de condi¢c8es para producao de material pedagégico
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Em referéncia ao material pedagdgico, enquanto somente 22% dos docentes
apontam ter recebido treinamento para elaboracdo do material pedagogico,
75% receberam tutorial para este fim, porém, o conteddo deste compreende
apenas 42% do mesmo. Estes dados revelam uma discrepancia neste sentido.
Isto implica que, conforme os professores respondentes, as orientacdes sobre
a producdo de material pedagogico se concentram em um tutorial, cujo

conteudo nao é totalmente direcionado a este fim.

Em relacdo as orientacfes pedagdgicas para atuacdo em ensino a distancia,
os dados obtidos foram o0s seguintes, cujos resultados indicam praticamente o

mesmo do item anterior:

ﬁ
Treinamento para tutorial de conteudo: Oferta de
oferta de disciplinas orientagdes disciplinas em EAD

em EAD pedagogicas para
EAD

Grafico 9: Comparagdo dos tipos de orientacéo
pedagogica ofertada aos docentes

Conforme o exposto, conclui-se que o material pedagdgico contemplou um
aspecto considerado imprescindivel para o treinamento em ensino a distancia,
que diz respeito as orientacdes pedagdgicas referente a esta modalidade,
indicando a importancia do material em questdo para a formacédo dos

professores.

A despeito, os docentes foram, ainda, arguidos sobre a intensidade de
utilizacdo do material, que corresponde a segunda categoria desta
dimenséo, como subsidio pedagdgico para preparacdo e conducéo das aulas.
As respostas serdo apresentadas sob a forma de escala likert, variando de 1 a
5, sendo o primeiro referente & ‘sempre’ e o ultimo a ‘nunca’, conforme
apresentado no grafico10, a seguir:
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= sempre

= quase sempre

» as vezes
poucas vezes

nunca

ndo respondeu

Gréafico 10: Grau de ocorréncia da intensidade
de utilizagdo do material pedago6gico pelo
docente

A média ponderada da escala foi de 3,57, indicando que os docentes utilizavam
“‘quase sempre” o material pedagogico ofertado, cuja intensidade corrobora

positivamente para a importancia do material em questao.

A respeito da terceira categoria, que trata sobre a maneira como o material foi
disponibilizado, seja ela (1) virtual/eletrbnica, (2) impressa ou (3) ambas as
formas, apresentam-se os seguintes resultados, cujos indicativos demonstram
qgque houve valorizacdo das duas formas de apresentacdo, eletronica e
impressa, na maioria das vezes, configurando adequagédo da modalidade de

curso em questao.

B forma virtual ou
eletronica

0% m forma impressa
ambas as formas

NAO RESPONDERAM

Gréfico 10: Tipologia da disponibilizacdo do Material Pedagégico

Quanto a acessibilidade do material para pessoas com necessidades
especiais, relativa a quarta categoria de analise desta dimensdo, a opinido
dos respondentes, considerando a variagdo em uma escala de 1 a 5, cujos

extremos equivalem, respectivamente, a sempre e nunca, foi a seguinte
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33%

=

B 33%

® quase sempre

N as vees

poucas vezes

nunca
0%

Grafico 12: Grau de ocorréncia de acessibilidade do

material na concepcéo dos professores respondentes

A média ponderada de 1.43 indica que o material pedagdgico néo é acessivel’

as pessoas com necessidades especiais, sejam permanentes ou temporais, de

acordo com observacdo da maioria dos professores respondentes que

receberam material pedagdgico. Neste aspecto, urge a necessidade de

adequacao de trajetdria, uma vez que ocorréncia negativa chama a atencéao

para a importancia de se reestruturar recursos e ferramentas, com o intuito de

propiciar acessibilidade e fomentar a inclusdo, preparando o ambiente para

recepcionar pessoas com necessidades especiais. De qualquer forma, é

importante mencionar que o0 Projeto Proponente previa esta intervencao,

guando fosse necessario:

Pensando na possibilidade de ocorrer,

que algum candidato

apresente alguma dificuldade de acesso aos locais de aulas e
atividades praticas ou operacionalizagdo do acesso a Internet, a
instituicdo se responsabilizara por solucionar tais situacgdes, utilizando
recursos humanos e/ou outros mecanismos que porventura se

fizerem necesséarios. (EAFB, 2008)

" Acessibilidade: Espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento que possa
ser alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa, inclusive aquelas com

mobilidade reduzida (ABNT, 1994).
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No entanto, em se tratando de treinamento e formacédo docente, a
acessibilidade deveria ser um quesito indispensavel, considerando, pois, que
esta pratica pedagdgica inclusiva, também engloba, além das necessidades

permanentes, as temporarias.

Por fim, na quinta e Ultima categoria desta dimensao, serdo apresentados 0s
resultados referentes ao grau de satisfacdo do docente quanto ao material
pedagogico recebido, definida pelas seguintes variaveis: (1) linguagem; (2)
diagramacao (tamanho da letra); (3) qualidade do conteudo; (4) atividades; (5)

disponibilidade; (6) utilidade do material.

A propésito, 0s numeros apresentam-se significativamente satisfatorios,
conforme média ponderada de 4.15, o que, entretanto, ndo dispensa uma
observacdo constante, tal qual a estrutura fisica e tecnoldgica, de modo a
garantir constantemente sua qualidade, mantendo ou melhorando os indices

apresentados no gréafico 13, a seguir:

Utilidade do material 13%
Disponibilidade do material 25%

Atividades 13%

Qualidade do contetido 13%

Diagramagio

Linguagem | I8

® Totalmente satisfeito ™ Satisfeito w Indiferente = Insatisfeito © Totalmente insatisfeito

Gréfico 112: Grau de Satisfagdo dos Docentes
em relagdo ao material pedagdgico recebido

Ainda, de acordo com o teste ndo-paramétrico de Friedman , baseado em
média ponderada, pode-se classificar os resultados obtidos no seguinte

ranking:
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Tabela 9: Grau de satisfacdo dos docentes em
relacdo ao material pedagdgico recebido

VARIAVEL FR&?\‘N&AN
Satisfacdo: linguagem 3,86
Satisfacéo: diagramacéo 3,86
Satisfagéo: contetdo do material 3,64
Satisfacéo: disponibilidade do material 3,25
Satisfacéo: utilidade do material 3,21
Satisfacéo: atividades material 3,18

Significancia assindtica:0,116> 0,05 (ndo ha variancia)
Média ponderada do grupo: 3,88 (satisfatério)

Esta classificagcdo permite analisar que os docentes se demonstram mais
satisfeitos em relagdo as duas primeiras variaveis, representadas pela
linguagem e diagramacao do material e que nao apontam com 0 mesmo grau
as consideracfes a respeito das atividades propostas no mesmo . De qualquer
forma, os resultados sdo satisfatérios, o que permite concluir que 0s materiais
também corroboram para a formacdo dos docentes, contanto sem diferir

significativamente quanto ao contetdo ministrado no treinamento.

Quanto as demais categorias, avaliadas pelo docente, sobre material

pedagdgico recebido, aquele que se destaca como passivel de intervencdo no

bY

que diz respeito a orientacbes quanto a acessibilidade de pessoas com
necessidades especiais. Neste sentido, € de suma importancia que a inclusao
seja um topico presente em todo o processo educacional, corroborando com as

politicas pertinentes, garantindo que:

‘na formacgdo inicial e continuada, a concepg¢do de
educacdo inclusiva esteja sempre presente, 0 que
pressupde a reestruturacdo dos aspectos constitutivos
da formacgédo de professores, com vistas ao exercicio da
docéncia no respeito as diferencas e no reconhecimento
e valorizagdo da diversidade” (CONAE, 2010)
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Assim, como ainda h& prosseguimento da intervencdo, considerando a
continuidade de Cursos similares, € importante que se adote um planejamento
que contenha os itens pontuados neste estudo reforcado pelas sugestbes
apresentadas pelos proprios docentes “A modalidade é nova na instituicdo e
ainda precisa ser melhorada em relacdo aos treinamentos da equipe e
producdo de material didatico”, cuja sugestdo foi arrematada pelas
consideracdes de outro docente que reflete sobre a necessidade de
“Atualizacbes e treinamentos para melhorar utilizagdo de ferramentas”.
Sugestdes estas que corroboram para a valorizagdo da formacao continuada e
gue caracterizam a essencialidade da participacdo docente em todo processo

educacional:

“a dindmica pedagogica deve enfatizar a acdo docente em todos os
momentos do processo formativo, optando pela manutengcdo do
professor na implantacdo, acompanhamento, monitoramento e
avaliacao das acoes de formagédo”. (CONAE, 2010)

Finda-se entdo, este capitulo, que identificou a necessidade de adequacéo de
trajetdria no quesito formacao do profissional em ensino a distancia, refletindo-
se sobre a importancia deste referencial, imbuido de ideais holisticos que
contemplam a participacdo colaborativa do docente em todo processo
pedagdgico, de forma a contribuir para a eficacia do ensino, visando a
intervencdo desde o constructo primado pela formacdo continuada, cujo
delineamento repercute em todo processo educativo, de forma a vigorar para o

alcance de resultados desejados.
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CAPITULO VI - MATERIAL PEDAGOGICO

O objetivo deste capitulo é mensurar os indicadores de qualidade dos
materiais pedagogicos desenvolvidos para a formacgdo dos estudantes, sob a
perspectiva de processo, a partir da concepcdo do proprio discente,
relacionando o grau de ocorréncia das dimensdes disponibilidade, utilidade,
natureza, conteado do material e o grau de satisfacdo do egresso, sendo

apresentados, também, os resultados inerentes a producdo docente. Esta

subdivisédo capitular pode ser mais bem compreendida na figura a seguir:

Figura 3: Subdivisé&o do capitulo, que refere-se ao material pedagoégico, por dimenséo e categoria

1.a DIMENSAQO -
disponibilidade do
material

2.a DIMENSAQ - 3.a DIMENSAO - 4.a DIMENSAO - 5.a DIMENSAO -
utilidade do material natureza do material contelido do material grau de satisfagdo

sindice de recebimento do sreferenciamento slinguagem dialdgica sfundamentacdo slinguagem utilizada no
material ; sutilizaciio sauto-explicabilidade pedagogica material didatico;

*época de recebimento do eacesso eclareza e atratividade sautonomia pedagogica ediagramacdo do material;
material ; sdiagramacio scontetido do material

-indice_de produgdo do sformatago eatividades propostas no
material pelo docente; silustracio material; e

scondictes ofertadas ao speriodo de entrega do
docente, para a producgdo material didatico
de material;

scondicdes de trabalho
oferecidas ao docente.

As questdbes que l|he sdo concernentes foram elaboradas, conforme
mencionado na metodologia, tendo como base os referenciais de ensino a
distancia no que tange a elaboracao de material pedagdgico, ndo tendo, porém
sido especificas a cada disciplina, em funcdo da distancia temporal de sua

aplicacao.

Os dados pertinentes a este capitulo serdo apresentados, como computo total
das respostas dos concluintes participantes na pesquisa, e serdo analisados,
por estatistica descritiva de frequéncia/porcentagem, média ponderada,
cruzamentos agrupados em Cluster, teste de Friedman e correlacdo de
Kendall.
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1. Primeira Dimenséao: disponibilidade do material

Esta dimensdo sera contemplada pelas seguintes categorias: (1) indice
recebimento pelo discente do material conforme sua natureza (impresso ou
virtual); (2) época de recebimento do material pelo discente; (3) indice de
producdo do material pelo docente; (4) condi¢cdes ofertadas pelo SEAD ao
docente, para a producdo de material; e (5) condi¢cdes de trabalho oferecidas
pelo Instituto ao docente.

A respeito da primeira categoria, de acordo com 100% dos concluintes
indagados, os materiais didaticos de todas as disciplinas foram distribuidos no
formato impresso (apostilas) ou disponibilizados no ambiente virtual. Este
resultado permite considerar que a disponibilidade do material corrobora
positivamente para o cOmputo geral de avaliagdo, uma vez que,
pedagogicamente, atendem as diretrizes referentes aos cursos
profissionalizantes ofertados via modalidade de ensino a distancia.

Entretanto, especificando a segunda categoria, de acordo com 52% dos
respondentes que concluiram o curso, os materiais eram recebidos no inicio
da disciplina, 45% durante a oferta destas e 5% relatam que receberam o
material ao término das disciplinas. A discrepancia entre os dados revela que
houve uma inconstancia entre a época de disponibilizacdo deste material e
que, embora a maior parte tenha recebido no momento ideal condizente ao
inicio da disciplina, uma grande parcela, representada pela metade dos alunos,
recebeu apos este periodo, situacdo esta também relatada no campo

“sugestdes e criticas” por um dos alunos respondentes:

“No inicio das minhas aulas muita gente parou o curso, pois nao tinha
material para entregar aos alunos, ndo tinha aulas praticas (....) Ao
decorrer do curso tudo isso comecou a melhorar até as apostilas que
estavam atrasadas vieram...”

7

Além disso, € importante reiterar, como analise da terceira categoria, que,

nem todos os professores desenvolveram o material pedagdgico em questao,
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sendo que, dos 73% respondentes, 63% elaboraram o mesmo, e destes, 25%

o fizeram em sistema de co-autoria .

Procurando identificar se alguma variavel influenciou neste resultado, de forma
intrinseca ao assunto, em relagdo as condi¢cdes para producdo de material
pedagdgico, solicitou-se a opinido dos docentes quanto a prestatividade do
Setor de Ensino a Distancia (SEAD), arguindo se o mesmo forneceu (1)
informacBes sobre o publico-alvo, para subsidiar a elaboracdo de material,
além de fornecer (2) servicos de editoracdo e revisao, varidveis estas que
contemplam a quarta categoria.

Neste sentido, os resultados apresentam uma média ponderada de 3.46 para
informacdes sobre o publico alvo e de 3.23 para servigos de revisdo e
editoragao, indicando que somente “as vezes” procediam-se tais ocorréncias.
Ora, sabe-se que para identificar as necessidades do educando, a anélise do
perfil do mesmo é de suma importancia, uma vez que fornecera subsidios para
a construcdo, nao somente de um planejamento pedagdgico adequado como
também de materiais didaticos que atinjam a demanda, contribuindo, assim
para a conducdo da turma e o sucesso escolar dos mesmos, considerando,
pois, a identidade propria de cada um em meio a diversidade cultural e

contexto do qual séo oriundos.

O material didatico precisa estar de acordo com os Referenciais
Curriculares Nacionais da area, o projeto pedagégico do curso o perfil
da populacdo-alvo e do egresso, bem como estar ancorado em
principios que promovam: interacdo; cooperac¢do; autonomia ha
construcdo de novos conhecimentos que favorecam a realidade
sécio-educativo-cultural; inter, transdiciplinaridade;
hipertextualidade.(BRASIL, 2007)

Quanto aos servicos de revisdo e editoracao, estes sao exigéncias peculiares
para distribuicdo de material pedagdgico, considerando que, por mais cautela

que se tenha na elaboragcdo do material, pode-se melhorar a apresentagéo
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visual do mesmo, além de corrigir falhas de cunho ortografico que passem

despercebidos, comprometendo a qualidade do material. Além disso:

Mapa Referencial tem por objetivo apresentar uma proposta de
formatacdo para o material a ser desenvolvido pelos professores-
autores que fazem parte do processo de construcdo de material
didatico para o Programa e-Tec Brasil. Assim sendo, € um documento
fundamental no sentido de estabelecer uma singularidade como um
tipo de material editado por um programa nacional do Ministério da
Educacdo (MEC), estabelecendo um formato singular de
diagramacéo e de identidade e, ao mesmo tempo, respeitando a
diversidade de cada uma das instituicdes que integram o Sistema da
Escola Técnica Aberta do Brasil como ofertantes dos cursos de
educacéo profissional em nivel técnico. (BRASIL, 2007)

Assim, conforme os referenciais apresentados, subentende-se que o0s
resultados, representados pelo grafico 14, a seguir, podem ser passiveis de
ajustamento, inserindo-se a obrigatoriedade de tais recomendacfes para as

demais turmas em ensino a distancia:.

informag&es sobre o
publico-alvo

servigos de editoragio e
revisdo do material
pedagogico

Grafico 12: Grau de ocorréncia de condi¢cdes
ofertadas para a producdo de material
pedagogico, conforme docentes.

Neste sentido, baseando-se na concepcdo dos professores respondentes,
considera-se passivel de adequacéo estes itens, tendo como fundamento que
0 Referencial para producdo de material didatico do E-TEC pontua, entre
outros, dois elementos a serem considerados, sendo o primeiro a identificagéo
de demandas associadas aos arranjos produtivos locais, e o segundo referente
as caracteristicas identificadas no levantamento do perfil do publico-alvo,
considerando realidades sociais e culturais. Para tanto, dada a necessidade de
conhecimento técnico especifico para a producdo desse material, € necesséria
a formacéo de uma equipe de suporte para elaboracdo e manutencao desses
materiais.
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Ainda, em relacdo ao ambiente profissional, os docentes opinaram a respeito
das condicbes de trabalho oferecidas pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia — Campus Barbacena, sendo que a maioria identifica
como satisfatéria, oscilando tdo somente, um pequeno ndmero, ao nivel
intermediario, conforme apresentado no grafico a seguir, referente a quinta e

Gltima categoria desta dimenséao:

péssimo __regular
0% T 0%

bom
excelente 21%
36%
’ 6timo

43%

Grafico 13: Grau de Satisfacdo do docente com
as condicOes de trabalho do IF Campus
Barbacena

Este resultado apresenta uma média ponderada de 4.14, o que determina,
portanto, que a maioria dos docentes apresentaram-se satisfeitos com as

condicBes de trabalho ofertadas pelo IF Campus Barbacena.

Por fim, subsidiando as discussbes conclusivas deste item, tentando ainda
identificar as variaveis que influenciaram na producdo do material, um dos
docentes considera que “Professor ndo é autor de material didatico.
Ocasionalmente, o professor pode elaborar algo original, mas produzir material
didatico é uma habilidade especifica de autores, e nem sempre o professor
pode elaborar.”, Esta afirmativa corrobora com Barbosa (2005), no que tange

aos seguintes aspectos:

E comum que no contexto de um sistema de Educac&o a Distancia o
material didatico seja um dos aspectos mais discutidos e que exigem
mais acdes de planejamento das equipes pedagogicas (gestores,
professores-conteudistas, pedagogos, desenhista instrucional, entre
outros) e de producao (produtores graficos e infograficos, produtores
de video, animacdes e simulagbes, programadores, revisores
ortograficos, entre outros). Isso ndo acontece por acaso, pois em se
tratando de EaD, o material didatico assume o papel de mediador
principal, sendo o Unico, das interacbes dos alunos com o0s
contelidos. (BARBOSA, 2005).
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Ainda a respeito deste item, outro docente pontuou a seguinte opiniao:
“Procurar estruturar o SEAD campus Barbacena em recursos humanos para
producdo do material didatico ou solicitar ao MEC, o cumprimento da promessa
de entregar o material didatico pronto para ser utilizado.” Esta afirmativa
corrobora com as Diretrizes para elaboracdo de Projetos para ensino Téchico
Profissional de Nivel Médio a Distancia, que determina:

“A SEED e a SETEC organizardao grupos de trabalho visando a
elaboracdo do material em areas profissionais, e dentro delas em
cursos que poderdo, opcionalmente e a critério de cada Instituicao,
ser utilizados por todos os participantes do projeto. (BRASIL, 2007)

Neste sentido, o cumprimento desta prerrogativa, dependia desta intersecéo,
cuja conectividade obviamente demandava tempo e, por conseguinte, em se
tratando do primeiro ano do Programa, se justifica. De qualquer forma, a
preparacdo e condicdes deveriam ser requisitos indispensaveis para a
implementacdo da intervencdo, emanadas nos principios de uma avaliacao

pré-ativa.

Desta forma, conclui-se neste item, que a disponibilidade do material
pedagogico foi parcialmente concedida, cuja eficacia dependia da oferta
integral do mesmo e das condi¢cdes adequadas para producao e/ou referentes

a sua distribuigéo.

2. Segunda Dimensé&o: utilidade do material

A respeito da utilidade do material pedagdgico, os concluintes foram
indagados sobre 0 grau de ocorréncia que o professor se referia ao mesmo
no processo de ensino-aprendizagem, e qual a intensidade de uso deste
material, proposta pelo professor, de forma a comprovar se, de fato, 0 mesmo
era necessario. A seguir os resultados obtidos, pertinentes a opinido dos

respondentes.
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Grafico 14: Grau de ocorréncia da utilizagéo de
material pedagégico, conforme concluintes

A maioria dos concluintes respondentes, consideraram que os docentes

sempre se referiam ao material pedagdgico nas atividades e, também,

propunham sua utilizacdo com frequéncia. Neste caso, a média ponderada foi

de 4.4 e de 4.7 para aqueles que faziam referéncia ao mesmo, indicando,

portanto, que a disponibilizacéo deste foi significante quanto a utilidade nestas

categorias.

Ainda sobre a utilidade do material, os discentes foram indagados sobre as

condi¢Oes de acesso e utilizagdo do mesmo, atribuindo, numa escala de 1 a

5, o grau de dificuldade, variando entre facil e dificil, sendo que a média

ponderada, equivalente a 4.04, expressa que a maioria dos respondentes

consideraram relativamente facil o acesso e utilizacdo do material em questao,

conforme apresentado a sequir:

50%

30%

20%

10%

0%

-10%

40% -

te

m@
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Grafico 15: Condig¢6es de acesso e utilizagdo do
material pedagdgico, conforme concluintes
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Este resultado implica que, embora o material ndo tenha sido produzido de
acordo com as regras de acessibilidade, o mesmo atendeu as necessidades do
publico respondente em questdo. No entanto, é de suma importancia que a
disseminacdo de orientacdes neste quesito, considerando que nem as
Diretrizes e nem o Mapa Referencial para construcdo de material pedagoégico

tratam da inclusao.

3. Terceira Dimensao: natureza do material

Quanto a natureza do material pedagdgico, os concluintes foram indagados
sobre o grau de ocorréncia das categorias que o definem, cujas questdes foram
elaboradas de acordo com o referencial, conforme apresentadas no quadro a

seqguir:

Quadro 4: Referenciais que subsidiaram a construcédo das questdes sobre natureza do
material pedagogico

CATEGORIA QUESTAO REFERENCIAL
linguagem Se linguagem utilizada no material é | Utilizar uma linguagem amigavel, clara e concisa, em
dialégica amigavel, clara e concisa, similar & | tom de conversacdo. (BRASIL, 2007)®
conversacdo (dialogo) sem excluir o
carater cientifico e técnico
auto- Se o material € auto-explicativo, ou seja, | pelo material didatico disponibilizado é que s&o

explicabilidade h& instrucdes facilitar  sua

compreensao

para oferecidas as condi¢cdes para que o estudante leve a
efeito atividades de estudo de um modo auténomo e
independente, sem a presenca fisica do professor.

(MOLIN et al, 2008)

clareza
atratividade

Se o ambiente de aprendizagem virtual
é claro e atraente, contribuindo para a
apresentacao acessivel do material

Respeitar as questfes ergondmicas no projeto grafico,
organizando elementos imagéticos e textuais de forma
a conferir aos blocos tematicos uma programacgao
visual arejada, trazendo leveza ao material e facilitando
0 estudo. (BRASIL, 2007)°

diagramacgao *

se o tipo de papel, o tamanho da letra e
a impressdo facilitavam a leitura da
apostila

o tipo de papel e a tipografia devem facilitar a
leitura(POSSARI E NEDER,2009)

formatacéo *

se a quantidade de paginas ou
informagdes foi suficiente para expor o
contetido™

Quantidade de informag8es impressas e tempo minimo
de interacdo presencial de acordo com carga horaria da
disciplina (EAFB, 2007)

ilustracéo

Se o0 material foi ilustrado

fotografias ou esquemas

com

Contemplar aspectos motivacionais e de facilitagdo da
compreensdo, usando recursos linguisticos e
imagéticos variados. (BRASIL, 2007)

® BRASIL. Ministério da Educacédo. Referenciais para elaboragdo de material didatico para EAD
no Ensino Profissional e Tecnoldgico. 2007
° BRASIL. Ministério da Educacéo. Referenciais para elaboracéo de material didatico para EAD
no Ensino Profissional e Tecnoldgico. 2007
Considerando a complexidade destas variaveis, limitou-se a este simples questionamento,
uma vez que nao havia exigéncia rigorosa estrutural para a formatacdo e diagramacao do

material
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Os resultados, que condizem com as consideragbes da maioria dos
respondentes, apontam para ocorréncia quase sucessOria das primeiras
categorias constantes na tabela 10, ficando tdo somente os indicadores que
revelam a degradacdo escalar quanto a ilustracdo do material pedagogico,

conforme apresentado no grafico a seguir:

stragio | IMRESH ISR 10% 10% |
ale——_a—

Formatagdo

Diagramacgdo

Clareza e Atratividade

auto-explicabilidade

Linguagem dialégica

® Sempre W Quase sempre As vezes Poucas Vezes Nunca

Gréfico 16: Grau de ocorréncia de
componentes de editoracdo do material
pedagdgico, conforme concluintes

Embora a média ponderada deste grupo categérico seja de 4.35, revelando
que “quase sempre” ha ocorréncia das variaveis, cuja analise de variancia,
calculada no teste de Friedman, foi superior a 0,05 (p = 0,223), de onde se
conclui que nao ha diferenca estatisticamente significativa entre as variaveis, o
grafico 18 aponta que uma parcela de respondentes nao consideraram que
houve ocorréncia de ilustragdo no material tal qual as demais variaveis,
conforme destacado na classificacdo de postos de Friedman, apresentado a

seqguir:

Tabela 10: Natureza editorial do material
pedagogico, conforme os concluintes.

VARIAVEL e
ocorréncia - linguagem dialégica 3,90
ocorréncia - clareza e atratividade 3,75
ocorréncia- formatagao 3,60
ocorréncia - diagramacao 3,50
ocorréncia - auto-explicabilidade 3,40
ocorréncia - llustracdo 2,85

Significancia assinética:0,223 > 0,05 (ndo ha variancia)
Média ponderada do grupo: 4,35 (quase sempre)
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Nestas condicdes, faz-se alusdo a importancia da ilustracdo do material

pedagogico, mencionada ainda nas Diretrizes para elaboragcédo do Projeto:

O material didatico desta parte inicial deve ser trabalhado com
especial cuidado, utilizando-se recursos graficos e outros elementos
mediaticos que permitam ao aluno desenvolver sua capacidade
leitora e acostumar-se a metodologia de educacdo a distancia.
Supde-se para esta fase uma funcdo preventiva em relacdo ao
abandono escolar. Da mesma forma que na fase inicial, o material
didatico dessa parte intermediaria deve ser trabalhado com cuidado,
utilizando-se de muitas imagens, desenhos e elementos de humor, e
outras abordagens que permitam ao aluno desenvolver sua
capacidade leitora e manter-se em um sistema de educacdo a
distancia. (BRASIL, 2008)

Neste contexto, além de contribuir para o desenvolvimento cognitivo em
relacdo a metodologia a distancia, embora trate apenas de uma suposicdo
quanto ao abandono do Curso, as Diretrizes ja alertavam para a importancia de
ilustrar o material pedagogico, especialmente os primeiros disponibilizados,
com o intuito de prevenir a evasdao. De qualquer forma, reitera-se que 0s
evadidos respondentes ndo apontam insatisfacdo com o material pedagdgico

como motivo da desisténcia.

No entanto, cabe pontuar que, de acordo com a teoria vygotskyana, em se
tratando de semidtica'’, é de suma importancia, especialmente na modalidade
de ensino a distancia, que se apresentem sistemas de imagens que cooperem
para a compreensdao do significado e sentido delineados pelo autor do material

pedagogico, considerando que.

O processo de mediacdo semidtica visual alcanca especial significado
nos processos de ensino-aprendizagem inscritos na era tecnoldgica,
cuja analise se conota com teorias de carater sociolégico entre as
gue se sobressai a teoria da leitura. (EISNER, 1994)

! Para Santaella (1983) a “ Semidtica é a ciéncia que tem por objeto de investigagéo todas as
linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo 0 exame dos modos de constituicdo de
todo e qualquer fendmeno de producéo de significagcdo e de sentido.” Onde, segundo Vygotsky
(1988), considera-se linguagem, como um sistema articulado de signos, construido socialmente
ao longo da histéria, veicula significados instituidos relativamente estaveis, embora mutaveis
(...) osentido é a soma dos eventos psicoldgicos que a palavra evoca na consciéncia.
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Sabe-se que tal ocorréncia pode ser atribuida a falta de um profissional
especifico para este tipo de trabalho, intitulado, geralmente, como “designer
educacional/digital”. Conclui-se que a avaliacdo dos itens que compde a
natureza do material corroboram para um resultado positivo quanto a avaliacado
de processo neste quesito, uma vez que, mesmo perante as limitacfes
advindas da prematuridade do curso, os resultados de ocorréncia foram

satisfatorios.

4. Quarta Dimenséo: contetdo do material

Em relacdo a esta dimensao que contempla o conteddo do material, serdo
apresentadas duas categorias de analise que referem-se, respectivamente, a
alguns fundamentos pedagogicos, que compdem diferentes tipos de
materiais didaticos na modalidade de ensino a distancia, e a autonomia
pedagogica constante neste material, de forma que, como ja referendando,
oferece as condi¢bes para que o estudante conduza o estudo de um modo

autonomo e independente.

Neste sentido, a primeira categoria, referente a fundamentacédo pedagdgica
presente no material pedagdgico, contemplou as seguintes variaveis, de

acordo com as respectivas questdes e referenciamentos:

Quadro 5: Referenciais que subsidiaram a construcdo das questdes sobre
fundamentac¢éo pedagégica de conteddo do material pedagdgico

VARIAVEL QUESTAO REFERENCIAL
Interdisciplinaridade Se referencia a outras Privilegiar, tanto quanto possivel, a articulagdo entre os
disciplinas contetidos dos médulos de acolhimento, de forma a favorecer

uma aprendizagem  contextualizada e  significativa.
(BRASIL,2008)*

Atentar também para a interligacdo entre cada bloco tematico,
disciplinas, aulas, etc., de forma a evidenciar o
seglienciamento e a coesdo existente entre os contetdos.
(BRASIL,2007)

Incentivo a reflexéo Se o autor incentiva a citacBes e indicacBes de outras fontes; exemplos e
reflexdo das citacGes casos; resultados de pesquisas; dados numeéricos; reflexdes;
pontos polémicos; detalhamento de aspectos

especificos.(SALGADO,s/d)
transversalidade se 0 material expressa Esses materiais devem ainda contemplar o desenvolvimento
assuntos relacionados a da afetividade, da cidadania e da ética, prevendo
cidadania e a ética mecanismos independentes e complementares de motivagéo,

para desenvolvimento de atitudes e valores, de forma a

12 BRASIL. Ministério da Educacgdo. Referenciais para elaboragdo de material didatico para EAD no Ensino
Profissional e Tecnolégico. 2007
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aprofundar o sentimento de pertencimento a uma coletividade
e a responsabilidade social. (BRASIL,2007)

regionalidade Se o material contempla Mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, fazer uso de
particularidades regionais ou | casos e exemplos do cotidiano, de modo a facilitar a
da realidade do educando incorporacédo das novas informagdes aos esquemas mentais

preexistentes. .(SALGADO,s/d)

Considerar a capacidade leitora dos alunos e os temas
relativos a area e aos contextos de interesse de cada publico-
alvo. (BRASIL,2007)

Esse material precisa estabelecer tradugfes, relagbes e
aplicagcBes na nossa cultura, aproximando o contetdo da
realidade. (BRASIL,2007)

Os materiais didaticos devem apresentar a caracterizagdo da
diversidade étnica e cultural da formagéo do povo brasileiro,
explorando, quando possivel, elementos que identifiquem a
brasilidade sem, no entanto, explorar a caricatura.
(BRASIL,2007)

Faz-se aqui um paréntese para definir a regionalidade, dada a complexidade

do tema, a partir da concepcéo de Levy (1993)

Nenhuma fronteira existe a priori. Sem davida ha no
mundo gradientes e descontinuidades, mas o recorte
restrito de um conjunto supfe a sele¢cdo de um ou mais
critérios para separar o interior do exterior. A escolha
desses critérios €, necessariamente, convencional,
histérica e circunstancial (LEVY, 1993).

Assim, em épocas de globalizacdo, segundo Oliven (1992), “a afirmacéo de
identidades regionais no Brasil pode ser encarada como uma reagcdo a uma
homogeneizacéo cultural”. Esta prorrogativa € superada pelas peculiaridades
regionais na qual o educando esta inserido, considerando assim as
particularidades, seja de cunho econdmico ou educacional, de forma a
corroborar com a LDB 9394/96, que define um curriculo minimo para o Ensino

Profissional, a ser complementado de acordo com a regionalidade.

Ja a categoria referente a autonomia'® pedagégica de assuntos inerentes ao
material didatico, esta € representada pelas seguintes questdes, que

expressam utilitarios didaticos do Ensino Técnico:

'3 Mecanismos de autogerenciamento dos eventos de aprendizagem: os ambientes devem
dispor de interfaces que possibilitem autonomia na aprendizagem. (FRANCA, 2009)
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Quadro 6: Referenciais que subsidiaram a construcéo das questdes sobre autonomia
pedagdgica do material pedagdgico

VARIAVEL

QUESTOES

REFERENCIAL

Orientacao para

O material contempla

Contemplar instrug8es ou orientagdes passo a passo para as atividades

atividades orientagdes passo a praticas propostas, de forma a antecipar roteiros e procedimentos e
prética passo para as servir como referéncia para consultas posteriores. Tais procedimentos
atividades praticas ? devem ser ilustrados com imagens, fotografias, desenhos ou esquemas

de alta qualidade.(MOODLE,s/d)
Apresentacao O material possui uma Na formulacdo dos materiais, os objetivos de aprendizagem devem
de objetivos apresentacao sobre os estar claramente definidos, de modo a facilitar a construgdo de

objetivos da disciplina?

contetdos disciplinares organizados em blocos tematicos quer sejam
médulos, aulas ou unidades de ensino, conforme o planejamento
adotado. Independentemente da denominagdo ou classificagdo
adotada, a contextualizagdo, a significacdo de conceitos,
conhecimentos, atitudes, habilidades e valores devem permitir que a
avaliacdo da aprendizagem esteja associada diretamente aos objetivos
gue fundamentaram a producéo do material didatico. (BRASIL,2007)

Exemplificacéo

de contetudo

autor exemplifica o
conteudo, favorecendo a
compreensao da teoria
e pratica?

favorecer a utilizagdo de elementos imagéticos bem como o uso de
exemplos e analogias, a fim de favorecer a compreensdo e a
concretizacéo dos contelidos tedricos e praticos. . (BRASIL,2007)

Estratégias de

autocorrecao de

atividades

As atividades
apresentam estratégias
de autocorrecao.

pelo material didatico disponibilizado € que séo oferecidas as condi¢des
para que o estudante leve a efeito atividades de estudo de um modo
auténomo e independente, sem a presenga fisica do professor. (MOLIN
et al, 2008)

O material didatico impresso contera atividades de avaliagdo e auto-
avaliacdo permitindo ao estudante constatar seu rendimento e
desenvolver estratégias de autocorrecdo, desenvolvendo autonomia,
independéncia intelectual e responsabilidade.(EAFB, 2008)

O resultado obtido em relagdo a ambas categorias, sera apresentado nos

seguintes graficos:
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Grafico 17: Grau de ocorréncia de fundamentos

pedagogicos no contelido do material
pedagogico, conforme concluintes

Grafico 18: Grau de ocorréncia de autonomia
pedagogica no material, conforme concluintes

A respeito da primeira categoria, que refere-se a fundamentacéo

pedagdgica do conteudo incluso no material pedagdgico, revelam-se
resultados que oscilam entre nunca e as vezes, especialmente no que diz
respeito a interdisciplinaridade e a contemplacédo da regionalidade na qual o
a 34
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discente estava inserido, cuja média ponderada situa-se



aproximadamente, sendo que estdo aquém da ocorréncia frequente, conforme

apresentado no grafico a segquir:

Sempre
23%

Quase Sempre

22%
As vezes

30%

Gréfico 19: Percentual de interdisciplinaridade e regionalidade

Para uma andlise mais profunda desta categoria, foi ainda aplicado o teste de
Friedman, para dados ndo paramétricos, cuja variancia foi de 0.09, revelando
gque nao ha diferenca estatisticamente significativa entre as variaveis,
adotando-se p <0,05. No entanto, considerando o nivel de significancia de 0.1,
observa-se que existe uma diferenca quanto a ocorréncia de

interdisciplinaridade do material, definido pela seguinte ranking:

Tabela 11: Grau de ocorréncia de fundamentos
pedagdgicos no conteddo do material
pedagdgico, conforme concluintes

VARIAVEL FR;{I?AI?\IIVPI(AN
ocorréncia — transversalidade 3,08
ocorréncia - incentivo a reflexo 2,65
ocorréncia - regionalidade 2,15
ocorréncia Interdisciplinaridade 2,13

Significancia assinética:0,09> 0,01 (ha variancia)

Média ponderada do grupo: 3,4 (as vezes)

Destacam-se, entdo, variaveis em dois extremos: a primeira referente a
transversalidade, que intercala assuntos éticos no conteido do material, e a
gue pontua, em menor intensidade, a ocorréncia de interdisciplinaridade, o que
nao corrobora, em termos de pontuacdo, com o Mapa Referencial para

construgéo de Material Didatico do Programa e-Tec,:

64



“Quando se pensa em desenvolvimento de material didatico para o
processo ensino-aprendizagem mediado, o foco principal deve estar
norteado pela pratica baseada na interdisciplinaridade necesséria a
um bom encaminhamento para a apropriacdo e construcdo de novos
conhecimentos”.(MOLIN et al, 2008)

Na segunda categoria, os resultados ja foram mais lineares, sendo que a
meédia ponderada das variaveis deste enquadra-se em 3.9, revelando que ha
ocorréncia parcialmente frequente dos itens supracitados como conteudo do
material pedagdgico, uma vez que a média encontra-se proxima da variavel
“‘quase sempre”.

Quanto a variancia assinotica esta resultou em 0,16 indicando que ndo ha
variavel que se destaque entre as demais neste grupo, tendo a seguinte

classificacéo de postos por Friedman:

Tabela 12: Grau de ocorréncia de autonomia
pedago6gica do material, conforme concluintes

5 FRIEDMAN

VARIAVEL RANK
ocorréncia de apresentacao de
objetivos 2,93
ocorréncia exemplificacéo de
conteudo 2,73
ocorréncia Orientagéo para atividades
préaticas 2,30
ocorréncia estratégias de
autocorrecao 2,05

Significancia assinética:0,16> 0,05 (n&do ha variancia)

Média ponderada do grupo: 3,9 (quase sempre)

Nestas condicfes, conclui-se neste item que os indices de ocorréncia quanto
ao conteudo do material pedagodgico atendem parcialmente aos referenciais,
sendo especialmente expressivos o0s resultados quanto a interdisciplinaridade e
transversalidade, sendo que a média ponderada do primeiro, na casa dos 3.33,
revela que somente “as vezes” a interdisciplinaridade era contemplada, e a
meédia ponderada da segunda variavel, de 3.95, revela que “quase sempre” a
mesma era abordada no material pedagogico. Neste sentido, os resultados
indicam que a interdisciplinaridade ndo estava presente tanto quanto a
transversalidade, em todos os blocos curriculares, sendo que a identificacéo da

constancia de ambas sdo importantes componentes do material pedagogico,
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uma vez que colaboram para a constru¢do holistica do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, a adocdo de conteudos colaboram para a néo
fragmentacdo das diferentes areas do saber, mesclando-as com assuntos
éticos, corroborando para a construcdo cidada dos alunos, conforme as

caracteristicas do contexto social no qual estao inseridos.

5. Quinta Dimenséo: Grau de satisfagcédo do egresso em relagéo ao
material pedagdgico

Nesta dimensdo serdo enumeradas todas as Vvaridveis dependentes
discriminadas anteriormente, porém diferindo quanto ao grau de satisfagéo,
definido em escala, lembrando que se trata da concep¢cdo do material
pedagogico disponibilizado, tanto de forma impressa como virtual/eletronica.
Assim, foram contemplados, de maneira geral, as seguintes categorias: (1)
linguagem utilizada no material didatico; (2) diagramacdo do material; (3)
contetdo do material ; (4) atividades propostas no material; e (5) periodo de

entrega do material didatico.

A seguir, apresenta-se o grafico correspondente aos resultados obtidos, sendo
4.0 aproximadamente, a média ponderada de todos as variaveis avaliadas
desta dimensdo, consideradas como satisfatério pela maioria dos
respondentes:

peiododeeivegs | | ST 0%, 10% J
e e

sividodes | NN e o 10% J
P

contet | NN I 0% 5%
P —

. [ [
P ———

inpiegen AR

= Totalmente Satisfeito = Satisfeito = Indiferente = Insatisfeito - Totalmente Insatisfeito

Grafico 20: Grau de satisfacdo do discente em
relagdo ao material pedagdgico
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Este resultado é confirmado pelo teste de Friedman, cuja significancia
assinotica resultou em 0.821, revelando que ndo ha diferenga estatisticamente

significativa entre as variaveis, apresentadas no seguinte ranking:
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Tabela 13: Grau de satisfacdo dos concluintes
em relagdo ao material pedagdgic

VARIAVEL FRIIQEAI?\‘N}I(AN
Satisfagéo Linguagem do material 3,10
Satisfac@o Diagramacgé&o do material 3,10
Satisfagdo Conteudo do material 3,07
Satisfa¢éo Atividades do material 2,88
Satisfacdo Periodo de entrega 2,86

Significancia assinética:0,821> 0,05 (nédo ha variancia)

Média ponderada do grupo: 4,0 (satisfatério)

Este resultado € expressivo para a avaliagdo do Programa, considerando que o
indice de satisfacdo do concluinte revela a eficacia neste quesito, estando,
porém, classificado em ultimo ranking a satisfacdo com o periodo de entrega
do material, relembrando que, conforme mencionado no inicio deste capitulo,
muitos discentes receberam o mesmo apds o inicio do curso, o que nédo é de
nenhuma forma recomendado. Neste sentido, vale ressaltar que, enquanto a

intervencao ndo cessa, a avaliacao de processo é constantemente necessaria.

5.1 Correlagao entre as variaveis de ocorréncia e satisfacéo

Com o intuito de identificar quais as variaveis de ocorréncia estdo relacionadas
ao grau de satisfacdo, foi aplicado a correlacdo de Kendall, por grupo de
indicadores, discutidos anteriormente, sendo estes definidos pelo conteudo,
linguagem e diagramacdo. Por conseguinte, aqueles que revelarem
significancia, serdo cruzados e apresentados em forma de cluster. O propdsito
da aplicacéo deste cruzamento € contribuir para a definicdo proposi¢des sobre
o Programa, relacionados ao material pedagdgico, considerando a perspectiva
dos atores envolvidos em sua avaliacdo, desenvolvendo, assim, dois dos

objetivos especificos desta pesquisa.
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Neste sentindo, o primeiro teste correlacionou a satisfagdo quanto ao
conteudo do material pedagodgico com todas as variaveis de ocorréncia que

representam o conteudo, conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 14: Correlacdo do grau desatisfacdo e ocorréncia quanto ao conteido do material

26.1C 26.4C 26.7Cocorre
. 26.2C 26.3Cocorre ) 26.5C 26.6C ) 26.8C

e ocorrencia . . ocorrencia . . ncia .

24.3C Satisfagdo L. ocorrencia ncia ) » ocorrencia | ocorrencia i ocorrencia

. estratégias . . . . .. | Orientagdo o . . Exempificag .
Conteudo do Material . | Regionaliad |Interdiciplin . apresentaga | incentivo a . transversalid

autocorre¢a . atividaes L. o dode
e aridade L. o objetivos reflexdo ) ade
o praticas conteudo

Kendall Correlation 0,26 0,241 0,343(,633** 0,319 0,353 0,363 0,321
Sig. (2-tailed) 0,184 0,229 0,076 0,002 0,125 0,072 0,067 0,104

** Acorrelagdo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).
* Acorrelagdo é significativa no nivel 0,05 (2 extremidades).

Os resultados revelam que ha correlacdo significante quanto a ‘ocorréncia de
orientagdes para o desenvolvimento de atividades praticas’, sendo o nivel de

significancia de 0.01, também demonstrado no grafico 23, a seguir:
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20% ’ as vezes
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quase sempre
—
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Grafico 21: Cruzamento do grau de satisfagéo dos

concluintes e grau de ocorréncia de orientagdes para
atividades préticas

Manifestam-se satisfeitos ou totalmente satisfeitos quando sempre ou quase
sempre ha ocorréncia de orientagcdo para desenvolvimento de atividades
praticas condizentes com a area curricular. Este conteldo é extremamente
importantepois, embora o curriculo determine o exercicio da pratica presencial,

considerando as exigéncias pedagodgicas do Curso na modalidade a distancia,
€ essencial que o material contemple:

“instrugdes ou orientacdes passo-a-passo para as atividades praticas
propostas, de forma a antecipar roteiros e procedimentos e servir
como referéncia para consultas posteriores”.(MOODLE, s/d)
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Considera-se, portanto, que a satisfacdo do discente em relacédo ao contetdo

do material pedagogico esta intrinsicamente relacionada a disponibilizacdo de

tutoriais de atividades praticas em sua composicéo, fazendo valer o predito no

Projeto Proponente

Para desenvolvimento do Curso Téchico em Agropecudria - EAD,
serdo disponibilizadas em espaco \virtual, ferramentas de
comunicacao com vistas a oferecer ambiente interativo e adequado a
transmissdo da informacéo, desenvolvimento e compartilhamento do

conhecimento técnico necessario a pratica de atividades
agropecuarias. (EAFB,2008)

Quanto a ocorréncia de Dialocidade constante no Material Pedagdgico, esta

variavel foi correlacionada com uma variavel de satisfacdo, que contém o

mesmo teor, tendo entdo revelado que ha significancia entre os mesmos,

conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 15: Correlagdo do grau de
satisfacdo e ocorréncia quanto a

linguagem do material

24.1C Satisfacao
Linguagem Material

25.1C ocorréncia
linguagem
Material

Kendall Correlation ,458*

Sig. (2-tailed) 0,035

* A correlagdo é significativa no nivel 0,05

(2 extremidades).

Os dados foram cruzados e agrupados em Cluster, sendo que os resultados

apontam que a maioria dos discentes demostram-se satisfeitos, ou totalmente

satisfeitos, sempre que ha ocorréncia de uma linguagem dial6gica, conforme

apresentado no grafico a seguir:
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Grafico 22: Cruzamento do grau de satisfagédo dos

concluintes e grau de ocorréncia de linguagem
dialégica no material pedagoégico

Por fim, foi feito o cruzamento a respeito da satisfacdo quanto a diagramacao

do material pedagdgico e a ocorréncia de clareza, diagramacao, formatacéo e
ilustracdo do material.

Tabela 16: Correlagéo do grau de satisfacéo e ocorréncia quanto a diagramag&o do material

25.3C
24.2C Satisfagdo ocorréncia 25.4C 25.5C 25.6C
Apresentac¢do qto clareza | ocorréncia ocorréncia | ocorréncia
Material e diagramagdo | formatagdo | llustragdao
atratividade
Kendall Correlation 0,322 01098 ,431* r410*
Sig. (2-tailed) 0,122 0,634 0,038 0,043

* A correlagdo é significativa no nivel 0,05 (2 extremidades).

As variaveis que apresentam resultados significantes foram agrupadas em
cluster, conforme os seguintes graficos:
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Grafico 23: Cruzamento do grau de satisfagdo dos

concluintes e grau de ocorréncia de ilustracéo
no material pedagégico

Grafico 24: Cruzamento do grau de satisfacdo dos

concluintes e grau de ocorréncia da formatacéo
do material pedagogico
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Os discentes demonstram-se satisfeito ou totalmente satisfeito quando o
material era sempre ou quase sempre ilustrado e continha formatacéo, no que

diz respeito ao numero de paginas, adequada.

Nestas condi¢fes, recomenda-se que, ao elaborar o material pedagogico para
0S proximos cursos, sejam considerados os indicadores apresentados nesta
pesquisa, de forma a contribuir para a melhoria dos mesmos, uma vez que,
conforme o referencial para elaboracdo de material pedagdgico do e-Tec
prediz:
O material didatico desenvolvido para cursos a distancia é
experimental e perecivel. Portanto, podem e devem ser encarados
como passiveis de serem revisados, ampliados, modificados,

reformulados e adaptados conforme as necessidades encontradas ao
longo da implementacéo e desenvolvimento do curso.(BRASIL, 2007)

Neste contexto, finaliza-se este capitulo destacando-se que, embora o material
pedagdgico tenha sido disponibilizado a todos os concluintes respondentes,
tanto na forma impressa quanto virtual®, boa parte deste publico somente o
recebeu apos o inicio do curso, sendo esta considerada uma variavel que nao
atende as recomendacdes do Ensino a Distancia. Além disso, quanto ao
conteudo do mesmo, € passivel de adaptacdo o tratamento interdisciplinar.
Quanto aos demais indicios, que contemplam a fundamentacéo pedagdgica,
identificou-se, de um modo geral, que o material se adequou a peculiaridades
regionais do destinatario, estimulou habilidades reflexivas em relacdo as
citacbes de demais autores e abordou tematicas transversais no que diz
respeito a cidadania e a ética. Em sequéncia, quanto a autonomia pedagadgica,
definiu-se objetivos em seu contexto, exemplificou seu conteudo, estando
aguém destas, a ocorréncia de atividades autocorretivas e orientacdo de
atividades praticas, sendo que esta ultima influenciou no grau de satisfacéo do
egresso respondente. J& em relacdo a natureza do material, considerou-se

indices satisfatérios que revelam a utilizagdo de uma linguagem dialdgica,

' Deve-se buscar a integracao do material didatico (impressos, audiovisuais e material para
ambientes virtuais de ensino e aprendizagem), no intuito de que eles se complementem. O
material produzido pode apresentar um certo grau de redundéncia, aproveitando as
potencialidades das diversas midias. (referencial)
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facilitando a interatividade com o leitor, bem como diagramagéo do material,
estando somente aquém, a classificacdo da ocorréncia de ilustracdo no
mesmo. Além disso, os demais indices de satisfacdo que compdem este
estudo, revelam que, de maneira geral, em se tratando da qualidade do
material pedagogico, os resultados foram satisfatérios, especialmente quando
correlacionados a ocorréncia positiva de linguagem dialdgica, ilustracdo e
tutorial para atividades praticas. Por fim, conclui-se que as condi¢cfes ofertadas
pelo SEAD ao docente, para producdo do material pedagdgico, foram
parcialmente atendidas, uma vez que nem sempre houve servi¢co de revisao e
editoracdo, porém, os indicadores a respeito das condi¢cbes de trabalho

ofertadas pelo IF foram extremamente satisfatorios.
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CAPITULO VII - ESTRUTURA PEDAGOGICA DO CURSO

O objetivo deste capitulo € mensurar os indicadores apresentados pelos
egressos sobre a Estrutura Pedagodgica e Logistica do Curso como
instrumento de avaliacdo de qualidade do ensino, sob uma perspectiva
avaliativa de processo. Para tanto, parte-se do procedimento que tange a
identificacdo de variaveis notérias que indiguem adequacédo de trajetéria neste
item, fornecendo subsidios complementares para a avaliacdo de resultados
relativos ao capitulo ultimo, que trata sobre a Democratizacdo do Ensino e

Formacéao do Estudante.

Para tanto, serdo apresentadas trés dimensdes, denominadas como estrutura
curricular, estrutura logistica e recursos humanos, sendo esta Ultima
delimitada ao grau de satisfacdo do egresso, com a implementacao pedagodgica
de dois grupos de atores™: os professores conteudista e os tutores. A seguir,
apresentam-se a subdivisdo das dimensfes e as respectivas categorias a

serem contempladas:

Figura 4: Subdivis&o do capitulo, que refere-se a estrutura pedagogica do curso, por dimens3o e categoria

1.a DIMENSAO 2.a DIMENSAO 3.a DIMENSAO
estrutura curricular estrutura logistica recursos humanos

» Oferta de disciplina e Carga horaria de aulas * PRIMEIRO GRUPO: DOCENTE
« Producdo de material didatico presenciais  Metodologia adotada
* Processos de Avaliagdo na * Carga horaria de aulas virtuais « Forma de avaliagdo

Educacdo a Distancia e Carga horaria de estagios « Postura pedagégica do docente
« Utilizagdo do ambiente virtual de « Disciplinas ministradas * SEGUNDO GRUPQ: TUTORES

aprendizagem « Relacionamento com o

» Metodologia EJA educando
« Incentivo a participagdo nas
aulas
» Assisténcia em ambiente virtual
e pontualidade

15 . . . ~ .
Embora o grupo de coordenadores também tenha sido alvo da pesquisa, o resultado ndo sera
apresentado nesta dissertacdo uma vez que trata-se de casos muito especificos.
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Para aferir o grau de satisfacdo do egresso em relacdo a estas dimensoes,
foram aplicadas questdes do tipo likert, com escala variando de 5 a 1,
representando, respectivamente, variaveis entre totalmente satisfeito a
totalmente insatisfeito. A mensuracdo estatistica dos resultados sera

determinada pela média ponderada e teste de Friedman.

1. Primeira Dimensao: Estrutura curricular na 6tica do egresso

Esta dimensdo é delimitada pelas seguintes categorias: (1) carga horaria de
estagio; (2) carga horaria de aulas préticas (3) carga horaria de aulas virtuais e;

(4) grau de satisfacdo em relacéo as disciplinas ministradas.

A respeito das primeiras categorias, os resultados demonstram que mais da
metade dos egressos respondentes se revelam satisfeitos com a carga horéaria
de aulas virtuais e de estagio. No entanto, um numero significativo de
concluintes demonstram-se insatisfeitos com a carga horaria destinada as
aulas praticas. Quanto as disciplinas ministradas, muitos se revelam satisfeitos.

Estes dados podem ser visualizados no grafico a seguir:
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Grafico 25: Grau de satisfacdo dos egressos quanto
a estrutura pedagégica do curso.

A média ponderada deste grupo categorico é de 3.92, e revela que, de maneira
geral, os concluintes respondentes estavam satisfeitos com a estrutura

pedagogica. Porém, analisando a cada uma das variaveis, identifica-se que a
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média ponderada da variavel referente a satisfacdo em relacao a aula prética é
de 3.38, resultado aquém de satisfatério, confirmado pelo teste de Friedman,

gue aponta a seguinte classificacao:

Tabela 17: Grau de satisfacdo dos concluintes
guanto a carga horaria do curso

VARIAVEL e
Satisfagcdo CH estagio 2,82
satisfagdo CH virtual 2,82
Satisfacéo Disciplinas 2,61
Satisfacdo CH Aulas praticas 1,76

Significancia assindtica:0,02 < 0,05 (ha variancia)
Média ponderada do grupo: 3,92 (satisfeito))

A significancia assintética de 0.02 indica que ha destaque quanto aos
extremos, considerando-se, pois, que 0s concluintes respondentes revelam
menor satisfacdo a respeito do total de carga horaria destinada as aulas
praticas, confirmando-se pelo relato de discentes:

) “Na minha opinido deveriam ter mais aulas praticas, ai 0s

alunos vdo aprender muito mais, porque ele vai trabalhar, e no
campo no computador “ (CONCLUINTE 1)

. “faltaram mais aulas praticas e presenciais”(CONCLUINTE 2)

. "Minha turma foi a primeira, talvez por isso ndo tenha
funcionado perfeitamente. Faltou no inicio do curso a parte préatica . A
teoria € importantissima, mas sem praticar ninguém aprende nada.
(CONCLUINTE 3)

. “poder ter mais aulas praticas” (CONCLUINTE 4)

) Minhas sugestfes é manter ou até aumentar as aulas praticas,
continuar com 0s encontros em Barbacena e ter ou providenciar
acesso a um laboratério para analises. (CONCLUINTE 6)

A proposito, o projeto proponente determinava a realizagdo de encontros
presenciais a cada 15 dias, com duracdo de 8 a 10 horas cada e, conforme
matriz curricular (anexo 1), observa-se que a maioria da carga horaria esta
destinada a atividades praticas. Porém, as definicbes de cada uma das

hY

atividades, redundantes a dindmica do estagio, exige, em demasia, a
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participagédo presencial dos estudantes, inclusive durante a semana, o que, por
suposto, ndo configura a modalidade de ensino a distancia. Nestas condicdes,
consideram-se passiveis de adequacdo tais diretrizes, enumeradas como:
pratica orientadas, pratica supervisionada, e aplicacdo da pratica, de forma a
conduzir uma articulagdo temporal propicia, contribuindo, também, para a
dinamizacdo dos encontros presenciais, que, segundo o0s Referenciais

Curriculares da area de agropecuaria, corrobora para:

“a adocgao de desenhos curriculares e de alternativas metodolégicas
inovadoras, dinamicas, que substituam o modelo centrado nas aulas
tradicionais, de forma quase exclusiva ou com énfase absoluta, por
um ambiente pedagdgico caracterizado por “aulas operatérias”, por
workshops e oficinas nas quais os alunos trabalhem em projetos
concretos e experimentais caracteristicos da area, por oferecer
espagcos de discussdo fundamentada do que estd fartamente
disponivel para ser ouvido, visto e lido no mundo fora do espaco
escolar”. (BRASIL,2000)

N&o obstante, reconhece-se o empenho profissional para a articulacdo do
proposto, onde considera-se de suma importancia a participacdo dos mesmos
na elaboracdo do Projeto Pedagdgico, angariando experiéncias e sugestdes,

como as relatadas a sequir:

"Na questdo dos encontros presenciais, onde o professor tem contato
e conhece a realidade sociocultural e econémica do aluno, julgo de
vital importancia para o bom andamento do processo educacional
adequar melhor os horarios e dias dos encontros...” (docente1)

“Acredito que a modalidade EAD atualmente é uma ferramenta
preciosa para a educacdo, mas devemos ficar atentos quanto a sua
aplicabilidade em cursos técnicos como o Agropecuario, devido ao
pouco tempo dedicado a pratica que ocorre apenas nos encontros
presenciais sendo ainda reduzido pelas avaliagdes. Deve-se lembrar
gue a nao ocorréncia de atividade pratica dos conhecimentos
tedricos, acaba por ter como consequéncia técnicos inseguros no
exercicio da atividade profissional, tendo como consequéncia 0 nédo
ingresso deste aluno no mercado de trabalho fazendo com que o
curso ndo atenda ao seu papel social.” (Docente 2)

Neste sentido, fazendo-se alusédo a sugestdo de um dos discentes, a respeito
da disponibilizacdo de um laboratorio para andlises, o IF Campus Barbacena,

ciente de que o ensino a distancia requer a concretizacdo de estratégias que
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atendam a demanda sem exigir o deslocamento do publico alvo, requereu ao
MEC/SETEC a aquisicdo de um laboratério movel destinado a este fim,
especificamente em relacdo as disciplinas que compdem a area de
agroindustria. No entanto, embora tenha-se obtido éxito quanto a solicitacao, o

laboratério mével ndo foi encaminhado ao Instituto na época em questéo.

Neste contexto, conclui-se a respeito deste item que, por mais esforco que
tenha ocorrido quanto a disseminacao das aulas praticas, seja em fazendas ou
no proprio IF Campus Barbacena, frisa-se que, conforme opinido dos
concluintes respondentes, ainda foi aquém da carga horaria necesséria,

imprescindivel em cursos de nivel profissionalizante.

2. Segunda dimensdo: estrutura logistica avaliada pelo egresso

Por conseguinte, esta dimenséo, que diz respeito ao grau de satisfacdo dos
concluintes com a estrutura fisica e tecnoldgica de atendimento, sera
analisada de acordo com as seguintes variaveis: (1) os recursos tecnolégicos
disponibilizados no Polo (computador, internet); (2) os Laboratérios onde foram
realizadas as aulas préticas; (3) e 0 ambiente que recepcionou as aulas,
considerando-se: luminosidade, arejamento de salas de aula, banheiros.

Neste quesito, os resultados revelam que a maioria dos concluintes estao
satisfeitos com o grupo de variaveis pertinentes, conforme média ponderada de
4.30, calculada de acordo com o grupo de variaveis apresentadas no grafico a

sequir:
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Grafico 26: Grau de satisfagéo do egresso respondente
guanto a estrutura fisica e tecnoldgica.

As variaveis deste grupo também foram submetidas ao teste de Friedman, que
revelou uma significancia assinética de 0.08, indicando que ndo héa diferenca
entre o grau de satisfacdo atribuido as varidveis, o que significa que,
corroborando com a média ponderada, estas foram consideradas satisfatérias

pela maioria dos respondentes, conforme classificacdo apresentada a seguir:

Tabela 18: Grau de satisfacdo dos concluintes
guanto a estrutura fisica e tecnoldgica

4 FRIEDMAN
VARIAVEL RANK
Satisfag@o Recursos Tecnolégicos 2,19
Satisfacéo Estrutura Fisica 2,12
Satisfagédo Laboratérios aulas
praticas 1,69

Significancia assindtica:0,08 > 0,05 ( ndo ha variancia)
Média ponderada do grupo: 4,00 (satisfeito))

Assim, os resultados revelam uma distribuicdo linear do grau de satisfagéo,
mencionado anteriormente, o que indica que a maioria dos concluintes
respondentes concordam entre si quanto ao resultado apresentado,
corroborando para maior satisfacdo em relacdo as duas primeiras variaveis,
quando comparadas ao grau de satisfacdo com relacdo aos laboratérios
destinados as aulas praticas, o que, por si sO, confirma as consideracdes do

item anterior, quanto a necessidade de intervengdo sobre a disponibilizacéo de
laboratorios.
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3. Estrutura curricular e logistica avaliada pelos desistentes

Neste item, serdo articuladas duas dimensdes, referentes a estrutura
pedagogica e logistica, avaliadas conforme o grau de satisfacdo dos
desistentes que responderam ao questionario, onde foram contempladas
as seguintes categorias: (1) carga horéria das aulas préticas;(2) as disciplinas
ofertadas; (3) os recursos tecnoldgicos disponibilizados no polo; e a (4)

estrutura fisica do ambiente educacional:

=7
e ek
. ___ L e

e o |

Estrutura fisica

Recursos Tecnoldgicos

ra—
22% |

cnsuis priics | [ R (1%

= Totalmente Satisfeito = Satisfeito = Indiferente = Insatisfeito - Totalmente Insatisfeito

Grafico 27: Grau de Satisfacdo dos egressos
guanto a estrutura pedagogica geral

A média ponderada de 4.04 aponta que a maioria dos desistentes
respondentes consideraram satisfatérias a maioria das variaveis que compdem
este grupo, estando somente aquém a média especifica quanto a carga horaria

destinada a aulas préticas, conforme apresentado na classificacéo a seguir:

Tabela 19: Grau de satisfacdo dos evadidos
guanto a estrutura pedagodgica

VARIAVEL e
Satisfacdo CH aulas préticas 2,81
Satisfacéo Estrutura Fisica 2,56
Satisfagdo Recursos Tecnoldgicos 2,31
Satisfacéo Disciplinas 2,31

Significancia assinética:0,468<0,05 ( ha variancia)
Média ponderada do grupo: 4,04 (satisfeito))

De qualqguer forma, embora n&o revele um resultado significante, a

classificacdo destaca a variavel supracitada, corroborando, em parte, com 0s
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resultados referentes ao egresso respondente, uma vez que alguns desistentes

também indicam insatisfacdo com a carga horaria destinada a aulas praticas.

Quanto a estes publicos distintos, comparou-se, por meio do agrupamento de
Cluster, a resposta dos concluintes aos desistentes, mesmo considerando a
amostra destes ultimos sendo a metade do primeiro. Percentualmente os
dados obtidos revelam o grau de satisfacdo do desistente quanto a carga
horaria destinada as aulas praticas, inferior aos egressos, conforme
apresentado no grafico a seguir:

® desistente

concluinte

Grafico 28: Grau de Satisfacdo dos egressos e
evadidos quanto a carga horaria de aulas
praticas

Quanto aos recursos tecnolégicos e a estrutura fisica, a comparacéao € inversa,
apresentando-se indices mais satisfatorios para os concluintes, conforme nota-
se nos graficos a seguir:
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Gréfico 29: Grau de satisfacdo dos egressos e Grafico 30: Grau de satisfacdo dos egressos e
evadidos quanto aos recursos tecnologicos evadidos quanto a estrutura fisica onde o
disponibilizados Curso foi ofertado
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Nestas condi¢cbes, as respostas apresentadas pelos evadidos respondentes,
revelam que a estrutura pedagdgica e logistica, na concepcao destes, foi, de

um modo geral, satisfatoria.

4. Terceira Dimenséo: Avaliacdo de recursos humanos pelo egresso
Esta dimensao aborda a implementacdo pedagogica por parte de dois grupos

de atores envolvidos no processo de ensino do Curso em questéo: os docentes
conteudistas e os tutores.

4.1 Primeiro Grupo: Implementacdo Pedagdgica do Professor Conteudista
Este grupo trata do grau de satisfacdo do educando em relacdo a

implementagdo docente, onde foram contempladas trés categorias, sendo a
primeira referente (1) a metodologia adotada pelo docente, a segunda referente
(2) a forma de avaliacdo e a terceira contemplou (3) a postura docente.
Respectivamente, serdo apresentadas as variaveis e os resultados inerentes a

cada um destes grupos:

A primeira categoria, que compreende a metodologia adotada, € composta
pelo seguinte grupo de variaveis: didatica na explanacédo do conteudo, material
e recursos utilizados; e interdisciplinaridade; A despeito, a média ponderada de
4.14 indica satisfacdo dos respondentes, conforme apresentado no grafico a

seqguir:

67% S%I
1% 5%'

67% 10% S%I

Interdiciplinaridade

Material e recursos utilizados

Diddtica

= Totalmente Satisfeito = Satisfeito = Indiferente = Insatisfeito - Totalmente Insatisfeito

Grafico 31: Grau de satisfacéo dos egressos quanto a
metodologia adotada pelo professor.

Conforme teste de Friedman, a significancia assinética de 0,197 das variaveis
apresentadas no Grafico 33 confirma que a maioria dos respondentes
concordam entre si em relacdo aos itens contemplados quanto a metodologia
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adotada pelo docente no Curso Técnico em Agropecuaria, uma vez que nao

apresenta variancia, conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 20: Grau de satisfacdo dos concluintes
guanto a metodologia adotada pelo docente

VARIAVEL e
satisfacdo interdisciplinaridade 2,12
Satisfac¢éo recursos adotados 2,05
Satisfacéo didatica do Professor 1,83

Significancia assinética:0,197 > 0,05 ( ndo ha variancia)
Média ponderada do grupo: 4,14 (satisfeito))

Este resultado implica que os nimeros sdo favoraveis quanto a metodologia
adotada pelo docente, incluindo interdisciplinaridade, recursos utilizados e

didatica, de acordo com a concepc¢ao dos egressos respondentes.

A segunda categoria, que compreende a forma de avaliacdo adotada pelo
docente, é composta pelo seguinte grupo de variaveis: compatibilidade com o
ensino ministrado; relevancia, grau de dificuldade e tempo requerido para
realizacdo das mesmas; esclarecimento de duvidas apés a divulgacdo do
resultado; e atribuicdo de notas que expressam a aprendizagem. A seguir, 0S

resultados obtidos:

—— ———

—. O
—— ————

Esclarecimento de duvidas _—595 5"

— ————————

— ————————————————— a—

Relevancia da avaliacio -_ 14% 5%'

® Totalmente Satisfeito w Satisfeito » Indiferente = Insatisfeito -~ Totalmente Insatisfeito

Grafico 32: Grau de satisfagéo dos egressos quanto
a avaliagcao ministrada pelo docente.

A média ponderada do grupo de variaveis em questdo resulta em 4.12,
revelando satisfacdo entre os concluintes respondentes quanto a forma de
avaliacao empregada pelos docentes. O teste de Friedman vem confirmar este
indicio, revelando que ndo ha variancia, conforme apresentado na tabela a

sequir:
82



Tabela 21: Grau de satisfacdo dos concluintes
guanto a avaliagdo ministrada pelo docente,

VARIAVEL FR;{EA'?\"V}'(AN
Satisfagcdo com as notas 2,74
Satisfacdo esclarecimento dividas 2,52
Satisfagéo da relevancia da Avaliacdo 2,50
Satisfacdo compatibilidade avaliagcdo 2,24

Significancia assindtica:0,168 > 0,05 ( n&o ha variancia)
Média ponderada do grupo: 4,12 (satisfeito))

Neste sentido, conclui-se que 0s quesitos contemplados neste item foram
satisfatorios, para a maioria dos respondentes, indicando eficacia quanto a

forma de avaliacédo.

A Ultima categoria contemplada nesta etapa compreende a postura
pedagdgica do docente em relacdo ao seguinte grupo de Vvariaveis:
relacionamento com o educando; incentivo a participacdo nas aulas;
assisténcia em ambiente virtual; e pontualidade. A propdsito, obtiveram-se os

seguintes resultados, apresentados nos graficos a seguir:

A1

. L =7
‘__-
‘ﬁ.

Relacionamento _—5"'
. e =
Incentivo _—596'

= Totalmente Satisfeito = Satisfeito w Indiferente = Insatisfeito ~ Totalmente Insatisfeito

Grafico 33: Grau de satisfagdo dos egressos quanto
a postura pedagdgica do docente.

Neste grupo, a maioria dos egressos respondentes também revelam-se
satisfeitos, considerando a média ponderada do grupo de variaveis em 4,39,
sendo confirmado pelo teste de Friedman, cuja significancia apresentada é de

0,682, revelando que néo ha variancia, conforme tabela a seguir:
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Tabela 22: Grau de satisfagcdo dos concluintes
guanto a postura pedagdgica do docente

VARIAVEL FR;{EA'?\‘N}'(AN
satisfacdo gto ao relacionamento 2,66
Assisténcia 2,55
Satisfacéo Pontualidade 2,45
Satisfacéo gto Incentivo 2,34

Significancia assinética:0,682 > 0,05 ( ndo ha variancia)
Média ponderada do grupo: 4,39 (satisfeito))

Conclui-se, portanto, neste grupo, que os concluintes respondentes revelam-se
satisfeitos com as trés categorias que contemplam a implementagcéo docente,

englobando a metodologia, avaliacdo e postura pedagdgica.

4.2 Segundo Grupo: avaliacédo dos tutores pelos concluintes
Serdo apresentados, a seguir, os resultados que contemplam o grau de

satisfacdo do concluinte em relacdo a postura pedagogica dos tutores, definida
pelo seguinte grupo de varidveis'®: (1) incentivo;(2) relacionamento; (3)

esclarecimento de davidas; e (4) assisténcia virtual:

‘_.
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= Totalmente Satisfeito = Satisfeito w Indiferente = Insatisfeito + Totalmente Insatisfeito

Grafico 34: Grau de satisfagéo dos egressos quanto a
postura pedagogica dos tutores.

Em conformidade com o delineamento do gréafico, a media ponderada de 4,32,
referente ao grupo de variadveis, indica que a maioria dos egressos

respondentes revelam-se satisfeitos com a postura pedagogica dos tutores.

® As varidveis que contemplam a avaliacdo referente aos tutores virtuais e presenciais
delimitou-se a esta categoria, pois as demais, tais como elaboracao do material pedagdgico e
avaliacdo final do educando, sédo atribuic6es especificas do docente.
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Tabela 23: Grau de satisfagcdo dos concluintes
guanto a postura pedagogica dos tutores

VARIAVEL FRIIQEAI?\‘N}I(AN
satisfacdo tutor -relacionamento 2,81
Satisfagcdo Tutor Esclarecimento 2,55
Satisfagdo Tutor - assisténcia 2,48
Satisfacéo tutor Incentivo atividades 2,17

Significancia assindtica:0,10 > 0,05 ( n&do ha variancia)
Média ponderada do grupo: 4,32 (satisfeito))

Considerando que a classificacdo de Friedman nao aponta variancia de
concepcles, de um modo geral, a maioria dos respondentes estdo satisfeitos
com a postura pedagdgica dos tutores, especialmente no quesito
relacionamento com os alunos, que representa a totalidade de satisfacéo pela

maioria dos respondentes.

Conclui-se, portanto, neste capitulo, a partir dos resultados obtidos, que a
estrutura pedagodgica do curso é, de maneira geral, satisfatoria, atendendo as
expectativas dos discentes. No entanto, vale ressaltar a preocupag¢do com a

categoria referente a carga horaria destinada as aulas praticas e o0s

laboratérios destinados a realizacdo das mesmas.
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CAPITULO VIII - A Expanséo e a Democratizagdo do Ensino

O objetivo geral deste capitulo é apresentar e mensurar indicadores sobre o
alcance do primeiro objetivo do Programa e-Tec,-Brasil, que diz respeito a
democratizagdo e expansdo do Ensino Técnico para o interior do pais, no
gue se refere ao Curso em questdo. Incluso a este capitulo também estara a
analise do terceiro objetivo do Programa, que se refere a contribuicdo do

Curso para o acesso, permanéncia e conclusdo do Ensino Médio.

Serdo ainda investigados dois dos objetivos enumerados no Projeto
Proponente, que condizem ao atendimento da demanda de educacao
profissional técnica de nivel médio das regiées Polo, e a ampliacdo do
alcance geografico de cursos técnicos. Além disso, propde-se identificar se ha
variaveis notorias que indiqguem adequacéao de trajetdria neste item. Para tanto,
serdo considerados os indices de acesso, permanéncia e evasao
correlacionados aos demais, com o intuito de fornecer subsidios para

aperfeicoar decis6es quanto a oferta de Cursos nesta modalidade.

Em suma, este capitulo engloba trés dimensdes: (1) expansdo do ensino; (2)
democratizacdo do ensino técnico (3) contribuicdo do egresso para a
comunidade; sendo que, serdo condensadas , entre outras, categorias que
representam objetos da pesquisa, uma vez que articulam entre si, assuntos
inerentes a “contribuicdo para o Ensino Médio” e a “trajetdria curricular
referente aos indicadores de formagédo do Técnico em Agropecuaria”. Esta

subdivisdo capitular € representada na figura a seguir:

86



Figura 5: Subdivisdo do capitulo, que refere-se a expansédo e democratizacdo do ensino,
por dimensé&o e categoria

2.a DIMENSAO - 3.a DIMENSAO -
1.a DIMENSAQ - o o
. democratizagao do atividade do egresso
expansao do ensino a g
ensino na comunidade local
ecaracterizagdo dos esituacdo escolar do aluno; +indice de egressos que
municipios Polo; eperfil socioecondmico do prestam servicosa
sindices de atendimento aluno; comunidade;
da demanda regional strajetéria curricular do *tipo de servigos;
sindicadores ampliacdo aluno. *natureza de contratos;’
geogriéfica de oferta srendimento

*alunos do Ensino Médio
que participaram do
Programa.

Assim, tendo por referéncia a participacdo dos municipios de Alfenas e
Cataguases, na ampliacdo das oportunidades educacionais viabilizadas pelo IF
Barbacena, enquanto proponente do Programa e-Tec-Brasil, a questdo da
expansdo e democratizacdo do ensino serd discutida e analisada tendo por

referéncia as seguintes dimensdes e respectivas categorias:

A primeira dimensao trata da Expansdo do Ensino Técnico para o interior
do pais, sendo definida por trés categorias, onde a primeira categoria,
denominada como “Caracterizagdo dos municipios receptores do Programa” é
definida pelas seguintes variaveis: (1) Localizagdo dos Municipios Polo; (2)
Logradouros indiretamente beneficiados pelo Programa. A segunda categoria,
denominada como “indices de atendimento da demanda regional e indicadores
ampliacéo geografica de oferta“ € definida pelo seguinte grupo de variaveis: (1)
quantidade de alunos residentes em periferias e demanda por localidade
(urbana ou rural); (2) distancia percorrida pelo aluno até o polo (por logradouro
e localidade residencial); (3) condi¢cbes de trajeto até o polo; (4) acesso
residencial a internet; (5) diferenca entre quantidade de inscritos no processo
seletivo e a quantidade de matriculados; A terceira categoria, denominada
como “contribuicdo para o ingresso, permanéncia e acesso dos alunos no
Ensino Médio” é definida pelo periodo de matricula no ensino médio, revelando

se ha ou ndo concomitancia.

87



A segunda dimenséo, que trata da democratizacdo do ensino, é definida por
trés categorias. A primeira categoria, denominada como “Situacao escolar do
aluno,” é definida pelo seguinte grupo de variaveis: (1) indice de matricula,
permanéncia, aprovacao e evasao; (2) situacao escolar versus polo, localidade,
distancia, acesso a internet; (3) motivos da desisténcia. A segunda categoria,
denominada como “Caracteristicas socioeconémicas do egresso e evadido”, é
definida pelas seguintes variaveis: (1) bem residencial; (2) transporte; (3) renda
mensal; (4) etnia e sexo. A terceira categoria, denominada como “trajetéria
curricular e situagdo académica do aluno” é definida pelas seguintes variaveis:
(1) indice de desisténcia por periodo e polo; (2) indice de rendimento médio da

turma por competéncias adquiridas.

A Ultima dimenséo, que refere-se as atividades prestadas pelo egresso na
comunidade local, é definida pelas seguintes categorias: (1) indice de
egressos que prestam servicos a comunidade local; (2) tipo de servicos; (3)

natureza de contratos (vinculo empregaticio); e (4) rendimento.

1. Primeira Dimensé&o: Expanséo do Ensino Técnico para o interior do
pais

O processo de expansao do ensino para o interior do pais ou periferias das
areas metropolitanas, em conformidade com o objetivo do Programa em
guestdo, esta intrinsicamente relacionado a interiorizacdo. Este termo,
conforme o IBGE (2001) é considerado como o espaco territorial do estado,
exceto o da capital estadual. Assim, em ambito oficial, nos 6rgaos federais, o
interior é distinguido como a localidade que difere da capital e das cidades a

ela adjacentes (areas metropolitanas).

Além desta definicdo, implicita pelo perfil tragado no Programa, inclui-se,
também, a extensao para logradouros rurais que compdem estes municipios,
uma vez que o Curso Técnico em Agropecudria esta diretamente relacionado

ao contexto supracitado. Neste sentido, procurou-se identificar se houve maior
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proporcao de participantes familiarizados com o contexto rural, explicitamente
delineado no perfil indicado no Projeto Proponente, que elucida como

caracteristicas convenientes para o candidato:

. Apresentar identificagdo com a leitura, pesquisa e trabalho na
area de ciéncias naturais e da terra;

. Apresentar identificacdo com o manejo de plantas e animais;

. Possuir habilidade manual para trabalhos especificos no
campo;

. Ter facilidade de comunicacéo oral e escrita;

. Estar familiarizado com o meio rural;

. Apresentar predisposi¢cdo para aprendizagem e utilizacdo da

tecnologia da informacg&o e comunicacéo. (EAFB, 2008)

No entanto, como nenhuns destes requisitos foram mencionados no Edital do
Processo Seletivo, desconsiderando, portanto a origem e 0s aspectos
socioculturais do candidato, esta pesquisa, a despeito, delimita-se a identificar
se os alunos oriundos ou residentes em localidade rural s&o classificados como
candidatos em potencial e, mais adiante, se ha maior propensédo de abandono

por parte de alunos que residem em localidade urbana.

Além disso, fundamentando-se nestes conceitos, serdo apresentadas, a seguir,
as especificidades regionais pertinentes a caracterizacdo dos municipios
Polo e, posteriormente, os indices da demanda por logradouro do aluno
regularmente matriculado, o que repercute em regibes beneficiadas
indiretamente pelo Programa, com o intuito de identificar se a extensao atingiu
0 proposto, e além dele. Por fim, serdo discutidos os resultados quanto a
contribuicdo do mesmo para 0 ingresso, permanéncia e acesso dos

alunos também no Ensino Médio.

Partindo-se, pois, para a primeira categoria, a proposito da caracterizagéo
dos Polos, de acordo com a Confederagdo Nacional dos Municipios — CNM
(2012), o municipio de Alfenas esté localizado na mesorregido do sudoeste de
Minas Gerais e dista da capital cerca de 270 km. Ja Cataguases, pertence a
regido da Zona da Mata e dista 218 Km da capital mineira. Ainda, segundo

Veiga (2002), ambos os Municipios sdo classificados com tipologia de Médio
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Porte, uma vez que, conforme o IBGE, em 2011 Alfenas contava com 74.297
de habitantes, superando em apenas 4.000 o municipio de Cataguases. Tais

caracteristicas asseguram que 0s receptores representam o interior do pais.

Além dos municipios Polo, outros logradouros foram beneficiados
indiretamente pelo programa, considerando que alguns matriculados eram, na
época do curso, oriundos destes, o que permite, pois, identificar a expansao
além dos territorios previstos. A seguir, apresenta-se um grafico contendo os
referidos logradouros enumerados, conforme concentragdo de alunos

residentes:
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Espera feliz
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Grafico 35: Logradouros beneficiados indiretamente pelo Programa

Observa-se que a maior parte dos matriculados residiam, na época do Curso,
respectivamente, em Leopoldina e Barbacena, sendo que o primeiro municipio
€ considerado limitrofe ao Polo de Cataguases, localizando-se a 22 km deste, e
Barbacena, o municipio proponente do programa, encontra-se a 133 km do
Polo supracitado. Os demais logradouros representam, cada qual, cerca de 3%
dos matriculados, com excecdo de Campos Gerais, que representava um

pouco mais do numero de estudantes em relacdo a estes.

Quanto a segunda categoria, que diz respeito a demanda de estudantes,
considerando a localizagdo do logradouro, computou-se que, dos alunos

matriculados, 89% residiam em localidade urbana na época do Curso,
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enquanto os demais residiam em localidade rural. Neste contexto, € importante
mencionar que o0s discentes necessitavam deslocar dos municipios
supracitados anteriormente, para participarem das aulas presenciais e, também
para utilizar o suporte tecnologico ofertado quando ndo o tinham em sua

residéncia.

Com o intuito de identificar as condicbes de expansao, foi feito o cruzamento
de dados inerente a estas variaveis, sendo o primeiro referente ao Polo em que
o aluno esta matriculado e a distancia da residéncia do mesmo; o segundo
referente a distancia do Polo e a localidade residencial, classificada como
urbana ou rural, e a Ultima trata do acesso a internet na residéncia e localidade.
Estas variaveis foram agrupadas em cluster a partir do Crosstabs, conforme

apresentado nos graficos a sequir:
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10% - | Ay .
0% - - — mais de 20 km 10% -+ q mais de 20 km
& & 0% 1 A .
‘?\E@Q @@‘7 rural '
(}Q urbana
Gréfico 36: Distancia do Polo até a residéncia Gréfico 37: Localizagdo da residéncia dos
dos alunos matriculados alunos matriculados de acordo com a distancia

percorrida até o Polo.

Os dados indicam que, a respeito das variaveis “distancia e Polo”, os
matriculados de Alfenas residem mais proximos ao Polo, sendo a situacao de
Cataguases inversa. A respeito da “distancia e localidade” a maioria dos
matriculados que residiam proximo ao Polo, obviamente, moravam em
localidade urbana. Isto implica que a expansdo tem atingido, em sua maior
parte, aos alunos residentes em areas centrais de localidade urbana, cuja
caracterizacdo difere das atividades de localidades rurais, intrinsicamente

relacionadas ao perfil do Curso Técnico em Agropecuaria.
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A propdsito, a partir desta consideracéo, os alunos foram indagados sobre as
condicbes do trajeto ao Polo e, a maioria dos respondentes, tanto egressos
como evadidos, considerou o percurso facil, conforme apresentado a seguir,

nos graficos organizados em Cluster, a partir do cruzamento de tabelas:

difici relativamente dificil
relativamente dificil
intermediario

intermediario Cataguases Cataguases

LaLb

m Alfenas m Alfenas
relativamente facil

ﬁ relativamente facil

4 £ y o . & ”
0% 10% 20% 30% 40% 0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

[

Gréfico 38: Condigdes de trajeto até o Polo na Grafico 39: Condic¢des de trajeto até o Polo na
concepcdo dos egressos respondentes. concepcdo do evadidos respondentes.

A maioria dos respondentes, tanto egressos como desistentes, de Alfenas
consideraram o trajeto “facil’, enquanto a maioria dos alunos de Cataguases
registraram como “relativamente facil”’. Identificou-se, ainda, que os alunos, que
consideraram o trajeto dificil, residem em localidade urbana, o que implica que
a dificuldade encontrada reflete caracteristicas que lhes sdo concernentes.
Assim, procurou-se, também, identificar se houve influéncia do tipo de

transporte utilizado, donde se obteve os seguintes resultados:

outro (j
caminhando '
caminhando

Cataguases A Cataguases
carona veiculo proprio

u Alfenas u Alfenas

veiculo proprio
transporte piblico
transporte piblico

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 0% 10% 20% 30% 40%

Grafico 40: Transporte utilizado pelos egressos até  Grafico 41: Transporte utilizado pelos evadidos até o

o Polo Polo

E notdrio que a maioria dos egressos respondentes utilizavam veiculo proprio,

sendo que tais resultados implicam que o trajeto pode ter sido facilitado por

esta forma de transporte utilizado. Este resultado indica, portanto, que a
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expansdo do ensino foi alcancada por residentes oriundos de diferentes
localidades, tanto rural quanto urbana, tendo o acesso facilitado pela utilizacao

do mesmao.

dificil
I

relativametne dificil outro
caminhando

intermediario carona

| M veiculo proprio

relativamente facil .
B transporte publico

facil

0% 10% 20% 30%  40%

Gréfico 42: Comparagédo das condicOes de trajeto e
transporte utilizado pelos respondentes

Por fim, a respeito destas varidveis, embora ndo se exigisse que o aluno
tivesse, em sua residéncia, acesso a internet, os mesmos foram indagados, no
ato da matricula, sobre esta situacéo, cujo percentual da variavel supracitada

versus localidade residencial serdo apresentados no grafico 45, a seguir:

M ndo

sim

urbana

Grafico 43: Acesso ainternet de acordo com a
localidade residencial dos alunos matriculados

Os resultados demonstram que ha uma diferenca entre ambas. Considerando
pois, que 0 acesso a internet corrobora para a extensao do ensino, os dados
apresentados implicam que a mesma néao tem atingido a localidade rural tanto
guanto a urbana, uma vez que os resultados apresentam-se inversamente
proporcionais. Ademais, estes dados embasardo a discussdo acerca da
democratiza¢édo de ensino, ainda neste capitulo, considerando-se, pois, que 0s
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resultados destas variaveis refletem que os alunos registraram boas condi¢cdes

de trajeto e localidade, corroborando para a real expansao.

Quanto a quinta variavel, esta serd contemplada a seguir, onde serdo
apresentados os dados relativos & demanda total desde o processo seletivo
até a efetivacdo de matricula dos discentes oriundos das regides supracitadas,
com o intuito de confirmar se o Ensino Técnico em Agropecuaria foi expandido
para o interior do pais, umas vez que estes dados configuram subsidios

importantes para as analises.

Identificou-se, pois, que foram disponibilizadas, respectivamente, 50 vagas na
modalidade subsequente e 50 na concomitante. Como ndo houve demanda
suficiente no primeiro, foi lancado outro edital, suprimindo esta classificacao.
Ao término de ambos 0s processos seletivos, computaram-se 0s seguintes

dados:

Tabela 24: indice de demanda por Polo, considerando o nimero de vagas, total de
candidatos, aprovados e matriculados

Polo Vagas Total de Candidatos Total de
Candidatos Aprovados matriculados

Alfenas 50 59 57 53

Cataguases 50 43 39 34

TOTAL 100 102 96 87

Observa-se que o total final de candidatos praticamente se igualou ao total de
vagas ofertadas, atendendo a meta minima do Processo Seletivo apos duas
tentativas. Esta condicdo implica que ndo houve demanda ou que a divulgacéo
foi irriséria, revelando, portanto, um resultado ndo muito satisfatorio. Neste
sentido, é importante que se desenvolva uma pesquisa pré-ativa, com o intuito
de identificar os fatores que tém influenciado neste patamar, tais como
divulgacdo do processo seletivo, pesquisa de mercado e contexto regional,
considerando gque a presente pesquisa, de processo e resultado, delimita-se na
apresentacdo destes em funcdo das inscricdes e matriculas efetuadas. No

entanto, um dos desistentes opinou a respeito da necessidade de melhor
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divulgacao do Curso: “uma sugestdo é que se divulguem mais estes cursos,

pois muita gente ainda ndo sabe que tém esses cursos gratis".

Além disso, dos candidatos aprovados, nem todos efetuaram matricula.
Destes, somente um foi localizado, e 0 motivo de sua desisténcia é que o
mesmo ndo possuia a escolaridade requerida, pois ainda estava cursando o
primeiro ano do Ensino Médio, assunto este que ja € pertinente a terceira
categoria, que implica na redefinicdo do perfil do candidato, em contraposicéo

as metas governamentais.

Assim, a respeito das metas governamentais referendadas, o edital do
Processo Seletivo, para o Curso em questdo, delimitou a concorréncia as
vagas pertinentes, para jovens e adultos, com idade minima de 18 anos, que
concluiram o Ensino Médio em 2008 ou que em 2009 estivessem cursando a

segunda ou terceira séries do Ensino Médio ou equivalente no ambito do EJA.

Estas informacdes sdo importantes para subsidiar as andlises acerca do |l
objetivo do Programa, que refere-se a contribuicdo do mesmo para a expansao
do Ensino Médio, no que diz respeito ao ingresso, permanéncia ou conclusao

por parte do discente, concomitante ao Curso em questao.

Porém, os dados coletados da ficha cadastral dos 87 alunos regularmente
matriculados em 2008, revelam que a maioria deles ja possuia o Ensino Médio,
conforme prospecto enumerado na tabela a seguir, ja considerando os
desistentes ao término do Curso, cujos numeros implicam que ndo configurava

necessidade de intervencéo:
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Gréfico 44: indice temporal de matricula no
Ensino Médio

De onde considera-se, para a categoria em questdo, que o publico-alvo ndo é
passivel de mensuracdo, uma vez que a maioria, tanto desistentes quanto
egressos, ja havia concluido o Ensino Médio. De qualquer forma, vale relatar
que, dos alunos respondentes, dois deles concluiram o Ensino Médio
simultaneamente ao periodo em que cursavam o Técnhico em Agropecuaria.
Ainda assim, este indice ndo é significante para analise, uma vez que alguns
alunos ndo revelaram, no ato da matricula, a situacdo escolar que possuiam
em 2008.

Nestas condi¢des, conclui-se que o Programa nao contribuiu para o objetivo
em questdo. Mais uma vez, portanto, sugere-se a redefinicdo do perfil do
candidato no Projeto ou a revisdo do objetivo proposto pelo Programa. Neste

sentido, segundo Passeron (1991):

a expansédo do ensino precisa ser pensada a partir de uma sociologia
dos efeitos da expansdo escolar e da variacdo de seus efeitos nas
diferentes etapas de sua evolucdo. Assim, é necessario um trabalho
continuado de observatorio que revele o declinio de certas
desigualdades e o fortalecimento ou o aparecimento de outras.
(PASSERON, 1991)

Findando-se esta dimens&o, conclui-se que a intervencdo atendeu
parcialmente os objetivos propostos quanto a extensdo. Porém, vale ressaltar
que, considerando a prorrogacao do Edital do Processo Seletivo e o nUmero de

aprovados neste que ndo efetuaram matricula, sugere-se uma pesquisa mais
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detalhada no ambito supracitado, que possibilite a compreensao das diferentes
nuances da emergéncia dos municipios-polo que acolheram ao Programa e 0s
atores sociais envolvidos em sua consecucdo e processo, de forma a
aprofundar os indicadores a respeito da necessidade de intervencédo. Além
disso, é de suma importancia, conforme mencionado anteriormente, redefinir o
perfil do candidato para de fato efetivar a intengdo de contribuir para o
ingresso, acesso e permanéncia no Ensino Médio, bem como as

potencialidades inerentes a area agropecuaria.

2. Segunda Dimenséao: Democratizacdo do Ensino Técnico

A democratizagdo do ensino é um processo politico-pedagdgico que esta
vinculado diretamente a expansdo das oportunidades educacionais de cunho
igualitario. Neste sentido os indicios sdo atrelados as condi¢cdes sociais do
individuo e estruturais do contexto educacional, que influem diretamente no
acesso, permanéncia e sucesso do aluno na escola. Além disso, tem como
principio a democratizagcdo do acesso, fundamentada no o artigo XXVI da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que proclama ‘A instrugcao

técnico-profissional sera acessivel a todos”

Para inicio de andlise, serdo identificados se os indices de permanéncia e
sucesso tém acompanhado os indices de acesso apresentados na
dimensdo anterior. Em sequéncia, serdo apresentados testes de
associacao com fatores inerentes, tais como distancia e localidade residencial,
e 0s motivos enumerados pelos préprios desistentes, justificando a evaséo e,
por fim, serdo apresentadas as tendéncias socioecondmicas do egresso.
Subsidiando as discussdes a partir deste ponto, disponibiliza-se a tabela com

os indices de acesso, permanéncia e evasao:
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Tabela 25: Situag&o escolar dos alunos considerando os indices de matricula, permanéncia e evas&o

Polo Vagas Total de Total de Total de Total de
matriculados Concluintes Desistentes Transferidos

Alfenas 50 53 19 34 0

Cataguases 50 34 22 11 1

TOTAL 100 87 41 45+ 1

Inerente a primeira categoria, observa-se que, dos alunos regularmente
matriculados, menos da metade concluiram o curso. Este quantitativo indica
que, embora a forma de acesso tenha sido ofertada de maneira equitativa, ndo
houve sequéncia no decorrer do processo educacional, a contar, também, os
desistentes antes da efetivacdo da matricula. Tal ocorréncia chama a atencéo
para as exigéncias no processo seletivo, conforme mencionado na dimensao
anterior, referente ao perfil do candidato e a caracterizacdo pedagdgica do

curso em agropecuaria.

Ainda, conforme apresentado na Tabela 25, observa-se que, em Alfenas,
embora a quantidade de matriculados seja expressivamente maior que
Cataguases, percebe-se que a quantidade de desistentes também acompanha
este numero, sendo que em Cataguases pode-se considerar uma logica
inversamente proporcional, onde ha& menos matriculados porém menos
desistentes. Cabe, entéo, tentar decifrar os motivos que tém influenciado neste

resultado.

Desta forma, antes de apresentar os motivos da evasao enumerados pelos
desistentes que responderam ao questionario, serdo apresentadas trés
variaveis correlacionadas. A primeira diz respeito ao “polo versus situagao”,
onde identifica-se que a quantidade de concluintes em Cataguases é maior que

em Alfenas, conforme apresentado, em termos percentuais, no gréafico a seguir,

7 Entre os desistentes ha um aluno cuja situacdo académica constante no registro académico é
denominada “em curso”. No entanto, o referido aluno, ndo mais solicitou retorno as atividades
escolares.
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lembrando que o total de alunos matriculados em Cataguases é inferior ao de

Alfenas:
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Grafico 45: Situagido académica dos alunos ao
término do Curso Técnico em Agropecuaria

A partir deste resultado foram realizados cruzamentos de tabelas (crosstabs),
cujos dados foram agrupados em Cluster, conforme apresentados nos graficos
a seguir, com o intuito de identificar se ha associacdo entre as variaveis
componentes desta categoria:
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Grafico 46:Comparac&o da situagdo académica dos
matriculados ao término do curso com alocalidade
residencial dos mesmos

Grafico 47: Comparacéo da situagdo académica dos
matriculados ao término do curso com a distancia
residencial até o Polo.

A respeito das variaveis, “situacao escolar & localidade residencial’,
identificou-se que, dos 9 alunos matriculados que residiam em localidade rural
na época do curso, apenas 3 concluiram, sendo que 1 solicitou transferéncia e
5 desistiram do mesmo. Estes nimeros foram submetidos ao teste do qui-
quadrado, que resultou em 0.410, identificando que ndo ha associacdo entre a
localidade em que o discente residia na época do curso e o abandono ou
conclusdo do mesmo, conforme apresentado no grafico 48. Quanto as
variaveis “situagao & distancia”, identificou-se que a maioria dos alunos

residiam proximo ao Polo. Nestas condi¢des, o sigma do teste do qui-quadrado
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foi de 0.37, confirmando que ndo h& associacdo entre as variaveis e que,

portanto, a distancia nao influencia na evaséo ou permanéncia.

A proposito, a literatura indica que a democratizacdo do ensino, no que diz
respeito a situacdo académica, seja conclusdo ou evasdo, nao estdo
associados a localizacao residencial ou distancia do Polo. Esta prerrogativa
reafirma a tendéncia desta modalidade de ensino, uma vez que o publico-alvo
tem amplo acesso, seja por meios convencionais (material impresso) ou
midiaticos. Desta forma, a forma de selecdo do recurso utilizado no processo
de ensino é de suma importancia, considerando que “um problema constante
ao longo de toda a histdria da educacdo a distancia é a tendéncia dos
educadores de se fixarem em uma tecnologia especifica” (Moore, 2007). Porém
esta tendéncia foi superada neste Curso, conforme tratado no Capitulo VI, uma
vez que o mesmo oferece as diferentes op¢cdes de materiais pedagdgicos,

facilitando o acesso ao ensino.

E importante reiterar, embora esta ndo seja exigéncia do Programa, que dos
evadidos residentes em localidade rural, nenhum possuia acesso a internet
em casa, enquanto dos aprovados, apenas um nao tinha acesso a esta.

Em cbmputo geral, em se tratando dos residentes em localidade tanto rural
quanto urbana, identificou-se que a maioria dos desistentes tinham acesso a
internet em sua residéncia na época da matricula no curso, conforme
apresentando a seguir, confirmado pelo qui-quadrado, cujo valor de 0.271

revela que ndo ha associacdo entre as variaveis .
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Grafico 48: Comparacgédo da situagdo académica dos
matriculados ao término do curso com 0 acesso a
internet residencial
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Nestas condi¢cdes, a partir dos resultados apresentados, referentes as
variaveis: localidade residencial do aluno, distancia do Polo e acesso a internet
ndo estao associadas, de forma que ndo influenciaram no resultado referente a
situacao escolar do aluno, que indicam desisténcia ou conclusdo. Neste ponto,
serdo utilizados os dados obtidos por meio dos questionarios aplicados aos
alunos desistentes, com o intuito de tentar identificar quais conteldos
expressos pelas variaveis influenciaram na evasdo. Neste contexto, em um
grupo de 17 opcdes correspondentes a esta questdo (anexo 1), os

respondentes apontaram os seguintes motivos responsaveis pela evasao:

outros

ndo adaptou ao sistema de EAD
motivos pessoais

frequencia nos cursos presenciais
falta de tempo para estudos
dificuldade em utilizar o computador
conciliar estudos e trabalho

20% 30%

40% 50%

*a soma das percentagens pode ultrapassar 100%, pois os respondentes poderiam
assinalar mais de uma alternativa.

Grafico 49: Motivos da evasdo enumerados pelos

desistentes.

Identificou-se que nenhum dos evadidos respondentes considera que a
distancia foi o fator responsavel pela evaséo, corroborando, portanto, com os
indicios enumerados anteriormente. Além de enumerar as variaveis propostas
no questionario, os evadidos também opinaram no campo “criticas e
sugestbes”, tendo apresentado causas diversificadas sobre o motivo da
desisténcia, sendo que alguns revelam os de cunho especificamente pessoal,

abordados no questionario, conforme enumerado a seguir:

. “As aulas no geral sdo 6timas, mas foi dificil a adaptagdo em ensino a
distancia, pois ndo domino muito bem o computador. Comecei a cursar agronomia que
era meu maior objetivo, somente por isso parei 0 curso, mas era 6timo pra mim,
lamento ter parado. obrigada.(DESISTENTE 1)
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. O curso é muito bom, mas para quem ja tem uma nogdo € melhor ainda. Eu
acho que deveria ter mais aulas presenciais. (DESISTENTE 2)

. N&o tenho nenhuma critica a fazer, pois s6 parei o curso porque optei por fazer
o curso de T.I. (Técnico em Informética) e ndo dava pra conciliar trabalho, familia e dois
cursos. (DESISTENTE 3)

. Desisti do curso, porque as aulas presenciais eram sempre aos sabados no
periodo da manhad e como eu trabalhava até as 13:00 todos os sdbados, tive que dar
prioridade ao trabalho pois tenho que ajudar em casa e infelizmente ndo consegui
conciliar. (DESISTENTE 4)

. Desisti devido aos horarios em meu trabalho porem estou de volta cursando
novamente na turma de 2012” (DESISTENTE 5)

A partir das consideracdes postuladas pelos desistentes, é possivel interpretar
gue os motivos que influenciaram o abandono do curso, embora distintos,
corroboram estre si em relagéo a assuntos educacionais, e chamam a atencéo
para a necessidade de se redefinir estratégias pedagogicas que se adequem a
realidade do aluno, tal como redefinicdo do horario das aulas presenciais, de
acordo com o perfil do aluno matriculado, contribuindo, entre outros, para

facilitar a conciliacao entre trabalho e estudo.

A seguir, sdo apresentadas variaveis da segunda categoria de analise, que
compdem o perfil socioecondmico dos alunos egressos e evadidos, que
responderam ao questionario, comecando pela analise dos bens materiais,
onde pode-se verificar que a maioria dos respondentes, tanto concluintes como
desistentes, possuem casa propria atualmente e, na época do curso, possuiam

veiculo préprio, conforme gréfico a seguir:

40%

® concluinte ® concluinte

desistente desistente

Grafico 50: Situacdo académica dos respondentes e
posse de bem residencial.

Grafico 51: Situac&o académica e transportes
utilizados pelos respondentes.
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No que reflete a renda salarial, espera-se como indicador de democratizacao
do ensino, que ndo haja distincdo quanto a renda dos matriculados, mas que
também revele a superacdo do elitismo que ja foi considerado como fator
preponderante nas estatisticas educacionais, extinguindo a igualdade de

acesso.

A respeito € importante salientar que nem todos possuem vinculo
empregaticio ou desenvolvem atividade laboral. Neste sentido, os indicadores
apresentados a seguir, referem-se a 66% de concluintes que trabalharam apd6s
a conclusdo do curso, e 90% de desistentes que trabalhavam na época do

Curso, conforme apresentados no gréafico a seguir:

concluinte

desistente

saldrio X L

ini saldrios o mais de 5
minimo saldrios -
saldrios

Grafico 52: Comparacéo entre situacio académica e
renda financeira mensal dos respondentes.

E notério que, conforme resultados inferidos no grafico 54,h4a uma
discrepancia entre os assalariados concluintes e os desistentes, sendo que a
maioria destes ultimos recebiam menos de dois salarios na época em que
estavam no curso. Porém, boa parte dos desistentes respondentes recebiam

mais de 5 salarios em comparacao aos concluintes, ndo sendo possivel afirmar
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gque a mesma influenciou a situagcdo académica do aluno matriculado, mas

confirma que ndo houve distincdo quanto ao ingresso ao curso.

Ainda para fins estatisticos, apresenta-se o percentual de matriculas por etnia e
sexo, sendo que, dos matriculados, 67% se declararam brancos, 15% negros e
18% pardos, e no Polo de Alfenas computou-se 53% mulheres e 47% homens,
enquanto em Cataguases computou-se 15% mulheres e 85% homens,
confirmando, em computo total, a preferéncia de homens por este curso. De
forma geral, a partir destes resultados, corrobora-se para a equidade de acesso
e permanéncia, sendo que nenhuma destas varidveis estdo associadas, de
forma a implicar na situacdo do aluno, confirmando a equidade e

democratizacao.

Visto, portanto, que as variaveis “polo, localidade, distancia e acesso a internet”
nao estdo associadas a situacdo escolar do aluno, assim como as variaveis
que definem o perfil socioeconébmico, de forma que ndo foram, portanto,
consideradas como motivos da evasao. Pretende-se, a seguir, apresentar um
estudo sobre o momento da desisténcia e a correlacao curricular pertinente ao
rendimento, com o intuito de identificar se estas variaveis apresentam indicios

a respeito.

2.1. Trajetoria curricular do aluno

A evasdo macica ocorreu ainda no primeiro semestre do Curso, quando entéo,
dos 53 matriculados no Polo de Alfenas, 31 abandonaram os estudos, sendo
que 26 ja desistiram no primeiro médulo referente a ambientacdo. A partir do
segundo semestre manteve-se a quantidade de alunos desistentes. Para
melhor compreensdo, estes numeros estdo representados nos graficos a

seqguir:
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66% \ 50% =

64%

62%

60%

58%

1° periodo

2° periodo . -\ . NG
3° periodo X o 3 8 e
P 4° periodo & 2 N

Grafico 53: Percentual de evaséo, por periodo, no Grafico 54: Percentual de evas&o no 1° periodo, por
Polo de Alfenas. disciplinas, no Polo de Alfenas.

Estes indicadores corroboram com as estatisticas atribuidas a Cursos
oferecidos na modalidade de Ensino a Distancia, mantendo a tradicdo do alto
indice®® de evasdo ainda no inicio do Curso, quando, entdo, o aluno se depara

com 0S noVos recursos tecnoldgicos utilizados.

No entanto, € importante considerar que, 0s niumeros também decresciam nas
demais disciplinas, além da informatica, e mantiveram-se praticamente
constantes nas disciplinas especificas de Agropecuéria. O interessante é que
ndo sdo atribuidas notas para os moédulos correspondentes a ambientacéo.
Portanto, a evasdo também pode ser explicada pela tendéncia de expectativa
dos alunos quanto aos Cursos Profissionalizantes, onde, geralmente, os
mesmos tendem a esperar somente por assuntos diretamente relacionados a
area. Neste ponto, €é Iimportante ressaltar a contribuicdo da
interdisciplinaridade, como uma das nuances pedagogicas que propbe a

articulagao das disciplinas entre si.

Como o0s numeros até agora corresponderam aos alunos matriculados em
Alfenas, serdo demonstrados, a seguir, o computo obtido em Cataguases,
sobre os mesmos objetos de analise, cujos resultados, no entanto, diferem

significativamente, pois sua ocorréncia procedeu no ultimo ano do Curso, ou

'8 O Anuério de EAD (2008) aponta a evasao de 79,3% dos alunos matriculados em Cursos
Técnicos na modalidade a distancia, ainda no inicio.
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seja, inversamente aos resultados obtidos em relagcdo ao Polo de Alfenas,
sendo que nao ocorreu oscilacdo entre as disciplinas modulares no ultimo

periodo.

82%
80%
78%
100% 76%
74% \
2%
50% 70%
68%
66%
C e
0% B & 52:0 ‘oz & \‘0@ \_\'b {b&,p
1° periodo S & & (\F& é‘bo S
p 2°periodo . . & o & C [
3° periodo . & & W
4° periodo &q _\{\\[}\ @Q\ abe yé-_\éﬁ
n‘(& ® &
& &
Grafico 55: Percentual de evaséo, por periodo, no Grafico 56: Percentual de evas&o no 1° periodo, por
Polo de Cataguases disciplinas, no Polo de Cataguases

Comparacéo da relacéo desistentes do primeiro periodo e ao término do Curso,

respectivamente:

W Alfenas m Alfenas

Cataguases Cataguases

Grafico 57: indice de desisténcia no inicio do Curso Grafico 58: indice de desisténcia ao término do
Curso

A seguir serdo analisados os resultados das disciplinas modulares referentes
ao primeiro periodo, com o intuito de identificar se ha afinidade estatistica entre
as disciplinas especificas da area agropecuaria. Para tanto, foi aplicado o teste
de Friedman, que apresentou o seguinte ranking, a comecar pelo Polo de
Alfenas:
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Tabela 26: Rendimento dos alunos, nas disciplinas do
primeiro periodo. no polo de Alfenas

VARIAVEL '\RAAE\SE
Elaboragdo de Relatérios de Atividades em EAD | 2,16
Informatica Aplicada ao EAD 2,66
Mecanizagéo 2,68
Olericultura 3,29
Administracéo e Extens&o Rural 4,29
Fruticultura 6,97
Interpretacéo/Redacéo 6,97
Matematica Aplicada a EAD 6,97

Significancia assinética: 0,00 < 0,05 (ha variancia)

Considerando-se a significancia assindtica de 0.00 identifica-se que héa
variancia entre as notas atribuidas. Observa-se, pois, que ha disciplinas que se
destacam conforme a média de nota atribuida aos discentes. O mesmo ocorre
com os resultados pertinentes a Cataguases, conforme apresentado a seguir e

cuja significancia assinotica € a mesma:

Tabela 27: Rendimento dos alunos, nas disciplinas do
primeiro periodo, no polo de Cataguases

VARIAVEL FRIEDMAN RANK

Elaboragdo de Relatérios de 2,23
Atividades em EAD

Informatica Aplicada ao EAD 1,73
Mecanizagéo 2,70
Olericultura 4,05
Administragdo e Extenséo Rural 4,43
Fruticultura 6,95
Interpretacéo/Redagéo 6,95
Matematica Aplicada a EAD 6,95

Significancia assinética: 0,00 < 0,05 (ha variancia)

Em se tratando, pois, de ambos os Polos, observa-se que os resultados das
trés dltimas disciplinas revelam que as notas foram distribuidas igualmente.
Este fato se explica para as duas ultimas, considerando que, de acordo com o

Projeto Base, sdo configuradas como componentes do médulo -ambientacéo,
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ndo sendo, portanto, consideradas disciplinas reprobatérias, sendo 0 mesmo
para as duas primeiras. No entanto, a atribuicdo de notas diversificadas para
estas, corroboram para esta analise, uma vez que estas revelam que a
comparacao por grupos modulares identifica que os discentes se sobressairam
naquelas de cunho especifico ao Curso de Agropecuaria, conforme
apresentando no grafico a seguir, ndo considerando as disciplinas com

atribuicdo linear de notas.

Alfenas

Cataguases

Grafico 59: Rendimento médio por disciplinas, no 1°
periodo do Curso Técnico em Agropecudria.

Retirando-se, pois, as disciplinas supracitadas, o valor de p encontrado
também foi inferior a 0,05 (p = 0,000), confirmando que hé& diferenca
estatisticamente significativa entre as medidas. Assim, percebe-se que entre as
disciplinas listadas, hd algumas que se destacam de acordo com as notas
atribuidas.

Conclui-se, portanto, que, conforme mencionado anteriormente, a evasao pode
ser explicada pela expectativa dos alunos em relacéo as disciplinas especificas
do Curso técnico em agropecuaria, de forma que estejam intrinsicamente
relacionadas a éarea. Neste sentido, serdo apresentados os indices de
rendimento médio por disciplina, dos demais periodos, tentando identificar se

ha resultados relevantes que infiram na permanéncia e/ou concluséo.
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Neste contexto, apresenta-se, a seguir, o gréfico referente a quantidade de
alunos frequentes por disciplina e o rendimento médio atribuido aos alunos do
Polo de Alfenas, especificamente em relacédo ao 2° periodo do Curso Técnico

em Agropecuaria:

120

100

80 = =

60

40 .
Frequencia

20 S o

Média

Grafico 60: Rendimento médio e frequéncia dos alunos do

Polo de Alfenas referente ao 2° periodo do Curso Técnico em
Agropecuaria

Embora o rendimento tenha sido maior, a partir da segunda disciplina, no caso
de Alfenas, a frequéncia diminuiu. Mas isto ndo quer dizer que o aluno evadido
tenha tido uma boa nota. Porém, em relacdo aos que permaneceram, pode-se
observar que o rendimento também néo influiu na situacdo do educando. Isto
pode ser atribuido ao fato de que todas as médias estdo acima de 60%, padrao
este que define a aprovagdo na disciplina. Em funcéo disto, tendo, pois,
identificando-se uma constancia nos demais periodos, nao serdo apresentados
os gréficos referentes a estes, considerando, pois, que ndo ha indice de
reprovacdo, conforme apresentado, de forma que o indice de rendimento

meédio n&o influencia na situacéo escolar do discente.

Por fim, quanto a democratizacdo, conclui-se que o objetivo foi atingido
parcialmente, dado o elevado indice de evasao precoce que foi identificada no
inicio das atividades letivas. Ademais, € importante mencionar que o Projeto
Proponente faz referéncia a convencgéo de afinidade a area, o que, no entanto,
nao ocorreu no Processo Seletivo, conforme mencionado neste capitulo. Além
disso, considerando que o0s respondentes que abandonaram o Curso

pontuaram a dificuldade de conciliar trabalho e estudo como um dos motivos
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mais ténues que influenciaram a evasdo, sao passiveis de readaptacdo os
horéarios destinados aos encontros presenciais, que, conforme mencionou um
desistente, vém a coincidir com o horario de trabalho. Por fim, a afinidade em
relacdo as disciplinas da area e os procedimentos de ambientacdo também sao

requisitos indispensaveis para se combater a evaséo.

3. Terceira Dimensao: atividades do egresso na comunidade

Os indicadores de contribuicdo do egresso para a comunidade na qual esta
inserido, compéem uma das ferramentas para a discussdo das acles
implementadas, considerando sua repercussao no que diz respeito a eficicia
da formacdo no contexto de origem do educando. Porém, esta Pesquisa
delimita-se a subsidiar demais estudos, avaliando, como meta proposta pelo
Projeto Base, se a formacao € proporcional ao exercicio profissional executado,
e se 0 curso contribuiu para o egresso no mercado de trabalho, sabendo-se
que, de acordo com Esteves (1994)

A transicdo ao trabalho torna-se, hoje, para os grupos jovens, uma
fase da sua biografia submetida, como nunca o foi, a condi¢cdes de
incerteza e de oportunidades restritas no sistema de emprego, com
duracdo prolongada para além do que socialmente se representa
como normal, apds percursos escolares habitualmente tidos como
razoaveis ou promissores e investimentos familiares considerados
como promotores de sucesso social (ESTEVES,1994)

A seguir, sdo apresentados os resultados desta trajetéria do discente apés a
conclusdo do Curso Técnico em Agropecuaria, a comecar pela localidade
atendida pelo concluinte no quesito laboral e o tipo de vinculo empregaticio

estabelecido:
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Grafico 61: Percentual de egressos empregados por  Grafico 62: Percentual de egressos empregados de

localidade.

acordo com o tipo de vinculo.

Todos o0s egressos respondentes estavam empregados e prestam atividade

laboral na comunidade na qual estédo inseridos, sendo que, destes, 25% sao

autbnomos.

Estes dados corroboram positivamente para o0 objetivo

apresentado neste item, firmados ainda mais pela tipologia da atividade

desenvolvida, sendo que somente um dos entrevistados ndo trabalha

diretamente com a area de Agropecuaria, conforme relatado pelos proprios

egressos:

“Antes de ingressar no curso ja trabalhava como representante na
area de genética bovina, durante e ap6s o curso, dei varias dicas
de conhecimento a pecuarista em relagdo a importdncia em
relacdo a se fazer analise de solos para recuperacdo e formacgéo
de pastagem, importancia em se fazer pesagem do leite das vacas
para conhecer realmente o que cada vaca produz no rebanho
para direcionar uma melhor forma de estar fornecendo racdo sem
desperdicio, fornecendo a racdo a propor¢cao que a cada uma
responde melhor, procedimento de criacdo de bezerras e qual
diferencial de estar usando a inseminac&o ao invés de touro, sem
nenhum conhecimento do que ele transmite a sua
progénie.(CONCLUINTE 1)

Trabalho por conta propria na propriedade rural da familia.
(CONCLUINTE 2)

Atividades na area de extensdao rural (Dia de Campo, atendimento
individual a produtores rurais, entre outras); Professor no Curso
Técnico em Agronegdcios. (CONCLUINTE 3)

Trabalhei como vendedor de produto agropecuério e prestando
servico no campo, e atualmente estou como técnico em
agropecudria em uma granja de aves de postura industrial.
(CONCLUINTE 4)

Sou produtor de gramas de qualidade para jardins, parques e
campos de futebol e recentemente estou plantando café
(cafeicultor). (CONCLUINTE 5)
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e Atividades rurais, tais como cultivo de feijdo, milho, criagdo de
bovinos para corte e producdo de carvao vegetal. .(CONCLUINTE
6)

e Fiz um curso de Taxidermia, hoje sou Taxidermista (empalho aves
e mamiferos) .(CONCLUINTE 7)

e Trabalho como fiscal de posturas.(CONCLUINTE 8)
e Analise de solo, poda , adubacéo e outros. .(CONCLUINTE 9)

e Desenvolvimento de um site de informac8es sobre agricultura e
pecuéria, no entanto estou N0 Mesmo servico como marmorista.
ainda ndo tive oportunidade de trabalhar como técnico
.(CONCLUINTE 10)

e Servico de Saude.(CONCLUINTE 11)

e Eu facgo servico e descornia cirdrgicas, castragdo, casqueamento
de equinos , vacinacao de brucelose raiva aftosa, manejo de gado
em geral .e atualmente trabalho como auxiliar de laboratério.”
(CONCLUINTE 12)

A partir dos relatos supracitados, é possivel identificar que as atividades
funcionais identificam-se com o perfil almejado no Projeto Proponente,
considerando que 0s egressos opinaram, ainda, sobre a contribuicdo do Curso
Técnico em Agropecuaria para o ingresso no mercado de trabalho, sendo que
75% dos discentes, representando a maioria das respostas, consideram que
sim, 9% que nado e 17% parcialmente. A respeito, vale reportar a colocacao de
um dos respondentes:  “respondi anteriormente que o curso ndo ajudou na
minha ocupacdéo, pois [meu trabalho] ndo tem nada a ver com o curso, porém

sou produtor rural e o curso me ajudou muito na administragéo do sitio”.

Os relatos apresentados evidenciam que ha adaptacéo a diferentes contextos,
referentes a realidade na qual estd inserida a populagdo em estudo. Neste
sentido, conclui-se que o objetivo, quando analisado isoladamente, foi
atendido. No entanto, considerando os fatores implicitos, faz-se necessario
definir novas estratégias para uma transicdo pedagodgica entre formacao e
atuacdo profissional, conectadas a expectativa do individuo, conforme

pontuado por Vieira & Coimbra (2006).
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o fato de ter um emprego, por si sO, ndo nos parece um indicador
fiavel de um maior sucesso nesta transigdo do que outras atividades
como, por exemplo, o trabalho voluntario sem remuneragdo ou o
prosseguimento de estudos, desde que tais atividades sejam
vocacionalmente significativas para o jovem e que facam parte dos
seus projetos de vida prioritarios. (VIEIRA & COIMBRA, 2006)

Neste sentido, considerando os relatos dos egressos, observa-se que o0s
mesmos tragaram um percurso profissional condizente com as competéncias
curriculares propostas pelo Curso Técnico em Agropecuaria, e contribuiram,
mesmo que indiretamente, para os arranjos produtivos das localidades na qual

sdo residentes.

Por fim, conclui-se que os indicadores referentes a expanséo e democratizacao
do Ensino e sua repercussao laboral, revelam que, de um modo geral, os
objetivos propostos foram atendidos, sendo, porém, irrelevante quanto a
contribuicdo para ingresso, permanéncia ou conclusdo do Ensino Médio, e
preocupante quanto ao indice de evasao. A respeito do primeiro, como o nivel
de escolaridade da maioria dos matriculados era superior ao fundamental,
torna-se inviavel a concretizacado do objetivo proposto ainda no primeiro edital
do processo seletivo. A respeito da evasdo, conforme mencionado
anteriormente, sugere-se uma pesquisa avaliativa que anteceda a intervencao,
constatando sua necessidade, investimento em melhor divulgagéo do perfil do
Curso Técnico em Agropecudria e a redefinicdo de estratégias pedagogicas
tais como ampliacdo da carga horéaria para o médulo de ambientacédo ao aluno
que apresente maior dificuldade, adequacédo dos horarios de aula presencial
atendendo as necessidades dos alunos regularmente matriculados,
especialmente os que trabalham, corroborando para a consecucdo, também,

dos objetivos de cursos de nivel profissionalizante.
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IX. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa focalizou os objetivos do Programa e-tec, no que se refere a
primeira turma do Curso Técnico em Agropecuaria, modalidade a distancia do
IF Campus Barbacena, de forma a identificar como foram implementadas as
acOes condizentes a sua concepcédo e delineamento, por meio da avaliacdo de
processo e resultado. Neste contexto, como indicadores de processo foram
considerados o0s objetivos referentes a formacdo docente e material
pedagogico, além da estrutura pedagogica do curso. Como indicadores de
resultado foram consideradas varidveis que expressam indicios de expansao e
democratizagdo do ensino, bem como a trajetoria curricular do educando e

atividades desenvolvidas na comunidade do egresso.

Neste sentido, em se tratando, inicialmente, do treinamento docente, reitera-
se a necessidade da ampliacdo deste para uma formacgéo continua, incluindo,
além dos aspectos tecnolégicos, também a formacao pedagdgica. Para tanto,
recomenda-se que ocorra a participacdo dos docentes no planejamento,
visando atingir tanto as necessidades imediatas quanto ocasionais. Além disso,
identificou-se que nem todos os professores receberam material didatico no
treinamento, e que 0 mesmo, seja em sua forma impressa ou eletrénica, nem
sempre foi disponibilizado de forma acessivel as pessoas com necessidades
especiais. Visto isso, exige-se a adaptacdo nestes quesitos, no que cabe,
ainda, reafirmar a eficiéncia das demais categorias analisadas, revelando a
satisfacdo do docente com a estrutura fisica, didatica do instrutor e utilidade do

material.

Quanto a disponibilidade do material pedagogico destinado aos discentes,
também se identificou que este objetivo foi atendido parcialmente, uma vez que
os referidos materiais foram distribuidos em momentos diferentes. Esta
observacédo revela uma inadequacdo neste sentido, além do fato de que,

embora o material pedagogico tenha sido atil ao publico envolvido, ndo foi

114



elaborado conforme os padrbes de acessibilidade para pessoas com
necessidades especiais, emergindo, assim, a indicacdo para reestruturacao

nestes conformes.

Neste item foi comtemplada, também, a natureza do material no que tange a
ilustracdo do mesmo, cuja apresentacdo ainda estd aquém do ideal,
configurado pela autonomizacao indicada em cursos na modalidade de ensino
a distancia. Além disso, os resultados apontam para a necessidade de maior
adocao de conteudos interdisciplinares que caracterizam, sobretudo, o universo
pedagdgico do ensino profissionalizante. Ainda, € importante salientar que o
grau de satisfacdo do discente estd correlacionado a ocorréncia positiva de
linguagem dialdgica, ilustracao e tutorial para atividades praticas, reforcando-se
a necessidade de se destacar estas variaveis. Neste sentido, recomenda-se
que se proceda a terceirizacdo ou contratacdo de equipe responsavel pela
diagramacdo do material pedagdgico, incluindo um designer grafico que

observe as variaveis aqui supracitadas;

Encerrando as dimensdes que contemplaram a avaliagdo processual, no que
tange a estrutura pedagogica do curso, conclui-se, a partir das concepcoes
dos egressos, que a carga horaria destinada as aulas praticas foi aquém da
carga horaria necessaria, o que, porém, nao foi observado na concepcao dos
desistentes. Em relacdo a estrutura logistica, identificou-se a necessidade de
maior disponibilizacdo de laboratorios para o desenvolvimento de aulas
praticas, tendo o0s demais recursos materiais e fisicos atendido as
necessidades dos matriculados. Por fim, registra-se que a avaliacdo dos
professores e tutores foi significativa, revelando a satisfacdo dos alunos com
estes, indicando, pois, delineamento positivo da trajetéria concernida neste

aspecto, que configura os recursos humanos referentes ao corpo docente.

Passando aos indicadores que compdem a avaliacdo de resultado, identificou-
se que os indicios referentes a expansdo do ensino foram contemplados

parcialmente, uma vez que nao atingiu imediatamente a demanda de jovens e
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adultos ou matriculados no Ensino Médio. Porém, alcancou o interior do

pais, atingindo indiretamente outros municipios além de Alfenas e Cataguases.

Quanto a democratizacdo do ensino, identificou-se que um expressivo
namero de candidatos aprovados ndo efetivou matricula, o que, de imediato,
repercutiu nos indices de evasdo. Neste contexto, identificou-se que esta
ocorreu ainda no primeiro periodo, especialmente na etapa curricular referente
a ambientacdo, o que, por si sb, revela a necessidade de intervencao
pedagdgica neste patamar. Para tanto, recomenda-se, ainda, para os préximos
cursos, readaptacdo dos horarios destinados aos encontros presenciais,
minimizando a coincidir com o horario de trabalho do educando. Ademais, 0
resgate das convencdes de afinidade a area no processo seletivo, postuladas
no Projeto Proponente, podem ser de grande valia para evitar a desisténcia

precoce.

Cabe, ainda, mencionar que, nos contatos telefénicos com desistentes, alguns
manifestaram interesse em retomar o curso, e que esta informacéo, bem como
o nome dos educandos, ja foi repassada para o Setor de Ensino a Distancia do
Campus Barbacena. Esta experiéncia contribuiu para a concepc¢ao de que o
acompanhamento do desistente se faz tdo necessario quanto do egresso,

possibilitando, pois a retomada de a¢Bes no que tange a evasao.

Identificou-se, ainda, que a maioria dos egressos respondentes prestam
atividades na comunidade na qual s&o residentes, indicando, em
concordancia com 0s egressos, que o curso contribuiu para tanto, repercutindo,
para a eficiéncia do mesmo, especialmente no que tange ao objetivo referente
a capacitagdo profissional inicial para os egressos do ensino médio,
corroborando, ndo somente na expansdo do numero de matriculas, mas

garantindo a finalidade do ensino.
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Considera-se, portanto, que esta pesquisa dimensionou 0s objetivos do
Programa em funcéo das definicdes de avaliacdo de processo e resultado, cuja
proposta visa incentivar discussfes acerca do direcionamento do programa,
especialmente no que tange a:

e ampliacéo do treinamento docente para uma formacao permanente;

diagramacado do material pedagdgico dimensionando as ilustracdes;

e diagramacdo do material pedagdgico propiciando acessibilidade para
pessoas com necessidades especiais;

e complementacdo do material pedagdgico considerando assuntos
inerentes a interdisciplinaridade;

¢ adequacéao da carga horaria ;

e aplicacdo de estratégias de acompanhamento da trajetéria curricular e

profissional do egresso e desistentes, com o0 intuito de propiciar

melhores indices de permanéncia nas demais turmas, uma vez que

estes configuram indicadores de resultado.

N&o obstante, reitera-se, conforme tratado nesta Pesquisa, que o Curso
Técnico em Agropecuéria, ofertado na modalidade a distancia, como
implemento do Programa e-tec Brasil apresentou, de maneira geral, resultados
positivos quanto as concepcdes pedagodgicas, considerando a perspectiva do
publico envolvido. Reconhece-se, portanto, que a finalidade educativa,
prescrita pela Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, foi contemplada de forma
eficaz em seu processo, destacando-se as contribuicGes para a formacéo
profissional do egresso, e consequente repercussdo no mercado de trabalho.
Neste sentido, enquanto pesquisa referente a turma pioneira, dado pelo
Programa, subsidios ainda insuficientes, muito se considera como propicio e
justificavel, enfatizando as condi¢cdes ofertadas e demasiadamente inovaveis
cujas caracteristicas configuraram satisfatoriamente as necessidades

emergenciais do educando.

Neste contexto, elaborando-se proposi¢cdes sobre o programa, recomenda-se,
também, uma pesquisa avaliativa que anteceda a intervencéo, constatando sua
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necessidade em determinados municipios, além do publico em questao,
especialmente no que tange ao perfil do candidato, tracado pelo programa, a
respeito do Ensino Médio. Além disso, em nivel de continuidade de avaliacéo
dos cursos desta modalidade, recomenda-se que os estudos sejam retomados
e que os questionarios sejam redefinidos para aplicagdo ao término de cada
bloco curricular e periodo. Por fim, os indices revelados por meio da avaliacdo
de processo e resultado, podem ser concebidos como eixo norteador, para se
definir novas diretrizes e estratégias, considerando que o Programa corrobora
para a melhoria do cenério educacional brasileiro, desde que bem conduzido,
tal como no Instituto Federal-Campus Barbacena, fazendo, pois, da avaliacao
uma constante préatica, com o intuito de garantir ndo somente a expansao do

ensino, mas a qualidade do mesmo.

E, portanto, de suma importancia que as consideragdes aqui implementadas
sejam discutidas e aplicadas em ambito educacional, de forma que esta
pesquisa cumpra seu carater cientifico, tendo como finalidade a contribuicdo no

que tange a delineamentos pedagdgicos.

Por fim, recomenda-se que a Pesquisa Avaliativa seja uma prética continua,
sequenciando a andlise do processo com vistas a acompanhar 0s progressos e
as necessidades pedagogicas imbuidas na estrutura do Curso Técnico em
Agropecuaria. Nao obstante, vislumbra-se a expansdo da mesma para todos os
Cursos, sendo para toda a Rede, procedendo as adaptacdes necessarias para

tal.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUDESTE DE MINAS GERAIS-

CAMPUS BARBACENA /TURMA 2009-2010
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA — MODALIDADE A DISTANCIA

bloco Nome dadisciplina Tl’er::: Szg‘\:lal MI:,G,:?;M Relatério Cx;gﬂ:m T?\Lﬁ\gE
Orientadas sionada r

z Informatica aplicada ao EAD({Plataforma Virtual

£l EAFB) 4 4 8 0 4 20

<

g 0 Interpretacéo/Redagéo 4 4 8 0 4 20

;g 0 Haboracgao de Relatérios de Atividades em EAD 4 4 8 4 0 20

§ 0 Matemética aplicada a EAD 4 0 8 0 8 20
1 Administragao e Extenséo Rural 16 16 32 16 0 80

s 1 Mecanizagéo 16 16 32 16 0 80

‘&i) 2 Solos 12 12 20 16 0 60
2 Desenho e Topografia 12 12 24 0 12 60
2 Cunicultura 8 8 16 8 0 40
3 Irrigagao e Drenagem 16 16 32 16 0 80
3 Floricultura 16 16 32 16 0 80

.§ 4 Avicultura 16 16 32 8 8 80

E’ 4 Caprinocultura 8 8 16 4 4 40

h 4 Educagao Ambiental 8 8 16 8 0 40
5 Culturas Anuais 24 24 48 12 12 120
5 Forragicultura 8 8 16 0 8 40
6 Olericultura 16 16 32 16 0 80
6 Fruticultura 16 16 32 16 0 80

o

% 7 Piscicultura/Minhocultura/Apicultura 16 16 32 8 8 80

% 7 Suinocultura 16 16 32 8 8 80
8 Equinocultura 16 16 32 8 8 80
8 Silvicultura 16 16 32 0 16 80
9 Bovinocultura de Leite 24 16 16 12 12 80
9 Bovinocultura de corte 8 8 16 8 0 40

o

-g 9 Processamento de vegetais 8 8 16 0 8 40

i 10 Processamento de Carnes 12 12 24 6 6 60
10 Processamento de Leite 12 12 24 6 6 60
10 Panificagéo 8 8 16 8 0 40

Total de
g Estagio | 40 Aulas 1680
"% Estagio I 50 Estagio | 150
Estagio lll 60 CH Total 1830

()As “Teorias e Praticas Orientadas” dizem respeito as orientacdes a distancia e presenciais organizadas e desenvolvidas pelos
tutores (presenciais e a distancia). Acontecerdo on line, nos encontros presenciais e estardo sempre correlacionadas. As “Teorias e
Praticas orientadas” dardo suporte para a pratica supervisionada. As “Praticas Supervisionadas” serdo desenvolvidas em encontros
presenciais.(ii)A concretizacdo da “Aplicagdo na Pratica” ficara a cargo do aluno. O objetivo de aplicar a teoria na pratica é consolidar
a aprendizagem.(iii)Os resultados serdo apresentados em forma de “Relatorios” de atividades praticas para que os professores
possam avaliar seu desempenho pratico e conhecimento teérico ao longo dos médulos. (iv)As “Atividades Complementares” serdo
planejadas a critério dos professores, na forma de tarefas, discussdes em féruns e chats, entre outras. Periodicamente as atividades
complementares incluirdo:-Participagcdo na “Semana do Produtor Rural”, realizado no IF Campus Barbacena, no més de julho de cada
ano;-Construgdo e manutengdo de hortas comunitarias em escolas de seus municipios para melhorar a merenda escolar das criangas;-
Participacdo em exposi¢des agropecudrias; visitas técnicas a instituicdes de ensino e pesquisa;-Visita técnica as propriedades rurais da
regido, com o objetivo de orientar a comunidade quanto ao uso de agrotdxicos nas lavouras, a preservacdo do meio ambiente, ao
manejo dos animais e quanto & manipulagéo dos produtos alimenticios produzidos em suas propriedades dentre outras agdes.-Apds o
cumprimento do sexto bloco de disciplinas haverd um seminario envolvendo os alunos dos dois polos com a finalidade de reforgar a
dinamica de desenvolvimento do curso;
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|:| El DINSWUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SUDESTE DE MINAS GERAIS

04

STED

Universidade Federal
de Vigosa

Campus Barbacena

12 de marco de 2012

Para: Alunos Concluintes do Curso Técnico em Agropecudria (modalidade de ensino a
distancia) turma 2009-2010

Prezado Egresso

Sou Técnica em Assuntos Educacionais, desde janeiro de 2004, do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais - Campus Barbacena.
Atualmente estou cursando o Mestrado em Extensdo Rural da Universidade Federal de
Vicosa e desenvolvendo, sob orientacdo do Ph.D. Professor José Norberto Muniz, uma
Pesquisa de Avaliacdo do Curso Técnico em Agropecuaria na modalidade de Ensino a
Distancia.

Esta pesquisa tem o objetivo de contribuir para o delineamento de trajetdria de Cursos
nesta darea e modalidade, contribuindo para estudos a respeito da continuidade ou
necessidade de adequacdo do processo de ensino-aprendizagem, forma de acesso,
recursos, materiais didaticos, laboratérios, capacitacdo, estratégia pedagodgica e
docente.

Para tanto contamos com sua importante participacao que consiste em prestar
algumas informagdes sobre referido Curso. Para contribuir basta responder o
guestionario disponivel virtualmente, acessando ou clicando no seguinte link:

https://docs.google.com/a/ifsudestemg.edu.br/spreadsheet/viewform?formkey=dHd
DaEJMQkZATiluaWt4SKkNPWWhLRKE6MA

Salientamos que sua identidade serd preservada e que as demais informacgdes
prestadas terdo carater confidencial, sendo utilizadas somente para andlise pertinente
a Pesquisa. Além disso, informamos que ndo havera nenhum custo provindo de sua
participacao.

Antecipadamente agradeco sua atencdo e coloco-me a disposicdo para prestar
guaisquer esclarecimentos.

Respeitosamente,

Valéria Bergamini Leite

Téc. Em Assuntos Educacionais do IF Campus-Barbacena
Mestranda em Extensdo Rural pela Universidade Federal de Vigosa
Tel.: (32) 8853 1959

Correio eletrénico: valeria.leite@ifsudestemqg.edu.br
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imps:.'!docs.googlc.comfan'ifsudcstcmg.cdu.bl'.-’sprca&hccuvicwfonn?fonnkcy:dHdDaFJ MOQKZATi luaWH4SKNPWWhLRKEOMA#gid=0

Pesquisa do
Curso Técnico

em
Agropecuaria

(modalidade a
distancia) Turma

Qual o seu nome?

Quest3o 1 - Em que Polo vocé estava matriculado durante o Curso?
. Alfenas
« Cataguases

Questio 2 - Onde vocé residia na época do Curso?
- localidade urbana

« localidade rural

Questdo 3- Qual era a distincia de sua residéncia até o Polo?
« inferior a 30 Km

< entre 30 e 50 Km

« entre 50 e 100 Km

« entre 100 = 300 Km

«» superior a 300 Km

Questdo 4 - Que tipo de transporte vocé utilizava para chegar ao Polo?

1 Transporta pablico
1 Veiculo propric
¢ Carona

2 Menhum, ia caminhando

Aesguiza do Curso Técnico em Agropecuinia (imodalidade a distineia) Turrma 2009-2010
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Questio 9 - Quantas pessoas residem com vocé?

0: A 2 34

& © @ oumais

Quest3o 9 - Das pessoas que residem com vocé, quantas contribuem para a renda familiar?
o 1t 2 3 4

ESCOLARIDADE

Questio 10 - Quando vocé concluiu o Ensine Medio | 2.7 grau)?
1 antes de ingressar no Curse Tecnico em Agropecuaria
= durante o Curso Tacnico em Agropecudria
@ apds concluir o Curse Técnico em Agropecuaria

Questio 11 - Apds a Conclusdo do Curso Técnico em Agropecuaria, vocé ingressou em outro
curso?

O nao

Pesguiza do Curso Téenico em Agropecuana (medalidede o distancin) Turma 206882010
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" sim, em outro Curso Técnico
| sim, em Curso de Graduacio
| sim, em outra modalidade de

Continuar »
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Pesquisa do
Curso Técnico

em
Agropecuaria

(modalidade a
distangj

ATIVIDADE DO EGRESSO NA
COMUNIDADE LOCAL

Questdo 12 - Apos a conclusao do Curso Técnico em Agropecuéria, vocé trabalhou ou
prestou alguma tipo de servigo?

Caso sua resposta anterior tenha
sido SIM, por gentileza, responda as
questoes de 13 a 18, do contrario
cliqgue em NEXT ou CONTINUE
para prosseguir na proxima pagina,
questao 19.

Questdo 13 - Qualiiz) ofs) tipo(s) de servigo ou profissao vocé realiza ou realizou apos a
conclusdo do curso?

Especifique mesma que ndo s2ja na area de agropecuaria

Pesguiza do Cwrso Técnico em Agropecudria (medalidade a distincia) Twrma 2009-2010
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o tipo de vinculo empregaticio que vocé mantém ou manteve ?
empregado com carteira assinada
. empregado sem carteira assinada
- funcionario publico concursado

autdnomo/prestador de servigos

7 contrato temporario

© estagiario

© proprietario de empresa/negdcio
7 outros

Questdo 17 - Qual a sua renda mensal ?
o Até 1 Salario Minimo
© de 1 a2 salarios minimos
. de 2 a3 salarios minimos
~ de 4 a5 zalarios minimos
° mais de 5 salarios minimos
= sem rendimento

Questdo 18 - Considera que o Curso contribuiu para o seu ingresso neste servico ou
profissio?

& sim

& nao

« Waltar  Centinuar -

Tecnologia Google Docs

Denunciar abuso - Termaos de Servigo - Tenmos Adicionais

Pesguisa do Curso Teéenico em Agropecuana (medalidede o distinein) Turmo 2008-20 11
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Pesquisa do
Curso Técnico
em
Agropecuaria

(modalidade a
distangj

MATERIAL DIDATICO
RECEBIDO

Questio 19 - Materias Didaticos de todas as disciplinas foram distribuidos ou disponibilizades
?

Caso sua resposta anterior tenha
sido SIM, por gentileza, responda as
questoes de 20 a 27, do contrario
clique em NEXT ou CONTINUE
para prosseguir na proxima pagina,
questao 28.

Questio 20 - Vocé recebew materiais didaticos impressos (apostilas) de todas as disciplinas?

& sim

Pesguiza do Curso Técnico em Agropecuina (moedalidade a distincia) Turma 2000-2010
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Questao 21. Foi disponibilizado, no
as disciplinas?

Questio 24 - DE UM MODO GERAL, QUAL SEU GRAU DE SATISFACAO EM RELAC‘O:
{material didatico - apostila ou eletrdnico/virtual)
Totalmente Totalmente

Satisfeito Indiferente Insatisfeito
Satisfeito Insatisfeito

Linguagem utilizada

no material didatico

%)

(apostila ou
eletrénico/virtual)
Apresentacio do
material { disposicao

de figuras, audio,

video)

Conteddo do material
didatico (apostila ou & e £ P

eletrénico/virtual)

Atividades propostas
no material (apostila s ) [ ) b}

ou virtual)
Periodo de entrega
do material didatico

(apostila ou
eletrénico/virtual)

Questio 25. DE UM MODO GERAL, QUAIS AS CARACTERISTICAS DO MATERIAL VIRTUAL OU
IMPRESSO (APOSTILAS)

natureza do material

sempre quas= A5 vezes pouCas nunca

*esguisa do Curso Técnco em Agropecuans (modalidode o distincio) Turma 2008-20 11k
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A linguagem utilizada
no material &
amigavel, clara e
concisa, similar & o 5 i o o
conversagao (dialogo)
sem excluir o carater
cientifico e tacnico?
0 material &
auto-explicative, ou
s2ja, ha instrucdes
para facilitar sua
compreensao?
0 ambients de
aprendizagem wirtual T e n
& claro e atraente?
0 Tipo de papel, o
tamanho da letra e a i ; B ~
impressio facilitavam - - ) - )
' a leitura da apostila?
A guantidade de
paginas ou
informagdes foi [, o] L] o o
suficiente para expor
o contaldo?
0 material foi
lustrado com ) ) ) )
fotografias ou € £ & £ £
esquemas 7

Questdo 26 DE UM MODO GERAL, QUAIS AS CARACTERISTICAS DO MATERIAL VIRTUAL OU
IMPRESSO (APOSTILAS)
conteldo do material

Empre &5 vezes nunca
sempre vezes
Az atividades
apresentam
estrateégias de
auto-comecan? (ou o o o o o)
s8ja, a correcao

automatica ou
gabarito inclusa)?

0 material menciona
particularidades da

regido local ou da sua
realidade ?

Aesguiza do Curso Téenico em Agropecudnia (modalidade a distineia) Twrrma 200482010
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0 autor do material
refere-se a outras f | : :
dizciplinas 7
0 material contemnpla
orientagies passo a ) ) ) )
passn pars a5 1 : :
atividades praticas ?
0 matenal possui
uma 3presentacio ‘ . . . .
sobre os objetivos da ' ' ' '
disciplina?
0 autor incentiva a
reflexdo quando cita s, & # #
outros autores?
O autor Exemphhm o
onteido,
favorecendo a N B . . .
compreensao dos - - - -
cunbem:‘rus tedricos &
praticos?
-0 material expressa
assuntos relacionados & 3 " 9 "
i cidadania e & etica

Questdo 27 DE UM MODO GERAL, QUAIS AS CARACTERISTICAS DO MATERIAL VIRTUAL OU
IMPRESSO (APOSTILAS)
utilidade do material

o
e
&

SEMpre a5 VEZes munca

Todos professores
referiam-se ao
material pedagdgico

no processo de &

L&)
[ ]
]
]

aprendizagem
{avaliagdes e aulas
praticas) ?
Aintensidade da
utilizagdo do material

8ra constantements @ i) [ Fa} )

proposta pelo

professor?

= Waltar  Continuar =

Tecnologia Google Docs

Pesguiza do Curso Técnico em Agropecuins (modalidade o distincin) Turma 2008-2010
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Pesquisa do
Curso Técnico

em
Agropecuaria

(modalidade a

CONSIDERACOES FINAIS
Questio 28 - DE UM MODO GERAL, QUAL SEU GRAU DE SATISFACAD EM RELACAO:
Estrutura Pedagdgica
Totalments L . .. . Totalments
S atisfaitn Satisfeito  Indiferente Insatisfeito Insatisfai
Quatidade de aulas
. L +] o L] o o
praticas
Carga hurana? |:|E - . - . .
extagio
Quatidade de horas
no ambiente virtwal B -
de aprendizagem - - : :
{plataforma)
Dizciplinas ofertadas _x -
{ministradas) e ' '
Recursos
Tecnologicos
disponibilizados no L.} £ L] i)
Polo (computador,
intermet)
Laboratdrios onde
foram realizadas as . o <] o D
aulas praticas
Pesguiza do Curso Téenico em Agropecudna (modalidade a distincia) Turma 2006-2010
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do conteudo pelos
professores

material (apostilas) e
recursos (quadro,

projetor multinmdia)

' utilizadas pelos
professores

incentivo dos

professoesr &
participacdo dos
alunos nas atividades
e aulas
relacionamento dos

professores com os
alumos,

relevincia, grau de
dificuldade e tempo
requerido das
atividades propostas
pelos professores
avaliacio compativeis
COm o ensing

ministrado

esclarecimento de
dividas apds a
divulgacio da
avaliagdo
atribuicio de notas
Que Expressam a

aprendizagem

estabaleceu relagtes

entre sua disciplina e
as demais que
compiem o todo da
profissio

Pesmuisn do wrso Téenion em Aeronecninn (modalidade o distinein Tarma 2008201
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SUDESTE DE MINAS GERAIS

04

Universidade Federal

Campus Barbacena de Vigosa

12 de margo de 2012

Para: Alunos Desistentes do Curso Técnico em Agropecuaria (modalidade de ensino a
distancia) turma 2009-2010

Prezado(a)

Sou Técnica em Assuntos Educacionais, desde janeiro de 2004, do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais - Campus Barbacena.
Atualmente estou cursando o Mestrado em Extensdo Rural da Universidade Federal de
Vicosa e desenvolvendo, sob orientacdo do Ph.D. Professor José Norberto Muniz, uma
Pesquisa de Avaliacdo do Curso Técnico em Agropecuaria na modalidade de Ensino a
Distancia.

Tal pesquisa tem o objetivo de contribuir para o delineamento de trajetéria de Cursos
nesta area e modalidade, contribuindo para estudos a respeito da continuidade ou
necessidade de adequagdo do processo de ensino-aprendizagem, forma de acesso,
recursos, materiais didaticos , laboratérios, capacitacdao, estratégia pedagdgica e
docente.

Para tanto contamos com sua importante participacao que consiste em prestar
algumas informagdes sobre referido Curso. Para contribuir basta responder o
guestionario disponivel virtualmente, acessando ou clicando no seguinte link:

https://docs.google.com/a/ifsudestemg.edu.br/spreadsheet/viewform?formkey=dDZXblJ1d313
RGxVWDIuZkRIMC1HNOE6MA

Salientamos que nao ha custos e que sua identidade serd preservada e que as demais
informacdes prestadas terdo carater confidencial, sendo utilizadas somente para
analise pertinente a Pesquisa. Além disso, informamos que ndo havera nenhum custo
provindo de sua participacao.

Antecipadamente agradeco sua atencdo e coloco-me a disposicdo para prestar
quaisquer esclarecimentos.

Respeitosamente,

Valéria Bergamini Leite
Téc. Em Assuntos Educacionais do IF Campus-Barbacena
Mestranda em Extensdo Rural pela Universidade Federal de Vigosa
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Tel.: (32) 8853 1959

hnps:v'.u‘docs.googIc.com."a-‘ifsudcstcmg.cdu.bt-‘sprcndshccu'vicwfonn?fonnkcy-dDZXbIJ TA3IB3RGXVWDIWZKRIMCIHNOEGMA#gid—=0

Pesquisa: Desistentes do Curso
Técnico em Agropecuaria
(modalidade a distancia) Turma
2009-2010

Qual o0 seu nome?

Questio 1 - Em que Polo vocé estava matriculado durante o Curso?
" Alfenas
Catagunases

Questio = - Onde vocé residia na época do Curso?
¢ localidade urbana
% localidade rural

Questio 3- Qual era a distincia de sua residéncia até o Polo?
“ inferior a 30 Km
@ enfre 3oe 50 Km
% enfire 50 e 100 KEm
o entre 100 & 300 Km
1 superior a 300 Em

Teaguiza: Desistentes do Curso Técnico em Agropecudna (modalidade a distineia) Turma 204092010
Correio eletrénico: valeria.leite@ifsudestemg.edu.br

140



mailto:valeria.leite@ifsudestemg.edu.br

https:/docs, google com/alifsudestemg edu brispreadshect/ viewlorm? formkey=dDZXbI TA3I3RGx VWDIWZKRIMC 1 HNOESM A# gid=0

»

Questio 4 - Que tipo de transporte voce utilizavii@ara chegar ao Polo?
» Transporte gablico
" Veiculo pro®:o

mais que 2 horas . :

Questio 6 - Como vocé considerava o trajeto de sua casa até o Polo?

Assinale o gran de dificaldade entresa s

1 o2 3 & 5

Facl ¢ @ ® @ @ Dificdl

Questio 7. Na época do Curso vocé tinha computador com acesso 3 internet em sna
residéncia?
sim

nio

Questio 8 - Atualmente, vocé reside em casa propria?
sim

nio

Questio g - Quantas pessoas residem com vocs?

o 1 2 3 4

& & @& @ @& oumas
Questio 1o - Das pessoas que residem com voce, quantas contribonem para a renda
familiar?

o 1 2 3 4

& & @& @ @ onmais

Pesguisn: Desistentes do Curso Técnico em Agropecuans (modalidsde o distancia) Turma 204092000
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"

Questio 11 - Voce trabalhava na época do Curso

v

Questio 17 - Qual era sna renda mensal ?

= Até 1 Salario Minimo
de 1 a 2 salarios minimos
de 2 a 3 salarios minimos

= de 4 a 5 salarios minimos
mais de 5 salarios minimos
sem rendimento

Questao 18 - Por gue voce desistin do Cuorso?
marque mais de uma resposta, se neceszario

] pois exipia frequencia nos cursos presenciais

] por ter dificuldade em utilizar o compuatador

Il porgoe o material didatieo ndo agradon

[ pois ndo adaptei ao sistema de Fnsing a Distineia

[ pois nao tinha tempo para dedicar-me acs estudos

[l pois ndo consagni conciliar estudos e trabalho

[ por canza da localiracio do Polo

O por falta de apoic famdliar

[l pois ndo gostei do carso

[] pois ndo era bem o que queria

[l pois tive dificnldade de relacionamento com oz alunos

[ pois tive dificnldads de relacionamento com oz professoras

[ pois exigia conhecimento anterior que ndo dominava

I pois ndo compreendia bem as anlas

[ por canza do resultado das avaliaghes

Il por motivos pessoais

Fl ouotros

Pesguiza: Desistentes do Curso Téenico em Agropecudria (modalidade a distineia) Turma 2040%-20 10
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U DE SATISFACAO EM RELACAD:

Totalmente
In=atigkeq
i Insatizfeito

o]

a B

a a8

a =]

localizacdo do Polo ) & ] & ]

Questio =0 - Quoal sen gran de escolaridade?
1 ensine fandamental

[l ensino médio

[ enzino técnico

M . .

Questio 21 - CRITICAS E SUGESTOES

Purﬂmaﬁ terminar de responder, clique

. Enviar

Tecnologia Google Diocs

z P e Sisionsi

Pesquisn: Desistentes do Curso Téenico em Agropecuana (modolidade o distancia) Turma 20462010
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D D EINST‘ITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SUDESTE DE MINAS GERAIS

4y

Campus Barbacena Universidade Federal
de Vigosa

12 de margo de 2012

Para: Docentes da Turma 2009-2010 do Curso Técnico em Agropecudria (modalidade a
distancia)

Prezado Docente,

Sou Técnica em Assuntos Educacionais, desde janeiro de 2004, do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais - Campus Barbacena,
Atualmente estou cursando o Mestrado em Extensao Rural da Universidade Federal de
Vicosa e desenvolvendo, sob orientacdo do Ph.D. Professor José Norberto Muniz, uma
Pesquisa de Avaliacdao do Curso Técnico em Agropecuaria na modalidade de Ensino a
Distancia.(turma 2009-2010)

Tal pesquisa tem o objetivo de contribuir para o delineamento de trajetéria de Cursos
nesta drea e modalidade, enquanto programa governamental, no que tange a assuntos
que dizem respeito a continuidade ou necessidade de adequacdao do processo de
ensino-aprendizagem, forma de acesso, recursos, materiais didaticos , laboratérios,
capacitacao, estratégia pedagdgica e docente.

Para tanto contamos com sua importante participagdo que consiste em prestar
algumas informacbes sobre referido Curso. Para contribuir basta responder o
guestionario disponivel virtualmente, acessando ou clicando no seguinte link:

https://docs.google.com/a/ifsudestemg.edu.br/spreadsheet/viewform?formkey=dGxs
WkpTcExPcGNYWUO4N{NNnT3B5WKE6MQ

Salientamos que sua identidade serda preservada e que as demais informacdes
prestadas terao carater confidencial, sendo utilizadas somente para andlise pertinente
a Pesquisa. Além disso, informamos que ndo havera nenhum custo provindo de sua
participacao.

Antecipadamente agradeco sua atencdao e coloco-me a disposicdo para prestar
quaisquer esclarecimentos.

Respeitosamente,

Valéria Bergamini Leite

Téc. Em Assuntos Educacionais do IF Campus-Barbacena
Mestranda em Extensdo Rural pela Universidade Federal de Vigosa
Tel.: (32) 8853 1959

Correio eletrénico: valeria.leite@ifsudestemg.edu.br
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Pesquisa:
docente -
Curso Técnico

em
Agropecuaria

(modalidade a
distancia)
Tuarma
2009-2010

Qual o seu nome?

Questdo 1 - Qual foi sua fun¢do no Curso Técnico em Agropecuaria?
Margue mais de uma alternativa se necessario

1 Professor Conteudista
1 Tutor
1 ambos

Questdo 2- Qual sua formagdo?
Assinale mais de uma se necessario

71 Bacharelado
I Licenciatura
[ Especializacao
I Mestrado

" Doutorado

Il Pds-Doc

Questdo 3 - Em qual area de conhecimento vocé se formou?

Questdo 4 - Por quanto tempo vocé lecionou até o ano de 20077
mengs de 1 ano

Questdo 5 - Ja havia lecionado na modalidade de ensino a distdncia antes desta
turma?
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glm

I. TREINAMENTO/CAPACITACAO

Questdo 6 - Vocé recebeu treinamento/capacitacdo para lecionar no Curso?

sim

Caso a resposta anterior tenha sido
positiva, favor responder, também, as
questdes de 7 a 15, caso contrario

repassar para a 16, clicando em
CONTINUE ou NEXT

Questdo 7 - O treinamento foi ofertado:
virtualmente
presencialmente

em ambas modalidades

Questdo 8 - Caso tenha precisado deslocar uma longa distdncia para o lugar
onde foi ofertado o treinamento, foram oferecidas condigies como transporte
hospedagem?

5im

nag

nao precisei deslocar uma longa distancia

Questdo 9 - Quais conteddos o treinamento contemplou 7
Azsinale mais de uma alternativa se necessario

I Oferta de disciplinas na modalidads de educacdo a Distdncia (EAD)
| Produgdo de Material Didatico

Il Processos de Avaliacdo na Educacdc a Distdncia (EAD)

Il Utilizacdo de ambiente virtual de ensino [AVA)

I Metodolegia de Ensino para Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Questdo 10 - Qual foi a carga horaria de treinamento?

Questdo 11 - A carga horaria proposta foi cumprida?
i

Questdo 12 - A carga horaria foi suficiente para a explanacdo de tedo conteddo
proposto?
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Sim

Questdo 13 - Qual seu grau de satisfagdo em relacdo a Estrutura do
Treinamento?
Estrutura do Treinamento
Totalmente = | ) .. Totalmente
satisfeito SBtISfE]tﬂlrﬂlefEHtEInSEltleEItﬂinﬁti sfeito
Instalacdes
fisicas do local
de treinamento & -] a & &
(limpeza,
iluminacao)
Quantidade de
computadores
para o numero de
participantes
Equipamentos
multimidia
utilizados no
treinamento
Funcionabilidade
da Plataforma
utilizada
(Moodle)
Confiabilidade da
Plataforma
utilizada
(Moodle)
Velocidade de
acesso a internet
Velocidade de
processamento -] [+ a [} -]
do computador

Questdo 14 - Qual seu grau de satisfacio em relagdo ao:
Conteddo do Treinamento
Totalmente __ . _ . . . .. Totalmente
catisfei !':-anhsﬁmtq:nInnl:hferenteIn:-;r:l’flsfmI:t:l-inﬁ tisfeito
Adequacado da
carga horaria ao
contetdo
apresentado
Contribuicdo do
CUrso para sua
formacao ou & e .} -] a8
aprimoramento
profissional
Importancia
aplicabilidade do © [+ [ 4] ') s
treinamento
A sequéncia e
organizacao de
conteddos
utilizados no
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T;T““E_"tef,atisreitu|ndﬁemntelmatisfeim:£m
treinamento
Conteludo geral
do treinamento
Atividades
aplicadas

Questdo 15 - Qual seu grau de satisfacdo em relacdo a:
Instrutor do Treinamento
Tatalmente . Totalmente

satisfeito Satisfeito Indiferentelnsatisfeito insatisfeito

Clareza na
divulgacao dos
objetivos e
metodologia do
treinamento
Dominio do
instrutor sobre o
contelddo
ministrado
Atenciosidade e
prestatividade do
instrutor

Hivel de
explanacdes
compativel com
eu
conhecimento
afim
Pontualidade e
cumprimento dos
horarios
acordados pelo
instrutor
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Pesquisa:
docente -
Curso Técnico
em
Agropecuaria
(modalidade a
distancia)
Turma
2009-2010

I1. MATERIAL PEDAGOGICO

RECEBIDO

Eﬂﬁﬁ;ﬁ - Recebeu material pedagdgico sobre EAD para subsidiar seu

-

Caso a resposta anterior tenha sido
positiva, favor responder, também, as
questoes de 17 a 22, caso contrario
repassar para a 23, clicando em
CONTINUE ou NEXT

Questao 17 - Qual o tipo de material pedagdgico que recebeu?

T tutorial para acesso ao ambiente virtual de aprendizagem

ol tutorial para elaboragio de material pedagégico para os discentes

7 tutorial de orientacdes pedagdgicas para curso a distancia

Questao 18 - Como o material foi disponibilizado?
« forma virtual ou eletrdnica
o forma impressa
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= ambas as formas

Questao 19 - Qual o conteddo do material pedagdgico?
Assinale mais de uma alternativa se necessario

™ Producdo de material didatico;

Tl Oferta de disciplinas na modalidade de educacio a distincia.
Tl Processos de Avaliacio na Educacdo a Distincia.

O outro

Questao 20 - Com gual Intensidade/Frequéncia vocé utilizou o material
pedagdgico para preparacdo € conducdo das aulas?
1 2 3 4 6§

SEmMpre @ & @ @ @ nunca
Questdo 21 - O material contemplou instrugies de acessibilidade, considerando
pessoas com necessidades especiais?

1 2 3 4 6§

smpre @ @ @ @ @ nunca

Questio 22 - Qual seu grau de satisfacdo em relagdo a:
material pedagogico recebido
Totalmente .. _ . . . ... . .. totalmente
satisfeito ﬁtlsfmtmru:lﬁerentmnsatlsfennimaﬁ “feitn

]

conteddo
tivid

propostas no
material
Disponibilidade e
acessibilidade do
material
Utilidade do
material

- «Volar  Conbinuar »
Tecnologia Google Docs

P . T 4= Sarvica - T
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O SEAD ofereceu
servigos de
editoracao e
revisao do
material

natai
O SEAD formeceu
informacdes sobre
o puiblico-alva,
para subsidiar a
elaboracio de
material?

Tecnologia Google Docs

Denunciar abusa - Termos de Senvicd - Termos Adicionais
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