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RESUMO

SOARES, Felipe Silva, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, julho de 2026. O
conhecimento de geociéncias para o desenvolvimento de uma educacao
ambiental plena: uma anélise de sua importancia. Orientador: Edgar Batista de
Medeiros Junior. Coorientadora: Janete Regina de Oliveira.

Diante da intensificacdo da crise ambiental e da necessidade de fortalecer praticas
educativas ligadas a compreensao critica das relacées entre sociedade e natureza,
esta pesquisa investigou de que forma as geociéncias podem contribuir para o
desenvolvimento de uma Educacao Ambiental plena no contexto escolar. O trabalho
teve como objetivo analisar de que forma professores de Geografia da educacao
basica das escolas publicas localizadas dentro do campus da Universidade Federal
de Vicosa e os licenciandos em Geografia da mesma universidade percebem a
presenca das geociéncias e da Educacdo Ambiental nos curriculos de formacéo
docente e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em relacdo a metodologia,
a abordagem utilizada se pautou na quanti-qualitativa , combinando revisao
bibliografica, analise documental e aplicacdo de oficinas acompanhadas por
guestionarios. Durante essa atividade foram trabalhadas tematicas relacionadas a
dindmica terrestre, minerais, rochas, solos e ciclo da agua, buscando sempre a
articulagdo desses assuntos com a Educacdo Ambiental. Os resultados indicaram
gue, mesmo apesar das tematicas estarem presentes nos curriculos, isso ocorre de
maneira fragmentada, sendo assim o desenvolvimento de pensamentos criticos
acerca das questdes ambientais acaba sendo prejudicado. Também foram
identificadas limitacdes estruturais e curriculares para a implementacdo de
atividades praticas envolvendo geociéncias e a Educacdo Ambiental. Por outro lado,
as oficinas demonstraram potencial para auxiliar na formacéo docente ao fortalecer
metodologias participativas, aproximagcdo com o cotidiano dos alunos e
fortalecimento do pensamento critico.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; geociéncias; formacdo docente; Geografia
Escolar; BNCC



ABSTRACT

SOARES, Felipe Silva, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, July, 2026.
Geoscience knowledge development of comprehensive environmental
education: an analysis of its importance. Adviser. Edgar Batista de Medeiros
Junior. Co-adviser: Janete Regina de Oliveira.

Given the intensification of the environmental crisis and the need to strengthen
educational practices linked to a critical understanding of the relationships between
society and nature, this research investigated how geosciences can contribute to the
development of comprehensive Environmental Education in the school context. The
study aimed to analyze how Geography teachers from basic education in public
schools located on the campus of the Federal University of Vigosa and
undergraduate Geography students from the same university perceive the presence
of geosciences and Environmental Education in teacher education curricula and in
the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). Regarding the
methodology, a mixed-methods approach (qualitative and quantitative) was adopted,
combining literature review, document analysis and the implementation of workshops
accompanied by questionnaires. During these activities, topics related to Earth
dynamics, minerals, rocks, soils and the water cycle were addressed, always seeking
to articulate these subjects with Environmental Education. The results indicated that,
although these themes are present in the curricula, they appear in a fragmented
manner, which ultimately hinders the development of critical thinking regarding
environmental issues. Structural and curricular limitations for the implementation of
practical activities involving geosciences and Environmental Education were also
identified. On the other hand, the workshops demonstrated potential to support
teacher education by strengthening participatory methodologies, fostering closer
connections with students’ daily lives, and promoting critical thinking.

Keywords: Environmental Education; geosciences; teacher education; school
Geography; BNCC
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1 - Introducao

Em meio a um contexto globalizado marcado pela produ¢ao do espaco e do territério
principalmente seguindo as vontades do sistema capitalista, hd& uma intensa busca pela
mais-valia, marcada também por um processo de exploragdo dos elementos do meio
ambiente, sem levar em conta os limites naturais desses espacos. Tendo em vista esse
processo, na realidade contemporanea os locais que passam por essa exploragdo, em alguns
casos nao tém suportado as atividades humanas, resultando em uma crise ambiental.

Nesse cenario de crescentes impactos sobre o meio ambiente, ocorre também a
intensificacdo de debates que trabalham com a centralidade do ser humano nesse processo.
Autores entdo concedem ao ser humano a classificagio como um importante agente
geomorfologico e geoldgico, atuando como um dos principais transformadores da paisagem.

Como consequéncia da intensificagdo das modificagdes humanas no espaco e das
crescentes discussdes sobre os efeitos dessa pratica, tem-se outro debate que gira ao redor das
tematicas de sustentabilidade, uma vez que a pratica predatoria de exploracao ¢ prejudicial
tanto para a sociedade quanto para a natureza, deve-se buscar um equilibrio entre o
desenvolvimento e a preservagdo do ambiente. Dessa forma, caminhando lado a lado com a
sustentabilidade, a Educacdo Ambiental também se fortalece dentro desse cendrio, visto que
busca construir um caminho por meio de pensamentos, discussdes e agdes praticas que visam
a modificagado de valores fortemente enraizados na sociedade.

Alguns autores que discutem sobre a Educagdo Ambiental, defendem a importancia de
integrar as geociéncias dentro dos debates, pois ela carrega dentro do seu leque de conteudos
assuntos que levam ao entendimento sobre o funcionamento do sistema Terra, com discussoes
acerca dos recursos naturais, levando em conta suas funcionalidades e seus limites. Porém, é
importante pontuar que nem a Educacdo Ambiental nem as geociéncias sdo absorvidas de
maneira imediata dentro dessas discussdes, ¢ necessario uma constru¢cdo continua e
progressiva por meio de praticas educativas sobre essas tematicas.

Sendo assim, devido a essa necessidade de uma educacdo continuada sobre topicos
ambientais, a escola pode atuar como um ponto de partida dessa discussao sendo também
capaz de gerar desenvolvimento do pensamento critico junto aos estudantes. Contudo, para
que esse conhecimento chegue até esse publico-alvo, os professores dependem entre outras
coisas da sua formacgao inicial, por isso se estabeleceu uma série de objetivos para responder

ao problema de pesquisa “as tematicas de geociéncias presentes na formagao dos professores



11

e nos curriculos da educagdo basica e a maneira que sdo abordadas sdo o suficiente para
auxiliarem no ensino de uma Educacdo Ambiental plena?

Dentre esses objetivos, aquele que se encontra na posicao geral desta pesquisa ¢ o de
investigar de que forma os professores de Geografia das escolas de educagdo bésica situadas
no campus da UFV, em Vicosa, e os licenciandos em Geografia pela mesma universidade
observam a presenca das geociéncias ¢ da Educacdo Ambiental nos curriculos de formagdo e
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Levando em conta esse objetivo geral, alguns objetivos especificos se ramificaram
dessa meta central: Compreender de que forma as tematicas acerca da Educacdo Ambiental e
das geociéncias se fazem presentes na BNCC; identificar as potencialidades da realiza¢ao de
oficinas para o enriquecimento dos debates sobre a Educagdo Ambiental e as geociéncias;
demonstrar como os conceitos de espago e territorio sao importantes para conhecer sobre os
métodos de producgdo do capital e sua relacdo com a crise ambiental; verificar o conhecimento
dos licenciandos em Geografia da UFV sobre tematicas de interesses para as geociéncias.

Esta pesquisa se justifica pelo entendimento das geociéncias serem de fato essenciais
para a Educagao Ambiental, uma vez que permitem a compreensao de fenomenos naturais,
como mudangas climaticas, manejo dos recursos naturais, desastres e praticas de
sustentabilidade.

Compreender entdo, de que forma essas tematicas do ponto de vista dos educadores e
futuros educadores se fazem presentes no documento base da educagdo nacional, pode
acarretar em descobertas tanto de oportunidades para trabalhar os assuntos, quanto de lacunas
para no futuro, podendo vir a serem preenchidas. Ao levarmos em conta a Geografia,
principalmente a sua vertente escolar, esse estudo ¢ importante, pois a Educacdo Ambiental
quando trabalhada de forma mais significativa permite o desenvolvimento de um olhar critico
em relacdo a realidade em que cada um se insere.

Contudo, este trabalho ndo nasceu no momento que o pesquisador ingressou na
pos-graduacao, revisitando momentos do passado a ideia estava plantada desde o ensino
fundamental, mesmo que nao tenha sido percebido antes. Ainda na primeira escola, cursando
o ensino fundamental 1 visitas a um evento voltado para discussdes sobre Educacdo
Ambiental, chamado projeto Xerimbabo. Foi criado no ano de 1984 e realizado no Centro de
biodiversidade da Usipa (CEBUS), as visitas escolares eram realizadas durante a semana e
qualquer escola poderia agendar e participar das atividades.

Avancando no tempo, j& no periodo da gradua¢do o contato com as geociéncias € a

Educacdo Ambiental foi se intensificando com o passar dos periodos, bem no inicio do curso
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o contato com a Educacdo Ambiental se deu por meio do estidgio voluntario no Museu de
Ciéncias da Terra Alexis Dorofeef (MCTAD) da Universidade Federal de Vicosa (UFV) e
durante disciplinas nas quais participei durante o curso de Geografia na referida instituicao,
com o entendimento da importancia de se compreender sobre o sistema Terra visando a
utilizagdo dos elementos naturais de uma forma que o meio consiga se recuperar para
continuar dando frutos e possibilitando uma vivéncia préspera para as geragdes vindouras.

E por meio desse contato mais aprofundado com as discussdes sobre Educacao
Ambiental, houve uma percep¢do de que aquele projeto 14 da infancia abordava as temadticas
sem o devido aprofundamento, muitas vezes trabalhando as esferas da sociedade e natureza de
forma separada. Um ponto importante a ser mencionado ¢ que a dicotomia entre sociedade e
natureza ¢ prejudicial para a realidade, tratar essas duas esferas de forma desconectada ¢ um
erro, visto que se perde a consciéncia de que um impacto em uma delas afeta em diferentes
escalas a outra, sociedade e natureza devem ser vistas e trabalhadas de forma integrada.

Este trabalho que contou com uma metodologia mesclada entre qualitativa e
quantitativa, foi construido em trés capitulos. O primeiro desses capitulos, o foco se deu em
discussoes voltadas para formas que os seres humanos estao se apropriando do espago e do
territorio, principalmente levando em conta aspectos econdmicos, 0 que tem como
consequéncia a extrapolagdo dos limites desses espagos que acaba resultando em uma crise
ambiental. Outro topico a ser evidenciado nesse capitulo, sdo as discussdes tedricas sobre as
geociéncias ¢ a Educacdo Ambiental levando em conta debates acerca da relacdo desses
topicos com a educagdo escolar.

Com a temadtica escolar introduzida no capitulo anterior, a ideia foi dar seguimento ao
debate neste capitulo. O primeiro passo a ser dado ¢ apresentar uma discussdo sobre a
formacao de professores e na sequéncia fazer uma exposicao sobre a forma que as geociéncias
e a Educacdo Ambiental se fazem presentes nas paginas voltadas para a disciplina de
Geografia na BNCC. Para finalizar a construcao dos trés capitulos, o terceiro e ultimo deles se
voltou para a discussdo sobre as oficinas e a apresentacdo das analises obtidas por meio das
respostas dos licenciandos e professores da educacao basica presentes nos questionarios.

2 - Metodologia:

Esta dissertacdo foi pautada durante o seu desenvolvimento e execugdo em um carater
misto entre a pesquisa qualitativa e a pesquisa quantitativa (quanti-quali), como apontado por
Minayo (2001) toda pesquisa tem seu inicio por meio de um questionamento e essa questao
foi apresentada na introducdo deste trabalho. A partir desse ponto foi considerada a melhor

forma de trazer respostas para este questionamento, a pesquisa qualitativa apareceu entdo
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como um caminho mais logico a ser tomado, visto que ela vai se preocupar com a constru¢ao
dos significados na realidade, mas sem apenas descrevé-los, também buscar entendé-los e
explica-los (Fonseca, 2002 e Minayo, 2001).

Contudo, durante o desenvolvimento do projeto que antecedeu a escrita dessa
dissertagdo, o cardter quantitativo se mostrou como uma forma de contribuir para esta
pesquisa, visto que por meio dos questiondrios seria possivel aplicar pequenas questdes
tedricas sobre os assuntos de interesse das geociéncias e da Educacdo Ambiental para os
participantes. E a partir das respostas obtidas quantificar suas facilidades e dificuldades em
diferentes assuntos, trazendo para a metodologia deste trabalho uma visdo mais concreta do
cenario (Minayo, 2001).

Mesmo que em sua esséncia as pesquisas qualitativas e quantitativas sejam diferentes,
pela forma de observar e trabalhar com os dados, para Minayo (2001) isso nao quer dizer que
sejam formas antagOnicas, que ao se encontrarem ndo conversam uma com a outra. Pelo
contrario, a autora pontua que apesar das diferencas sdo abordagens que se complementam,
devido a dindmica na qual se encontram seus objetos de estudos. E ¢ pensando nesse
complemento que esta dissertacdo optou por mesclar essas abordagens em seu
desenvolvimento.

O primeiro passo logo apds o surgimento do problema de pesquisa, foi uma revisdo
bibliografica. Utilizando-se de sites, como o Google Académico, o Banco de Teses e
Dissertagdes da Capes e a Biblioteca de Teses e Dissertacoes da USP, que possuem um vasto
acervo de materiais académicos o foco em um primeiro momento da pesquisa € se ater a teses
e dissertacdes que trabalham com as tematicas de interesse para esta obra.

Para complementar, outro importante veiculo de busca para essa pesquisa se localizou
na aba de Periddicos podendo ser encontrada no site da CAPES. As tematicas focadas durante
as buscas e leituras foram direcionadas para a Educacdo Ambiental, geociéncias, formacao de
professores, construgao de curriculos que servem como base para a educacio nacional e sobre
a BNCC.

ApoOs a etapa da pesquisa bibliografica ser concluida, realizou-se uma pesquisa
documental, visto que um dos objetos da pesquisa ¢ um documento oficial, nesse caso a
BNCC. Diferente da revisdo bibliografica, que tem como foco a andlise de um material com
rigor cientifico e tratamento analitico, a analise documental por sua vez tem como alvo
materiais que passaram por essa triagem rigorosa e esse olhar do meio cientifico (Fonseca,
2002). Nessa pesquisa documental, foi analisado o curriculo da disciplina de Geografia

presente na BNCC, com foco em encontrar habilidades e competéncias que de alguma forma
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se interligavam com os temas de interesse desta pesquisa, no caso as geociéncias e a
Educacao Ambiental.

Para que a pesquisa pudesse ser realizada, foi necessario submeté-la ao Comité de
Etica (CEP) da UFV, o qual emitiu parecer favoravel sob o niimero 7.456.248 ¢ o Certificado
de Apresentagio para Apreciacio Etica (CAAE) de niimero 86585225.8.0000.5153 foi
aprovada para a realizagdo. Atendendo as diretrizes estabelecidas pelas Resolugdes n°
466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Todos os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Com a parte da pesquisa pautada em livros, artigos € documentos realizada. O trabalho
em uma ideia inicial se voltaria para a realizagdo de um conjunto de trés oficinas para dois
grupos previamente pensados, um formado por estudantes de graduacao em licenciatura em
Geografia que estavam cursando a disciplina de Estadgio Supervisionado 1 e professores de
Geografia que atuassem nas escolas publicas situadas dentro do campus de Vigosa da UFV, o
Colégio de Aplicacao - COLUNI e a Escola Estadual Effie Rolfs.

As oficinas foram realizadas com o primeiro grupo em trés semanas distintas, contudo
devido a horarios divergentes e demanda de trabalho dos profissionais da educacao, realizar
0s encontros se tornou um evento improvavel. Sendo assim, para que o trabalho ndo ficasse
sem a contribui¢do desse grupo, foram propostos encontros individuais, nos quais eles teriam
contato com o roteiro das oficinas e poderiam responder aos questionarios. Quatro professores
participaram da pesquisa, sendo trés deles da Escola Estadual Effie Rolfs e um do Colégio de
Aplicacdo - COLUNI. Em relacdo aos estudantes, essa pesquisa obteve 16 respostas no
primeiro questionario, 14 no segundo e 8 respostas no terceiro.

A andlise dos resultados obtidos pela juncdo dos dois grupos estabelecidos, ¢
importante para a observagao de dois momentos distintos do processo de formacao docente e
sua relacdo com as geociéncias e a Educagdo Ambiental. Enquanto, por um lado os estudantes
da licenciatura em Geografia que estdo cursando a disciplina de Estagio Supervisionado 1,
permitem a compreensao de como essas tematicas vém sendo trabalhadas na formacao inicial
e como estdao dispostas na matriz curricular. Os docentes que ja se encontram atuando como
profissionais da 4area, contribuem com apontamentos sobre as demandas e os desafios
presentes no ambiente escolar. Sendo assim, o didlogo entre os dois grupos permite identificar
aspectos entre a formacao académica e as escolas que se aproximam ou que se distanciam.
Contribuindo para o entendimento de como as geociéncias sao apropriadas e mobilizadas no

Ensino de Geografia.
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Indo agora para as oficinas de fato, a primeira delas contou com tematicas referentes a
formagdo do planeta, com mais destaque para os movimentos da Terra, tempo geoldgico e
sobre minerais. Durante 1h30min houve uma roda de conversa sobre a tematica e foi um
ponto que surpreendeu, uma vez que os licenciandos participaram bastante da conversa e isso
acabou alongando esse momento que preencheu todo o primeiro encontro. A atividade
pensada teve que ser realizada no inicio do segundo encontro € o questionario que seria
disponibilizado ao final pela plataforma Google Forms, foi solicitado para ser respondido em
casa.

Essa atividade pensada foi um quiz na plataforma digital Kahoot, contando com
perguntas tedricas simples sobre as tematicas da primeira oficina. A segunda oficina comegou
com uma explanagdo do pesquisador sobre os diferentes tipos de rocha, desde a sua formacao
até exemplos de cada classificagdo. Os participantes ao final da oficina foram separados em
dois grupos e para eles foi entregue uma caixa contendo rochas de diferentes tipos, a atividade
consistia em conversar entre eles para agrupar as amostras de maneira correta.

A terceira das oficinas se voltou para a tematica dos solos, dando enfoque aos seus
usos e as consequéncias advindas dessa interacao entre o ser humano e a natureza. A ideia era
que o experimento a ser conduzido seria a demonstracdo da evolucdo do solo em aquadrios,
desde a rocha até o desenvolvimento dos horizontes mais superficiais. Esses aquarios
inclusive ficam expostos em uma das salas do museu, porém devido ao tempo da discussao ter
se alongado mais do que o previsto, o experimento nao pdde ser realizado. Assim como, o
experimento de infiltracdo da 4gua em solo exposto e solo coberto por vegetagdo, que também
estd exposto no MCTAD na sala “Proibido Nao Tocar”.

Apos a realizacdo de cada oficina, os participantes tiveram acesso a questionarios
contendo questdes abertas, para ndo apenas avaliar as oficinas, mas também um espago para
compartilharem dentro de suas experiéncias como identificam a presenca das geociéncias em
seu processo de lecionar e no caso dos estudantes da Licenciatura como identificam esse fator
em sua matriz curricular do curso.

Além dessa identificagdo, também houve um espago para apresentarem criticas aos
curriculos e de que forma a oficina os auxiliou no processo de formagdo continua dos
professores. E importante que ndo sé as geociéncias se fagam presentes no questionario, visto
que a Educacdo Ambiental também permeou o aspecto central deste trabalho, e essa conexao
entre as duas areas se fez presente durante as falas dos estudantes na roda de conversa e nas

respostas aos questionarios.
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A escolha de questiondrio se dd ao pensar em uma pesquisa de survey, como colocado
por Fonseca (2002) ¢ uma forma de buscar informagdes ¢ dados sobre as opinides de um
determinado grupo ¢ um dos meios de se chegar a esse ponto ¢ com a aplicagdo de
questionarios.

Com as respostas dos questionarios obtidas, elas foram separadas em um documento a
parte levando em conta a sua pergunta e apos essa divisdo ter sido realizada, houve uma
leitura de cada resposta procurando topicos que o pesquisador acreditava serem interessantes
€ aspectos em comum entre as respostas.

Com base na Portaria CNPq n° 2.664, de 6 de Marco de 2026, que institui a Politica de
Integridade na Atividade Cientifica do CNPq, mais especificamente ao que estd disposto em
seu artigo 9°, inciso I, alinea c, tem-se que ferramentas de inteligéncia artificial foram
utilizadas no presente trabalho para fins de revisdo ortografica e gramatical. A anélise em
questdo foi realizada com o cruzamento de sugestdes das plataformas Gemini Al (Google,
2026) e ChatGPT (OpenAl, 2026). Conforme recomendado pela referida portaria do CNPq, as
ferramentas atuaram estritamente como suporte técnico, mantendo-se a responsabilidade
integral do autor sobre a originalidade, veracidade e autoria intelectual do contetido.

3 - Educacio ambiental, Geografia Escolar e Geociéncias

O entendimento da crise ambiental contemporanea e a busca pelo enriquecimento das
discussoes acerca da Educagdo Ambiental dentro do ambiente escolar, podem ser facilitadas
por meio da compreensao de como a sociedade produz e se apropria do espago geografico.
Tendo em vista este apontamento, o capitulo a seguir visa discutir as categorias de espaco e
territério, levando em conta as capacidades de producdo tanto socialmente quanto
economicamente ¢ a forma com que isso afeta e leva aos limites os elementos naturais.

A ideia do capitulo ndo € se ater apenas as discussdes conceituais de espago e
territorio, mas sim trazer conexdes entre esses conceitos € com as tematicas de geociéncias e

Educacao Ambiental, até que uma conexao seja feita com a Geografia Escolar.

3.1 - O Espaco Geografico como producao: das diniAmicas do capital a crise ambiental

O espago ¢ um conceito amplamente utilizado e debatido dentro do percurso historico
trilhado pela ciéncia geografica, ndo ha apenas uma defini¢cdo para o conceito, contudo a que
serd utilizada neste trabalho vincula o espaco a ser algo produzido ativamente, como defende
Neil Smith (1984). Para o autor, o espago vai além da visdo de ser apenas um palco no qual a
historia se desenrola, como colocado anteriormente ele ¢ de forma ativa um molde dos

processos de interacdo social e das dindmicas sociais € econdmicas (Smith, 1984).
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O espago ndo ¢ um mero recipiente estatico que possui a finalidade de apenas receber
os eventos que ali ocorrem, sendo um produto das praticas das sociedades que nele vivem,
entdo o espaco ¢ na verdade um elemento dinamico e de importancia para que ocorra o
entendimento nao apenas da historia, mas das proprias relagdes sociais que o formam, indo na
direcdo oposta da visdo de que o espaco € absoluto, ou seja, fixo e imutavel (Smith, 1984). O
autor ainda destaca que essa visdo absoluta do conceito, que foi herdada de concepg¢des
cientificas (destaque para Newton), pode ser considerada um empecilho para que o espaco
seja compreendido dentro de uma visdo critica.

Outro ponto que vale destacar dentro dessa discussdo de espago socialmente
construido trabalhada por Smith (1984) estd relacionado ao capitalismo, visto que é um
importante agente desse processo de continua construgdo e transformacdo. Ao levar em conta
essa interagdo, nota-se que o capitalismo transforma e organiza o espago tendo como ponto de
partida seus proprios interesses, visando as melhores estratégias para os processos de
acumulacdo e expansdo. Reforcando, o espaco ndo é apenas um meio para que a produgao
aconteca, ele ¢ uma das proprias producdes do processo capitalista (Smith, 1984).

Nesse processo de se apropriar ¢ modificar o espagco uma das contradigdes do
capitalismo acaba sendo evidenciada, visto que uma das necessidades desse sistema ¢ fixar
seu capital em determinados espagos (desde que atendam aos seus interesses) para que o ciclo
de producao possa ter continuidade, porém esse mesmo processo a partir do momento que se
fixa no meio também necessita de mobilidade e flexibilidade.

E importante destacar dentre os apontamentos feitos por Smith (1984), que o
capitalismo ndo se apropria de todos os espagos da mesma forma, uma vez que o crescimento
geografico produzido pelo sistema ocorre de maneira desigual, sendo essa desigualdade um
elemento fundamental para o seu desenvolvimento. O territdério dentro dessa logica
transformadora do capital sobre o espago geografico ¢ compreendido como uma forma de
promover e sustentar a acumulag¢do do proprio capital, para além de uma delimitagdo fisica o
territorio ¢ uma construgdo social e econdmica construida pelo capital, sendo um meio de
expressar os interesses dos grupos hegemodnicos (Smith, 1984).

Essa dindmica de intervengdo ativa do capitalismo ocorre sobre os elementos naturais
do planeta, ha uma transformacdo desses materiais do planeta em itens voltados para o
crescimento econdmico. Sendo assim, a apropriagdo da natureza pelo sistema e os elementos
fisico-naturais, passam a estar fortemente conectados. Devido a essa conexao ¢ necessario que

a Geografia Escolar trabalhe de forma critica essa relagdo, levando para os estudantes
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conhecimento que os permitam entender que a atual crise ambiental ¢ um resultado direto das
formas com as quais o capitalismo decide intervir nos ambientes.

Soja (1993) em sua obra “A dialética socio-espacial” busca contribui¢cdes em autores
marxistas para enriquecer o debate acerca do espago e sua relagdo com o capitalismo, dentre
os pensadores estd Henri Lefebvre. O espago para o filosofo francés ¢ de forma continua
produzido e reproduzido por praticas econdmicas, o capitalismo se encontra de forma integral
tendo sua existéncia ligada ao espaco, mais especificamente ao espaco urbano, uma vez que a
cidade ¢ um fator crucial para que o capitalismo siga existindo.

Ainda trabalhando as ideias de Lefebvre trazidas por Soja (1993), a cidade frente a
essa situacdo acaba por se tornar o l6cus da producdo e com o passar do tempo também se
torna o centro do consumo. O capital nesse cenario cria estratégias que geram a necessidade
de consumo nas pessoas € para que essa demanda seja sanada se faz necessario que as pessoas
produzam cada vez mais. O espago entdo para Lefebvre acaba sendo um resultado de um
produto das dindmicas sociais e reflete as estruturas de poder e os interesses por trds do
capital, sendo assim o espago nao ¢ apenas uma tela de filme na qual a obra apenas acontece,
ele ¢ constantemente e intencionalmente construido para que os processos de acumulagao
sejam facilitados e para que as relagdes de dominacdo continuem perpetuando.

Assim como o conceito de espago, o conceito de territorio para além de sua relevancia
dentro das discussdes propostas pela Geografia também acaba por ser englobado pelo
capitalismo. O territorio dentro dessa logica transformadora do capital sobre o espago
geografico ¢ compreendido como uma forma de promover e sustentar a acumulagdo do
proprio capital, para além de uma delimitacdo fisica o territério ¢ uma construcdo social e
econdmica construida pelo capital, sendo um meio de expressar os interesses dos grupos
hegemonicos (Smith, 1984).

Haesbaert (2006) vai trazer uma discussdo mais ampla sobre o conceito de territorio,
sendo para ele ndo apenas aquele espaco fisico, mas também algo carregado pelos vinculos de
identidade e culturais, o territorio entdo, vai além de um simples espago delimitado,
funcionando como um contexto no qual as pessoas constroem significados, memorias e
sentimentos de pertencimento. O autor vai trazer em parte de seu texto uma discussdo sobre o
territério no ponto de vista das perspectivas materialistas, uma delas ¢ a concep¢ao econdmica
de territorio.

O conceito dentro dessa concepgdo vai para além dos aspectos geograficos e politicos,
ele também tem uma forte ligacdo com os fatores econdmicos e de poder. Para Haesbaert

(2006), o territério ¢ visto como um espago onde as relagcdes econdmicas de dominagdo,
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controle e apropriacdo sdo manifestadas e disputadas. Dentro dessa visdo econOmica de
territorio, ha uma relagdo muito forte com o controle ndo apenas dos recursos, mas também da
terra e do trabalho.

Nesse cendrio de disputas e busca pelo controle, diferentes agentes como o Estado,
corporacgdes e até grupos locais lutam pelo poder e pelo dominio do espago e dos recursos
nele contidos, o territério entdo para Haesbaert (2006) dentro dessa concepgdo econdmica €
um campo de forgas e interesses econdOmicos que se materializam em praticas de apropriacao
e exploracdo. O territdrio dentro desse mundo cada vez mais global e mais influenciado pelo
capitalismo ¢ um verdadeiro ativo em termos estratégicos para a acumulac¢do do capital e
expansao de diferentes mercados (Haesbaert, 2006).

O territério nesse caso em Haesbaert (2006) esta sendo sublinhado como um produto e
uma ferramenta das dinamicas de poder, dentro desse recorte tem-se mais uma vez o
apontamento de que o espago ¢ alterado de forma continua e essas mudangas estdo
profundamente ligadas aos interesses econdmicos globais. O territorio por sua vez € visto
como algo complexo e que apresenta muitas dimensdes, passando por um processo de
integragdo de elementos econdmicos, sendo estes fundamentais na configuracdo e
reconfigurag¢do dos espacos e das relagdes de poder.

Além de o capitalismo ter aparecido ao longo do texto de forma conjunta a discussao
de espaco e territdrio, outro conceito também se fez presente neste debate: o poder. Souza
(2013) argumenta que o poder € um conceito importante para a compreensao de territorio, €
importante pontuar que ambos sdo relagdes sociais e o territorio acaba por ser o recorte no
qual os grupos que detém o uso do poder fazem o uso dele, sendo assim a esséncia do
territorio € o poder.

Outro topico importante a ser abordado sobre essa relagdo entre os dois conceitos
citados no paragrafo anterior é¢ que o poder sé se exerce a partir de um territorio e por meio de
um territério, ou seja, ele s6 vai existir e ter valor se estiver atrelado ao territério e Souza
(2013) ainda traz contribuicdes de Hannah Arendt para os debates acerca do poder e da forma
que ele deve apresentar para ser validado e alguns pontos sdo apresentados, como: o poder
ndo pode ser estocado, ele deve ser utilizado de forma imediata e s6 existe se levar em conta
as relacdes do coletivo. O ultimo dos pontos apresentados para que o poder de fato seja
poder, ¢ que ele ndo pode coexistir na mesma esfera que a violéncia, a utilizacdo de um
impossibilita a utiliza¢ao do outro na tentativa de se impor.

O territdrio, mais uma vez, tem sua existéncia pautada nas relagdes, ele ndo ¢ uma

projecdo espacial do poder, mas sim uma manifestagdo do espago geografico, mas sem ser
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considerado um objeto, o territorio por fim revela as manifestagdes de poder (Souza, 2013). O
Estado e os grupos hegemdnicos acabam se apropriando tanto do poder quanto do territorio
para que seus interesses sejam atingidos e muitas vezes esses interesses estdo intimamente
ligados ao objetivo de acumular e fortalecer o capital, gerando nesses territorios diferentes
formas de interagdes entre 0 homem e o meio.

Dentro da discussdo desse leque de interagdes entre homem e natureza, Massey (2008)
coloca que alguns autores trabalham com uma visdo dualista desta relagdao, colocando a
premissa de um equilibrio prévio, ou seja, a natureza se deixada em paz caminha para um
estado de equilibrio natural, contudo essa visdo mais simples do processo ¢ vista como
problematica pela autora, uma vez que tanto os elementos humanos quanto os ndo humanos
possuem suas proprias demandas e trajetdrias.

Tendo em vista essa questdo das demandas e trajetorias de cada elemento inserido e
atuando naquele espago, € necessario que ocorra processos de negociagdes, todavia 0 humano
¢ colocado em um papel de agir com arrogancia frente a esse cendrio, um sentimento que
surge ao pensar que pode controlar a natureza (Massey, 2008). Levando em conta essa
arrogancia e o atual cenario do meio técnico-cientifico-informacional, o lugar ¢ moldado para
receber investimentos (Santos, 2006). Os aspectos naturais dos lugares devem sim ser levados
em conta para que um cenario favoravel para os investidores acontega, porém os aspectos
artificiais sdo aqueles que possuem maior destaque aqui, sdo eles que vao agir como fator
determinante para que a produtividade seja atrativa para o capital (Santos, 2006).

Um fator a ser considerado nesse processo ¢ que mesmo determinado lugar tenha
conquistado os investimentos, ndo ¢ garantia que os terd para sempre, ¢ necessario uma
constante adaptagdo as vontades dos grupos hegemonicos, pois se outro lugar oferecer um
cenario mais favoravel para determinado tipo de atividade, a tendéncia ¢ que ocorra um
movimento de mudanga (Santos, 2006). Por tras dessas frequentes buscas por adaptagdes,
observa-se uma intensificacdo da procura pela mais-valia, sendo assim o ponto de partida do
processo produtivo € colocado por Santos (2006, p.170) como “...apatrida, extraterritorial,
indiferente as realidades locais e também as realidades ambientais.”. Essa indiferenga dialoga
bem com a arrogincia humana apresentada em paragrafos anteriores, ¢ nessa conjuntura que
as exigéncias sobre os lugares acabam extrapolando a suas capacidades e assim o atual
momento historico vé-se frente a frente com uma crise ambiental (Santos, 2006).

Assim como colocado por Milton Santos (2006), Foladori (1999) em um primeiro
momento também trabalha que a crise ambiental ¢ gerada pelo excesso, nesse caso a extragao

de recursos feita por uma determinada espécie de forma que isso acontega ultrapassando a
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capacidade de carga do ambiente dificultando sua reposi¢cdo ou gerando mais materiais do que
os que o meio pode reciclar. Portanto, a crise ambiental esta diretamente ligada ao ambiente se
encontrar em dificuldades para manter suas dindmicas, tendo assim problemas em lidar com
alguma espécie especificamente, nesse caso seria a dificuldade de lidar com essa relacdo mais
estreita com o ser humano. (Sant’anna, 2012).

Mesmo sendo o reflexo da interagdo entre o ser humano ¢ a natureza, Ventura ¢ Sousa
(2010) indicam que algumas discussdes trabalham a crise ambiental separando o natural do
cultural, ou seja, as dindmicas resultantes de agdes da sociedade acabam por ser ocultadas nos
debates sobre as questdes ambientais. Ao tratar dessa forma o processo de crise em que o
mundo global estd exposto, acaba por enfraquecer todas as questdes que a englobam, afinal o
homem ¢ um fator central para o desgaste e saturacdo do ambiente.

A contradicdo na qual o espaco geografico estd sujeito ja derruba a ideia de discutir
crise ambiental sem tratar das tematicas sociais, visto que o capitalismo globalizado se
mantém e se fortalece por meio da fragilizagdo dos sistemas naturais, por meio de sua
desordem (Sant’anna, 2012). Os objetos naturais e os artificiais exercem fung¢des que ao
analisarmos a logica reprodutiva sdao conflitantes, uma vez que os objetos naturais funcionam
primariamente como elementos ecossistémicos, que permitem que a vida se desenvolva em
determinado ambiente, por outro lado os objetos artificiais sdo voltados para a reprodugdo do
sistema capitalista, sendo assim ao levar em conta a forma de atuag¢ao de cada objeto tem-se a
constru¢do de um conflito (Sant’anna, 2012). Como ¢ colocado por Sant’anna (2012), a crise
ambiental ¢ o aspecto que mais acaba se sobressaindo ao levar em conta a produgdo
contraditdria do espago.

Outro ponto que podemos destacar nesse embate entre a natureza e o constante avango
do capitalismo sobre o espaco, ¢ que a logica do segundo elemento desta disputa ¢ sempre
buscar o crescimento do setor econdmico, contudo os recursos extraidos para que ocorra esse
processo de crescimento ndo sdo infinitos, pelo contréario, sdo finitos (Santa’anna, 2012). Por
conseguinte, essa pratica leva esses recursos a passarem por processos de exaustdo ou de
escassez, além de promover a producdo em diferentes escalas de residuos (que dificilmente o
ambiente dard conta de processar), a corrente de consequéncias nao se encerra por ai, visto
que a partir dessa escassez e geracao de residuos o equilibrio dos ecossistemas acaba por ser
afetado podendo até resultar em sua destruicao, pode-se entdo determinar que a logica de
expansao econOmica promovida pelo capital € crucial para esse processo de degradacao

(Santa’anna, 2012).
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Partindo para um olhar da Geografia para essa situagao, pode-se trazer para o debate
os sistemas de objetos e os sistemas de agdes, nesse ponto ¢ importante colocar que a crise
ambiental se manifesta de diferentes e variadas formas. Em virtude disso também passam a
ser elemento integrante do sistema de objetos, passando assim a condicionar o sistema de
acdes, que pelo processo de “acdo e reacdo” acaba se voltando novamente para o sistema de
objetos construindo novas fungdes para aqueles existentes ou até mesmo criando novos
objetos, ou seja, para que ocorra um entendimento melhor da crise ambiental levando em
conta o olhar geografico deve-se partir da premissa de que a sua inser¢do na dindmica do
espaco ¢ fundamental para sua abordagem (Santa’anna, 2012).

Santos e Machado (2004) reforcam a ideia de que as crises atuais sdo o reflexo do
esgotamento gerado pelo processo produtivo adotado em escala global e essa desenfreada
expansao demonstra a falta de preocupagdo com os ecossistemas, deixando claro como ¢
colocado pelas autoras a face perversa desse sistema fortemente sustentado por aqueles que
detém o poder. Frente as crises que ndo parecem ter fim Santos e Machado (2004) ainda
pontuam que importantes questionamentos se colocam bem a frente da sociedade no geral, o
esgotamento do natural acaba trazendo a necessidade de se pensar em produzir de forma
sustentavel, levando em conta que geracdes futuras estardo nesse mesmo mundo e também
serdo abastecidas com esses recursos e o outro desafio colocado a frente é pensar em como o
resultado das produgdes pode ser distribuido de forma igualitaria para a populacao global.

Levando em conta esse esgotamento do meio natural que acaba por resultar na crise
ambiental discutida em parte desse capitulo, ¢ apontado por Bortolozzi e Filho (2017) a
necessidade da civilidade ir para além do sistema econémico dominante no cenario global,
deveria se voltar para guiar as acdes politicas e para reconstruir a solidariedade social, esse
ultimo fator deve inclusive ser aquele que orienta o modelo econdmico e as ramificacdes
advindas desse processo. Um dos importantes passos a serem realizados para que o cenario de
crise comece a ser revertido € que a sociedade no geral saia da situacdo de apenas desprezar as
praticas que vem deteriorando em larga escala o ambiente e passem para a busca de solugdes
praticas (Bortolozzi, Filho, 2017).

Praticas essas que devem buscar promover novos didlogos entre o ser humano e a
natureza, sendo essa nova relacdo dependente da construcdao de cidadania, se dando por meio
da democracia e de ac¢des sociais. A crise ambiental pela qual o mundo estd passando exige
ndo apenas uma mudanga das pessoas e da forma na qual o sistema economico atual lida com

ambiente, requer também uma mudanga na forma de pensar as ciéncias e tecnologias, para
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que ocorra um alinhamento desses dois fatores para que eles consigam ajudar na compreensao
da nova realidade que estd sendo apresentada (Bortolozzi, Filho, 2017).

Levando em conta esse cenario de crise ambiental pela qual o mundo globalizado esta
passando, discussdes sobre métodos voltados para a contencdo das praticas predatdrias
acabaram ganhando forca e dentre esses debates a Educagdo Ambiental aparece como uma
forma de buscar mudancas em comportamentos enraizados na sociedade (Branco, Royer,
Branco, 2018). Um grupo de ciéncias que pode auxiliar no fortalecimento dos debates que sdao
englobados pela Educacdo Ambiental, sdo as geociéncias, que permitem um melhor
entendimento dos processos e dindmicas presentes no planeta e esse conhecimento pode
resultar em formas de melhor interagir com os elementos naturais ¢ formas de amenizar os

impactos das acdes do ser humano sobre a natureza.

3.2 - Educacido Ambiental, geociéncias e o curriculo: entre a perspectiva critica e a légica
neoliberal.

Durante a se¢do anterior fora apresentado um cenario no qual os grupos hegemdnicos
levam a natureza a ultrapassar seus limites, gerando uma série de crises, porém o foco se
voltou para a crise ambiental e ao final da se¢do apontou-se a necessidade de discutir métodos
eficazes para tentar contornar a atual situacdo critica gerada pela interagdo fora de controle do
ser humano sobre a natureza.

Levando em consideragao a crescente intera¢ao entre o ser humano e o meio ambiente,
houve também a crescente de impactos ambientais, por conseguinte a necessidade de debate
envolvendo esses topicos também cresceu (Rufino, Crispim, 2015). Entdo, em 1965 durante a
Conferéncia de Educagdo realizada na Universidade de Keele, localizada na Gra-Bretanha,
surgiu o termo Environmental Education, que traduzido para o portugués seria Educacgdo
Ambiental (Rufino, Crispim, 2015).

A Educacdo Ambiental em meio a essa crise, acaba se voltando como uma tentativa de
remodelar pensamentos e acdes enraizadas pelo sistema capitalista na sociedade (Branco,
Royer, Branco, 2018). Antes de adentramos nos debates acerca da Educagao Ambiental e seus
desdobramentos, vamos trazer uma definicdo para a pratica, nesse caso a caracterizacdo vem
diretamente da lei brasileira, com mais especificidade a Lei n° 9795 do ano de 1999, que

define Educacdo Ambiental como:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (Brasil, 1999)
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Tendo em vista a importancia da pratica apontada pelo Governo Federal, deve haver
um cuidado ao discutir sobre Educagdo Ambiental, visto que em alguns momentos ela aparece
de forma simploria, até mesmo ingénua, redirecionando as responsabilidades de mudanca
apenas para os individuos e ignorando o contexto por trds que leva em conta o modo de vida
da sociedade e o modo de produg¢ado (Loureiro, 2012).

O cuidado ao debater sobre a Educacdo Ambiental e as propostas que surgem a partir
dela deve ser tratado com certo rigor, visto que ¢ uma ferramenta presente no aspecto politico
e esta vulnerdvel as influéncias de determinados grupos (Ventura, Sousa, 2010). Em uma
sociedade tdo plural levando em conta os interesses de cada grupo, as praticas envolvendo a
Educagdo Ambiental podem ser usadas como manobras para facilitar ou dificultar
determinadas interacdes com o espaco, gerando ndo apenas conflitos na esfera ambiental, mas
também na esfera social (Ventura, Sousa, 2010).

Ao tratarmos da tematica de Educagdo Ambiental, outro tdpico importante a ser
evidenciado ¢ a divisdo feita por Silva (2007) que separa a pratica em trés grupos de
classificagdo. A primeira dentre as concep¢des levantadas por Silva (2007) dialoga
diretamente com a separagdo entre o ser humano e a natureza, tendo o primeiro elemento
apenas visto como destruidor, ndo h4d uma discussdo mais aprofundada sobre as causas que
levam aos problemas ambientais e ha o adicional de que as questdes politicas e sociais nao
sdo abrangidas no debate da denominada Educagdo Ambiental Conservadora.

A segunda dentre as concepgdes ¢ chamada de Educacdo Ambiental Pragmatica
trabalha com tematicas envolvendo desenvolvimento sustentavel, buscando o equilibrio entre
o desenvolvimento da economia e a exploracdo da natureza, nessa concepg¢ao o Estado acaba
por exercer uma importante fungao, visto que ¢ por meio dele que a legislacao iré ser criada e
atuara para possibilitar o processo de equilibrio (Silva, 2007).

A terceira e ultima dentre as concepgdes propostas por Silva (2007) ¢ Educacdo
Ambiental Critica, ¢ ¢ a que melhor pode ser trabalhada ao tratarmos de tematicas que
envolvem a crise ambiental, visto que € nessa concepcao que as discussdes politicas e sociais
se tornam centrais. A dicotomia entre homem e natureza ndo se faz mais presente, a andlise ¢
feita considerando a complexidade da situagdo (Silva, 2007). Dentre as trés concepgoes
apresentadas € interessante nos atermos a ultima exposta, uma vez que buscar debates que
levam em conta a integragao entre homem e natureza ¢ importante, pois dentre os objetivos da

Educagdo Ambiental se encontra a tentativa de fazer o cidadao entender ndo apenas o que sao
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os problemas ambientais, mas também as causas relacionadas aos processos sociais € que a
participagdo para reverter o quadro deve ser feita de forma ativa (Oliveira, Neiman, 2020).

Ainda nesse debate de interagdes entre o natural e o social, Crutzen e Stoermer (2000)
indicam que a humanidade por meio dos impactos gerados ao meio ocupa um papel central ao
levar em conta as questdes geologicas e ecoldgicas. Sendo assim, ao atuarem como agentes
geologicos e geomorfoldgicos, os seres humanos carregam uma boa parcela ao tratarmos de
tematicas acerca da transformacao da paisagem (Price et al., 2011).

Assim como, a participagdo popular ¢ importante para que a Educagdo Ambiental
ocorra em sua forma plena, outros fatores também podem servir para enriquecer as discussdes
e os processos envolvendo essa pratica, por exemplo, as geociéncias. Pode-se pensar nessa
ciéncia como uma area que abrange um leque de disciplinas como Geologia, Geofisica e
possui lagos fortes com a Geografia, se voltando para estudos relacionados as dindmicas e
processos naturais da Terra (Cordani, 1995). A importancia desses estudos ¢ apontada por

Bacci (2015):

O conhecimento em Geociéncias apresenta grande importancia para o cotidiano dos
cidaddos, pois abre possibilidades da sociedade tomar decisdes e compreender as
aplicagdes dos conhecimentos sobre a dindmica natural na melhoria da qualidade de
vida (Bacci, 2015, p. 132).

Frente a crise ambiental na qual o mundo esté inserido, ¢ necessario novos meios para
lidar com as demandas complexas oriundas dos problemas ambientais, conhecer melhor o
planeta e suas dinamicas € um importante passo para ndo apenas entender a complexidade das
interagdes, mas também buscar formas de amenizar ou resolver os problemas (Mazzucato,
Bacci, 2017). Tendo essa importancia de auxiliar os cidaddos a compreender as dindmicas
naturais ao seu redor somada a necessidade de discutir os processos e elementos da Terra, o
dominio das discussdes acerca das geociéncias permite a constru¢do de um dialogo melhor
estruturado para que haja uma Educagdo Ambiental plena.

Outros autores também reforcam a importdncia dessas discussdes para o
enriquecimento da cidadania das pessoas, segundo Compiani e Gongalves (1996) o
conhecimento dessa ciéncia ndo apenas possibilita que ocorra exploracao e apropriagao dos
chamados recursos naturais do planeta, mas também permite desenvolvimento das analises
que levam em conta as consequéncias socioambientais das alteracdes antropicas, por
conseguinte ha o desenvolvimento de praticas que possibilitem a valorizagdo dos elementos
naturais tratados pelo capitalismo como recursos, da mesma forma que hd também uma
tomada de consciéncia de que o local e o espaco apresentam limites e que as praticas

exploratdrias resultam em danos ao ambiente.



26

Carneiro, Toledo e Almeida (2004) também colocam que os conhecimentos gerados
pelas geociéncias, por permitirem que haja a compreensdo dos processos naturais e das
relagdes deles com o modo de vida globalizado, sirvam como importantes disseminadores das
praticas de Educa¢do Ambiental, se voltando para a tentativa de desenvolver praticas
sustentaveis. A discussdo para os aprendizados acerca das geociéncias e da Educagdo
Ambiental deve fazer parte dos debates presentes no espago escolar, local voltado para a
construgdo dos cidadaos e para ensinar como se relacionar com o meio e com a sociedade.

Todavia ha algumas questdes que acabam se tornando um problema para o
desenvolvimento das discussdes que abrangem as geociéncias dentro do ambiente escolar,
visto que como apontado por Mazzucato ¢ Bacci (2017) os contetdos que estdo presentes nas
geociéncias nao recebem a devida valorizacao. Esse apontamento ¢ justificado pelas autoras,
ao colocar que esses conteudos citados previamente sdo trabalhados de forma muito
superficial e estdo repartidos em diferentes disciplinas, como a Geografia e as Ciéncias.

Essa falta de aprofundamento nos conhecimentos gerados pelo estudo das geociéncias
acaba por gerar uma dificuldade na sociedade em geral, sobre entender o ambiente como ele
realmente deveria ser entendido, sendo assim essa distor¢ao da realidade pontuada por Bacci e
Boggiani (2015) acaba resultando em um efeito dominé de dificuldades, uma vez que ha um
despreparo para que a populacio lide com situagdes envolvendo a tdo citada relagdo entre ser
humano e natureza, como a exploragcdo de recursos minerais € ao manejo de recursos hidricos.

Piranha e Carneiro (2009) refor¢am que essa caréncia das tematicas que estao dentro
das geociéncias ¢ prejudicial para que um individuo seja capacitado para atuar como um
cidaddo que por meio de suas agdes e opinides aja de forma a auxiliar no desenvolvimento da
realidade ao seu redor. Bacci (2015) ainda potencializa a necessidade dos conceitos
trabalhados pelas geociéncias podem ser importantes para que ocorram mudangas nos valores
e pensamentos das pessoas e por consequéncia esses agentes passam a ser mais ativos em
promover praticas mais conscientes quando tratarem de transformagdes no ambiente.

As dificuldades para desenvolver discussdes ndo afetam apenas as geociéncias, a
Educacdo Ambiental também ¢ afetada no ambiente e no curriculo escolar. Esses obstaculos
sdo resultado do que vem externo a escola, pensamentos fortemente enraizados na sociedade
no geral levam a educagdo a ser afetada pela visdo construida pelo sistema econdmico
vigente. O desenvolvimento de um pensamento critico por meio da Educacdo Ambiental
acaba sendo colocado em cheque, visto que como colocado por Penna (1999) acaba sendo
complicado essa construgdo e a reflexdo sobre as praticas presentes na sociedade, uma vez

que o foco das pessoas no geral tem se voltado para um consumismo cada vez mais crescente.



27

A ideia de sempre ter mais sem levar em conta o que estd sendo afetado no processo acaba se
sobressaindo sobre a preocupacdo com o0s impactos ambientais causados pela intensa
exploracdo humana sobre o meio e as consequéncias para as geracoes futuras.

Os apontamentos sobre os obstaculos enfrentados para o ensino de geociéncias e o
desenvolvimento dos debates sobre a Educagdo Ambiental no ambiente escolar, exigem uma
discussdo acerca da construg¢do do curriculo que serve como base para a educagdo nacional, a
BNCC. Parte das discussdes que virdo a seguir que envolvem esse processo de origem da
Base foram apresentados e discutidos no trabalho de conclusdo de curso do autor (Soares,
2023) e assim como 14 o ponto de partida desta discussdo ¢ reconhecer que os curriculos
escolares sdo produtos histéricos, moldados pelas condi¢des sociais e politicas do periodo em
que sao construidos (Sacristan, 1998).

No Brasil, esse processo se manifesta durante o periodo em que o neoliberalismo
ganha forca nos paises em desenvolvimento, contexto em que se insere a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). Essa legislagdo
representa o ponto de partida para um esfor¢o na constru¢ao de um documento normativo que
orientasse a educagdo nacional de forma padronizada.

O avango do neoliberalismo impactava diretamente as politicas internas desses paises,
especialmente aqueles classificados como emergentes, entre eles o Brasil. A inser¢do do
capitalismo nas discussdes curriculares torna-se explicita quando se observa o envolvimento
de organizagdes internacionais, como o Banco Mundial, que passaram a atuar como agentes
influentes nas politicas educacionais brasileiras. A preocupacdo central dessas instituigdes
estava voltada para a formag¢do de uma forga de trabalho qualificada e adaptada as
necessidades do sistema econdmico capitalista global, de modo que os estudantes incluidos no
curriculo nacional fossem preparados para desempenhar fungdes produtivas no mercado de
trabalho e permitir um processo de alavancagem econdmica do sistema

Evangelista (2012) destaca que os documentos curriculares vao para além de simples
formas de orientacdo da educacdo nacional, pois sdo mecanismos que acabam refletindo
interesses politicos e econdmicos amplos. Segundo a autora, esses materiais produzidos pelo
Estado em conjunto com outras organizagdes, articulam interesses especificos e promovem
intervengdes sociais em diferentes esferas, como a educag¢do. Dessa forma, sugere-se a
necessidade de uma analise critica dessas fontes educacionais para compreender melhor seu
papel e impacto.

Antes da definigdo da BNCC, houve em 1998 o surgimento dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) e aqui mais uma vez ¢ evidenciado a influéncia de grupos por



28

trds da constru¢do do documento. Os PCN foram estabelecidos levando em conta fortes
determinagdes politicas oriundas dos paises centrais que tinham como foco refletir seus
interesses sobre os paises emergentes, ¢ importante colocar que esse processo contou com a
colaboragdo do Estado brasileiro, para que ele se adequasse frente a ordem mundial € como
consequéncia dos fatores externos o trabalho pedagodgico realizado nas escolas foi afetado

(Pontuschka, 1999). Girotto (2017) reforga sobre a relagdo entre o neoliberalismo e os PCN:

Lancados em 1998, os PCNs fazem parte de uma série de reformas na educacgdo
brasileira colocadas em pratica desde o inicio da década de 1990. Tais reformas
dialogam profundamente com a difusdo de uma légica de Estado pautado nos
principios neoliberais. (Girotto, 2017, p.426)

Mesmo que a BNCC ndo tenha sido promulgada logo apés os PCN, elementos
estruturais semelhantes permaneceram, sendo eles tanto internos quanto externos. A BNCC
mesmo que alguns sujeitos tenham ingressado e outros se retirando por tras das cortinas, a
logica que permeia todo este evento se manteve (Girotto, 2017). Elaborada em um contexto
de instabilidade politica e de intensas disputas por hegemonia no cenario nacional, a BNCC
foi marcada pela forte presenca de setores empresariais que exerceram significativa influéncia
sobre sua estruturacdo e conteudo (Caetano, 2019). A participacdo docente no processo de
formulacao foi limitada, resultando em um distanciamento entre a realidade das salas de aula
e as diretrizes impostas pelo documento. A linguagem adotada na redacdo do documento
evidencia esse carater: direta, pragmatica e voltada a operacionalizagdo do ensino, como
aponta Guimaraes (2018), o que reforca a ideia de uma educagdo voltada mais a eficiéncia e
ao controle dos processos de ensino do que a promog¢ao de uma formacgao critica e reflexiva.

Esses topicos reforcam o que fora apresentado anteriormente ao trazer Girotto para o
debate, mesmo que os sujeito ndo sejam exatamente os mesmos por trds dos PCN e da BNCC,
nota-se uma semelhan¢a no processo de constru¢do dos documentos e de forma similar
também o objetivo a ser alcangado por meio de suas elaboragdes.

Ao priorizar a funcionalidade do conhecimento escolar frente as demandas do
mercado de trabalho, a BNCC privilegia as visdes técnicas e produtivistas que permearam a
sua criacdo. O conhecimento passa a ser moldado para atender a formagdo de sujeitos que
consigam se adaptar ao mercado de trabalho. Essa orientagdo esta explicita nas se¢des que
tratam dos componentes curriculares, nos quais se observa a énfase em competéncias e
habilidades praticas, frequentemente descoladas de uma formacgao critica e contextualizada.

Tal perspectiva indica que o processo de elaboracio do documento esteve
profundamente vinculado a l6gica neoliberal, que valoriza a educagdo como ferramenta para a

empregabilidade, em detrimento de sua dimensdo emancipadora e formadora de sujeitos
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auténomos (Soares, 2023). Como apontado por Arroyo (2013, p.122) “Os curriculos, seu
ordenamento, a hierarquizacdo dos conhecimentos fazem parte das relagdes, experiéncias,
interesses e tensdes sociais. E ingénuo pensar que sio neutros ou apenas uma transposigio e
um produto escolar.”.

Esse ¢ o reflexo das dinamicas sociais e das dinamicas impostas pelo capital, a
influéncia dele afeta a elaboragdo e as modificagdes também do espago e do territorio do
curriculo, gerando uma série de consequéncias.

Uma dessas consequéncias € a auséncia do sujeito nos curriculos, uma vez que optam
por trazer conceitos abstratos que se encontram distantes das vivéncias do dia a dia dos
estudantes, quando se tem conhecimentos e diretrizes que ndo se conectam com as
experiéncias obtidas socialmente gera uma abstracdo desses conhecimentos, eles acabam se
tornando distantes e desinteressantes (Arroyo, 2013).

Os conhecimentos escolhidos para preencherem as paginas do documento e sua forma
de ser passada ao serem definidos por grupos que ndo se responsabilizam por incluir mais do
social, acabam criando uma espécie de hierarquia, na qual os saberes obtidos por meio das
vivéncias rotineiras sdo classificados como menos importantes, sao conhecimentos tidos
como comuns € por isso nao sdo validos, como aqueles saberes construidos por profissionais
(Arroyo, 2013).

A producdo de conhecimento ¢ pensada como um processo de distanciamento da
experiéncia, do real vivido. O real pensado seria construido por mentes privilegiadas
através de métodos sofisticados, distantes do viver cotidiano, comum. Logo, o
conhecer visto como um processo distante do homem e da mulher comuns, do povo
comum; distante até do docente que ensina o povo comum. (Arroyo, 2013, p.116)

Os sujeitos sdo apagados do territdrio do curriculo por meio de um processo politico
pensado para isso, sendo parte de uma estratégia de apagamento em esferas dos territdrios
sociais, econdmicos, politicos e culturais. A auséncia desses sujeitos e suas experiéncias
dentro dos saberes considerados legitimos e das paginas dos curriculos fortalecem praticas
que vem ao longo do tempo tornando esses sujeitos invisiveis perante os cendrios social,
politico, cultural e também intelectual (Arroyo, 2013).

Os curriculos acabam por entdo ignorar a presenca dos sujeitos sociais, fazendo um
movimento de desconsiderar que esse grupo € capaz de serem também sujeitos de
conhecimento, capazes de a partir de suas experiéncias construirem saberes. Os curriculos sdo
construidos de forma a empobrecer a presenca dos sujeitos e isso ocorre para que suas paginas

também sejam pobres em experiéncias sociais, como ¢ colocado pelo proprio Arroyo (2013)

“...0s curriculos como territorio do conhecimento sdo pobres em sujeitos sociais.”. Para os
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grupos por tras de reger o processo que resulta nesses documentos sé importa que as tematicas
de interesse sejam passadas para os estudantes, ndo importa a inser¢do dos sujeitos naquele
cenario (Arroyo, 2013).

Esses documentos se voltam apenas para aquilo que consideram validados por meio de
processos ligados a racionalidade e isso abre espaco para que eles mesmos classifiquem os
demais saberes como inferiores, indignos de se fazerem presentes em suas paginas, nesse
cenario apenas um modo de passar o conhecimento e apenas conhecimentos validados por
critérios previamente estabelecidos sdo importantes (Arroyo, 2013).

Seguindo a logica de que o curriculo estd subordinado aos interesses do capital e
sabendo que grupos empresariais estiveram por tras da criacdo da BNCC, ¢ evidente que as
paginas voltadas para a Geografia no documento também sigam a visao tecnicista voltada
para a formagao de mao de obra. Sendo assim, ha uma dificuldade em construir discussdes
que sejam de fatos satisfatorias visando o desenvolvimento dos estudantes como cidadaos,
dificulta o incentivo no desenvolvimento do olhar critico sobre a sociedade em que esta
inserido e 0s processos aos quais ndo apenas o mundo, mas o seu entorno estao passando.

Esse esvaziamento da discussao geografica dentro de sala de aula vai na dire¢ao
oposta a todo potencial que a Geografia tem como uma ciéncia que auxilia no
desenvolvimento do pensamento critico e na capacidade de ajudar o estudante a entender a
realidade ao seu redor. Dentre todas as areas em que a Geografia pode contribuir para o
enriquecimento dos debates estd a area ambiental, como apontado por Pontuschka, Paganelli,
Cacete (2007, p.134) “A Geografia possui teorias, métodos e técnicas que podem auxiliar na
compreensdo de questdes ambientais e no aumento da consciéncia ambiental das criangas,
jovens e adultos.”.

Freitas (2021) reforga essa ideia de que a Geografia aliada as discussdes da Educacao
Ambiental auxilia nesse processo de constru¢do da consciéncia, contudo essa alianga ndo se
restringe em apenas conscientizar os estudantes, ela também ¢ fundamental para que topicos
como valores sociais e senso critico sejam construidos e fortalecidos durante esse processo.

Ao trabalhar a Educagdo Ambiental dentro de sala de aula se faz necessario levar aos
estudantes o fato de que eles ndo sdo meros espectadores da realidade, mas agentes
transformadores, dessa forma suas acdes mesmo que pequenas dentro do espaco em que estao
inseridos podem afetar espagos ao redor nos quais eles nem mesmo atuaram diretamente,
esses espacos que antes poderiam ser vistos como independentes devem comegar a ser vistos

como parte de um todo (Freitas, 2021).



31

Diante das andlises apresentadas, ¢ possivel perceber que a Geografia Escolar vem
encontrando dificuldades para alcancar seu potencial de ciéncia que auxilia no
desenvolvimento do pensamento critico frente aos interesses politicos € econdmicos que
moldam grande parte da sociedade nos dias de hoje. As praticas neoliberais na educacdo, ao
priorizarem a formagdo de mao de obra que atenda ao processo produtivo, dificultam que o
ambiente escolar se volte para desenvolver a constru¢do de uma consciéncia critica. Além do
curriculo, o controle sobre o tempo dos professores também afeta o processo.

Essa pratica visando o mercado de trabalho repercute diretamente na forma como os
estudantes compreendem seu papel na sociedade, a invisibilizagdo dos sujeitos e das
experiéncias cotidianas dentro do curriculo escolar restringe as possibilidades de um ensino
que possa ser transformador, levando a Geografia a atuar muitas vezes de forma desconexa da
realidade na qual aqueles sujeitos estdo inseridos.

Apesar desses obstaculos apresentados, o cendrio ndo ¢ irreversivel, a partir de
articulagdes com as geociéncias ¢ a Educacdo Ambiental hé presenca de um terreno fértil para
a constru¢do de uma educagdo que auxilie no desenvolvimento do pensamento critico que
permita uma melhor compreensao dos processos oriundos da interacdo entre ser humano e
natureza. Ao incorporar praticas pedagogicas que dialoguem com a realidade dos estudantes
trazendo esse sujeito para dentro das discussdes presentes no curriculo, a Geografia pode
desempenhar um papel central na formagdo de cidaddos mais conscientes, capazes de
reconhecer-se como agentes ativos na transformacdao do espago e que visem um futuro
melhor.

Assim, abrir debates e possibilidades para que a Geografia atue de forma mais critica
dentro do ambiente escolar ndo ¢ apenas uma questao pedagogica, mas também uma forma de
enriquecer o processo de construgdo da cidadania.

4 - Formacao docente, Educacio Ambiental e as geociéncias.

Neste capitulo serd abordado em um primeiro momento uma discussdo sobre o
processo de formagdo de professores, visto que como apontado anteriormente essa classe ¢
uma das responsaveis por levar a Educacao Ambiental e as tematicas de geociéncias para os
estudantes. Partindo para a segunda sec¢do deste capitulo, o foco serd destrinchar como essas
duas tematicas estdo presentes na BNCC e de que forma a Educagdo Ambiental ¢ tratada pelas

leis brasileiras.
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4.1 - Entre a missdo e a profissido: a trajetoria historica da docéncia e os desafios da
pratica pedagogica contemporanea.

Os professores sao um dos importantes agentes que podem levar as discussdes sobre
Educagao Ambiental para os estudantes e também ensina-los sobre as diferentes tematicas
presentes dentro do leque das geociéncias, contudo um ponto a ser levado em consideragdo ao
debatermos sobre a atuagdo do professor na esfera escolar, esta relacionado as suas condi¢des
de trabalho. Com isso, para melhor entender sobre a atual situacdo do professor, se faz
necessario uma retomada historica sobre como a profissdo evoluiu e como diferentes agentes
agiram durante esse processo historico.

Novoa (1995) contribui para essa discussdo ao escrever sobre o processo de
profissionalizacdo docente, retornando ao final do século XVIII, pois € nesse momento que os
professores passam a ficar sob a tutela do Estado e ndo mais sobre a tutela da Igreja, porém o
autor evidencia que essa mudanca na tutela ndo traz mudangas significativas na atuacdo do
docente ou nas normas que regiam a profissdo, ela ainda era um oficio fortemente ligado a
imagem do sacerddcio construida dentro das igrejas e demais organizagdes religiosas.

Outro ponto trabalhado por Novoa (1995) ¢ de que por muito tempo a estatizagdo do
ensino foi colocada como o principal fator para o surgimento da profissdo do docente, porém
retornando ao inicio do século XVIII o autor traz que ja existiam grupos com o objetivo
principal de ensinar. A acdo de estatizar o ensino e os professores foi um processo que visou a
homogeneiza¢ao, uma unificagdo e também uma hierarquizacao desses grupos dentro de uma
escala nacional, o que antes estava espalhado em diferentes areas agora passava por um
processo de organizacdo sob o controle do Estado. Sendo assim, o mais adequado ¢ colocar o
Estado como um agente que atuou no processo de profissionalizagcdo da carreira docente € nao
como aquele que agiu em sua génese.

O Estado, como agente organizador do processo educativo, visou iniciar a retirada de
professores distribuidos em suas comunidades locais para inseri-los como parte de um novo
corpo regido pelas autoridades. Esse processo € possivel ndo apenas com convocagdes por
meio de concursos nacionais, mas também com a aceitacdo dos professores de que seria
melhor estar sob a tutela do Estado, visto que era uma forma bem vista de obter a
independéncia da profissdo, escapando da forte influéncia dos sacerdotes e de pessoas com
certo poder em suas comunidades locais (Novoa, 1995).

Essa estatizacdo da profissao ¢ entendida como um dos trés fatores que para Novoa
(1995) sdo fundamentais para a constru¢ao e consolidagdo da imagem social que o professor

carrega até os dias de hoje. Para compreender o segundo desses fatores se faz necessario um
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salto temporal do século XVIII para metade do século XIX, ser professor passa a ser visto na
sociedade como uma forma de se mover para parcelas mais altas da hierarquia social, sendo
assim era um mecanismo de ascensao social (Lengert, 2011).

De acordo com Lengert (2011) o docente passa a atuar como um agente multifungoes,
exercendo fungdes sociais, culturais e politicas, esses mesmos professores vao defender sua
profissdo alegando que seu trabalho estd dentro de um espectro de grande relevancia social. E
¢ nesse cenario de ascensdo que o segundo fator surge, a fundagdo das escolas normais ao
final do século XIX (Novoa, 1995). Essas instituigdes permitem que o professor passe a ser
visto ndo mais como um “velho mestre”, mas sim como um “novo” professor, elas passam a
atuar no centro da produgdo e divulgacao de saberes e sdo cruciais para o estabelecimento de
diretrizes para a profissao docente (Novoa, 1995). Sendo assim, as escolas normais vao para
além de construir a ideia do professor apenas de forma individualista, elas permitem a
construcdo da imagem da profissdo docente, ou seja, gerando uma concepgao de coletivo.

O terceiro e ultimo fator que auxilia na constru¢ao do professor como profissdo, esta
ligado ao surgimento dos movimentos associativos ao final do século XIX, ¢ por meio dessa
acdo que os professores passam a estabelecer objetivos em comum, € ao se unirem em prol
desses objetivos hd um processo de fortalecimento da classe. Sendo assim, os professores a
partir desse ganho de forcas passam a viver o auge de sua profissdo no inicio do século XX,
possuindo um certo prestigio e tendo uma fungdo dentro da sociedade bem definida (Novoa,
1995).

Contudo, no Brasil, apesar desse longo e importante movimento para a construgdo da
imagem do professor como profissional, a partir da década de 1930 tem-se a intensificacdo de
um movimento contrario. Como apontado por Lengert (2011) as ditaduras brasileiras passam
a adotar medidas que levam a desvalorizacdo dos professores e de suas contribui¢des para a
sociedade, uma vez que o foco passa a ser importar tecnologias e pesquisas advindas do
exterior, além de priorizarem seus ideais politicos acima dos conhecimentos dos profissionais
docentes sobre suas areas. Tendo a Geografia Escolar como exemplo, o governo militar optou
por invisibilizar essa importante disciplina ao criar em seu lugar a disciplina de Estudo
Sociais e Educacao Moral e Civica por meio da Lei 5692 de 1971, a ideia era transformar a
Geografia em uma disciplina sem expressdo, buscando afetar a sua capacidade de instigar
pensamentos criticos nos estudantes (Pontuschka, Paganelli, Cacete, 2007).

Lengert (2011) ainda aponta que esse processo de desvalorizagao do professor como
profissional ¢ acentuado em 1972 com a LDB, pois hd uma separagdo entre os docentes e

aqueles que irdo decidir o que seria importante para a educacdo no pais. Portanto, ha um
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afastamento do professor das tomadas de decisdes, o governo passa a dar mais poder aos
“especialistas” para construirem um rumo para a educacdo nacional. O professor passa entdo a
caminhar proximo da racionalidade técnica, um dos modelos de formacao de professores
explicitado por Diniz-Pereira (2014), no qual o docente e sua atividade profissional se
baseiam na aplicagdo de conhecimentos cientificos para a solu¢do de problemas de carater
técnico que surgem no ambiente escolar.

Esses problemas ao serem analisados dentro desse modelo técnico, sdo resolvidos de
forma objetiva por meios racionais dentro da ciéncia. O docente passa nesse caso a atuar
como um especialista, que seguiria a risca a racionalidade cientifica, aplicando de forma
categorica as regras estabelecidas por essa vertente. Sendo assim, durante sua preparagio,
materiais tanto ligados ao meio cientifico quanto ao pedagogico devem estar a disposicao do
profissional, para que sua atuacao na escola ocorra de forma plena.

Contudo, apesar de sim haver uma importancia de utilizar conhecimentos cientificos
para atuar dentro de sala de aula, a racionalidade cientifica ndo ¢ a vertente ideal para ser
levada em consideracdo ao levar em conta o processo de formagdo de professores e sua
atuacdo no ambiente escolar, visto que ha um visdo instrumental para o levantamento e
resolucdo dos problemas. Ja por outro lado, a racionalidade critica prega uma outra maneira
de analisar essas situagdes, apontando para uma visao politica dos problemas (Diniz-Pereira,
2014).

Levando em conta essa vertente da formagdo de professores, tem-se um olhar da
educagdo como resultado da realidade na qual ela se insere, as praticas educacionais passam a
ter como background aspectos econdmicos e sociais daquele recorte do espago e essa ligagao
intima e politica com a realidade transforma a educacdo em uma atividade social, que vai
além do individualismo do individuo (Diniz-Pereira, 2014). Se passa a trabalhar em cada
estudante formas de pensar no futuro, de fazer entender que as escolhas do passado, do
presente ¢ do futuro afetam ndo sé o proprio individuo, mas também seus arredores. A
educagdo passa a ser vista como politica (Diniz-Pereira, 2014).

Os professores dentro da dindmica social atuam como uma importante engrenagem,
sendo responsaveis pelo processo de socializacdo dos jovens a partir das escolas. Sdo
profissionais como traz Barreto (2010) de extrema importincia para o entendimento das
mudancgas pelas quais as sociedades passaram e vém passando. Todavia a autora também

reforga sobre o enfraquecimento da profissdo do professor frente a visao da sociedade.

O aumento de sua importancia na dindmica social vem, contudo, acompanhado da

perda de prestigio do trabalho docente, que decorre da crise da escola em face da
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expansdo da escolaridade e da diminui¢do do valor relativo dos certificados que ela
fornece, bem como da perda do monopédlio que detinha a instituicdo escolar sobre a

transmissao do saber autorizado. (Barreto, p.428, 2010)

Retomando Lengert (2011), o autor pontua que nao apenas a ja citada passagem de
bastdo de professores para técnicos nas decisdes educacionais, que comecgou a ser imposta
pelo governo no periodo ditatorial brasileiro, fora responsavel por esse declinio na imagem do
professor frente a sociedade. Outros aspectos como, o aumento do nimero de professores, o
surgimento de incertezas em relacdo a funcdo do professor, escola e a finalidade foram
responsaveis por essa crise. Mas se ha tantos obstaculos e dificuldades, qual o motivo do
autor pontuar que houve um aumento no niimero de profissionais na carreira docente?

A explicacdo para esse questionamento € algo trabalhado por alguns autores, incluindo
o proprio Lengert (2011). A profissao docente por ter sua origem atrelada a imagem da igreja,
teve seu nascimento ligado também a algo que era muito atribuido a pratica do sacerdocio,
que ¢ a ideia de vocacdo e seguindo nessa linha de pensamento o professor, assim como o
sacerdote, estaria desempenhando um papel concedido a ele de forma divina e que mesmo
com os baixos salarios e as condigdes adversas, ainda estaria ali para fazer com que sua
profissao construa e mude vidas.

Essa ideia do divino, da capacidade de mudar para melhor ndo s6 cada individuo, mas
também a realidade, mesmo que inconscientemente acaba tendo efeito sobre os pensamentos e
acoes do docente. O trabalho acaba inclusive por ultrapassar as horas em que ele se encontra
dentro da escola, ha tentativas de comunicacdo com os pais visando uma melhoria em seus
estudantes tanto academicamente quanto comportamental, tendo como objetivo uma melhor
preparacdo desses jovens para a dindmica social. Portanto, o docente em prol de se manter fiel
a essa vocagao plantada em suas ideias de forma sutil, passa a agir agora de forma voluntaria
para que esses ideais se cumpram. Em consequéncia disso, professores que estao no exercicio
da profissdo hd mais tempo, mesmo que cansados fisicamente e psicologicamente, seguem
firmes para cumprir essa missao e a ideia de “salvar o mundo” ¢ atrativa para os mais jovens,
que por impulso acabam embarcando nessa carreira (Lengert, 2011).

Outro autor que traz o debate sobre essa relacao entre a profissao docente € o termo
vocagdo ¢ Arroyo (2000), todavia o autor trabalha que a relagdo entre o professor e essa
constru¢do de vocacdo ndo se deve apenas a ligacdo que havia na origem entre o mestre € o
religioso. A identidade docente também ¢ fruto de uma construgdo social, que acaba por

moldar e at¢é mesmo chegando a limitar a real valorizagao do professor, e algumas vezes o



36

proprio profissional gera essa autoimagem, internalizando de que sua dedicacdo para com
seus estudantes deva ficar a frente de melhores condigdes de trabalho.

Seguindo no afastamento entre o professor e a ideia da profissio como vocagao,
alguns autores vao buscar causas para além desse misticismo, ou seja, fatores concretos que
estdo atrelados a escolhas com justificativas de ordem profissional (Lengert, 2011). Gongalves
(1999), por exemplo, trata de uma relativizagdo da vocacdo como principal ferramenta para se
escolher a docéncia, para o autor o ingresso no magistério também pode se dar por conta de
um forte anseio do ego da pessoa ou também resultado de circunstancias da realidade na qual
se estd inserido, como a auséncia de op¢des no mercado de trabalho.

Gongalves (1999) ao trazer esse ponto de vista para a discussdo desmistifica essa tese
do “dom natural” de que o professor seguindo a ideia de vocacdo, sendo assim hd o
fortalecimento de que a identidade docente ¢ resultado de uma construcao social. Portanto, a
decisdo de ingressar no magistério, como colocado pelo autor, ¢ um processo continuo sendo
moldado tanto por restrigdes originadas de circunstancias ligadas ao mercado de trabalho,
quanto pela forma que a profissio ¢ vista socialmente e ndo apenas uma vocagao
pré-estabelecida.

Sendo vista como vocagdo ou resultado de uma construcao social, o fato € que a busca
pela profissionalizacdo, a consolidagdo da imagem do professor frente ao mercado de trabalho
e a sociedade se encontra em uma situacao dificil, visto que durante o processo historico a
docéncia foi influenciada por diferentes esferas sociais, desde os grupos religiosos até uma
ligagdo com praticas liberais e neoliberais (Lengert, 2011). Por conseguinte, isso gera uma
crise de identidade, o professor além de ter que buscar respostas sobre a criagdo de sua
profissdao e de que forma ela ¢ importante para a sociedade, ele também tem que buscar
formas de ser valorizado, de ser reconhecido, levando em conta aquilo que sua profissao exige
(Lengert, 2011).

Tendo em vista as reflexdes apresentadas durante essa secdo, observa-se que a
constru¢do de uma identidade docente € um processo marcado por conflitos que ocorrem entre
os aspectos institucionais, a busca por autonomia do profissional e a cristalizacao de
imagindrios sociais. A transi¢do entre o periodo no qual o professor estava sendo fortemente
influenciado pelo sacerddcio para o periodo de influéncia do Estado sobre a profissdo,
conforme analisado por Novoa (1995), embora tenha marcado a transferéncia de organizagao
dos professores de um grupo para outro, ndo foi o suficiente para desvincular a imagem
docente da aura de um sacerdote, mantendo o professor em um limbo entre o funcionario

publico e o missiondrio.
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Esse legado, aliado a criacdo das Escolas Normais e da crescente dos movimentos
associativos no meio docente representam a consolida¢do de um corpo profissional coletivo,
porém encontrou barreiras em determinado momento historico brasileiro. A ruptura do
prestigio do corpo docente frente a visdo da sociedade, foi intensificada durante os periodos
ditatoriais brasileiros e consolidada pelas reformas educacionais da década de 1970, houve
naquele contexto um redirecionamento do papel do professor para uma racionalidade técnica.

O professor se viu afastado da tomada de decisdes aos assuntos que envolviam o
curriculo escolar, houve uma submissdo ao que era decidido por técnicos previamente
escolhidos por aqueles que possuiam o poder de escolher. Ponto este que ndo se limita a ter
acontecido apenas no século XX, visto que mais recentemente foi observado um movimento
muito semelhante na elaboracdo e homologacdo da BNCC, fato este ja evidenciado no
capitulo anterior deste trabalho. Em ambos os casos, o professor viu seu oficio a aplicagao
mecanica dos contetidos, em detrimento de uma racionalidade critica que compreende a
educacdo como um fator politico e também social (Diniz-Pereira, 2014).

Em ultima analise, a persisténcia do discurso relacionado a vocagdo atua como uma
rua de mao dupla, se por um lado sustenta o compromisso ético do docente em contextos
adversos, por outro serve como uma forma de mascarar a precariedade na qual a profissdo
estd inserida e acaba por dificultar a luta por uma real profissionalizacdo. Portanto, para
superar a crise vivida pelo meio docente nesse quesito, se faz necessario desmistificar o dom
divino e reconhecer a docéncia como um campo de saber cientifico, técnico e politico.
Somente ao romper com a visdo romantica do que seria a “missdo divina do professor” e
aproximar cada vez mais da racionalidade critica serd possivel caminhar para a recuperagdo
do prestigio social do professor, garantindo assim que sua atuacao seja acompanhada de uma
necessaria valorizagao profissional.

Frente aos obstdculos para buscar sua identidade, sua valorizagio e seu
reconhecimento, o professor deve seguir ensinando dentro do ambiente escolar. Contudo, com
a ja citada influéncia de agentes classificados como técnicos, esse processo pode ocorrer de
uma forma nao ideal e indo para os fatos a BNCC ¢ a base para a educagao nacional definida
por lei de carater nacional, ou seja, no atual contexto histérico o profissional da educacdo
deve seguir o documento.

Como o foco deste trabalho estd fortemente ligado as geociéncias e a Educacdo
Ambiental dentro da esfera da educagdo e mais especifico ainda dentro da Geografia Escolar,
a proxima secdo deste capitulo terd como foco evidenciar como as duas tematicas citadas

estdo presentes na BNCC, trazendo em conjunto uma andlise que foque em discutir se a forma
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que os assuntos se apresentam no documento e o atual contexto do professor de Geografia na
sala de aula sdo suficientes para atingir o potencial ja evidenciado neste trabalho tanto das

geociéncias quanto da Educagcdo Ambiental.

4.2 - Educacao Ambiental e as geociéncias frente ao curriculo nacional.

Uma vez delineada a complexa trajetoria de constru¢dao da identidade docente e as
tensdes que envolvem o processo de busca pela profissionalizagdo, torna-se importante
analisar e discutir sobre os instrumentos normativos que regem a atuacdo do professor no
cotidiano escolar. A compreensdo da crise de identidade e a influéncia da racionalidade
técnica que afetam o magistério, exige uma analise dos marcos regulatorios vigentes, os quais
definem nao apenas o “ser professor”, mas também o “fazer pedagogico”.

Nesse sentido, esta secdo sera dedicada a analisar a presenga e a articulagdo das
geociéncias e¢ da Educacdo Ambiental nas paginas da BNCC, com foco especifico nas
diretrizes estabelecidas para o componente curricular da Geografia. Para além do documento
norteador, outro topico de importancia durante esta se¢ao se pauta no aparato legislativo,
principalmente se tratando de aspectos que buscam inserir a Educacdo Ambiental no ambiente
escolar, e também verificando de que forma o ordenamento juridico e curricular amplia ou
limita a autonomia e a pratica critica do professor diante dos desafios socioambientais

contemporaneos.

4.2.1 - As Geociéncias no Ensino Fundamental 2

Um ponto levantado no primeiro capitulo deste trabalho foi o de que ao desconhecer
0s processos naturais € as dinamicas do nosso planeta, e combinar esse desconhecimento com
o uso de materiais naturais € a ocupagao dos ambientes, pode resultar em graves problemas
socioambientais. Para Piranha e Carneiro (2009) a lacuna gerada pela incompreensdo de
topicos importantes funciona como um entrave a formacdo e preparo do sujeito para realizar
escolhas que impulsionem transformagdes comportamentais e éticas necessarias para o
bem-estar da coletividade.

Frente a esse cendrio, Negreiros e Reis (2024) apontam que trabalhar as geociéncias
dentro da educacdo carrega um grande valor, evidenciando essa importancia no trecho a
seguir:

Sua relevancia se d& pela capacidade de integracdo de conhecimentos, estimulo a
compreensdo de processos e fendmenos, desenvolvimento de habilidades cognitivas
e de percepgdo espacial em diferentes escalas nas dimensdes locais, regionais e
planetarias do espago. Além disso, promove a compreensdo de representagdes
bidimensionais ¢ tridimensionais do espago, bem como o desenvolvimento da
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linguagem visual e da apreciagdo estética. Esses elementos, aliados ao raciocinio
critico ¢ a contextualizagdo historica das Geociéncias, tornam-se pilares
fundamentais para um sistema educacional capaz de enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos. (Negreiros ¢ Reis, 2024).

Novamente ha o refor¢o de que as geociéncias, se bem trabalhadas, possibilitam uma
conexao mais proxima entre o sujeito e a realidade na qual esta inserido e os problemas de
escala global. Essa preocupagdo em agregar as geociéncias ao ensino, permite como ja
pontuado no capitulo anterior, a formacao de cidaddos mais conscientes e que levam em conta
tomadas de decisdes que visam a conservagao e preservagao do ambiente.

Sendo assim, foi decidido identificar de que forma as geociéncias estdo presentes no
documento base para a educagdo nacional, contudo inicialmente a ideia se limitava a trabalhar
apenas as habilidades ligadas a Geografia Fisica, pois muitas vezes geociéncias e a Geografia
Fisica caminham lado a lado. Porém, durante as leituras realizadas para a elaboragdo desta
dissertacdo, alguns autores trabalharam com a ideia de que o conhecimento de geociéncias ¢
essencial para o entendimento das a¢des de um individuo ou de um grupo sobre a realidade,
entdo para além de habilidades que trabalhem centradas em aspectos fisicos da Geografia,
também foram selecionadas aquelas que buscam entender aspectos da relagdo entre o ser
humano e a natureza.

Antes de apresentar as habilidades escolhidas durante o processo de busca pela
tematica de interesse, se faz necessario explicar alguns termos relacionados a estrutura da
BNCC, pois eles serdao discutidos na sequéncia desta pesquisa. O primeiro desses termos ¢
referente aos “objetos de conhecimento”, que sdo um conjunto de contetidos, conceitos e
processos mobilizados para o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas,
sendo organizados de forma articulada dentro das unidades tematicas de cada componente
curricular (Brasil, 2018).

Ja o segundo e ultimo termo a ser introduzido de forma tedrica antes da andlise, esta
ligado a defini¢do das habilidades, que sdo responsdveis por representar as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas para os estudantes, sua construcdo se baseia em um
verbo que indicam processos cognitivos e sociais a serem desenvolvidos em relacao a objetos
de conhecimentos especificos e contextos determinados (Brasil, 2018). Tendo em vista as
definigdes de ambos os termos, as escolhas foram feitas por meio de uma leitura manual e
através desse método foram selecionadas aquelas que se encaixavam no objetivo: habilidades
contento tematicas trabalhadas pela geociéncias e habilidades que visam a interagdo entre ser
humano e natureza tendo como foco o impacto nos aspectos naturais. E importante pontuar

que esse primeiro momento terd como foco apenas a parte do documento que abrange o
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Ensino Fundamental II, o recorte do Ensino Médio serd feito de forma separada devido as
suas particularidades.

Na parte do documento voltada para o EF II foram identificadas um total de 25
habilidades que se enquadram no requisitos, sendo que 12 delas estdo presentes no curriculo
do Sexto Ano, 3 no Sétimo Ano e tanto o Oitavo Ano quanto o Nono tém em suas habilidades

5 que cumprem a pedida inicial.

Gréfico 1 - Geociéncias por ano do Ensino Fundamental 2 na BNCC - 2018 (em %)
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Fonte: elaborado pelo autor, 2026

Partindo para analise de forma individual para cada ano, tendo como ponto de inicio o
momento da entrada dos estudantes nessa nova fase da escolaridade, o Sexto Ano. O fato do
sexto ano ser o detentor do maior nimero de habilidades que estdo ligadas as geociéncias, €
uma consequéncia direta dos objetos do conhecimento que regem essa se¢cdo do documento,
uma vez que 5 dos 6 tdpicos priorizam a tematica ou a relagdo entre o ser humano ¢ a

natureza, na tabela abaixo pode ser observado os objetos em questao.

Tabela 1 - Objetos do Conhecimento que estdo em relagdo com as geociéncias.

Objeto do Conhecimento

Relagdes entre os componentes fisicos e
naturais

Transformacdo das paisagens naturais e




antropicas

Fendmenos naturais e sociais representados de
diferentes maneiras

Biodiversidade e ciclo hidrologico

Atividades humanas e dinamica climatica

Fonte: elaborado pelo autor com base na BNCC, 2018.
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Com um foco maior nessas discussdes logo no inicio da se¢do, ¢ natural que as

habilidades acompanhem os objetos do conhecimento. Das 13 habilidades presentes nesse

recorte do curriculo 12 foram selecionadas para anélise, a seguir elas poderdo ser observadas

na tabela e apos essa organizacdo havera uma exposi¢do da ligacdo delas com as geociéncias e

a importancia levando em conta a constru¢do de uma cidadania mais efetiva no individuo.

Tabela 2 - Habilidades do Sexto Ano ligadas as geociéncias

Codigo da Habilidade

Descrigao

EF06GEO1

Comparar modifica¢des das paisagens nos lugares de
vivéncia e os usos desses lugares em diferentes
tempos.

EF06GE02

Analisar modificagdes de paisagens por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos
originarios

EF06GEO3

Descrever os movimentos do planeta e sua relago
com a circulagdo geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos.

EF06GE04

Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo
os principais componentes da morfologia das bacias e
das redes hidrograficas e a sua localizagdo no
modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

EF06GEO5

Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e
formagdes vegetais.

EF06GE06

Identificar ~as  caracteristicas das  paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do
desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializagao.

EF06GEO07

Explicar as mudangas na interagdo humana com a
natureza a partir do surgimento das cidades

EF06GE09

Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas
e perfis topograficos e de vegetacdo, visando a
representacdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.
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EF06GE10 Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagdo
de terras, terraceamento, aterros etc.) e de
apropriagdo dos recursos hidricos (sistema de
irrigacdo, tratamento e redes de distribuicdo), bem
como suas vantagens e desvantagens em diferentes
épocas e lugares.

EF06GEI11 Analisar distintas interacdes das sociedades com a
natureza, com base na distribui¢do dos componentes
fisico-naturais, incluindo as transformagbes da
biodiversidade local ¢ do mundo.

EF06GE12 Identificar o consumo dos recursos hidricos ¢ o uso
das principais bacias hidrograficas no Brasil ¢ no
mundo, enfatizando as transformacdes nos ambientes
urbanos.

EF06GE13 Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens
das praticas humanas na dinamica climatica (ilha de
calor etc.).

Fonte: elaborado pelo autor com base na BNCC, 2018.
As habilidades com coédigo EFO6GEO1 e EFO6GE02 sdo em certo grau semelhantes,

por isso inclusive compartilham entre si a mesma unidade tematica, em ambas nota-se uma
preocupacdo com as transformagdes na paisagem e essas mudangas no meio natural por meio
da acdo dos seres humanos pode resultar em alteragdes nos processos biologicos e geoldgicos.
Esse tipo de discussdo ¢ importante para que os estudantes entendam que a atuacdo da
sociedade e do individuo modificam o espaco ao redor em diferentes escalas, proporcionando
a reflexdo do aluno sobre seu papel frente a isso e a sustentabilidade.

Por outro lado, apesar de ndo serem da mesma unidade temética, pode-se ligar essas
duas ja citadas a outras habilidades do curriculo do Sexto Ano, sdo elas EFO6GE06,
EF06GE07, EFO6GE10, EFO6GELI. Pois, todas de certa forma se ligam a interacao entre o
ser humano e a natureza, as habilidades com final 06 ¢ 10 vao trazer em seu corpo um foco
maior na utilizagdo do meio para praticas de agricultura e pecudria e habilidade com final 11
vai direto ao ponto sobre as transformacgdes consequentes desse processo de estreitamento
entre a esfera humana e a esfera natural. Para que os resultados dessas praticas ndo sejam
extremamente danosos para o meio natural € necessario que se conheca sobre o que esta sendo
alterado, ou seja, um conhecimento prévio de geociéncias.

Pensando nesse conjunto de habilidades e seu foco na relacdo entre ser humano e a
natureza, ¢ possivel retomar pontos que foram abordados no capitulo anterior. Dentro das
perspectivas das interagdes entre o sistema natural e o social, Crutzen e Stoermer (2000)
argumentam que a humanidade passou a desempenhar um papel central nas dinamicas

geologicas e ecoldgicas do planeta. Sendo assim, ao atuarem como agentes geomorfoldgicos
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ativos, os seres humanos tornaram-se protagonistas das transformagdes da paisagem,
alterando ritmos e escalas de processos que antes eram predominantemente naturais (Price et
al., 2011). Se o ser humano passou a ser um elemento importante e central nesses processos,
compreender essa complexa relagdo € necessario para a formacao do estudante.

Seguindo para a proxima habilidade tem-se a EFO6GEOQ3, que foca em trazer a tona o
assunto sobre o eixo terrestre € os movimentos de rotagdo e translagao realizados pelo planeta,
por conseguinte ha exposi¢ao sobre as estagdes do ano que sdo assunto de suma importancia
para o entendimento da agricultura. Outro topico a ser trabalhado nessa habilidade, assim
como na EFO6GEO013 ¢ sobre as questdes climaticas, na primeira a busca ¢ pelo entendimento
em como o0s eventos climaticos surgem e sdo afetados pelos movimentos da Terra, ja na
segunda mesmo que esses acontecimentos sejam uma escala acima do ser humano, nao quer
dizer que as acdes antropicas ndo geram influéncia sobre o clima e o tempo e ¢ exatamente o
ponto a ser trabalhado na habilidade 13, uma andlise das consequéncias dos processos
humanos sobre o clima.

Ja a habilidade EFO6GE(04 traz em seu centro o ciclo da dgua, buscando entender seus
estados fisicos e sua movimentagdo entre as esferas (litosfera, atmosfera e biosfera,
compreender os processos envolvendo a agua ¢ algo essencial, visto que ¢ um elemento
fundamental para a vida na Terra, estuda-la permite que o estudante saiba que ela é um
recurso finito e sua ma administracdo pode causar sérios problemas para as atuais e futuras
geragdes. A habilidade EFO6GEQ12 serve como um complemento para a 04, uma vez que
nela o trabalho com os estudantes e fazé-los compreender sobre o uso da agua diretamente
pelos seres humanos e mais uma vez vale ressaltar que areas em que o manejo ndo ¢ feito de
forma adequada, podem resultar em consequéncias ambientais graves para a regido, dentre
elas a falta de 4gua para consumo tanto humano quanto da vida animal, auséncia de agua para
agricultura ou para que a vegetagao se desenvolva.

Prosseguindo para a habilidade EFO6GEOQS, nesta a andlise passa pela interagdo entre
as diferentes esferas do planeta, como a Litosfera, a Atmosfera, a Hidrosfera e Biosfera, dessa
troca pode-se concluir que ha interdependéncia entre elas, sendo assim a Terra ¢ um
organismo integrado, no qual uma a¢do em determinado ponto vai gerar consequéncias em
outros pontos mesmo que eles ndo sejam pertencentes a mesma esfera. De forma introdutoria
o Sexto Ano pode ser visto como um forma de apresentar aos estudantes a Terra como um
organismo complexo, no qual as engrenagens devem girar juntas e que influéncias por menor

que sejam podem gerar resultados no mecanismo por inteiro.
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Dando sequéncia agora na se¢do reservada para o Sétimo Ano, nela se encontra a
menor quantidade de habilidades que preenchem os requisitos buscados por essa pesquisa e

elas podem ser vista na tabela a seguir:

Tabela 3 - Habilidades do Sétimo Ano ligadas as geociéncias

Codigo da habilidade Descricao

EF07GE06 Discutir em que medida a produgdo, a circulagdo e o
consumo de mercadorias provocam impactos
ambientais, assim como influem na distribuigdo de
riquezas, em diferentes lugares.

EF07GEI11 Caracterizar dinamicas dos componentes
fisico-naturais no territério nacional, bem como sua
distribui¢do e biodiversidade (Florestas Tropicais,
Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos ¢ Matas de
Araucaria).

EF07GE12 Comparar unidades de conservagdo existentes no
Municipio de residéncia e em outras localidades
brasileiras, com base na organizagio do Sistema
Nacional de Unidades de Conservagdo (SNUC)

Fonte: elaborado pelo autor com base na BNCC, 2018.

Migrando para a analise dessas trés habilidades, a primeira delas com codigo
EF07GEO06, que parte da analise do ciclo de vida dos materiais, desde a sua extragdo por meio
de processos que acabam modificando a topografia e a geologia local até o descarte de partes
que ndo interessam ao capital ou que ndo tem mais serventia para o consumo da sociedade.
Quanto mais a sociedade anseia pelo consumo de algo, mais a exploragao da matéria prima
necessaria para sua producdo tende a degradar mais o meio na qual esté inserido, se tornando
predatdria para com a natureza.

A analise da habilidade EFO7GE11 permite ao estudante compreender que cada bioma
¢ resultado de longos processos naturais, geoldgicos e climaticos, ocorridos ao longo do
tempo geologico. Essa abordagem reforca o entendimento de que a biodiversidade ndo se
encontra distribuida de forma homogénea ao longo do territoério nacional, visto que ha uma
dependéncia dos fatores fisico-naturais de cada regido. Ao mesmo tempo evidencia como a
acdo antropica, seja ela por meio da expansdo da fronteira agricola, da mineracao ou da
urbanizagdo, gera processos de alteragdes nas dinamicas naturais. Essa habilidade contribui
para o entendimento por parte dos estudantes de que o Brasil tem um vasto patrimonio natural
que precisa ser preservado e que cada um desses recortes de biomas tem suas potencialidades

e seus limites.
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Para finalizar a secdo referente ao Sétimo Ano, tem a habilidade EFO7GE12 focada
nas Unidades de Conservacao (UC) presentes no territdrio brasileiro, as geociéncias atuam de
maneira fundamental para o entendimento dos motivos que levam determinada area a ser
protegida, visto que sdo levados em consideragdo aspectos como: fragilidade dos ecossistemas
e a importancia hidrografica ou bioldgica da UC. O entendimento desses espagos naturais
possibilita o desenvolvimento de uma visao critica por parte dos estudantes e desperta novos
valores ao promover a Educagdo Ambiental (Menghini, 2005).

Caminhando agora para o Oitavo Ano, as cinco habilidades escolhidas estdo na tabela
na sequéncia:

Tabela 4 - Habilidades do Oitavo Ano ligadas as geociéncias

Codigo da habilidade Descricao

EF08GEO1 Descrever as rotas de dispersdo da populagdo humana
pelo planeta e os principais fluxos migratorios em
diferentes periodos da historia, discutindo os fatores
historicos e condicionantes fisico-naturais associados
a distribuicdo da populagdo humana pelos
continentes.

EFO8GE15 Analisar a importancia dos principais recursos
hidricos da America Latina (Aquifero Guarani,
Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na Amazonia e nos Andes, entre
outros) e discutir os desafios relacionados a gestdo e
comercializa¢do da agua

EF08GE21 Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica
no contexto geopolitico, sua relevancia para os paises
da América do Sul e seu valor como area destinada a
pesquisa e & compreensdo do ambiente global.

EF08GE22 Identificar os principais recursos naturais dos paises
da América Latina, analisando seu uso para a
producdo de matéria-prima e energia e sua relevancia
para a cooperagdo entre os paises do Mercosul.

EFO08GE23 Identificar paisagens da América Latina e associa-las,
por meio da cartografia, aos diferentes povos da
regido, com base em aspectos da geomorfologia, da
biogeografia e da climatologia.

Fonte: elaborado pelo autor com base na BNCC, 2018.

As geociéncias permitem dentro da habilidade EFO8GEO1 explicar os motivos que
levam determinadas regides se tornem mais ou menos atrativas em certos periodos historicos,
fatores como variagdes climaticas e atuagdoes de fenomenos naturais influenciam rotas

migratdrias, possibilitando ou restringindo deslocamentos humanos. Ao discutir esses
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processos, o estudante v€ mais uma vez a integragdo entre ser humano e a natureza ja citada
durante a escrita desta pesquisa, reconhecendo que as migracdes ndo estdo condicionadas
apenas a motivos sociais, econdomicos € politicos, mas também estdo ligados aos aspectos
fisicos do meio.

A fim de finalizar as discussdes sobre as habilidades, chegamos ao ultimo ano do
Ensino Fundamental II, ¢ o Nono Ano o responsavel por finalizar essa etapa da vida dos
estudantes e ser a porta de entrada para o Ensino Médio. Assim como no ano anterior, neste
também ha presenca de cinco habilidades que cumpriram os requisitos previamente decididos.

Tabela 5 - Habilidades do Nono Ano ligadas as geociéncias

Codigo da habilidade Descrigdo

EF09GEO07 Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e
os determinantes historico-geograficos de sua divisdo
em Europa e Asia.

EF09GE09 Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos
populacionais, urbanos, politicos e econdomicos, e
discutir suas desigualdades sociais ¢ econdmicas e
pressodes sobre seus ambientes fisico-naturais.

EF09GE16 Identificar e comparar diferentes dominios
morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.

EF09GE17 Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma
de ocupagido e usos da terra em diferentes regides da
Europa, da Asia e da Oceania.

EF09GE18 Identificar e analisar as cadeias industriais e de
inovagdo e as consequéncias dos usos de recursos
naturais e das diferentes fontes de energia (tais como
termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em
diferentes paises.

Fonte: elaborado pelo autor com base na BNCC, 2018.

Na habilidade EFO9GE18 nota-se a recorrente preocupacao em analisar os processos €
as consequéncias da apropriagdo da natureza pelo ser humano, dessa vez visando a utilizagdo
desses recursos para gerar energia para si mesmo. E mais uma habilidade que fortalece a
importancia e a centralidade das acdes antrdpicas nesse contexto historico no qual estamos
inseridos. A partir da proxima subsec¢do a discussdo sera pautada no Ensino Médio, que possui
diferengcas em como seu curriculo foi construido em relagdo ao do Ensino Fundamental II e

essas diferencas foram alvos de criticas e de questionamentos.
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4.2.2 - O debate das novas configuracées do Ensino Médio.

Dando continuidade ao que fora citado anteriormente, o recorte da BNCC referente ao
Ensino Médio apresenta diferengas consideraveis ao compararmos sua constru¢do com a do
Ensino Fundamental, por exemplo. Durante essa etapa de formagdo, ao levar em conta o
curriculo ocorre a jung¢ao das disciplinas em areas do conhecimento, a Geografia passa de uma
disciplina trabalhada de forma individual para integrante do grupo das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Em consequéncia dessa inclusdo a esse grupo, a BNCC ndo traz mais em seu corpo
habilidade especificas para a Geografia a partir do Ensino Médio, o que passa a ser observado
sdo competéncias que visam englobar a todas as disciplinas presentes nas Ciéncias Humanas,
sendo assim a Geografia passa a dividir o seu espago antes préprio com a Historia, Filosofia e
Sociologia, que também acabaram também sendo afetadas com essa alteragdo perdendo seu
espaco individual dentro do curriculo.

Esse movimento foi alvo de criticas realizadas por pesquisadores, uma vez que apesar
da promessa de flexibilizacdo das habilidades ao ocorrer essa junc¢do das disciplinas, a
Geografia acaba sendo invisibilizada no processo (Silva, 2018). Esse acontecimento caminha
na mesma linha da criagdo da disciplina de Estudo Sociais e Educacdo Moral e Civica em
1971, ao substituir a Geografia pela disciplina de Estudo Sociais e Educagdo Moral e Civica,

visando o enfraquecimento da ciéncia geografica nas escolas (Pontuschka, Paganelli, Cacete,
2007).

Segundo Martins (2012) a Geografia tem como base cientifica a ndo apenas a analise
dos aspectos naturais buscando entender as causas e consequéncias que os levam a acontecer,
mas também ¢ uma ciéncia que trabalha com a a¢do humana, visto que a atividade antropica
age de forma a moldar o espago geografico em prol de seus proprios interesses. Lima e
Cursino (2023) complementam essa ideia, colocando a Geografia como disciplina essencial
no processo de aprendizagem dos estudantes, visto que € por meio desta ciéncia que ha o
auxilio no entendimento das relagdes humanas, da complexidade dos aspectos naturais e das
dindmicas que se originam da relagdo entre os dois grupos. Ainda no topico de importancia da
Geografia Escolar e sua relagdo com o desenvolvimento dos estudantes, as autoras
Pontuschka, Paganelli, Cacete (2007) trazem no trecho a seguir um reforco para essa

discussdo:

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribui¢do para que alunos e
professores enriquegam suas representagdes sociais e seu conhecimento sobre as
multiplas dimensdes da realidade social, natural e histérica, entendendo melhor o
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mundo em seu processo ininterrupto de transformacao, o momento atual da chamada
mundializa¢do da economia (Pontuschka, Paganelli, Cacete, p. 38, 2007).

A marginalizacdo da Geografia no curriculo do Ensino Médio fomenta debates acerca
da relevancia desta ciéncia no cendrio educacional contemporaneo. Embora categorias
fundamentais da andlise geogréfica, como espago, paisagem e territério estejam presentes
durante o texto introdutério da drea de Ciéncias Humanas, ndo hd um aprofundamento
conceitual nessas discussdes, gerando uma espécie de esvaziamento dos debates. Vale
ressaltar que tal fendmeno pode ser interpretado como uma estratégia deliberada para mitigar
o desenvolvimento do pensamento critico dos discentes. Sob essa Gtica, o ensino passaria a
atender aos interesses neoliberais, nos quais hd priorizacdo de formacdo de mado de obra
técnica em detrimento da formacdo de cidadaos reflexivos e politicamente engajados (Farias,
2017).

Outro ponto de critica nessas mudancas envolvendo a etapa do Ensino Médio, estd
atrelada a diminuicdo do numero de aulas de Geografia na grade dos estudantes, por
conseguinte essa acdo compromete a qualidade do processo de ensino-aprendizagem,
precarizando a dindmica dentro da sala de aula. De acordo com Farias (2017), essa redugao
ndo apenas restringe a abertura de novas vagas no magistério, como também coloca em risco
a permanéncia dos profissionais que ja estdo atuando, devido a diminui¢cdo de demanda para
as horas-aula. Somado a esse cendrio de precarizagdo, Farias (2017) também chama a atengao
para a sobrecarga de atribui¢des, uma vez que hd uma pratica de negligenciamento na
contratagdo de profissionais que sdo especialistas em Sociologia, delegando a
responsabilidade por essa disciplina aos docentes de Geografia.

Esse movimento que atrapalha a entrada de novos profissionais na educagdo em
Geografia agrava com o cenario apresentado na secao anterior a esta, visto que durante as
explanag¢des foi trabalhado que Lengert (2011) aponta para um aumento do niimero de
interessados para ingressar no magistério mesmo com os obstaculos debatidos. Sendo assim,
se o apontamento feito pelo autor se concretizar na realidade e o mercado de trabalho dos
professores seguir absorvendo uma baixa quantidade de novos profissionais, continuar
gerando poucas vagas de emprego, o resultado ¢ o aumento do niimero de desempregados e
de pessoas frustradas com seu diploma.

Ao tratarmos das tematicas envolvendo as geociéncias nessa etapa da escolaridade,
apenas uma das seis competéncias especificas das Ciéncias Humanas, que nesse caso ¢

Competéncia 3, tendo a seguinte escrita:
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Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (produgdo, distribui¢do e consumo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a proposi¢ao de alternativas que respeitem e promovam
a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,

regional, nacional e global (Brasil, 2018).

A interagdo entre o ser humano e a natureza ¢ evidenciada mais uma vez, reforcando
as geociéncias como conhecimentos cruciais para a plena formacao dos estudantes. Contudo,
no curriculo do Ensino Médio existe um maior obstaculo se compararmos com a etapa da
escolaridade anterior. Dentro da Competéncia de nimero 3, estdo presentes um total de seis
habilidades especificas e de fato todas elas estdo atreladas com as geociéncias de uma maneira
muito proxima.

Todavia, apesar dessa forte presenca da tematica de interesse dessa pesquisa, hd um
outro ponto a ser levado em consideragdo ¢ que o Ensino Médio sdo trés anos de estudo e
preparagdo para as provas de ingresso para a faculdade, durante este trabalho foi pontuado
com o auxilio de referéncias bibliograficas da importancia das geociéncias para a construgao
de um olhar critico sobre a realidade e a formagao de cidadaos mais conscientes em relacao as
suas vivéncias.

O ponto a ser debatido aqui é que apenas seis habilidades dispostas ao longo de trés
anos e as poucas aulas de Geografia nao vao ser o suficiente para atingir as discussdes de
forma plena, de maneira que serdo efetivas na formagao dos estudantes. Outra questdo ¢ que
devido a juncdo das disciplinas em uma area de conhecimento, a BNCC ndo aponta mais

como atribui¢do da Geografia abordar essas habilidades, pode ser que outra disciplina o faga.

4.2.3 - A Educacio Ambiental na legislaciao brasileira

Em uma rota diferente das geociéncias, que estdo representadas nas habilidades ao
longo do curriculo, a Educagdo Ambiental ndo se encontra de maneira clara nas paginas do
documento e isso se deve a maneira que a legislagdao decidiu incluir esse importante assunto
na educacao brasileira. O processo historico comega na Constitui¢ao Federal de 1988, na qual
ha uma determina¢do de que a Educacdo Ambiental deveria estar inserida em todos os niveis
de escolaridade, contudo ela ndo deveria aparecer como uma disciplina propria (Oliveira e
Neiman, 2020). A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (lei 9795/1999), como traz
Barbosa (2008), visando estabelecer a ligagdo entre a educacdo e o desenvolvimento
sustentavel, reforca a obrigatoriedade da inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis

de ensino.
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Seguindo esse processo ligado a legislacdo, em 2012 as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) foram aprovadas e homologadas e de acordo
com esse documento, a Educacdo Ambiental devera se fazer presente no curriculo de maneira
transversal, ou seja, as discussdes da area devem estar inseridas dentro de todas as disciplinas
sejam elas de humanas, biologicas e exatas, e novamente refor¢cando que devera também estar
presente em todos o niveis de ensinando. As DCNEA rechacam a necessidade de criagdo de
uma disciplina especificamente para tratar das temdaticas da Educacdo Ambiental, ha uma
énfase na interdisciplinaridade e o foco em construir uma cidadania ambiental (Oliveira e
Neiman, 2020).

O ultimo passo em termos de legislagcdo para que a Educagdo Ambiental chegue nas
escolas ¢ a passagem pelas paginas da BNCC, Oliveira ¢ Neiman (2020) trazem essa analise
do documento regente da educacdo nacional e levando em conta a sua ultima versdo, um
acontecido ndo tdo interessante pensando na importdncia da Educacdo Ambiental ¢
evidenciado. O termo s6 ¢ mencionado uma vez em todo o documento ao lado de outras
tematicas transversais, essa acao aparenta ser contraditéria frente a importancia que se buscou
dar para a Educacdo Ambiental durante a elaboragao das legislagdes para tratar de como a
tematica seria introduzida nas escolas.

Essa pouca presenca de forma clara e aberta da Educagdo Ambiental na BNCC, pode
ser vista como mais uma estratégia dos grupos técnicos responsaveis pela elaboragdao do
documento, um processo de dar uma maior énfase para determinados topicos julgados por
eles e pelos grupos por tras do financiamento do curriculo como mais importantes visando a
formag¢do de uma mao de obra que atenda as necessidades do mercado em detrimento de
topicos que podem ser meios de criar ¢ desenvolver o carater e o pensamento critico nos

estudantes, como ¢ o caso da Educacao Ambiental.

5 - Entre a formacio inicial e o cotidiano escolar: percepcoes sobre Educacio Ambiental
e geociéncias na Geografia

Neste capitulo a discussdo se voltara para a analise das respostas nos formularios,
obtidas apds a realizacdo das oficinas com os estudantes e entregues para os professores das
escolas publicas situadas dentro do espaco da UFV. Em conjunto com essa analise sera
pautado sobre a perspectiva que os participantes tém sobre a presenc¢a das geociéncias e da

educagdo ambiental em suas atividades académicas e profissionais.
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Outro ponto de destaque para este capitulo € a discussdo sobre as oficinas, como uma
ferramenta para a formagdo continua dos profissionais docentes e para o ensino de Geografia

para os estudantes do ensino base.

5.1 - Percepcdes sobre o ensino de geociéncias e Educacio Ambiental.

A fim de analisar sobre a presenca das geociéncias ¢ da educacdo ambiental nas
vivéncias dos estudantes da graduacao em Geografia que estavam na €poca da realizacao das
oficinas cursando a disciplina de Estdgio Curricular Obrigatdério 1, uma das perguntas do
questionario se pautou em descobrir sobre a forma que durante graduacdo tiveram contato
com o espaco escolar. Ao ter as respostas em maos, o estagio supervisionado apareceu nas
respostas como esperado, porém um outro programa que permite essa experiéncia para os
discentes também se fez presente nas respostas, nesse caso foi o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID.

Sendo assim, o ponto de partida para a discussdo deste capitulo sera a importancia
desses dois elementos para a constru¢do de novos profissionais docentes. Ao trazer o estagio
obrigatorio para o debate, ¢ necessario pontuar que ¢ uma disciplina que permite ao
graduando em licenciatura ir para além da teoria aprendida no meio académico, tendo contato
de forma préoxima com a pratica do ensino e ver com os proprios olhos a aplicagdo de
diferentes teorias apresentadas e discutidas na universidade tomando forma na realidade
(Silva, Silva, 2021).

O ato de estagiar para Feldkercher (2009) ndo pode ser caracterizado de forma
limitada apenas pelo ato de ministrar aulas. Segundo a autora, essa acdo também deve ser
vista como um processo de imersdo no cotidiano escolar, buscando entender a realidade da
institui¢do na qual esta inserido, identificar as problematicas que ali residem e 0 compromisso
ativo com a aprendizagem de todos os estudantes. Nesse sentido, a ida do licenciando da
universidade para o campo de estagio escolar carrega consigo objetivos, como a compreensao
da estrutura fisica da escola, a jornada para compreensdo das relagdes existentes no ambiente
escolar e aprender sobre as variadas metodologias aplicadas nesse cenario (Silva, Silva,
2020).

Desse modo, segundo Silva & Silva (2021) o estagio supervisionado possibilita que o
discente estagiario utilize instrumentos tanto tedricos quanto praticos para se construir como
futuro profissional. Essa etapa da formacao visa consolidar saberes académicos a serem
utilizados no ambiente escolar, fomentando ndo apenas o crescimento profissional dos

graduandos, mas também o repertorio cultural do futuro educador. Além disso, a experiéncia
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busca construir competéncias e posturas criticas, conferindo ao estagiario a seguranca para
que atue de forma consciente e reflexiva na escola (Silva, Silva, 2021).

Esse contato dos estagiarios com a escola traz outra importante contribui¢do para a sua
formagdo, visto que ¢ nesse momento que o estudante deixara de trabalhar apenas com a
teoria. Para Tardif (2002) a atuacdo do professor ndo deve se limitar apenas a aplicar e
repassar conceitos teoricos para a sala de aula, pois esse momento se configura de forma
legitima para a geracao de saberes. O repertorio do professor ¢ multifacetado, resultado de
uma sintese entre conhecimentos académicos, diretrizes curriculares e principalmente da
vivéncia pratica, conferindo ao educador autonomia e vivéncia profissional.

Sob essa Otica, o estagio supervisionado ¢ um dos pilares para a graduagdo nas
licenciaturas, por configurar na maior parte dos casos o primeiro contato direto com a
regéncia de classe. Essa etapa ¢ importante por permitir que o futuro docente lide com suas
expectativas criadas em relagdo a realidade cotidiana das institui¢cdes, sendo um meio para
compreender as caréncias e os desafios estruturais da educagdo bésica. Além disso, a
convivéncia com profissionais que ja atuam na escola, devido as suas experiéncias, possibilita
trocas valiosas sobre os dilemas e as gratificagdes da carreira docente, frente a uma realidade
marcada pela desvalorizagao do professor (Silva, Silva, 2021).

Ainda do ponto de vista de Silva & Silva (2021), os estagios sdo importantes por
colocarem como objetivo a consolidacdo dos saberes docentes, se dando por meio da
construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades, sendo assim o estudante se
torna capaz de alinhar a teoria com a pratica. Esse alinhamento ¢ de extrema importancia para
que o futuro docente ndo enfrente dificuldades durante sua caminhada ja como profissional na
escola. Portanto, cabe ao licenciando superar esse desafio e construir uma ponte entre a teoria
aprendida nas universidades e a pratica a ser utilizada na realidade do dia a dia nas escolas e
para isso o contato com o ambiente escolar ¢ mais do que necessario.

Em relagdo ao PIBID, hd uma situagdo semelhante a da experiéncia a proporcionada
pelo estagio curricular supervisionado, visto que ¢ um programa que permite ao estudante
bolsista conhecer o espago escolar e atuar de forma ativa durante o desenvolvimento do
referido programa, indo para além da visdo obtida por ele durante seu momento como aluno
da educagdo basica e da imagem criada durante o aprendizado das teorias na universidade, ¢
conhecendo essa realidade que o discente podera tomar conhecimento dos desafios atuais e
vindouros em seu lugar como profissional (Souza, Maciel, 2014).

A formacdo de professores vai além da certificagdo burocratica ou legal fornecida

pelas universidades, trata-se de um processo que capacita o docente para uma atuagdo que
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foge da mecanizagdo, fundamentada na realizacdo de agdes que possam responder as
demandas geradas pelo cotidiano. Nessa perspectiva, a propria pratica social do professor se
torna um terreno, no qual sdo construidos seus saberes ¢ molda, de forma continua, sua
identidade profissional (Pimenta, 1999).

Abordar esse ponto sobre a importancia da vivéncia do estagio por parte do graduando
¢ essencial para a discussdo a seguir, visto que como apontado por Azevedo et al. (2025) ha
uma dicotomia entre a Geografia Escolar e a Geografia Académica. Ha uma falta de
articulag@o entre as temadticas ensinadas no meio académico e a realidade na escola, isso gera
uma dificuldade na aplicagdo dos conhecimentos no ambiente escolar (Cavalcanti, 2012).
Sendo assim, devido a esse distanciamento a préopria atividade de estagiar acaba sendo
enfraquecida, resultando em um efeito de “bola de neve” prejudicial ao processo de formagao
profissional do estudante.

Essa dicotomia ¢ problemdtica ndo apenas para a constru¢do do professor de
Geografia, como profissional, mas também afeta os alunos do ensino bésico e a forma com
que vao ter contato com tematicas de relevancia para sua formacdo. A Geografia acaba por
ndo conseguir se fortalecer como ciéncia e nem como disciplina escolar, afinal o académico
ndo consegue formar profissionais capacitados para entender e lidar com as demandas que
surgirdo na outra esfera. Dentro disso, podemos falar sobre outra dicotomia que envolve a
Geografia, a divisao entre Geografia Humana e a Fisica, geralmente trabalhadas como retas
paralelas, destinadas a nunca se encontrarem, deveriam ser vistas como indispensaveis para o
entendimento mutuo (Azevedo et al., 2025).

Ao analisarmos as respostas nos questiondrios respondidos (ver apéndices II e III)
pelos estudantes de licenciatura em Geografia pela UFV e os professores das escolas publicas
localizadas no campus de Vigosa da mesma universidade, nota-se primeiramente a constante
equivaléncia entre a Geografia Fisica e as geociéncias, visto que ¢ nessa area da Geografia
que normalmente as tematicas envolvendo esse grupo de ciéncias estd alocada, essa colocacao
ocorre os contetidos de interesse das geociéncias costumam ser trabalhados em sua maioria
dentro da Geografia Fisica. E importante trazer esse ponto para o trabalho, pois no texto que
vem a seguir, caso seja necessario, os termos serdo tratados com essa equivaléncia.

Seguindo em frente com a andlise, alguns pontos chamaram a aten¢do nas respostas
dos professores ja inseridos no mercado de trabalho e na realidade escolar, apesar deste
trabalho ter pontuado sobre a presenga das geociéncias nas habilidades e terem aparecido
durante o ensino fundamental de forma mais direta, os docentes pontuaram que essas

tematicas ndo estdo plenamente atendidas pelo curriculo base.
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Tal situagdo relatada pelos professores, bem como o que ¢ visto no curriculo acabam
proporcionando uma fragilizagdo da Geografia Fisica. Outros pontos levantados pelos
professores do ensino basico, ¢ a transferéncias das tematicas de Geografia Fisica e meio
ambiente para outras areas do ensino, como as Ciéncias, € que ao tratarmos do ensino médio
dependendo do livro didatico a ser trabalhado as questdes ambientais estdo presentes, porém
de forma superficial.

Esse enfraquecimento da Geografia Fisica e das geociéncias dentro da Geografia como
um todo, ndo ¢ algo exclusivo da esfera escolar, visto que no meio académico analisado nesta
pesquisa também ha o apontamento de focar a preferéncia nas discussdes para a Geografia
Humana. As percepcdes sobre a estrutura curricular do curso, revelam uma insatisfagao
quanto a distribuicdo e a integragdo dos saberes da geociéncias e da Educagdao Ambiental, o
ponto de convergéncia que mais se evidencia ¢ a fragmentagdo disciplinar, na qual essas
tematicas estdo pouco integradas dentro da matriz curricular, aparecendo com mais frequéncia
nas disciplinas que se voltam inteiramente para a Geografia Fisica ou em disciplinas fora do
Departamento de Geografia da UFV.

A critica presente nos questionarios se estende a como essas disciplinas sdo repassadas
para os licenciandos, sendo voltadas para um carater mais técnico e que ndo trazem para eles
formas didaticas de levar esses assuntos para a sala de aula, esse ponto inclusive chama
bastante atencdo por corroborar o que fora apontado durante a escrita inicial deste capitulo
sobre a dicotomia existente entre o académico e a escola. Segundo os relatos, as disciplinas
geofisicas tendem a focar na descri¢do dos fenomenos, dando énfase para aspectos puramente
técnicos dos assuntos trabalhados, ndo fornecer subsidios pedagogicos ou caminhos didaticos
que sirvam de orienta¢do para o licenciando sobre as formas de ensinar determinado conteudo
quando estiverem atuando como profissionais da area.

Em complemento, os estudantes apontam um certo desequilibrio dentro do
Departamento de Geografia, apontando uma hegemonia da Geografia Humana, que na visao
por parte dos discentes, ocorre em detrimento da pouca presenga da area fisica no curriculo. A
caréncia de disciplinas especificas, como uma maior oferta na area de solos apontada pelas
respostas nos questiondrios, aliada a abordagem considerada rasa da teméatica ambiental,
sugere que a formagdo inicial ainda ndo abarca as demandas com que esses futuros
profissionais deverdo lidar, visto que uma formagdo com lacunas nao permitird de forma
isolada que os discentes sejam capazes de mediar o conhecimento cientifico € a consciéncia

ambiental.
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Contudo, mesmo que essas tematicas nao sejam plenamente atendidas ainda devem ser
trabalhadas pelos atuais e futuros professores dentro da sala de aula, visto que esta previsto no
curriculo base da educagdo. Tendo em vista esse fato, a préxima pergunta a ser abordada neste
trabalho ¢ levando em conta o ponto de vista dos participantes, como eles imaginam que as
geociéncias e a educagdo ambiental pode ser ensinada para o ensino basico, levando em conta
as possibilidades e as dificuldades.

Ao aprofundarmos nas respostas dadas pelos estudantes da licenciatura, o ensino
dessas tematicas para os participantes deve ser compreendido como um exercicio de leitura de
mundo, em que o territorio local atue como uma extensdo da sala de aula. O trabalho de
campo e a visita a espagos de ensino e extensdo, como o Museu de Ciéncias da Terra Alexis
Dorofeef da UFV, emergem como estratégias para tornar o conteudo antes visto como abstrato
e distante, mais proximo dos alunos da educagao basica, permitindo com que eles reconhegam
as dindmicas ambientais no espago no qual vivem.

No que tange a pratica metodologica, observa-se nos questionarios apontamentos a
favor da interdisciplinaridade e do uso diversificado dos recursos didaticos. Enfatizando a
questao dos recursos, os participantes propdem um equilibrio entre a utilizagdao de recursos
tecnoldgicos no ambiente escolar e a realidade material das escolas, por um lado a facilidade
de acesso a ferramentas geralmente voltadas para o geoprocessamento, por exemplo o Google
Earth e a plataforma Map Biomas, que proporcionam uma visualizacdo dinamica e um
reconhecimento espacial ndo apenas do espago proximo da escola, mas também de outras
areas de interesse e por outro lado hd um destaque nas respostas dos licenciandos para
produgdes manuais, como maquetes e amostras de solos, sendo ferramentas interativas e tateis
visando a compreensdao dos processos fisicos mesmo em contextos que possuem baixa
infraestrutura.

Entretanto, essa proposta de ensino enfrenta o desafio de equilibrar o idealismo
pedagogico com as caréncias estruturais da educagdo basica. Pode-se notar que apesar de
existir facilidades para trabalhar de forma ludica as tematicas das geociéncias e a educagao
ambiental, o docente ainda tera de lidar com curriculos engessados, carga horaria
extremamente reduzida, e a falta de laboratorios e verba para realizar atividades praticas.

Essa realidade exige o que Pimenta (1999) descreve como atuagdo docente “ndo
mecanica”, fundamentada na capacidade de se adaptar. O professor, ao utilizar os materiais
que tem a sua disposicao, transforma as limitagdes em oportunidades de reflexdo, conectando

o saber académico as demandas sociais. Assim, as geociéncias e a educa¢do ambiental fogem
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de ser apenas assuntos de importancia para as atividades avaliativas e se tornam ferramentas

para a compreensao da complexa relagdo entre o ser humano e a natureza.

5.2 - As oficinas pedagégicas como dispositivo de ensino e formacio.

Tendo em vista a baixa presenca das tematicas de interesse para as geociéncias e de
assuntos referentes a Educagdo Ambiental na matriz curricular do curso dos licenciandos,
colocagdes essas pontuadas pelos participantes das oficinas com base em suas experiéncias.
As atividades e programas que abarcam essas temadticas pouco trabalhadas nos curriculos de
formacdo e na BNCC podem ser importantes ferramentas para auxiliar na formagao continua
dos professores, tanto para conhecerem as tematicas quanto para que tenham a possibilidade
de replicar em sala de aula.

A aplicagdo de atividades que fazem com que o estudante se torne um agente ativo no
processo de aprendizagem, proporcionaria uma melhoria na qualidade do ensino de
geociéncias para aqueles que se encontram na educacdo bdasica. Neste trabalho as oficinas
tematicas de geociéncias e educagao ambiental sdo o exemplo dessas atividades que visam
enriquecer o processo de formagao docente.

A relevancia dessas atividades torna-se ainda mais evidente quando consideramos a
realidade enfrentada pelos professores da educacdo basica. Em um contexto marcado pela
desvalorizagdao profissional, com salarios baixos e em alguns casos uma precaria estrutura
para o trabalho, muitos docentes encontram dificuldades para desenvolver de forma plena
suas atividades pedagogicas (Sousa et al., 2022). Sendo assim, a busca por metodologias
acessiveis e estratégias formativas que auxiliem na diversificagdo das praticas de ensino se
torna fundamental. Conforme destacam Sousa et al. (2022), a utilizacdo de abordagens
metodologicas focadas na memorizagdo dos conteudos € algo comum, evidenciando a
necessidade de alternativas que favoregam uma aprendizagem significativa.

Dessa forma, ha um risco de que essa forma de ensino pautada apenas na
memorizagdo do conteudo por parte dos estudantes ndo seja o suficiente para que ocorra o
desenvolvimento do pensamento critico (Sousa et al., 2022). Nesse sentido, Cavalcanti (2002)
argumenta que ¢ preciso nao se prender a visdo de que o dominio do contetido académico € o
unico requisito para a docéncia em Geografia. Para a autora, o professor deve ser capaz de
reconstruir os conhecimentos geograficos dando a eles significado social, assumindo uma
postura critica e transformadora da realidade. Dentro dessa discussdo podemos reforcar a

importancia da Geografia como matéria escolar, que sendo parte das ciéncias humanas, tém
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um papel social de auxiliar na constru¢do de pensamentos criticos e de entendimento do
espaco, no qual os estudantes estao inseridos.

A eficacia da formacdo docente se encontra fortemente ligada a sua formagao inicial,
que deve fornecer ao futuro professor o suporte necessario para transformar o rigor tedrico em
praticas pedagdgicas atualizadas. Sob essa Otica, ¢ necessario que o ensino de Geografia va
além dos manuais didaticos, o docente entdo tem a possibilidade de reinventar as
metodologias de forma ativa. Ao alinhar os conteudos académicos as vivéncias cotidianas dos
estudantes, a pratica educativa deixa de ser uma mera exposi¢ao de informagdes e passa a
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, tornando o estudante mais capaz de analisar
a sua realidade (Sousa et al., 2022).

Oliveira e Santos (2022) reforcam a necessidade das praticas pedagdgicas pensadas e
executadas pelos professores terem como objetivo central trabalhar com a realidade vivida
pelo estudante, de forma que o contetido ensinado em sala de aula seja mais familiar para o
aluno, buscando deixa-lo mais motivado ¢ interessado em obter o conhecimento acerca da
tematica discutida. As autoras ainda destacam que as oficinas sdo exemplos de instrumentos
pedagogicos que favorecem a obtengdo desse objetivo, pois apresentam um dinamismo que
leva a um processo de constru¢do baseado na interacdo entre sujeito e objeto, com um
influenciando o outro de forma ativa. E uma via de mao dupla, pois a0 mesmo tempo em que
esta se ensinando durante o processo da oficina, também ¢ um momento que ha a
aprendizagem (Oliveira e Santos, 2022).

Outro ponto a ser destacado e que ¢ abordado pelas autoras, refere-se ao fato de que as
oficinas oferecem a oportunidade do docente trabalhar tematicas diversas presentes no dia a
dia de forma mais dindmica. Essa ¢ s6 uma das potencialidades dessa pratica pedagogica, uma
vez que para além de ensinar Geografia para a educagdo basica, ela também pode ser uma
ferramenta para complementar a formacdo dos graduandos em Geografia e também de
professores que ja atuam no ambiente escolar. Uma importante observagdo a ser feita sobre a
utilizacdo das oficinas seja no processo de formagdo continua ou nos niveis iniciais de
escolaridade ¢ que essa metodologia ndo pode ser tratada de qualquer forma, ela exige um
planejamento bem robusto para que funcione de forma esperada. Vale ressaltar que a
execugdo da atividade ndo terd centralizacdo na figura do professor, pois apesar de atuar na
coordenagdo da atividade, ela contara com uma forte influéncia dos participantes durante a
sua execucao (Sousa et al., 2022).

Em acréscimo a essa questdo dos cuidados a serem tomados, muitas das vezes as

oficinas caminhardo lado a lado com o ludico, o responsavel pela realizagdo da atividade deve
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se preocupar em ndo deixar a oficina se torna o objetivo central da aula, visto que ela deve
estar atrelada aos conceitos e temas de importancia para Geografia, esses sim devem ser vistos
como o objetivo final desses momentos. Ao ndo fazer a relagdo entre metodologia e o objeto
de estudo a ser trabalhado na sala de aula, o professor corre o risco de perder a chance de que
seus alunos absorvam o contetido (Cavalcanti, 2011).

A articulagdo entre procedimentos metodoldgicos e conceitos cientificos ¢
fundamental para evitar que o debate escolar se torne superficial. Nessa perspectiva, a
metodologia deve ser entendida ndo como objetivo final da aula, mas sim como um
instrumento mediador que possibilita ao estudante a apropriagdo de conhecimentos
geograficos capazes de instrumentalizar sua leitura critica sobre a realidade (Soares, 2023).

Se forem bem trabalhadas as oficinas t€ém potencialidades interessantes a serem
atingidas, dentre elas vale ressaltar a capacidade de unir a teoria com a pratica e a capacidade
de apresentar tematicas presentes no cotidiano dos estudantes. Esse segundo fator vai
diretamente ao encontro de uma das bases do conhecimento gerado pela Geografia, que se
conecta fortemente ao cotidiano das sociedades. Dessa forma, a oficina pode ser entendida
como uma importante ferramenta capaz de conectar os conhecimentos adquiridos por meios
teoricos e coloca-los em pratica (Sousa et al., 2022).

A adocgdo das oficinas como atividade metodologica ndo se resume apenas a aplicacao
de atividades praticas, ¢ também um espaco de mediagcdo no qual o aprendizado € construido
por meio da subjetividade do educando e a objetividade do saber académico. Ao permitir que
o participante também atue como protagonista do processo de construgdo do conhecimento,
essa metodologia facilita o didlogo entre as experiéncias resultantes do cotidiano e os
conceitos trabalhados pela Geografia. Portanto, a oficina atua como uma forma do
participante trazer seu conhecimento prévio para a discussdao e transforma-lo em cientifico
(Oliveira e Santos, 2022).

Tendo em vista os beneficios das oficinas, trazé-las para o cenario desta pesquisa foi
pensado para auxiliar no processo de formacdo de novos docentes e para entender como as
tematicas de interesse estdo presentes no dia a dia académico e escolar dos participantes.
Durante a realizacdo das atividades, houve pontos de destaque e pontos que ficaram de
observa¢ao para melhorias futuras nas oficinas, principalmente em relagdo ao gerenciamento
do tempo.

A conducdao da primeira oficina com os licenciandos em Geografia foi uma grata
surpresa para a equipe deste trabalho, uma vez que durante a roda de conversa que

inicialmente seria para discutir aspectos tedricos da formacao da Terra e o tempo geologico,
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pensando em relembrar os contetidos para aqueles que ndo estavam familiarizados com os
temas. Contudo, a participagdo dos estudantes no debate aconteceu de forma ampla, eles
aparentavam muito interesse em participar das discussdes apresentando seus pontos,
principalmente envolvendo as geociéncias na teoria com a educacdo ambiental realizada na
pratica.

O fato de a discussdo ter se mostrado interessante e¢ se estendido durante o tempo
previsto para a primeira oficina, fez com que a atividade pratica fosse remanejada para o
segundo encontro. Dessa forma, o quiz, realizado por meio da plataforma Kahoot, foi aplicado
no inicio da segunda oficina, enquanto o questionario foi disponibilizado para os discentes em
formato online, via Google Forms. Antes da escrita seguir para a segunda oficina, serd
apresentado uma andlise das respostas sobre o ponto de vista dos participantes acerca dos
pontos positivos e negativos das oficinas e sobre sua aplicabilidade em sala de aula.

A recepcao inicial da primeira oficina revelou um cenario que permitiu a reflexdo dos
estudantes, embora também trouxe consigo criticas em relagdo a gestdo do tempo. Os
participantes destacaram a importancia do espago para didlogo estabelecido, caracterizando a
atividade como uma roda de conversa que favoreceu as interagdes e a troca de experiéncias
pedagogicas.

Em relagdo aos pontos positivos, a oficina foi caracterizada como um ambiente que
gerou provocagdes e esclarecimentos, especialmente no que se diz respeito a capacidade dos
futuros docentes de abordarem temas contemporanecos como mudangas climaticas,
sustentabilidade e educacdo ambiental. A didatica empregada foi valorizada pela clareza,
permitindo com que os conceitos geograficos fossem levados para uma perspectiva pratica da
sala de aula.

Em contraparte, a analise das respostas também permitiu identificar alguns pontos
negativos nessa primeira atividade, sendo a gestdo de tempo um dos pontos identificados,
visto que a atividade pratica prevista ndo fora realizada no mesmo dia, mas sim no inicio do
segundo encontro. Adicionalmente, alguns temas deixaram a desejar no quesito profundidade
a ser trabalhada, como a Teoria da Tectonica de Placas. Tais apontamentos sugerem que, para
os licenciandos, o valor da oficina reside na jungdo do rigor cientifico e da viabilidade
didatica da atividade, demandando um controle mais rigido do cronograma para que as
discussdes transversais nao comprometam aquilo que fora previsto anteriormente.

Ao serem perguntados sobre a viabilidade para a realizacao da atividade dentro de sala
de aula, os discentes apresentaram uma forte preocupagdo com as barreiras estruturais das

escolas publicas. Contudo também houve apontamento de facilidades, sendo a principal delas
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o potencial de didlogo que a tematica estabelece com o cotidiano do aluno, o que favorece o
interesse ¢ a participagdo ativa. Contudo, as dificuldades também se fizeram presentes nas
observagoes. No campo tecnologico destacou-se a precariedade da infraestrutura escolar,
marcada pela auséncia ou pouca presenca de laboratorios de informatica funcionais, falta de
acesso a dispositivos moveis e restricdes normativas sobre o uso de celulares dentro da sala de
aula. Ferramentas essas que seriam essenciais para o desenvolvimento de atividades
relacionadas a plataforma Kahoot.

No ambito pedagdgico e logistico, o tempo voltou a ser um fator de destaque. A
fragmentacdo das aulas em periodos curtos com cerca de cinquenta minutos e a pressao pelo
cumprimento das metas conteudistas da BNCC foram aspectos citados que acabam sendo
obstaculos para adoc¢ao de metodologias que exigem mais tempo e trabalho para serem
planejadas e executadas em sala de aula. Por fim, a caréncia de materiais didaticos tateis,
como colecdo de rochas, foi apontada como uma limitagdo severa para o ensino de
geociéncias em municipios que ndo contam com o suporte de instituicdes museologicas ou
centros de pesquisa proximos.

A segunda oficina por sua vez demonstrou uma evolugao qualitativa na percep¢ao dos
participantes, sendo descrita como um momento de sintese entre a teoria e a pratica
laboratorial. O ponto de maior convergéncia positiva foi a introducdo de elementos tateis,
especificamente a manipulacdo de amostras de minerais e rochas. Os participantes
enfatizaram que a experiéncia de separagdo das amostras para seus respectivos grupos de
classificagdo proporcionou uma compreensiao concreta que a primeira oficina, mais pautada
no debate, ndo havia alcangado.

Em relagdo as dindmicas ludicas, o uso de jogos foi classificado como uma estratégia
atual e eficaz para a fixagdo de conteudos. Alguns participantes pontuaram que, apesar do
carater divertido das atividades, os questionarios aplicados foram classificados como
extensos, podendo até mesmo gerar uma fadiga durante o periodo de resposta. Assim como,
na etapa anterior a gestdo do tempo permaneceu como um topico sensivel, esse apontamento
se deu muito por causa da alta interatividade dos estudantes com a oficina e o surgimento de
duavidas sobre as tematicas. No entanto, o saldo ainda permanece positivo, com relatos de que
a oficina funcionou como um meio para que os alunos reconhecessem fragilidades em sua
formacgao e buscassem aprofundamento nas tematicas de minerais e rochas.

A discussao sobre a viabilidade da oficina 2 nas escolas centrou-se na desmistificagao
do uso de materiais geoldgicos. Um dos destaques académicos foi o reconhecimento de que o

professor pode atuar construindo seu proprio kit didatico de minerais e rochas, extraindo
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amostras da geologia local ou adquirindo kits acessiveis, indo para além de uma dependéncia
exclusiva em museus de outras instituicdes. Entretanto, a logistica de obtengdo desses
exemplares ainda ¢ vista como um desafio consideravel, especialmente no que diz respeito a
necessidade de adequar as colegdes as particularidades regionais de cada escola, exigindo um
esforco de curadoria técnica que nem sempre o docente se sentird apto a realizar.

No campo das dificuldades, a barreira do tempo de aula foi novamente ratificada como
um obstaculo a realizagdo de atividades que envolvem a montagem e organizagdo de amostras
fisicas. Em suma, os participantes concluiram que a eficacia da oficina na escola depende da
capacidade do professor de contornar a escassez de recursos didaticos por meio da
improvisagdo planejada e da gestdo estratégica dos tempos e espacos escolares.

Ao tratarmos da terceira oficina, os estudantes também participaram de forma
consideravel das discussdes sobre o uso € ocupacao do solo, em especial na cidade de Vigosa -
MG. Contudo, diferente dos outros dois momentos anteriores eles ndo tiveram um momento
de encontro presencial subsequente que permitiria um recorte de tempo para responderem ao
questionario, sendo assim as respostas desse ultimo documento acabaram ocorrendo de forma
domiciliar. Essa modificacdo metodologica resultou em uma lacuna dos dados qualitativos,
uma vez que as perguntas em relacdo as oficinas acabaram sendo deixadas em segundo plano,
sendo a prioridade as respostas das questdes mais tedricas e sobre as observacdes dos
estudantes sobre a presenca das tematicas em seu curriculo da graduacao.

Tal fendmeno pode ser interpretado como um reflexo da fadiga previamente
mencionada, corroborando para uma hipotese de que o engajamento reflexivo nos
questionarios ¢ dependente da mediagdo direta e do clima pedagogico estabelecido no espago
da oficina. Portanto, a auséncia de registros qualitativos nesta etapa final, embora represente
uma limitagdo do estudo, fortalece que a interacdo frente a frente entre o pesquisador e os
participantes ¢ muito importante para a producdo de discursos e reflexdes no processo de
formagdo docente, evidenciando que a transposicdo para fora do ambiente da atividade
compromete a profundidade das percep¢des narradas pelos licenciandos.

Ao tratarmos dos professores da educagdo basica e as perguntas sobre as oficinas,
houve uma mudanca na metodologia em relacdo a utilizada com os estudantes da graduacao,
visto que durante a realizagdo dos convites para a participagcdo na pesquisa, notou-se que a
realizagdo das trés oficinas nos moldes daquelas realizadas com o licenciandos seria invidvel,
pois dificilmente se encaixariam na rotina atarefada dos profissionais, que em final de ano
para além das aulas, provas e trabalhos comuns na escola, ainda ¢ periodo de preparagio para

o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Tendo em vista esse obstaculo metodologico,
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foi pensado encontros individuais com os professores, nos quais eles teriam a chance de ler os
roteiros pré-estabelecidos das oficinas e por meio de um exercicio tedrico opinar sobre a
viabilidade das atividades e os pontos positivos € negativos no texto.

Houve certa semelhanga nas respostas com aquelas obtidas por meio dos questionarios
com os estudantes, uma vez que apesar de apontamentos positivos sobre as oficinas serem
claras, diretas e com potencial de atingir o objetivo de levar o conhecimento em questdo para
aqueles que participam desse momento, ha também as observagdes sobre possiveis obstaculos
a serem superados. A falta de material especifico nas escolas que seriam requisitados para as
oficinas, a falta de infraestrutura e a questdo do tempo, sdo topicos que estiveram presentes
também nos relatos dos profissionais ja inseridos no ambiente escolar. Um ponto interessante
a ser levantado em uma das respostas ¢ sobre as aulas de campo, a fim de complementar as
discussdes sobre as rochas, mostrando ndo apenas as amostras ja separadas para os kits, mas

também elas em seu ambiente natural.

5.3 - Analise de conhecimentos e percep¢des: o dominio conceitual das geociéncias e da
Educacio Ambiental pelos licenciandos.

Esta se¢do se voltara para uma andlise quantitativa de uma série de perguntas voltadas
para aspectos teoricos, presentes ao longo dos trés questionarios. Esses questionamentos
tinham como objetivo compreender o conhecimento dos licenciandos participantes da
pesquisa, acerca das tematicas que estavam sendo trabalhadas.

Antes de trabalhar cada questdo de forma individual, ¢ necessario primeiro explanar os
critérios que guiaram a andlise. Foram definidas quatro categorias para classificar as
perguntas, essas divisdes levaram em consideragdo a adequacdo das respostas ao que estava
sendo pedido no enunciado, a mobiliza¢do de conceitos pertinentes, a coeréncia do texto € o
grau de aprofundamento apresentado. Essas categorias definidas foram classificadas como:
inicial, basica, satisfatoria e aprofundada. Além dessa classificacdo, as tabelas que virdo a
seguir nesta secdo do trabalho também contardo com a porcentagem de respostas em cada
categoria ¢ com uma resposta selecionada para ser a representativa e apresentada de forma
integral.

Visando alocar de forma satisfatoria cada resposta em determinada categoria, foi
levado em conta principalmente o conteido da apostila “Contetudos basicos de Geologia e
Pedologia” (Muggler et al., 2022) desenvolvida por professores do Departamento de Solos da
UFV e utilizada na disciplina SOL220 - Génese do Solo. Essa disciplina estd vinculada ao

DPS, mas também faz parte da matriz curricular do curso de Geografia. Os estudantes de
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Geografia acabam entdo tendo contato com esse material quando cursam a disciplina e o
considero como uma 6tima forma de aprender sobre os conteudos relacionados a essa area.

As perguntas presentes nos questionarios estdo diretamente relacionadas com o tema
de cada oficina. Sendo assim, as duas perguntas ligadas a primeira atividade vao tratar dos
processos de formacao e transformacdo da superficie terrestre e sobre os minerais, elementos
essenciais para a formacdo das rochas. Dando inicio a analise dos questionamentos, o
primeiro deles €: A crosta terrestre ¢ constantemente modificada por processos internos
(como tectonismo e vulcanismo) e externos (como erosdao e sedimentagao). Explique como
esses processos contribuem para a formagdo e transformacao das rochas ao longo do tempo

geologico. Dessa pergunta foram coletadas 15 respostas e estdo distribuidas na tabela a seguir:

Tabela 6 - Analise da questao 1

Nota: Porcentagem de Resposta representativa:
respostas da categoria:

Inicial 26,7% Esses processos moldam a paisagem e nos revelam por exemplo relevos e solos.

Basico 20% Com os processos internos temos a formagdo de diferentes rochas pelos diferentes
processos em questdo, como rochas metamorficas, sedimentares e magmaticas. E no
processo da transformag@o temos os agentes internos em grande parte, onde teremos

transformagoes das rochas por eventos de intemperismo.

Satisfatorio 20% Os processos internos estdo diretamente relacionados a formacdo de rochas igneas,
sobretudo pelo vulcanismo, que ocorre através do magma, em um processo de
resfriamento e solidificagdo. Ja os externos, como erosdo e sedimentagdo, atuam na
formagdo de rochas sedimentares por meio do agrupamento e consolidacdo dos
sedimentos, advindos, por exemplo, da erosdo. Os processos internos também atuam
na formagdo de rochas metamorficas, no processo de transformagdo de rochas
preexistentes pela acdo de temperatura e pressdo, geralmente ocorrendo no interior

da crosta terrestre.

Aprofundado | 33,3% O tectonismo ajuda principalmente na quebra de rochas e nas transformagdes delas a
partir de altas pressdes geradas pelo contato das placas, gerando metamorfizagdo por
exemplo, o vulcanismo estd dirctamente ligado a formacdo de rochas igneas,
oriundas do resfriamento do magma, podendo acontecer em superficie, gerando
rochas igneas extrusivas como o Basalto, ou intrusivas e hipoabissais que se formam
em maiores e menores profundidades, respectivamente, exemplo Granito e Diabasio.

O processo de erosao esta atrelado mais com o desgaste das rochas também fruto do
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intemperismo, a erosdo gera o transporte de particulas de solo ou rochas que serdo
depositadas em um local rebaixado e sedimentadas (sedimentagdo) a continuidade
desse processo pode gerar novas rochas, as sedimentares, supondo nesse caso que

haja pressdo e cimentagao.

Fonte: elaborado pelo autor, 2026

Segundo a analise dos dados presentes na tabela 6, pode-se constatar que 53,3% dos
licenciandos apresentaram respostas satisfatorias para a pergunta, evidenciando a capacidade
de mobilizar conceitos como tectonismo, vulcanismo, erosdo, sedimentacao e a formacao de
diferentes tipos de rochas. Contudo, alguns pontos para além do aspecto positivo também
devem ser trazidos para o debate, ao analisarmos as respostas notou-se pouca utilizacao de
termos como “tempo geoldgico” e “ciclo das rochas”. Sugerindo entdo que esses aspectos
podem demandar maior aprofundamento em futuras atividades formativas.

Para essa questdo em relagdo a distribui¢do pelas classifica¢des, na inicial as respostas
presentes nessa categoria ndo responderam efetivamente a pergunta, em alguns casos
apresentam conceitos vagos ou desconectados e respostas genéricas. Ja na categoria basica ha
o reconhecimento dos processos geoldgicos e também dos produtos deles, mas ainda ha a
apresentacdo superficial das explicagcdes desses processos. Avancando para as duas ultimas
categorias, na satisfatéria ha uma relagdo adequada entre os processos internos e externos, os
licenciandos explicaram a formagdo dos diferentes tipos de rocha e demonstraram dominio
conceitual adequado. Enquanto na categoria aprofundada, hd uma boa explicacdo dos
processos de vulcanismo e tectonismo e se utilizam de exemplos especificos.

O primeiro questionario contém ainda mais uma questao de natureza tedrica, sendo ela
focada na discussdao sobre os minerais e contendo o seguinte texto: Os minerais possuem
importincia econdmica e ambiental significativa. Escolha um mineral de relevancia
econdmica e discuta sua aplicagdo e o impacto de sua exploracdo no meio ambiente. Essa
pergunta por sua vez teve 14 respostas dos licenciandos e sua analise esta presente na tabela
7:

Tabela 7 - Analise da questao 2.

Nota: Porcentagem de Resposta representativa:
respostas da categoria:
Inicial 7,1% Cobre, ¢ usado como semicondutor em pegas eletronicas e € muito importante para a
economia global, 0 mesmo vale pro silicio.
Basico 21,4% O mineral ferro ¢ importante para a produgdo de ago, para construcdo civil, industria
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automobilistica entre outros, o impacto da exploracdo no meio ambiente ¢ a

desmatacao, polui¢do da agua, erosdo no solo, entre outros.

Satisfatorio 57,1% O ouro ¢ um mineral de grande importancia economica e historica para o estado de
Minas. Contudo sua explorag@o implica em polui¢do do solo e 4gua com o mercurio,
além da necessidade de explorar grandes areas para encontrar uma pequena
quantidade de ouro, que gera grande devastacao.

Aprofundado | 14,3% Minério de Ferro, sua exploragdo inicial ja pode gerar desmatamento da area de

explora¢do sem nenhuma compensagao, a evolucao dessa exploragdo pode ocasionar
formagdo de gigantes minas que geram impactos grandes na biodiversidade local, no
solo e também na agua, que muitas vezes ¢ apropriada no processo, se a exploragao
contém rejeitos liquidos a empresa pode optar por coloca-los em barragens que se
nao forem bem supervisionadas pode gerar impactos como o da Vale e da Samarco,
tirando vidas ndo s6 de animais ou plantas, mas também humanas, poluindo também
com os metais pesados as matas, os solos ¢ as aguas, tornando o solo improprio para

o cultivo, a mata morre ¢ as aguas insalubre para consumo e também ceifando vidas

de espécies aquaticas.

Fonte: elaborado pelo autor, 2026

As respostas dessa questdo evidenciaram que os licenciandos compreendem a
importancia dos recursos minerais, mas também entendem sobre os impactos que explorar
esse recurso traz para o meio ambiente. O minério de ferro esteve presente em 50% das
respostas, sendo ele citado nominalmente como minério de ferro, hematita, magnetita ou
simplesmente ferro, refletindo a sua importancia econdmica. Dentre os impactos oriundos da
exploragdo mineral, os mais mencionados foram a polui¢do dos rios estando presente em sete
respostas e o desmatamento presente em cinco respostas.

As 7,1% de respostas classificadas como iniciais acabaram por nao discutir os
impactos ambientais e estavam incompletas em relagao ao comando proposto pela questao. Ja
na categoria bésica, na qual 21,4% das perguntas estdo inseridas, apesar de apresentarem a
aplicacdo e os impactos gerados por determinado mineral, ha uma falta de detalhamento nas
respostas. A categoria satisfatoéria contou com o maior nimero de respostas em sua
classificacdo, uma vez que 57,1% dos participantes para além da citacdo correta do mineral,
também apresentaram uma boa relacdo entre exploracdo e consequéncias e também
discutiram os impactos ambientais de forma correta.

Um ponto que merece destaque para as respostas dessa pergunta foi a preocupacao de
alguns licenciandos em trazer exemplos concretos de desastres ambientais ocorridos no Brasil

devido a pratica predatéria de exploracdo desses recursos. Demonstrando a capacidade de
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relacionar os conhecimentos das geociéncias que carregam consigo com as problematicas
ambientais presentes na realidade. Isso pdde ser observado principalmente nas respostas
classificadas na categoria “aprofundado”, ou seja, 14,3% dos participantes se enquadraram
neste topico.

Avancando para as perguntas do questionario dedicado para a segunda oficina, nele
tem-se um foco em compreender o arcabougo dos participantes em relacdo ao processo de
formagdo dos trés tipos de rochas e a primeira das perguntas traz para a discussdo as rochas
igneas ou magmaticas: Explique o processo de formacdo das rochas igneas e como a
velocidade de resfriamento do magma influencia sua textura. Dé exemplos de rochas com

texturas diferentes.

Tabela 8 - Analise da questdo 3

Nota: Porcentagem de Resposta representativa:
respostas da categoria:

Inicial 7,7% A cristalizagcdo completa do magma, variando de lugar. Dependendo da velocidade,

sao formadas as rochas intrusivas e extrusivas.

Basico 15,4% As rochas igneas sdo formadas a partir do resfriamento do magma, quando ele ¢
resfriado em superficie, acontece uma rapida mudanca de temperatura, ndo ha tempo
para a formacdo de cristais. Em subsuperficie o material ¢ resfriado mais

gradualmente e os cristais se desenvolvem.

Satisfatorio 53,8% As rochas igneas sdo formadas a partir do resfriamento e solidificagdo do magma ou
da lava, podendo acontecer acima ou abaixo da superficie. O resfriamento lento
resulta em formacao de rochas com cristais maiores ¢ bem desenvolvidos, resultando
as rochas com textura faneritica, como o granito. J& um resfriamento mais rapido,
ndo permite o desenvolvimento dos cristais, sendo os mesmos pequenos, sendo

necessario equipamentos para identificar, que € o caso do basalto.

Aprofundado | 23,1% As rochas igneas sdo formadas a partir do processo de resfriamento do magma, o
magma pode se resfriar em 3 locais diferentes, gerando 3 tipos de rochas igneas,
quando o magma se resfria em superficie, da origem as rochas extrusivas, quando ¢
em menores profundidades sdo chamadas de hipoabissais e quando ¢ em maiores
profundidades sdo classificadas como intrusivas/plutdnicas, relacionado ao ambiente
de formacao temos também as texturas das rochas, igneas formadas na superficie
(extrusivas) tem textura fina, pois seus minerais se resfriaram rapidamente nao
havendo um crescimento dos mesmos(ex: Basalto), as igneas formadas em menores

profundidades, ditas hipoabissais, sdo rochas de textura média, pois ja tiveram mais
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tempo para seus minerais se desenvolverem(ex: Diabasio) ¢ por fim, rochas
formadas em maiores profundidades, ditas plutonicas, tem textura grossa, tendo os
minerais, na maioria das vezes, distinguiveis a olho nu, pois tiveram maior tempo

para se formarem (ex: Granito).

Fonte: elaborado pelo autor, 2026

As respostas em sua maioria apresentaram um rendimento satisfatorio, como pode ser
observado na segunda coluna da tabela 8, com cerca de 75% dos licenciandos atingindo no
minimo a categoria satisfatoria. Houve nessas respostas um bom apontamento sobre o
processo de resfriamento do magma e sua relagdo com a textura das rochas e uma grande
quantidade de exemplos corretos das rochas igneas, sendo o granito e o basalto os mais
citados.

Em relagdo aos critérios que levaram a divisdo nas quatro categorias nesta questdo, na
classificagdo inicial s6 foi enquadrada uma unica resposta, sendo que ela ndo explicou de
forma adequada o processo solicitado na pergunta, ndao houve uma relacao entre as texturas e
o tamanho dos cristais € ndo citou o exemplo de rocha. Na classificagao seguinte, a basica,
apesar das respostas aqui ja identificarem a influéncia do resfriamento nesse processo e
apresentarem uma explicacdo correta, ainda falta aprofundamento e detalhar mais a questdo
das texturas das rochas.

As respostas dos discentes que ocuparam a categoria satisfatoria, explicaram de
maneira correta a relacdo entre o resfriamento do magma e a textura das rochas e em
complemento a isso exemplificaram de maneira correta e demonstraram um bom dominio dos
conceitos solicitados na pergunta. Ja as trés respostas que foram classificadas como
aprofundadas, para além dos critérios atingidos pela categoria anterior, explicaram
detalhadamente o processo de formagdo, levando em consideracdo o ambiente de formacao,
relacionando de maneira correta topicos como a profundidade e a relagdo entre a velocidade
de resfriamento e a formagao das texturas.

A ideia para a pergunta das rochas sedimentares uma ideia parecida com a anterior,
mas sem pedir exemplos nominais desse tipo de rocha, focando no processo que leva a
formacao dessas rochas: Explique o processo de formagao das rochas sedimentares, desde a
origem dos sedimentos até sua litificagdo. Inclua os principais agentes envolvidos nesse

processo. Dessa vez, foram obtidas 12 respostas para a questao.

Tabela 9 - Analise da questao 4

Nota:

Porcentagem de Resposta representativa:
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respostas da categoria:

Inicial

0%

Basico

16,7%

Como o nome ja diz, essas rochas sdo formadas por sedimentos, tendo como
principais agentes o ar e a agua. A agua ¢ um dos mais importantes nessa formagao,
pois ela consegue carregar os sedimentos até locais onde eles se depositam no fundo

dos oceanos ou de rios dependendo da forga das aguas destes rios.

Satisfatorio 58,3%

As rochas sedimentares se formam a partir da desintegragdo de outras rochas por
meio do intemperismo e do transporte dos sedimentos por agentes como agua, vento
e gelo. Esses sedimentos se acumulam em camadas e, com o tempo, passam por

compactacao e cimentagdo, processo chamado de litificacdo, formando a rocha.

Aprofundado | 25%

As rochas sedimentares sdo oriundas da deposigdo de sedimentos, esses sedimentos
sdo oriundos de locais diferentes do local de deposigdo, estes podem ser fragmentos
de solo ou rochas/minerais gerados pelo intemperismo quimico/fisico ou bioldgico,
os sedimentos entdo sdo transportados por agentes erosivos, como agua, vento e
gelo, quando esses agentes perdem energia eles sdo depositados em areas de relevo
mais rebaixado, estando ali os sedimentos sdo sobrepostos por outros sedimentos
gerando compactacdo e a acdo de um agente cimentante vai gerar a litificagdo,
gerando entdo as rochas sedimentares, essas rochas sdo camadeadas, esse fendmeno

¢ chamado de estratificagao.

Fonte: elaborado pelo autor, 2026

Ao analisar as respostas dessa pergunta, notou-se que os estudantes possuiam ao

menos um conhecimento basico acerca dos processos basicos que sao envolvidos na formagao
das rochas sedimentares. Todavia, etapas mais especificas ligadas ao processo de litificagdo,
como a compactacdo e a cimentacdo, ndo estdo presentes na maioria das respostas,
aparecendo entdo com menor frequéncia. Esse resultado demonstra que os licenciandos
apresentam ao menos certo grau de compreensao da dindmica sedimentar, embora os
mecanismos responsaveis pela consolidagdo dos sedimentos estejam menos presentes nas
explicagoes.

Nessa pergunta foi observado algo inédito até entdo na distribuigdo das respostas nas
categorias, uma vez que como os participantes demonstraram ao menos algumas compreensao
do processo de formacgdo das rochas sedimentares, nenhuma resposta foi classificada como
inicial. No grupo seguinte ficaram as respostas que reconheceram a origem sedimentar das

rochas, chegaram a citar os agentes relacionados ao transporte dos sedimentos, todavia nao
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explicam adequadamente as etapas solicitadas e a litificacdo se encontra ausente ou pouco
desenvolvida nessas respostas.

Migrando para a categoria satisfatoria desta questdo, na qual cerca de 58% delas foram
enquadradas, os licenciandos explicaram de maneira correta as etapas iniciais do processo de
sedimentacdo, além de relacionarem o transporte, a deposicao e a litificagdo. Avangando para
a classificacdo aprofundada, para além do que fora citado anteriormente ha presenca de
termos como compactagdo e cimentagao e a importante adigdo do termo estratificacao.

Para concluir o segundo questiondrio e os trés tipos de rocha, a tltima questdo tratou
das rochas metamorficas e assim como as duas anteriores do processo de formacao desse tipo
de rocha. A pergunta “Explique o processo de metamorfismo e como fatores como
temperatura, pressao e fluidos influenciam na formacao das rochas metamorficas” obteve um

total de 11 respostas no questionario.

Tabela 10 - Analise da questdo 5

Nota:

Porcentagem de
respostas da categoria:

Resposta representativa:

Inicial

0%

Basico

27,3%

As rochas metamorficas s3o a transformagdo das rochas pré existentes, os fatores
principais sdo as altas temperaturas e pressdo, que contribui com a reorganizagdo dos

minerais.

Satisfatorio

45,4%

O metamorfismo ¢ o processo que transforma rochas ja existentes em rochas
metamorficas, mudando sua mineralogia e textura. Algumas condi¢cdes sdo
necessarias para isso acontecer, como temperatura, pressao e presenga de fluidos. O
aumento da temperatura possibilita a alteracdo dos cristais minerais, resultando na
formagdo de novos minerais. Ja a pressdo pode causar deformagdes e alteragdo na
mineralogia, formando de texturas foliadas. Nesse processo, os fluidos, como a agua,

s80 responsaveis por facilitar esse processo.

Aprofundado

27,3%

O metamorfismo pode ser definido como um processo no qual uma rocha sofre
modificacdes fisicas e quimicas em condi¢cdes de altas temperaturas e pressdo. A
temperatura aumenta conforme a profundidade da crosta terrestre, fazendo com que
haja a formagdo de arranjos minerais mais estaveis. A pressdo, que também aumenta
conforme a profundidade, faz com que os minerais das rochas se alinhem em
foliagdes, formando, por exemplo, os xistos. Contudo, um outro fator importante ¢ a
presenca de fluidos nesse processo de metamorfismo. Solugdes com altas

concentragdes de 4agua interferem nas reagdes quimicas, podendo alterar a
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composic¢do quimica das rochas.

Fonte: elaborado pelo autor, 2026

Nas respostas dessa questdo os licenciandos apresentaram um bom conhecimento
sobre a relagdo entre temperatura, pressao e a formacao das rochas metamorficas. Contudo, a
atuacdo dos fluidos dentro do processo metamorfico foi citada por cerca da metade dos
participantes, indicando talvez uma menor familiaridade com esse processo dentro do ciclo.
Tal resultado sugere que os mecanismos fundamentais no processo de metamorfizagdo das
rochas, mas elementos mais especificos sdo encontrados de forma menos frequente nas
respostas.

Assim como na classificagdo das respostas da pergunta acerca das rochas
sedimentares, a categoria inicial das rochas metamorficas também nao contém nenhuma
resposta, visto que mesmo as respostas mais curtas apontam sobre a transformagao de rochas
pré-existentes levando em conta fatores de pressdo e temperatura. Ja no nivel basico, as
respostas atenderam ao nucleo da questdo, contudo ndo ha uma explicacdo adequada sobre o
papel dos fluidos e ndo ha um aprofundamento dos mecanismos metamorficos.

As respostas das categorias mais avangadas dessa questdo apresentam discussdes mais
elaboradas, ha uma relagdo satisfatoria entre os elementos importantes para o processo de
metamorfismo, incluindo dessa vez o papel dos fluidos. Nas respostas aprofundadas, vale
destacar a presenca de discussdes acerca de foliagdes nas rochas metamorficas, um importante
conceito para esse tipo de rocha.

Tendo trabalhado conceitos mais tedricos nos dois primeiros questionarios, ainda que
em algumas perguntas os estudantes tenham trazido para a discussdo impactos ambientais, as
proximas questdes vao se ligar mais diretamente com esse aspecto e com a Educacdo
Ambiental. Embora ainda abarquem conceitos classicos das geociéncias, como a dindmica dos
solos e o ciclo da 4gua, ambas exigem dos licenciandos a compressao das interagdes entre a
natureza e as agdes antropicas, aspecto fundamental para construir e trabalhar com uma
Educacdo Ambiental Critica.

A primeira questdo do terceiro questionario possui o seguinte texto: Discuta a relagao
entre cobertura vegetal e conservagao do solo, explicando como a vegetagdo ajuda a prevenir
processos como erosao e desertificagdo. Cite exemplos de impactos causados pela remocdo da
vegetacdo natural em uma area. Com ela buscou-se mobilizar sobre erosdo, desertificacao,

infiltracdo da dgua e a estabilidade dos terrenos, visando analisar a compreensdo dos
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participantes sobre a interacdo entre o ser humano e a natureza. Essa pergunta contou com 8

respostas dos participantes.

Tabela 11 - Analise da questdo 6

Nota:

Porcentagem de
respostas da categoria:

Resposta representativa:

Inicial

12,5%

Sustentabilidade do solo, fixagdo do solo pelas raizes, retengdo de umidade e ciclo

de nutrientes através do ciclo da vida da matéria organica.

Basico

12,5%

A cobertura vegetal auxilia o solo a se firmar, o protegendo de ser levado facilmente
pela erosdo, um exemplo que pode ser utilizado ¢ deslizamento de terra em
barrancos desprotegidos, que podem causar acidentes graves e destrui¢ao de casas,
principalmente em periferias onde ¢ mais comum casas construidas perto de

barrancos desprotegidos.

Satisfatorio

37,5%

A cobertura vegetal ¢ imprescindivel para a conservacdo do solo pois ajuda a
prevenir alguns processos, como o de erosao e desertificagdo, ela reduz o impacto
das chuvas e aumenta a infiltragdo, por exemplo. Alguns impactos causados pela sua
remo¢ao sdo a laterizagdo, formacdo de vogorocas e assorecamento de corpos

hidricos.

Aprofundado

37,5%

A vegetacdo exerce um papel muito importante na conservagdo do solo. Ela atua
como uma barreira natural que reduz o impacto da agua da chuva no solo,
diminuindo, assim, o escoamento superficial e a erosdo e aumentando a infiltragdo
de agua no solo. O processo de infiltracdo ¢ fundamental para a recarga dos lengois
freaticos. Essa funcdo ¢ especialmente importante em encostas, pois ja tem um
potencial para o processo erosivo. As raizes das plantas também ajudam a manter a
estrutura do solo. A retirada da vegetacdo, portanto, aumenta a erosdo, o
deslizamento de encostas e o assoreamento de rios, além da desertificagdo. Este

processo pode ser observado no Nordeste brasileiro.

Fonte: elaborado pelo autor, 2026

Ao analisar as respostas nota-se que os estudantes reconhecem que uma boa

conservagao dos solos necessita diretamente da cobertura vegetal, uma vez que esse sistema

sera beneficiado de uma infiltragdo de 4gua apropriada para o solo e de um processo de erosao

controlado. Para além dos processos ambientais mencionados, como a erosdo, em algumas

respostas os licenciandos demonstraram preocupa¢do em mencionar exemplos concretos dos

impactos que a retirada da cobertura vegetal pode gerar no solo, como possivel processo de

desertificacdao no nordeste brasileiro e deslizamentos em encostas urbanas.
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Indo para a classificagdo das respostas obtidas, aquelas no nivel inicial apresentaram
limitagcdes quanto a explicagdo dos processos solicitados na pergunta, nao estabelecendo de
forma clara a relacdo entre vegetagao, erosao e desertificagdo. Outro ponto que acaba faltando
exemplos adequados dos impactos decorrentes da remogao da cobertura vegetal, a resposta
aqui categorizada apresentou uma visao fragmentada do tema, com conceitos citados de forma
isolada.

Seguindo para a proxima categoria, na basica os licenciandos conseguiram relacionar
a presenca de cobertura vegetal com o controle de processos erosivos e apresentaram
exemplos concretos de impactos, como deslizamento de terra. Entretanto, apesar de haver
demonstragdo de um certo grau de entendimento do fenomeno, ha pouca exploragdo dos
mecanismos envolvidos no processo, como a infiltragao da agua e o escoamento superficial.

As categorias satisfatoria e aprofundada sdo aquelas que englobam a maior parte das
respostas, evidenciando que os estudantes possuem uma consistente compreensdo sobre a
relacdo de cobertura vegetal e os solos. Em ambas classificagdes, houve o reconhecimento
que a vegetacdo ¢ importante para regular os processos erosivos € na manuten¢do da
qualidade do solo. A principal diferenca entre as respostas colocadas em grupos diferentes € o
nivel de detalhamento e a articulacdo dos conceitos apresentados.

Enquanto as respostas que se encontram na categoria satisfatdria, apresentam
explicacdes corretas sobre os processos € seus impactos, as respostas aprofundadas
compreenderam de forma mais ampla e integrada o tema, destrinchando os mecanismos pelos
quais a cobertura vegetal atua na conservagdo do solo. Nesse Ultimo grupo alguns tépicos
valem a pena destacar, por exemplo, a presenca de temadticas envolvendo a agregagdo das
particulas do solo devido a presencga das raizes e a importancia da vegetagao ndo apenas no
processo de infiltragao da 4gua, mas também seu papel no escoamento superficial. H4 também
um maior nivel de apresenta¢do de exemplos de degradagcdo ambiental oriundos da perda de
cobertura vegetal desregulando o ambiente, como a formacdo de ravinas, vogorocas e de
intensificagcdo de processos que podem levar a desertificagao.

Seguindo para a ultima questdo do terceiro questionario e também a tltima questao no
geral, houve a possibilidade dos licenciandos ndo apenas descreverem o ciclo da 4gua, mas
também relacionar as partes do processo com tematicas relacionadas a Educagdo Ambiental,
como debates sobre a disponibilidade hidrica, a conservacao dos recursos hidricos e impactos
relacionados a impermeabilizagdo do solo. Em complemento, compreender essa questao traz

uma importante contribuicdo para a formacdo docente, visto que fornece meios para refletir
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sobre o uso sustentdvel da dgua e sobre os impactos gerados pelo manejo desregrado desse
recurso.

Dentro das respostas da questao “Explique o que ¢ o ciclo da agua, descrevendo os
principais processos envolvidos (evaporagdo, condensagdo, precipitacao, infiltracdo e
transpiragcdo) e como eles se interligam”, os licenciandos apresentaram compreensao sobre o
ciclo da 4agua. Conceitos como evaporacdo, condensacio e precipitagdo estiveram presentes
em todas as respostas, enquanto outros como infiltracdo e transpiragdo apesar de nao estarem
100% presentes, se encontram em mais da metade das respostas, sendo 75% e 62,5% suas
porcentagens de apari¢do respectivamente.

Um recorte dos participantes apresentou uma relacdo entre o ciclo da agua e a recarga
dos aquiferos, trazendo para o debate assuntos como o escoamento superficial e a

impermeabilizagdo das superficies que dificultam a infiltracdo de 4gua no solo.

Tabela 12 - Analise da questao 7

Nota: Porcentagem de Resposta representativa:
respostas da categoria:

Inicial 12,5% Ela evapora, condensa, agrupa precipitando e depois cai em formato do que
chamamos de chuva e assim se reinicia, umidade e fendmenos atmosféricos podem

alterar esse fator.

Basico 25% O ciclo da agua ¢ o processo que a agua percorre no nosso planeta, sendo que as
aguas superficiais sdo aquecida em uma temperatura onde ¢ evaporada para a
atmosfera, em seguida ela ¢ condensada devido as baixas temperaturas formando as
nuvens, agua em forma liquida se precipita em forma de chuva, neve, granizo ou

garoa.

Satisfatorio 37,5% O ciclo da agua ¢ o movimento constante da agua na Terra. A agua evapora dos rios,
lagos e oceanos e também sai das plantas pela transpiragdo. Esse vapor sobe, esfria e
se condensa formando nuvens. Quando ficam pesadas, as nuvens liberam a d4gua em
forma de chuva, neve ou granizo, que pode infiltrar no solo ou voltar para rios e

oceanos, reiniciando o ciclo.

Aprofundado | 25% O ciclo da 4gua ¢ um sistema que explica as movimentagdes continuas da 4gua na
superficie da Terra, que envolve os diferentes estados fisicos que assume. Neste
estdo contidos diversos processos, como a evaporagdo que ocorre quando a agua de
rios, lagos, oceanos e outros corpos hidricos no geral passa do estado liquido para o
estado gasoso, devido ao aquecimento solar. Esse processo, também, ocorre no solo

¢ quando combinado a transpiracdo da vegetacdo ¢ denominado evapotranspiracao.
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A agua em estado gasoso chega até a atmosfera como vapor d'dgua e encontra
temperaturas mais baixas, o que a faz passar pelo processo de condensacdo, a
mudanca do estado gasoso para o liquido, o acimulo das goticulas com poeira e
outras moléculas causa o processo de precipitacdo. Assim, a agua volta a superficie
terrestre e pode seguir por dois processos: a infiltragao e o escoamento. A infiltracdo
ocorre quando a dgua consegue adentrar o solo e chegar até o subsolo, chegando ao
lencol freatico e aquiferos. Enquanto o escoamento corresponde a parte que nao

infiltra e escoa sobre a superficie, essa parcela volta aos corpos hidricos. Em areas

impermeabilizado e pode causar inundagdes.

Fonte: elaborado pelo autor, 2026

Assim como na pergunta anterior, apenas uma resposta se enquadrou nas duas
primeiras categorias. Na classificacdo inicial houve o reconhecimento dos processos
principais, principalmente a evaporacao e condensagao. Porém, a explicacao que se encontra ¢
muito resumida, deixando de abordar aspectos importantes solicitados pela propria questao.
Nao houve também um estabelecimento claro da relacdo entre os diferentes processos que
compdem o ciclo. J4 na categoria seguinte, a compreensao do processo se mostra mais
desenvolvida, demonstrando o entendimento da circulagdo da dgua entre a superficie terrestre
e a atmosfera. Todavia, ainda ha lacunas conceituais no texto apresentado, uma vez que a
explicagdo das relagdes existentes entre os processos solicitados.

Por fim, as duas ultimas categorias contém respostas nas quais os participantes
apresentaram uma compreensdo consistente sobre o funcionamento do ciclo da agua. Os
licenciandos categorizados nesses grupos, foram capazes de explicar de maneira adequada os
principais processos envolvidos, além de reconhecer a natureza continua do processo pelo
qual a agua passa no planeta.

Os principais pontos que diferenciam uma categoria da outra, se pautam no nivel de
articulacdo dos conceitos trabalhados e no nivel de detalhamento das respostas. As respostas
aprofundadas ampliam a discussdo ao trazer elementos complementares para estabelecer
relacdes mais complexas dentro do processo. Nessas respostas foram observados conceitos
como evapotranspiragdo, aquiferos, lencoéis freaticos e realizando conexdes desses temas com
escoamento superficial e a impermeabilizacdo de areas urbanas, demonstrando uma
compreensdo sistémica acerca dos aspectos hidrologicos.

Os resultados obtidos ao longo das analises das respostas aos questionarios, indicaram

que boa parte dos participantes demonstraram ndo apenas um dominio satisfatério das

urbanas, esse escoamento superficial ¢ elevado, pois o solo encontra-se
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tematicas relacionadas as geociéncias, como também conseguiram estabelecer relagdes entre
0s processos naturais € os impactos gerados pela atuagdo do ser humano sobre o meio. Essa
capacidade de entender os aspectos de maneira conectada, pode ser um importante fator de
relevancia para a formacdo docente, visto que ha chances desses conhecimentos
posteriormente serem aplicados em praticas pedagdgicas que ndo estejam ligadas a
abordagens exclusivamente descritivas dos contetidos.

Ao relacionarem fendmenos como a intensificagdo de processos erosivos, exploragao
mineral, as dindmicas de cobertura vegetal e o ciclo da 4gua com as problematicas ambientais,
houve o entendimento de que os participantes compreendem de maneira integrada as relagdes
entre sociedade ¢ natureza. Nesse sentido, a Educagdo Ambiental tem chances de ir além de
uma mera transmissao de informagdes sobre o meio ambiente, funcionando como uma série
de processos formativos com o objetivo de auxiliar os sujeitos na construcdo de saberes que
os permitam analisar e atuar na realidade de forma critica. Essa ideia dialoga com Campos e
Cavalari (2017), ao apontarem a Educagdo Ambiental como uma forma de contribui¢do nao
sO para os processos de formac¢do humana, mas também para permitir a constru¢ao do

educador como sujeito ecologico.

6 - Consideracgoes finais:

A presente dissertagdo ao longo do processo teorico e empirico ao qual ela foi
submetida, constatou que embora as geociéncias e da Educagdo Ambiental se fagam presentes
no documento base para a educacdo nacional e no curriculo de formagdo docente em
Geografia analisado por essa pesquisa, essa insercdo foi observada como algo ainda
fragmentado e insuficiente para promover uma compreensdo critica das relacdes existentes
entre sociedade e natureza.

As discussdes presentes no primeiro capitulo apontaram que a atual crise ambiental
ndo pode ser trabalhada de forma isolada dos processos de produgdo do espaco, das relagdes
de poder e da logica de acumulacao capitalista. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental em
conjunto com as geociéncias podem ser uma importante ferramenta para estudar e refletir de
forma critica sobre os problemas ambientais e as relacdes que eles possuem com as dimensdes
sociais, econdmicas e politicas. Essa juncdo também ¢ importante para trilhar um caminho
que leve a estratégias de mitigacao de impactos sobre o meio ambiente.

No que se refere a formagao docente e aos curriculos escolares, os resultados indicam
a existéncia de obstdculos a serem enfrentados. A andlise do curriculo da disciplina de

Geografia na BNCC demonstrou que, apesar dos conteudos relacionados as geociéncias
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possam ser identificados em diferentes habilidades no Ensino Fundamental 2, elas ja ndo se
encontram de forma evidente nas paginas voltadas para o Ensino Médio. E a Educagdo
Ambiental ndo estd presente de forma tdo explicita e se encontra fragmentada, visto que por
lei ela deve ser trabalhada de forma interdisciplinar.

Levando em conta os relatos dos participantes da pesquisa por meio dos questiondrios,
observou-se apontamentos dos licenciandos em limitagdes na formagdo inicial docente,
especialmente quanto a integracdo entre os conhecimentos das geociéncias, Educacao
Ambiental com o ensino de praticas pedagdgicas que permitem com que repassem esse
conhecimento de forma satisfatdria quando estiverem atuando em sua carreira profissional.

Em contrapartida a esse aspecto negativo, a pesquisa também apontou potencialidades.
As oficinas desenvolvidas demonstraram que metodologias participativas, que estejam a par
do contexto e se articulem com o cotidiano dos estudantes, podem contribuir para a formagao
continuada de professores, nesse caso para o fortalecimento das discussdes acerca das
geociéncias e da Educagdo Ambiental. Mesmo diante de obstaculos estruturais, por exemplo,
limitagdes de tempo, recursos materiais € em algumas escolas falta infraestrutura para a
atividade, os participantes reconheceram a relevancia dessas estratégias para aproximar o
aluno do conhecimento.

Tendo em vista o que fora apresentado, conclui-se que o fortalecimento das
geociéncias tanto na formacao docente quanto na educacao basica, ndo ¢ uma mera ampliacao
dos conteudos curriculares. Mas sim uma oportunidade de enriquecer o viés critico da
Educagdo Ambiental, possibilitando o desenvolvimento de uma compreensdo mais
aprofundada dos mecanismos do sistema Terra, os limites dos elementos ambientais e as
consequéncias socioambientais das formas que o capitalismo tem de produzir o espago € o
territorio.

Por fim, para que a Educacdo Ambiental atue em seu papel transformador ndo ha
espaco para a dicotomia entre sociedade e natureza. Sendo assim, € necessario analisar os
sujeitos ndao como meros espectadores da realidade, mas sim como seus agentes
transformadores. Nesse contexto, a Geografia Escolar, articulada as geociéncias e
comprometida com uma formacdo critica, possui potencial mesmo frente aos obstaculos
citados ao longo deste trabalho, de possibilitar o surgimento de cidaddos mais conscientes

frente as questdes socioambientais da realidade.
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Apéndice A - Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos
participantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Campus Universitdrio — Vicosa/MG — 36570-900 — Telefone: (31) 3612-7401 - E-mail: posgeografia@ufv.br

Prezado (a),

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Anélise
da importancia do conhecimento de Geociéncias para uma abordagem efetiva no ambiente
escolar visando o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental plena” desenvolvida
pesquisador em formagdo Felipe Silva Soares, sob a orientacdo do Professor Dr. Edgar Batista
de Medeiros Junior e a coorientacdo da Professora Dra. Janete Regina de Oliveira como parte
do desenvolvimento da dissertagdo para obtengdo do titulo de mestre, desenvolvida no
Programa de Pos-graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Vigosa, Minas Gerais.

Nesta pesquisa pretende-se investigar de que forma os professores das escolas de
educagdo basica situadas no campus da UFV, em Vigosa, e os licenciandos em Geografia pela
mesma universidade observam a presenca das geociéncias nos curriculos de formacao e na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de que forma essas geociéncias auxiliam na
promoc¢do da Educacdo Ambiental. Desse objetivo geral surgem os objetivos especificos,
como compreender de que forma as temdticas acerca da Educacdo Ambiental e das
geociéncias se fazem presentes na BNCC; evidenciar a importancia da Educacdo Ambiental
na formacdo de professores; identificar as potencialidades da realizacao de oficinas para o
enriquecimento dos debates sobre a Educagdo Ambiental e as geociéncias e verificar
diferengas entre o ensino das geociéncias em uma escola publica estadual e outra federal,
sendo ambas localizadas dentro do espaco da UFV.

Para que esses objetivos sejam alcangados, a metodologia em questao terd como ponto
de partida o convite ao publico alvo desta pesquisa sendo os professores de Geografia da
Escola Estadual Effie Rolfs, os professores de Geografia do Colégio de Aplicagdo - Coluni da
UFV e os estudantes da licenciatura do curso de Geografia da UFV. Metodologicamente esses
grupos serdo convidados para participarem de uma série de trés oficinas com temdticas
voltadas para o ensino de geociéncias, como minerais, rochas, solo, ciclo da 4gua, movimento

e formacdo da Terra, a serem realizadas no Museu de Ciéncias da Terra Alexis Dorofeef, em



84

caso de indisponibilidade do espago do museu as oficinas ocorrerdo no Espaco de Ensino

Nidia Nacib Pontuschka localizado nas dependéncias do Departamento de Geografia da UFV.
Apo6s a realizacdo de cada oficina serd entregue um formuldrio contendo perguntas

abertas e fechadas para ndo apenas avaliar as oficinas e o conhecimento trabalhado por meio

delas, mas também um espago para compartilharem dentro de suas experiéncias como
identificam a presenga das geociéncias em seu processo de lecionar e no caso dos estudantes
da Licenciatura como identificam esse fator em sua matriz curricular do curso. Além dessa
identificacdo, também serd um espago para apresentarem criticas aos curriculos e de que
forma a oficina os auxiliou no processo de formagdo continua dos professores. Ao final do
conjunto de encontros, serd realizada uma roda de conversa para o compartilhamento das
experiéncias entre os participantes.

Ao participar desta pesquisa, ¢ importante que o (a) participante da pesquisa esteja
ciente dos possiveis riscos envolvidos, bem como das medidas para minimiza-los: durante o
desenvolvimento da pesquisa, podem surgir questdes, aborrecimento ao responder as questdes
propostas, desconforto, medo de ndo saber responder ou vergonha em relacdo as perguntas e
em relagdo a compartilhar suas experiéncias pessoais. No entanto, garantimos atencao a
qualquer sinal de desconforto que possa surgir durante as respostas dos questionarios. No
quesito dos dados obtidos por meio dos questionarios, hé o risco do comprometimento de sua
privacidade. Para isso, garantimos que as informagdes sejam mantidas em sigilo. Em relagao
aos experimentos relacionados a oficina que englobard a tematica de Solos, pode acontecer
algum acidente envolvendo os aquarios que possuem a evolugdo do solo, por isso 0 manuseio
em um primeiro momento serd feito pela equipe envolvida nesta pesquisa.

Asseguraremos total confidencialidade dos dados contra qualquer potencial violagdo.
Vocé tera o direito de se recusar a responder qualquer pergunta, a qualquer momento. Seu
nome nao sera divulgado de forma alguma nem associado a qualquer depoimento e/ou
imagem utilizada na producdo de dados. Adotaremos procedimentos que visam ao uso
eficiente do tempo disponivel, evitando delongas desnecessarias. Os registros com os dados
produzidos na pesquisa serdo armazenados em arquivo proprio, no gabinete do
professor/pesquisador responsavel, tanto fisico quanto digital. Os eventuais custos decorrentes
da pesquisa, previstos ou ndo, serdo ressarcidos pelos pesquisadores.

Para reduzir e/ou minimizar os riscos, serdo discutidos os beneficios desta
investigacdo. Um dos principais beneficios dessa pesquisa ¢ enriquecer o processo de

formagdo continua dos professores de Geografia, uma vez que terdo contato com novas
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metodologias para abranger o ensino das tematicas das geociéncias dentro da sala de aula,
terdo a oportunidade de revisar os conhecimentos e discussdes que circundam as tematicas, ter
contato com outros pontos de vistas sobre como as geociéncias tendo sido debatidas no
ambiente escolar. E para os estudantes da licenciatura ¢ interessante que tenham contato com
relatos de profissionais ja inseridos no ambiente escolar para se prepararem melhor para o
mercado de trabalho, terem ciéncia de que ¢ possivel aumentar o "leque" de metodologias
para auxiliarem na pratica do ensino e agregar na obtencdo de conhecimentos sobre as
geociéncias, que sdo importantes para o entendimento das dindmicas do planeta e frente ao
cendrio de crise ambiental entender melhor sobre a Educagdo Ambiental ¢ de importancia.
Além disso, essa pesquisa pode ser uma importante ferramenta para enriquecer os debates
sobre geociéncias e sobre Educacdo Ambiental tanto no cendrio académico quanto no
ambiente escolar.

Importa enfatizar alguns aspectos a serem observados e respeitados nesta pesquisa,
como: 1) garantia de plena liberdade ao participante da pesquisa, de recusar-se a participar ou
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma; 2) garantia
de sigilo acerca dos dados confidenciais dos participantes envolvidos; e 3) participa¢do
totalmente voluntaria, sem atribui¢do de 6nus para o participante. O(a) participante ndo tera
cobranca de custo e nem receberd qualquer vantagem financeira. Todavia, em caso de
eventuais danos sofridos pelo participante e causados pela pesquisa, nos termos da lei, os
sujeitos obterao indenizagao.

Os resultados da pesquisa serdo retornados as participantes por meio da divulgacao da
pesquisa a comunidade cientifica e a comunidade geral, e serdo de dominio publico, por meio
de artigos e participacdes em eventos. A participante nao sera identificada nominalmente em
nenhuma publicacdo que seja resultado desta pesquisa. Dessa maneira, o nome e/ou o material
que represente sua participacao ndo serdo divulgados a terceiros sem a sua permissao.

Esse termo de consentimento sera apresentado aos sujeitos investigados. Apos a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, uma copia assinada sera
encaminhada a participante da pesquisa e outra sera arquivada pela pesquisadora. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados por um periodo de 5 (cinco) anos apos
o término da pesquisa. Depois desse tempo, os mesmos serdo descartados.

Os pesquisadores tratardo a identidade das participantes investigados com padrdes
profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, em especial, a
Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Satde, utilizando as informag¢des somente para

fins académicos e cientificos.
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Ap0s fazer a leitura do TCLE, as participantes t€ém duas op¢des: 1) Sim, concordo em
participar voluntariamente da pesquisa; ¢ 2) Nao concordo em participar da pesquisa. Assim,
somente estardo aptos a participarem da pesquisa aqueles que assinalarem “Sim”. Depois que
a participacdo na pesquisa for efetuada e finalizada, sera encaminhada ao participante uma
copia eletronica do TCLE assinado pelos pesquisadores e uma copia da transcri¢do da roda de
conversa, ambos os documentos serdo enviados por meio de e-mail informado pelos

professores e professoras participantes.

Eu, s contato

, fui informado(a) dos objetivos

da pesquisa “Anadlise da importincia do ensino de geociéncias para uma abordagem
efetiva no ambiente escolar visando o desenvolvimento de uma Educa¢io Ambiental
plena” que minha participagdo ¢ voluntaria € que posso interromper minha participacao a
qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo.

Entendo que os dados coletados durante o estudo serdo mantidos em sigilo e serdo
utilizados apenas para fins académicos e de pesquisa. A minha privacidade e
confidencialidade serao protegidas, e as informagdes fornecidas por mim serdo tratadas de
forma anonima e agregada, garantindo assim a ndo identificac¢do individual.

Declaro que tive a oportunidade de fazer perguntas e esclarecer duvidas sobre o
estudo. Todas as minhas questdes foram respondidas de forma satisfatoria, e compreendo que
posso entrar em contato com os pesquisadores responsaveis pelo estudo a qualquer momento,
caso surjam duvidas adicionais. Ao assinar este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, declaro que li e compreendi todas as informagdes fornecidas e concordo em

participar do estudo.

Nome do Pesquisador Responsavel: Felipe Silva Soares
Endereco: Rua Doutor Milton Bandeira, 240 apartamento 306, Centro, Vicosa/MG
Telefone: 31986254947

Email: felipe.soares2@ufv.br
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Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera

consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vicosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario
Cep: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31)3612-2316

Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Vicosa, de de 20



http://www.cep.ufv.br/
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Apéndice B - Modelo de questionario aplicado para os estudantes participantes.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA %%’
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES PPGEO-UFV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA Programs de P Graduagdo em Geoarafia

Campus Universitario — Vicosa/MG — 36570-900 — Telefone: (31) 3612-7401 - E-mail: posgeografia@ufv.br

Questionario para os estudantes de Licenciatura

Titulo da pesquisa: Analise da importancia do conhecimento de geociéncias para uma
abordagem efetiva no ambiente escolar visando o desenvolvimento de uma Educacio

Ambiental plena.

Objetivo geral: Investigar de que forma os professores das escolas localizadas na UFV e
licenciandos em Geografia pela mesma universidade observam a presenca das geociéncias nos
curriculos de formagdo e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de que forma essas

geociéncias auxiliam na promog¢ao da Educacdo Ambiental.

Objetivos Especificos:

e Compreender de que forma as tematicas acerca da Educacdo Ambiental e das
geociéncias se fazem presentes na BNCC;

e Evidenciar a importancia da Educacdo Ambiental na formag¢do de professores;

e Identificar as potencialidades da realizacdo de oficinas para o enriquecimento
dos debates sobre a Educagao Ambiental e as geociéncias;

e Verificar diferencas entre o ensino das geociéncias em uma escola publica

estadual e outra federal, sendo ambas localizadas dentro do espago da UFV.

Participantes: Estudantes do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de

Vigosa.

Aspectos a serem observados: A forma com que os estudantes da Geografia observam a
presenca das tematicas envolvendo as geociéncias e a Educacdo Ambiental dentro da matriz

curricular do curso e de que forma imaginam que essas tematicas deveriam ser trabalhadas em
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sala de aula. Outro aspecto a ser observado ¢ o ponto de vista dos participantes sobre as

oficinas ministradas.

Questoes orientadas:

Oficina 1: Movimentos da Terra, tempo geoldgico e minerais

Nome:

1) Qual contato vocé teve com o ambiente escolar durante a graduagdo em Geografia?

2) Nesse contato vocé identificou as tematicas sobre geociéncias e Educacdo Ambiental nas
aulas de Geografia?

() Sim

() Nao

3) Em caso de resposta positiva na pergunta anterior, quais foram os assuntos abordados

dentro dessas tematicas?

4) Use o espago a seguir para falar sobre pontos positivos e negativos da atividade. Sinta-se a

vontade também para sugerir possiveis mudancas para o melhoramento da oficina.
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5) Caso seja possivel, aponte facilidades ou dificuldades de realizar atividades parecidas com

as propostas na oficina dentro do espago escolar.

6) A crosta terrestre ¢ constantemente modificada por processos internos (como tectonismo e
vulcanismo) e externos (como erosdo e sedimentag¢do). Explique como esses processos

contribuem para a formagao e transformacgao das rochas ao longo do tempo geologico.
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7) Os minerais possuem importancia econdmica e ambiental significativa. Escolha um
mineral de relevancia econdmica e discuta sua aplicacdo e o impacto de sua exploracdo no

meio ambiente.

Oficina 2: Rochas e suas classificacoes
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Nome:

1) Qual contato vocé teve com o ambiente escolar durante a graduacdo em Geografia?

2) Nesse contato vocé identificou as tematicas sobre geociéncias ¢ Educacdo Ambiental nas
aulas de Geografia?

() Sim

() Nao

3) Em caso de resposta positiva na pergunta anterior, quais foram os assuntos abordados

dentro dessas tematicas?

4) Use o espago a seguir para falar sobre pontos positivos e negativos da atividade. Sinta-se a

vontade também para sugerir possiveis mudancas para o melhoramento da oficina.




93

5) Caso seja possivel, aponte facilidades ou dificuldades de realizar atividades parecidas com

as propostas na oficina dentro do espago escolar.

6) Explique o processo de formacgdo das rochas igneas e como a velocidade de resfriamento

do magma influencia sua textura. D€ exemplos de rochas com texturas diferentes.
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7) Explique o processo de formagdo das rochas sedimentares, desde a origem dos sedimentos

até sua litificagdo. Inclua os principais agentes envolvidos nesse processo.

8) Explique o processo de metamorfismo e como fatores como temperatura, pressao e fluidos

influenciam na formac¢ao das rochas metamorficas.
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Oficina 3: Solos e o Ciclo da Agua

Nome:

1) Qual contato vocé teve com o ambiente escolar durante a graduagdo em Geografia?

2) Nesse contato vocé identificou as temadticas sobre geociéncias e Educacdo Ambiental nas
aulas de Geografia?

() Sim

() Nao
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3) Em caso de resposta positiva na pergunta anterior, quais foram os assuntos abordados

dentro dessas tematicas?

4) Use o espago a seguir para falar sobre pontos positivos e negativos da atividade. Sinta-se a

vontade também para sugerir possiveis mudancas para o melhoramento da oficina.

5) Caso seja possivel, aponte facilidades ou dificuldades de realizar atividades parecidas com

as propostas na oficina dentro do espaco escolar.
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6) Discuta a relagdo entre cobertura vegetal e conservagdo do solo, explicando como a
vegetacdo ajuda a prevenir processos como erosdo e desertificagdo. Cite exemplos de

impactos causados pela remog¢ao da vegetacao natural em uma area.

7) Explique o que ¢ o ciclo da 4gua, descrevendo os principais processos envolvidos

(evaporacao, condensagdo, precipitacdo, infiltragdo e transpiracdo) e como eles se interligam.
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8) Ao pensar nas habilidades do curriculo de Geografia do seu curso de graduagdo, vocé
acredita que as tematicas relacionadas as geociéncias ¢ a Educagdo Ambiental estdo

plenamente entendidas? Escreva sobre sua resposta anterior.
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9) De que forma vocé imagina que as geociéncias e a Educacdo Ambiental possam ser
ensinadas nas salas de aula de Geografia e no espago escolar para um melhor aprendizado
dessas temadticas, levando em conta as facilidades e dificuldades do atual cenario no qual se

encontra a escola?
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Apéndice C - Modelo de questionario aplicado para os professores participantes. ,‘ h\

<
UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA @%’

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES PPGEO-UFV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA Programa de Pos-Graduagdo em Geografa

Campus Universitdrio — Vicosa/MG — 36570-900 — Telefone: (31) 3612-7401 - E-mail: posgeografia@ufv.br

Questionario para os professores

Titulo da pesquisa: Analise da importancia do conhecimento de geociéncias para uma
abordagem efetiva no ambiente escolar visando o desenvolvimento de uma Educacio

Ambiental plena.

Objetivo geral: Investigar de que forma os professores das escolas localizadas na UFV e
licenciandos em Geografia pela mesma universidade observam a presenga das geociéncias nos
curriculos de formagdo e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de que forma essas

geociéncias auxiliam na promog¢ao da Educacdo Ambiental.

Objetivos Especificos:

Compreender de que forma as temadticas acerca da Educa¢do Ambiental e das

geociéncias se fazem presentes na BNCC;

e Evidenciar a importancia da Educagdo Ambiental na formagao de professores;

e Identificar as potencialidades da realizagdao de oficinas para o enriquecimento
dos debates sobre a Educagdo Ambiental e as geociéncias;

e Verificar diferencas entre o ensino das geociéncias em uma escola publica

estadual e outra federal, sendo ambas localizadas dentro do espago da UFV.

Participantes: Professores da educacdo basica das escolas localizadas dentro do espaco do

campus da UFV, em Vigosa - MG.

Aspectos a serem observados: O ponto de vista dos professores sobre a presenca das tematicas
de geociéncias e Educacdo Ambiental no curriculo base, se esses conteudos estao presentes de
forma suficiente para aprendizado pleno. As facilidades ou dificuldades para a inser¢ao de
diferentes metodologias nas aulas de Geografia. Outro aspecto a ser observado ¢ o ponto de

vista dos participantes sobre as oficinas ministradas.
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Questoes orientadas:
Oficina 1: Movimentos da Terra, tempo geoldégico e minerais

Nome:

1) Quanto tempo de docéncia vocé possui na educacao basica?

2) Em qual instituicao vocé se formou?

3) Em qual instituicdo vocé esta atualmente lecionando?

4) Use o espago a seguir para falar sobre pontos positivos e negativos da atividade. Sinta-se a

vontade também para sugerir possiveis mudancas para o melhoramento da oficina.
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5) Caso seja possivel, aponte facilidades ou dificuldades de realizar atividades parecidas com

as propostas na oficina dentro do espago escolar.

6) A crosta terrestre ¢ constantemente modificada por processos internos (como tectonismo e
vulcanismo) e externos (como erosdo e sedimenta¢do). Explique como esses processos

contribuem para a formagao e transformac¢ao das rochas ao longo do tempo geologico.
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7) Os minerais possuem importancia econOmica e ambiental significativa. Escolha um
mineral de relevancia econdmica e discuta sua aplicagdo e o impacto de sua exploracdo no

meio ambiente.

Oficina 2: Rochas e suas classificacoes

Nome:

1) Quanto tempo de docéncia vocé possui na educacao basica?

2) Em qual institui¢do vocé se formou?
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3) Em qual institui¢ao vocé esta atualmente lecionando?

4) Use o espaco a seguir para falar sobre pontos positivos e negativos da atividade. Sinta-se a

vontade também para sugerir possiveis mudangas para o melhoramento da oficina.

5) Caso seja possivel, aponte facilidades ou dificuldades de realizar atividades parecidas com

as propostas na oficina dentro do espago escolar.
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6) Explique o processo de formagao das rochas igneas e como a velocidade de resfriamento

do magma influencia sua textura. Dé exemplos de rochas com texturas diferentes.

7) Explique o processo de formagdo das rochas sedimentares, desde a origem dos sedimentos

até sua litificagdo. Inclua os principais agentes envolvidos nesse processo.
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8) Explique o processo de metamorfismo e como fatores como temperatura, pressao e fluidos

influenciam na formagao das rochas metamorficas.




107

Oficina 3: Solos e o Ciclo da Agua

Nome:

1) Quanto tempo de docéncia vocé possui na educacio basica?

2) Em qual institui¢do vocé se formou?

3) Em qual institui¢do vocé esta atualmente lecionando?

4) Use o espago a seguir para falar sobre pontos positivos e negativos da atividade. Sinta-se a

vontade também para sugerir possiveis mudancas para o melhoramento da oficina.
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5) Caso seja possivel, aponte facilidades ou dificuldades de realizar atividades parecidas com

as propostas na oficina dentro do espago escolar.

6) Discuta a relacdo entre cobertura vegetal e conservagdo do solo, explicando como a
vegetacdo ajuda a prevenir processos como erosdo e desertificagdo. Cite exemplos de

impactos causados pela remocao da vegetagdo natural em uma area.
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7) Explique o que ¢ o ciclo da 4gua, descrevendo os principais processos envolvidos

(evaporacgao, condensagdo, precipitacdo, infiltragdo e transpiragdo) e como eles se interligam.

8) Ao pensar nas habilidades do curriculo de Geografia da Base Nacional Comum Curricular,
vocé acredita que as tematicas relacionadas as geociéncias e a Educagdo Ambiental estao

plenamente entendidas? Escreva sobre sua resposta anterior.
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9) De que forma vocé imagina que as geociéncias ¢ a Educacdo Ambiental possam ser
ensinadas nas salas de aula de Geografia e no espago escolar para um melhor aprendizado
dessas temadticas, levando em conta as facilidades e dificuldades do atual cenario no qual se

encontra a escola?
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Apéndice D - Modelo dos roteiros das oficinas. ,‘ h\
J

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA PPGEO-UFV

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Campus Universitario — Vicosa/MG — 36570-900 — Telefone: (31) 3612-7401 - E-mail: posgeografia@ufv.br

Roteiro das Oficinas

1° Oficina: Movimentos da Terra, tempo geologico e minerais
Tempo Estimado de duraciao: 1h30min
Roteiro:

Em um primeiro momento a oficina se voltard para uma explicacdo tedrica das
temadticas apresentadas em seu titulo. Pontuando o que s@o e a importincia dos movimentos da
Terra, levando em conta sua relevincia e influéncia sobre as diferentes esferas do planeta
(atmosfera, hidrosfera...) e também sobre o clima. Ndo apenas os movimentos externos da
Terra serdo debatidos, mas também os internos, como o vulcanismo e suas relacdes com a
formagao tanto dos minerais quanto das rochas. Apds essa apresentagdo acerca dos
movimentos da Terra, outro importante tépico para o seguimento das atividades estd
relacionado ao tempo geoldgico, pois a formacao dos minerais e das rochas nao ocorre em um
intervalo curto de tempo, € necessdrio ampliar a escala temporal e apresentd-la antes de fato
comegar as discussdes que virdo adiante

O ultimo tépico de discussdo da primeira oficina serd pautado nos minerais, discussao
necessdria antes das rochas, visto que sdo os minerais que dardo origem as rochas. A ideia é
trabalhar ndo apenas com a formagdo dos minerais, mas também pontuar a importancia que
esses minerais exercem no dia a dia da sociedade. O publico presente terd oportunidade de ver
e manusear exemplares dos minerais, principalmente aqueles de contato mais comum na
formagao das rochas, como o quartzo e o feldspato. A atividade prética da oficina para além
do manuseio das amostras, ¢ um pequeno quiz de dez questdes sobre as propriedades dos
minerais, o quiz foi feito por meio da plataforma Kahoot. Apds esse momento, serd entregue

0s questiondrios para os participantes, para que eles possam fazer seu preenchimento.

2° Oficina: Rochas e suas classificacoes
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Tempo de estimado de duracdo: 1h30min
Roteiro:

A segunda oficina dessa série de atividades se pautara nas rochas e suas classificacdes,
assim como na primeira havera a divisdo da discussao em trés etapas, cada uma voltada para
um dos trés tipos de rochas. Em um primeiro momento as rochas igneas/magmaticas,
acontecerd a explana¢do da defini¢ao dessas rochas, evidenciando seu processo de formacao e
suas principais caracteristicas. A seguir o debate serd sobre as rochas sedimentares seguindo a
mesma ideia apresentada de forma prévia, nesse recorte também serdo trabalhados os fosseis,
por serem encontrados exclusivamente nas rochas sedimentares devido ao seu processo de
formagao. Por dltimo, o espaco serd voltado para as rochas metamérficas também levando em
consideragdo seu processo de formacao e suas principais caracteristicas.

Em todas as etapas os participantes terdo contato com amostras das rochas, outro fator
em comum entre as etapas dessa oficina sdo as discussdes acerca da importancia dessas rochas
no dia a dia da sociedade e questdes envolvendo sua retirada do meio. A atividade pratica para
além do manuseio serd a separa¢do de amostras de rochas dos diferentes grupos, a turma serd
dividida e com as mesmas amostras para cada um, terio que separi-las em Igneas,
Sedimentares ¢ Metamorficas. Ao final havera a entrega do questiondrio referente a tematica

dessa oficina para que os participantes possam preenché-lo.

3° Oficina: Solos e o Ciclo da Agua
Tempo estimado de duracao: 1h30min
Roteiro:

As discussdes da terceira oficina serdo pautadas primeiramente no solo, tendo como
enfoque na explanacgdo seus usos e consequéncias advinda da interacao entre o ser humano e a
natureza, sempre destacando a importancia dos solos ndo apenas na vida do ser humano, mas
também no funcionamento pleno das diferentes esferas presentes no planeta Terra. Sera
apresentado para os participantes um experimento que contém aqudrios demonstrando o
desenvolvimento de um solo, desde a rocha-mde até se tornar o solo como conhecemos.

Outra questao importante a ser abordada na ultima oficina dessa sequéncia, se trata do
ciclo da dgua, também levando em consideracdo sua colaboracdo para o funcionamento do
planeta e de que forma o avanco do ser humano sobre o meio ambiente pode estar afetando

esse processo natural. Mais uma vez, um experimento serd apresentado para os participantes
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da oficina, sendo a simula¢do da acdo da dgua contida em uma garrafa pet sobre um solo
coberto por vegetacdo e um solo sem essa cobertura. A ideia ¢ demonstrar de que forma a
acdo da agua € alterada por meio da retirada da cobertura vegetal resultado da acdo humana.
Na sequéncia serd entregue aos participantes o questiondrio referente a oficina para que eles
possam responder e para finalizar serd realizada uma roda de conversa para que possam

compartilhar suas experiéncias.
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Anexo A: Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
VICOSA - UFV ngoﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Analise da importancia do conhecimento de geociéncias para uma abordagem efetiva
no ambiente escolar visando o desenvolvimento de uma educagdo ambiental plena

Pesquisador: EDGAR BATISTA DE MEDEIROS JUNIOR
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 86585225.8.0000.5153

Instituicéao Proponente: Departamento de Geografia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 7.456.248

Apresentacgao do Projeto:

A presente pesquisa almeja, através de uma abordagem mista (quali e quantitativa), avaliar a percepgéo de
estudantes e professores de geografia do ensino fundamental sobre a insergdo das geociéncias na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no ambito da educacdo ambiental

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral dessa pesquisa é investigar de que forma os professores das escolas de educagao basica
situadas no campus da UFV, em Vigosa, e os licenciandos em Geografia pela mesma universidade
observam a presencga das geociéncias nos curriculos de formagdo e na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e de que forma essas geociéncias auxiliam na promog¢do da Educagdo Ambiental.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos dessa pesquisa envolvem vazamento de dados coletados por meio dos testes entregues ao final
de cada uma das oficinas, uma situagdo de timidez ou constrangimento no momento de compartilhar as
experiéncias nas rodas de conversa, aborrecimento ao responder as questdes

propostas, desconforto, medo de ndo saber responder ou vergonha em relagéo as perguntas e

Endereco: Universidade Federal de Vigosa, Avenida PH Rolfs s/n, Edificio Arthur Bernardes

Bairro: Campus Universitario CEP: 36570977
UF: MG Municipio: VICOSA
Telefone: (31)3612-2316 E-mail: cep@ufvbr
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Continuagdo do Parecer: 7.456.248

por ultimo tem-se o risco envolvendo o experimento de solos, visto que o solo do experimento fica
armazenado em um aquario, pode acontecer do aquario acabar caindo e ferindo algum participante das
oficinas.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa vao para além de enriquecer os debates sobre as geociéncias e a Educacgéao
Ambiental tanto no cenario das

pesquisas quanto no cenario da educacgéo escolar.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa esta bem estruturada, é objetiva, e esta coesa entre os aspectos de justificativas, objetivos e
metodologias apresentadas

Consideragbes sobre os Termos de apresentagado obrigatoria:

A documentacdo apresentada pelos pesquisadores esta adequada e condizente com o exigido por este
comité de ética em pesquisa.

Recomendacoes:

O TCLE esta completo e possui todos os itens solicitados pelo CEP, no entanto recomenda-se que em
versGes posteriores ou em outros projetos, que o texto seja mais objetivo e menor, pois, apesar de estar
muito completo o texto esta muito extenso e isso pode prejudicar um pouco o processo de leitura e
compreensao dos participantes, haja vista que geralmente o partcipante |& e assina no mesmo momento. E

somente uma sugestdo, simplificar um pouco o texto do TCLE

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Aprovado.

Considerag6es Finais a critério do CEP:

Ao término da pesquisa é necessario apresentar, via notificagdo, o Relatério Final (modelo disponivel no site
www.cep.ufv.br). Apés ser emitido o Parecer Consubstanciado de aprovagdo do Relatério Final, deve ser
encaminhado, via notificagdo, o Comunicado de Término dos Estudos para encerramento de todo o
protocolo na Plataforma Brasil.

Projeto aprovado autorizando o inicio da coleta de dados com os seres humanos a partir da data de

emissdo deste parecer.

Endereco: Universidade Federal de Vigosa, Avenida PH Rolfs s/n, Edificio Arthur Bernardes

Bairro: Campus Universitario CEP: 36570977
UF: MG Municipio: VICOSA
Telefone: (31)3612-2316 E-mail: cep@ufvbr
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Continuagdo do Parecer: 7.456.248
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 20/02/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2378316.pdf 17:03:45
Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
Brochura 16:58:19 |SOARES
Investigador
Declaragdo de Termo_de_Existencia_de_Infraestrutura| 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
Instituicao e _DPS.pdf 16:56:55 |SOARES
Infraestrutura
Declaragdo de Termo_de_Existencia_de_Infraestrutura| 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
Instituicdo e _DGE.pdf 16:56:46 |SOARES
Infraestrutura
Declaracdo de Carta_de_Anuencia_SEE.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
Instituicao e 16:56:22 |SOARES
Infraestrutura
Declaragdo de Carta_de_anuencia_PRE_UFV.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
Instituicao e 16:53:15 |SOARES
Infraestrutura
Outros Roteiro_das_Oficinas.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
16:52:32 [SOARES

Outros Questionarios.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
16:52:06 | SOARES

Orgamento Orcamento.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
16:50:52  [SOARES

Cronograma Cronograma.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
16:48:53 [SOARES

TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito

Assentimento / 16:48:42 |SOARES

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 20/02/2025 |FELIPE SILVA Aceito
16:48:01  [SOARES

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
VICOSA - UFV %oﬂ

Continuagdo do Parecer: 7.456.248

VICOSA, 21 de Margo de 2025

Assinado por:

Guilherme de Azambuja Pussieldi
(Coordenador(a))
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