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RESUMO

PINTO, Tatiane de Oliveira, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, marco de
2007. Entre meninos e meninas: marcas de género e recortes de classe nos
jogos e brincadeiras infantis na periferia de Vigosa - MG. Orientadora: Maria
de Fatima Lopes. Co-Orientadoras: Patricia Fernanda Gouveia da Silva e Alice
Inés de Oliveira e Silva.

A investigagdo apresentada nesta dissertacdo traz a reflexdo sobre a
construcdo social de género na esfera da infancia, enfatizando o contexto das
brincadeiras realizadas entre meninos e meninas no espaco da rua. Buscou-se
analisar o modo como essas criangas se relacionam, visando interpretar o conjunto de
manifestacdes culturalmente construidas e generificadas. O universo da pesquisa foi
composto por criancas com faixa etaria entre sete e treze anos, moradoras de dois
bairros populares da cidade de Vigosa — MG. A investigacdo se deu a partir de uma
perspectiva etnogréafica e a pesquisa recorreu a observacao direta. Durante o trabalho
de observacdo, percebeu-se uma ‘linha divisoria’ entre grupos de meninos e meninas,
indicando que estes compreendem seus ‘papéis’ sociais e de género como distintos,
através de suas representacdes que expressam masculinidades e feminilidades.
Enquanto brincam, as criangas apresentam uma segregacdo tanto dos espagos
ocupados como de suas acOes e seus corpos. Nas brincadeiras de e para meninos, ha,
além de uma afirmacao da masculinidade, uma disputa por ela. Num outro extremo,
as meninas, muito menos freqiientes nos espaco da rua que 0S meninos, sintetizam
suas brincadeiras ao universo cotidiano, na representacdo de papéis familiares e/ou
de vizinhanga. A interagdo pelo conflito pode ser considerada uma forma de meninos
e meninas interagirem num mesmo espago. Em brincadeiras e jogos mistos, ainda
que facam parte da mesma equipe, as criancas se dispdem separadamente, em
oposi¢do. Muito do que as criangas representam sobre o que é socialmente aceito
para meninos e meninas, tem origem no que elas entendem como préprios ou ndo a
cada um, ou seja, as criangas se constroem como ‘meninos-homens’ e ‘meninas-
mulheres’, a partir das concep¢des do que é proibido ou tolerado para cada um dos

SEXOS.
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ABSTRACT

PINTO, Tatiane de Oliveira, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, march of 2007.
Between boys and girls: marks of gender and class in childhood games and
plays in Vicosa - MG outskirts. Adviser: Maria de Fatima Lopes. Co-Advisers:
Patricia Fernanda Gouveia da Silva and Alice Inés de Oliveira e Silva.

The aim of this dissertation is to bring up a reflection on the social
construction of gender in the childhood sphere, emphasizing the context of street
games played amongst boys and girls. The purpose is to analyze the way on which
these children relate to each other, aiming to interpret the set of facts culturally built
and typified. The universe of this research consisted of children at seven and thirteen
years-old, living in two working-class neighborhoods in Vigosa — MG. The
investigation started with an ethnographic perspective, developing afterwards in
direct observation. Therefore, it was possible to notice a “dividing line” between the
groups of boys and girls, showing that they understand their social and gender
“roles” distinctively through the representation of what expresses masculinity and
femininity. Whilst playing, the observed children showed signs of segregation, not
only by the way they occupy their surrounding space, but also trough their actions
and their body language. For instance, boys’ games are intended just for boys, and
besides the affirmations of masculinity, there is in fact, a dispute for it. On the other
extreme, girls, are not as regular on the streets as the boys are, and they end up
reproducing in their games their daily universe, performing the family and/or
neighbour roles. By interacting in a conflicting manner, boys and girls display how
they can share the same space. In mixed games between boys and girls, even when
they are in the same team, boys and girls place themselves separately and in
opposition. Much of what is displayed by those children show what is socially
accepted for boys and girls, boasting their origin and what they understand as being
proper or not. That is, children built themselves as “boy-men” and *“girl-women”

from the idea of what is prohibited or tolerated to each one of the sexes.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo realiza uma reflexdo sobre a construcéo social de género na
esfera da infancia, enfatizando o contexto das brincadeiras de meninos e meninas,
pertencentes a bairros populares, da cidade de Vigosa — MG. Buscou-se analisar o
modo como essas criancas se relacionam, visando interpretar o conjunto de
manifestacdes culturalmente construidas e generificadas. Tem-se como foco
interpretar analiticamente o ato de brincar e as brincadeiras realizadas no espago da
rua.

Problematizamos as acOes e representagdes subjacentes a construcdo
simbolica do que € ser feminino e masculino nesse universo particular de interacées.
Em termos especificos, procuramos identificar praticas onde as criangas expressam,
interpretam, reproduzem ou (re) significam comportamentos e regras, que reforcam
determinadas demarcacfes de géneros, valorizando as atribui¢Ges pertinentes ao que
é socialmente aceito como da ordem do masculino e do feminino entre meninos e
meninas da periferia de Vigosa.

O interesse por este estudo partiu de trabalhos anteriores realizados durante o
curso de graduacdo em Economia Domeéstica. Como bolsista do Programa de
Iniciacdo Cientifica®, participei de um projeto onde o foco central era investigar,
numa primeira etapa, o universo infantil desde uma perspectiva de género. Nosso
campo de interesse era a dindmica do processo de consumo de brinquedos por
familias de classe média? residentes no municipio de Seropédica-RJ. Num segundo
momento, no mesmo Programa, a investigacao voltou-se para um grupo de alunos do
curso de Formagdo de Professores, do municipio, que futuramente trabalhariam
como docentes do Ensino Fundamental e Educagédo Infantil. Na referida pesquisa,
tinha-se interesse em compreender as representacdes de género contidas no

imaginario desses futuros professores.

'!Nos anos de 2002 a 2004 foram desenvolvidos os trabalhos “Brinquedo e Geénero” e
“Representacbes de Género em Brinquedos e Brincadeiras: uma analise com estudantes do curso de
Formacao de Professores” (PIBIC / CNPq — UFRuralRJ).

2 Percebeu-se com a referida pesquisa que para as camadas médias, no municipio de Seropédica, o
acesso a bens de consumo e a brinquedos, especificamente, pode ser um fator relevante na vivéncia
cotidiana das criancas, uma vez que o mercado de brinquedos oferece uma grande variedade e a cada
dia vem crescendo e se fortalecendo a medida que seus produtos sdo consumidos. Se pensarmos como
estes sdo divulgados, através dos andncios e das embalagens, é possivel compreender como tais
artefatos “estruturam uma determinada concepcdo de papéis a serem desempenhados [pelas
criancas] e do lugar que ocupam meninos’lhomens e meninas/mulheres no mundo” (PINTO e
FREITAS, 2003: 835).



A partir de um conjunto de reflexdes a respeito dos elementos presentes no
imaginario social dos adultos (homens e mulheres) investigados acerca das questdes
de género, surgiria necessidade de se investigar os significados dados pelas proprias
criangas — sobretudo, através do ato de brincar — que também concorre para a
demarcacao de modelos (de ser masculino e de ser feminino), pertinentes no mundo
da infancia.

Definir o espaco da rua como campo etnografico, nos possibilita muito mais
do que estar em contato com as criangas. Como local publico, a rua permite, ao
mesmo tempo, um relativo anonimato — principalmente para quem vem ‘de fora’ —
porque € um ‘espaco de e para todos’ e também uma intensa sociabilidade, na
medida em gque muitos moradores do bairro se conhecem e se consideram ‘iguais’.

As criancas utilizam esse espaco como um lugar préprio para algumas
brincadeiras e interacfes, onde estd imbricada uma série de simbolos e
representacdes, no que tange a demarcacéo do género.

Para a crianca, 0 desvendamento do mundo que a cerca, bem como a
compreensdo das transformacfes histéricas — seja daquilo que a antecedeu, seja
daquilo que testemunha em seu (curto) percurso de vida — encontra-se circunscrito na
esfera do lddico, das brincadeiras. Atuando nesta esfera, ela passa a tomar
consciéncia das suas intervencbes e a (re) significar o lugar social que ocupa.
Obviamente, isso ndo exclui os ditos ‘papéis’ femininos e masculinos.

Discutir relages de género na infancia representa uma escolha importante e
desafiadora. Ao nos apropriar do tema € possivel reconhecer a potencialidade tedrica
do estudo, que possibilita diversas indagacdes. Mais ainda, permite ‘desconstruir’ o
fato ‘naturalizado’ de se pensar meninos e meninas com comportamentos pré-
determinados, assim como a divisdo das brincadeiras ‘proprias’ para cada sexo.

As concepcdes existentes que associam naturalmente as mulheres/meninas
uma maior sensibilidade e aos homens/meninos uma maior agressividade, parecem
sempre ter sido consensuais. Isso aumenta a necessidade de problematiza-las
buscando compreendé-las historicamente.

Considerando a rentabilidade do cruzamento das categorias género, classe e
infancia para compreender uma realidade cultural especifica, problematiza-se aqui a
dimenséo social do ato de brincar. E, lembrando o que sugere Clarice Cohn (2005),
tomou-se o cuidado de ndo naturalizar a idéia de que a crianca deva brincar e se

divertir, este fato também é social e historicamente construido.



Nessa perspectiva, discutem-se formas de manifestacdo de diferentes modos
de ‘ser menino ou menina’, expressos em dominios sociais, como espagos
constituintes de representacdo do significado acerca da infancia na
contemporaneidade.

Ao problematizarmos a construcao social de meninos e meninas € possivel
questionar se esse ‘processo’ € diferenciado no universo dos grupos populares.
Busca-se saber se a ‘periferia’® possui elementos particulares que tangenciam a
demarcacdo de género na infancia e ainda, se a crianca ‘pobre’ lida diferentemente
com a experiéncia da infancia e do “brincar’. No caso da realidade social a qual esta
pesquisa foi desenvolvida, percebe-se a importancia de se pensar os sujeitos, assim
como 0 universo em que estdo inseridos e, ainda, a relevancia de se discutir a
vivéncia da infancia dessas classes. Neste sentido, busca-se apresentar sucintamente
a composicdo desta dissertacao.

O primeiro capitulo indica os caminhos trilhados durante a pesquisa.
Apresentam-se os referenciais tedrico-metodolégicos que nortearam o estudo, e 0s
conceitos que colaboraram na interpretacdo da realidade investigada. Junto a
constatacdo do estatuto diferenciado das categorias de andlise como Infancia e
Género, considerou-se importante pontua-las e utilizad-las como sustentaculo as
nossas reflexdes. Igualmente importante foi refletir em torno do conceito classes
populares, articulado a familia, uma vez que o estudo incide sobre um grupo de
criancas moradoras de uma &rea periférica.

No que se refere a operacionalizacdo da pesquisa, sintetizam-se 0s
procedimentos metodoldgicos adotados numa perspectiva qualitativa, pois esta se
destina a investigar sujeitos em suas subjetividades, valores e significacOes.
Recorremos a Observacdo Direta, a dindmicas de grupo como o “Mapa” — uma
técnica adaptada do DRP (Diagnostico Rural Participativo) — e o desenho conjugado
a oralidade. Também sdo expostos os desafios e as possibilidades do método, por se
tratar de uma probleméatica colocada as Ciéncias Sociais, a aplicacdo de
metodologias investigativas com criangas, mencionando a experiéncia de ser
observador e observado; e ainda, 0s momentos de entrada, permanéncia e saida do
campo. Momentos estes que foram fundamentais a atuagdo num universo

‘desconhecido’.

% Aqui ndo me refiro & periferia fisico-territorial, e sim, a condicdo periférica, a um ‘territorio
cultural’.



No segundo capitulo apresenta-se uma etnografia do campo empirico, dos
bairros em que se deu a pesquisa. Esses espacos da periferia refletem caracteristicas
especificas ao universo popular e conhecé-los foi fundamental para entender como 0s
sujeitos se posicionam frente ao mundo e como se articulam diante dos fatos do
cotidiano. Também sdo descritos os locais escolhidos pelas criangas para a realizacéo
de suas brincadeiras e para estarem em grupo, entre seus pares. Dentre esses locais,
destaca-se a rua, onde tdo intensamente se ddo as relagdes sociais.

Demarcar a rua como espago de sociabilidade infantil e analisar o que ela
representa para as criangas, colabora na compreensdo de que esse € um universo
singular para meninos e meninas e, ainda, contribui para um maior entendimento dos
significados atribuidos as brincadeiras. Estas também sdo apresentadas em seus
espacos/limites especificos para meninos e meninas e compreendem um objeto
relevante para a construcdo e objetivacdo dos dados. Os significados, as condutas e
os valores simbolizados pelas brincadeiras e jogos sao interpretados, promovendo a
anélise dos universos masculino e feminino constituidos no mundo infantil. Sao
apresentadas as brincadeiras ‘de’ meninos, onde a masculinidade é almejada e
negociada entre eles; as brincadeiras ‘de’ meninas, que representam muito do
cotidiano e das relagdes familiares e de vizinhanca. E ainda as brincadeiras em
grupos mistos de meninos e meninas, marcadas por uma sociabilidade do conflito, do
evitamento.

Mais do que expor a segregacdo entre esses grupos, discutem-se aqui as
representacdes e significados atribuidos as brincadeiras e ainda como o universo
popular incide sobre essas representacdes na infancia. Valores como familia,
vizinhanga e grupo sdo evocados pelos pequenos e refletidos nas relagGes
estabelecidas no jogo.

No terceiro capitulo interpreta-se como as criangas, através das brincadeiras,
falas e gestos cotidianos, se constroem como meninos-homens e meninas-mulheres;
como lidam com seus desejos, com as disputas e as significacdes sobre
masculinidades e feminilidades na infancia. Discutem-se as representagdes do ‘outro’
em relacdo aos ‘papeis’, as ‘fungdes’ e, ainda, ao que é socialmente aceito para
meninos e meninas. Conforme enfatiza uma vasta literatura, como caracteristica
singular aos grupos populares, o coletivo tem predominancia sobre o individual. Nos

termos deste trabalho, isso se evidencia quando se trata da permissdo para extrapolar



os limites e os espacos das brincadeiras, que acabam por tomar a forma de oposicao,
ou seja, numa disposicao de meninos versus meninas.

No que tange & demarcacdo dos géneros também sdo interpretadas as
condutas corporais das criangas, que acabam por se distanciarem em decorréncia da
dicotomia, simbolizada pelas (re) significagdes culturais que incidem sobre a base
anatomo-fisioldgica. Discute-se aqui 0 aprendizado de ‘papé€is’ de género e uma (re)
producdo de desigualdades baseada nas diferencas fisicas.

Nas consideracdes finais, retoma-se retrospectivamente, os elementos centrais
discutidos nos capitulos anteriores. Com isso problematiza-se que muito do que é
“naturalizado” na infancia — principalmente a prévia concepc¢do de aprendizado do
género — necessita ser desconstruido.

A prépria nocdo de infancia, muitas vezes é tomada como absoluta e assim,
tudo o0 que possa permea-la, acaba assumindo um cardter natural,
incontestavel/imutadvel. Dessa forma, ao problematizar essa “naturalidade”
promovendo a desconstrucdo e a desubstancializacdo de elementos construidos
socialmente, pretende-se provocar uma maior reflexdo sobre categorias como
feminino e masculino quando ‘cruzadas’ & infancia, uma vez que esta também esta
demarcada pela construcdo do género.

Enfim, refletimos sobre 0 modo particular de viver a infancia em um grupo de
criangas moradoras de um bairro de periferia, que se apresenta através de multiplas

relagOes e interagoes.



CAPITULO |

MARCOS TEORICO-METODOLOGICOS: PRESSUPOSTOS E
PERCURSOS DA PESQUISA

Neste capitulo sistematizamos um debate conceitual recorrendo a um quadro
de referenciais tedrico-metodoldgicos, que serviu como base para as questdes e a
discussao desta dissertacao.

Para tanto, apresentamos as categorias utilizadas e os cruzamentos que entre
elas foram empreendidos, junto a explicitacdo dos pressupostos metodoldgicos, que

nortearam a investigacao.

I. 1 - Infancia como Categoria: uma construcao histdrica e sociocultural

Os estudos sobre criangas nos permitem inferir que a idéia de infancia na
atualidade né&o se resume num conceito abstrato e universal, e sim como resultado de
uma construcéo historica, que ultrapassa a diferenca etaria. Trata-se de um quadro de
saberes e praticas culturais em busca de um conhecimento sobre 0 que € ser crianga,
levando em consideracdo os espacos de socializagdo, assim como seus agentes
socializadores.

Na modernidade, a infancia pode ser representada por um momento, onde
surge um novo conceito de crianca, um conceito plural, atraves da contextualizacao,
da heterogeneidade e da consideragdo das diferentes formas de sua inser¢édo na
realidade. O ser crianca € diferentemente vivido, no entanto, sdo poucas as pesquisas
sobre ‘0 que se vive’ na infancia, a partir do ponto de vista das proprias criancas,
embora o interesse dos socidlogos e outros pesquisadores esteja se intensificando
sobre o tema.

Como exemplo, remeto ao trabalho de Régine Sirota (2001), socidloga
francesa, que introduziu o debate sobre a emergéncia de uma sociologia da infancia,
discutindo a evolucdo desse objeto e das perspectivas de analise registradas nos anos
90, sobretudo na Franca.

Sirota (2001: 9) cita uma defini¢do durkheimiana, onde a infancia € explicada

como um periodo de crescimento, no qual o “individuo, tanto do ponto de vista fisico



qguanto moral, ndo existe ainda, em que ele se faz, se desenvolve e se forma”. A
infancia denota um periodo normal da educagdo e da instrucdo, onde a crianca é
“suficientemente fragil para que deva ser educada e suficientemente mével para
poder sé-lo”’, € uma pessoa em vias de formacao.

Alguns sociologos se voltam para as instancias encarregadas dessa tarefa de
socializacdo, de onde se faz acontecer o ser social, num quadro estrutural-
funcionalista’.

A sociologia em geral e especificamente a da educacdo, na lingua francesa ou
inglesa, se limitou por um longo tempo a essa definigdo, produzindo olhares distintos
sobre a infancia em perspectivas autbnomas de pesquisa. De tal fato decorreu o
apagamento da infancia e sua condicdo relativamente marginal enguanto objeto
sociolégico. E possivel reconstrui-la através de dispositivos institucionais como, por
exemplo, a escola, a familia e a justica.

Em oposicédo a essa concepgdo da infancia, considerada como algo passivel
de uma socializacdo regida por instituicdes, surgem e se fixam o0s primeiros
elementos de uma sociologia da infancia.

Essa contrapartida foi resultante de um movimento geral da sociologia, que se
volta para o ator, e se interessa pelos processos de socializacdo. A redescoberta da
sociologia interacionista®, a dependéncia da fenomenologia e as abordagens
construcionistas irdo produzir os paradigmas teoricos dessa nova constituicdo do
objeto. “Essa releitura critica do conceito de socializacdo e de suas definicGes
funcionalistas leva a reconsiderar a crianga como ator” (SIROTA, 2001:10).

A emergéncia de que fala Sirota (2001), refere-se ao que ela assume como
uma ruptura da “cegueira das ciéncias sociais” e do paradoxo da inexisténcia das
criancas na analise cientifica da dindmica social referente a seu reaparecimento nas

praticas consumidoras e no imaginario social. Seria sustentar com retiddo esse ator

* Nessa perspectiva, a sociedade é considerada, em termos globais e na sua légica de funcionamento,
como um sistema. Na sociologia estrutural-funcionalista concentram-se as atengfes nas consequéncias
de um fato social particular para a estrutura mais ampla no qual ele esta embutido, enfatizando-se a
importancia de identificar e analisar essa ‘estrutura’ que esta na base e que geram os fendmenos
observaveis (Dicionario do pensamento social do século XX. 1996: 275 e 326).

> As contribuicBes da sociologia interacionista permitem ver as crian¢as como atores de uma cena
social complexa em que, embora ndo escapando a determinagGes estruturais, tém também uma
margem de autonomia para desempenhar seus papéis e, assim, construir de formas diversificadas suas
praticas. Parte-se do pressuposto de que os atores interpretam de distintas formas tais situacoes,
atribuindo-lhes diferentes sentidos, definindo-as de maneiras diversas, explorando suas possibilidades
de acdo em cada caso e pautando sua atuacdo por esse conjunto de significacGes particulares.



social que é a crianga, “interrogando-se sobre 0s quadros tedricos disponiveis ou
necessarios™.

A autora faz notar a necessidade de alternativas tedricas entre sociologia geral
e campo especializado e ressalta que ndo é objetivo instituir um quadro tedrico, mas
concorrer para a organizagdo de um campo.

Reclamar por um campo particular da infancia permite estruturar a
legitimidade de um objeto cuja emergéncia a todo o0 momento foi assinalada pelo
desprezo; e ndo se pode desconsiderar sua rentabilidade e o poder de questionamento
que ele suscita, permitindo um aprofundamento de questBes classicas como as
relacdes entre as geracdes, a construcdo do lugar social, a socializacdo, as relacdes de
dominacdo, dentre outras.

A discussao proposta por Sirota (2001: 28) parte da idéia de se ““compreender
aquilo que a crianca faz de si e aquilo que se faz dela, e ndo simplesmente aquilo
que as institui¢cdes inventam para ela”.

A emergéncia de um novo campo de estudos — a sociologia da infancia —
também é apontada pela sociéloga suica Cléopatre Montandon (2001). Este campo,
na opinido da autora, assume uma construcdo social especifica, uma cultura prépria
de campo disciplinar, merecendo ser apreciada pelos seus tracos peculiares.

O interesse pelo estudo das criangas, como aponta Montandon (2001), se deu
especialmente nos Estados Unidos, onde na década de 20 teve seu primeiro avango.

Através dos trabalhos realizados sobre criangas pelos socidlogos, nos ultimos
anos, a autora constata, por um lado, a predominancia do empirico, e por outro, uma
diversidade de estudos descritivos. Destaca, no entanto, que os pesquisadores
sociolégos ambicionam romper com os limites classicos da socializa¢do dos adultos,
direcionando suas investigacdes sobre criangas como atores, como sujeitos do
processo de socializa¢ao, e ndo como objetos da socializa¢ao dos adultos.

Os estudos sobre as trocas, as brincadeiras, as relacGes das criancas entre si,
enfim, as pesquisas sobre 0 mundo da infancia foram Uteis para a manifestacdo de
uma tomada de consciéncia sobre a inadequacao dos paradigmas tedricos existentes,
e 0 interesse por uma sociologia da infancia. Isso se deu a partir do momento em que
“0s mesmos socidlogos que estudaram de perto as criancas se declararam
insatisfeitos com as teorias de socializacdo que durante muito tempo conceituaram

as criangas como objeto da agdo dos adultos™ (Montandon, 2001: 43).



Vale destacar o quanto a ideia de socializagdo, como um processo unilateral —
aquela que sofre influéncia das instituicdes e agentes sociais, com a intencdo de
assimilacdo, adaptacdo e a integracdo dos individuos na sociedade — desperta reacdo
daqueles que estudam a infancia.

A principal critica a essa nocdo de socializacdo unilateral é que ela acaba por
levar a uma concepcéo enviesada das criancas. Em geral, concebidas como objetos,
ou, entdo, como placas de cera sobre as quais os adultos imprimem a cultura. O que

se percebe hoje é que

“[...] o modelo tedrico cléssico da socializacdo se opfe, mesmo se em
claro recuo, ao modelo de infancia como grupo de idade que tem cultura
prépria; ao modelo determinista da infancia se opde o de uma
experiéncia dupla na qual a criangca é, ao mesmo tempo, produto e
produtor; diante do modelo que ressalta os aspectos especificos da
infancia, encontra-se um outro preocupado com a pluralidade das
infancias; diante daquele que, num plano conceitual mais amplo que o
plano socioldgico, considera que a infancia apresenta uma
vulnerabilidade natural, inerente a natureza das criancas e a sua
inocéncia, esboga-se um modelo que considera como um grupo de idade
que apresenta uma vulnerabilidade estrutural, socialmente construida™
(LANDSOWN, 1994, apud MONTANDON, 2001: 55).

No Brasil, a profuséo de estudos sobre a infancia é concebida a partir de dois
tipos basicos de argumentacdo: aquelas que s@o investigacdes de leituras produzidas
pela ciéncia; e aquelas que decorrem das apreciacBes oficiais, sejam essas
governamentais, supra governamentais, ou ndo governamentais. Acerca disso,
Marcos César Freitas (2003), em Historia Social da Infancia no Brasil, chama a
atencdo para uma necessidade de sistematizar estudos sobre fontes, registros e
discuss@es para uma histdria social da infancia.

Falar de infancia, no que tange a sociedade brasileira, implica reconhecer uma
gama de analogias que surpreende pela constante reelaboracdo das perspectivas de
futuro. Assim, Freitas (2003) problematiza: “O Brasil e as criancas do Brasil
acontecerdo um dia; serdo um ‘ndo sei onde’ definido ap6s um ‘depende de’”” (Idem:
253).

As representacdes sobre a infancia, na maioria das vezes, voltam-se contra ela
e muito pouco atuam em seu beneficio. E pertinente que se afirme um campo de
estudo das representacfes da infancia na construcdo das competéncias narrativas, que
pode ser um terreno tdo conflituoso quanto fundamental para a histdria social da

crianga.



Diante dessa discussdo, cada vez mais, percebe-se a necessidade de se
construir uma sociologia da infancia, pois é importante instrumentalizar
pesquisadores, para ‘dar voz’ as criangas’. Trata-se de saber mais o que desejam e o
que pensam. Pode-se afirmar, portanto, que a sociologia da infancia estd sendo
estabelecida. E um movimento de idas e vindas aos diversos campos disciplinares,
tendo um ponto comum, o desafio metodoldgico, pois ndo se pode avancar na
construcdo de uma sociologia da infancia sem conhecer as criancas.

As criancas iniciam a vida como seres sociais, introduzidos numa trama
social ja& demarcada e através do desenvolvimento da comunicacdo e da interacdo
com outros atores, constroem seu préprio mundo social.

Quando se interroga o que € infancia no mundo atual, se pensa em uma
sociabilidade das criangas marcada por certa autonomia, pois € como se as
tradicionais cadeias de sociabilizagdo com tracos de obediéncia e dependéncia do
mundo adulto tivessem se rompido nos dias de hoje. Seria uma *““quase onipresenca
infantil”” em nossa sociedade, como aponta Mary Del Priore (2004), em Histdria das
criancas no Brasil.

Questionar como se configura a infancia nos dias de hoje, nos obriga, no
entanto, a indagar se ‘tera sido sempre assim’.

Muitos estudos sobre a infancia, especialmente em sociedades ocidentais, tém
como referéncia a obra de Philipe Ariés (1981) que trata da descoberta da infancia no
Antigo Regime’. Neste trabalho, busca ‘relativizar’ e ‘desubstancializar’ a infancia,
quando afirma sua condicéo historica, cultural e arbitraria.

De acordo com Arigs, até o século X VI, as criancas eram vistas como adultos
em miniatura®, se diferenciando dos outros sujeitos somente por serem menores.

Assim, essas criancas ndo tinham estatuto especifico.

¢ N&do podemos desconsiderar que construir uma sociologia da infancia se efetiva na pratica da agéo
investigativa e que ndo existe um campo disciplinar dado/pronto/acabado.

" Antigo Regime (que engloba os séculos XVI, XVII e XVIII) na historiografia da Revolucio
Francesa, se refere ao regime politico vigente na Franca, até aquele momento histdrico: uma
monarquia absolutista, na qual o soberano concentrava em suas maos 0s modernos poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario. Durante 0 Antigo Regime, a sociedade francesa encontrava-se dividida em
trés ordens, estamentos ou estados: o clero (Primeiro Estado), a nobreza (Segundo Estado) e Terceiro
Estado que representava a burguesia e os camponeses.

® Para o autor, 0 sentimento da infancia néo tem o mesmo significado que afeicéo pelas criancas, que
seria a consciéncia da particularidade infantil, que distingue a crianca do adulto. Este tipo de
sentimento ndo existia na sociedade medieval, o que ndo quer dizer, que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. Sendo assim, a crianga ingressava na sociedade dos
adultos e ndo se distinguia deles, logo que obtivesse condicGes de viver sem a solicitude constante de
sua mae, ou de sua ama.
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Como “adultos em tamanho menor” participavam livremente dos eventos do
cotidiano e das atividades da comunidade: ritos, costumes, festas, lutas e jogos.
Captavam conhecimentos da vida nas interagdes com os adultos, fazendo uma
divisdo de seus trabalhos e de suas brincadeiras, quer misturadas a eles, quer entre si,
e ao longo desse processo, essas criangas cresciam.

Ariés (1981) mostra que, antes do século XVI, os modos de ser ou parecer
crianca ndo se distinguiam de forma significativa. Para o autor, ndo havia nenhum
sinal exterior especifico de ser crianga.

Leni Dornelles (2005: 26), em um trabalho sobre as relagdes entre a invengao

da infancia, governo e subjetivacdo, aponta que antes do século XVII ““ndo havia
infancia: nenhum espago separado do mundo adulto”. Juntamente, adultos e
criangas, trabalhavam, viviam e testemunhavam nascimentos, doengas e mortes da
mesma forma que participavam da vida publica.

A partir do século XVII, na Franga, quando se pensava em crianca, associava-
se a idéia de dependéncia, fragilidade e inocéncia, onde “so se sai da infancia ao se
sair da dependéncia”, ou da situacio de submissdo aos outros (Aries, 1981: 42).
Neste momento, surge, entdo, um sentimento de infancia, experimentada de forma
centralizada nas sociedades ocidentais. Essa “descoberta” da infancia se liga ao
enaltecimento da familia conjugal moderna, durante os séculos XVII e XVIII
(DONZELOT, 1986).

No Brasil, até fins do século XVIII, é possivel afirmar que o pensar sobre a
infancia, em muito se aproxima da exposicdo feita por Aries sobre as criangas na
Franca.

A histdria sobre a crianga no Brasil demonstra a distancia entre 0 mundo
infantil descrito pelas organizag@es internacionais, pelas ndo-governamentais e pelas
autoridades, do universo que, de fato, a crianga esta mergulhada.

Em um passado marcado pela instabilidade e a constante mobilidade
populacional dos primeiros séculos de colonizacdo, as palavras que podiam ser
utilizadas para definir a infancia ndo eram muitas. Expressdes como meudos,
ingénuos, infantes sdo encontradas nos documentos que se referiam a vida social na
América portuguesa. “Na mentalidade coletiva, a infancia era um tempo sem maior
personalidade, um momento de transicdo e por que ndo dizer, uma esperancga”
(DEL PRIORE, 2004: 84).
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Segundo Mary Del Priore (2004), entre os séculos XVI e XVIII, os manuais
de medicina citavam Galeno, quem melhor definia a primeira idade do homem.
Conhecida como “puericia”, esta fase era atribuida como quente e Umida, indo do
nascimento até os quatorze anos. Ao contrério, era definida como adolescéncia a
segunda idade, que por sua vez era guente e seca, perdurando dos quatorze aos vinte
e cinco anos. “Na logica de Galeno, o que hoje chamamos de infancia
corresponderia a puericia” (Idem: 84). A puericia, de acordo com Galeno, apud Del
Priore (2004), era demarcada por trés momentos, que variavam segundo a condigéo
social de pais e filhos. O primeiro momento ia até o fim da amamentacéo, que durava
até a idade de trés ou quatro anos. No segundo, até os sete anos, as criangas cresciam
a sombra dos pais estando sempre presentes nas tarefas do cotidiano. A partir desta
fase, as criancas partiam para o trabalho, exercendo pequenas atividades. Também
estudavam a domicilio com instrutores ou na rede publica, nas escolas régias
instituidas na segunda metade do seculo XVIII e, no mais das vezes, aprendiam
algum oficio, vindo a ser aprendizes. Iniciada a colonizacéo, as escolas dos Jesuitas
eram poucas e destinadas a poucos. No século XIX, os filhos das familias pobres nao
seriam educados e sim convertidos em cidaddos Uteis e produtivos na lavoura — o
trabalho era a melhor escola — ao passo que as criancas de uma pequena elite
possuiam professores particulares.

No Brasil, pais fragil economicamente, amparado primeiramente pelo sistema
colonial e, mais tarde, por uma industrializacdo tardia, a emergéncia de uma vida
privada’ também se deu de uma forma bastante demorada e, dessa forma, ndo se
encontrava espaco para que questdes sobre a infancia florescessem.

Até o século XIX no Brasil, conceituava-se a crianga em relacdo ao adulto.
Ela era considerada como algo irrelevante, desvalioso, inexpressivo e, seu estudo era
tido como desnecessario, frivolo e desprovido de cientificidade. Era imposta apenas a
necessidade de protegé-la, na maioria dos casos, de acordo com as normas cristas.
Essa protecdo era vista como um dever moral, uma questio de caridade, tida como

incumbéncia das maes ou de pessoas bem intencionadas.

% Segundo Del Priore (2004), a evolucdo da intimidade entre os brasileiros foi um tanto precaria. As
familias monoparentais, assim como a mestigagem, a escassez material e arquitetonica, a presenga de
escravos, a propagacdo de corticos no século XIX e de favelas no século XX, sdo elementos que até
bem pouco tempo, influenciavam a idéia de privacidade no Brasil, diferentemente da Europa urbana,
burguesa e iluminista.
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Na passagem para 0 século XX, “a crianca se auto explica e/ou é explicada”
como menor (TRINDADE, 1999). Assim € que se concretiza a transformacéo de
criangas inocentes e desprotegidas em menores que devem ser defendidos e formados
para desempenhar suas fungdes de futuros cidadaos.

O exercicio de classificar os menores vai, a partir de entdo, somente se
aperfeicoar. Se anteriormente a crianca era considerada como desprotegida, agora,
sobretudo no periodo entre guerras, adquire uma nova apresentacdo projetada para
seu futuro. Soma-se a isso a definicdo e sentimento de infancia, nos quais ela é “o
passado, a heranca ancestral, a memdria dos avds, a infancia dos seus pais, a
sociedade moldada pela economia e pela cultura dos séculos precedentes; ao mesmo
tempo, o futuro, a sociedade do préximo século”, nos termos de Judite Trindade
(1999: 14).

Marcas histéricas vao constituir diferentes infancias, uma vez que nédo existe
uma unica. Ao contrario, encontram-se diferentes infancias nos mesmos espacos,
resultando em realidades que estdo em confronto nos dias de hoje, onde

“[...] as criancas brasileiras estdo em toda a parte. Nas ruas, a saida
das escolas, nas pragas, nas praias. Sabemos que seu destino € variado.
Ha aquelas que estudam, as que trabalham, as que cheiram cola, as que
brincam, as que roubam” (DEL PRIORE, 2004: 7).

Estudos feitos na literatura, também nos permitem problematizar a
subjetivacdo da infancia.

Reunindo diferentes posi¢cdes discursivas no universo literario brasileiro
Mariza Lojolo (2003) faz uma incursdo pelo tema Infancia resgatando questbes
idilicas do passado até as mais atuais e lanca md@o de um dado relevante, pois
“enquanto objeto de estudo, a infancia é sempre um outro em relacdo aquele que a
nomeia e a estuda” (LAJOLO, 2003: 229).

Para a autora os cognatos infante e infancia , assim como outros, em sua
origem latina, e em linguas derivadas, remetem a idéia de auséncia de fala. E tal
concepcao, como condicdo de infante (daquele quem nao fala), é constituida pelos
prefixos e radicais linguisticos que compdem a palavra: in = prefixo indicando
negacao; fante = participio presente do verbo latino fari, que significa falar, dizer.

E dessa forma que tal siléncio é introduzido na nog&o de infancia, marcando-a

no momento em que ela se torna assunto de estudo ou de legislacao.
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Pelo fato de ndo falar, a infancia nao se fala e, ndo se falando, ndo toma lugar
de primeira pessoa nos discursos que dela se ocupam. E ndo assumindo o lugar de
sujeito do discurso, por ndo dizer “eu”, essa infancia consequentemente consiste um
“ele/ela” nos discursos alheios e é continuamente definida “de fora”. Condensada
desde a origem desses discursos a infancia ndo € a Unica a ser reificada.

Além das criancas, mulheres, negros, indios e alguns outros segmentos da
humanidade foram ou prosseguem sendo “outros eles e outras elas” no discurso que
0s revelam. “Até que esperneiam, acham a voz e, na for¢a do grito, mudam de
posicdo no discurso que, ao falar deles e delas, acaba constituindo-os e
constituindo-as” (LAJOLO, 2003: 230). Vao além de objeto e se tornam sujeito, 0
que quer dizer que se tornam sujeito e objeto simultaneamente, pois as posicoes
alternam-se na origem do discurso. Marisa Lajolo (2003) ressalta que a categoria
infancia tem vigéncia num espago social em que é estabelecida, negociada,
desestabilizada e reconstruida. O significado dessa infancia varia de um lugar para
outro, de um tempo para outro.

Clarice Cohn (2005) refere-se a infancia como um modo particular e ndo
universal de pensar a crianga. A autora afirma que as criangas existem em toda a
parte e, por isso, podemos estuda-las comparando suas experiéncias e vivéncias,
porém essas sdo diferentes para cada lugar e devemos entendé-las em seu contexto
sociocultural.

Cohn (2005) alerta que, ao se falar de “uma cultura infantil” hd um retrocesso
de todo o esforco de fazer um estudo da criangca, € 0 mesmo que universaliza-la,
negando suas particularidades socioculturais. E ainda, refazer a cisdo entre o0 mundo
dos adultos e o das criancas e, dessa vez, de maneira mais radical. Falar de “culturas
infantis”, no entanto, € mais oportuno, mas ainda sim, deve-se tomar cuidado em
“nado incompatibilizar o que as criancas fazem e pensam com aquilo que outros que
compartilham com ela uma cultura, mas ndo sdo criancas, fazem e pensam” (COHN,
2005: 36).

Como categoria histdrica e culturalmente construida, compreendemos a
infancia como um processo de ininterrupta constituicdo, podendo ser desnaturalizada,

reconstruida, admitindo novas configuracdes e significacdes.
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I. 2 — Sujeitos Sociais e Relagdes de Género: a crianga em questdo

Género é empregado como uma categoria analitica na composicdo dos
procedimentos investigativos desta pesquisa, para compreender a especificidade da
crianca e suas significacoes.

Pensar relacbes de género como “organizadora das experiéncias sociais”
implica pensar também em criancas, uma vez gque na modernidade, ha um novo
sentimento de infancia e por isso, faz com que as criangas tenham uma maior
visibilidade e assim, suas relacbes e tudo o mais que as permeia passa a ter
relevancia. Tomamos nesta dissertacdo, o olhar de género para compreender a
socializacdo entre meninos e meninas.

Antes desta discussdo especifica sobre género e infancia, faremos um
historico da categoria em questao.

No processo de apropriacdo de um conjunto de reflexdes e na compreensao
de género podemos toméa-lo como elemento estruturante das relagbes sociais, uma
vez que expressa ‘modos de ser’ dos sujeitos, e esta articulado ao desenvolvimento e
a reproducdo da sociedade, revelando como esta se organiza. Nestes termos, género e
algo constitutivo das relagcdes sociais estabelecidas sobre as diferencas percebidas
entre os sexos, na implicando na decodificacdo dos significados e na compreensao
das conexdes entre as distintas possibilidades de interacdo humana. Trata-se da
construcdo social estabelecida, ou eleita, por um dado grupo, no que se refere aos
atributos masculinos e femininos.

A preocupacao tedrica com o género, engquanto categoria analitica so teve
emergéncia no fim do século XX. E isso, de certa maneira, pode explicar a
dificuldade que as feministas contemporéaneas enfrentaram para incorporar o termo
as abordagens tedricas existentes™.

A categoria género foi introduzida ao debate académico norte-americano nos
anos sessenta, através de protestos ocorridos nas universidades americanas, ao passo
que no Brasil — com o movimento de mulheres tornando-se visivel a partir dos anos
setenta — “‘estudos sobre mulher’ ainda era a denominacgao mais usual para evidenciar

essa area de estudos.

19 para maior entendimento ver Adriana Piscitelli (2004).
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A palavra género’’ com sua primeira ‘aparicio’ entre as feministas
americanas, tinha como objetivo enfatizar o carater essencialmente social das
distingbes fundamentadas no sexo.

Joan Scott (1995) salienta que género era proposto pelas feministas que
acreditavam na idéia de que a pesquisa envolvendo mulheres mudaria os paradigmas
disciplinares e tal acontecimento dependeria da medida em que ‘género’ pudesse ser

desenvolvido como uma categoria de analise.

“O termo “género” enfatizava igualmente o aspecto relacional das
definicBes normativas da feminilidade. Aquelas [feministas] que estavam
preocupadas pelo fato de que a produgdo de estudos sobre mulheres se
centrava nas mulheres de maneira demasiado estreita e separada
utilizaram o termo ““género™ para introduzir uma noc¢ao relacional em
nosso vocabulario analitico. Segundo esta visdo, as mulheres e os
homens eram definidos em termos reciprocos e ndo se poderia
compreender qualquer um dos sexos por meio de um estudo inteiramente
separado” (SCOTT, 1995:72).

Nos Estados Unidos, o principal campo de reivindicagdes era a universidade,
onde as académicas feministas pretendiam impulsionar a reflexdo sobre a experiéncia
das mulheres e as aspiracfes feministas.

No caso brasileiro, o0 movimento feminista ndo foi tdo radical como o
movimento norte-americano, tendo aparecido primeiramente na academia e,
posteriormente, se propagando entre as mulheres com outras inser¢es sociais. As
académicas brasileiras tinham como meta integrar-se a comunidade cientifica a partir
de uma valorizacdo de suas preocupacdes intelectuais, assim como a conquista de
espaco e a busca de legitimacdo cientifica por uma corrente ideoldgica tdo
fortemente marcada pela perspectiva feminina, na medida em que estudar/focar
mulher (es) acabava por reforcar aquilo que se queria negar: mulher como sujeito
natural, que ostenta determinado aparato anatomo-fisioldgico; ou seja, mulher como

sinbnimo de sexo feminino.

1 Em seu texto “Geénero: uma categoria Util de analise histérica, Joan Scott procura fazer uma
“retrospectiva” historica do conceito de género, fazendo referéncia ao passado e a pratica historica
atual. Em sua analise acaba por definir o termo em si. Para a autora, as palavras (e tudo o mais que
elas se propfem a significar) tém uma historia. Ela se refere a tais palavras ‘histdricas’ para justificar a
ndo capacidade de se ter uma significacdo fixa para “género”. Sobre o uso gramatical, diz que ao
longo dos séculos este era utilizado em sentido figurado, evocando assim, de forma errdnea, tragos de
carater ou sexuais.
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Nessa perspectiva, os estudos de género, se constituiram como alternativa®?
para a institucionalizacdo das reflexdes do feminismo dentro da academia brasileira
(HEILBORN e SORJ, 1999).

A categoria género surgiu para solucionar o impasse'® teérico existente no
ambito dos estudos feministas, como analisa Margareth Rago (1998). Enquanto
categoria relacional, género se defronta com um campo favoravel, num momento de
grande mudanca das referéncias teoricas vigentes, onde a dimensdo cultural era
privilegiada sobre as determinagfes sociais. Desta forma, a teoria feminista
apresentava a construcdo cultural das diferencas sexuais, e negava radicalmente o
determinismo natural e bioldgico. Logo, a dimensdo simbdlica, o imaginario social, a
construcdo dos multiplos sentidos e interpretacdes no interior de uma determinada
cultura foram priorizadas em relacéo as explicacdes econdémicas ou politicas.

A categoria género tem como caracteristica basica, a dimensdo relacional,
destacando que os comportamentos feminino e masculino se definem um em funcéo
do outro. Ambos se constituem social, cultural e historicamente, num tempo e
espaco determinados. As relacdes de género séo elementos constitutivos das relagfes
sociais baseadas nas diferencas hierarquicas que distinguem os sexos e sdo, portanto,
uma forma primaria de relagdes significantes de poder (SCOTT, 1995).

E importante dizer, no entanto, que houveram polémicas sobre a utilizacio
dessa nova categoria, por parte de algumas feministas. A resisténcia presente nesse
grupo resumia-se em dois argumentos principais. Primeiramente, considerava-se que
a abrangéncia do termo poderia representar um ocultamento do sujeito feminino, se
opondo ent#o, & meta dos estudos propostos em dar visibilidade as mulheres'.

Outra argumentacdo contraria ao uso do termo género estaria relacionada a
palavra/termo na lingua inglesa (gender), que remetia a diferenca sexual, ao passo

que, no dicionario portugués, a mesma nao traz essa interpretacdo (FINCO, 2004:

12 Trata-se de uma alternativa, pois era necessario que a universidade reconhecesse a pesquisa como
uma contribuigdo relevante para uma maior relagdo com o campo cientifico, de estudos de mulheres e
também das andlises das subjetividades femininas e masculinas. Priorizar essa analise relacional — a
de género — evitaria que esses estudos fossem considerados como apenas de mulheres. Segundo
Neuma Aguiar (1997), esta visdo sé serd extinta a partir de uma critica construtiva das Ciéncias
Humanas, através dos estudos de mulheres e de género.

3 Margareth Rago (1998) se refere a um questionamento da Idgica da identidade que ocorria ao
mesmo tempo em que se decretava o “desaparecimento” do sujeito.

1 Ao meu entender, isso ndo significaria um ocultamento da mulher, mas um novo olhar sobre a
questdo, apreendendo o género ndo apenas como um fenémeno relativo as mulheres, mas também aos
homens, uma vez que estdo envolvidos na producdo e reproducdo do que se conhece como
desigualdades de género e se assume como Jane Flax (1991), género enquanto objeto da Teoria
Feminista e a Teoria Feminista como forma de pensar.
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12). No caso das feministas norte-americanas, utilizaram o termo género para
salientar o carater social da apropriacdo e hierarquizacdo das diferencas entre 0s
sexos, como dito anteriormente. Esse embate ndo foi traduzido de imediato para
outros idiomas. Assim, nem todas as feministas perceberam que o uso do termo
género trazia implicito uma posicdo politica de negacdo a determinadas
interpretacdes bioldgicas das relacbes de género.

Apesar das polémicas e resisténcias abre-se caminho para uma nova forma de
andlise e problematizar as relacbes de género é como pleitear um territério
especifico. Houve, dessa forma, uma substituicdo do uso de ‘mulheres’ — categoria
empirica/descritiva — para ‘género’, categoria analitica. Algo que revela aspectos de
uma busca de “legitimidade académica para os estudos feministas nos ano 80”
(SCOTT,1995: 75).

A categoria género também amplia a possibilidade de organizacdo dos
estudos sobre homens, num campo tedrico e tematico bastante renovado e
radicalmente redimensionado. Sendo assim, ha uma emergéncia de estudos
historicos, socioldgicos, também sobre a masculinidade. Paralelamente, se ampliam
os estudos sobre as relacdes de género, especialmente sobre as mulheres, junto a
constituicdo de uma nova area de estudo sobre 0s homens, ndo mais entendidos como
sujeitos universais, em decorréncia de uma nova abordagem que, ao contrario de
focalizar os individuos e seus papéis sociais, volta sua atencéo para a estrutura social
(MATOS, 1997; HEILBORN e SORJ, 1999).

Essas novas abordagens renovam os olhares sobre o passado, abrindo campo
para analise de expressbes culturais, modos de vida, relagdes pessoais, redes
familiares, étnicas e de amizade entre mulheres e entre mulheres e homens, vinculos
afetivos, construcdo de lagos de solidariedade, modos e formas de perpetuagéo e de
comunicacdo e formas de resisténcias e lutas até entdo marginalizadas nos estudos
historicos. “Assim, ao se destacar que 0 social é
historicamente constituido, nele as experiéncias sociais feminina e masculina
diferenciadas emergem numa condi¢cdo propria em sociedades especificas”
(MATOS, 1997: 103).

Procura-se, com os estudos de género, evitar as oposi¢cdes binarias fixas e
naturalizadas, mostrando que o referencial cultural é sexualmente construido, atraves
de simbolos, jogos de significacdo, cruzamentos de conceitos normativos, relacdes de

parentesco, econémicas e politicas.
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Para se discutir as relacbes de género existem muitas possibilidades, na
medida em que existem “muitos feminismos” e “feministas” e assim travam-se
variadas discussdes sobre diferentes aspectos. No entanto, tomamos o estudo de Jane
Flax (1991) *°, Pés-Modernismo e Relacdes de Género na Teoria Feminista, na
medida em que ela problematiza como entender e reconstruir o eu, 0 género, 0
conhecimento, as relacdes sociais e a cultura, sem recorrer a modos de pensar e de
ser lineares, teologicos, hierarquicos, holisticos e binarios.

Para Flax (1991), o futuro desenvolvimento da teoria feminista depende da
posicdo da teorizagcdo feminista em contextos filosoficos mais amplos onde ela é, ao
mesmo tempo, parte e critica. Ou seja, € preciso indagar sobre “como pensamos
acerca das relagdes de género ou de quaisquer outras relagfes sociais e sobre como
0s outros modos de pensar podem nos ajudar ou atrapalhar no desenvolvimento de
nossos proprios discursos” (FLAX, 1991:220).

A autora coloca a Psicanélise ao lado do Feminismo e das Teorias Pos-
modernas, como um pensamento de transicdo, 0os pensamentos fragmentarios que
desconstréem a unidade e universalidade do sujeito moderno, gestado no
[luminismo. Flax (1991) observa o fato de que a cultura ocidental esteja se
transformando da mesma forma que ocorreu com a sociedade medieval para a
moderna.

Feminismo e Filosofia Pds-moderna séo aliados bem proximos em alguns
aspectos. Ambos perseguem a critica das estruturas profundas da sociedade e de
certas formas limitantes do pensamento. Ambos rejeitam o conceito de ‘esséncia’ — 0
amago natural e definidor das pessoas e das coisas'®. Tem sido de fundamental
importancia para ambas perspectivas mostrar que nada é constituido inteiramente
como “essencial”, ou seja, de uma forma ahistérica. Ao contrério, tudo é, de alguma
forma, culturalmente determinado. Feminismo e pds-modernismo realmente

compartilham uma problemaética similar, como Jane Flax sugere.

5 professora de Teoria Politica e psicanalista, Jane Flax é conhecida por sua contribuicdo a teoria
social contemporanea, em particular, pela construcdo de dialogos mais ricos e frutiferos entre trés
vertentes do pensamento social atual: a Psicanalise, a Filosofia P6s-Moderna e a Teoria Feminista.
Atualmente trabalha com o entrecruzamento de questdes de género e raca na cultura e na politica dos
Estados Unidos. Sua obra aborda varios niveis de analise social: desde a subjetividade e a organizagdo
dos afetos até a relagdo destes com o pensamento académico; das formas de poder que permeiam o
cotidiano, a reconstrucdo do nosso pensamento sobre as instituicdes politicas a luz das questdes de
género e raca (ADELMAN e GROSSI, 2002).

16 Vale ressaltar que, anteriormente ao que sugere Flax (1991), a Antropologia ja assumia essa posi¢do
‘desnaturalizadora’, na tentativa de desconstruir conceitos tidos como da ordem do natural. Portanto,
para a Antropologia, 0 mundo social é explicado por elementos constituidos cultural e historicamente.
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Flax (1991:223) reconhece, porém que ha problemas em seguir nessa Ultima
direcdo tedrica. Ela escreve: “A relacdo da teorizacdo feminista com o projeto pos-
moderno de desconstrucao é necessariamente ambivalente”. A autonomia da razdo,
verdade objetiva e progresso deveriam ser aplicados a homens e mulheres, e ndo ha
base objetiva para distinguir entre crencas falsas e verdadeiras (um principio do pos-
modernismo).

O género tanto como categoria analitica, como processo social, € relacional.
Ou seja, as relacbes de género sdo processos complexos e instaveis, constituidos por
e através de partes inter-relacionadas, interdependentes. Dessa forma dois tipos de
pessoas sao criados: homem e mulher, os quais sdo apresentados como categorias
excludentes.

Segundo Flax (1991), para entender o género como relagdo social, as tedricas
feministas precisam descontruir 0S significados dados a
biologia/sexo/género/natureza. Parte do problema em desconstruir esses conceitos, €
que as reflexdes sobre sexo/género situam-se em poucas areas onde a
“corporificacdo” pode ser discutida em discursos ocidentais, e conclui:

“As aparentes conexdes entre relagdes de género e aspectos tdo
importantes da existéncia humana, como nascimento, reprodugdo e
sexualidade tornam possivel tanto uma fusdo do natural e do social

quanto uma distincdo demasiadamente radical dos dois” (FLAX,
1991:241).

Género é um termo, ou um conceito, ou ainda uma categoria (assim como
elegemos neste estudo) que indica os fatos significantes das relagcdes vivenciadas
entre homens e mulheres, mulheres e mulheres, e homens e homens. Essas relagfes
sdo histdricas, constituidas pela propria sociedade em seu movimento, através das
forcas sociais que a ordenam e Ihe d&o direcéo.

Acreditando como Leena Alanem (2001:73), que se detém na idéia de que “o
conceito de género é um poderoso recurso a ser tomado por empréstimo dos Estudos
Feministas e utilizado para os Estudos das Criancas™, as questdes de género estdo
presentes entre as criancas. Ressalvo, entretanto, que a utilidade da nocéo de género
extrapola essa afirmativa. Porque género é essencialmente um conceito relacional,
assim a infancia também se apresenta.

Maria Luiza Heilborn (1997), procura dar visibilidade as condi¢cbes de vida

de criancas pobres suburbanas, demonstrando a maneira pela qual se unem as
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categorias classe social e género, na definicdo diferencial das trajetorias sociais para
meninos e meninas, de um bairro periférico carioca.

No referido trabalho, Heilborn (1997) articula o conceito de género, além da
preocupacao em torno das temporalidades, através da idéia da arbitrariedade cultural,
instaurada pelo valor que produz e organiza as ideias frente ao mundo para
determinado grupo social. Género é entendido como ““instrumento conceitual que
realiza a discriminacdo entre os niveis anatomo-fisiologico e o cultural implicados
na condicdo sexual” (HEIBORN, 1997: 297-298). Também pode indicar outra
direcdo, a da relatividade, para a compreenséo das relagdes que entrelagcam esses dois
niveis, representando uma significacdo social das diferencas entre 0s sexos.

Heilborn (1997) assume que as categorias de género indicam sempre uma
relacdo de carater assimétrico. O que se sustenta nessas relagdes € uma imposicao
simbdlica, proveniente de constrangimentos estruturais de ordenacdo cultural, na
qual a diferenca sexual € considerada como base para a classificacdo,
desconsiderando as propriedades abstratas que estabelecem os géneros.

A partir dessas referéncias busca-se compreender a especificidade da crianga
e suas significacbes. A vivéncia da infancia — além do convivio familiar, das relaces
de vizinhanca, na escola — através da socializacdo por meio das brincadeiras, permite
gue 0s pequenos se construam como ‘homens’ e ‘mulheres’. Assim género, aqui,
também ndo € absoluto, ele é relativizado num universo particular de dois bairros
populares da cidade de Vigosa. Isso pode trazer inUmeras possibilidades circunscritas
em locais onde meninos e meninas vivenciam suas trajetorias de vida e compdem um

universo maior, que € o social.

I. 3 - Classes Populares e Familia: da reciprocidade a hierarquia

A discussdo sobre classes populares nos indica uma reflexdo acumulada
desde a década de 80, que ndo se detém na caréncia material desses grupos como
foco de estudo, ou matriz explicativa para suas analises. Ao contrario, importantes
estudiosos como Eder Sader e Maria Célia Paoli (1986), Luis Fernando Dias Duarte
(1986), Alba Zaluar (1985), entre outros, tém privilegiado o universo cultural desses
grupos, procurando compreender os significados impressos em seu cotidiano

desvelando valores, e uma ldgica propria que presidiria suas agdes e opgdes.
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E necessario, portanto, compreender as classes populares a partir de sua
especificidade, circunscrevendo uma realidade sociocultural particular. Um passo
importante € examinar a categorizagdo conceitual destes segmentos e refletir sobre os
rebatimentos de tal representacdo na pessoa; ou seja, em sua autodenominagéo.
Menos do que uma realidade substancial, uma identidade de classe estrutura-se numa
delicada rede de relacBes que vai muito além das determinacdes materiais,
englobando dimensdes simbdlicas e incluindo outros recortes (como género, geracao,
etnia) que produzem uma realidade especifica, como pontua Patricia Gouveia
(2003:138), numa discussdo mais atual.

Apesar da grande importancia e visibilidade publica na contemporaneidade, o
conceito de classe social vem sofrendo questionamentos que colocam em discussdo o
paradigma teorico instituido e adquirido pelas Ciéncias Sociais.

Propondo-se a contextualizar a historicidade da categoria classes populares
na reflexdo sociologica nacional, Eder Sader e Maria Célia Paoli (1986) refletem
sobre o aparecimento de representantes dessas classes, trabalhadores, operarios,
subalternos, populares, habitantes de periferias, migrantes, mobilizados de sindicatos
e de movimentos sociais urbanos, como categoria e objeto de analise.

A evidéncia das classes populares se deu atraves do tema da modernizacéo
onde se testemunhava uma mudanca de uma sociedade pobre, atrasada e desigual
para uma sociedade industrializada, urbanizada e universal. Dai a idéia dos dois
Brasis, o atrasado e 0 moderno.

Desde a Primeira RepuUblica, ao tentar compreender a formacdo social do
Brasil, instaurou-se a idéia de certa heterogeneidade presente no conceito de “povo
brasileiro”, utilizando a expressdéo de alguns de nossos pensadores. Esta
heterogeneidade impediria qualquer constituicdo ordenada sobre a identidade dos
pobres, como povo unico e particular. Instaurou-se, portanto, uma imagem da classe
trabalhadora vista como um entrave para o desenvolvimento, levando-se em conta a
heterogeneidade de toda ordem (social, cultural, étnica, etc) que a caracterizava.
Considerada como massa inerte, os trabalhadores deveriam ser conduzidos pelo
Estado, para dessa forma alcancar a modernidade.

Nos anos 60, ndo hd grandes mudancas na maneira de se ver as classes
populares. O trabalhador ainda era um ser em transicdo. S6 ap6s 0 ano de 1968 —
como o fechamento do Estado a experiéncia social — surgiram novas reflexdes sobre

a dindmica de classes na sociedade brasileira. As pesquisas dessa época mostravam
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que uma sociedade diversa e plural, poderia gerar transformacdes historicas, abrindo
assim certa autonomia para a representacao de classes. Na década de 70 a exclusao
com que foi pensada a classe popular é revista, ndo sendo mais a imagem das classes
populares determinada pelo Estado. A partir desse momento h4 uma nova maneira
interpretativa da modernizagdo, do desenvolvimento brasileiro e da sociedade de
classes, que se consagra com a irrupcdo grevista de 78. Em meio a pluralidade de
novas interpretacGes, destacou-se o olhar sobre os trabalhadores e estes passaram a
ser vistos como ““‘sujeitos dotados de impulsédo propria” (SADER e PAOLI, 1986:
56).

Segundo Sader e Paoli (1986), a emergéncia de uma imagem diferenciada de
classe constitui-se como elemento de uma representacdo, ao longo do que foi
experimentado coletivamente sob o Estado repressor dos anos anteriores, fornecendo
outro campo de reconhecimento dos trabalhadores. Em lugar da busca da
homogeneidade, preserva-se agora a diversidade, vista em todo seu potencial
transformador.

Com essa nova representacdo de classes populares tem-se uma nocéo de
atores multiplos e totais. Agora, a avaliacdo do que as classes populares “sédo” ndo é
tdo significativa e se converte numa consideracdo daquilo que os grupos “estdo
enfrentando e estdo sendo”. A dimenséo politizavel da vida social é alargada.

H& uma mudancga do que é “social” e de quem se fala quando se refere a
“trabalhadores/movimentos coletivos populares”. O social ndo é mais estrutura, mas,
cotidiano. Os trabalhadores ndo sdo mais personificacbes dessa estrutura, nem
objetos de exploracdo do capital, nem produtos das instituicbes politicas e muito
menos uma realidade empirica que o cientista social classificaria, catalogaria e
registraria. Trabalhadores agora sdo sujeitos que elaboram e produzem
representacdes proprias de si mesmos, dependendo do movimento de vida coletiva na
qual constroem sua experiéncia (trabalhadores, favelados, ou mulheres ou operarios).
A “matéria-prima” irredutivel da experiéncia aparece aqui como organizando a

identidade e as regras simbélicas'’ que comandam a coletivizacAo.

7 Pierre Bourdieu (1974) afirma ndo ser possivel acreditar que as agdes simbolicas ndo tém
significado além delas mesmas. Elas expressam a posicdo social regidas pela mesma légica da
estrutura social, ou seja, a da distingdo. “Uma classe social nunca é definida somente por sua situagdo
e por sua posi¢do numa estrutura social, isto é, pelas relacdes que elas mantém objetivamente com as
outras classes sociais; ela deve também muitas de suas propriedades ao fato de que os individuos que
a compdem entram deliberadamente ou objetivamente em relag¢des simbdlicas que, expressando as
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Segundo Alba Zaluar (1985), a relativa exclusdo que os pobres lidam tanto no
campo educacional como no campo politico, acaba por fazé-los partilhar as
alternativas culturais, religiosas e politicas, onde a unidade encontra- se na presenca
de um mesmo grupo heterogéneo, no entanto limitado de praticas e projetos que
podem ser usufruidos de maneira alternada, sucessiva ou simultanea.

O compromisso com a sobrevivéncia, considerado o destino dos pobres, €
simbolico e cultural e ndo uma questdo “digestiva” e econémica. A caréncia material
ndo determina uma caréncia cultural ou “limite do sonho”, da imaginagdo ou da
criacdo, como afirma Zaluar (1985).

Luiz Fernando Dias Duarte (1986) analisa o estatuto da cultura das classes
trabalhadoras e sua relacdo com a cultura dominante. O autor usa o conceito de
cultura, como “sistema simbdlico”, sugerido por Eduardo Viveiros de Castro e
Gilberto Velho (1978), onde

“cultura é menos a manifestacdo empirica da atividade de um grupo que
0 conjunto de principios que subjazem a estas manifestacdes.
Inconsciente, mas social; estas regras ndo se encontram no aparelho
psiquico “natural” de cada individuo, mas definem um sistema que é

comum ao grupo” (VELHO & VIVEIROS DE CASTRO, 1978 apud
DUARTE, 1986: 119).

Pensar desse modo representa uma rendncia ao “substantivismo” da categoria
cultura, ndo definida aqui pelos seus termos como tragcos, comportamentos, normas,
atitudes, regras, papéis, obras, dentre outros, e sim pela maneira de se pronunciar o
sentido, da significagdo, que autoriza que os elementos existam enquanto tais,
fazendo parte de uma totalidade simbdlica.

Duarte (1986) admite que os postulados de “universalizagdo”, “totalizacdo” e
“coeréncia” da idéia de cultura, como sistema simbdlico, se mostram inadequados
para acompanhar a dindmica multifacetada de um mundo social extremamente
dividido em ordens de identidade e onde ainda ha uma reproducéo da diferenca e da
legitimidade. Em outras palavras, seria “um problema classico que s6 tem feito
revestir continuamente de novas roupagens” (DUARTE, 1986: 123).

Para um maior entendimento, o autor propfe que a idéia de cultura como
sistema simbdlico, seja compreendida de maneira flexivel para que a propria

referéncia a cada uma de suas eventuais fronteiras de atualizacdo ndo tenha

diferencas de situacdo e de posi¢do segundo uma ldgica sistematica, tendem a transmuta-las em
distingdes significantes” (BOURDIEU, 1974:63-4).
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equivaléncia a uma substantividade, e sim a um recorte fundado em propriedades de
situacdo. E ainda, que os diversos niveis em que o observador possa se ocupar sejam
vistos como cultura e, quando houver o englobamento de um recorte de um nivel por
outro nivel mais abrangente. Isso permite fazer uso da expressdo subcultura, sem
peso substancialista e redutor de que ainda se Vé.

O que Duarte (1986) chama de “referente socioldgico determinado”, que em
sua discussdo aparece como “classes trabalhadoras urbanas”, tem além desse nucleo
semantico, um parentesco com “classe operaria” e com “classes”, ou ainda “camadas
populares”. Termos que procuram assinalar 0s grupos sociais situados, por variados
critérios, em posicdo de subordinacdo ou inferioridade dentro das sociedades
modernas. Ao contrario de “classe operaria” — classe desprovida de meios de
producgéo que vende sua forca de trabalho ao capital (conceito marxista) e que tem
seu emprego para designar 0s grupos sociais efetivos onde se encontram ou se
constituem os operarios — a categoria “classes populares”, bastante difundida, sofre
de um “vicio oposto”, ao derivar seu sentido de um termo impreciso como o de
“povo” que, na compreensdo mais comum, abrange tudo o que for oposto a “elite”;
isto &, aos segmentos letrados e cultivados da classes superiores (Idem: 126).

A idéia de “grupo”, “coletividade” e *“comunidade”, é proeminente sobre
aquilo que chamamos de individualidade, nas classes populares (DUARTE, 1986;
HEILBORN, 1997; SARTI, 2005; GOUVEIA, 2006).

Outra discussdo importante encontra-se em Cynthia Sarti (2005)'%. Segundo
ela, a autodefinicdo dos pobres, ou seja, “a definicdo do lugar que ocupam no mundo
social”, se d4 numa concepcdo da ordem social como ordem moral®®. Aqui, afirma
gue muitas foram as categorias utilizadas para definir os pobres nas Ciéncias Sociais
brasileiras, assim como muito foi escrito e dito sobre eles, e que em diferentes
concepcdes das ciéncias sociais brasileiras, hd uma classificacdo por contrastes,
“fazendo dos pobres um *“outro”, onde muitas vezes diz mais de quem fala do que

de quem se fala, num mecanismo de tipo projetivo”.

8 A primeira edicdo do livro de Cynthia Sarti data de 1996, tendo sido publicado por Autores
Associados de Campinas, SP.

19 A moralidade assumida por Sarti (2005) é a considerada do ponto de vista antropoldgico, onde se
nega uma ‘esséncia’ boa ou ma a ordem moral que os pobres fazem do mundo social e procura
compreender qual é a interpretacdo que esses sujeitos fazem de sua experiéncia de vida, apregoada em
suas normas e valores. A autora mostra como a moralidade, onde séo baseadas as relages familiares,
ndo € limitada ao espaco da casa, ao contrrio, ultrapassa seus limites, conformando um sistema de
valores que incide sobre 0 modo como os pobres pensam o mundo social e se colocam frente a ele.
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O que se percebe € que a privacdo material ndo € o bastante para se definir o
que é ser pobre, conforme atestam as criticas sobre a perspectiva com apenas 0 Viés
econbémico. Ha ainda uma tendéncia que considera a pobreza como a caréncia de
direitos, relacionando, portanto, pobreza e cidadania. “Assim mudou-se o eixo de
definicdo da condicdo social dos pobres, mas manteve-se a falta como referéncia
[...]” (Idem: 37).

Para Sarti (2005), a pobreza € uma categoria relativa. Se tentarmos demarca-
la a partir de um Unico eixo de classificacdo, ou a um Unico registro, corremos o risco
de reduzir seu significado social e simbolico. Essa dimensdo social e simbodlica € que
define os pobres. Separando-se a caréncia material do critério exclusivo que a
delimita, pode-se defini-la por diferentes eixos. Um desses eixos seria a cultura, um
componente simbolico da agdo humana.

No esfor¢co por categorizacdo, 0 uso do termo “grupos populares”, nas
palavras de Patricia Gouveia (2003:144) °, possui uma propriedade assertiva, na
medida em que o popular esta imbricado de um sentido comum e trivial que acaba
por incorporar um nucleo de representacao socialmente compreendido, tanto por seus
representantes auténticos, quanto por aqueles com os quais se relacionam. A
visibilidade desses grupos nos remete a

““recortes menos demograficos e territoriais, que priorizam as formas de
expressao e organizacao de logicas culturais especificas, dentro de um
universo cultural mais amplo. Assim compreendemos ser no ambito de
determinadas redes de relagbes que se criam propriamente 0s
significados de classe” (GOUVEIA, 2003:144).

Gouveia (2003; 2004) enfatiza que a representacdo da pobreza ultrapassa as
dimensdes objetivas, aquém da limitacdo material e a situacdo de classes populares
ndo pode ser definida, exclusivamente, pela falta estrutural de acesso a bens
materiais e culturais. A autora se refere a uma dimens&o historica e dindmica de dada
configuragdo de classe, pontuando que sua construcdo e manifestacdo sé&o

contextuais.

2 Em seu trabalho de doutoramento, ‘Mulheres — comunitarias, personae — viajantes. Classe, género,
identidade e participacdo popular’, a autora discute experiéncias de organizacdo da vida cotidiana,
mobilizacdo social e envolvimento politico, de mulheres moradoras de “comunidades”, buscando
compreender a vivéncia feminina assinalada pela experiéncia existencial de classe, expressa na
valorizacdo e negociagdo da identidade de “ser-pobre”, no engajamento em redes politicas de base e
na realizacdo do ideal de “ser-comunitaria” (GOUVEIA, 2003: 2).
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Dessa forma, o termo ‘pobre’ também apresenta uma conotacdo muito
particular. Assume-se aqui a ‘pobreza’ como uma dimensdo social e simbdlica que
define o ‘ser pobre’ e que extrapola a caréncia material e o critério exclusivo que ela
impde (GOUVEIA, 2003: 161).

Maria Luiza Heilborn (1997) e Patricia Gouveia (2006) contribuem sobre
esse aspecto ao afirmarem que os grupos populares, ou classe trabalhadora urbana,
podem ser tomados como portadores de uma racionalidade propria. Esse universo se
configura por trés eixos fundamentais: familia, trabalho e localidade (DUARTE,
1986). O valor familia tem maior vigéncia, uma vez que ha a prevaléncia do grupo
sobre o individuo na composicdo da identidade social desses sujeitos. Como €
organizado pelas rela¢fes hierarquicas entre os sexos e idade, esse arranjo simbolico
da familia popular se distingue do modelo cultural individualizante, vigente nas
camadas médias. “Ter familia é a locugdo sintética que expressa 0 modo como se
situam socialmente os integrantes do universo popular. A expressdo condensa a
dimensao das responsabilidades que a familia engendra e o valor a estas atribuido™
(HEILBORN, 1997: 299).

A familia no universo dos “pobres” assume relevancia, uma vez que 0s
recursos de sobrevivéncia sdo privados, dada a precariedade de servicos publicos de
educacdo, saude, previdéncia, amparo a velhice e a infancia, que acabam por serem
substituidos pelas fungdes daqueles que comp&em o grupo doméstico. Assim sendo,
as relagOes intra-familiares sdo estabelecidas “num codigo de lealdade e de
obrigacdes mutuas e reciprocas”, que torna possivel e adapta seu modo de vida fora
do ndcleo familiar. A familia e o cddigo de reciprocidade nela envolvido tornam-se,
entdo, um valor para os pobres (GOUVEIA, 2006).

Para Sarti (2005), o elemento definidor da extensdo da familia entre os pobres
é a rede de obrigacdes estabelecida entre aqueles “com quem se pode contar”, ou
seja, aqueles que retribuem ao que se da, sendo assim, aqueles a quem se “devem
obrigagdes”. As fronteiras sociologicas do eixo moral que define a familia sdo
representadas a partir de um principio de obrigacdo moral, em que se firma a familia
compondo suas relacdes. ““Nao héa relacbes com parentes de sangue, se com eles ndo
for possivel dar, receber e retribuir” (SARTI, 2005: 86). A partir desse fundamento,
a familia se torna uma referéncia simbolica essencial, por onde 0s pobres manifestam
0 mundo social, norteando e dando significacdo as relagcdes dentro de casa e fora

dela.
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A reciprocidade, principio subjacente ao grupo, consiste na troca produzida
pela interqualificacdo de género, idade e papel social de seus membros. Sendo assim,
é a “obrigacdo” o elemento que d& forma aos elos e aos deveres de uns para com 0s
outros. A categoria “ajuda” revela a gratuidade pressuposta nas relagdes do grupo
familiar, que é admitida também pelo principio da reciprocidade. O grupo domestico
nas classes populares guarda uma dinamica onde as dadivas dos pais em relacdo aos
filhos, sdo retribuidas marcando um compromisso de ajuda para a subsisténcia do
grupo como um todo (HEILBORN, 1997: 312).

Sobre a organizacdo familiar nas classes populares, o dominio da casa
representa fisica e simbolicamente o grupo, é apontada como peculiar as culturas
brasileira e latina. A autoridade entre os conjuges, entre pais e filhos e entre irmaos
que determina uma divisdo sexual e moral do trabalho, marcada pelos antagonismos
de género.

Heilborn (1997) ressalta que o grupo domestico acaba por se ordenar em
torno da primazia do adulto, assim o0s eventos relacionados a infancia sao
dependentes da logica da complementaridade hierarquica do grupo familiar, que se
estabelece na assimetria de género e de faixa etéria. Das criancas, 0s pobres esperam
obediéncia, devido a forte hierarquia entre pais e filhos. A educacdo aqui é entendida
como o exercicio unilateral da autoridade.

Segundo Dauster, apud Sarti (2005), as criangas desde muito cedo, tém
atribuic6es dentro do grupo familiar, sendo seus jogos e brincadeiras alternados com
as freqlientes atribuices que lhes sdo determinadas, como ir a venda, dar recados
e/ou buscar auxilio.

As criangas investigadas, assim como suas familias estdo imbricadas por essa
l6gica da reciprocidade e hierarquia. Para além do universo da brincadeira e da
diversao, elas fazem parte de um grupo domestico e nele suas acdes sdo perpassadas
pelas acBes/obrigacdes/atribuicdes do grupo ao qual pertencem.

Explicitadas as categorias de andlise e suas intersegdes, seguem 0s

pressupostos metodoldgicos empreendidos na pesquisa.
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I. 4 - Procedimentos Metodoldgicos: entre desafios e possibilidades

Para a operacionalizacdo da pesquisa tomamos como grande area de estudo a
Antropologia, a Histéria Social e os Estudos Feministas. Sua problematica se
concentrou preferencialmente em trés categorias de andlise: género, o ato de
brincar/brincadeiras e infancia.

Relacionar o conceito de género a categoria infancia ndo € uma tarefa muito
facil?*, notadamente porque os mesmos possuem estatutos diferenciados. No entanto,
essa relacdo pode contribuir para a construcdo de novos instrumentos de analise para
as Ciéncias Sociais.

A utilizacdo do género como categoria analitica é relevante na observacao das
diferentes formas de brincadeiras de meninos e meninas, pois permite que se faca a
relacdo daquilo que as criancas constroem entre elas, reproduzindo ou transgredindo
as regras impostas pelo adulto, constituindo as culturas infantis. Como principio de
estruturacdo/classificacdo do mundo social, o género ajuda a compreender a
especificidade da dindmica social observada.

A brincadeira assume aqui o carater de manifestacdo cultural das criancgas e
representa um norte para meu olhar.

A emergéncia do objeto ‘infancia’ questiona os modelos de abordagem, nédo
sO no plano conceitual, mas também no metodologico e, tendo em vista a
singularidade do trabalho em investigar as questdes de género numa perspectiva das
criancas, neste estudo foram privilegiados os procedimentos de pesquisa qualitativa.

O desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa pode trazer respostas a
guestbes muito particulares. Nas Ciéncias Sociais, esta pesquisa, se preocupa com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificada, pois se ocupa com 0 universo
de “significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes™, o que equivale a
um universo profundo das “relac6es, processos e fenémenos” que ndo se reduzem a
operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1994: 22).

Entende-se que a pesquisa qualitativa se destina a investigar objetos que nao
podem ser conhecidos e aprofundados apenas através da experimentacdo e

quantificacdo. O fundamental, a saber, é que os objetos de estudo estdo impregnados

L Arlete de Costa (2004) e Daniela Finco (2004) apontam em seus trabalhos a dificuldade de
relacionar o conceito de género e o de infancia, mas acordam quando se referem ao género como
aspecto fundamental para se conhecer melhor meninos e meninas.
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de subjetividade, de ideologias e significados atribuidos pelos sujeitos,
diferentemente de pesquisas com abordagem quantitativa, fundadas na objetividade,
na demonstragdo numérica, estatistica, podendo ser transformada por técnicas de
mensuracao.

Segundo Maria Cecilia Minayo (1994), os dados quantitativos ndo se opdem
aos dados qualitativos. Ocorre o inverso, eles se complementam, uma vez que
interagem de forma dinamica, eliminando a possibilidade de qualquer dicotomia®.

Para Tereza Haguete (2000: 63) ““0s métodos qualitativos enfatizam as
especificidades de um fendmeno em termos de suas origens e de sua razéo de ser”.
Segundo a autora, através desta metodologia, é fornecida ao pesquisador uma maior
compreensdo de certos acontecimentos sociais apoiados no pressuposto da maior
relevancia do aspecto subjetivo da acdo social.

O estudo que deu origem a esta dissertacao, foi realizado nos bairros Amoras
e Laranjal, situados na periferia da cidade de Vicosa — MG. A definicdo por essas
localidades como campo empirico surgiu do interesse em investigar um grupo de
criangas de classes populares e de reflexdes sobre a importancia de se problematizar
como seria vivida a infancia em um ‘universo’ particular como a periferia de uma
cidade de porte medio do interior de Minas Gerais.

A escolha por Amoras e Laranjal se deu ainda pela minha propria insercao
junto ao NIEG (Nucleo Interdisciplinar de Estudos de Género), que acumula anos de
pesquisa nos referidos bairros. Neles séo desenvolvidas pelo NIEG? atividades junto
a equipe do PSF local, cujo programa favorece a relagdo entre universidade,

profissionais da saude e cultura popular.

22 Quando se exclui tal dicotomia e se elege a metodologia qualitativa, se restringe os riscos de uma
influéncia positivista nas ciéncias sociais, onde a prioridade sdo os termos do tipo matematicos na
compreensdo da realidade. A consequiéncia dessa utilizagdo, como aponta Minayo (1994), é a
adequacdo de uma linguagem de varidveis para explicar atributos e qualidades do objeto de estudo.
Nesta perspectiva, a analise social tomaria um carater objetivo na medida em que fosse praticada por
instrumental padronizado, pretensamente neutro. Se contrapondo aos positivistas, a Sociologia
Compreensiva, apresenta a subjetividade como a base do sentido da vida social e a sustenta como
“constitutiva do social e inerente a construcdo da objetividade nas ciéncias sociais” (MINAYO,
1994: 24).

% O NIEG, criado em 1996, vinculado & Universidade Federal de Vicosa/ MG, realiza programas,
tanto no campo do planejamento participativo, da pesquisa e consultoria técnica; bem como na area da
organizacdo e do desenvolvimento social, materializando-se em projetos que discutem género e suas
interfaces com cidadania, educacgdo, comunicacdo social e satide. O Nucleo retne profissionais e
estudantes de éareas distintas do conhecimento, professores, estudantes bolsistas, voluntérios e
estudantes de pds-graduacao.
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Minha incursao no referido nucleo de estudos, através de cursos e disciplinas
oferecidas, permitiu refletir sobre as questdes de género para além da academia,

podendo contribuir com a minha vivéncia diante dos ‘meus’ sujeitos de pesquisa.

O universo da pesquisa foi composto por grupos de criangas — meninos e
meninas — moradores desses bairros, com faixa etaria entre sete e treze anos.

A investigacdo se deu a partir de uma perspectiva etnografica e, através de
um ““exercicio de relativizacdo (GOUVEIA e LOPES, 2004), a pesquisa recorreu a
observacdo direta tanto dos grupos de criangas que brincavam nas ruas do bairro e
em alguns lugares especificos como praca e campinho®’. N&o se pretendia, no
entanto, que a pesquisa se norteasse pela observacdo como uma acdo de
‘testemunhar’ apenas. A escolha por essa técnica se deu pela necessidade de se ter
condicdo de compreender os habitos, atitudes, interesses, relacfes pessoais e
caracteristica da vida diaria dos sujeitos observados.

Outra possibilidade metodologica a que recorremos foi a proposta por Méarcia
Gobbi (2002) %, quando considera o desenho infantil, conjugado & oralidade, como
instrumento a ser utilizado quando se quer conhecer mais e melhor a infancia das
criangas pequenas.

O desenho e a oralidade, nas palavras da autora, podem ser percebidos como
reveladores de olhares e concepcdes das criancas sobre seu contexto social, historico
e cultural, pensados, vividos e desejados. Portanto, sdo “formas privilegiadas de
expressao da crianca” (GOBBI, 2002: 73). Essas expressdes quando aproximadas,
podem se converter em documentos® histéricos aos quais se pode investigar ao
necessitar saber mais sobre o0 mundo vivido, imaginado, construido, huma postura
qgue contemple a necessidade de conhecer parte da Historia e de suas historias
segundo os olhares das proprias criangas.

Segundo Gobbi (2002), os estudos dos desenhos nos dias de hoje adquiriram

certa amplitude, porém ainda ndo h& o dialogo entre diferentes areas do

24 Esses locais serdo apresentados e caracterizados no préximo capitulo.

% Em sua dissertacdo de mestrado intitulado “Lapis vermelho é de mulherzinha: desenho infantil,
relacBes de género e educacgdo infantil” a autora estudou o desenho seguido do que era dito sobre o
que era produzido, onde o propdsito era entender como as criangas percebiam as relacdes de género
nas quais se encontravam envolvidas.

% O fato de os desenhos serem considerados como documentos, decorre do “peso” que possuem ao
serem informantes sobre determinada época histérica e sobre a infancia existente nesse contexto.
Assim como certiddes de 6bito, de casamento, registros de compra e venda e até historias em
quadrinho, obras de arte gréafica e pictérica, os desenhos infantis sdo incluidos por Marcia Gobbi
(2002), pois como fontes documentais utilizadas por alguns historiadores, os desenhos também devem
ser guardados, conhecidos e respeitados.
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conhecimento, que possibilitaria um maior nimero de interlocutores na ampliacao
das analises das informaces trazidas nessas producfes. Sendo assim, considerou-se
interessante ter essa possibilidade de analise neste estudo, uma vez que 0
conhecimento sobre as criangas de um modo geral ndo € muito extenso. E, através do
desenho, a crianca expressa emogdes, medos, etc.

Aqui, ressaltamos a importancia dessa dinamica utilizando desenhos pela
riqueza de elementos surgidos a partir da descricdo das criancas sobre eles. Esses
desenhos serviram como suporte e como ponto de partida para que as criangas se
expressassem também através de narrativas.

Os temas para a confeccdo dos desenhos, geralmente sobre brincadeiras e/ou
0 ato de brincar (Ver em anexo), eram propostos por nos, através de uma conversa
inicial com as criangas. Posteriormente, as criangas eram convidadas a desenhar, ali
mesmo onde nos reuniamos, na praca ou sentados nas calcadas. Os desenhos tém
sua importancia na pesquisa como parte das cenas etnograficas. A partir deles
podiamos ampliar nossa observacao.

A caracteristica do observador é a sua participac¢do na vida cotidiana do grupo
ou organizacao que estuda. O pesquisador observa seus sujeitos de estudo, a fim de
notar as situacdes, descobrindo assim suas interpretacbes acerca dos eventos
observados (BECKER, 1999).

Como aponta Maria Tereza Esteban (2003, p. 204) ““nos atos cotidianos se
traduzem elementos significativos para a interrogacao e investigacdo™. Dessa forma,
através do registro etnografico, a intencdo da pesquisa foi se aventurar numa
tentativa que a Antropologia nos direciona, sugerindo uma ‘transformacédo’ que vai
do conhecido ao desconhecido, do familiar ao estranho (DA MATTA, 1982).

Valemos-nos também do desenho infantil ao utilizar a dindmica do “Mapa”,
que € “uma técnica que permite a visualizagdo espacial de um lugar, seja ele uma
comunidade, um municipio ou qualquer outro recorte de interesse” , como explica
Andréia Faria (2000:47), em sua dissertacdo de mestrado®’. Trata-se de um desenho
grafico do espago que estd sendo estudado. Nesse desenho, representam-se 0s
elementos que existem naquele lugar (pode ser uma escola, um rio, diferentes

plantios, formacdes rochosas, etc). O “Mapa” faz parte do DRP — Diagnoéstico Rural

27 0 uso do Diagnéstico Rural Participativo em processos de desenvolvimento local: um estudo de
caso (FARIA, 2000).
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Participativo — um conjunto maior de técnicas que pode variar de situacdo para
situacao.

O desenvolvimento de métodos de DRP teve inicio na década de 80 e sua
abordagem tem como berco as Ciéncias Agrarias. O uso desse método foi estimulado
pela necessidade de profissionais de pesquisa e extensdo, para uma melhor
compreenséo sobre a realidade vivida pela populagéo rural®.

O uso do DRP possui contribuicdes das Ciéncias Sociais, principalmente da
Antropologia e, ainda, da pesquisa-a¢do participativa, que é um tipo de pesquisa que
surge da critica a pesquisa convencional. Nesta Ultima, sujeitos sdo concebidos como
apenas objetos de estudo.

A utilizacdo dessa técnica® no trabalho de pesquisa foi muito produtiva e
ainda que a pesquisa ndo faga parte de uma realidade ‘rural’, ‘agréria’, tentamos
minimamente adaptéa-la para a realidade estudada. Vale ressaltar que o DRP e as
dindmicas que o compdem devem ser estudadas e aplicadas de forma coerente e com
a finalidade de estimular a participacdo dos sujeitos investigados.

O registro das falas das criancas sobre os desenhos se deu por meio de
gravador®, e dos dados em anotacdo em diario de campo, que é utilizado como
“testemunho” para a descric¢do das cenas etnograficas ao longo da dissertacao.

Utilizo citagbes de meu dirio de campo, porque ainda que “a volta ao mundo
real” para o pesquisador seja necessaria, a memoria ‘registra’ e ‘constroi’
significados, colaborando na descricdo e na mediacgao entre o empirico e sua analise.

Além das técnicas e perspectiva metodologica utilizadas, que assumem
relevancia nesta pesquisa, me refiro com a mesma importancia a experiéncia de

‘estar em campo’. Experiéncia essa que certamente contribui para a minha

% O DRP parte da idéia de empoderamento da populacdo, de maneira que possa modificar suas
condigdes de vida e seu proposito € permitir que a populacdo local desenvolva sua propria analise
acerca da realidade e que este processo seja acompanhado de um planejamento e de uma acdo do
coletivo. Chambers apud Andréia Faria (2000: 24) define 0 DRP como uma “familia de enfoques e
métodos dirigidos a habilitar a populacdo rural e compartilhar, aumentar e analisar seu
conhecimento sobre sua vida e condigdes, para planejar e agir”.

2 Ao utilizarmos o “mapa”, primeiramente — quando possivel — faziamos uma caminhada com as
criangas onde elas indicavam os lugares por onde brincavam e posteriormente partiamos para a
confeccdo do desenho. Vale ressaltar que os ‘mapas’ eram desenhos construidos coletivamente e as
narrativas sobre ele foram riquissimas para entendermos os locais, as brincadeiras e,
conseqientemente, um pouco mais sobre ‘nossos informantes’.

%0 A possibilidade do uso do gravador surgiu de indagacBes acerca da problematica de uma “vis&o
adultocéntrica” (GUIZZO, 2005), na qual pouco se ouve e pouco se questiona sobre as opinides das
criancas. Na presente proposta de estudo nao é objetivo investigar as opinides/criticas, propriamente
ditas das criangas e sim, quando possivel, recolher as vozes dos sujeitos com o0s quais 0 estudo se
envolvera.
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concepcao/construgédo/constituicao de pesquisadora e que apos diferentes impressoes,
frustracGes, alegrias e alcance dos objetivos, deixaram marcas e me instigaram a
conhecer e estudar ainda mais o ‘outro’.

Minha permanéncia nos referidos bairros se deu no periodo de maio a
dezembro de 2006. A entrada a campo, talvez ndo tenha sido a mais adequada, mas
foi a alternativa que recorremos, uma vez que andar pelas ruas dos bairros com o
objetivo de encontrar criangcas — que jamais tinham me visto — ndo surtia muito
efeito. Assim, recorri a algumas informantes que muito me auxiliaram no processo
de conhecimento/exploracdo/aproximacéo desses locais. Dentre elas estdo as Agentes
Comunitarias do PSF** e a coordenadora da Pastoral da Crianca. Através dessas
primeiras informantes, consegui me aproximar de alguns grupos de criancas e assim,
minhas visitas aos bairros foram se tornando mais freqlentes.

Como tinha a intencdo de apenas me ‘aproximar’ do campo empirico, apenas
acompanhava as visitas domiciliares e, quando havia criangas nas casas, meu olhar se
tornava mais atento, tentando identificar algumas particularidades da infancia
naquele local. O meu principal interesse no primeiro més de ‘aproximacdo’ e
observacdo foi tentar identificar nos bairros ‘onde’ estavam as criangas. Nas visitas
foi possivel perceber que muitas delas quando nédo estdo na escola, utilizam como
espaco de sociabilidade a rua, ainda que algumas brinquem em casa com parentes
(primos, irmé&os) ou sozinhas.

A medida que me fazia uma figura minimamente conhecida nos bairros,
passei a visita-los com maior freqiiéncia. Assim tentava observar a ‘dindmica’ desses
locais, em diferentes horarios e dias da semana.

A aproximacdo com as criancas ndo tardou a acontecer. Fui a escola
conversar com algumas delas e tentava participar de alguns eventos como festas de
bairro, atividades de recreacdo realizadas pela Prefeitura da cidade, atividades da
Pastoral da Crianca, enfim, onde poderia encontrar criancas, 14 estivamos®. A
intencdo era observa-las quando estivessem em grupo e aos poucos esses momentos

foram acontecendo.

3! Programa Saude da Familia. O atendimento desse programa, além de ser no posto de satde do
bairro, também se da através de visitas domiciliares e acompanhando essas visitas eu me aproximava
de algumas familias do bairro e, consequentemente, conhecia as criangas. Vale ressaltar que no PSF
sdo desenvolvidas atividades pelo NIEG, o que facilitou a aproximagao com as Agentes de Saude.

%2 Durante o trabalho etnogréfico pude contar com a colaborago da estudante do curso de Pedagogia
da UFV, Sabrina Pierre Almeida Guimardes, durante as observacfes e aplicacdo das dindmicas
utilizadas na investigac&o.
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As ruas e as pracas, espacos aparentemente abertos e publicos, nem sempre se
caracterizavam como facilitadores para a observacdo®, uma vez que as criancas,
enquanto juntas, reunidas, séo velozes nas agdes, nas falas, nos gestos, em seus
cddigos. Por algumas vezes, observé-las correndo, movimentando seus pequenos
corpos e agindo numa ldgica propria, se tornava um desafio, na medida em que
procurdvamos compreender o que estavam simbolizando naquela interacdo. Em
certa medida, foi necessaria uma maior aproximacdo, além da necessidade de
‘ganhar’ a confianca daquelas criangas para que eu pudesse observa-las/conhecé-
las/indagar sobre seus jogos, suas brincadeiras, tomando o devido cuidado para ndo
ser por demais invasiva. Tentava ocupar uma posicdo ‘neutra’, por mais que
soubesse a dificuldade de se manter a neutralidade em situacGes como essa.

Para Carlos Eduardo Ferrago (2001), queiramos ou ndo, fazemos parte do
cotidiano pesquisado e por mais alheios e neutros que desejamos ser, sempre
acabamos por altera-lo. Estando envolvidos plenamente em nosso contexto de
investigacdo, a tradicional, dominante e cartesiana forma de estuda-lo, a partir do
olhar, foi ampliada incluindo sentimentos, atitudes e sentidos outros como
compartilhar, enredar, ajudar, ouvir, tocar, etc.

Outro ponto a se destacar durante a situacdo de ‘estar em campo’ € a relagéo
que acabamos por estabelecer com 0s espagos e 0S outros atores que ndo 0s
investigados.

Apesar da anuéncia dos responsaveis pelas criangcas que participaram da
pesquisa, era inevitavel que curiosos ficassem a porta de suas casas nos observando
enguanto conversdvamos ou brincavamos. Acredito que minha presenca naqueles
espacos possa ter despertado nesses moradores certa curiosidade ao me verem juntos
das criancas, observando-as e fazendo anotacGes. Eu, de certa forma, também me
sentia observada por eles, me considerava uma ‘estranha’ e sentia um incémodo por
isso. Com o passar dos meses, para 0 meu alivio, me tornei mais préxima destes
“outros” e o incomodo deu lugar a simpatia e a cada nova visita me sentia

relativamente a vontade naqueles espacos.

%3 Um obstaculo para as observacées também se dava em dias chuvosos ou com temperaturas baixas,
pois dificilmente encontrdvamos criangas nas ruas.
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Tanto perante as criangcas como para os adultos daqueles bairros, a figura do
pesquisador, do estudante era enaltecida e tratada com muito respeito®. A
aproximagéo se deu de maneira tdo ‘sublime’ que, a partir de certo momento, me
sentia e assim era tratada, como uma pessoa muito préxima a eles. Ja& conseguia
entender a logica das brincadeiras e dos jogos. Fazia-me presente junto aos grupos
sem sentir que os estava importunando. As criangas estavam muito mais préximas,
me elogiavam, me abracavam, me beijavam e solicitavam minha presenca. Essa
maior aproximacdo me possibilitou observar de forma mais refinada e compreender
com maior clareza os simbolismos e as relagdes entre as criancgas e ainda entender
suas falas, seus gestos, suas escolhas e suas desaprovacoes.

Nesse processo que parecia ndo ter fim — e, em certa medida, eu gostaria que
nédo tivesse — foram muitas as experiéncias que pude vivenciar observando aqueles
meninos e meninas. Atraves de suas brincadeiras me ensinaram como constroem
seus géneros e a cultura infantil.

Enfim, a seguir apresento e caracterizo 0 campo empirico, assim como das

criangas e dos momentos em que se socializavam durante as brincadeiras.

3 Remeto a Alba Zaluar (1985: 16), quando ela se refere a um diagnostico de deferéncia pelo
superior. ““Eles sentem um enorme respeito pelos que estudaram e conhecem os livros™.
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CAPITULO Il

BRINCADEIRA TEM HORA: SUJEITOS, ESPACOS E RELACOES

A pesquisa requer uma exploracdo do campo que define os caminhos
percorridos para a reflexdo, precisando ser executada de maneira cuidadosa. Ao
iniciar o trabalho de campo, conforme enfatiza Roberto Da Matta (1982), o
pesquisador passa por um ritual de passagem de “morte, liminaridade e ressurreigéo
social num novo papel”. 1sso porque se retira do seu ‘universo’ e realiza uma viagem
para além dos seus limites, e, posteriormente, retorna a sua realidade, “com uma
nova perspectiva”, com uma infinidade de questdes a serem repensadas.

‘Estar em campo’ é uma experiéncia que pode partir do incdmodo, passar
pelo fascinio/surpresa/frustracdo, podendo chegar ao desejo de ndo se afastar dele. A
partir da saida de campo, encontram-se infinitas possibilidades e diversas intersecdes
em torno do material etnografico produzido. Isto porque, conforme Patricia Gouveia
e Maria de Fatima Lopes (2004), o campo, para além de um espago fisico-territorial,
compde “um produto culturalmente original, fruto da troca entre partes
diferenciadas que singulariza uma sintese”. O campo torna-se um corpo de
significados, construido via processo de interacao.

Neste capitulo realiza-se uma descrigdo reflexiva do campo empirico, assim
como das situacbes em que as criancas (0S sujeitos de pesquisa) estavam em
interacdo no espaco da rua. Busca-se, além de descrevé-los, problematizar alguns
elementos que emergiram das observacdes das brincadeiras e que, de certa forma,

revelam tragos particulares do universo cultural investigado.

Il. 1 - Os Bairros de Amoras e Laranjal: a periferia da cidade de Vicosa

Os sujeitos desta pesquisa sdo criangas moradoras de dois bairros da periferia
da cidade de Vicosa: Amoras e Laranjal. Antes da caracterizacdo dos referidos
espacos, considera-se importante localizar esse municipio.

Ao falarmos hoje sobre a cidade de Vigosa, num primeiro momento, a
tomamos como uma cidade universitaria, devido a presenca de um dos maiores

centros universitarios do Brasil, e de uma populagéo flutuante de aproximadamente
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doze mil estudantes. Mas, como em muitas cidades, em Vigosa existem
desigualdades na distribuicdo de renda e diferencas de classes sociais, que se revelam
na ocupacao espacial do municipio.

Vicosa é uma cidade localizada na Zona da Mata mineira, com area territorial
de 299 Km?. Segundo dados do IBGE - censo de 2000, 0 municipio possui 64.854
habitantes.

Ao analisar a formacdo do espaco construido da cidade de Vigosa, Geraldo
Browne Ribeiro Filho (1997), aponta que, desde a década de 50, sua populacdo
urbana vem crescendo em mais de 80%. Para o autor, nos anos 90, a cidade se
caracteriza pela exacerbacédo dos tracos de desigualdades sociais e espaciais. Estes,
nas décadas anteriores se mostravam evidentes, mas ndo com tanta intensidade.

Em 1950, o municipio de Vigosa era predominantemente rural. Nas décadas
de 60 e 70, como em outras cidades brasileiras, houve uma tendéncia a urbanizagéo e
desenvolvimento.

De 1922 a 1926, foi construida a escola Superior de Agricultura e Veterinaria
— atual Universidade Federal de Vigosa — e, tendo em vista sua importancia para a
formagdo desse espaco, Vigosa adquiriu novos caminhos com sua instalagdo e a
partir deste momento apresenta- se com uma nova dindmica, diferenciando-a das
outras cidades da regido, ndo s6 em relacdo as questdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas. Assim, entendemos Vigosa, a partir desse momento, como uma “cidade
universitaria” (RIBEIRO FILHO, 1997).

Vigosa possui caracteristicas de toda a cidade que estd em constante
desenvolvimento: a assimetria estrutural e a crescente presenca de bairros de
periferia.

Segundo dados do CENSUS®, os bairros Amoras e Laranjal, sdo regides
onde a populagdo ndo possui instrucdo formal, com um percentual de 79% com
ensino inferior ao primeiro grau completo. Os bairros também comp&em a segunda®®
regido do municipio com menor renda familiar, com o maior nimero de pessoas por

familia e menor renda per capita, perfazendo um total de 27,10% das familias da

% O CENSUS (Centro de Promogdo do Desenvolvimento Sustentavel) é uma organizacdo da
sociedade civil de interesse publico, que se dedica a estudos, formagdo e acessoria nas areas social,
urbanistica, ambiental e de gestdo publica, na cidade de Vigosa.

% A regi&o que despontou como a de menor renda familiar e per capita foi a de Nova Vigosa. 1sso
ocorre nas regides com os maiores indices de analfabetismo e escolaridade.
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cidade de Vicosa em situacdo de pobreza extrema, ou seja, com renda abaixo de
R$100,00 (cem reais).

Junto a esses dados que nos indicam a realidade socio-econémica local,
destacam-se também as histdrias desses lugares, de como os bairros se constituiram e
de como estéo nos dias de hoje.

O bairro Amoras tem sua instituicdo marcada pela atuacdo do ex-prefeito
Anténio Chequer que, no ano de 1973, comprou um terreno, transformando-o em
loteamento. A venda deste terreno se deu por sua desvalorizagdo, em decorréncia da
mudanga do trecho da rodovia BR 120 (MG), para outro ponto da cidade, dando
melhor acesso aos municipios vizinhos. Por estar desvalorizado, o terreno foi
dividido em lotes e vendido por Chequer a baixo custo, a pessoas gque vinham de
outros municipios mineiros e até de outros estados. Segundo relatos dos moradores
mais antigos, os lotes eram vendidos, por um pre¢o muito baixo e dessa forma, foram
surgindo os primeiros residentes e a comunidade®” foi se constituindo.

O nome Amoras deriva da expressao “Alto das Amoras”, denominacao que se
deu ao povoado devido as amoreiras que existiam em abundancia naquele terreno.
Porém, o nome de registro do bairro na prefeitura da cidade é de Arduino Bolivar,
sugerido pelo ex-prefeito em homenagem a um professor da Universidade Federal de
Vicosa.

Como na maioria dos bairros periféricos que se inicia, o Alto das Amoras
enfrentou dificuldades para alcancar o aspecto/condi¢do de bairro. Nas palavras do
atual presidente da Associacdo de Moradores do Amoras, quando da sua fundacao,
““0 bairro ndo tinha nada! [...] ndo tinha esgoto, ndo tinha agua tratada, ndo tinha
calcamento nas ruas, nao tinha iluminacéo e era tudo precario. A agua era buscada
num bairro vizinho, o Vauagu, onde tinha uma mina”.

Com o passar dos anos, foram chegando, como os préprios moradores dizem,
alguns avancos, como luz elétrica e calcamento. Por volta do ano de 1985, o bairro ja
estava pavimentado, com casas e tomando as formas que hoje causam certa
admiracédo; principalmente em sua parte central, onde se percebe ruas e calcadas
limpas, a praca arborizada e pela aparéncia das casas, quase todas construidas em

alvenaria, rebocadas e pintadas. O bairro possui um posto de saude, uma escola e

37 Aqui utilizo o termo comunidade explicitando a fala de um morador do bairro Amoras ao me contar
a historia de instituicdo do mesmo. Por ser considerado um termo classico a reflexdo sociologica,
caracteriza-se por sua diversidade de sentidos e usos politicos, ideol6gicos e culturais.
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uma creche municipais, uma igreja catolica e trés igrejas protestantes. Também ha o
servico de transporte coletivo, com énibus que circula a cada meia hora.

A maioria dos moradores tem seu trabalho no centro da cidade. Muitos séo
funcionarios da Universidade ou de pequenas empresas e alguns sdo ‘absorvidos’
pelo mercado informal.

Percorrer as ruas do bairro Amoras, durante os meses de observacao foi muito
interessante, na medida em que foi possivel, além de me aproximar das criancas,
perceber a maneira como o bairro se ‘movimenta’. Os moradores tém uma relagéo
muito proxima entre si, se conhecem e se relacionam, entre a maioria dos que ali
moram, como uma ‘grande familia’.

Nos fins de tarde é comum que as pessoas fiquem a porta de suas casas
conversando, acompanhando as criangas que brincam na rua e na praca.

Nos fins de semana, 0 movimento do bairro é bem maior, tanto de adultos,
como de criancgas. Os bares, localizados junto a praca estdo sempre abertos, cheios e
com freguesia assidua. Alguns carros sdo estacionados em volta da praca e ouve-se
muita muasica, como o funk e forrd, onde as pessoas cantam e dancam. Esses fatos
séo indicativos do “lugar social” ocupados por essas pessoas.

O bairro Laranjal foi fundado nas mesmas circunstancias em que o Amoras.
Era um terreno de pasto, com muitas laranjeiras - dai o nome Laranjal - que foi
comprado, dividido em lotes e revendido no inicio da década de 70, pelo entdo
prefeito Antdnio Chequer. A atual presidente da Associagdo de Moradores do bairro
e uma das mais antigas moradoras, veio do municipio de Pedra do Anta ha

aproximadamente 32 anos atras e nos contou que, nessa época, o Laranjal

“[...] ndo tinha rua, néo tinha luz, ndo tinha nada... Aqui s6 tinha mato e
uns pés de laranja sitiado; mais era mato. Antes de virar loteamento era
um terreno, tipo uma chéacara, né? A minha casa foi a primeira [da rua].
Quando n6és mudamos ja era loteamento, ndo tinha muito morador.
Depois ja tinha lote vendido, as pessoas comegcaram a construir”. E com
0 passar dos anos “o bairro foi crescendo, [os moradores] foram
construindo, as pessoas vieram pra ca. Veio a luz, agua, o esgoto,
porque todo mundo tinha cisterna [...] Telefone também ndo tinha,
depois veio. Ai virou bairro”.

Atualmente o bairro possui uma creche em regime de ‘associacio’*®, um

posto de saude, que foi desmembrado do posto de Amoras. Possui uma pequena

% Essa creche foi fundada pela Associacio de Moradores em “parceria’ com a Prefeitura. Foi alugada
uma casa e 0s responsaveis pelas criangas pagam uma taxa mensal de R$15,00. Ha na escola uma
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praca — Praca dos Inconfidentes — bastante danificada e abandonada, sem arvores,
sem bancos e com lixo exposto.

Existe ainda no bairro, um terreno baldio, denominado pelos moradores,
especialmente pelas criangas, de campinho. Este espaco, nada tem de campo de
futebol; é um terreno aberto, sem cercas, com o solo irregular. Nele, as criancas,
principalmente os meninos do Laranjal, se reinem para as partidas de futebol, para
soltarem pipa e brincarem de bolinhas de gude™®.

N&o tendo a mesma extensdo que o bairro Amoras, o Laranjal possui outras
caracteristicas bem diferenciadas. As ruas, como observamos e como nos relatou a
presidente da Associacdo de Moradores, ainda ndo sao todas pavimentadas e ndo séo
totalmente limpas. A praca tem um aspecto de relativo abandono e o énibus, apesar
de passar de hora em hora, para de circular as 17 horas durante a semana e, nos fins
de semana, néo circula.

Essas particularidades nos fazem indagar os motivos pelos quais dois bairros
tdo préximos, fundados na mesma época, possuem caracteristicas relativamente
diferentes. O que tem um bairro de relevante para ter certo ‘desenvolvimento’,
enquanto o outro tdo proximo é tao ‘carente’ de infra-estrutura?

Conversando com alguns moradores do Laranjal, percebemos que, embora o
bairro ainda possua certa caréncia tanto no seu aspecto/espaco fisico como a nédo
presenca de instituicbes de ensino, como escola e/ou creches publicas, existe um
sentimento de evolugdo e de desenvolvimento do bairro (ainda que lento), uma vez
que em épocas passadas fora ainda bem mais atrasado*’, como no relatou uma

moradora de 83 nos, residente no Laranjal ha quarenta anos:

“Quando eu mudei pra aqui tinha pouquinha casa. Moro aqui ja ta
beirando os quarenta anos. 1sso aqui era muito atrasadinho. Tinha aqui
umas trés, quatro casas. Quando eu vim, ja tinha loteamento. Isso aqui
era muito atrasado. N&o tinha calgamento [...] Quando chovia entrava
agua nas casas. Era muito atrasadinho mesmo [...] Aos poucos foram
comprando lote, foram chegando mais gente. Nem luz néo tinha e até
que chegou nesse ponto que ta ai [...]. N&o tinha praca, era so pedra e

professora ‘cedida’ pela prefeitura e outros funcionarios, como cozinheira e auxiliar ‘contratados’ da
prépria creche. Sdo atendidas um total de 15 criancas.

¥ O campinho para 0s meninos do bairro Laranjal pode ter o mesmo significado que o grund, para os
meninos da Rua Paulo, no romance de Ferenc Molnar (1971). A histéria se passa em Budapeste,
Hungria, no final do século XIX. Os meninos, personagens do romance, estudam, brincam, se
desentendem e sempre se retinem no grund, um terreno baldio, localizado entre edificios, que é para
esses meninos a “sua planicie, a sua estepe, o seu reino; é o infinito, é a liberdade” (MOLNAR, 1971:
15).

0 Atrasado nos termos da informante se refere & caréncia de infra-estrutura do bairro, porém traz a
idéia de que este atraso, esta falta, teria sido bem maior no passado.

41



nem Onibus. Pra ir na cidade tinha que ir a pé... A gente acha dificil,
mas se a gente nao acostumar, como é que faz, né minha filha?”

O bairro Laranjal guarda ainda alguns elementos que, no decorrer das
observacdes, tornaram-se inquietantes. Um deles é o fato de a “‘praga’ de que o bairro
dispde represente um espaco um tanto estigmatizado por alguns moradores.

A Praga dos Inconfidentes fica localizada ao final da Rua Petrolina e a
medida em que se segue em direcdo ao fim da rua, percebe-se que as casas, no
aspecto fisico, vao se diferenciando umas das outras. As casas do inicio da rua séo de
alvenaria, algumas com dois andares, a maioria, rebocada e pintada. Porém, as
demais casas, principalmente aquelas que estdo no entorno da praca, tém seu aspecto
bastante variado: algumas tém marcas de fumaca, pois possuem fogdo a lenha, nem
todas possuem reboco e pintura e algumas se apresentam com sinais de elevado
desgaste. A praca é disposta em forma triangular, sem bancos e semi-gramada. Os
carros e Onibus fazem o contorno, onde as criangas brincam livremente. A grande
maioria das criancas é descendente das primeiras familias que se instalaram ao redor
da praca e que compuseram outros nucleos familiares, ou seja, quase todos que ali
moram, tém algum tipo de relacdo de parentesco.

Os outros moradores da rua, no entanto, véem e tratam o local da pracga - e
consequentemente aqueles que ali moram - com hostilidade e discriminagdo. Os ndo
moradores do fim da rua, ao falarem dos arredores da praca, dizem que o local €
perigoso, que “ali sai tiro”, que algumas pessoas “dali consomem drogas” e que
eles, os da parte ‘de cima’ da rua, “ndo se misturam”. As criancas também, ao se
referirem, aquelas que moram préximas a praca, dizem que sdo “brigonas™ e que s
saem de l& para brigar, apesar de terem sido observadas, em alguns momentos,
brincando juntas. Em uma conversa com uma das agentes comunitarias do Programa
Salde da Familia do bairro, também foi observada certa antipatia, ao se referir as
mées dos meninos (criangas), dizendo que sdo enjoados e recomendando que a
pesquisadora tomasse cuidado ao procurar pelas criancas do lugar.

Outra questao observada seria uma oposicao, instituida por alguns moradores,
que acabam por ‘dar nomes’, e ‘por criar marcas’ naqueles que acreditam nao
compartilhar os mesmos valores, 0s mesmos espacgos, a mesma conduta. Afinal, por
que, a praca e seus moradores possuem essas ‘marcas’? Por que moradores de um
mesmo bairro, de uma mesma rua acabam tomando para si as posi¢des de “nos” e

“eles”? (ELIAS, 2000). Essa oposicdo nos versus eles é estruturante das relagdes
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sociais. O que se procura compreender € a especificidade deste lugar e de como nele
este principio se organiza.

Em campo, esse ‘distanciamento’ se apresentava como um elemento que
chamaria atencdo, até mesmo, para que nds, enquanto pesquisadores, pudéssemos ter
0 cuidado de ndo tomar esse “‘estigma’ para nossa pesquisa e nosso olhar.

A partir dessas questdes que saltavam aos nossos olhos, é possivel fazer uma
conexdo com o trabalho de Norbert Elias (2000), em Os estabelecidos e 0s outsiders,
onde discute a relagdo entre dois grupos moradores de uma pequena cidade inglesa:
um que se auto-percebia como “boa sociedade”, que acreditava ser um modelo moral
para 0S outros grupos; e os outsiders, aqueles que estavam de fora e que néo
constituiam propriamente um coletivo social. O primeiro grupo monopolizava as
oportunidades de poder e as utilizava para marginalizar e estigmatizar membros de
outro grupo. As maneiras vivenciadas pela condi¢cdo de “nds” desses grupos e suas
respectivas auto-imagens coletivas foi o principal objeto de estudo de Elias (2000). O
autor ressalta, no entanto, que os grupos ligados entre si através dessa forma de
conflito, sdo compostos de seres humanos individuais. A questao a se saber é de que
maneira e por qual razdo, naquela realidade especifica, os sujeitos se percebem como
pertencentes a um mesmo grupo, e mais, como se incluem mutuamente nos limites
grupais ao evocarem o termo “n6s”, enquanto N0 mesmo momento expulsam outros
sujeitos a quem acreditam pertencer a outro grupo, atribuido como “eles”.

Nessa praca ndo foi possivel uma observacdo mais detalhada, porque as
criangas que por ali brincavam eram na maioria, muito pequenas e estavam sempre
acompanhadas de alguém da familia, geralmente mulheres. Mas algumas criancas,
um pouco maiores, fizeram parte da amostra, uma vez que se deslocavam para a
‘parte de cima’ da rua ou para o bairro Amoras para brincar com os grupos infantis 1a
formados. O interessante a destacar é que os “outros” moradores da rua, nao se
aproximam da praca, no entanto, as criangas ‘da pracinha’ eram recebidas e
interagiam com as demais criangas do bairro e em grupos do bairro vizinho.

Segundo Elias (2000), o motivo de “distingdo’ existente entre os dois grupos
da pequena comunidade de Winston Parva, ndo se justifica por diferencas
relacionadas a nacionalidade, cor ou raca, ascendéncia étnica, tipo de ocupacéo, de
renda ou nivel escolar. A Unica diferenca entre eles é em relacdo ao tempo de

residéncia naquele lugar. Os moradores mais antigos rejeitavam os recém-chegados.
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Guardadas as devidas propor¢des, no caso do bairro Laranjal, o fator ‘tempo’
ndo se apresenta como determinante, uma vez que no entorno da praca, também ha
moradores antigos que ali se instalaram, antes mesmo que o lugar se transformasse
em bairro. No entanto, parece que o fato de naquele local existirem muitos jovens,
mocas e rapazes, alem de muitas criancas, ajuda a compreender a questdo. Talvez, a
grande proporc¢éo de jovens, com condutas e atitudes diferenciadas, seja um elemento
‘discriminatério’, das outras familias moradoras da rua. E interessante aqui pensar a
idéia da “mistura poluente” entre criancas e jovens, entre ciclos de vida distintos e
interesses diferentes. De certa forma, a rua ndo é realmente “para todos”; ou, ao
menos, tem hora e lugar certo para se ocupar.

Em termos relativos, o Laranjal também é um ‘bairro dormitorio’, uma vez
gue seus moradores trabalham no centro da cidade ou em outros bairros, absorvidos
por pequenas empresas, pela Universidade e também por trabalhos informais.

O bairro € relativamente movimentado, principalmente nos fins de tarde,
quando as criancas estdo brincando nas ruas e os adultos conversando em grupos
bastante animados. Muito mais do que nas ruas do bairro Amoras, 0os moradores do
Laranjal, constantemente estdo do lado de fora de suas casas, sentados nas calgadas,
ou reunidos entre vizinhos. Algo muito comum, principalmente ao entardecer e fins
de semana. As pessoas, além de conversar, escutam musicas e até se reinem para um
cafezinho.

Existem alguns eventos no bairro que alteram ainda mais sua dinamica,
fazendo com que adultos e criangas saiam de suas casas e circulem pelas ruas, como
a pesagem das criancas pela Pastoral da Crianca realizada uma vez por més em um
centro comunitario®, ou em épocas especificas como no més de junho, com os
ensaios da quadrilha que se apresenta na festa junina do bairro, em dias de bazar
beneficente realizados pela Associacdo de Moradores.

Vale ressaltar que as observacdes realizadas tanto no bairro Amoras como no
Laranjal, tiveram sempre o objetivo principal de aproximagdo com as criangas, a fim
de saber onde estavam e compreender a maneira coOmo Se organizavam em suas
brincadeiras. Porém, ndo foi possivel descartar as inimeras experiéncias com 0s

demais atores sociais desses lugares, a riqueza de informacdes obtidas sobre a

*! No espaco também séo realizados grupos de oragées e reunides de grupos catélicos do bairro.
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comunidade a cada conversa e a conseqiiente aproximagdo com essas pessoas,

favorecendo a nossa presenca e convivéncia naqueles espacos.

Il. 2 - A brincadeira no Espaco da Rua: uma sociabilidade infantil

Logo que cheguei ao bairro, localizei Dona Conceicéo que estava a porta
de sua casa conversando com alguns vizinhos. Identifiquei-me e fui
muito bem recebida. Perguntei a D. Conceicdo onde eu poderia encontrar
as criangas do bairro e ela me disse: “Estdo em toda a parte, minha filha,
principalmente na rual!” [...] (Diario de Campo, 22/06/06).

Antes mesmo de recorrer a ‘meus informantes’ tanto em Amoras como no
bairro Laranjal, foi possivel desde as primeiras visitas, perceber o quanto as ruas
eram movimentadas por criancas.

A maioria das ruas dos dois bairros era constantemente ‘cendrio’ para
conversas, encontros entre amigos, vizinhos, jogos e brincadeiras infantis, passagem,
festas, entre outros tantos acontecimentos. De fato, o que chama a atencdo é a
dimensdo das relagGes sociais dos sujeitos que por ali transitam, e dos que ali se
reanem. Além de ser um espaco de transicdo entre casas, escola e praca, a rua é um
lugar com especificidade prépria, onde ocorrem eventos e relagdes sociais diversas,
envolvendo tanto adultos como criancas.

No campo de discussdo da Geografia, segundo Luciana Cabral (2005), a rua é
considerada como uma extensdo da espacialidade das relacdes sociais, num dado
periodo historico. Lugar onde é possivel perceber as formas de apropriacdo pelos
sujeitos, nas quais se afloram as diferencas e as contradicbes que envolvem o
cotidiano. Assim, as ruas se apresentam como “elemento importante de analise da
sociedade”, na medida em que passam a ser o locus das diversas representacoes e

sucessivas cenas e dramas de um grupo (CABRAL, 2005: 02).

Muito mais que apenas um lugar de passagem ou itinerario, para a autora, a
rua revela formas de apropriacbes e temporalidades, pois guarda em si certa
“vivacidade”.

Num livro tornado classico, A Casa & a Rua*’, Roberto da Matta (2000: 15),

trabalha o espago da ‘rua’, assim como o da ‘casa’ como “categorias socioldgicas”,

*2 A casa & a Rua é um livro onde a dimens&o espacial da dualidade ganha proeminéncia e ¢ analisada
em maior detalhe, retratando a sociedade brasileira e sua intrincada rede de relagdes. Da Matta (2000)

45



argumentando que para nos, brasileiros, estas palavras ndo indicam apenas espagos

geograficos, mas principalmente entidades morais.

A relacdo que Da Matta (2000) propde entre a casa e a rua gira em torno da
concepcao do “espaco moral”. A moral e os bons costumes estavam associados ao
espaco da casa. A casa representava - e ainda representa - o ambiente intimo e
privativo da sociedade brasileira, desde a época colonial. Neste espaco era permitido
ter opinido e expressao; acdes que, na rua, seriam condenadas. Em oposicéo, a rua,
representada pela fluidez e movimento, € ‘palco’ para encontros de individuos
andnimos e discurso vigente € o da impessoalidade. O que propde o0 autor € que 0
sistema ritual brasileiro é complexo na maneira como estabelece e apresenta uma

constante e forte relagcdo entre a casa e a rua, entre esses dois ‘universos’ distintos.

Acerca disso, Tizuko Morchida Kishimoto (1998) argumenta que no inicio do
século XX, em cidades como S&o Paulo, a rua era local onde aconteciam desde
manifestacdes do operariado até o abastecimento da cidade com a circulagdo do
leiteiro, peixeiro e verdureiro. Ela, enquanto extensdo da casa integrava o cotidiano
das criangas.

Relacionando essa literatura com a realidade especifica investigada, no
‘universo’ da rua®, nos dois bairros, as brincadeiras sdo vividas pelas criancas de
forma constante e dindmica, ndo se excluindo aqueles momentos de brincadeira no
quintal, na garagem ou terrago de casa. No entanto, como sugerem Maria Lidia
Pessoa (1992) e Camila Cunha (2004), a rua, espago tido como perdido para as
brincadeiras e criangas em muitos bairros, persiste aqui como um espago de
sociabilidade infantil. A predilecdo pelo brincar na rua demonstra o poder das
brincadeiras ‘tradicionais’ infantis, perpetuadas pela apropriagéo do espaco coletivo
e pela oralidade.

Nos desenhos feitos pelas criancas e nos ‘mapas’, onde localizavam seus
espacos de brincadeira e interagfes com 0s seus ‘iguais’, a rua era sempre retratada e

referida como um dos principais lugares de e para seus ‘encontros’ e folguedos.

demonstra neste ensaio seu desejo de compreender o Brasil pelo Gnico lado que lhe parece confiavel:
suas imensas contradigdes.

* A Rua S#o Francisco do bairro Amoras, durante os meses de pesquisa, também foi “palco’ para as
aulas de Educacdo Fisica da Unica escola do bairro. Por ndo haver na instituicdo espago fisico
suficiente para determinadas atividades, as turmas da 22, 3% e 42 séries eram levadas a rua para jogar e
brincar. Observar as criangas nesses momentos muito colaborou com a pesquisa. A partir dessa
observacdo prévia, conseguimos nos aproximar das criangas, ‘conhecé-las’ e observa-las em outros
momentos enquanto brincavam.
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Através das brincadeiras nas ruas®, os pequenos formam redes de
sociabilidade, cujos integrantes podem ser parentes, vizinhos e colegas de escola. E,
como os adultos, estabelecem um circulo dos mais proximos, dos mais amigos e que

acabam por serem os mais freqlientes.

Cabe aqui citar um elemento que pode corresponder a uma hierarquia do
espaco da rua. Para as criancas, ainda que brinquem nas ruas, existem aguelas
proprias para tal. No bairro Amoras, a Rua Sdo Tomé, o asfalto, como é chamado
pelas criangas, ndo é um lugar para se brincar uma vez que é a rua principal do
bairro, onde circulam carros e 6nibus. A rua “propria” para as brincadeiras, a Rua
Sdo Francisco, € uma rua menos movimentada, que ndo € asfaltada e se localiza
“atrds” da praca do bairro. Este é 0 espaco das criancas, onde ndo correm perigo e,

também, ndo alteram a dindmica da principal via do bairro.

Afinal, brincando as criancas se manttm num ambiente que
(simbolicamente) pertence somente a elas e observa-las em suas interagdes durante
as brincadeiras foi, a0 mesmo tempo, prazeroso e surpreendente. Prazeroso porque
ao testemunha-las brincando, nos remetemos a nossa infancia e percebemos que
muitas das brincadeiras ainda guardam caracteristicas e/ou elementos muito
particulares daquelas de ‘nossa época’. E surpreendente porque existem nessas
brincadeiras o que poderiamos chamar de ‘invengdes’ infantis, ou seja,
reformulacBes e diferentes estratégias para muitas dessas brincadeiras, além das
peculiaridades regionais e culturais de espagos diferenciados.

Guardadas essas novas reformulacdes das brincadeiras, existem outros
elementos importantes durante essa interacdo infantil: as relacdes entre esses
pequenos atores sociais. Estes sdo “criancas atuantes”, como sugere Clarice Cohn
(2005), pois possuem funcdo ativa no estabelecimento das relagdes sociais em que se
envolvem, ndo incorporando passivamente ‘papeis’ e comportamentos sociais.
Reconhecer essa ac¢do na criancga, é admitir que ela ndo € um “adulto em miniatura”,
que ““ela interage ativamente com adultos e as outras criancas, com 0 mundo, sendo
parte importante na consolidacdo dos papéis que assume e de suas relagdes”
(COHN, 2005: 28).

44 . . . - .

A brincadeira na rua permite que as criancas, além de estarem em grupo, transformem e reelaborem
brincadeiras ‘tradicionais’ e, acima de tudo, concede—lhes a possibilidade de reagirem aos apelos do
mercado de consumo, que muitas vezes é seletivo e ndo tem o alcance de todos.
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Uma das inquietagdes durante as observagdes das criancas em grupo era de

compreender como 0 ‘brincar’ socializa as relacdes entre elas.

De acordo com Gilles Brougere (2001), discutindo relagdes entre brinquedo e
cultura, quando € oportunizado as criangas 0 contato com objetos, com outras
criancas e adultos, seja no ambito familiar ou em um universo ampliado, seja em
atividades infantis em creches e escolas, cria-se condi¢cdes importantes no processo
de socializacdo. A brincadeira € um processo de relac@es interindividuais, portanto
de cultura. Quando brinca, a crianca manipula as imagens, as significag0es
simbélicas que estdo imbricadas na impregnacdo cultural®® a que est4 submetida e
ndo apenas desenvolve comportamentos que sdo os prescritos pela cultura e sub-
cultura. Sendo assim a crianca passa a ter acesso a um repertdrio cultural proprio de
uma esfera da sociedade.

Acerca disso, cabe resgatar um estudo classico de Florestan Fernandes
(1979), que ainda se mantém atual. Sua pesquisa, realizada nos primeiros anos da
década de 40, tratou de registros inéditos de elementos constitutivos da “cultura
infantil”, captados a partir de uma etnografia sobre grupos de criangas residentes nos
bairros operarios na cidade de Sdo Paulo, que, depois do periodo da escola,
juntavam-se nas ruas para brincar. Esses grupos, conhecidos como “trocinhas”, eram
formados na rua, por criangas que moravam no mesmo bairro, onde as relagcdes de
vizinhanca davam continuidade aos seus encontros, o que lhes conferia a
transformacdo em “membros regulares de agrupamentos sociais integrados e
estaveis” (FERNANDES, 1979: 19). O comportamento dessas criangas manifestava
a existéncia de um “sistema especial de relacdes sociais”, na medida em que o

contato dos pequenos entre si se tornava frequente.

Entendendo a crianga como agente ativo da vida social, o autor observa,
registra e analisa 0 processo de socializagdo das criangas, como organizam seus
espacos de sociabilidades e o que representam essas praticas sociais; enfim, como se
estabelece determinada cultura infantil.

E importante destacar que ndo existe ‘a cultura infantil’ e sim culturas

infantis. A infancia, assim como a juventude contemporanea, deve ser relacionada a

*® para Brougeére (2001), esse mecanismo pelo qual a crianca dispde de elementos da cultura em que
esta inserida passa, entre outras coisas, pela confrontagcdo com imagens, com representac6es de formas
diversas e variadas.
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diferentes imagens, contradicfes e contextos em que se vive e ainda € fundamental
explicitar de que infancia esta se falando (ALVIM e GOUVEIA, 2000).

Num trabalho onde discute a experiéncia cultural de adolescentes pobres,
Patricia Gouveia (2000) diz que o uso desses termos no plural colabora na apreenséao
da heterogeneidade que Ihe € prépria. A infancia ndo pode ser compreendida de
forma monolitica e objetivamente dada, e sim como construcdo social (Idem: 61).

Em grande parte, os elementos constitutivos dessa cultura infantil provém da
cultura dos adultos que abandonados, total ou parcialmente, transferem-se para o
circulo infantil, por um processo de aceitacdo, incorporando-se a cultura do novo
grupo, além de fragmentos de romances, poesias, mitos e rituais religiosos. Mas
também sdo considerados os elementos elaborados pelas proprias criancas, valendo-
se de um patriménio cultural proprio (FERNANDES, 1979; KISHIMOTO, 1998).

A socializacdo da crianga proporcionada pela cultura infantil se daria num
processo de educacdo informal, ou seja, pela transmissdo de experiéncias e de
conhecimentos as criangas - imaturos, como o autor denominava - pelo intercambio
cotidiano, durante sua interagéo espontanea.

Tanto no bairro Amoras como no Laranjal, observou-se que as criangas
brincam em casa, sozinhas e/ou com seus parentes (primos e irmédos) e com vizinhos.
Elas também estdo nas ruas, nas calcadas de suas casas, nas pracas e em alguns

espacos elegidos por elas, como o campinho no Laranjal.

Essas criangas demonstram certa autonomia, tanto para estarem na rua, ou
longe de casa, como na organizacdo das brincadeiras e as vezes, reelaboram suas
atividades, os nomes das brincadeiras e na utilizacdo de outros objetos que ndo séo

essencialmente/necessariamente ‘brinquedos’.

Nos grupos observados, quem brinca junto é considerado colega, e ainda ha
aqueles que nunca se separam - 0s amigos. Durante as brincadeiras as redes séo
estabelecidas e 0s grupos se mantém. Em quase todas as visitas aos bairros,
encontrdvamos as mesmas criangas brincando juntas. E aquelas que néo se juntavam,
eram, de certa forma, hostilizadas pelo grupo. No decorrer de algumas brincadeiras

surgiam alguns conflitos. Ora por descontentamento de um membro do grupo, por

* Observou-se que algumas criangas fazem uso de objetos como garrafas PET e/ou vasilhames
plasticos, entre outros. Isso reforga a idéia da ‘apropriacdo’ de diferentes objetos como brinquedos
para essas criangas, dos brinquedos artesanais, os de sucata, além da ndo reproducdo da idéia do
brinquedo apenas como objeto industrializado e comercializado. A esse respeito ver Oliveira (1986).
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divergéncias de opinies quanto as regras de um jogo*’, ou quando uma crianca se
negava a brincar ou fazer algo que o grupo ja estivesse fazendo. Porém, nada muito

grave.

Entendemos, portanto, que o ato de brincar (na rua) permite que essas
criancas estejam em interacdo livre com seus pares, seus iguais, atraves das trocas,
dos conflitos, das conquistas, das perdas e, também, através das ‘regras’ que Sao

negociadas e recriadas.

O brincar é “uma atividade préatica” (CONTI, 2002: 61), onde as criangas
concebem e transformam o universo em que vivem. Desse modo, negociam e
redefinem conjuntamente a realidade. Essa atividade compreende uma “construgéo
da realidade”, assim como a producdo de um universo proprio e a transformacéo do
tempo e do lugar em que pode acontecer. E ainda, o brincar permite as criangas
diversas formas de ser e de se relacionar e permite variadas possibilidades de
aprender com o outro e com o diferente. Por meio das brincadeiras as relagfes
sociais, inclusive as de género, podem ser construidas, compartilhadas e
potencializadas.

Os grupos de criancas® pesquisadas foram observados, especificamente na
Rua Petrolina, no bairro Laranjal, e na Rua Sao Francisco, no bairro Amoras, além
da praca localizada nesse mesmo bairro. A observacdo contou com a anuéncia dos
responséveis pelas criancas®, por meio de consentimento esclarecido.

Seguindo determinada tradicdo de pesquisa, para preservarmos Seu

anonimato, todos os nomes apresentados sdo ficticios.

" Considera-se aqui 0 jogo, como sindnimo de brincadeira. Para Kishimoto (1998), a brincadeira é
jogo infantil, ndo existindo diferencgas entre ambas as atividades.

“8 Em anexo, segue quadro classificatorio com essas informacdes.

“Ainda que a analise aprofundada de demarcadores sociais como cor/raca, escolaridade e
composicdo familiar, extrapole os dados reunidos sobre essas criangas, aponto alguns elementos que
caberiam como objeto de reflexdo em momentos posteriores. Das vinte e seis criangas que
participaram deste estudo, apenas seis se consideram brancos, perfazendo um total de vinte criangas
ndo brancas (variando em moreno, moreno escuro e amarelo). Ainda que para essa pesquisa
especificamente, a auto-classificacdo das criancas sobre sua cor, ndo interferisse nos dados, percebe-
se que para elas esses tracos fazem muita diferenca. Quando conversavamos sobre essa auto-
classificacdo, meninos e menino se baseavam na cor do colega para entdo se referir a sua cor,
resultando em variagBes como moreno-escuro, amarelo e moreno, para as criangas que possivelmente
ndo se assumiam como negras. Ha, no entanto, nos dois bairros uma alta porcentagem de criangas
negras. Das familias, se destacam trés em que as criangas sao filhos Unicos; quatro que sdo familias
‘chefiadas’ pela mae; duas familias em que os filhos sdo criados apenas pelo pai; e trés em que as
criangas moram com 0s avos maternos (e com primos e/ou sobrinhos). Os demais grupos familiares
sdo compostos por pai, méde e irmdos/irmads. Em relagdo a escolaridade, pode-se considerar que em
alguns casos ha uma relativa disparidade correspondente a idade.
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Em se tratando das brincadeiras, vale destacar que essas ndo apresentaram
aspectos diferenciados, ainda que as criancas pertencessem a bairros diferentes. O
que, modificava, era o ‘cenério’ onde a brincadeira se dava - rua e/ou praga - uma
vez que havia uma ‘circulacdo’ de criangas de um bairro para outro. Por isso, a
seguir a descricdo das brincadeiras sera de maneira geral, ndo limitada a um dos

bairros.

I1. 3 - Os Meninos Brincando: jogos e disputas

Conforme colocamos, ndo ha como andar pelas ruas dos bairros Amoras e
Laranjal sem perceber a presenca constante de criancas. Em diferentes momentos,
no entanto, a participacdo de meninos em brincadeiras realizadas na rua € constante
e de certa maneira invariavel, porque eles estdo em toda a parte, e em diferentes
horarios do dia. Tanto nas ruas, nas pracas, no campinho, nos terragos das casas, 0s

meninos se fazem muito mais presentes — e freqiientes — que as meninas.

No decorrer do trabalho de campo, atraves de conversas e observacdes com
esses meninos, percebemos o quanto o universo de suas brincadeiras é amplo e
diversificado. Dentre as variadas formas de brincar e os diferentes jogos, dos mais
recorrentes destacamos: andar de bicicleta®, ou fazer trilha, pique-pega, pique-
esconde, policia e ladr&o, brincar de caminh&o ou de carrinho, jogar bola (futebol),
pido, peteca, taco bol, soltar pipa e jogar bolinha de gude. Alias, essas duas ultimas
modalidades, foram as que tiveram maior presenca durante os meses de trabalho de
campo.

Desde os primeiros dias de observacdo, bastava prestar um pouco mais de
atencdo aos postes e fios, para percebermos a infinidade de pipas quebradas e
penduradas, ao longo das ruas. Nos meses de maio e agosto, aproveitando os dias de
vento, meninos de diferentes idades se divertiam nos telhados de suas casas, nas ruas

e morros, soltando e lagando pipas.

%0 Uma elaboragdo de brincadeira utilizando bicicletas (infantis ou dos pais) é o “Siga 0 mestre” ou
“Fecha-fecha”. Nesta brincadeira, os meninos pedalam em alta velocidade, sempre seguindo outro, 0
mestre, na tentativa de ocupar seu posto. Torna-se 0 novo mestre, aquele que conseguir fecha-lo, ou
seja, que conseguir ultrapassa-lo, impedindo que ele continue pedalando.
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A pipa, um exemplo de jogo tradicional infantil, parece ter origem oriental.
Segundo Tizuko Kishimoto (1998), a pipa foi usada primeiramente por adultos em
estratégias militares, servindo de instrumento de comunicacdo entre os soldados,
enviando noticias a locais sitiados ou pedindo ajuda. Com o passar dos séculos, se
tornou um brinquedo infantil. Mas nos dias de hoje, homens de meia idade se
divertem com esse brinquedo em paises como Coréia, China e Japdo. Essa
informacdo é corroborada por Luis da Camara Cascudo (1988), que afirma que o
brinquedo é bastante popular em todas as classes sociais, nesses paises do Oriente
desde tempos remotos®”.

O jogo tem varias designacfes: entre 0s portugueses pode ser estrela, raia,
arraia, papagaio, bacalhau, ou gaivotdo e no Brasil, papagaio, curica, pipa, cafifa,
pandorga, arraia, quadrado e raia, guardadas as semelhancas dadas pela influéncia de
Portugal. Ndo h& davida, portanto, que a maioria dos jogos tradicionais
popularizados no mundo inteiro, como o0s jogos de amarelinha, bolinha de gude,
jogo de botdo, pido e outros, chegaram as terras brasileiras, através dos primeiros
portugueses (KISHIMOTO, 1998: 23-4).

Nos bairros Amoras e Laranjal essas pipas possuem tamanhos e significados
variados. Jereca € aquela pipa, desarrumada, feia, confeccionada com sacola plastica
de supermercado. Esse tipo de pipa € feita com duas varetas, dispostas em forma de
cruz, uma na vertical e outra arqueada, amarradas em suas extremidades por uma
linha e cobertas por plastico. Existe a pipa propriamente dita com a mesma forma,
porém com melhor acabamento que a jereca, feita em papel de seda. A pipa possui 0
pido, um adorno na parte superior e a rabiola, que é uma linha presa a parte inferior
da pipa, com retalhos coloridos de papel ou plastico. A rabiola tem a principal
finalidade de impedir que a pipa fique girando quando estiver no alto, mas também
pode ser um enfeite, como explica Gustavo:

““Se ndo tiver rabiola [a pipa] roda até cair. Se for uma pipa muito boa
nado precisa de rabiola, ndo roda por causa da vareta, do jeito de fazer,

mas se quiser enfeitar com uma rabiola grande pode. Rabiola grande é
pra pipa ficar estilosal!™

> Os séculos se passaram e esse uso estratégico de hébito infantil, pode ser visto nos dias de hoje, em
favelas do Rio de Janeiro, na comunicagao entre agentes do narcotrafico (MEIRELLES, 2005: 26).
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A mais imponente das pipas, a raia, € em tamanho maior, feita em plastico e
ndo possui rabiola, permanecendo sempre no alto, quando é empinada. E ainda existe
a pipa morcego que é igual a raia, porém confeccionada em papel. Quanto aos
precos, as pipas variam de R$ 0,50 (cinglientas centavos) a R$ 1,00 (um real), nas
mercearias locais, mas a maioria dos meninos confecciona seus brinquedos, como
explica Jodo:

“A gente s6 compra papel e linha. A rabiola é de sacola mesmo. E o
bambu pra fazer as varetas? O bambu o gente arruma [...]".

A confec¢do da pipa, conta ainda com um artificio, o cerol, utilizado como
protecdo para a linha amarrada a pipa, para que nao arrebente facilmente. O cerol é
uma massa feita de farelo de vidro misturada com cola de madeira ou cola branca.
Ao serem indagados sobre o uso do cerol os meninos sempre se justificam pela
durabilidade conferida a linha da pipa, que ficara mais resistente:

“E proibido, mas a gente usa... Se ndo usar [a pipa] n&o fica nem dois

minutos no alto. Se ndo passar [cerol], a pipa ndo dura!” (Jodo, 13
anos).

A brincadeira de soltar pipa consiste em fazer a pipa subir, empinar, aprumar,
além de cortar, lagar, a linha da pipa do adversério. Lacar € quando uma pipa entra
na outra. Quando a linha cruza na [linha da] outra. Quando isso ocorre, muitos
meninos gritam: “Voou! Voou!”’, e saem correndo em direcdo a pipa, acompanhando
sua gueda, com a intencdo de ser o felizardo a apanhéa-la, no caso de cair longe de
guem a cortou. Aquele que teve a pipa cortada perde a pipa e muitas vezes é motivo
de chacota para o grupo. No caso dos meninos maiores, mesmo sendo cortados,
procuram pelo adversario exigindo a pipa de volta. No caso dos menores do grupo, a
solucdo para a perda do brinquedo é recolher material e confeccionar outro.

Contudo, nas observacOes da brincadeira de pipa, ndo foram presenciados
desentendimentos graves ou brigas mais sérias, talvez devido a proximidade e
amizade dos meninos observados. Em uma de nossas conversas, porém, um dos
meninos me relatou que alguns rapazes e garotos pertencentes a outro grupo, do
bairro Amoras, quando tém as suas pipas cortadas, descem o morro, ameagam brigas

e tomam as pipas>’.

52 Aqui fica subentendido a idéia de oposicéo e conflito entre os dois bairros, que ja fora sinalizada
pelo presidente da Associacdo de Moradores do Amoras. Apesar da instituicdo paralela dos dois
bairros e suas histdrias semelhantes, o bairro Laranjal é considerado um bairro “diferente”, menos
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Na brincadeira da pipa existe a figura do pipeiro que é aquele menino que
solta pipa todo dia, toda a hora... Quando estuda de manha e solta pipa a tarde, a
noite, ou vice-versa. O pipeiro, 0 mais experiente, é visto com admiragdo pelos
outros meninos, que vibram com os movimentos do brinquedo no ar, com cada
‘manobra’ e com os desvios daquele que estd empinando e, consequentemente, a
cada pipa cortada. Aguele que sabe cortar, mal da a chance ao adversario de colocar
sua pipa no alto, de fazé-la voar. A atuacdo de um bom pipeiro é cortar uma pipa,
assim que ela sobe.

Durante as observac@es, percebemos que a brincadeira da pipa € um evento
que mobiliza boa parte das criancas e adolescentes do local. Em fins de semana de
vento forte, o céu se torna colorido, devido a grande quantidade de pipas de cores e
tamanhos variados. Tanto os pipeiros como os espectadores se pdem nos telhados de
suas casas, terracos, morros (ou em qualquer local elevado), de onde se possa
empinar ou apenas observar 0s movimentos leves, porém rapidos e precisos desses
brinquedos.

Soltar pipa é uma brincadeira em que, além da disputa por um objeto
desejado por muitos (sobretudo quando se destaca pela sua beleza, no caso da pipa
estilosa, bonita e grande), possui uma logica onde tem destaque aquele que empina
melhor, aquele que ndo se deixa cortar. Enfim, o mais habil, o mais experiente, o
‘mais forte’. E essa figura do menino forte, do maior, que impde também o
simbolismo da dominagdo aos meninos menores, quando mesmo perdendo a sua pipa
numa ‘manobra’ do jogo, a reclama de volta e a tem, sustentando seu status de
‘superior’, mesmo num espaco entre ‘iguais’, ou seja, num espa¢o masculino.

E também o ‘menino forte’ quem desafia as regras e faz uso do cerol. Mesmo
sabendo que seu uso é vedado, o que vale é a intencdo de deixar a linha da pipa
igualmente forte, que ndo arrebente e que lhe garanta permanecer por um tempo
maior no ar e cortar muitas pipas, principalmente aquelas que ndo estdo protegidas
pela massa de vidro.

Para alguns meninos, porém, mesmo ndo sendo o pipeiro do grupo, o

contentamento consiste em apenas ver sua pipa no ar, voando, ainda que seja por

desenvolvido; e em conseqiiéncia disto, os moradores acabam por serem estigmatizados e
considerados mais carentes, desordeiros, etc.
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pouquissimo tempo, uma vez que nao é rapido o suficiente para desviar de um
movimento mais rapido e evitar que seja cortado.

A presenca do mais ‘forte’ ndo exclui e ndo intimida quem apenas quer
‘brincar’ e se divertir com sua pipa. A brincadeira tem sentido desde a confecc¢éo do
brinquedo, recomecgando o processo até que venham os proximos sopros de vento.

Outra brincadeira muito recorrente observada entre os meninos, foi o jogo das
bolinhas de gude ou a brincadeira de gude. Mais do que 0 ‘estudo do jogo’, tem
relevancia o trabalho etnografico minucioso de José Jorge de Carvalho (1990), onde
ha uma descricdo em detalhe da l6gica e da pratica do jogo de bolinhas de gude e a
analise dos aspectos especificos do processo de socializacdo dos meninos por ele
simbolizados: a construcdo da identidade do género masculino, as relacfes entre 0s
jogadores, seu universo verbal, entre outros.

O autor toma por base os estudos de Piaget, que acreditava que no jogo, a
crianca pudesse expressar sua a capacidade de criar e manipular regras, que podiam
ser ldgicas e morais. Porém, ndo é seu objetivo avaliar o jogo de gude do ponto de
vista cognitivo, e sim por um viés antropoldgico, descrevendo de forma etnogréafica a
maneira como é praticado, na cidade mineira de Ipanema, buscando compreender seu
simbolismo cultural e social.

A pratica do jogo da bolinha de gude observada em meu campo etnogréafico,
em muito se aproxima da descrigcdo referida por Carvalho (1990), como algumas
modalidades e, especialmente, as expressdes verbais daqueles que jogam.

Nos bairros Amoras e Laranjal a presenca de grupos de meninos nas calgadas,
junto a muros® ou mesmo nas ruas ndo passa despercebida e primeira impressio de
quem observa ‘de fora’ do jogo, € que os meninos langam as bolinhas aleatoriamente
em direcdo a outras a fim de toca-las e ganha-las. Mas, basta passar poucos minutos
junto a esses grupos para entender que existem regras, diferentes modalidades de se
jogar, muita concentracdo e emogéo a cada lance®. Os meninos enquanto brincam se
envolvem de uma maneira tdo intensa no jogo, chegando a causar certo fascinio

aquele que observa, despertando o desejo de acompanhar sua evolucdo a cada

%3Jogar bolinhas de gude junto a um muro também era uma prética dos meninos da Rua Paulo, no
romance de Ferenc Molnar (1971), onde cada jogador langava uma bola e quem acertava numa das
gue ja estava no chéo ficava com todas.

> No inicio do trabalho de campo, nas primeiras tentativas de aproximacdo com esse grupo, os
meninos ndo foram muito receptivos, ao contrario do que aconteceu com Carvalho (1990), quando era
visto como mais um jogador, pelos meninos de Ipanema. Eu como expectadora apenas, somente apos
algum tempo fui ganhando a simpatia dos meninos, que acabavam por me situar naquele universo
‘masculino’, ensinando-me tudo o que fosse relativo ao jogo das bolinhas.
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partida. No decorrer das observacdes do jogo, esforcava-me para compreendé-lo e
me sentia instigada a decifra-lo.

A Dbrincadeira nos bairros pesquisados acontece em dupla ou em grupo de
meninos entre nove e doze anos. Ndo foram observados meninos ‘pequenos’
participando do jogo, talvez por ainda ndo dominarem as técnicas motoras. Também
ndo se observou qualquer tipo de discriminacdo sobre a aquisicdo de bolinhas.
Possuindo muitas bolinhas ou ndo, todos brincam até mesmo em regime de
‘empréstimo’. N&o ter a bolinha no momento da brincadeira ndo impede que algum
menino participe dela, contanto que pague esse empréstimo posteriormente.

O jogo consiste em acertar a bolinha do jogador adversario. Para isso existem
diferentes formas: O triangulo, o mata-mata, loquinha e loquinha de trés.

No jogo do triangulo, como o proprio nome sugere, é desenhado no chdo um
tridngulo que pode variar de tamanho de acordo com o nimero de participantes e de
bolinhas a serem disputadas. Em uma distancia de um metro, aproximadamente,
desse triangulo, se traca uma linha, o ponto, que de acordo com 0s meninos pode ter
qualquer tamanho. Cada um dos jogadores lanca a bolinha em dire¢do ao ponto e o
que se aproximar mais é o primeiro a jogar e assim, sucessivamente™. Depois de
determinada a ordem em que cada um jogard, 0S meninos comecam a lancar as
bolinhas em direcdo ao triangulo. Quando as bolinhas ja se encontram no interior
deste, diz-se que elas estdo casadas. Depois de casar as bolas, os meninos tentam
acertar e ganhar as bolinhas dos adversérios, tirando-as do tridngulo. Acertar a bola
do outro é o mesmo que tecar, entdo vence o jogo aquele que conseguir tecar>® mais
bolinhas.

O mata-mata é a mais facil modalidade do jogo de bolinhas e 0 mais popular
entre 0s meninos. Nao existem desenhos e nem pontos tracados no ch&o. Para se
iniciar o jogo, os meninos lancam sempre as bolinhas contra a parede de umas das
casas, junto a calcada onde brincam. A bolinha pode ser lancada em qualquer lugar e
0s jogadores a acompanham, langando as suas bolinhas no lugar em que o primeiro
langou, torcendo para que ela caia num lugar ndo muito favoravel para ser tecada. A

ordem de jogar € determinada da mesma forma para todas as modalidades da

> No inicio de cada jogo, prevalece essa regra para se tirar o ponto, porém nas outras rodadas, 0s
meninos competem pela vez de jogar ‘no grito’, quando usam as palavras, primeiro, segundo e assim
consecutivamente.

% No gude, dar um peteleco em uma bola, fazendo-a acertar outra bola (Dicionario Aurélio do Século

XXI).
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brincadeira de gude, entdo, tendo cada um a sua vez de jogar, vao tentando acertar e
ganhar o maior numero bolinhas. Por ser o mais facil, o mata-mata € o jogo mais
recorrente nas ruas € 0s meninos passavam um longo tempo disputando ora ‘no
grito’, ora nos lances.

Como ndo precisam obedecer a regras especificas de espaco e localizagédo
jogando o mata-mata, 0S meninos usam como estratégia, o “jogo verbal”, como
sugere Carvalho (1990). E uma pratica de competicdo verbal entre aqueles que jogam
e disputam as bolinhas, seja num ato de defesa, de agressdo ou de auto-afirmacao,
através de interjeicdes, gritos, reclamacdes, protecdo, interdicdo, mando, entre
outros. “Tudo se passa como se cada jogador procurasse exprimir em palavras sua
superioridade sobre os demais” (ldem: 208). O que h& é uma guerra de nervos
expressa em termos de brincadeira, que circunda o jogo.

Uma das principais expressdes assim que comeca uma partida do jogo é
abrinques, que é uma declaracdo de ndo obrigacdo de pagar (entregar) as bolinhas
tecadas. E como se 0s meninos ndo jogassem a valer, ao contrario de aperdes, que
quer dizer que o jogador tem que pagar quando for tecado.

Quando a bolinha langada passa de raspdo, tocando muito levemente e
mexendo s6 um pouquinho a outra bola, diz-se que deu mixires e o jogador perde a
vez de lancar e quando bate em um obstaculo (por exemplo, o pé de um dos
jogadores) pede-se o corris, para poder empurra-la e fazer com que ela corra deslize
e ultrapasse tal obstéaculo.

Antes de jogar e pedir o corris, existe a alternativa de pedir o nada lipes, que
¢ a solicitacdo para limpar o local onde estdo jogando, removendo pedras ou
qualquer tipo de objeto que venha ser um obstaculo para as bolinhas e que atrapalhe
o desempenho do jogador. E permitido também pedir licenca para mudar de lugar,
estabelecendo uma equivaléncia geométrica, através de angulacdo, onde ele possa
jogar de uma melhor forma, mantendo sempre a mesma distancia do lugar ruim em
gue estava antes. Nesse momento, o0 jogador grita “‘tudo pra mim” e limpa ou se
muda de lugar. Mas deve gritar rapido, antes que o adversario perceba sua
dificuldade e grite primeiro sem nada para vocé, impedindo que ele use a estratégia
citada acima.

O termo tudo pra mim da o direito de quem grita primeiro, jogar valendo
tudo, enquanto para o adversario ndo vale nada. Valer tudo para quem grita é como

ficar isento de normas e puni¢des do jogo. Ele pode fazer qualquer jogada para tecar
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a bolinha do outro, até mesmo arriscar, que é tentar acertar a bolinha que esta num
lugar muito dificil, perigoso, correndo o risco de errar. Um tipo de erro pode
acontecer quando a bolinha langada teca outras duas bolinhas de uma vez. Quando
isso acontece, diz-se que aquele jogador matou o jogo, terminou com a brincadeira. E
preciso entdo que recomecem a partida, renascendo o0 jogo. Expressdes como matar
e renascer indicam o fim e o recomeco da partida, num momento inesperado.
Geralmente aquele que matou o jogo, que cometeu o erro, sofre queixas dos demais
meninos que se irritam, uma vez que precisam voltar ao inicio do jogo, quando na
verdade, gostariam de manter a partida.

Como existem erros no mata-mata, também existem as acdes ilegitimas, as
trapacas. O jogador que procura aproximar de maneira ilicita sua bolinha das outras é
chamado “méo de ganso”. Essa € uma jogada proibida porque a bolinha é lancada do
alto e a distancia entre o jogador e a bolinha a ser tecada acaba sendo muito pequena.

Aquele jogador que demonstra mais habilidade, rapidez e raciocinio e sai do
mata-mata com o maior numero de bolinhas é o vencedor.

A terceira modalidade de gude observada foi a loquinha, que pode variar
ainda em loquinha de trés e ndo é muito praticado entre 0s meninos, pois preferem
por unanimidade o mata-mata. A loquinha, diminutivo de loca, é um buraco, de
aproximadamente sete centimetros de diametro, cavado na terra. De acordo com a
explicacdo de Arnaldo, o buraco também ““tem que ser fundo, porque se for raso, a
bolinha passa direto™.

Em hipotese nenhuma a brincadeira pode ser realizada no asfalto ou em
calcadas. Aberta a loquinha, os meninos tracam o ponto, um risco no sentido
horizontal, a trés metros de distancia e arremessam as bolinhas em dire¢do a esse
ponto, marcando assim o local de onde jogardo desta vez, em direcéo a loca. A regra
da loquinha de um consiste em lancar a bolinha a loquinha e desta se faz a tentativa
de tecar a bolinha do adversario, que pode estar também dentro do buraco ou ndo.
Aquele que tecar mais bolinhas ganha a partida.

Um pouco mais complexo é o jogo da logquinha de trés, que € a op¢do quando
h& muitos jogadores envolvidos. Seguindo as mesmas etapas da loquinha de um, séo
cavadas trés locas, seguidas, com um espaco aproximadamente de 40 cm de distancia
entre elas e tracado o ponto. Da ultima loquinha eles tiram o ponto e aquele que
lancar a bola mais perto deste, tem o direito de comegar a jogar primeiro. Cada

jogador, respeitando a sua vez de jogar, lanca a bolinha do ponto para a loca. Se
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conseguir depositar a bolinha na primeira loca, tem o direito de lanca-la para a outra,
até acertar a terceira. Chegando nessa ultima loca é que o jogador vai tentar tecar as
bolinhas dos adversarios. Se, no inicio da jogada, 0 menino ndo consegue introduzir
a bolinha na loca, tenta tecar de onde a bolinha parou. Aquele que conseguir chegar a
terceira loquinha faz o movimento contrario, colocando a bolinha nas locas
anteriores em direcdo ao ponto, tentando sempre acertar as bolinhas do adversario
que estiverem no percurso. Nessa brincadeira, além das técnicas utilizadas com
habilidade ou ndo pelos meninos jogadores, observamos, ainda em relagdo as
manifestacdes verbais, que eles contam com a sorte, como elemento decisivo para
acertar ou ndo. Quando acreditam ter dado sorte, o que néo falta € comemoragéo.
Pelo grau de complexidade, esse € um jogo em que, muito dificilmente, ha
vencedores, uma vez que 0S meninos acabam sempre por se desentenderem e vao

desistindo de jogar. Como observado no exemplo a seguir:

[...] Arnaldo se aborreceu com uma jogada de André que, ao tecar, disse
ndo ter visto a bolinha do colega. Arnaldo pegou sua bolinha e saiu
gritando: Ah! N&o vou mais brincar ndo! Entdo, perguntei a André o
que tinha acontecido e ele me respondeu: E porque ele ndo quer que eu
pegue a bolinha. Ele nédo se garante! O menino entdo desistiu de brincar
e se afastou dos outros. Arnaldo continuou reclamando, se virou para
mim e me deu sua versdo: Ele para perto da gente [a bolinha péara] e
quando vé que vai perder a bolinha... Quando a gente vai tecar, ele tira
a bolinha. Ele ndo sabe jogar! (Diario de Campo, 06/09/06).

Ao jogarem, principalmente partidas de trés loquinhas, os meninos sdo muito
rapidos e ageis e, conseqlientemente, o0 jogo decorre numa velocidade que, por
algumas vezes, € dificil acompanhar. Mas ndo podemos descartar sua relevancia e
seu o carater socializador, através das relacdes em grupo, permeadas por expressées
de alegria, tenséo, controle e também arrependimento, frustragdo e raiva.

No jogo de gude, existem duas maneiras de se lancar a bolinha: posicionando
a unha do dedo polegar abaixo do anular e depositando a bola no espago préximo aos
dedos com o apoio do indicador. Assim ela € lancada, com forca ou ndo, pelo
movimento do dedo polegar que o empurra com o0 impulso de uma catapulta, ou
ainda com a bolinha sobre o dedo anular também sendo langada num movimento
também de catapulta.

Ainda que seja uma brincadeira, existe a idéia do ‘jogo de brinquedo’ e ‘jogo
a valer’. No primeiro caso, os jogadores dividem as bolinhas de que dispdem em

partes iguais entre todos e vao jogando, como se uns estivessem realmente ganhando

59



e outros realmente perdendo. Ao terminar o jogo, cada bolinha retorna as méos do
seu dono, como também, no caso do emprestimo de bolinhas, citado anteriormente.
Jogando a valer, o perdedor ndo recupera mais as bolinhas perdidas.

Ao contrario do que foi constatato por Carvalho (1990) em Ipanema, 0s
meninos do Amoras e Laranjal jogam a valer, mesmo aqueles que pertencem ao
mesmo grupo e sao mais préximos, mais amigos. O jogo de brinquedo, como foi
observado, geralmente acontecia quando algum deles ndo possuia bolinhas, entéo
acontecia o empréstimo e eles brincavam apenas. Outra situacdo de jogo de
brinquedo foi numa ocasido em que eu pedi que 0S meninos demonstrassem como se
jogava a loquinha de trés e conversando sobre o jogo, perguntei:

Agqui todo mundo joga bolinha de brinquedo? “N&o, quase todo mundo
brinca a valer. A maioria dos meninos brinca a valer porque eles sdo
bons [...] A gente s6 ta jogando de brinquedo pra te mostrar e te
ensinar!” (Arnaldo, 9 anos).

Para alguns adultos, principalmente os responsaveis pelas criangas e também
pela compra das bolinhas, podem considerar o jogo a valer como jogo a perder.
Certa vez, a avO de Arnaldo, ao passar pela rua e perceber que o neto perdera
algumas bolinhas, o advertiu: “Eu ja falei que ndo é pra jogar pra perder! Eu ja
falei!’” Em contrapartida 0 menino respondeu: “A mamée me deu dinheiro pra
comprar e eu comprei trés bolinhas...”” e continuou jogando.

Poucas vezes observamos 0s meninos ostentarem o nimero de bolinhas que
possuiam. Uma Unica vez, um dos meninos, Bernardo, foi para o jogo com uma
garrafa plastica cheia delas. Na maioria das vezes, 0s meninos levavam um ndmero
de cinco ou seis bolinhas, que eram guardadas em seus proprios bolsos e acabavam
por aumentar ou diminuir ao final de cada partida.

Dentre as bolinhas utilizadas, podemos citar a leiteira, que tem cor de leite e é
sempre utilizada para tecar as bolinhas do adversério e o cocéo ou titanic, que é a
maior de todas as bolinhas. Para os meninos a leiteira e o cocdo sdo as mais
importantes e as mais cobicadas das bolinhas. Fazem parte ainda da brincadeira, a
listrada que tem uma cor bonita e algumas listras e a comum, conhecida também
como normal ou sabu. Diz-se que ela é normal por ndo ter nenhum desenho,
nenhuma listra. E considerada a bolinha de menor valor. As melhores bolinhas, a
leiteira e o cocdo sdo encontradas no comércio local por R$0,10 (dez centavos) e as

demais por R$0, 05 (cinco centavos).
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Cada um dos jogadores possui uma bola especial, que é utilizada para acertar
as outras. Em Ipanema essa bolinha é conhecida como coco. O coco é sempre a
melhor que 0s meninos conseguem comprar ou ganhar. “Bem redonda, sélida, maior
e mais resistente que as outras, escolhida minuciosamente, as vezes, entre centenas,
0 coco sera a bola mais usada por um jogador e geralmente possui uma cor dnica,
que a distinga da maioria” (CARVALHO, 1990: 197). Se o coco for bem
“protegido” o jogador pode permanecer com ele por muitos meses. Para 0S meninos
do Amoras e Laranjal é a leiteira essa bola fixa, a melhor e, além de ser apreciada, é
também bastante protegida. Quando um menino sente o perigo de ter a sua bolinha
tecada, pode acionar o tudo, mas dessa vez com a intencdo de se salvar, tenta
substituir a sua melhor bola por uma inferior, que geralmente € guardada para esse
fim.

Existem ainda, as bolinhas defeituosas que acabam por atrapalhar o jogo e sdo
dispensadas pelos jogadores. Uma delas é a bolinha oval, que é aquela com defeito,
que ndo é boa para jogar porque nunca vai em direcdo a bolinha que se deseja tecar.
Essa bolinha é comumente usada entre 0s mais amigos, mais como um gesto de
brincadeira do que de trapaca, no momento do empréstimo. Sem perceber que pegou
emprestada uma bolinha oval, o jogador erra quando lanca a bolinha e quando todos
ja estdo se divertindo as suas custas, € que ele percebe que foi enganado.

Diante das técnicas e do “jogo verbal” em que o ‘gude’ esta circunscrito, ha
todo um significado simbdlico, tanto no *“exercicio da palavra”, como nas
“articulacbes de dominio”, atributos tidos como essencialmente masculinos, que se
expressam nas tentativas dos meninos-jogadores em subjugar 0s outros que estdo
numa situacdo de disputa seja por melhores jogadas ou pelas tdo desejadas bolinhas.
Essa “afirmagdo masculina” é experimentada no jogo e tem uma relacdo muito
particular e pessoal do menino com os objetos utilizados com esses objetos. No jogo
de gude, a subjetividade desses meninos é posta em relacdo com outro tipo de
subjetividade, distinta da sua: a do proprio jogo.

Além de ser um simbolo da tdo desejada masculinidade, a bolinha talvez seja
também, “um simbolo infantil de si mesmo, dessa realidade a um s6 tempo interna e
externa, que apenas se nos apresenta indiretamente, de uma forma opaca,
incompleta ou aleatéria” (CARVALHO, 1990: 221).

Para os meninos dos bairros Amoras e Laranjal o que existe € uma razdo de

ser tanto do jogador quanto do jogo, da propria bolinha, objeto que tanto se deseja e
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que é permeada pelo fascinio para com o jogo e pela busca da autoridade sobre si
mesmo, a pretensa masculinidade®’.

Em universos onde a subjetividade e o0 género estdo envolvidos, como no
jogo das bolinhas de gude, através do manuseio de objetos, das interacfes e dos
espacos compartilhados por esses meninos/rapazes, a masculinidade esta demarcada,

é desejada e reorganizada.

I1. 4 - As Meninas Brincando: relacdes e cotidiano familiar

Conforme apontam nossos indicadores etnograficos, as meninas nem sempre
brincam na rua. Junto a observacéao direta, interpretando os desenhos e os “mapas”,
para elas o espaco da rua, tanto quanto o espaco da casa, foi mencionado como local
para suas brincadeiras. Ainda que pouco observada, a presenca de grupos ‘femininos’
nas brincadeiras ‘fora de casa’ foi especialmente enriquecedora para a pesquisa, uma
vez que nos possibilitou conhecer como essas ‘meninas-mulheres’ experimentavam e
(re) significavam a brincadeira; e ainda perceber como interagiam com seus pares,
meninas e meninos.

Constatar a presenga ndo muito frequente dessas meninas na rua nos permite
ainda problematizar o fato de grande parte das brincadeiras limitarem- se ao espaco
da casa, ao contrario do observado sobre o0s grupos de meninos. Em um bairro onde a
rua € um espago de sociabilidade tanto de adultos como de criancas, as meninas
concentram algumas de suas brincadeiras no espaco da casa. Ndo podemos
desconsiderar ser a dicotomia “publico-privado estruturante do mundo social e do
‘mundo infantil’, como parte deste contexto mais amplo. Assim, constatamos que

para as criancas esta dicotomia também esta presente.

" Em relagdo a busca pela masculinidade, cito Gouveia, Lopes e Batista (2005), que discutem as
praticas e representacdes de determinado “estilo de ser jovem” e a rede de interacfes e sociabilidade
no espaco social de uma academia de musculacdo. No referido artigo, procurou-se interpretar uma
representacdo particular de masculinidade entre jovens frequientadores de uma academia, relacionando
a fabricacdo do corpo e a construcéo de determinado modo de “ser-homem”. Os autores relacionam o
exercicio fisico intenso com a possibilidade de vivéncia dos sujeitos como homens e indagam o modo
como essa vivéncia contribui para conformar uma sensacdo de pertencimento e aceitacdo de si
(GOUVEIA, LOPES e BATISTA, 2005: 148).
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As brincadeiras ‘de meninas’ observadas foram: amarelinha, jogo de peteca,
belisca®, brincadeira de corda, jogo de bater palmas e brincadeira de casinha.
Daremos énfase na reflexdo sobre as trés Gltimas, por serem as mais recorrentes.

O jogo de bater palmas, também conhecido como bate ou jogo de méo é uma
atividade em que as criangas — duas a duas, com um maximo de quatro — marcam o
ritmo batendo as maos espalmadas, ora com uma, ora com outra, em movimentagédo
variada, enquanto falam ou cantam versos. Existe uma sincronia entre 0s
movimentos e os versos desenvolvidos na brincadeira. Bater palmas se caracteriza
como uma brincadeira de intensa atividade motora que parece nao ter época
especifica do ano para ser praticada. Os temas para o0 jogo de bater palmas séo
variados.

Dentre as varia¢des observadas destacamos a brincadeira do ““J4, ja, ja”, ou
“Eu com as Quatro”. Neste, quatro criancas formam um quadrado e ficam frente a
frente, duas a duas, formando duplas cruzadas. Cada batida de maos ou palma € dada
na pulsacdo dos versos:

J4, ja, ja

Eu com as quatro,
Eu com ela,

Eu com aquela,

Nds por cima,
Nés por baixo.

Conforme as meninas vao cantando a musica, vao acelerando o ritmo e saem
da brincadeira aquelas que erram as batidas de méo e/ou ndo conseguem acompanhar
as demais. E permitido nesse momento, que entre outra menina no lugar daquela que
saiu.

A “Adoletd” também foi outro tipo de jogo de méo observado. Pode ser
praticado por no minimo duas meninas, mas geralmente é escolhido quando o
grupo é maior. O jogo consiste em bater a mdo direita na mao esquerda do
companheiro a sua frente e a esquerda com a direita, sendo a mao direita espalmada
para baixo e a esquerda para cima por duas vezes e depois bater as maos viradas

para frente. E os versos cantados sao:

%8 O belisca, conhecido também como cinco marias ou jogo das pedrinhas, é uma brincadeira em que
se jogam cinco pequenas pedras no chdo. Dessas cinco pedrinhas, escolhe-se uma que sera jogada
para o alto, enquanto se pega uma das quatro, sem tocar nas demais. O jogador deve esperar a pedra
gue estd no alto cair também na mesma mao e assim repete a operagdo com as demais que estdo no
chdo. Nas etapas que se seguem, o objetivo é apanhar de uma s6 vez duas pedras, e depois trés até
conseguir apanhar todas as pedras enquanto joga apenas uma para o alto.
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Adoleta

Lepeti

Peti

Pola

Lé café com chocola
Adoleta

Puxa o rabo do tatu, quem saiu foi tu
Bicicleta

Hoje eu vou te pedalar,

Suas rodas vao rodar,

Adoleta

Ao falar a palavra a adoletd, pela Gltima vez, as meninas continuam batendo
as maos, sempre atentas a quem sera batida a Gltima silaba. Aquela que se deixar
bater sai da brincadeira. Aquela que tentar bater e ndo conseguir acertar a mao da
companheira é quem sai.

Outra modalidade do jogo de bater palmas é a ““Califérnia, babaloo’, onde
as meninas batem as palmas como no jogo de adoleta, porém ao cantarem o ultimo

verso dao trés pulos pra trds. Seus versos sao:

Babaloo ¢é Califérnia,

Califérnia é babaloo,

Estados Unidos/Balance o seu vestido
Pra frente, pra tras: um, dois, trés!

O “Pezéo”, ainda que seja considerada uma brincadeira ‘de méo’, na verdade
ndo possui muitas palmas e sim movimentos com os pés. As meninas se dispdem em
circulo e cantam de maos dadas: Pez&o, pezdo e logo em seguida comegam a contar
até dez. Ao contarem o numero dez, as meninas posicionam um dos pés no centro da
roda e, sempre atentas, tentam pisar em um dos pés, porém, evitando que o seu pé
seja pisado. Conforme as criangas vao sendo pisadas vao deixando a roda, até sobrar
uma Unica menina, como nos explica Laura: “A Gltima que sobrar, que ndo for
pisada, ganha”.

Outra brincadeira embalada por musicas e versos é a brincadeira de corda. A
brincadeira ndo possui uma regra fixa, mas possui diferentes maneiras de ser
praticada. As meninas, em geral as maiores, se reinem e duas delas dividem a tarefa
de bater a corda para que as colegas pulem. Estas podem também trocar de posicao
quando ndo conseguem pular acompanhando os versos, que impulsionam o folguedo.

As meninas fazem da brincadeira um momento de muita diversao.
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As diferentes maneiras de se pular corda sdo as seguintes: agucar quente, com
guem, um homem bateu em minha porta, coroinha, toc-toc e foguinho.

Durante a brincadeira de aglcar quente as criangas cantam:

Acucar quente caiu no melado,
Qual é a letra do seu namorado?
A Db cd ..

E comecam a pular soletrando o alfabeto até aquela que estd pulando, pare.
No momento em que uma determinada letra esta sendo “dita/cantada’ e a crianca para
de pular, as outras dizem ser a letra do nome de seu futuro namorado.

Tém destaque aquelas meninas que conseguem acompanhar as mauasicas,
cumprindo todos os passos determinados e ainda aquela que consegue pular mais e
mais rapido uma modalidade, o foguinho. O foguinho é uma forma de pular corda
que acaba por excluir algumas meninas, as pequenas porque ainda ndo possuem um
dominio motor e nem sempre conseguem ter uma evolugdo dos pulos e também e as
‘gordinhas’, por ndo conseguirem pular por muito tempo. No entanto por isso, ndo
foi percebida nenhum tipo de reproducéo de estigma e/ou discriminacao.

As meninas, enquanto pulam corda, estdo sempre rindo. Conseguindo ou ndo
pular, as meninas ndo sdo estigmatizadas pelo grupo. Até eventuais quedas/tombos
durante a brincadeira sdo motivos para acharem graca e se divertirem bastante. Como

no dia em que

[...] Joana, pulando corda na praga, se desequilibrou e caiu sobre um
canteiro com muitas plantas. Todas as outras meninas riram muito,
inclusive Joana. Quando a menina se levantou, Maira e Laura se
aproximaram e, tocando a amiga, perguntaram se ela havia se
machucado. Joana responde que ndo e continuaram rindo bastante.
Depois retornaram a brincadeira (Diario de Campo, 23/08/06).

A brincadeira de pular corda, assim como o jogo de bater palmas, além de
uma atividade motora possui um carater simbdlico. Nela as meninas fazem

alusdo/referéncia a elementos que permeiam seu universo e seu cotidiano, como as

159

relacdes pessoais de ‘namoro’, vizinhanca, etc.

*%Para essas criancas, ‘namoro’ pode ter inimeros significados. O fato de uma menina ou um menino
considerar outra crianga bonita, ja faz com que se tenha uma representacdo de namoro. E também
existem aquelas concepc¢es de namoro, em simplesmente beijar uma outra crianca. 1sso pode ser
verificado na fala de Denis ao me narrar seu desenho: Eu desenhei eu batendo a corda e minha
namorada pulando corda e Raiane batendo corda e um coracdo. E vocé brinca sempre com as
meninas? Brinco [...] e também com a minha namorada. E como é esse seu namoro? A gente beija!
[risos]. Vale ressaltar que a representacdo de namoro para essas criangas nao se esgota aqui.
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Na brincadeira do com quem a finalidade é “prever/supor’ alguns elementos
que fardo parte da vida dessa menina, quando ‘se casar’. Enquanto pulam corda, véao

cantando 0s versos:

Com quem, com quem

A vai se casar?

Loiro, moreno, careca, cabeludo
Rei, ladrdo, policia, capitao, anédo

Aonde, aonde

A, vai morar?

Casa, apartamento, chiqueiro, galinheiro
Cemitério, mansao

Que cor, que cor
Que sera o seu vestido?
Branco, preto, azul ou lilas

Quantos filhos, quantos filhos
Terd?

Como na brincadeira do agUcar quente, as meninas comecam a pular
executando os versos da mdsica, até que se canse e tenha como resultado o ‘tipo’
fisico de seu ‘esposo’ e de onde ird morar, além das ‘op¢bes’ de cor para o vestido e
ainda o numero de filhos que a menina futuramente podera ter.

Outra brincadeira de corda muito comum entre as meninas ¢ “Um homem
bateu em minha porta. Nesta brincadeira duas meninas batem a corda e as demais
formam uma fila. Cada uma do grupo entra na corda pronunciando 0s versos e

executando a sequéncia de movimentos:

Um homem bateu em minha porta
E eu abri

Senhoras e senhores

Ponham a mé&o no chao

Senhoras e senhores

Pulem de um pé so6

Senhoras e senhores

Déem uma rodadinha

E véo pro olho da rua!

Durante esse Ultimo verso a corda é batida muito rapidamente e quem esta
pulando tem que sair da corda o mais rapido possivel.
Essa € a modalidade da brincadeira de corda que mais exige movimentos

variados das criancas e talvez por isso seja uma das maneiras de pular mais
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executadas por elas. Para aquelas que conseguem realizar todos 0s movimentos ha
sempre muita festa, comemoracao.

Aquelas que ndo conseguem sincronizar 0s movimentos com 0S Versos, €
‘oferecida’ a vez de bater a corda. Esta incumbéncia € sempre recebida sem
resisténcias. As ‘negociacfes’ durante esse tipo de brincadeira sdo sempre bem
sucedidas. E, de fato, uma grande festa.

Um pouco mais simples € a brincadeira de corda conhecida por coroinha,
onde uma menina pula enquanto conta um, dois, trés e depois se abaixa, encolhendo
seu corpo 0 maximo que puder. A corda continua a ser batida, porém suspensa no ar,
e as encarregadas de baté-la continuam cantando coroinha, como se estivessem
coroando a colega. Em seguida a menina continua pulando e as outras aumentando a
contagem, sempre de trés em trés nimeros e 0s movimentos séo repetidos, até que a
menina coroada se canse e saia da corda.

O “Toc-toc” é outra modalidade de brincadeira de corda um pouco mais
detalhada, porém muito interessante de se observar. Durante essa brincadeira ha um
dialogo entre duas meninas — a que pula e uma que aguarda fora da corda — que

cantam 0s versos:

Toc, toc, toc ... (crianga que esta fora da corda)

Quem é? (criancga que esta pulando)

Sou eu comadre! Posso entrar?(crianca que esta fora da corda)
Pode! (crianga que esta pulando)

Tem cachorro?(crianca que esté fora da corda).

Tem, mas ndao morde.

Tem gato?

Tem, mas n&o arranha.

Tem galinha?

Tem, mas ndo bica.

Entdo la vou eu! (a crianga que esta de fora da corda entra e as duas pulam juntas)
Oi cumadre! (exclamam as duas)

Vocé quer tomar cha?

Nesse momento a crianca que ‘recebeu a comadre’ sai da corda, pega um
objeto qualquer que represente uma Xicara de cha e volta a pular, da o cha a comadre,
que esta pulando também, se despede e deixa a corda novamente.

A menina que ficou na roda, repete a brincadeira com uma terceira e assim
sucessivamente.

Essa brincadeira possui elementos simbolicos muito particulares ao universo

dos bairros pesquisados e a tantos outros grupos. As relacdes sociais envolvendo o
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parentesco e a vizinhanca tém destaque na literatura acerca de bairros, urbanos ou
rurais, onde tem relevancia as relacbes como mecanismo de ajuda e apoio mutuo
(PESSOA, 1992:35). A figura da comadre, representada pelas meninas pode ter o
significado de uma relagdo muito proxima tanto de vizinhanga, amizade, além da
relacdo de compadrio.

Como nos explica Cynthia Sarti (2005), ha uma tendéncia entre
representantes dos grupos populares, em estreitar os lagcos com a rede de vizinhos,
Ihes conferindo em alguns casos uma importancia maior que de um parente, e iSso se
da através “confianca”. Nas palavras da autora, 0 compadrio legitima essa rede de
relacdes, podendo consolidar os vinculos existentes ou torna-lo mais amplo através
desse “parentesco espiritual”. A interpretacdo da relacdo de amizade como uma
relacdo familiar, por intermédio do compadrio, consolida os lagos entre os “amigos”
que se tornam “compadres”. Assim, ha “uma presenca situcionalmente hierarquica
do valor-familia, que o coloca numa posicdo de destaque comparado a outras
esferas de coletivizacdo” (GOUVEIA, 2006: 6).

A autora, que completa ao discutir algumas manifestacdes socioculturais
especificas que concorrem para expressar a centralidade do ‘valor-familia’ na
modelacdo de género, acerca de um grupo de mulheres de origem popular,
moradoras de ‘comunidades’, afirma a preeminéncia do valor na realidade empirica
investigada, que contribui tanto para demarcar a especificidade cultural dos grupos
populares, quanto para demonstrar efeitos de uma pratica cultural, onde seus agentes
lidam conscientemente ou ndo, com seus campos de possibilidades.

Para Gouveia (2006), o valor-familia é englobante e se sobrepde a outras
categorias como trabalho e localidade; ndo se encontrando, portanto, no mesmo
plano que esses outros dois eixos determinantes no mundo social.

A autora afirma que se tratando dos lacos de vizinhanga, sua subordinagéo ao
valor englobante revela-se, propriamente em duas situacdes. Inicialmente, pela forca
que desempenha os lagos parentais para a “construcdo e extensdo de uma rede de
sociabilidade”, principalmente entre as mulheres. Em seguida, pelo préprio processo
de consolidacdo de uma ldgica cultural hegemdénica. Na modernidade, a cultura de
massas, a racionalidade econdmica, as formas de organizacdo do espaco e do
trabalho, dentre outros indicadores, contribuem para que haja uma coesdo social,
cada vez mais sélida e que tenha como principio os lagos de vizinhanca, que acaba
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por requerer uma reavaliacdo da esfera doméstica, assim como das suas formas de
ocupacao e representacgéo.
“Constata-se que tanto na reflexao cientifica quanto em diversas outras
linguagens (a literaria, a filmica, a televisiva, dentre outras), as imagens
que apresentam e definem essa mulher encontram-se sempre atreladas

ao cotidiano da casa, da familia, e, em menor escala, da vizinhanga™
(GOUVEIA, 2006:7).

As meninas representam enquanto brincam uma relagdo entre iguais, entre
mulheres vizinhas e/ou comadres que sd&o como um “espelho” umas para as outras,
servindo de “parametro para a elaboragdo de sua identidade social” (SARTI,
2005:116).

Dentro das possibilidades de brincadeira de corda, destaca-se ainda o
“Foguinho”, que pode ser considerado mais como uma evolugdo, um ‘incremento’
da brincadeira, porque pode aparecer em quase todas as suas modalidades. Em
determinado momento em que se pula corda, alguém comeca a entoar as palavras sal,
pimenta malagueta e as demais criangas gritam foguinho (!) e quem pula, pula o mais
rapido que puder, ao passo que quem bate, o faz com a maior agilidade possivel.

Geralmente, do foguinho resultam varias quedas/tombos e, como dito
anteriormente, a crianca que conseguir pular sem cair é destacada entre as demais.
Poucas sdo as meninas que conseguem pular por muito tempo. Isso ainda é um
desafio para elas.

A terceira brincadeira a ser descrita € a brincadeira de casinha. Nos bairros
em que se deu a observacdo, essa brincadeira nem sempre é realizada na rua.
Algumas meninas, na maioria das vezes, brincam em casa e outras ndo brincam mais,
por considerar brincar de casinha coisa de menina pequena.

A maneira como as meninas brincam de casinha varia de acordo com seu
interesse e 0 que geralmente permanece € sua estrutura de imitacdo de situacdes
sociais reais e de simbolizacdo (FERNANDES, 1979; PESSOA, 1992; LEITE, 2002;
CUNHA, 2004). Acerca disso, Florestan Fernandes (1979:173), ressalta que as
criangas ““se referem [mais] a funcbes sociais, a entes gerais, que pessoas indicaveis
a dedo, reconheciveis”. O autor afirma que em brincadeiras como a de casinha a
crianca ndo “imita” os sujeitos, como pai e mae, e sim ‘interpreta/encena’ as funcdes
que lhes sdo conferidas por seus papéis sociais, segundo 0s moldes da cultura a que

pertencem.
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Nos bairros Amoras e Laranjal, 0s grupos de meninas se relinem nas garagens
de casa ou nas calcadas da rua, geralmente em frente as suas casas, de onde fica mais
facil retirar os objetos utilizados (vasilhames e garrafas plasticas vazios, entre outros)
e posteriormente guarda-los. Dentre as observaces da brincadeira de casinha, 0s
temas mais recorrentes interpretados pelas meninas eram aqueles relacionados ao
cuidado com a casa, das criancgas e a preparacdo de alimentos, evidenciando a forca

dessas atividades e desses espac¢os no processo de socializacao.

[...] Com uma vassoura nas maos Cristina varria a garagem e
posteriormente a cal¢ada. Logo depois percebi a presenca de Luana e
Camila. As meninas comecaram a brincar com garrafas peti. Dentro
dessas garrafas havia agua e areia. As meninas manipulavam ainda,
alguns potes plasticos e ficaram ali por alguns minutos. Aos poucos
foram despejando a 4gua no chdo e comecaram a lavar a calgada [...]
(Diario de Campo, 21/07/06).

Maria Isabel Leite (2002), em estudo que trata das questdes de género e o
papel da brincadeira®, diz que por estarem préximas ao cotidiano familiar, as
“brincadeiras de menina” sdo mais recorrentes quando se tratam da reproducdo de
atividades domésticas: varrer, cozinhar, lavar, passar, cuidar do bebé — questdo
fundada, sobretudo, na idéia de aprendizado social por meio da pratica e do modelo.

Também fazem parte do ‘cenéario’ da brincadeira de casinha, criancas
menores e as vezes, bonecas. Sdo representadas também, obviamente, algumas
relacdes sociais e os ‘papéis’ familiares sdo os que se destacam. Algumas dessas
‘cenas’, acontecem, por exemplo, quando as meninas interpretam situacdes entre mée
e filha:

[...] Cristina, que parecia liderar a brincadeira, atribui o papel de cada
crianga. Luana e Camila seriam as filhas, além das bonecas. [...] Depois
de acordarem quem seria 0 qué, a brincadeira acontece e mais do que
depressa Cristina, em tom de voz enérgico, disse a Luana: Vocé é muito
bagunceira! Vou te colocar de castigo!Eu sou sua mae e vocé tem que
obedecer, t& Luana?! Luana, em seu papel de filha, aceitou a ‘bronca’ e
se sentou em um canto da garagem onde brincavam (Diéario de Campo,
21/07/06).

Na perspectiva de Florestan Fernandes (1979), essas cenas ndo se tratam
Unica e exclusivamente de uma imitacdo feita pelas criancas. Alguns tipos de

brincadeiras, de folguedos, nas palavras do autor, fazem parte de um “patriménio”

80 “Brincadeiras de menina na escola e na rua: reflexdes da pesquisa no campo” (LEITE, 2002).
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cultural do grupo e estdo “despersonalizados”, pelo tempo em que persistem e pela
comunicagao entre 0s grupos.

As bonecas apareciam pouco nas brincadeiras de casinha observadas, assim
como brinquedos industrializados em geral. Porém como também fazem parte do
universo infantil feminino, € valido destacar o aspecto simbolico que ela possa ter.
Para Maria Lidia Pessoa (1992), a boneca é um brinquedo com mdltiplas fun¢es, no
entanto, as significacbes sdo adquiridas a partir da atribuicdo da crianca, daquela que
a manipula.

Segundo Gilles Brougere (2001), a boneca-bebé, que representa a crianga de
forma mais realista, € uma criagé@o recente do processo de industrializacdo do século
XIX. Para o autor, a boneca reflete 0 meio social, pois tem uma representacao
humana e ““na impossibilidade de poder representar a esséncia humana, a boneca
apresenta-nos seres situados no tempo, a tal ponto que esse reflexo do passado e do
presente nos fascina” (BROUGERE, 2001:34).

Porém, como adverte o autor, a boneca como espelho tem uma ‘acéo’ seletiva
e escolhe determinados elementos do universo infantil para fixa-los, como a
maternagem® e os cuidados infantis, valorizando modos de vida e o meio de
algumas classes sociais. Sendo assim ndo podemos considera-la como espelho
unico/completo/fixo. A boneca pode representar variados espelhos e, assim como na
metafora, se quebra em mil pedacos.

Patricia de Freitas (2001) ®2, em sua dissertacdo de mestrado, considera a
brincadeira de boneca uma atividade ludica simples, uma vez que pode ser
improvisada com materiais como tecidos, sabugo de milho, entre outros. Ou ainda
devido a manipulagdo de bonecas- bebés, cuja “finalidade de reproduzir cuidados
infantis se esgota nela mesma” (FREITAS, 2001: 83).

61 Cabe resgatar a discussdo proposta por Elizabeth Badinter (1985) que nos mostra que 0 amor
materno (supostamente imbricado nessa relacdo de maternagem) é um mito, ou seja, ndo esta dado e
sim é algo conquistado. Segundo a autora, todo afeto para se dar precisa de proximidade fisica e
emocional. Deve ser conquistado pela convivéncia. E 0 amor materno ndo foge a essa regra. Ele ndo
decorre de um instinto.

%2Freitas (2001) tem como foco para seu estudo a relacdo entre o contetido da publicidade e o
imaginério social, que conforma o feminino e o masculino. A partir de sua andlise, que percorreu 0s
filmes publicitarios destinados ao publico infantil, veiculados por ocasido do “dia das crian¢as”, a
autora diz que as propagandas, em geral, apresentam o “cuidado” como um de seus apelos. E as
“maes” representadas por criangas, sdo sempre zelosas e cuidadosas com suas/seus “filhas/filhos”.
Dessa forma, nota-se que a publicidade também funciona como uma pedagogia que produz valores e
saberes, muito além do que vender brinquedos. As propagandas “fornecem determinados modelos de
conduta e modos de ser; reproduzem identidades e representacBes; constituem certas relaces de
poder e fornecem elementos que veiculam modos de ser mulher e homem, formas de feminilidade e de
masculinidade” (FREITAS, 2001).
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Segundo a autora, essa € uma brincadeira geralmente interditada aos meninos,
embora eles ja se envolvam através da criacdo de bonecos®® (herdis), robos e
monstros.

Eliana Belotti, apud Freitas (2001) chama a atencdo para o “adestramento”
das criancas para essa atividade. A referida autora diz que além de ofertar o
brinqguedo a menina, existe a necessidade de lhe “ensinar” como “cuidar” deste
brinquedo, que assume um status humano de “filha” ou “filho”.

A reprodugéo dos cuidados com o bebé representado pela boneca ou por uma
crianga menor, como “filho” e a ‘encenacdo’ de trabalhos domésticos pelas meninas
durante a brincadeira de casinha, em certa medida, se aproxima do processo de
ajudar em casa. Nas falas de algumas dessas meninas, quando ndo estdo brincando
na rua, estdo em casa ajudando a mée com os cuidados com a casa com 0S irmaos
menores. Para muitas dessas meninas, o brincar e o ajudar caminham entrelagados
(NETO, 1980; PESSOA,1992; LEITE, 2002).

Lavar louca, varrer a casa, tirar o po6 dos moveis sdo consideradas atividades
leves. As meninas ndo se queixam e dizem ser mesmo uma ajuda a mée. O que seria
considerado muito trabalho, sdo aquelas atividades mais pesadas como lavar roupa.
As atividades em casa, para algumas dessas pequenas ajudantes, ja faz parte da sua
rotina diaria. Aline (10 anos), diz que quando ndo esta na escola e nem brincando,
estd em casa executando o servico, que pode ser alternado com alguns momentos de
‘lazer’:

“Eu arrumo casa, assisto novela, filme e cuido do meu irm&o de seis
anos. Desde que minha irma saiu de casa [para se casar] sou eu que
faco o servico. As vezes minha mée pede pra eu ficar vigiando meu
irmado na porta do banheiro enquanto ele toma banho [...]".

Zahidé Machado Neto (1980), em um estudo realizado na periferia de
Salvador - BA constata que o trabalho da crianca do sexo feminino, nas familias
proletérias, se constitui como importante elemento para a sobrevivéncia do grupo
doméstico. O trabalho das meninas dentro do grupo doméstico consiste na
elaboracdo de meios diretos para a sobrevivéncia do grupo, como 0 preparo de
alimentos, cuidado das criancas menores, etc. E ainda ha a ajuda infantil na
elaboracdo de bens comercializaveis pelo grupo e de trabalhos remunerados

assumidos por ele.

%3 pontuaremos a utilizacdo dos “bonecos” pelos meninos, no préximo capitulo.
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De certa forma o trabalho da menina da periferia é quase exclusivamente
vinculado ao trabalho doméstico®, porém pode assumir diversas formas: dentro do
grupo familiar, executando as atividades citadas acima e ainda fora de seu grupo,
prestando servigos a terceiros de modo direto e no espago da vizinhanga. Muitas
vezes o trabalho executado pela crianca em casa, extrapola o recinto doméstico e se
transforma em “biscate”. A menina entdo passa a trabalhar em casas vizinhas,
fazendo as mesmas coisas que faziam em casa: ajudar na cozinha, cuidar das criancas
menores, ajudar na limpeza etc.

O trabalho da menina muitas, vezes justificado pela ajuda, é executado como

um dever, além de ter um carater de aprendizado. A “mulher pequena” ‘deve ajudar’
para ‘aprender’ bem o oficio domeéstico.

O trabalho, quando priorizado em relagdo a brincadeira e até ao estudo, pode
levar a um esgotamento da crianca, que a fard abandonar precocemente a
escolarizacdo. Muitas das razdes para se priorizar o trabalho, em alguns casos, é
urgéncia cotidiana, onde as “necessidades da casa” exigem alguns “servicos” por
parte da crianca, como aponta Elizabeth Linhares (2004) .

Vale ressaltar que um grupo familiar do campo guarda determinadas
caracteristicas que se diferem de um grupo familiar de um bairro periférico de
Vicosa. Diferentemente das criancas da periferia das cidades, as criancas da zona
rural desfrutam de um estreito contato em familia (de modo geral numerosas), onde
pais, filhos grandes e pequenos coexistem de forma que “cada um seja
verdadeiramente importante e Gnico no funcionamento familiar como um todo”

(LEITE, 2002: 67).

® A autora busca uma maneira de conceituar o trabalho doméstico, partindo da teoria do modo de
producdo e do sistema sécio-econdmico capitalista, onde: - o trabalho doméstico € uma formagéo néo-
capitalista, subsistente, e necessaria ao prdprio sistema porque o alimenta e se desenvolve em um
processo de trocas com o sistema capacitando-o a acumulacdo, que é a sua razdo de ser; e - como
elemento que move o préprio sistema, o trabalho doméstico é uma forma especifica de trabalho
produtivo. Ele gera meios para a reposicéo e reproducéo da for¢a de trabalho, sem remuneracéo para o
grupo proporcionador, em geral constituido por mulheres, criangas e adolescentes. A forga de trabalho
é uma mercadoria produzida pelo trabalho doméstico de maneira “invisivel” (NETO, 1980:673).

%50 estudo de Linhares (2004) trata de diferentes condicdes da infancia em um grupo de ex-colonos da
cafeicultura do norte fluminense, moradores em um assentamento rural no municipio de Trajano de
Moraes, RJ. Sua tese de doutorado foi centrada na investigacao das representagdes sobre a infancia na
vigéncia do colonato, tendo como foco as diferentes condigdes em que as criangas do grupo vém
sendo socializadas ao longo da histéria. A investigagdo se deu junto a ex-colonos e criangas
moradoras do assentamento, assim como suas praticas cotidianas, seus horarios, suas posturas em
casa, sua relacdo com o0s pais, 0S espacos e 0s grupos em que costumavam andar, conversar, brincar,
etc.
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Como explica Maria Isabel Leite (2002), a crianga que vive no campo brinca
e se relaciona com seus pares, a0 mesmo tempo em que convive com outros papéis e
fungdes dentro da familia, no cumprimento de suas tarefas.

Esse ndo é o caso das criangas aqui investigadas. A ajuda em casa acontece,
mas ndo em situacdes extremas de prover a casa ou abandonar os estudos. Porém néo
se pode desconsiderar o aspecto simbdlico de aprendizagem de papéis citado
anteriormente.

Além de se manterem em grupos especificos, em “trocinhas” como sugere
Florestan Fernandes (1979), as criancas — meninas e meninos — em alguns
momentos, brincam juntas, compartilhando 0s mesmos espagos e as mesmas
brincadeiras, obviamente que resguardando certos codigos e certas condutas. Por isso
mesmo, passaremos a refletir sobre esses momentos de (relativa) proximidade entre

meninas e meninos.

I1. 5 - Brincando Juntos: interagéo, conflitos e (re) producéo de valores

A rua, por ser (teoricamente) um espaco de todos e para todos, permite as
criancas que brinquem juntas, porém isso ndo se d& de muitas maneiras, em muitos
folguedos. Existem brincadeiras que rednem sem restricdes, meninos e meninas. E
utilizo aqui o jogo de queimada — que é um entretenimento apreciado pela maioria
das criangas — como elucidativo para o que quero dizer.

Em fins de tarde, ou fins de semana, em que 0 movimento na rua € mais
intenso, muitas pessoas (adultos e outras criancas) se aproximam para acompanhar a
partida, certamente atraidos pelo barulho dos pequenos jogadores e pela ‘festa’
realizada durante o jogo.

Na queimada, o jogador tem a posse de bola e deve queimar (acertar) os
demais. Sdo tracados no chdo dois campos, de tamanho igual e o “cemitério”
(GALVAO, 1996: 119), que é mais uma divisdo, para além do limite dos campos,
para onde se dirigem as criangas queimadas. As equipes posicionam-se em Sseus
campos e lancam a bola contra os adversérios. Ao serem atingidos, os queimados®®

vao para o cemiterio e continuam participando do jogo, lancando a bola para seu time

S6Camila Cunha (2004) registrou também no jogo de queimada a expressdo “morto”, equivalente a
“queimado”, além das expressdes como “mdo fria” e “mao quente”, que alteram o condi¢do da crianca
gueimada.

74



ou tentando queimar os jogadores do time concorrente. Esse lancamento da bola
entre a crianca queimada e o time a que pertence € chamado de joguinho ou de
tranca, e tem ainda a finalidade de cansar os adversarios e assim conseguir atingi-los
com maior facilidade.

Os jogadores, em geral, sdo escolhidos por dois representantes®’ de cada time
e esse critério de escolha impede gque figuem concentrados em somente uma equipe,
os melhores, os mais rapidos e mais fortes. Esses, geralmente ficam responsaveis por
gueimar, pois sabem jogar mais e aos mais fracos sobra a incumbéncia de irem para
o cemitério no lugar de algum bom jogador que tenha sido queimado. Essa é uma
possibilidade do jogo.

Outra estratégia®® para se poupar um bom jogador na queimada é salva-lo.
Salvar alguém consiste em segurar/conter a bola, logo que ela acerta alguém do time.
Aquele que salvou o colega consegue entdo, a posse da bola e o jogo tem
continuidade. Vence a equipe que conseguir queimar todas as criancas do time
adversario.

Algumas criangas, em geral as meninas e 0S meninos menores, choram,
quando repreendidos pelo grupo e também quando se machucam. O lance da bola as
vezes e feito com muita forca e também acontecem as quedas, mas nem sempre é
grave. A maioria das criancas quando caem, ou levam uma bolada muito forte, ndo
deixam de participar do jogo.

A participagdo das criangas na queimada pode se dar de duas maneiras, com
0s times mistos, ou dispostos em meninos versus meninas. E fato, que nas duas
formacdes o que prevalece é a disputa entre os times independente se forem
compostos por criangas de um ou outro sexo. Meninos e meninas correm, competem
pela bola, desafiam os adversérios e reclamam o cumprimento das regras®. Estio em

um mesmo espaco e possuem 0 mesmo objetivo: vencer o jogo.

87 Geralmente esses representantes recorrem ao “par ou impar” — preliminar para muitos jogos infantis
— para comegarem a compor o time.

%8 Para Zenaide Galvio (1996), a possibilidade de elaboracdo de diferentes regras e estratégias para a
gueimada é um dos elementos que fazem dela um dos jogos mais apreciados pelas criangas. Em seu
trabalho “A construcdo do jogo na escola”, a autora afirma que, além da sua forma original, a
gueimada pode ser elaborada de diferentes formas. Em seu estudo registrou aproximadamente
quarenta variagdes.

% Observou-se que as meninas, em equipes mistas, tentam liderar o time, dando coordenadas de jogo
e de ataque. Nao ha, no entanto, por parte dos meninos ‘coordenados’ tanta obediéncia. Apesar de
terem o mesmo objetivo no jogo, de vencer o time adversario, muito sutilmente os meninos se
mantém na disputa pela bola e pelas jogadas, além de nédo se deixarem ‘organizar’ pelas meninas.
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Camila Cunha (2004) se refere a queimada como um “jogo de estratégia e
guerra”, uma vez que as criangas vivenciam “verdadeiros combates” de onde saem
vencedores e vencidos. Para a autora, 0 jogo com oposicao entre dois campos, taticas
e estratégias dos times, acarreta vitoria ou derrota e para as criangas que dele
participam significa “a quebra do cotidiano, exploracdo, aventura, o universo
alternativo e excitante e mais apaixonante do que o mundo dos adultos que os cerca”
(CUNHA, 2004: 67).

Para vencer 0 jogo, “a guerra”, como propde Cunha (2004), as criancas
utilizam desde as habilidades motoras de correr, pular, lancar a bola e se esquivar, até
outros recursos envolvendo provocaces, vaias, xingamentos, ameagas, desafios, ou
qualquer outra estratagema que possa desestabilizar seu oponente.

Em um de nossos registros da brincadeira, isso se torna evidente:

[...] o time dos meninos, que esta perdendo tem apenas dois jogadores,
Julio e Fabio. Fabio foi queimado e Julio tenta queimar as meninas e
virar o jogo. Consegue queimar algumas adversarias e se irrita quando as
meninas comemoram o estar ganhando a partida e ainda quando perde a
posse da bola. Comeca entdo a desafiar o time feminino, dizendo que ndo
conseguiriam acerta-lo, apesar de estar em desvantagem. Em seguida,
Julio grita com Fabio, dizendo: Se vocé nédo passar a bola pra mim eu
vou bater em vocé! Eu vou meter o pé! A bola cai na calgada e Julio
disputa a bola com uma menina. Grita e puxa a bola até que consegue
ficar com ela. E continua gritando, sé que dessa vez com as meninas:
Perdedoras, perdedoras (!), e acaba sendo queimado. Agora foi a sua
vez de ser cacoado. S80 as meninas quem gritam: Perdedores,
perdedores! (Diario de Campo, 02/10/06).

Um “jogo verbal” (CARVALHO, 1990) parece subjacente no jogo de
queimada. A todo o momento, meninos e meninas manifestam as alegrias e
frustracOes, através de exclamacgdes de incentivo, felicitacdo, repreensdo e/ou
desdem.

Quando alguém comete um erro, colocando o time em risco, é bastante
criticado pelos colegas. Expressdes como burro, jumento, lerdo e palhago, sdo as
mais correntes numa situacdo como essa e partem tanto de meninos quanto de
meninas.

Os conflitos, como em outras brincadeiras, aparecem, ora pelo
descumprimento de alguma das regras, ora pela disputa do dominio da bola ou pela
vez de lancar e tentar queimar algum adversario. Contrariadas as crian¢as comecam
as provocacgOes verbais, que podem ser resolvidas rapidamente ou levar ao fim da

partida. Como no dia em que
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Paulo e Adriano discutiam pela posse da bola. André, que estava
proximo aos garotos exclamou: E briga de mulherzinha! Os meninos
param de discutir e partem para cima de André, que sai correndo.
Adriano aborrecido decide ndo jogar mais. Como o time tem dois
jogadores a menos, em bastante desvantagem do outro, as criangas
encerraram o jogo (Diario de Campo, 04/10/06).

Também existem os conflitos, gerados por brincadeiras, talvez néo

intencionais:

Luciano, disputando a bola com Luana, Ihe d& um empurrdo e consegue
ficar com o brinquedo e rindo bastante faz o lance para o time oposto. Os
outros meninos acham graca. Luana comeca a chorar, sai do campo e se
senta na calcada. Luciano, percebendo vai até ela e pergunta: Por que
vocé ta chorando Luana? Nos ta brincando... Levanta! Deixa de ser
fresca! A menina, retruca, dizendo: Eu ndo sou fresca! Vocé que é um
chato! E n&o sabe brincar! Algumas colegas de time insistiram para que
Luana voltasse a brincar, mas a menina se recusou. As demais criangas
continuaram jogando [...] (Diario de Campo, 28/08/06).

Tania Cruz e Marilia de Carvalho (2006) apontam que formas de interacdo
entre criancas, em especial, as que se dao em grupos mistos, tendem a ser muito
variadas no que se refere as agdes e aos conflitos e essas variages s&o muito sutis.

As interacOes conflituosas entre os sexos, articuladas a significados
simultaneamente ludicos e de agressividade, passam a compreender 0s jogos de
poder como “jogos de género (CRUZ e CARVALHO, 2006). Dessa forma, o conflito
é visto aqui como um dos modos possiveis de sociabilidade mediada pelas relaces
de género.

As autoras defendem que essa sociabilidade do conflito se caracteriza “pelo
distanciamento entre 0s sexos em momentos amistosos e uma aproximagao
proposital por meio de agdes conflituosas, que pareciam, muitas vezes, ser a Unica
forma possivel de estar juntos” (Idem: 121). Ainda que brinquem juntas, as vezes, as
criangas tomam as concepgOes de género masculinos e femininos como elementos
divisores e diferenciadores entre grupo de meninas e o0 grupo de meninos e, nesses
casos, reforcam os antagonismos de género.

Resolvidos os conflitos e terminada uma partida, o time vencedor comemora
muito. Os meninos orgulhosos pela vitéria se jogam, pulam de encontro aos outros,
se tocam pelas maos, vangloriando-se sempre: “Ganhamos! Os homens ganharam!”
As meninas, por sua vez, quando vencem também ndo poupam comemorac¢do. Dao
gritos de alegria, se abracam e também comemoram com gestos e palavras, muitos

deles com sentido de provocagao aos meninos.
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No entanto, em times mistos, as comemoragdes ficam reservadas aqueles
pertencentes a0 mesmo sexo. As meninas, sempre proximas, comemoram entre elas;
e 0s meninos bradam de alegria, se jogam e se ‘chocam’, porém somente entre eles.
Aqui, pode-se dizer que hd uma ‘distancia’ entre essas criangas apesar de fazerem
parte do mesmo time.

Giles Brougere (2004), diz que meninos e meninas ndo vivenciam o brincar
da mesma maneira, 0 que ndo significa que ndo possam fazé-lo juntos. Porém, alguns
comportamentos ludicos possuem um carater de afiliacdo, de integracdo num grupo
de iguais. Algumas brincadeiras envolvendo tumulto e briga [e aqui podemos incluir
as comemoracdes por uma vitdria, através de pulos, saltos e quedas, que também tem
o sentido de divertimento, de brincadeira] permitem o desenvolvimento de
comportamentos especificamente masculinos. Para os mais velhos, ressalta o autor,
isso se configura como uma afirmacdo de poder, um dominio. “Essa forma
particular de brincadeira produz uma experiéncia especifica nos meninos e expressa
a masculinidade” (BROUGERE, 2004: 290).

N&o estd se negando aqui, no entanto, que as meninas ndo possam ou nao
gostem de pular, de se jogar e comemorar como 0s meninos. Mas, durante as
observacdes, ndo houve qualquer tipo de ‘compartilhamento da vitoria’, entre
meninos e meninas, no caso de equipes mistas.

Mais que uma brincadeira’, a queimada permite que as criancas se arrisquem
num jogo de alcancar a bola e, a0 mesmo tempo, se esquivar dela. Um jogo de
aventuras, de corrida, de voz. Um jogo que permite estar entre iguais, mas que
também, pode criar algumas barreiras. Se o marcador da igualdade ou da diferenca é
temporariamente suspenso pela situagdo do jogo, ele parece se restabelecer em outras
circunstancias.

As brincadeiras, independente da configuracdo, possuem um carater
socializador e a partir delas as criancas (re) criam simbolos e valores.

Observar meninos e meninas brincando, selecionando suas brincadeiras e
seus pares, nos permite indagar com esta pesquisa, Como essas crian¢as dos bairros
Amoras e Laranjal elaboram sua condicdo de ‘estar’ no mundo. Por que meninas

elegem as brincadeiras de corda e de casinha? Por que , ao contrario, meninos

" Jorge e Selma Knijnik (2004) ressaltam que a queimada, pelas caracteristicas de organizagio e
regras, ainda que simples, é determinada como um jogo. Jogo esse que estd incorporado em nossa
cultura ludica e possui diversas interfaces com a brincadeira, por isso muitas vezes se confundem e é
vivenciado pelos jogadores como tal.
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brincam de pipa e de gude? E por que no jogo da queimada, a sociabilidade
construida é a de conflito? Serd que essas criancas compreendem o lugar em que
brincam e porque brincam de tal forma? O que isso significa e que valores trazem
imbuidos em suas acOes e representactes?

Como alerta Clarice Cohn (2005), s6 seremos capazes de entender 0 que as
criancas constroem com as brincadeiras, quando entendermos a simbologia que as
embasam. E mais, se entendermos o contexto e a situacdo da brincadeira. A
simbologia depende disso e esta para além do universo infantil.

A ‘“linha divisoria’ entre grupos de meninos e de meninas observados, nos
indica que as criangas compreendem seus ‘papéis’ sociais e de género como
distintos, através de suas representacbes que expressam masculinidades e
feminilidades. Isso fica nitido nas expressdes e simbolismos das brincadeiras de pipa
e de gude, brincadeiras de e para meninos; e no o jogo de bate, a brincadeira de
corda, e além da casinha, brincadeiras por exceléncia, femininas.

O universo masculino, marcado pelas significacdes da brincadeira de pipa e
do jogo de gude, é definido por atributos ligados a forca, destreza, esperteza,
maturidade. E sdo esses atributos que conferem ao menino-homem, a disposigéo e
habilidade para a disputa. Como José Carvalho (1990) aponta, em jogos COmMo esses,
é transmitida ao menino a “simbdlica da luta pela afirmacdo de sua sexualidade
frente aos demais”. O que ha nesses jogos € uma simbdlica da masculinidade.
Através dos conflitos e da disputa, os meninos visam alcancar a masculinidade
social, que se configura igualmente para todos que competem.

Na brincadeira de casinha séo representados tracos marcadamente femininos:
0 da habilidade, da maternagem, cuidado com a casa, preparacdo de alimentos, entre

a71

outros. Brincando de casinha, a menina também ‘aprende’’™ a ser mulher. Na

interpretacdo de acfes ‘naturalizadas’, como femininas, onde as meninas, ‘cuidam’

" A idéia do aprendizado feminino é discutida por Alice Inés de Oliveira e Silva (1985), ao
interpretar/analisar os rituais de Coroacdo de Nossa Senhora e o Baile de Debutantes, como espacos
pedagdgicos para meninas, onde aprendem a ser “mulheres de elite”. Além da aquisicdo dessa
competéncia, os ritos citados também se configuram como controladores da sexualidade feminina. A
Coroacdo de Nossa Senhora, nas palavras da autora, pode ser um meio de ‘aproximacao’ das meninas,
com o simbolo feminino, a Virgem Maria. As meninas com trajes de anjos sdo ‘vestidas’ de
significados, pois por metafora, no senso comum e na literatura romantica, mulher e anjo sao
associados e sugerem a idéia de bondade, pureza, espiritualidade, qualidades reunidas a imagem
feminina.
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das suas bonecas, brincam de cozinhar e lavar, estdo também sendo socializadas para
adquirir esses atributos.

O jogo com a presenca tanto de meninos como de meninas, ¢ marcado pela
competicdo e pelo conflito. Conflito porque meninos e meninas, mesmo pertencendo
ao mesmo time competem durante o jogo, 0 que demonstra uma sutil separacao,
guando na verdade deveria haver unido.

Sendo um jogo de competicdo, ambos os times objetivam vencé-lo e para
tanto convergem suas forgas em um Unico ponto. No entanto, quando as criangas
percebem que seus marcadores, enquanto “meninos-homens” e “meninas-mulheres”
estdo numa relacdo em que um dirige 0 jogo e 0 outro ‘obedece’, ou seja, quando
percebem uma ‘autoridade’ do outro sobre si, ha o conflito, a disputa pela posse da
bola, pela jogada perfeita e pela habilidade/capacidade de queimar os membros do
grupo oposto. Tanto meninas como meninos demonstram a necessidade de se
sobressairem no grupo misto. Dessa forma ha o “evitamento”, o distanciamento —
além do conflito quando se aproximam — como reguladores da relacdo em questéo.

O jogo de queimada, marcado pela sociabilidade do conflito, localiza meninas
e meninos que, através da agressividade, defendem seus interesses e objetivam o
dominio da brincadeira. Essa agressividade se inicia num processo funcional de
manifestacdo de disputas de interesse e sempre ocorre em interacdes sociais
perpassadas por relagfes de poder ocultas ou evidentes e as interacfes entre as
criancas também funcionam dessa maneira (CRUZ e CARVALHO, 2006).

Vale salientar que nem todos o0s atos nas brincadeiras significam
naturalizacdo, autoridade, expressdo de forca, disputa e valorizacdo de papéis
femininos e/ou masculinos. Para além destes significados, tudo pode ser motivo de
muita diversao.

Para Camila Cunha (2004), as brincadeiras funcionam como vélvulas de
escape, em praticas que trazem a humanizagdo e, a0 mesmo tempo, preparam as
criangas, entre risos e choros, para 0 mundo adulto que a espera e cerca e que ela
sente ou ressente.

Nos grupos infantis ha elementos da fantasia harmonizados com a realidade,
ja que estes grupos brincam com valores da sociedade atual sobrepostos em préaticas
milenares, por meio dos jogos (teatrais, ritmicos e/ou competitivos), na brincadeira

da casinha e jogos de palmas, com pipas e bolinhas de gude.
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Através dos jogos, a crianca aprende a ganhar e a perder. Respeitando regras,
propondo e aceitando modificacdes, “aprende a apoiar o mais fraco e a consagrar o
vitorioso” (ALTMAN, 2004: 240).

Neste movimento constante de reagdes/subjetividades, a cultura infantil se
depara com velhas regras, velhos jogos, velhas historias e, ao mesmo tempo,
arquiteta o novo, da uma nova forma e constroi novas possibilidades de interacdo. A
crianca pde em pratica o poder, discute, dialoga, ou € autoritaria e, em contrapartida,
sente 0 autoritarismo dos seus iguais. Assim, se ajusta a0 grupo e aceita a
participacao de outras criangas com 0s mesmos direitos.

Diante da problematizacdo dessas inumeras situacdes etnogréaficas,
percebemos que o brincar pode trazer diversos significados e pode representar, muito
particularmente para criangas de grupos populares, mais que estar entre oS seus
pares.

No universo cultural investigado, brincar, sobretudo na rua, pode significar
muito mais do que extrapolar os limites da casa, do quintal. Para elas, a rua é um
lugar muito préximo onde podem (re) significar seus conceitos, suas vontades em
constante contato com o outro, em contato com os desejos do outro, que muitas vezes
séo diferentes dos seus.

Nesta dindmica, os marcadores de género, cruzando outros relativos a
raca/religido/classe, parecem determinantes para o estabelecimento dessas relagdes

no universo infantil. A seguir discutiremos mais detalhadamente essa relagéo.
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CAPITULO 11l

CONSTRUCAO DE GENERO NA INFANC!A: DESEJOS, DISPUTAS E (RE)
SIGNIFICACOES

Por possuirem estatutos, histérias e marcadores diferentes, género’ e infancia
representam conceitos que comparativamente precisam de tratamento diferenciado.
Atenta para ndo torna-los absolutos, esse exercicio de “relativizacdo” concorre
positivamente para compreendermos o processo de construcao das relagdes sociais
de género entre determinados grupos de meninos e meninas.

Nestes termos, compreender niveis e interpretar dimensfes que articulariam
dominios sociais diferenciados como género e infancia, desde o inicio do mestrado
era um desejo. Apds a insercdo e permanéncia no campo empirico e o
empreendimento reflexivo iniciado, constatei que minhas intengdes tornariam-se um
desafio.

Nos limites deste trabalho, pretende-se discutir as relacdes de género
construidas na infancia no universo social da periferia de Vigosa. A partir dos
“dados” reunidos em campo e da relevancia de elementos “bons para pensar” sobre a
infancia na periferia, neste capitulo problematizaremos alguns eixos/pontos centrais
que concorram para uma maior compreensdo desta construcdo, numa realidade
sociocultural especifica, a partir de brincadeiras infantis realizadas entre um grupo de
criangas de origem popular.

Enfim, num proficuo didlogo entre especificidades locais e representacGes
culturais mais abrangentes, acredita-se que os estudos envolvendo criangas também
contribuem para o conhecimento de um dado grupo infantil. E isso é possivel devido
as novas abordagens e as reformulagdes de conceitos importantes como cultura e
sociedade; e, ainda, a um aspecto bastante favoravel: a percepcdo da crianca como
um ““sujeito social” (COHN, 2005).

2 Tomando as palavras de Jane Flax (1991), o estudo do género pode ser analisado como uma
construcdo ou categoria do pensamento que nos ajuda a entender histdrias e mundos sociais
particulares. Mais ainda, como uma relacdo social que entra em todas as outras atividades e relacdes
sociais e parcialmente as constitui.
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I11. 1 - O *Querer’ Infantil: cotidiano e coletividade

Ao observar as criancas brincando e se socializando na rua, percebe-se que
elas ocupam esse espaco porque querem e porque gostam de estar ali. Considerada
como “extensdo da casa”, a rua possibilita-lhes muito mais do que interagir com seus
iguais. Este ambiente permite que as criancas facam aquilo que nem sempre podem
fazer em casa e/ou na presenca de adultos. Permite o encontro com muitos grupos
(iguais e diferentes), alimentando uma experiéncia de estar com o “outro”. Por
brincarem na rua, por estarem ‘livres’ nesse momento, as criangas descobrem e (re)
significam seus papéis sociais num dominio que circunstancialmente pertence
somente a elas: o universo das brincadeiras.

O querer infantil pode ter variadas dimensdes e ndo é intengdo pormenorizéa-
las, até porque ndo h& como indicar toda e qualquer vontade das criancas e as
circunstancias que envolvem as mesmas. Os desejos dos pequenos € um elemento de
ordem subjetiva e pode ter para cada crianga em particular, um sentido/significado
proprio. Contudo, trata-se de um querer socialmente construido. E, por isso mesmo,
pode ser objetivado, ou seja, compreendido sociologicamente.

Busca-se interpretar esse querer infantil nagueles momentos em que as
criangas, enquanto brincam em grupo, manifestam suas preferéncias, suas escolhas,
assim como suas resisténcias e violacdes a uma série de modelos e prerrogativas
préprias as suas herancas culturais.

Essas preferéncias e escolhas, quando sdo pessoais, tém um carater
secundario em relacdo a vontade coletiva. Estou querendo enfatizar com isto que o
grupo, tanto de meninos como de meninas, de diferentes maneiras, € por meio de
distintas estratégias, acaba por dirigir e limitar as acGes, as escolhas e 0s desejos
individuais de seus membros. Para algumas criangas, nem sempre a escolha para suas
brincadeiras é regida pela vontade individual, mas sim pela vontade do grupo.

Em certos momentos, meninos e meninas demonstram a vontade de
extrapolarem o espaco do seu grupo, ou participarem de uma brincadeira néo
considerada “apropriada/conveniente”. Esse seria um ato de ‘violagdo’ das regras
colocadas pelo coletivo. As criancas que violam 0s espacos ou 0s codigos acabam

sendo repreendidas pelo proprio grupo, na figura de seus participantes.
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Ha resisténcia por parte do grupo em que se deseja entrar. Nem sempre, ou
mesmo de bom grado, é permitido que meninos participem de ‘brincadeiras de
menina’, e vice-versa.

Durante a brincadeira de peteca, um menino se aproximou do grupo
‘feminino’dizendo: Ninguém faz mais ponto do que eu nessa peteca! E
pergunta: Quando alguém perder, vocés deixam eu entrar ai? Nao!
Responde em coro o grupo de meninas. SO tem vocé de homem ai, né?
Responde Laura em tom enérgico. O menino entdo se retira e volta para
0 grupo que jogava queimada. Outro menino se aproxima do grupo,
dizendo: Deixa eu brincar também?! Agora ndo! Respondem elas. Tem
que ter nimero [de meninos] certo [...] (Diéario de Campo, 16/08/06).

O fato de apenas um menino tentar integrar o grupo das meninas foi o
definidor para a ndo participacdo ‘masculina’ no jogo. Como ja haviam times
formados apenas por meninas, seria incorreto que um menino fizesse parte de uma
das equipes, alterando sua conformacdo. Aqui também se expressa uma forma das
meninas exercerem poder.

Essa relativa resisténcia ao outro, demonstra que as criancas apreendem o
mundo feminino e o masculino de forma separada, distinta. Ainda que algumas
criangas sintam interesse em participar daquelas atividades tidas como ‘improprias’
para um ou outro sexo acabam sendo coibidas. Isso também se da quando uma
crianca deseja realizar a mesma atividade de um grupo “oposto”. Muitas vezes, ha

uma censura por parte de seus pares.

Apos uma partida de peteca entre as meninas, Aline chamou o grupo de
colegas a brincar de “escalar na montanha™, subindo em uma pilha de
pedra que estava sobre a calgada, assim como estavam fazendo os
meninos. As outras meninas se recusaram a brincar dizendo: Vocé é
doida Aline! Isso ndo é coisa de menina! Em seguida, as meninas,
inclusive Aline voltaram a brincar de peteca (Diario de Campo,
16/08/06).

Utilizando a expressdo ““isso ndo é coisa de menina’, as garotas do grupo de
Aline acionam uma barreira sobre uma simples brincadeira de subir em uma pilha de
pedras. Para elas uma menina, uma moca, uma mulher, ndo deve ter atitudes
consideradas masculinas. De certa forma, subir, escalar necessitaria de agilidade,
forca, destreza e, além de tudo, o sentimento de perigo, de risco, geralmente
atribuidos aos garotos, aos rapazes e aos homens, ensinados/incitados a serem bravos
e destemidos.

O que se percebe é que tanto o grupo em que se deseja participar, como
aquele ao qual uma crianga pertence, é definidor quando se trata da permissao para a
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saida de um dos seus; ou aceitacdo de um novo membro, ainda que seja apenas pelo
tempo necessario para a participacdo em uma brincadeira.

Além das ‘marcas’ de menina e de menino, sustenta-se a idéia de manter
esses grupos sem a participacdo de um ou outro. E dessa maneira que grupos
femininos e masculinos na rua mantém sua primazia e, mesmo que um de seus
integrantes queira extrapolar esses limites, é a vontade do coletivo que vai
prevalecer.

Outra estratégia frequente acionada, coletivamente, com a intencdo de coibir
um de seus membros, é o deboche, a zombaria, principalmente entre 0s meninos.
Uma crian¢a, quando resolve participar e é aceita em outro grupo, tem sua agéo
censurada e acaba sendo alvo de piadas e palavras irdnicas e de escarnio.

Mais uma vez, recorro ao meu diario de campo para elucidar tal situacao:

[...] as meninas formam uma fila para pularem corda. Gilberto entra na
fila e aguarda sua vez de pular. As meninas que pulavam ndo se
incomodaram com a presenca do menino e a brincadeira decorre sem
conflitos. Gilberto alterna sua participacdo na brincadeira, ora pulando,
ora batendo a corda para as meninas pularem. Logo comeca o foguinho e
maioria das criancas dispersa, ficando na brincadeira apenas Aling,
Laura e Gilberto. Arnaldo, Bernardo e Elton, que brincavam de futebol,
se aproximam de Gilberto e comecam a cagoar do amigo dizendo que ele
esta passando pro lado de 14 e que agora so que saber de pular corda
com as meninas. Gilberto, rindo, aceita a brincadeira, mas apds poucos
minutos para de pular corda, se dirige ao grupo dos meninos e comeca a
jogar futebol com eles (Diario de Campo, 04/10/06).

Percebe-se aqui, que até o momento em que os amigos de Gilberto se
aproximaram e comegaram a cacoar dele — dizendo que ele estava do lado de 14, ou
seja, 0 lado oposto, 0 das meninas — 0 menino brincava e se divertia sem maiores
problemas, mesmo estando em um lugar no qual ndo deveria estar, numa brincadeira
‘de menina’. Através de uma troga, 0s meninos demonstraram sua desaprovacao,
pressionando 0 amigo a deixar a brincadeira de corda e a se juntar a eles no futebol.

Esse escarnio, zombaria do grupo, também foi identificado quando
aplicavamos a dindmica do desenho com as criangas. Muitas delas, ao relatarem seus
desenhos, eram zombadas pelos amigos que achavam graga de algumas opinides ou
escolhas. O que se percebe é que por muitas vezes, quando estdo em grupos maiores,
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as criancas ficam sob certa vigilancia do grupo e acabam por omitir ou ‘mudar de
opinido’ em relagdo ao que é aceitavel ou ndo™.

Em termos relativos, percebe-se nos meninos uma maior imposi¢do de manter
Seu grupo entre 0s meninos, onde h& uma resisténcia maior a inclusdo da alteridade,
do que entre o grupo de meninas. De certa forma, estas também séo pressionadas
pelo grupo a que pertencem a manterem-se nele. Porém, em relacdo aos meninos ha
uma cobranca muito maior e uma consequéncia que pode levar ao deboche e a
estigma do “ndo-homem”. Para esses meninos homens, ultrapassar as barreiras de
género, participando do grupo das meninas é muito mais dificil do que o contrario. A
masculinidade € muito mais cobrada do que a feminilidade. Isto é, aos meninos
extrapolar as ‘barreiras’ do que € permitido apenas para eles € um ato que pode ser
muito mais “viagiado’ e por isso cobra-se deles uma maior resisténcia a brincadeiras,
gestos, falas e tudo 0 mais que possa se remeter ao universo feminino.

O significado dado as acOes coletivas e as brincadeiras enquanto coletividade,
para as criangas pesquisadas mostra como essa realidade particular se aproxima do
que os estudos sobre classes populares tém demonstrado. Neste aspecto reitera- se a
preponderéncia do grupo sobre a individualidade (DUARTE, 1986; HEILBORN,
1997; GOUVEIA, 2006; SARTI, 2005).

As criangas dos grupos populares dos bairros pesquisados, enquanto
“pertencentes a rua”, durante as suas brincadeiras, ttm como referéncia 0s grupos, as
“trocinhas” as quais pertencem.

Conforme apresentado no capitulo anterior, Cynthia Sarti (2005) destaca a
identidade social do coletivo, como referéncia para os grupos populares.

Essa precedéncia do coletivo (comunidade, coletividade) sobre o individual
vai ser determinante nos habitos, nas normas e representacdes sociais dos membros
dos segmentos populares. E, para as criancas desses segmentos, nao ha diferengas. O
grupo a que pertencem, a vontade coletiva de seus companheiros tém relevancia

sobre a vontade individual.

"3 Essa vigilancia do grupo também foi percebida em outro momento, em que conversavamos sobre a
cor da pele, na tentativa de entender a auto-classificacdo das criangas. Muitas delas, ao serem
indagadas sobre sua cor, respondiam em relacdo ao grupo — geralmente mesmo sendo de outra cor,
afirmavam a mesma da maioria do grupo, com algumas varia¢@es, como por exemplo, moreno escuro,
além de algumas pedirem uma ‘confirmacao’ do outro sobre o0 que estava falando.
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I11. 2 - Meninos versus Meninas: a segregagao dos espacos

Anteriormente a realizacdo do trabalho etnografico, no contexto de
sistematizacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos, imaginava que eu
encontraria ‘em campo’ criangas interagindo de forma dindmica e constante.

Baseada na concepgdo de que o mundo social se estabelece/institui pelas
relacdes entre feminino e masculino (entre tantas outras dualidades) imaginava que
dessas interacdes poderiam emergir questdes sobre as quais eu pudesse refletir em
relacdo a construgdo de género neste universo cultural particular. Porém, o campo me
“mostrou” que, além da conformacdo dos grupos infantis durante as brincadeiras,
havia uma separacdo, uma linha diviséria significativa entre meninos e meninas, ja
demarcada muito antes da minha chegada aqueles lugares especificos™, e de muitas
questbes pertinentes.

A idéia de “valorizacdo das relacdes de sociabilidade fundada no espaco
compartilhado da rua” (HEILBORN, 1984: 92) no caso de Amoras e Laranjal,
agrega a particularidade de uma diviséo espacial entre meninos e meninas. Nao quero
afirmar que ndo ha uma sociabilidade’™ entre eles, mas o espaco em que esses
sujeitos se dispGem é limitado ou dividido em areas ‘de’ e ‘para’ meninos e meninas.
N&o existem barreiras materiais/fisicas na rua, separando o ambiente e os lugares
onde brincam essas criancas. A separacdo a que me refiro, extrapola esta dimensao.
As criancas, além de manterem certa distancia, e limitarem-se a ocupar apenas 0
local onde aconteciam as ‘suas’ brincadeiras, simbolizam uma divisdo nitida entre os

universos masculino e feminino, em suas falas e gestos.

" Encontrar essas criancas em espacos tdo delimitados, de certa forma, me surpreendeu e me frustrou
bastante. Mas, com o passar do tempo, durante as observaces pude perceber que 0 mundo social se
move numa velocidade que ndo se pode medir e que 0s acontecimentos sdo histdricos e provisorios.
Esses fatos ndo apresentam uma conformacdo como em nosso imaginario e se (re) definem a todo
tempo, a toda hora. Acredito que isso me fez refletir sobre a relevancia de ‘estar’ em campo e ndo
apenas fazer um experimento.

™ Em sua dissertacdo de mestrado Conversa de Portdo: juventude e sociabilidade em um subdrbio
carioca, Heilborn (1984) afirma que no universo suburbano existem valores especificos dos quais é
localizada uma intensa sociabilidade, apoiada sobre os lagos de parentesco, compadrio e vizinhanca.
Para ela, a identidade do suburbio se remonta a muitos atributos. “De um lado equaciona-se a favela,
a pobreza, ao trem, a caréncia urbanistica. Num polo oposto, mas complementar, ele emerge como 0
espaco de uma sociabilidade intensa [...], um espaco nostalgico, porque quase infenso ao progresso
[...]”” (idem: 29).
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“Os meninos sdo caretas! Eles s6 ficam brincando de futebol, lutinha,
dar mortal na areia. Os meninos ndo gostam de adoléta. Menino s6
brinca com menino. As vezes brinca junto [com as meninas], de
amarelinha, de queimada...” (Joana, 10 anos).

“De adoléta, acho que s6 menina pode brincar. Ja a corda e a queimada
¢ pra todo mundo” (Tiago, 9 anos).

A partir dessas falas problematizamos a questdo dos meninos ndo integrarem
0 grupo feminino na brincadeira de casinha. Eles ndo poderiam nesta brincadeira
representar as figuras masculinas que se fazem presentes (ndo em todos, mas em
muitos grupos sociais) no cotidiano familiar? Ou ainda, por que as meninas que
demonstram tanta habilidade para brincadeiras de “pular corda” ou do “jogo de bater
palmas”, ndo tomavam parte do jogo das bolinhas de gude? Por que ha essa linha
divisdria entre esses dois universos?

O que se percebe entre esses grupos, é que as brincadeiras escolhidas por
meninos e meninas e, portanto, 0s espacos (simbolicos) nos quais elas acontecem,
exprimem/representam 0 masculino e o feminino. Por essa razdo, com algumas
excecdes, ndo podem ser usados como jogos do outro sexo.

A este respeito Laura Duque-Arrazola (1997), num texto discutindo o
cotidiano sexuado de criangas pobres, argumenta que alguns brinquedos com as
bolinhas de gude, a pipa e a bola, uma vez que requerem amplos espacos, que nao o
da casa,também expressam a exterioridade do homem, revelando a linguagem sexista
do senso comum, que imputa ao homem a atribuicéo de “um ser da rua”.

De forma semelhante, a boneca e 0s espacos que reproduzem a casa, Sa0
simbolos do feminino, apropriados para se brincar em espacos reduzidos,
considerados proprios da mulher, afirmando sua representagdo de “um ser da casa”,
em oposicao a exterioridade masculina.

Em alguns casos, quando séo escolhidas brincadeiras tidas como apenas ‘de’
e ‘para’ meninos e/ou ‘para’ meninas, as crian¢as acabam por adapta-las para que os
membros do grupo sejam todos do mesmo sexo. Isso acontece no futebol entre

meninas:

“Eu gosto de futebol, mas acho que no futebol menina ndo pode brincar
junto com menino. Sé jogo futebol com menina, com as minhas primas...
Futebol junto com menino ndo pode porque 0s meninos ficam mexendo
com a gente” (Aline, 10 anos).
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“As brincadeiras que eu mais gosto é pular corda, jogar bola e
queimada. Mas jogar bola com menino nédo da... Eu brinco com a minha
prima, ou sendo com as minhas colegas... (Maira, 10 anos).

Ainda que meninas aceitem/queiram brincar de futebol ou qualquer outro
folguedo ‘considerado’ por elas masculino, o fazem entre o0 seu grupo, isto €,
brincam de futebol feminino e ndo com a composi¢do dos times com meninos e
meninas. Neste caso é refletida mais uma vez a idéia de oposicao entre os sexos. E
‘aceitavel/toleravel’ que se brinque de algo ‘ndo apropriado’ porém entre os iguais.
N4o é permitida a mistura, a interagao.

Nos arranjos de grupos mistos, as criangas também acabam por manifestar as
escolhas pelos espacgos ‘préprios’ para cada grupo e, assim, 0 ocupam e o demarcam.
Mesmo numa situagdo onde fazem parte de uma mesma equipe, onde a ‘unido’
geralmente o fortalece, e os envolvidos tém um objetivo em comum, emergem as
marcas de géneros entre meninos e meninas. Estas, mesmo que nem sempre
perceptiveis, existem.

Tanto meninas como meninos assumem ‘posturas’ diferenciadas e ndo se
comportam como iguais, dentro do espaco que compartilham. As criancas dentro de
um unico espaco, ha mesma equipe, criam subdivisdes.

Essa divisdo do espaco, obviamente, se da de forma mais explicita quando se
trata de equipes femininas, contra equipes masculinas. E 0 desejo por estarem nessa
disposicdo, muitas vezes, parte das préprias criangas. Neste momento, utilizando dos
espacos que acreditam pertencerem a um género, ou outro, que as diferencas ficam
mais evidentes.

Certa vez, ao terminarem uma partida de queimada e recomegarem outra,
umas das criancas sugeriu: ““Vai homem, contra mulher!”” E logo iniciaram o jogo. E
por esse tipo de conformagdo, em jogos envolvendo muitas criangas, que 0S
pequenos mais se interessam.

S8o em momentos como este que um time demonstra para o outro o poder de
vencé-lo, utilizando variados estratagemas. O arranjo que se d& no espaco da rua e,

fisica e simbolicamente, de meninos versus meninas.

Hoje a brincadeira foi proposta pelas meninas. Seria vblei, entre meninos
contra meninas. Antes de iniciarem a partida, as meninas se relinem na
calcada. Joana diz as colegas: Vem gente, vamos fazer um clubinho aqui!
Tentando elaborar uma estratégia de vencer o jogo [...] (Diario de
Campo, 04/10/20076).
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A idéia de “formar um clubinho” para arquitetar formas de vencer a partida
de queimada, lembra o “Clube da Luluzinha”, uma expressao corriqueira originada
de uma historia em quadrinhos criada pela estadunidense Marge Henderson Buell,
em 1934, nos Estados Unidos. Em terras brasileiras, os quadrinhos da Luluzinha
chegaram por vota dos anos 60. A historia narra brigas e desavencas entre o grupo de
meninos e, que tinha como lider o personagem Bolinha e 0 grupo das meninas,
liderado por Luluzinha. Os conflitos tinham como causa, a disputa por uma casa na
arvore, na qual 0s meninos ndo permitiam a entrada das meninas’®.

Para as meninas formarem um ‘clube’ entre elas seria preciso que se
associasse na empreitada do confronto com os meninos. Compartilhando 0 mesmo
espaco elas se fortaleceriam no grupo e assim estariam prontas para os desafios dos
JOgos entre meninos e meninas.

Os meninos, ainda que ndo formassem explicita e especificamente o0s
“clubinhos”, manteriam-se em jogos contra meninas e, de certa forma, sempre
pareciam dispostos e organizados para vencé-las. Aos meninos, basta estarem juntos
no mesmo espago para formarem um “todo”.

Na medida em que estdo juntos, como num ato inconsciente ou a0 menos sem
planejamento prévio, 0s meninos agem em grupo e com a finalidade de vencer suas
“opositoras”. Neste momento, parecem acionar um coletivo masculino, onde nédo se
trata de ‘0 menino’ que joga e disputa e sim ‘o0 grupo de meninos’ contra qualquer e

toda menina.

I11. 3 — Corpos Infantis e Recortes de Género: condutas, significacdo e
sentimentos

Em minha observacdo sistematica das brincadeiras (entre meninos e
meninas), esfor¢cava-me para entender como 0 ‘outro’ estaria representado no
processo de producdo de identidades de género (nesses grupos). Mais propriamente,
como as brincadeiras e as relacdes estabelecidas estariam constituindo a infancia,

considerando os gestos, falas e atitudes em questao.

76 \/er em Santos (2004).
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O mesmo corpo que brinca, pula, corre livremente, encontra-se sujeito as
‘marcas’ e cddigos que delimitam os géneros entre os pequenos’’. E, através do
comportamento desses corpos, as criangas manifestam/revelam seus significados e 0s
sentimentos que 0s permeiam.

Se por um lado, em demonstracdes de amizade, esses corpos se tocam se
abracam, por outro, através de gestos de repulsa, em decorréncia de conflitos,
também podem se separar. A conduta corporal das criancas, durante as brincadeiras
e em suas interagdes, ajuda a entender como para meninos € meninas seus universos
séo (re) produzidos.

A habilidade com que meninos langam suas bolinhas de vidro, ou empinam
suas pipas, e ainda, o notavel desempenho das meninas ao pularem corda ou baterem
as maos compassadas pelas cantigas, demonstram que as criancas fazem do corpo,
além de um instrumento para estarem se movimentando, o seu diferencial enquanto
portadores de técnicas e ou saberes que lhes sdo muito peculiares.

No espaco da brincadeira, as criancas acabam por manifestar e/ou reproduzir
simbolismos especificos a cada sexo, como descritos no capitulo anterior. Suas
habilidades conjugadas a outros elementos como posicdo ocupada no grupo,
lideranca do jogo, etc. ddo significado aos lugares que ocupam tanto no jogo, como
em suas relacdes. Essas habilidades também sdo demarcadoras de um universo
préprio de meninos e meninas.

Conforme argumenta Arlete Costa (2004), o corpo é historico e provisorio, na
medida em que vai se modificando por meio das intervencdes culturais no qual esta
inserido. Dessa forma, falar de género na infancia é também falar de corpos infantis.
A infancia é um tempo de descobertas e a descoberta do corpo entre outras se da a
partir do toque, da experimentagédo, da interacdo, da brincadeira entre meninos e
meninas. Trata-se de corpos socializados.

Nos bairros pesquisados, as criangas experimentam seus corpos como se nao
tivessem limites. De pés descalgos, se movimentam, caem, levantam e estdo em

interacdo com seus pares também através do contato corporal. Entre 0s meninos esse

" Em relagdo aos corpos das criancas investigadas, ressalta-se a idéia de ‘cuidado corporal’. E fato
corriqueiro, quando estdo na rua brincando, que elas fiqguem descal¢as, despenteadas, algumas com
roupas em tamanho maior que sua propria estatura, no entanto, em ‘eventos’ extraordinarios ao
cotidiano da rua e do bairro, percebemos um maior cuidado, maior zelo, na apresentacdo dos corpos
infantis como um todo. Em um evento de fim de semana, promovido pela Prefeitura (Arte na Praca)
pude observar que por se tratar de um dia de “festa”, algumas criancas estavam vestidas de forma
diferente, com roupas limpas e penteadas, o que nao é observado no dia-a-dia.
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contato € relativamente restrito. Entre as meninas parece ser bem mais amplo, até
mesmo pela composicdo da maioria das brincadeiras. Elas se tocam, se abracam e se
beijam.

O contato entre os corpos de meninos e meninas, nas brincadeiras descritas,
quase nao acontece, a ndo ser por uma briga, por tapas, na maioria das vezes,
destinados aos meninos em resposta a alguma provocacdo proferida as meninas.
Percebe-se entre eles certo evitamento/distanciamento quando se trata de seus
corpos. H& uma marcacdo muito rigida entre grupos de meninas por um lado, e
grupos de meninos em outro extremo, no que diz respeito a contato/aproximacao
corporal.

Ainda que brinquem juntas, as criancas fundamentam-se em dicotomias entre
masculinos e femininos, como elementos divisores e diferenciadores entre 0 grupo de
meninos e meninas, reforcando os antagonismos de género (CRUZ e CARVALHO,
2006).

Simone Frangella (2000), analisando as marcas e representac@es corporais de
meninos e meninas de rua, afirma que se 0 espago urbano e, conseqiientemente, o
espaco da rua, atualiza um discurso social, 0 corpo o expressa e 0 produz. A autora
diz que o corpo é registro das condutas sociais e, por isso, tanto as aprendizagens
como as técnicas corporais se constroem pela tradicdo e educacdo, organizadas pela
autoridade social. Dessa forma, “o corpo é uma matriz de inteligibilidade do
comportamento social” (FRANGELLA, 2000: 234).

A meu ver, tanto a identificacdo entre ‘iguais’ nas brincadeiras ‘de’ e ‘para’
meninos e meninas, quanto a evitacdo entre as criangas em grupos mistos, podem
estar contida nos corpos infantis, através de uma ‘performance’, lembrando Judith
Butler (2001). Segundo ela, género é performativo’®, na medida em que néo é nem
uma afirmacdo ou negacéo, e sim uma construcdo que se da através da repeticdo de
atos que correspondem a normas sociais e culturais. Nesse processo o que se da é a
reafirmacdo de atribuicbes especificas aos individuos e, ao mesmo tempo, a

possibilidade de subversdo de tais atribuicdes. E isso reitera a idéia da preferéncia

8 Segundo Karla Bessa (1998), a performance discutida por Butler possui uma teatralidade
inconsciente, mas ndo isenta de relacfes de forgca e poder; essa performance seria uma imitacéo,
estaria ligada a uma simulacdo de toda e qualquer identidade desempenhada. A autora afirma que a
constituicao de ser homem e mulher se dd em um sistema performativo, fantasmatico. O que a autora
quer dizer é que utilizando a imagem da performance para se referir a atuacdo de género, Butler
estaria sugerindo que os individuos desempenham “papéis” previamente estabelecidos.
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meninos ‘evitarem’ espacos e brincadeiras que a cultura define como sendo
femininos, e vice-versa.

Judith Butler (2001) afirma que as normas que regulam o *“sexo”, funcionam
de forma performativa a fim de compor a materialidade dos corpos, para
“materializar o sexo do corpo, para materializar a diferenca sexual [...]”. Essa
materialidade que da estabilidade ao corpo, assim como seus contornos e
movimentos, é repensada como efeito do poder.

Pensando as criangas  pesquisadas, pode-se dizer que o0
evitamento/distanciamento entre os corpos de meninos e meninas, acaba por
demarcar os limites permitidos para ambas as partes. E através do ndo contato, ou do
contato apenas entre os ‘iguais’, que esse limite se consolida e assim, as relacfes
acabam por se tornar dicotdmicas. A materialidade desses ‘corpos infantis’ como
processualidade acaba por produzir efeitos de fronteira, fixidez e ndo como
substancia ou superficie sélida (BUTLER, 2001).

Essas fronteiras entre os corpos das criancas sdo demarcadas por instituicoes
como familia, escola, dentre outras. Nas falas de meninas e meninos fica nitida a
idéia de separacdo pela qual estdo sujeitos em “familia”. Tantos nas brincadeiras em
casa, como em acdes mais especificas como a “ajuda” ja comentada anteriormente,
sdo divisores de funcbes, espacos e assim cria-se uma separacdo também das
criangas, de seus corpos.

A escola que atende aos dois bairros pesquisados termina sendo um
instrumento de legitimacao dessa divisdo entre as criancas, ao organiza-las em filas
de meninos e meninas e para atividades (ha maioria atividades de educacdo fisica)
diferentes para um e outro grupo, uma praxe generalizada em escolas
(principalmente as publicas). As criangas acabam por reproduzir essa separagdo
quando vao conformar seus grupos. Mesmo que inconsciente e automaticamente ja
entendem que tém que se comportar e se limitar a espacos e posi¢oes afastadas.

Guacira Louro (2001), ao discutir certas pedagogias da sexualidade, afirma
que por meio de cuidados fisicos, exercicios, roupas, adornos, inscrevemos nos
corpos sinais de identidade e, por consequéncia, de diferenciagdo. Adestramos nossos
sentidos para notar e decodificar esses sinais, e classificamos os sujeitos pelas formas
como se apresentam corporalmente, pelos gestos, condutas e pela maneira diversa de
se expressarem. E nesse processo de identificacdo de identidades, se atribui também

a diferenca. Isso traz como consequéncia a instituicio de desigualdades,

93



ordenamentos, hierarquias, que estdo imbricados com as relacdes de poder circulante
numa sociedade. O reconhecimento daqueles que ndo compartilham de nossos
atributos, de nossos simbolos, se da a partir do lugar social que ocupamos.

Como aponta Louro (2001), a inscricdo dos géneros nos corpos € feita
sempre, no contexto de determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura.
Assim, a conformacdo de género representada pelas criangas tem sua matriz na
concepcao de feminino e masculino criada na familia, na escola e nas relacGes por
elas vividas. Como representam em suas falas e em seus corpos muito de seu mundo,
do mundo do qual compartilham experiéncias com outras criangas e adultos, dao
sentido as suas brincadeiras também fundamentadas nessas experiéncias.

O corpo torna-se um lugar de género e corpos controlados, adornados,
estilizados, apropriadamente comportados e em movimento, estabelecem o género e
suas relacdes. Dessa forma, 0s corpos com esses ‘tragos’, além de outros marcadores
como, por exemplo, raca e classe, produzem contextos particulares para as relacfes
sociais, a partir do aparecimento e negociacdo acerca do status e do poder. E 0s
corpos visivelmente demarcados pelo género (e por outros marcadores) auxiliam na
manutencao da hierarquia (Karin Martin, apud Erica de Souza, 2006).

Os corpos infantis parecem estar sujeitos a regras e a condutas que os impede
de interagirem num grau maior, do que apenas ocuparem a mesma rua para brincar,
ou 0 mesmo time, quando assim € composta a brincadeira ou o jogo.

H& uma hierarquia tanto no interior do grupo, como entre 0s grupos, e essa
hierarquia a partir das brincadeiras é reforcada pelos limites impostos e a permisséo
da participacdo e aproximacdo entre meninas e meninos. Através de uma regulacao
dos corpos dessas criangas, instaura-se uma relacdo de poder entre os diferentes
grupos. O espaco proprio a cada um deles, e assim, a disposicdo de seus corpos,
refletem a autoridade sobre seus membros e a desigualdade em relacéo ao outro.

O poder simbolizado pelos corpos e pelos espacos que esses corpos ocupam
ndo estd dado e ndo tem sentido em si mesmo. Ele acaba por ser construido seja por
discursos, instituicdes, enfim, é construido também socialmente.

Nos termos do filésofo francés Michel Foucault (1999), na classica discussao
sobre a historia da sexualidade, as formas adotadas para a administracdo, intervencao
e controle regulador do corpo estabelecem “os pdlos em torno dos quais se
desenvolveu a organizacéo do poder sobre a vida”. Para que seja possivel administrar

0S corpos, sao empregadas diversas técnicas de poder por diferentes instituicOes,
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como familia, escola, policia, entre outras. Para o autor, 0 que esta em jogo é o tema
do poder em seus mecanismos de intervencdo e de constituicdo da subjetividade
moderna (FOUCAULT, 1999:131).

Foucault (1979) visa distinguir a mecanica de poder que se expande por toda
a sociedade, assumindo as formas mais regionais e concretas, investindo em
instituicbes, tomando o corpo em técnicas de dominacdo. Este poder acontece
materialmente, atingindo a realidade mais concreta dos individuos — o seu corpo — e
se situa no proprio corpo social, penetrando na vida cotidiana. Segundo ele, o poder
provém de todas as partes’®, em cada relac&o entre um ponto e outro. Essas relagdes
sdo dinamicas, moveis, e mantém ou destroem grandes esquemas de dominacao.
Essas correlagbes de poder sdo relacionais; ja que se relacionam sempre com
inimeros pontos de resisténcia que sdo, a0 mesmo tempo, alvo e apoio, "saliéncia
que permite a preensdo” (FOUCAULT, 1999: 91). Para ele “em qualquer sociedade,
a corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que Ihe impde limitacGes,
proibi¢cbes ou obrigagdes” (FOUCAULT, 1975: 118).

Nos discursos sobre o que é permitido ou ndo as criancgas, sdo construidas as
relacdes de poder, pela identificacdo e pela adeséo aos grupos ou por seu afastamento
ou rejeicdo. Aqui, mais do que poder ou ndo estar em contato com outros corpos, a
distingcdo sobre esses corpos parece definidora das relacGes entre meninos e meninas.
Como sugere Leni Dornelles (2002), o corpo®® é o meio através do qual se age sobre
o mundo e nele incidem determinadas praticas. Tais praticas é que vao produzir um
corpo de mulher, de homem, de menino ou de menina, marcados pela historia.

Vale destacar outros aspectos sobre os corpos infantis das criangas
pesquisadas. Os dados etnograficos apontaram também para um ‘aprendizado’ do
corpo que pode estar relacionado/cruzado/sobreposto a concepc¢éo/idéia de classe.

Para essas criancas, meninos e meninas sdo ‘ensinados’ a se comportarem

diferentemente. Nas meninas encontra-se atribuido um maior cuidado/resguardo com

O autor prefere examinar a questido do poder, ndo enquanto manifestacio do Estado e de seus
aparelhos, mas como uma rede de micropoderes que se estende por todo o corpo social. Para Foucault,
a ordem na sociedade é estabelecida pelas normas aceitas racionalmente, legitimadas pelo saber que, a
partir dos séculos XVII e XVIII, cria a sociedade disciplinar, caracterizada pela organizacdo do
espaco, controle do tempo e vigilancia do olhar, e que visa ao controle dos corpos. A disciplina fabrica
corpos submissos e adestrados, corpos “déceis”. Nao é por acaso que, na referida época, surgem 0s
“locais de vigilancia”, como a fabrica, a caserna, a escola, o hospital, 0 hospicio, a prisdo. Embora
algumas dessas instituigBes tivessem similares em tempos anteriores, em nenhum caso o controle e
vigilancia aconteceram de forma t&o eficaz, quanto a partir da Idade Moderna.

8 para Butler, os corpos sdo habitados por discursos. “Os corpos na verdade, carregam discursos
como parte de seu préprio sangue” (PRINS e MEIJER, 2002:173).
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0 corpo; notadamente durante as brincadeiras, ao se portarem diante de estranhos e
diante da figura masculina, representada pelos meninos com os quais interagem.

Apreende-se nelas uma ‘preparacdo’ do corpo para quando deixarem de ser
crianga, ou seja, a preparacdo para serem maes, mulheres que cuidam da casa, do
esposo e dos filhos. Este aprendizado comeca ainda durante a ‘ajuda’ em casa,
qguando as meninas, por muitas vezes, em tom de brincadeira contribuem com os
afazeres domésticos, cuidado com os irmdos mais novos, etc.

Ao0s meninos, ao contrario, o aprendizado corporal, muitas vezes se da na rua,
pela maneira de estarem entre 0s seus iguais, como brincam e ‘brigam’, como se
jogam, se chocam, caem. Aquele que chora quando se machuca, quando sente que
seu corpo foi ferido ou atingido, tem a conduta censurada pelos demais, porque
“homem ndo chora” e, talvez por isso, ndo deva sentir dor. S0 esses meninos
também os ensinados a exercer sua masculinidade e sexualidade sem recato, sem
resguardo e talvez, sem a maturidade necessaria e requerida como no caso das
meninas.

Aqui esses corpos infantis sdo ensinados para ‘funcfes’ e razdes de ser
diferenciadas e as marcas de género e classe acabam por ser sua causa e sua
conseqiiéncia, configurando um aprendizado diferenciado para meninos e meninas,

homens e mulheres.

I11. 4 - Aprendendo o0 Género: uma (re) producéo de desigualdades

Além de demonstrarem através das brincadeiras e jogos sua compreensdo
sobre 0 que € ser ‘menino-homem’ ou ‘menina-mulher’, as criangas, entre falas
entrecortadas e risos expressam o que para elas isso significa. Muitas vezes,
demonstrando de forma ténue “a inseguranca e a incerteza de pensar a si mesmos
como tais” (DUQUE-ARRAZOLA, 1997: 361). No entanto, indicam que 0S sexos
sdo biologicamente diferentes, e que tal diferenca apenas confirma e justifica as
desigualdades entre meninos e meninas. E mais, para essas criangas, esse significado
parece ser uma verdade incontestavel.

Uma “verdade” que acaba por ser internalizada e aceita no cotidiano onde

essas criancas se socializam, com inicio no grupo familiar e reforcado na escola e nas
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relacbes de amizade, vizinhanca, nos contatos e permanéncia na rua. E assim,
meninos e meninas se definem e exprimem a forma de representar a si mesmo.

De acordo com Suzana Duque-Arrazola (1997), as diferencas, percebidas e
constatadas pelas criancas sdo concebidas e representadas como definidoras do que é
ser homem-masculino e do que é ser mulher-feminina.

A autora aponta que na vivéncia cotidiana, no espaco familiar, na vizinhanga,
na rua e na escola, meninos e meninas incorporam seu género, de acordo com o que €
exigido pela “sociedade local”. “E desta forma que aprendem a ser homens e
mulheres” (Idem: 351).

Em Amoras e Laranjal as criancas demonstram nas falas e nos desenhos o que
compreendem como ser menina ou menino. Geralmente, atribuem o significado

partindo do que nédo se pode/deve ser quando se é uma menina ou menino.

“Eu gosto de pular de corda e de brincar de boneca. Mas ndo gosto de
brincar de bola e nem de carrinho. Carrinho é brinquedo de homem e
meu irmdo ndo me deixa mexer nos carrinho dele, ele ndo deixa™ (Catia,
8 anos).

“Eu brinco de carrinho, a minha irm& brinca de.... de boneca, minha
prima também. Mas eu ndo brinco com boneca ndo. Nunca vi menino
brincando de boneca!”” (Luciano, 8 anos).

Além de demonstrarem suas preferéncias por certos brinquedos/brincadeiras,
as criancas enfatizam os brinquedos que ndo consideram proprios para Si; ou seja,
que os brinquedos sdo ‘de’ e ‘para’ o outro.

A partir da nocdo baseada nas diferencas biologicas, as criangas estabelecem
restricbes e proibicGes as caracteristicas, ou acBes que possam contestar a
feminilidade para as meninas, ou a masculinidade para 0s meninos. E mais, as
permissdes e os direitos em relacdo as caracteristicas que os afirme.

Para Guacira Louro (1997), meninos e meninas ndo sdo construidos somente
através dos mecanismos opressores ou de censura. Esses sujeitos se constituem
também a partir das praticas e relacdes que criam gestos, modos de ser e de estar no
mundo, assim como formas de falar, condutas e posturas “apropriadas”, e
comumente variadas. Assim, afirma que “os géneros se produzem, nas e pelas
relacdes de poder” (LOURO, 1997:41).

Para Jane Flax (1991), ha uma barreira para a compreensdo das relacdes

entre género e sexo. “Nesse contexto, sexo significa as diferencas anatdmicas entre
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macho e fémea e historicamente essas diferencas anatémicas tém sido legadas a
classe dos fatos naturais” (FLAX, 1991: 236). Partindo dessa concepcdo, as relacbes
de género sé&o conceituadas como se fossem compostas por dois termos em oposicao,
dois seres distintos — homem e mulher. Assume- se a biologia como pré-social e ndo
como nao-social®".

No caso dos meninos, a masculinidade acaba por exigir deles um maior
controle de seus comportamentos. Posturas de rigidez e forca sdo sempre requeridos
ainda mais quando se estd entre os amigos. Chorar por exemplo, € uma acgdo

contestada e reprimida pelo grupo.

[...] Julio briga com Gilberto porque este teria jogado a bola em direcdo
ao time feminino. Gilberto senta-se na calgada e chora. Logo depois
Julio diz que ndo quer ficar no time dos meninos e nem brincar com um
chordo. “Homem ndo chora!™, grita Jalio para Gilberto, esbravejando e
mudando para o time das meninas. Depois de alguns minutos, Gilberto
para de chorar e retorna a brincadeira (Diario de Campo, 02/12/06).

[...] A bola cai em cima de uma marquise e as criangas gritam para Fabio
que foi quem langou a bola: Parabéns! Parabéns! em tom de reprovacao,
porque o jogo teria parado por isso. Fabio por sua vez, se senta e chora.
A brincadeira de vélei termina ja que estdo sem a bola. As criangas que
participavam da brincadeira hostilizam Fabio e alguns meninos
cagoavam dele porque chorava. (Diario de Campo, 06/11/06).

Mais uma vez, 0 grupo encarrega-se de limitar e ‘vigiar’ as acfes de seus
membros. O fato de uma crianca chorar, quando se € um (menino) homem, é
entendido aqui como uma viola¢do de um codigo de masculinidade, da for¢a e de um
sujeito inabalavel.

Acerca disso, em sua dissertacdo de mestrado, Alexandro Borges Batista
(2005), discutindo masculinidade e género entre jovens submetidos ao servigo militar
do Tiro de Guerra, argumenta que o significado de ser homem extrapola a idéia de
sujeito autbnomo, senhor de si. Assim, sua subjetividade, e conseqlientemente, seu
modo de estar e sentir o mundo, serdo ‘negociados’ em seus espacos de sociabilidade
e grupo de referéncia. Em se tratando da categoria geracdo, além de outras como
classe, crenga e cor, quanto mais o sujeito avancar na escala etéaria, € muito provavel

que sua vivéncia como homem se torne ainda mais complexa.

81Segundo a autora, as aparentes ligagBes entre relagBes de género e aspectos tio importantes da
existéncia humana, como nascimento, reproducdo e sexualidade, possibilitam tanto “uma fusdo do
natural e do social, quanto uma distincdo demasiadamente radical dos dois” (FLAX, 1991: 241).
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Para os meninos que fizeram parte da pesquisa, ainda que sejam criancas, ja
sofrem esse tipo de cobranca e, por isso, também negociam essa masculinidade
diante e com o grupo.

Outro aspecto a se destacar no caso dos meninos € o discurso referindo-se a
rejeicdo do que poderia negar ou deixar sob suspeita sua masculinidade. Isto se

evidencia nos relatos de desenhos:

Comecei a conversa perguntando a Tiago (9 anos) o que ele havia
desenhado e 0 menino me descreveu seu desenho [...] Do que vocé
brinca quando ndo estd na escola? Quando estd em casa? Brinco de
bicicleta. E o qué mais? Brinco como meu carrinho. E de boneca? Vocé
brinca de boneca? Eu n&o! Por qué? Eu ndo sou mulher! Mas é soO
mulher que brinca de boneca? Quem brinca de boneca é veado! (risos).
E a menina que brinca de carrinho? Se alguma menina quiser brincar de
carrinho ou de bola, o que é que tem? Tem algum problema? Eu vou
brincar com o meu carrinho... (Diario de Campo, 16/08/06).

Dénis poderia me contar o que vocé desenhou? No desenho eu estou
pulando corda. Pulando corda! E vocé sempre brinca de corda? Um
pouco. E do que mais vocé brinca? De carrinho, boneco... Boneco ou
boneca? Boneco! [énfase] Por que boneco? Porque boneca é de mulher,
de bichola... (Diario de Campo, 16/08/06).

Nessas falas percebemos que a rejeicdo a brinquedos ‘considerados’ de
menina € associada a representacdo da bicha, do veado, por se aproximarem ao
feminino. Meninos e meninas aprendem precocemente, piadas e gozac@es, apelidos e
gestos, para dirigirem-se aqueles ou aquelas ““que ndo se ajustam aos padrdes de
género e de sexualidade admitidos na cultura que vivem” (Guacira Louro (2001: 29).
Consentida e ensinada na escola e/ou em lugares de sociabilidade infantil, como a
rua, a homofobia é enunciada pelo desprezo, pelo afastamento e pela imposi¢éo do
ridiculo.

A representacdo da masculinidade, tanto para meninos como para as meninas,
é sempre justificada por um elemento que a diferencie. Isso pode ser verificado
qguando se trata de bonecos-homens que, em hip6tese nenhuma, podem ser
confundidos com bonecas para meninas.

“Essa aqui no desenho sou eu. Eu no jardim... brincando de boneca...e
s0. E esse aqui é meu irmdo, brincando de carrinho. Ele brinca s6 de

carrinho e de hominho... Hominho, aqueles bonequinhos
pequenininhos...” (Taina, 9 anos).

“Eu brinco de bolinha de gude, na areia... eu brinco de boneca... ndo,
boneco! Boneco! Bola, pipa e bicicleta...”” (Dénis, 8 anos).
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Em oposicdo a figura da boneca — que é utilizada pela menina numa
representacdo do cuidado materno — o boneco, 0 ‘homenzinho’ em miniatura
aproxima-se do masculino pela aventura, pelos muasculos e pela forca. E mais, por
trazer, de certa forma, em seus contornos uma “hiper” representacdo dos tragos
préprios (e desejados) do masculino.

Patricia de Freitas (2001) refere-se aos bonecos para meninos como “pessoas
fora do comum”, que assumem status de heroOis e que estdo sempre prontos para
salvar, resgatar, enfrentar perigos, certamente, com muita coragem e vigor fisico.
Embora estes atos também facam parte do papel tradicional do protetor familiar,
estes ‘seres’ estdo desligados do universo das relagcdes familiares. Eles representam
pessoas extraordindrias, seres circunscritos ao dominio da fantasia; réplicas de super-
herdis das tradicionais histdrias em quadrinhos e/ou desenhos animados e seus atos
dificilmente sdo concebidos no cotidiano. Essa é uma das caracteristicas
diferenciadoras e que é acionada pelos meninos para justificarem o uso desses
bonecos, que ndo se aproximam em nada das bonecas-bebé ou as ‘Barbies’ utilizadas
pelas meninas.

As meninas sdo atribuidas as brincadeiras mais recorrentes no cotidiano,

aquelas que costumam realizar e as que s@o permitidas.

“Eu desenhei um rob6..., uma bola, eu e uma bicicleta. Mas 14 em casa
eu brinco com outras coisas. E isso é brincadeira de homem. Menina
brinca de boneca, de casinha, panelinha... E menino n&o pode brincar
dessas coisas ndo! Eu ndo gosto de brincar ndo..” (Tiago, 9 anos).

Para Suzana Duque-Arrazola (1997), o cotidiano domeéstico, aqui
representado pelas brincadeiras e reificados nos desenhos e nas falas, marca tanto
para meninos como para meninas, uma temporalidade sexuada, ndo somente
cronoldgica, mas também de préticas e responsabilidade e/ou liberdade que
significam diferenciacbes que, cada vez mais, revelam a “natural desigualdade” entre
homens e mulheres. A desigualdade referida pela autora “deixa de ser uma simples
percepc¢ao e observacao das atividades e das falas dos (as) adultos (as) ao seu redor
para comecar a ser uma vivéncia pessoal do seu existir cotidiano™ (Idem: 368).

A vivéncia do género para as meninas também tem uma relacdo com a
sexualidade, com a experiéncia do contato com o outro sexo que para elas, por serem

pequenas, deve ser evitado.
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“Na escola eu brinco com menino e com menina. Na minha sala sé tem
seis meninas, o resto € tudo menino. Ai sim eu fico longe dos meninos.
Carol e Alison brincam juntos, s6 ficam juntos. Um dia ele agarrou ela,
por isso é que eu ndo fico perto de menino.E namorar, a professora fala
que ndo pode. Eu acho que ndo pode porque a gente é pequeno ainda.
Pra namorar eu tenho que ter vinte anos. Crianca é pequena. Ah!...
Crianca tem que brincar!” [risos] (Camila, 7 anos).

“Com dez anos eu ndo posso namorar. Minha mée briga comigo e meu
pai me arrebenta! [..]. Eu sei de uma menina que teve neném com
quatorze anos e isso foi muito errado, porque tem que ter neném com
vinte e quatro anos. Quatorze anos é muito pequena, nao é idade de ter
filho. Nem saiu das fraldas!” (Cristina, 8 anos).

“Meu pai falou que eu s6 posso namorar depois que acabar de estudar,
sendo o couro come” (Aline, 10 anos).

Destaca-se aqui a preocupacdo dessas meninas em manterem-se criangas e
descobrirem a maturidade, a sexualidade no momento certo, quando sairem das
fraldas, isto €, quando deixarem de ser pequenas. Diz-se da menina que ainda ndo
saiu das fraldas, aquela que ndo tem idade pra namorar, pra casar, pra ter filho.
Vale ressaltar que essa preocupacdo esta atrelada a autoridade dos adultos e ao risco
de serem punidas por se comportarem como gente grande.

Maria Luiza Heilborn (1984) cita a idade dos quinze anos para a menina
como definidora de um “afrouxamento” da proibi¢do, uma diminui¢cdo da “marcacao
fechada” dos pais para com as filhas, que séo autorizadas a namorar e entrar para o
“mercado matrimonial”.

Tornar-se ‘pronta’ para namorar, requer, no imaginario dessas meninas, tanto
um amadurecimento fisico, quanto o consentimento dos pais e do grupo ao qual
pertencem. Portanto a menina que engravida e que vive sua sexualidade
precocemente é mal vista, mal falada e, por isso, ndo € menina direita.

Para essas meninas 0 namoro, a vivéncia da sexualidade pode significar
perigo, risco, ganho e perda. “A mulher é, ao mesmo tempo, sedutora, reprodutora,
trabalhadora, honra e moral do pai, marido e familia” (DUQUE-ARRAZOLA,
1997: 379). A virgindade que simboliza a integridade tanto fisica como moral da
menina-mocga, € excessivamente valorizada.

O grupo domestico, por ser uma instituicdo social, organiza seu estilo de
convivéncia cotidiana, as relagdes familiares que o constituem enquanto tal e que
ambientam seu cotidiano. O processo de socializagdo de suas criancas e adolescentes

estd marcado pelas normatizacoes, pelos valores, simbolos e representaces sociais
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relacionados ndo somente com a cultura, o casamento, o0 parentesco, as hierarquias
etarias, entre outras, mas também com o fato de serem seus membros seres sexuados,
desigualmente valorizados socialmente. E nesse espaco delimitado que as criangas
internalizam as relagGes de género, aprendem a ser homens e mulheres, constroem
suas identidades e iniciam a vivéncia de sua sexualidade. “No interior do grupo
reproduzem-se as desigualdades sociais entre homens e mulheres e as relagfes de
poder que elas implicam” (Idem: 355).

Considerando-se a idéia de socializacdo das criangas pela cultura na qual
estdo inseridas, confirma-se que “a sexualidade € aprendida, é construida, ao longo
de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2001:11).

Assim como muitos, Guacira Louro (2001) contesta a idéia de sexualidade
como algo da ordem do “natural”. A sexualidade seria natural, a medida que é
“dada” pela natureza, inerente ao ser humano. Esta (equivocada) concepcao parte da
idéia do corpo vivido universalmente da mesma forma, por todos. No entanto, a
autora ressalta que a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias,
representacdes, simbolos e convencdes, processos marcadamente culturais e plurais.

N&o ha nada “natural” no terreno da sexualidade, nem tampouco em relagdo a
concepcao do corpo. O que seria ou ndo natural é definido por nos, por meio de
processos culturais. Somos nds os produtores e modificadores da natureza, da
biologia e, por efeito disso, as tornamos historicas. A sexualidade ganha sentido
socialmente, € significada pela cultura, sendo, continuamente, por ela alterada.

As criancas, a partir das brincadeiras infantis, da sua socializagéo e, sobretudo
pela representacdo dos universos feminino e masculino, vao se constituindo como
‘meninas-mulheres’e ‘meninos-homens’, de formas diferenciadas. Embora meninos e
meninas em alguns momentos, demonstrem algum tipo de resisténcia, ou mesmo
transgressdo aos ‘papéis/funcdes’ especificos de seu grupo, chegando a extrapolar
esses espacos, hd uma separacao na representacao de género para elas.

Essa separacdo, esse afastamento nas e pelas relagcdes de género, em espagos
de sociabilidade como a rua, através de seus jogos e interacdo infantil, é reproduzida
por meninos e meninas através do discurso da familia, da escola e de um mundo
social maior do qual fazem parte.

Perceber como essas criangas se portam frente ao outro, através das
brincadeiras, das falas, dos gestos, possibilita a compreensdo de como meninos e

meninas representam suas masculinidades e feminilidades, atraves de suas relacGes

102



entre iguais e com o outro e como (re) produzem modelos dicotdmicos, de certa
forma, ‘naturalizados’ pela cultura a qual pertencem.

Investigar a constru¢do do masculino e do feminino entre criangas de um
grupo popular especifico contribui a reflexdo das relacdes de género, que nem
sempre sdo problematizadas numa perspectiva da infancia. E ainda, nos permite
conhecer um pouco do cotidiano de meninos e meninas pobres, colaborando para

uma reflexdo maior sobre as classes populares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a infancia nos remete a outro mundo e a muitas questdes e pensa-la em
dominios particulares, como um bairro popular numa cidade do interior de Minas
Gerais, pode ter ainda muitos outros questionamentos.

Nesta perspectiva, este estudo trouxe a discussdo de como a infancia é vivida
em determinados representantes dos grupos populares; e como sdo construidas as
relacbes de géneros entre meninos e meninas oriundos desses grupos. Para tanto,
tomou-se como foco principal as brincadeiras e 0s jogos realizados pelas criancas,
sobretudo no espago da rua, de uma regido periférica de Vicosa.

Discutir a infancia nos levou a um constante exercicio de relativizacdo, uma
vez que ndo se pode naturalizar a infancia e torna-la Unica e absoluta. Existem
diferentes infancias. Aqui, o interessante era definir e saber de que infancia, e de
quais criancas estdvamos falando. Investigar determinada infancia assume dimensées
de “tentar entender um fendmeno em seu contexto social e cultural”. E ainda,
“tentar entendé-lo em seus proprios termos” (Cohn, 2005: 9). Desta forma, a
vivéncia da infancia nos bairros Amoras e Laranjal, na cidade de Vigosa, torna-se
muito particular e tal particularidade colabora na compreensdo de como sé&o
construidas as relagdes de género e os cruzamentos de classe entre esses meninos e
meninas.

Nos limites desta dissertacdo, ndo se pretende apresentar solucdes para as
relacbes de género entre essas criangas. Busca-se aqui problematizar, discutir e
“estranhar”, aquilo que é dado como da ordem do natural. Nesse intuito, recupero
alguns elementos ja discutidos ao longo do estudo, enfatizando alguns pontos.

Inicialmente, destaco a relevancia dos espacos ocupados pelas criangas nos
bairros pesquisados. S6 foi possivel uma aproximagdo com os sujeitos da pesquisa,
porgue estes estavam continuamente nas ruas, nas pragas e ainda, em lugares por eles
‘criados’ e ‘simbolizados’, como o campinho do bairro Laranjal. Estes locais
configuram-se como espac¢os de sociabilidade tanto de adultos como de criangas, e
centralizam os momentos de unido da rede, como é caracteristico do universo dos
grupos populares (HEILBORN, 1984).

Para as criangas, a rua significa um universo que pertence somente a elas e,
por isso, foi possivel compreender, ainda que minimamente, suas representacoes e

seus significados diante das brincadeiras e do grupo no qual interagiam.
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Foi possivel perceber que as brincadeiras ditas ‘tradicionais’ sao perpetuadas,
se mantém na rua. Em parte, isso pode estar relacionado ao fato de as criancas da
pesquisa ndo disporem de muitos brinquedos, de artefatos industrializados. Mas
também ndo se descarta que o padréo cultural dessas criangas, dos grupos populares,
reforca esse maior contato com a tradicdo. O brinquedo para as crian¢as podia ser
uma peteca improvisada com jornal e barbante; ou objetos como garrafas plasticas
que pudessem ser transformados no que bem entendessem.

Vale destacar que a ‘falta’ de um brinquedo ou de um objeto industrializado,
propriamente dito, ndo impedia as criangas de brincarem, de criarem e (re)
inventarem todo e qualquer tipo de brincadeira e/ou jogo. Nas brincadeiras de pipa,
por exemplo, o material utilizado na confeccdo do brinquedo, geralmente era
reaproveitado como sacolas plasticas de supermercado, as varetas feitas com bambus
apanhados nos préprios bairros, etc. Destaca-se aqui 0 reaproveitamento de materiais
e o carater artesanal do brinquedo.

As brincadeiras detém um significado importante no processo de socializacdo
e também na constituicdo das relacbes de género na infancia. Em certa medida,
produzem espacos simbolicos para a construgdo de feminilidades e masculinidades.
Mas também podem se caracterizar por elementos em oposi¢cdo, como um locus para
a experiéncia espontanea e, a0 mesmo tempo, um mecanismo de producédo e controle
de modelos masculinos e femininos, em determinada sociedade.

Em se tratando da construcdo dos géneros entre os pequenos, de acordo com a
realidade etnografica investigada, as criancas apresentavam, enquanto brincavam,
uma segregacdo tanto dos espagos ocupados como de suas agdes, seus corpos. Era
nitida a separacdo entre meninos e meninas, sendo as brincadeiras também
consideradas proprias para cada grupo, as masculinas e as femininas.

No dominio masculino, ou seja, nas brincadeiras ‘de’ e “para’ meninos, havia,
além de uma afirmacdo da masculinidade, uma disputa por ela. Nas brincadeiras de
pipa e bolinha de gude, realizadas exclusivamente na rua, através dos gestos,
habilidades e posturas corporais, do grito, da forca, 0s meninos negociam e se
afirmam como fortes, viris, espertos e malandros, tragos atribuidos a masculinidade.

Num outro extremo, as meninas muito menos freqlientes nos espaco da rua
gue 0s meninos, sintetizam suas brincadeiras ao universo cotidiano, na representacéo
de papéis familiares e/ou de vizinhanca, elementos também pertinentes a realidade

dos grupos populares. Nas brincadeiras de casinha, de pular corda ou no jogo de
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bater palmas, as meninas-mulheres, se remetem a elementos da ordem do privado,
como cuidados com a casa e da maternagem, além das relac6es simbolizadas pelo
namoro, casamento.

Através dessa oposicao, além das dicotomias dos ‘papé€is’ representados pelas
criangas, percebe-se o estabelecimento das relagfes entre o publico e o privado,
também no universo infantil.

A interacdo pelo conflito, também pode ser considerada uma forma, de
meninos e meninas interagirem num mesmo espaco. Em brincadeiras e jogos mistos,
ainda que fagcam parte da mesma equipe, as criancas se dispdem separadamente, em
oposicdo. Assim pode-se problematizar a idéia de que *“os papeis de género
incorporados pela crianca afloram nas brincadeiras que realiza essencialmente com
seus pares e, é através delas que ela expde, como que por um olho magico, a sua
realidade interior” (RODRIGUES, 2003:11).

Essa realidade interior, de que fala Paula Rodrigues (2003), é entendida como
uma construcdo, uma aprendizagem de papéis masculinos e femininos, que pode
acontecer na socializagdo da crianga desde o seu nascimento, no interior de
determinada cultura. As preferéncias por uma brincadeira ou outra ndo s@o inatas.
Elas sdo historica, cultural e socialmente construidas.

Muito do que as criangas representam sobre o que € socialmente aceito para
meninos e meninas, tem origem no que elas entendem como préprios ou ndo a cada
um; ou Seja, as criangas constroem-se como ‘meninos-homens’ e ‘meninas-
mulheres’, a partir das concep¢des do que € proibido ou tolerado para cada um dos
sexos. Geralmente, aos meninos é permitida maior liberdade, seja em relacdo ao
corpo, seja em relacdo as brincadeiras, enquanto que, para as meninas € exigido um
maior recato, um maior cuidado com a postura, com 0 corpo, na busca da
‘manutencdo’ por uma ‘boa’ reputacdo diante do grupo ao qual pertence. O grupo
tem preponderancia sobre o individual, e o que ¢é decidido nele e por ele tem maior
vigéncia, tanto no que diz respeito as brincadeiras, num limite mais restrito entre as
criangas, quanto em outra dimensdo, a de grupo totalizador do qual essas criangas
fazem parte.

H& um minucioso processo de ‘feminilizacdo’ e “masculinizacdo’ dos corpos,
presente no controle dos sentimentos, no movimento corporal e de gestualidade. E,

por isso, existe também uma (re) producdo das desigualdades entre meninos e
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meninas, que acabam por ‘imitar’ as dicotomias e 0 ‘sexismo’ presentes no mundo
adulto.

Mas, ainda que sutilmente, é possivel observar e perceber que, por maior que
seja a “pressdo”, a coercdo para se comportarem cCOmMO meninos e/ou meninas,
algumas criancas manifestam desejos e escolhas para aléem do permitido pelo grupo
ou pela cultura.

Assim, podemos assinalar que as culturas infantis estdo se (re) significando e
que essas concepgdes, acerca dos universos feminino e masculino, podem tomar
outro curso, outro caminho. Como discutiu-se nessa dissertacdo ndo ha posturas e
comportamentos da ordem do natural.

Pensar como se constroem meninos-homens e meninas-mulheres, ou seja,
sujeitos masculinos e femininos, nos permite reexaminar algumas concepgOes
essencialistas, que regulam os comportamentos de homens e mulheres. 1sso nos
incita pensar que as diferencas entre estes sujeitos sdo construidas e que seja no
campo das relacGes pessoais, seja ho campo mais amplo, essas posi¢cdes devem ser
repensadas e desconstruidas.

As questdes problematizadas nesta dissertacdo ndo se esgotam aqui, porém
acreditamos que com este estudo foram apontadas algumas possibilidades que
permitem um avango nas questdes metodoldgicas e interpretativas, quando se trata de
pesquisas sobre a infancia. E, além disso, esta investigacdo colabora com o debate
sobre as classes populares,
na medida em que ajuda a conhecer seus entraves, sinalizando alguns aspectos que

possibilitem uma maior reflexdo sobre as trajetdrias sociais de suas criangas.
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APENDICE A - Oficio enviado a Escola do bairro Amoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Vicosa, 08 de Agosto de 2006.

A Sra Cilene do Carmo Gregorio.
Diretora da Escola Municipal Nossa Senhora de Fatima
Bairro Amoras, Vigosa — MG.

Prezada Sr2

Desejamos desenvolver um trabalho de pesquisa académica, sobre a
construcdo social da infancia, com criancas de camadas populares. Para isso,
gostariamos de estabelecer uma parceria com a Escola Municipal Nossa Senhora
de Fatima, para a observacdo das criancas nos momentos de atividades de
Educacao Fisica realizadas nas ruas e pracas do bairro Amoras.

A observacédoficard a cargo da estudante de pés-graduacdo Tatiane de
Oliveira Pinto e da estudante de graduacéo Sabrina Pierre Almeida Guimaraes, sob
a orientacdo de um comité de pesquisa.

Contamos com a colaboracéo e desde ja agradecemos.

Atenciosamente,

Maria de Fatima Lopes

Prof2 Dr2 da Universidade Federal de Vicosa.
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APENDICE B - Roteiro para observacio das criangas
Projeto de Pesquisa: Menino versus Menina: um estudo sobre a construcéo social
de género nas brincadeiras infantis entre criancas de classe popular.

Pesquisadora: Tatiane de Oliveira Pinto Data: /___12006.

ROTEIRO PARA OBSERVACAO DIRETA

Aspectos a serem observados:

1- A(s) crianca(s) brincando e as brincadeiras.

2 - Relagdes sociais que séo estabelecidas — formagéo de grupos de ‘amizade’.
3 - Os ‘temas’ das brincadeiras e jogos.

4 - As atividades corporais e comportamentos desenvolvidos durante as
brincadeiras.

5 - Locais/espacos dedicados as brincadeiras.

6 - As manifestacdes de afeto, conflito e/ou desconforto presentes nas brincadeiras
e interagdes.

7 - A utilizacédo de objetos (brinquedos ou n&o) nas brincadeiras.
8 - Como a crianca lida com outra crianca do sexo oposto.

9 - Se meninas e meninos brincam juntos.

10 - Se meninas e meninos brincam com o0 mesmo brinquedo.

11- Como sdo tratadas as brincadeiras entre meninos, entre as meninas e entre
meninos e meninas.

12 - Autonomia, espontaneidade na forma como as criangas se organizam frente as
brincadeiras.

13 - Situacbes e contextos (de brincadeiras) nos quais as criancas demonstram
contentamento/prazer/alegria.

14 - Ainteragdo das criangas com os adultos.

15 - Verificar se as criancas demonstram criatividade, imagina¢do no decorrer das
brincadeiras.
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APENDICE C - Termo de Consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA

Projeto: Menino versus Menina: um estudo sobre a constru¢éo social de género
nas brincadeiras infantis entre criangas de classe popular.

Professores responsaveis:

Maria de Fatima Lopes (DED) / Telefone (31) 3899-1638
Patricia Fernanda Gouveia da Silva (DED) / Telefone (31) 3899-1999
Alice Inés de Oliveira e Silva / Telefone (31) 3892-8666

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aos dias do més de de 2006, eu,

carteira de identidade n2

, fui procurado (a) pela Sr2 Tatiane de Oliveira Pinto,

carteira de identidade n® 11200579-8, participante do presente estudo, no endereco

, meu local de

(residéncia ou trabalho). Na ocasido, fui solicitado (a) a

colaborar com o projeto acima referido, permitindo a participacdo do meu (minha)
filho (a). O objetivo da pesquisa € analisar 0 modo como é vivenciada a infancia de
meninos e meninas do bairro Amoras, visando interpretar o conjunto de
manifestacdes culturalmente construidas e generificadas, através do ato de brincar.
A explicagcdo que recebi esclarece os riscos e os beneficios do estudo. Eu entendi
gue meu (minha) filho (a) é livre para interromper sua participagdo a qualquer
momento, sem justificar sua decisdo. Sei que meu nome ndo sera divulgado, que
nao terei despesas e ndo receberei dinheiro por meu (minha) filho (a) participar do
estudo. Qualquer enfermidade ocorrida durante a pesquisa ndo é de
responsabilidade da equipe, uma vez que os procedimentos adotados ndo estado
associados a qualquer dano a saude. Assim, a equipe de trabalho fica isenta da

obrigacéo de tratamento de enfermidade durante o estudo.

Conforme esclarecimento do (a) pesquisador (a) as criancas serdo observadas,
enquanto brincam. Para isso, em alguns momentos, seréo realizadas brincadeiras

decorrentes de situagdes criadas a partir do interesse das criancgas.
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Terminado o trabalho de coleta dos dados, e tendo garantido o material necessario
ao desenvolvimento do projeto, foi me garantido que toda e qualquer referéncia que
permita a identificagdo nominal das criangas observadas ou registro sera destruida,
garantindo assim sigilo absoluto das informacdes. Os resultados da pesquisa serdo
analisados e foi-me assegurada total privacidade. Em contrapartida, cedo ao (a)
pesquisador (a) o direito de utilizar as informacdes prestadas para a realizacao do
trabalho e publicacdo de seus resultados, direito limitado Unica e exclusivamente

para este fim, ndo sendo permitido qualquer outro tipo de uso das mesmas.

Vigosa, de de 2006.

Responsavel voluntario

Pesquisadora
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ANEXO 1 - Quadro classificatorio das criangas da pesquisa.

IDENTIFICACAO IDADE COR* SERIE BAIRRO INTEGRANTES DO GRUPO FAMILIAR*
ESCOLAR

1 - Gustavo 13 anos Negro J¥série Laranjal Mée e irma mais nova.

2 - Dénis 8 anos Branco 2% série Laranjal Os pais.

3 - Jodo 13 anos Negro 6° série Laranjal Os pais e irmdo mais novo.

4- André 10 anos Moreno 3?2 série Laranjal Mae, padrasto, avo e trés irmaos mais velhos.

5 - Gilberto 10 anos Branco 3% série Laranjal Os pais e irma mais nova.

6 - Guilherme 9 anos Branco 3% série Amoras Os pais e trés irmdos. E o terceiro filho.

7- Tiago 9 anos Negro 3% série Amoras Os pais e irmdo mais velho.

8 - Arnaldo 9 anos Branco 3% série Amoras Os av0s maternos.

9 - Bernardo 10 anos Moreno 3% série Amoras Os pais e cinco irmaos.

10 - Elton 11 anos Moreno escuro 3% série Amoras Mae, cinco irmdos mais velhos e quatro sobrinhos.

11 - Féabio 9 anos Amarelo 3% série Laranjal Os pais e dois irmdos.

12 - Julio 11 anos Moreno 3% série Laranjal Pai e sete irm&os.

13 - Italo 13 anos Moreno escuro 43série Laranjal Os avos maternos, a irmad mais velha e dois primos.

14 - Paulo 10 anos Negro 3% série Amoras Os pais e dois irmaos.

15 - Luciano 8 anos Moreno 2% série Amoras Os pais e irmad mais nova.

16 - Aline 10 anos Parda 42 série Amoras Os pais e irmdo de 2 anos.

17 - Maira 10 anos Morena 42 série Amoras Os av0s maternos.

28 - Laura 10 anos Branca 42 série Amoras Mée, padrasto e irma mais velha.

19 - Suelen 9 anos Branca 3% série Amoras Os pais e irmdo mais velho.

20 - Joana 10 anos Morena 42 série Amoras Os pais.

21 - Fabiola 10 anos Morena 42 série Laranjal Os pais e cinco irmaos.

22 - Cétia 8 anos Morena 28 série Amoras Mée e quatro irmos.

23 - Taina 9 anos Morena 2% série Laranjal Mée, padrasto e irmdo mais velho.

24 - Luana 10 anos Morena 28 série Laranjal Pai e sete irmaos.

25 - Cristina 8 anos Morena 2% série Amoras Os pais.

26 - Camila 7 anos Morena 12 série Amoras Mée e irma mais nova.

* De acordo com a auto-definigdo das criangas.
* Consideramos como integrantes do grupo familiar, aquelas pessoas com residéncia e permanéncia cotidiana na casa.




ANEXO 2 - Desenhos das criangas investigadas.

“Mapa” representando as ruas e os locais escolhidos para as brincadeiras

Praca do bairro Laranjal
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Pipas

Pipas
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O boneco — rob6

Carro
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Brincadeira de corda

Brincadeira de Corda
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Brincadeira de bola, e brincadeira de pular corda

“Adoléta”, brincadeira de pular corda e brincadeira de bola
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