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RESUMO

OLIVEIRA, Karolina Correia de, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, fevereiro de
2026. Democratizacao do acesso e desigualdades na permanéncia: um estudo
sobre evasao e assisténcia estudantil nas universidades federais brasileiras.
Orientador: Wescley Silva Xavier.

Esta dissertacdo teve como objetivo compreender a influéncia da assisténcia
estudantil e académica nos indices de evasdao em cursos de graduacao de
Universidades Federais brasileiras. Com a implementacdo de politicas de
democratizacdo do acesso ao ensino superior, como a politica de Cotas, o Sistema
de Selecao Unificada (SiSU), entre outros, o desafio central deslocou-se do acesso
para a permanéncia e conclusdo dos estudantes. Nesse contexto, alunos com maior
vulnerabilidade social, embora tivessem acesso facilitado, frequentemente
enfrentavam dificuldades para concluir seus cursos, levando a evasdo. Para
investigar este fendmeno, foi desenvolvida a pesquisa com 1.578 respondentes
(alunos concluintes, evadidos e matriculados no ensino superior), oriundos de 12
universidades federais, utilizando um questionario semiestruturado. A andlise dos
dados foi realizada por meio da Regressao Logistica Binaria, técnica estatistica que
permitiu estimar a probabilidade de evasao e identificar a existéncia e intensidade
das relagdes entre variaveis independentes e a variavel dependente. Os resultados
possibilitaram a caracterizacao do perfil dos alunos evadidos e daqueles atualmente
matriculados com "intencdo de evadir". Além disso, foi possivel compreender a
importancia da assisténcia estudantil e académica como fator protetor contra a
evasdo, juntamente com outras variaveis que se mostraram significativas no estudo.
A pesquisa também captou a percepcao dos respondentes quanto a influéncia dos
servicos e oportunidades ofertados pela instituicdo e do acolhimento como fator
psicossocial durante a graduacdo. Em consonancia com a literatura, este estudo
confirma um possivel padréo identificado que continua a estruturar as trajetorias
educacionais no ensino superior, ressaltando o papel crucial do suporte institucional
na permanéncia dos estudantes.

Palavras-chave: Evasao; Ensino Superior; Assisténcia Estudantil



ABSTRACT

OLIVEIRA, Karolina Correia de, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, February,
2026. Democratization of access and inequalities in retention: a study on
dropout rates and student assistance in Brazilian federal universities.. Adviser:
Wescley Silva Xavier.

This dissertation aimed to understand the influence of student and academic
assistance on dropout rates in undergraduate courses at Brazilian Federal
Universities. With the implementation of policies to democratise access to higher
education, such as the Quota policy and the Unified Selection System (SiSU), among
others, the central challenge shifted from access to student retention and completion.
In this context, students with greater social vulnerability, despite having greater
access, often faced difficulties completing their courses, leading to dropout. To
investigate this phenomenon, a survey was conducted with 1,578 respondents
(graduating students, dropouts, and enrolled higher education students), involving 12
federal universities, using a semi-structured questionnaire. Data analysis was
performed using Binary Logistic Regression, a statistical technique that allowed
estimating the probability of dropout and identifying the existence and intensity of
relationships between independent variables and the dependent variable. The results
enabled the characterisation of the profile of dropout students and those currently
enrolled with an "intention to drop out." Furthermore, the study identified the
importance of student and academic assistance as a protective factor against
dropout, along with other variables that proved significant. The research also
captured respondents' perceptions of the influence of the institution's services and
opportunities, and of the welcoming environment as a psychosocial factor during
graduation. In line with the literature, this study confirms a pattern identified in the
literature that continues to structure educational trajectories in higher education,
highlighting the crucial role of institutional support in student retention.

Keywords: Dropout; Higher Education; Student Assistance
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1 INTRODUCAO

O ensino superior no Brasil se constituiu por um trago historicamente elitizado,
consequéncia estrutural da desigualdade social do pais (Neves; Raizer; Fachinetto, 2007). A
criacdo de politicas publicas voltadas para o ensino, no inicio dos anos 2000, possibilitou a
ampliagdo do acesso ao ensino superior publico no Brasil. O Programa Universidade para Todos
(ProUni) passou a oferecer bolsas de estudo para estudantes de baixa renda em instituigdes
privadas. A Universidade Aberta do Brasil (UAB) expandiu a oferta de cursos e programas por
meio da educagdo a distancia. O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao
das Universidades Federais (REUNI) incentivou a ampliagao e interiorizagdo das universidades
federais. Além disso, o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES)
facilitou o ingresso de alunos em institui¢des privadas por meio de financiamento estudantil.
Essas iniciativas foram fundamentais para democratizar o ensino superior no pais (Pereira; Reis,
2020).

O contexto de expansdo se caracterizou, até¢ 2005, pelo crescimento exponencial das
vagas em institui¢des de ensino privadas, quando o niumero de cursos ofertados aumentou em
226%. Apds 2005, o crescimento no acesso ao ensino superior se deslocou para as instituigdes
publicas, sobretudo as federais, que entre 2005 ¢ 2015 aumentaram em 67% os cursos ofertados,
contra um aumento de 52% em institui¢des privadas (Broch; Breschiliare; Barbosa-Rinaldi,
2020). Contudo, segundo o Censo da Educagdo Superior de 2023, foram registradas 2.580
instituicdes de ensino superior no Brasil. Desse total, 87,8% (2.264) pertenciam a rede privada,
enquanto 12,2% (316) eram publicas. No que se refere a oferta de vagas, a rede privada
concentrou 95,9% do total, o equivalente a 23.681.916 das mais de 24,6 milhdes de vagas
disponiveis. J4 a rede publica respondeu por 4,1% (1.005.214 vagas), sendo que 65,5% dessas
(658.273) estavam vinculadas a instituicdes federais. Quanto & modalidade de ensino, a
Educagdao a Distancia (EaD) predominou, representando 77,2% das vagas ofertadas
(19.181.871). As vagas presenciais corresponderam a 22,8% do total, somando 5.505.259 (Inep,
2024).

Paralelo ao aumento da oferta de vagas, as politicas voltadas para a educagio superior
possibilitaram uma mudanca no carater elitista presente nas universidades, em particular, com
a criagdo das cotas por meio da Lein® 12.711/2012, sancionada em 2012, que prevé a reserva
no minimo 50% vagas nas institui¢des federais de ensino superior (IFES) aos estudantes de
escolas publicas, divididos em agrupamentos que também contemplam fatores como renda,

cor/raga, etnia e a existéncia de deficiéncia (Marques, 2018). A criagdo das cotas gerou impactos
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na democratizagdo do acesso ao ensino superior, apos a implementagdo da politica, observou-
se um aumento significativo na matricula de estudantes que ingressaram através destas cotas,
que passou de 19,89% em 2011 (antes da lei) para 39,07% em 2017 (Santos; Dias; Vian, 2023).

Além das politicas de acesso, foi criado o Sistema de Selecao Unificada (SiSU), sistema
online que seleciona estudantes para as vagas de cursos de graduacdo disponibilizadas pelas
IFES que dele participarem, utilizando somente as notas do novo Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). O candidato realiza o ENEM na sua propria cidade/Estado e pode concorrer
as vagas das IFES localizadas em qualquer parte do pais, ampliando as oportunidades de
ingresso.

A nova politica publica de acesso ao ensino superior (SiSU) foi criada com o objetivo
de promover a democratizagao das oportunidades educacionais no pais. Essa medida amplia as
possibilidades de escolha e reduz desigualdades regionais, ao possibilitar que candidatos
disputem vagas fora de seu estado de origem. Outro objetivo relevante ¢ incentivar a mobilidade
estudantil, favorecendo a circulacdo de estudantes entre diferentes regides do pais. De modo
geral, as medidas implementadas mostraram-se significativas para a democratizacio do acesso,
tanto pela ampliacdo do nimero de vagas ofertadas quanto pela centralizagdo e nacionaliza¢do
do sistema de seleg¢do, que tornou o processo mais integrado e abrangente (Andrade, 2020).

Mesmo proporcionando maior democratiza¢do do acesso, o SiSU ndo exerceu toda essa
sua capacidade, uma vez que os entraves na mobilidade geografica de parte significativa dos
estudantes tornaram-se criticos. Essa baixa mobilidade representa uma preocupacdo a
permanéncia de parte dos estudantes no ensino superior dadas as restrigdes financeiras
familiares, que pode trazer problemas de ordem material quanto psicoldgica (Li, 2016).

Essas restrigdes podem implicar numa barreira a conclusdao do curso, bem como
influenciar a escolha do curso e da prépria institui¢do, considerando as inimeras opgdes
proporcionadas pelo sistema unificado, de acordo com Campos (2019), ¢ apontado que o
fendmeno da evasdo aumenta quando o acesso ao ensino superior passa a se dar por meio do
sistema unificado, foi observado uma predominancia de estudantes evadidos que ingressaram
na universidade por ampla concorréncia . Essa logica de escolhas do SiSU pode trazer outros
impactos, como baixo engajamento nos cursos que nao eram primeira op¢ao dos candidatos,
baixo desempenho, aumento de reprovagdes, atrasos na finalizacdo do curso € maior evasao
(Fior, 2021). Li, 2016 afirma que, nos anos em que houve oferta de vagas por meio do SiSU, a
taxa de evasdo apresentou tendéncia de aumento.

A adocdo do SiSU, associada a politica de cotas como estratégia de democratizacao do

acesso ao ensino superior, acabou agravando esse cenario de forma mais estrutural. Isso ocorre,
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porque o ingresso de um nimero maior de estudantes em situagdo de vulnerabilidade social
alterou o perfil do corpo discente nas IFES. Consequentemente, a permanéncia desses alunos
passou a depender mais fortemente da existéncia de uma politica de assisténcia estudantil
efetiva (Nascimento, 2013).

Essa dependéncia se intensifica quando ha mobilidade geografica, ou seja, quando os
estudantes precisam se deslocar de suas cidades de origem para estudar em outra localidade, o
que ¢ comum no modelo do SiSU. Nesses casos, a assisténcia estudantil desempenha um papel
fundamental, oferecendo apoio financeiro, moradia, alimentacdo e outros recursos essenciais
para garantir que esses estudantes consigam se manter na universidade e concluir seus cursos
(Dutra; Santos, 2017).

Esse aspecto se torna ainda mais critico quando analisamos os condicionantes da evasao
e permanéncia nas universidades, que envolvem aspectos institucionais, familiares e
individuais. O nivel socioecondmico, a escolaridade dos pais e a area de residéncia afetam o
acesso ¢ a continuidade dos estudantes, influenciando o apoio financeiro, o ambiente de estudo
e a valorizacdo da educacgdo superior. Além disso, caracteristicas individuais, como género,
competéncias, experiéncias pessoais € comprometimento académico, impactam a motivagao e
o engajamento, determinando a permanéncia ou a desisténcia do curso (Barroso et al., 2022).

Outro ponto sdo as expectativas educacionais e de carreira de cada estudante que
influenciam seus objetivos e o nivel de compromisso com o plano de estudos e a instituicao. As
experiéncias académicas e sociais, tanto formais (atividades letivas e eventos estruturados)
quanto informais (interagdes com docentes e colegas), também desempenham um papel
importante. Do ponto de vista académico, ha um consenso de que esse fator contribui para
diminuir a probabilidade de evasdo no ensino superior. (Esteban Garcia ef al., 2016)

De acordo com Tinto (1975), € possivel identificar quatro grupos de fatores que, ao
longo do tempo, influenciam a evasdo no ensino superior: (1) caracteristicas antes da entrada
no ensino superior; (2) objetivos € compromissos antes e depois de ingressar; (3) experiéncias
institucionais no sistema académico e social; (3) integracdo académica e social.

A maioria das pesquisas sobre os efeitos das politicas de assisténcia estudantil na evasao
escolar indica que o recebimento de beneficios esta diretamente associado a permanéncia dos
alunos, resultando na reducao dos indices de evasao (Aratjo et al., 2019; Horn; Santelices;
Avendario, 2014; Macedo; Soares, 2020; Mckinney; Novak, 2013). Além disso, os auxilios
financeiros e o suporte académico contribuem para o melhor desempenho dos estudantes. Parte
dos estudos também revela que alunos beneficiados por essas politicas ndo apenas apresentam

médias e notas mais altas, mas também demonstram maior engajamento em atividades
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académicas e extracurriculares (Bettinger, 2015; Ngo; Astudillo, 2019; Yu; Mckinney; Carales,
2020).

Como forma de combater a evasdo, a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) foi criado, a fim de direcionar recursos a aspectos fundamentais para permanéncia
dos estudantes no ensino superior, como moradia, alimentagdo, saude, transporte, bem como
acdes que contribuem na melhora do desempenho académico, com a finalidade de garantir que
a assisténcia estudantil se tornasse um direito. Isso se deve especialmente a sua finalidade de
minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais para viabilizar a conclusao dos cursos
de graduagdo, contribuindo para proporcionar a inclusdo social e reduzir os casos de retencao e
evasdo universitaria (Sousa, 2024).

O org¢amento planejado do PNAES apresentou crescimento até 2016, seguido de uma
queda continua desde entdo. Observando o periodo de 2014 a 2018, no caso do orgamento
planejado, a perda acumulada ultrapassou R$ 170 milhdes, enquanto o orgamento executado
sofreu uma redugdo superior a R$ 103 milhdes (Silva; Marques, 2022). Paralelamente, o
numero total de discentes em vulnerabilidade aumentou em razdo da consolida¢do da reserva
de 50% das vagas para cotistas em 2015, portanto, tornado o cenério ainda mais critico, uma
vez que protecdo social ndo acompanhou esse crescimento da entrada de estudantes
demandantes de assisténcia estudantil. A suplementacao do or¢amento destinado ao PNAES foi
retomada somente em 2023, entretanto, os recursos destinados ainda se mostram insuficientes
frente a magnitude das demandas acumuladas ao longo dos ultimos anos (Brasil, 2026).Embora
o PNAES esteja consolidado como um dos principais instrumentos de assisténcia estudantil no
Brasil, ainda ha uma lacuna relevante na literatura recente quanto a sua efetividade concreta na
redugdo da evasdo universitaria. Em especial, carecem estudos empiricos que analisem como o
programa tem respondido ao contexto contemporaneo, marcado por restrigdes orgamentarias e
por mudangas significativas no perfil dos estudantes apds a expansdo do acesso ao ensino
superior. Ainda que a importancia do auxilio financeiro para a permanéncia seja amplamente
reconhecida, sdo escassas as investigacoes que relacionem, de forma direta e atualizada, as
modalidades especificas de apoio oferecidas pelo PNAES aos indicadores de desisténcia.
Considerando que a evasdo ¢ um fenomeno multifatorial, influenciado por fatores economicos,
académicos, sociais e institucionais, torna-se fundamental avaliar em que medida o programa
consegue, de fato, atuar como mecanismo de retencao. Compreender essa relagdo ¢ essencial
para qualificar o debate sobre a efetividade da politica e subsidiar aprimoramentos que

fortalegam a permanéncia estudantil no cenario atual.
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Considerando toda a complexidade exposta, o presente estudo busca responder como a
assisténcia estudantil e académica afetam os indices de evasio nos cursos de graduaciao
nas Universidades Federais brasileiras?

O objetivo geral da pesquisa ¢ entender os condicionantes da evasdo nas Universidades
Federais brasileiras e como as politicas institucionais impactam a sua redu¢do. Para atender este
objetivo, ¢ tracado os seguintes objetivos especificos: 1) analisar o perfil dos estudantes que
evadiram e tem a inteng¢dao de evadir, ii) analisar os condicionantes do perfil que levam o
estudante a ter intengdo de evadir; iii) analisar o efeito dos programas de assisténcia estudantil
e académica, como, auxilio permanéncia e bolsas académicas na permanéncia dos estudantes.

A pesquisa se justifica com a preocupacdo das evasdes universitarias, uma vez que ¢
fundamental destacar que a educacao, especialmente a de nivel superior, desempenha um papel
essencial no desenvolvimento de um pais. Um maior nimero de graduados tende a elevar a
renda dos individuos, resultando em um aumento na arrecada¢do de impostos e permitindo
maiores investimentos governamentais em prol da nacdo. Além disso, contribui para o avango
da ciéncia, tecnologia e inovacao, fatores decisivos para fortalecer a posi¢do do pais no cenario
econdomico mundial (Mussliner et al., 2021).

O Brasil apresenta indicadores muito baixos de educagdo superior em comparagao aos
paises da OCDE. Apenas 15% das pessoas de 55 a 64 anos e 23,5% daquelas entre 25 e 34 anos
concluiram o ensino superior, mostrando avang¢os ainda insuficientes entre geragcdes. Na poOs-
graduacado, as diferencas sdo ainda maiores: somente 0,8% da populagdo de 25 a 64 anos possui
titulo de mestre, frente a média de 13% na OCDE, e apenas 0,2% chegam ao doutorado, o que
representa cerca de um quinto da média internacional. Apesar disso, o Brasil oferece uma
quantidade de cursos de graduacao proporcional a populacao similar a desses paises, com média
de 17 cursos, indicando que o principal desafio ndo estd na oferta, mas no acesso, permanéncia
e conclusao dos estudantes(Tischer; Turnes, 2025).

Corroborando esse cendrio, dados do relatorio Education at a Glance, publicado pela
Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em 2021, indicam que
apenas 21% dos jovens brasileiros entre 25 e 34 anos concluiram o Ensino Superior. O estudo
destaca que esse percentual ¢ o mais baixo entre os paises latino-americanos analisados,
situando o Brasil atras de Argentina (40%), Chile (34%), Colombia (29%) e Costa Rica (28%)
(Terra, 2022).

A formacao critica ¢ tradicionalmente associada ao papel da escola, e essa compreensao
encontra fundamento nas ideias de Paulo Freire (1987). Em suas obras, o autor destaca a

importancia de que a educacao forme estudantes capazes de compreender a realidade de
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maneira critica, fortalecendo sua autonomia e capacidade de fazer escolhas conscientes. Para
Freire, a escola deve promover o desenvolvimento de sujeitos protagonistas, aptos a intervir de
forma responsavel e transformadora na sociedade em que vivem, contribuindo assim para
mudancas sociais efetivas.

Neste contexto, serd analisado o perfil dos alunos e como a Instituicao lida com essa
demanda de evasdo. Com este estudo espera-se contribuir para que sejam desenvolvidas
politicas e praticas institucionais, que amenizem e diminuam o fendmeno da evasdao nas

universidades.
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2 EXPANSAO E DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR

O ensino superior no Brasil foi inicialmente concebido para atender as necessidades da
elite, proporcionando acesso a nobres e proprietarios de terras, além de formar oficiais para a
defesa da colonia, médicos, engenheiros e outros profissionais considerados essenciais para a
época. Durante os periodos colonial e imperial, a educagdo superior ocorria por meio das
Escolas Superiores (Aranha, 2006).

As universidades Federais no Brasil foram oficialmente criadas apenas em 1920, sendo
as primeiras a Universidade do Rio de Janeiro (1920), a Universidade de Sao Paulo (1934) e a
Universidade do Distrito Federal (1935). Com isso, os cursos passaram a se diversificar, com
crescimento mais acentuado da oferta de vagas a partir da reestruturacdo da Universidade de
Sdo Paulo e da Universidade do Rio de Janeiro durante o primeiro governo Vargas. Esse
processo representou um esforgo para consolidar um padrio universitario no pais e, a partir de
entdo, tanto o setor publico quanto o privado passaram a atuar ativamente na educagao superior
brasileira (Santos; Dias; Vian, 2023).

O governo estimulou o desenvolvimento da educacdo superior privada como forma de
complementar as instituicdes publicas. Essa estratégia visava controlar os custos decorrentes
do aumento das matriculas no ensino superior, ampliar a diversidade dos programas oferecidos
e fortalecer a participacdo social nesse nivel de ensino. A expansdo do ensino superior foi
impulsionada pela crescente demanda por vagas, resultado direto da amplia¢do da educagao
basica. Esse cenario gerou a necessidade de criacao répida de novas e variadas instituicoes,
capazes de atender a uma demanda cada vez mais diversificada (Lustosa; Dutra, 2012).

O regime militar instaurado em 1964 manteve as universidades publicas sob vigilancia,
tratando-as como focos de subversdao. Como consequéncia, importantes liderancas do ensino
superior foram expurgadas, e o setor privado se expandiu, sobretudo a partir da década de 1970.
Apesar da repressado, a reforma universitaria de 1968 incorporou ideias do movimento estudantil
e da intelectualidade das décadas anteriores, promovendo mudancas como a adog¢do do
departamento como unidade minima de ensino, a criacdo dos institutos basicos, a reformulacao
do vestibular, a extingdo das catedras e a institucionalizacao da pesquisa. Além disso, houve
certa democratizacdo nas decisdes académicas, embora o poder tenha sido centralizado em
orgdos federais. A partir dos anos 1970, a politica educacional passou a priorizar a pds-
graduacdo e a capacitacdo docente, redefinindo os rumos do ensino superior no Brasil (Martins,

2002).
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A expansao do Ensino Superior no Brasil retomou seu crescimento a partir de meados
da década de 1990, com um aumento significativo de vagas tanto no setor privado quanto no
publico. Esse novo ciclo de crescimento foi acompanhado pela implementagdo de diversas
politicas publicas voltadas a democratizagdo do acesso ao ensino superior. Entre as principais
iniciativas desse periodo, destacam-se o sistema de cotas, o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), Programa Universidade para
Todos (Prouni), e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), que desempenharam um papel
fundamental na ampliacdo das oportunidades educacionais para diferentes segmentos da
populagdo (Salata, 2018).

A Lei do Prouni (n° 11.096/2005), sancionada em 13 de janeiro de 2005, estabelece a
concessdo de bolsas de estudo integrais e parciais (50% e 25%) para estudantes de instituigdes
privadas de ensino superior. Para obter a bolsa integral, o candidato deve pertencer a uma
familia com renda bruta mensal de at¢ um 1,5 salario-minimo per capita. Ja para as bolsas
parciais, a renda familiar per capita ndo pode ultrapassar trés salarios-minimos, segundo os
termos do programa. Para se candidatar a uma bolsa, o estudante deve ter atendido aos seguintes
requisitos: participagdo no ENEM, referente a edi¢do imediatamente anterior ao processo
seletivo e obten¢do de nota minima estabelecida pelo Ministério da Educacdo (MEC), sendo
destinado a brasileiros que ndo possuem diploma de ensino superior (Catani; Hey; Gilioli, 2006;
Costa; Ferreira, 2017).

Além do Prouni, outras politicas publicas foram implementadas para ampliar o acesso
ao ensino superior. Desde sua fundagdo, em 1999, o FIES passou por diversas e profundas
transformagdes, ganhando maiores proporcdes capazes de impactar a estrutura de mercado do
ensino superior brasileiro a partir de 2010. O programa concede financiamento a estudantes
matriculados em institui¢des privadas de ensino superior, desde que o curso tenha avaliagdao
positiva pelo governo. Para ter acesso ao financiamento, ¢ necessario que o estudante tenha
renda familiar mensal bruta de até trés salarios minimos per capita e que tenha alcangado uma
pontuacdo minima no ENEM (Bezerra, 2018; Corbucci; Kubota; Meira, 2016).

No ensino superior publico, as politicas de cotas representam um marco na
democratiza¢do do acesso as universidades. Ainda em 1983, o entdo Deputado Federal Abdias
Nascimento, defensor da luta contra o racismo e a defesa dos direitos da populacdo negra,
apresentou um projeto de lei propondo uma série de agcdes compensatodrias voltadas a populagao
afrodescendente. No entanto, a proposta ndo foi aprovada pelo Congresso Nacional. Apesar
disso, as reivindicagdes de grupos socialmente estigmatizados tornaram-se cada vez mais

frequentes no pais, o que gerou crescente pressao sobre o poder publico inclusive no que diz
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respeito aos critérios de selecdo e admissdo de estudantes nas Instituigdes de Ensino Superior
(IES) brasileiras (Pinheiro; Pereira; Xavier, 2021).

Outro fator seria a condi¢ao de parte significativa dos estudantes oriundos de familias
de baixa renda, que geralmente estudam em escolas publicas e convivem com todos os seus
desafios, provocando disparidades na concorréncia com estudantes oriundos de escolas
privadas nos vestibulares. Além disso, enfrentam obstaculos adicionais decorrentes da
desigualdade econdmica, que alarga a desvantagem no processo seletivo. Diante desse contexto,
por décadas as opgdes para continuar os estudos eram limitadas, restando-lhes disputar as
concorridas vagas nos cursos gratuitos, geralmente com alta demanda (Souza, 2017).

A efetivagdo das politicas compensatorias nos processos seletivos das IES teve inicio
com a aprovacao da Lei Estadual n°® 3.524, de 28 de dezembro de 2000, pela Assembleia
Legislativa do Estado do Rio de Janeiro. Com base nessa legislagdo, a Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ) e a Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF) foram
pioneiras na reserva de vagas para estudantes oriundos da rede publica. A partir dessa medida,
estabeleceram-se mudancas significativas no ingresso ao ensino superior, incluindo a reserva
de 50% das vagas para candidatos autodeclarados negros e a isenc¢do da taxa de inscrigdo para
estudantes provenientes de escolas publicas (Andriola; Aragjo, 2023).

A politica de cotas ganhou impulso em agosto de 2012 com a san¢do da Lei n. 12.711.
Como politica ptblica de acao afirmativa na Educagao Superior, essa medida legal e obrigatoria
determinou que as Universidades, Institutos e Centros Federais reservassem 50% das suas vagas
para estudantes oriundos de escola publica. Dentre esse percentual, a lei previu reservas
especificas para candidatos negros (autoidentificados como de cor parda ou preta), indigenas e
para pessoas com deficiéncia, desde que satisfeito o pré-requisito de se ter cursado o ensino
médio integralmente em escolas publicas. Cabe destacar que o percentual para cada cota ¢é
definido pela presenga dessas populagdes nos estados das IES (Guarnieri; Melo-Silva, 2017).

Um importante avanco na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia (PcDs) foi
a aprovacao da Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Essa legislagdo estabelece a
obrigatoriedade de reserva de vagas para PcDs tanto nos cursos técnicos de nivel médio quanto
nos cursos de graduacdo das Institui¢des Federais de Ensino (IFEs). Com essa medida, o
ordenamento juridico brasileiro avanca no fortalecimento dos direitos desse publico,
promovendo sua inclusdo no ensino publico federal. A sancao da lei também obrigou as IFEs a
realizarem adaptacdes e melhorias nos processos de acessibilidade e inclusdo, de forma a
garantir que os estudantes com deficiéncia possam ingressar € permanecer na educagdo de

forma plena e igualitaria (Cantorani ef al., 2020).



19

Entre os anos de 2012 e 2016, observou-se um crescimento significativo na participacao
de egressos do Ensino Médio publico nas IFES brasileiras. O percentual desses estudantes
aumentou de 55,4% para 63,6%, evidenciando um avango expressivo no acesso ao ensino
superior publico. Além disso, houve um notavel aumento na quantidade de alunos beneficiados
pelo sistema de cotas, ampliando a inclusdo e a diversidade na maioria dos cursos de graduacao.
Esse cendrio reflete os impactos positivos das politicas de democratizagdo do ensino superior
(Trevisol; Dal Bello; Nierotka, 2023).

O incremento que provocou profundas transformagdes foi a criagdo do ENEM, em 1998,
a fim de avaliar as competéncias e habilidades dos estudantes ao final do ensino médio. Ele
serve como referéncia nacional para diferentes modalidades de ensino, auxilia no acesso ao
ensino superior ¢ a cursos profissionalizantes, além de orientar politicas educacionais. No
entanto, sua padronizagdo pode desconsiderar as particularidades regionais e locais, ampliando
o controle do Estado sobre a educacao (Lima; Bianchini, 2017).

Com o uso do ENEM, o MEC regulamentou a primeira alternativa de sele¢ao unificada
pelo SiSU por meio da Portaria Normativa n° 2, de 26 de janeiro de 2010, centralizando a
selecdo de candidatos as vagas das instituicdes federais de ensino superior com base nos
resultados do exame nacional. As instituicdes formalizaram a adesdo ao sistema por meio da
plataforma online, no qual informam cursos, turnos, vagas, politicas de acao afirmativa, pesos,
notas minimas e documentos exigidos para a matricula (Lima; Bianchini, 2017).

O sistema de selecdo unificada do ensino superior, o SiSU, foi instituido pela Portaria
Normativa n° 2, de janeiro de 2010, como um sistema informatizado gerenciado pelo MEC para
selecionar candidatos a vagas em cursos de graduacao oferecidos por instituicoes federais de
ensino superior que aderiram ao programa. Seu objetivo € ampliar as oportunidades de acesso
ao ensino superior, permitindo que os estudantes concorram a vagas em qualquer instituicao
participante sem a necessidade de deslocamento para a realizagdo de vestibulares presenciais.
Diferentemente do modelo tradicional, no qual o candidato precisava viajar até a cidade da
institui¢ao para fazer a prova, o SiSU utiliza as notas do ENEM, proporcionando uma sele¢ao
nacional mais acessivel (Luz; Veloso, 2014). O processo seletivo do SiSU envolve a oferta de
vagas pelas institui¢des; a inscri¢do de candidatos participantes do ENEM com até duas opgdes
de curso e modalidade de concorréncia; a selecao e classificagdo com base nas notas do exame
e nos critérios definidos por cada instituicdo e; a divulgacao e ocupacao das vagas (Nogueira et
al., 2017; Rigo, 2016).

O SiSU apresenta diversos pontos positivos, como o aumento das chances de ingresso

no ensino superior € o melhor aproveitamento das vagas oferecidas pelas diversas instituicdes
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participantes. A dindmica de escolha do SiSU possibilita a mobilidade entre universidades e
cursos, especialmente para estudantes que ndo conseguiram ingressar em sua primeira op¢ao.
No entanto, esse processo pode gerar desafios administrativos e pedagdgicos para as IES, pois
uma parcela significativa dos candidatos acaba se matriculando em cursos nos quais sua
pontuag¢do no ENEM permitiu o ingresso, mas sem o devido interesse ou motivac¢ao para cursa-
los (Backes, 2015).

Esses potenciais efeitos configuram importantes desafios, como a falta de interesse ou
motivacao por parte dos alunos para os cursos que suas notas permitem entrada, e um alto indice
de insatisfagdo ao longo do curso escolhido quando este ndo configura a primeira opg¢ao do
candidato (Ribeiro; Morais, 2020). Alguns estudos podem mostrar criticas quanto a efetividade
do programa no sentido de atenuar as desigualdades no acesso as IES publicas, como o critério
do mérito e da igualdade de oportunidades que gera competicdo e responsabiliza
individualmente pelo sucesso ou fracasso (Campos, 2019; Li, 2016; Luz; Veloso, 2014; Peroni,
2011; Silva, 2013).

A integracdo entre 0 ENEM e o SiSU tem sido considerada uma forma de tornar o
processo seletivo para o ensino superior mais justo, igualitdrio e acessivel, ao permitir que
estudantes de todo o pais concorram a vagas em instituicdes publicas, uma vez que essa
combinag¢do de programas funciona como um instrumento de inclusdo social e amplia¢do do
acesso ao ensino superior (Souza, 2017). Porém, o acesso do aluno a sua classificagdo ao longo
do processo de inscricdo pode influenciar suas escolhas. Ao visualizar sua posic¢ao, o estudante
tende a buscar cursos ou instituigdes menos concorridas, muitas vezes diferentes de suas opgdes
desejadas. Esse fator pode contribuir para o aumento dos indices de evasao (Carvalho, 2021).

Outra possivel externalidade negativa diz respeito a ocupacdo das vagas em
universidades mais conceituadas por estudantes com maior background econdmico e cultural.
A composicdo social da populagdo de cada regido tem influéncia direta nas desigualdades no
acesso a educagdo superior. Regides com maior numero de familias em situacdo de
vulnerabilidade social tendem a apresentar niveis educacionais mais baixos, uma vez que a
condi¢do socioecondmica interfere na qualidade da educacdo recebida ao longo da vida escolar.
Dessa forma, estudantes de regides mais favorecidas acabam tendo mais oportunidades de obter
boas notas e conquistar uma vaga pelo SiSU, o que torna o ingresso no ensino superior ainda
mais dificil para aqueles que vivem em contextos de desigualdade. Isso acontece porque a
selecdo unificada aumenta a concorréncia e eleva a nota de corte, favorecendo quem ja tem
melhores condi¢des socioecondmicas e possa ter frequentado as melhores escolas. Assim,

participar do processo seletivo ndo garante a vaga para quem enfrenta desvantagens sociais. A
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mobilidade promovida pelo SiSU, nesse caso, acaba beneficiando principalmente aqueles que
j& tinham mais chances de entrar na universidade, mesmo antes da proposta de inclusdo do
programa (Souza, 2017).

Além desses programas, o Governo Federal instituiu o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni) por meio do Decreto n°® 6.096,
de 24 de abril de 2007. O objetivo do Reuni foi ampliar o acesso e a permanéncia na educagao
superior de graduacao, otimizando a estrutura fisica e os recursos humanos ja existentes nas
universidades federais. As diretrizes do Reuni tinham como objetivo ampliar o acesso a
educacdo superior publica, promover a reestruturacao dos curriculos académicos, incentivar a
renovagdo pedagdgica, fortalecer a mobilidade intra e interinstitucional, reafirmar o
compromisso social das institui¢des e aprimorar os cursos de graduacdo. Entre 2003 e 2010, o
numero de universidades federais aumentou de 45 para 59, enquanto as unidades de campi
passaram de 148 para 274 (Brasil, 2012).

Em 2014, foram criadas mais 47 unidades, totalizando 321 campi distribuidos por
diversos estados brasileiros. Com isso, 272 municipios passaram a contar com IFES, como parte
de uma estratégia para expandir o ensino, desenvolver diferentes regides e reduzir
desigualdades. O Reuni também impulsionou a ampliagdo do numero de vagas por
universidade: entre 2007 e 2013, esse crescimento teve uma média de 89,3%. Das 2.804 obras
iniciadas em 53 Ifes, 78% foram concluidas até¢ 2014 ainda que algumas instituigdes tenham
solicitado recursos complementares para cobrir despesas com contratagdes (De Paula; De
Almeida, 2020).

Para complementar essa iniciativa, foi criado o Politica Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), instituido pela Portaria Normativa n° 39, de 12 de dezembro de 2007. O
PNAES busca oferecer suporte aos estudantes, garantindo auxilio para alimentagao, transporte,
satde e moradia, além de apoio pedagdgico. Dessa forma, o programa contribui para reduzir a
evasdo e a repeténcia, promovendo melhores condi¢des para a trajetoria académica dos alunos
(Gémez; Torres, 2015).

Em 2010, com o Decreto n° 7.234, o programa foi ampliado e consolidado como uma
politica governamental para fortalecer a assisténcia estudantil nas IFES. O PNAES tem como
principal objetivo garantir condi¢des para que estudantes em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica possam permanecer e concluir seus cursos de graduagao, para isso, o0 programa
oferece diferentes formas de apoio, como bolsas, auxilios financeiros, moradia estudantil,
acesso a alimentag@o nos Restaurantes Universitarios (RU), transporte, atencdo a saude, acesso

atecnologias da informagao, cultura, esporte, creche, apoio pedagogico e inclusao de estudantes
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com deficiéncia. Essas acdes buscam reduzir o impacto das dificuldades econdmicas na
trajetoria académica, contribuindo para a diminuicdo da evasdo e o aumento da retengdo
estudantil (Almeida; Oliveira; Seixas, 2019).

Além da assisténcia estudantil ha também outros mecanismos, um estudo realizado por
Palheta e Oliveira (2022) mostra que, além de promover o engajamento no curso, a bolsa de
monitoria e outros programas de extensdo que sdo ofertados através do financiamento do
PNAES, tém sido de fundamental importancia para a manutencdo dos estudantes na
universidade, pois permite que eles custeiem despesas essenciais, como alimentagao, moradia,
transporte e saude. Além disso, a monitoria tem contribuido substancialmente para a reducao
da evasao estudantil, favorecendo a continuidade e o sucesso académico dos discentes.

Os impactos de programas como a iniciagdo cientifica, tutoria e outras extensoes
universitarias na vida académica dos discentes sdo diversos. No caso da pesquisa, ha forte
contribui¢do para o crescimento pessoal, intelectual e profissional do discente, especialmente
no ambito técnico-cientifico. Além disso, estudos como este sdo relevantes para a divulgagao
das producgdes académicas realizadas por meio desses programas, bem como para o
desenvolvimento da ciéncia em nosso pais (Matos et al., 2022).

Ressalta-se também que a baixa participacdo em atividades académicas, em muitos
casos, esta relacionada a necessidade de conciliar trabalho e estudo, devido as limitagdes
financeiras pessoais e familiares. Nesse contexto, a falta de suporte financeiro e as exigéncias
do mercado de trabalho sdo frequentemente apontadas como fatores determinantes para a
evasdo. Além disso, a escassez de tempo para se dedicar aos estudos seja por compromissos
profissionais ou por demandas do proprio curso também ¢ citada como uma influéncia
significativa na decisdo de abandonar a trajetoria académica (Wilhelm; Szumilo Schlosser,
2019).

Segundo Lamport (1993) o contato frequente e positivo entre estudantes e professores
fora da sala de aula como em atendimentos individuais, eventos académicos, projetos e
conversas informais exerce grande influéncia sobre o desempenho e a permanéncia dos alunos
no ensino superior. Mais do que a quantidade desses contatos, o que realmente importa ¢ a
qualidade da relagdo estabelecida. Interagdes baseadas em respeito, apoio e incentivo
fortalecem o vinculo do estudante com o curso € com a instituicdo, enquanto relagdes
superficiais ou conflituosas podem produzir o efeito oposto. Essas interagdes positivas
contribuem para diversos resultados importantes: melhor rendimento académico, maior
comprometimento com o curso, aumento da motivacdo intrinseca € maior probabilidade de

permanéncia e conclusdo da graduagdo. O autor argumenta que as universidades devem
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promover ambientes que favoregam a aproximacdo entre docentes e discentes, por meio de
mentorias, grupos de pesquisa, atividades extracurriculares e espacos de convivéncia
académica. Ao estimular esse tipo de contato informal, as institui¢des fortalecem o sentimento
de pertencimento dos estudantes, criando condigdes mais favoraveis a persisténcia académica,
a redugdo da evasdo e ao desenvolvimento pessoal e profissional de seus alunos.

Nesse contexto, os beneficios estudantis sdo apontados como instrumentos essenciais
para reduzir as barreiras socioecondmicas no acesso € na permanéncia no ensino superior
(Arendt, 2013). Eles possibilitam que estudantes de familias de baixa renda ingressem e
permanecam nos cursos de graduacdo. Estudos internacionais mostram que a concessdo de
assisténcia financeira esta associada a reducdo das horas de trabalho dos estudantes, o que, por
sua vez, contribui para o aumento das taxas de conclusdao dos cursos (Arendt, 2013; Broton;
Goldrick-Rab; Benson, 2016; Murdock, 1989).

Porém, a promulgacdo da Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016,
instituiu o chamado “Teto de Gastos”, alterando o Regime Fiscal da Unido e congelando os
investimentos publicos por 20 anos. Essa limitagdo impOs restrigdes or¢amentarias
significativas as universidades federais, que j4 vinham enfrentando cortes na pasta da Educagao
desde 2015. Em 2017, a dotagdo inicial destinada as universidades sofreu uma reducao de
15,2% em relacdo ao previsto na Lei Orgamentaria Anual (LOA) de 2016. O MEC justificou
essa reducao afirmando que o orcamento era realista e ndo exigiria novos contingenciamentos.
No entanto, em abril do mesmo ano, foi realizado um bloqueio de R$ 4,3 bilhdes no orgamento
da Educacdo, agravando ainda mais a situagdo financeira do setor. A crise no financiamento da
educagdo superior se intensificou apos 2018. Com a intencao de reduzir investimentos no ensino
superior para ampliar os recursos destinados a educagao basica. Como consequéncia, entre 2019
e 2021, houve uma queda de R$ 6 bilhdes na execucdo financeira do Ensino Superior,
aprofundando as dificuldades das universidades federais (Flores, 2023).

O Ministério da Educagao (MEC) tem atuado na suplementagdao do orcamento anual das
universidades e dos institutos federais. Como resultado desse esfor¢o, foram acrescidos R$ 1,7
bilhdo em 2023, R$ 734,2 milhdes em 2024 ¢ R$ 400 milhdes em 2025. Esses recursos tém
como finalidade reduzir os impactos das restrigdes or¢amentarias ocorridas em anos anteriores,
assegurando a continuidade das atividades académicas, administrativas e de assisténcia
estudantil. Tais areas sdo fundamentais para o funcionamento regular das Institui¢des Federais
de Ensino Superior (Ifes) em todo o pais. Além de garantir a manuten¢do das institui¢des, a
ampliacdo do orgamento também fortalece programas estratégicos da educacdo técnica e

superior, contribuindo para a expansao da oferta de vagas, a promogao da inclusdao educacional
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e os investimentos em infraestrutura e inovacao, porém, os valores disponibilizados continuam
aquém das necessidades reais dos estudantes e das institui¢des (Brasil, 2026).

Todas essas politicas de democratizagao do acesso geraram resultados imediatos. De
acordo com Barros (2015), as matriculas em cursos superiores mais que dobraram entre 2001 e
2010, passando de 3.036.113 para 6.379.299 vagas. Esse avancgo elevou a taxa liquida de
escolarizagdo da populacdo de 18 a 24 anos, a taxa liquida corresponde a relagdo entre o nimero
de pessoas de uma dada faixa etaria (em geral, entre 18 e 24 anos) matriculadas no Ensino
Superior e o total da populagdo da faixa etaria considerada, medida pela Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), a taxa liquida de escolarizagdo saiu de 6,8% para 21,3%. Nos
anos seguintes, mesmo com a crise politica e economica iniciada em 2015, o numero de
matriculas manteve seu crescimento, embora em um ritmo mais lento. Em 2019, alcancou o
patamar histérico de 8,6 milhdes, elevando a taxa liquida de escolarizagdo para 25,5%.

As politicas de democratizacdo da educagdo ndo devem apenas ampliar o acesso as
instituicdes de ensino, mas também garantir igualdade de oportunidades, inclusive em termos
qualitativos. Isso exige, entre outras medidas, a implementagcdo de agdes e programas que
preparem os jovens em situacdo de desvantagem para enfrentar a concorréncia por vagas em
cursos de qualidade e carreiras socialmente valorizadas (Sobrinho, 2010).

O conceito de inclusao estd diretamente ligado a cidadania, ao respeito as diferengas e
a promocao da igualdade. No contexto da educagdo superior, a inclusao social se concretiza por
meio de iniciativas que garantem o acesso de diferentes grupos e classes sociais a universidade,
de maneira justa e proporcional a sua presencga na sociedade. Além disso, a inclusdo ndo se
limita apenas ao ingresso no ensino superior, mas também envolve a permanéncia, integragao
e pertencimento dos estudantes ao ambiente académico. Para que esse processo seja realmente
eficaz, ¢ fundamental minimizar o impacto das desigualdades socioecondmicas na
aprendizagem e no percurso educacional dos alunos, garantindo que suas oportunidades de
sucesso nao sejam determinadas por sua origem social (Figueiredo, 2015).

No entanto, como consequéncia desse processo de expansao, os cursos de graduagdo
passaram a enfrentar um cendrio de precarizagdo universitaria, resultado de orcamentos
insuficientes. Dessa forma, novos grupos sociais, apds um esfor¢o expressivo para ingressar na
universidade publica federal, se deparam com multiplos desafios: de um lado, enfrentam
situagdes de vulnerabilidade académica; de outro, lidam com a crescente pressao do mercado
de trabalho pela obten¢do do diploma (Rangel et al., 2019).

O estudo de Amartya Sem, propde que o verdadeiro desenvolvimento ocorre quando ha

ampliacao das liberdades reais das pessoas, ou seja, de suas capacidades de escolher e agir
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conforme aquilo que valorizam. A educag¢ao, nesse sentido, possibilita autonomia e participacao
social. A evasdo no ensino superior pode ser interpretada como uma restricao de liberdade, ja
que muitos estudantes ndo conseguem transformar o acesso formal a universidade em uma
trajetoria real de aprendizado e conclusdo. Fatores como a falta de recursos financeiros,
moradia, alimentagdo e apoio psicoldgico reduzem suas capacidades efetivas de permanecer.
Assim, a evasdo reflete desigualdades que limitam oportunidades e comprometem o potencial
emancipador que ¢ a educacao. Politicas de permanéncia, portanto, devem ir além do acesso,
buscando ampliar as capacidades reais dos estudantes e garantir que todos possam exercer
plenamente o direito de se desenvolver por meio da educacao (Sen, 1992)

Nesse sentido, a oferta de servicos de apoio aos estudantes é fundamental para a
permanéncia e o sucesso académico. Esses servicos devem direcionar suas agdes para areas
especificas, como o aconselhamento vocacional e o planejamento de carreira. Ao oferecer
suporte que ajude o aluno a visualizar e planejar seu futuro profissional, aumentam-se as
chances de engajamento com o curso e, consequentemente, diminuem-se os indices de evasao.
Além disso, € necessario que sejam elaborados planos de ajuda voltados especialmente para os
alunos universitarios. Esses planos, no entanto, precisam levar em conta as diferentes realidades
e dificuldades enfrentadas por grupos especificos dentro da universidade. Estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, que trabalham durante o curso, ou que possuem
necessidades especiais, por exemplo, tém desafios distintos e exigem abordagens diferenciadas.
Ao reconhecer essas particularidades, os servicos de apoio podem ser mais eficazes em
promover a inclusdo, a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes (Bardagi; Hutz,

2014).
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3 EVASAO NO ENSINO SUPERIOR

A Comissao Especial de Estudos sobre Evasao do MEC define a evasao como uma
decisdo ativa do aluno de desligar-se de seu curso superior por iniciativa propria. No entanto, €
fundamental destacar algumas diferenciacdes dentro desse conceito. Para fins de padronizagao,
a classificagdo da evasdao no Ensino Superior em trés niveis: a evasao do curso, que ocorre
quando o aluno abandona ou transfere-se para outro curso; a evasao da institui¢do, que se
caracteriza pela saida do aluno da institui¢do de ensino atual; e a evasdo do sistema, que se
refere ao abandono, tempordario ou definitivo do Ensino Superior como um todo. Essa distin¢ao
permite uma compreensao mais precisa das diferentes formas de evasdo e auxilia no
desenvolvimento de estratégias mais eficazes para enfrenta-la (Ambiel, 2015).Inicialmente,
observa-se que, embora as defini¢cdes de evasdo utilizem expressdes distintas, todas convergem
para a ideia de perda de vinculo do estudante, seja com o curso, com a institui¢do ou com o
sistema de ensino superior. Essa perda pode ocorrer de forma voluntaria ou involuntaria,
envolvendo abandono, desligamento ou interrup¢do dos estudos. Entretanto, ¢ necessario frisar
essas diferentes formas de desligamento, distinguindo quais configuram, de fato, um problema
publico e quais sdo variagdes naturais do percurso académico. Uma situagdo ¢ considerada um
problema publico quando gera consequéncias indesejadas para a coletividade ¢ demanda
intervengdo do Estado. Assim, a evasdo passa a ser objeto de politicas publicas quando a perda
de vinculo estudantil representa um obstaculo ao direito a educagdo, a equidade social ou a
eficiéncia do sistema universitario. Em outras palavras, a evasao pode revelar falhas estruturais
que comprometem o acesso, a permanéncia ¢ a democratizagdo do ensino superior (Coimbra;
Silva; Costa, 2021).

A evasdo, de acordo com Mussliner et al. (2021) ¢ resultado de uma politica institucional
que ignora as desigualdades sociais, econdmicas e culturais da nossa sociedade. Muitos
estudantes abandonam ou sdo excluidos da educagdo superior por acreditarem que ndo vale a
pena investir em algo que, além de inacessivel, ndo garante retorno. Muitos alunos acabam
interrompendo os estudos por ndo terem condi¢des materiais adequadas para continuar. Além
disso, nem todos tém as mesmas chances de sucesso ao ingressar € permanecer na universidade,
ja que fatores como a renda familiar, o acesso a cultura e a rede de contatos variam bastante
entre os candidatos. Por isso, ¢ comum que muitos optem por cursos nos quais acreditam ter
mais chances de aprovagdo, mesmo que esses cursos nao estejam alinhados com seus interesses
ou vocacoes. Essa escolha for¢ada pode acabar gerando frustracao, sentimento de exclusao ou
até levar o aluno a seguir uma trajetéria profissional que nao desejava. Quando a escola

desconsidera as desigualdades culturais na transmissdo de contetidos, acaba favorecendo quem
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j& tem vantagens e dificultando ainda mais a trajetoria dos mais vulneraveis criando, assim, um
cendrio propicio para a evasdo (Carvalho, 2021; Mussliner ef al., 2021).

Segundo Tinto (1975), a evasdo académica estd frequentemente relacionada as
influéncias do ambiente social e familiar dos estudantes. De modo geral, a decisdo de
permanecer ou abandonar a faculdade ¢ impactada por quatro fatores principais. O primeiro diz
respeito as caracteristicas prévias a entrada no ensino superior, como histérico familiar, nivel
de escolaridade e habilidades do estudante. O segundo envolve o alinhamento entre os objetivos
institucionais e os do aluno, refletindo o comprometimento da institui¢do e o engajamento do
estudante com sua trajetoria académica. Além disso, as relagdes estabelecidas no ambiente
académico e social também desempenham um papel essencial. O desempenho académico, a
interacdo com professores e funciondrios e a participagao em atividades extracurriculares
influenciam diretamente a experiéncia universitaria. Por fim, a integracdo académica e social,
resultante das interagdes anteriores, contribui para a adaptagdo ao ensino superior, impactando
a permanéncia ou a evasao do aluno.

Na teoria de Pascarella, (1980) evidencia que a evasao no ensino superior nao se explica
unicamente pelas condi¢des que o estudante apresenta ao ingressar na universidade, como
origem socioecondmica ou desempenho escolar prévio, mas sobretudo pela forma como
vivencia sua trajetéria académica. A qualidade das interacdes estabelecidas no ambiente
institucional sejam elas com docentes, colegas ou servigos de apoio que exercem papel
determinante nesse processo, influenciando tanto o desenvolvimento cognitivo, associado a
aprendizagem, ao raciocinio critico e ao rendimento académico, quanto o desenvolvimento
afetivo e social, vinculado a autoestima, ao sentimento de pertencimento, a identidade e a
motivagdo para prosseguir. Assim, experiéncias académicas e sociais positivas favorecem a
integragao do estudante, fortalecendo seu compromisso com a institui¢do e com a conclusao da
graduagdo, ao passo que a auséncia de vinculos significativos tende a gerar desmotivagdo e
frustra¢do, ampliando a probabilidade de evasao.

De acordo com a pesquisa realizada por Sousa ef al. (2023) as variaveis relacionadas a
satisfacdo com o curso, a identificagdo do estudante com o curso e & empatia com o corpo
docente tiveram influéncia significativa na evasdo, tanto do curso quanto do ensino superior
como um todo. Os dados indicam que estudantes que se identificam com o curso t€ém 61%
menos chance de mudarem de curso, e aqueles que t€ém uma boa relagdo com os professores
tém 53% menos chance de fazer essa mudanga. Quando se trata da evasdo do ensino superior,
a identificagdo com o curso reduz a probabilidade de abandono em 71%, e a empatia com os

professores em 50%. Isso significa que os estudantes que se sentem conectados com o curso
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que escolheram e que mantém uma boa relagdio com os docentes t€ém uma probabilidade
significativamente maior de permanecer na graduagao e conclui-la.

As causas externas que influenciam a decisdao de cursar o Ensino Superior estdo
frequentemente ligadas a fatores sociais, politicos e econdmicos. Um dos principais € o papel
da familia, especialmente dos pais, que podem incentivar ou ndo a valorizacdo dos estudos
universitarios. Além disso, os grupos sociais que o individuo frequenta também exercem
influéncia, assim como os valores culturais da sociedade, que podem ou nao valorizar o
conhecimento académico. Outro fator importante ¢ a percepgao do proprio estudante sobre sua
capacidade intelectual de concluir um curso superior. Também merecem destaque as
oportunidades oferecidas pelas instituicdes de Ensino Superior, como a participacdo em
projetos com apoio financeiro, concessdo de bolsas de estudos e programas de inclusdo
(Broietti; Lopes; Arruda, 2019).

Com a necessidade constante de mudancgas no ensino superior, as atividades de extensao
tem contribuido nesse processo, por ser capaz de proporcionar aos estudantes experiéncias de
aprendizagem, como, relacionar a teoria com a pratica, desenvolver habilidades para
convivéncia coletiva, além de historicamente se revelar como um propulsor do
desenvolvimento local, através de parcerias com as comunidades e promover solu¢des para
problemas que afeta a sociedade no geral (Vasconcelos; Povoas, 2023).

Essas oportunidades ndo apenas facilitam o acesso ao Ensino Superior, mas também
representam uma chance de crescimento intelectual e pessoal. Além disso, a vivéncia
universitaria proporciona ao estudante a possibilidade de ampliar sua rede de relacionamentos,
0 que pode contribuir para sua formacao profissional e social. No entanto, a auséncia ou
fragilidade desses fatores externos pode influenciar negativamente na permanéncia dos
estudantes no Ensino Superior, contribuindo para a evasdo. A falta de apoio familiar, de recursos
financeiros, de politicas institucionais eficazes e de incentivo social ao conhecimento pode
dificultar a continuidade dos estudos, levando muitos alunos a abandonarem a graduagao antes
da conclusao (Broietti; Lopes; Arruda, 2019).

Para Pierre Bourdieu, o capital cultural corresponde ao conjunto de conhecimentos,
habilidades, gostos, modos de falar e titulos educacionais que os individuos adquirem,
sobretudo no ambiente familiar e escolar. No ambiente escolar, por exemplo, alunos de classes
populares tendem a enfrentar mais dificuldades nao por falta de capacidade, mas por ndo
dominarem o repertdrio cultural exigido implicitamente. Ainda assim, Bourdieu reconhece que
o capital cultural pode ser mobilizado estrategicamente como recurso para ascensio social,

funcionando também como um possivel instrumento de mudanca (Bourdieu ef al., 2008).
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A assisténcia estudantil tem como objetivo principal oferecer suporte para que os
estudantes consigam superar obstaculos que possam comprometer seu desempenho académico.
Trata-se de um conjunto de acdes que busca criar condigdes adequadas para que o aluno possa
se desenvolver plenamente ao longo da graduagdo, melhorar seu rendimento curricular e,
consequentemente, reduzir os indices de evasdo e trancamento de matricula. Essas politicas de
apoio ndo devem se limitar apenas ao auxilio financeiro, fundamental para garantir a
permanéncia do estudante na institui¢do e possibilitar a realiza¢ao de suas atividades cotidianas.
E igualmente importante considerar aspectos pessoais e psicologicos, oferecendo suporte
emocional e promovendo o bem-estar dos estudantes. Dessa forma, a assisténcia estudantil
contribui para uma formag¢ao mais completa e igualitaria, respeitando as diversas realidades
enfrentadas pelos alunos (Andrade; Teixeira, 2017).

De acordo com estudo realizado por Polydoro (2000), mostra que o trancamento de
matricula apresentou como um fendomeno recorrente na institui¢ao, alcangando 53,20% dos
estudantes, com diferengas entre cursos, turnos e séries. Esse indice indica que o trancamento
atua, muitas vezes, como uma etapa intermedidria entre a permanéncia e a evasao, refletindo as
dificuldades enfrentadas pelos discentes para sustentar sua trajetoria académica. Os principais
motivos relatados foram dificuldades financeiras (50,00%), exigéncias de trabalho (17,69%),
problemas de integragdo académica (16,54%) e baixo comprometimento com o curso (12,69%),
evidenciando o peso dos fatores socioecondmicos € institucionais nesse processo. Embora a
maioria (91,15%) expressasse o desejo de concluir a graduagdo, 64,23% na mesma instituicao
e 56,54% no mesmo curso, apenas 9,65% efetivamente retornaram. Esse dado demonstra que
o trancamento, inicialmente percebido como temporario, frequentemente se converte em evasao
definitiva.

O estudo realizado por Araujo et al. (2023), os problemas financeiros ¢ um dos fatores
mais determinante para a evasdo dos estudantes, junto a motivos de cunhos pessoais, como
problemas psiquicos; ndo se sentir parte do curso ou da futura area de trabalho; a percepcao
sobre nao realizacdo das expectativas iniciais na area escolhida e outros. Ainda nesse estudo,
ao questionar os participantes da pesquisa sobre possiveis agdes e situagdes que poderiam ter
contribuido para sua permanéncia na universidade, 19% relataram que ndo havia nada a ser
feito, enquanto 12% dos participantes relataram que o ingresso em algum programa de
assisténcia estudantil ou que proporcionasse auxilio financeiro, como programas de moradia,
restaurante universitario ou bolsa estudantil, teriam possibilitado sua permanéncia na uni-

versidade.
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O crescimento da oferta no ensino a distancia também trouxe impactos significativos
para o ensino superior presencial, contribuindo para o aumento das taxas de evasdo. Isso se
deve, em parte, a maior flexibilidade oferecida pelo modelo EAD, que possibilita uma melhor
gestdo da carga horaria académica e do tempo disponivel, tornando-se uma alternativa atrativa
para muitos estudantes. No entanto, essa modalidade também apresenta desafios, especialmente
no que diz respeito ao engajamento do aluno com o curso, o que pode afetar negativamente a
motivacao e o vinculo com os estudos um fator psicoldgico essencial para a permanéncia no
ensino superior (Rahmani; Groot; Rahmani, 2024).

Diante da importancia das agdes dessas politicas publicas educacionais e de assisténcia
estudantil para garantir a continuidade dos estudantes em situagdo de vulnerabilidade social no
ensino superior publico federal, torna-se essencial compreender como essas iniciativas vém
sendo desenvolvidas nas IFES. Esse conhecimento pode contribuir para avaliar em que medida
0s programas ¢ agdes implementados tém viabilizado a permanéncia dos estudantes no
ambiente académico. Segundo Demetriou; Schmitz-Sciborski (2011), a permanéncia dos
estudantes no ensino superior deve ser garantida por meio de politicas publicas amplas, voltadas
atodos os alunos e articuladas entre diferentes areas, como educagao, assisténcia social e saude.
Essas politicas devem ir além do apoio financeiro, considerando também os desafios
enfrentados pelos estudantes para se adaptarem a cultura académica e se sentirem parte da
instituicdo de ensino. Nesse contexto, o PNAES foi criado com o objetivo de ampliar as
condi¢cdes de permanéncia dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social nas
universidades federais, buscando minimizar os impactos das desigualdades sociais e regionais
no ensino superior publico.

A reducdo dos recursos destinados a educacdo superior compromete de forma
significativa todas as areas das IES, reduzindo o potencial da educacdo enquanto um dos
principais instrumentos de promocdo da igualdade, oferecendo a todos os cidadaos
oportunidades de crescimento e inclusdo. Sem ela, os individuos em situacao de vulnerabilidade
permanecem a margem da sociedade, o que intensifica a exclusdo social. Por isso, ¢
fundamental manter e ndo reduzir os investimentos nas atividades de ensino, pesquisa e
extensao nas Institui¢des de Ensino Superior (IES). No entanto, os cortes or¢gamentarios que ja
foram realizados tendem a agravar ainda mais a situacdo desses alunos, aumentando a
desigualdade e a exclusdo no ambiente universitario. (Pereira; Ferreira, 2021).

Ha diferentes percepgdes e modelos que podem explicar a evasdo universitaria, para
Bean; Metzner (1985) partiu da observagao do que chamaram de “estudantes ndo tradicionais”,

basicamente seria definido como aquele que possui uma ou mais das seguintes caracteristicas:
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(1) Mais velho que 24 anos, (2) Nao reside em uma residéncia universitaria (por exemplo, ¢ um
estudante que se desloca diariamente) e (3) E um estudante em tempo parcial. Além disso,
enfatiza que estudantes ndo tradicionais ndo sdo grandemente influenciados pelo ambiente
social da instituicdo e estdo principalmente preocupados com as ofertas académicas da
instituicdo (especialmente cursos, certificagdes e diplomas), em vez de razdes sociais. Eles
tendem a ter uma menor intensidade e duragdo de interacdo com os agentes primarios de
socializagdo (professores, colegas) na instituigao.

O modelo de Bean para estudantes nao tradicionais argumenta que, como esses alunos
tém menos interacdo com o ambiente social da faculdade (por serem mais velhos, trabalhadores
ou morarem fora do campus), fatores externos como familia, emprego, financas e estresse se
tornam os principais preditores da decisao de evadir. Em resumo, o modelo de Bean desloca o
foco da andlise da evasdao do ambiente interno da institui¢do para o ambiente externo do
estudante, reconhecendo que as responsabilidades e pressdes fora da vida académica sdo
determinantes para a persisténcia de estudantes nao tradicionais (Bean; Metzner, 1985).

O artigo de Spady (1977) analisa o surgimento da Educacdo Baseada em Competéncias
(CBE) nos Estados Unidos, quando as escolas passaram a exigir que os alunos demonstrassem
competéncias pessoais, sociais e profissionais para concluir o ensino médio. Spady identifica
seis elementos essenciais para esse modelo: resultados, tempo, instru¢do, avaliagao, certificagdo
e adaptabilidade. Para o autor, a CBE requer mudancas estruturais profundas nas escolas,
envolvendo novas formas de ensinar, avaliar e organizar o tempo de aprendizagem. Seu objetivo
central ¢ formar sujeitos autdbnomos, competentes e preparados para atuar em diferentes papéis
sociais, € ndo apenas cumprir padroes minimos de desempenho.

Além de suas contribui¢des a discussao sobre competéncias, Spady também foi um dos
pioneiros a desenvolver uma teoria sociologica sobre a evasdo escolar no ensino superior. Suas
ideias, formuladas nos anos 1970 e 1971, inspiraram o modelo posterior de Vincent Tinto
(1975), que ampliou sua abordagem. A teoria da evasdo de Spady interpreta o abandono
estudantil como um processo gradual de desintegracdo social e académica. Inspirado em
Durkheim, ele comparou a evasdo ao “suicidio social”: quando o estudante ndo se sente parte
da instituicdo, tende a se afastar. A permanéncia depende de duas formas de integracdo
académica, relacionada ao desempenho e ao reconhecimento intelectual, e social, ligada as
relagdes interpessoais € ao sentimento de pertencimento. O equilibrio entre essas dimensdes
gera satisfagdo e compromisso com o curso; ja sua auséncia aumenta a inteng¢do de abandono.
Assim, a evasdo ndo ocorre de forma repentina, mas como o resultado de um processo continuo

de perda de vinculo com a institui¢ao (Spady, 1977).
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Complementando o estudo Tinto; Cullen (1973) diz que para compreender o processo
de evasdo no ensino superior, € necessario considerar ndo apenas as caracteristicas individuais,
mas também as expectativas e motivacdes dos estudantes. O modelo tedrico propde que as
expectativas educacionais € o comprometimento, ou seja, o grau de empenho do estudante em
alcangar determinado nivel de formacdo sdo fatores determinantes na persisténcia académica.
Quanto maior o comprometimento, maior a probabilidade de o aluno permanecer no curso.
Além disso, o comprometimento, o vinculo do estudante com uma instituicdo especifica
também influenciam a decisao de permanecer. Esse comprometimento envolve aspectos como
identificacdo com a instituicdo, situacdo financeira e disponibilidade de tempo. Em resumo, o
modelo entende a evasdo como um processo continuo de interagdo entre o individuo e os
sistemas académico e social da instituicdo. Essas experiéncias moldam constantemente as metas
e os vinculos do estudante, levando a persisténcia ou ao abandono do curso.

O estudo de Cabrera; Nora; Castafieda (1992) investiga como os fatores financeiros
influenciam o processo de persisténcia e evasdo dos estudantes no ensino superior. Os autores
buscam integrar o modelo de Tinto (1975) que enfatiza a integracdo académica e social e o
modelo de Bean; Metzner (1985) que destaca o papel das crengas, atitudes e intengdes
comportamentais, propondo um modelo estrutural combinado. A pesquisa utilizou dados de
estudantes universitarios e testou um conjunto de relagdes entre varidveis financeiras,
académicas e sociais. Os resultados mostraram que as questoes financeiras t€ém um papel direto
e indireto na decisdo de permanecer ou evadir, sendo: Diretamente, quando a falta de recursos
limita a permanéncia e indiretamente, quando as preocupagdes econdmicas afetam a motivacao,

o desempenho e o envolvimento institucional.

Além disso, o estudo de Cabrera; Nora; Castafeda, (1992) constata que o apoio
financeiro (como bolsas e auxilios) aumenta o comprometimento do estudante com a
instituicao, melhora a percepcao de valor do curso e fortalece a integragdo académica. J& a
instabilidade econdomica e o endividamento reduzem a satisfacdo e o sentimento de
pertencimento, elevando a intengdo de evasdo. Ou seja, os aspectos financeiros sdo variaveis
criticas na compreensao da permanéncia estudantil e devem ser incorporados aos modelos
tedricos de evasdo. A permanéncia no ensino superior ndo depende apenas da integragdo social
e académica, mas também da seguranca financeira. O apoio econdmico ¢ decisivo para que o

estudante mantenha o engajamento e o vinculo institucional.

Um estudo realizado por Almeida; Ferreira; Soares (2002) apresenta o processo de

criacdo e validagdo de um instrumento psicoldgico destinado a avaliar o ajustamento e as



33

experiéncias académicas dos estudantes universitarios. Parte da ideia de que o sucesso e a
permanéncia no ensino superior dependem ndo apenas do desempenho intelectual, mas também
da adaptagdo pessoal, social e institucional do aluno. E medido as dimensdes como
envolvimento académico, apoio social, autonomia pessoal, gestdo emocional e percep¢ao da
instituicdo. A aplicagdo do instrumento em amostras de estudantes mostrou boa consisténcia e
validade, permitindo identificar dificuldades de adaptacdao que podem estar associadas a evasao.
Os resultados demonstraram confiabilidade, tornando uma ferramenta util para identificar
dificuldades de adaptagdo que podem levar a evasao e orientar agdes de apoio a permanéncia
estudantil.

Diante do exposto e dos autores mencionados, devem ser consideradas as variaveis e as
informacdes que nelas podem conter que possivelmente influenciam no fenomeno da evasao,
como:

Varidvel de Acesso:

¢ O interesse do aluno pelo curso

e Conhecimento prévio do curso antes de se matricular

e Conhecimento prévio do aluno da atuacdo profissional que esse curso
proporciona

e (Conhecimento prévio do aluno do que o mercado de trabalho oferta nesta area

e Se esse curso foi a primeira opc¢ao deste aluno

e Esse curso foi o que a nota do Enem permitiu ingressar?

Variavel de Interesse pela Instituicao:
e Se o aluno procurou saber da Institui¢do antes de tentar ingressar
e Ap0s a aprovagdo se o aluno procurou conhecer mais a Instituicdo antes de se
matricular
e Se o aluno tem conhecimento prévio dos beneficios concedidos pela Instituigdo

e Se a Instituicdo ¢ na mesma cidade em que o aluno reside

Varidvel de Fator Socioeconomico:
e Renda familiar desse aluno
e Situagdo de interdependéncia familiar desse aluno
e Composi¢ao familiar desse aluno

e A importancia do recebimento de algum beneficio por parte da Instituicao
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Variavel de Fator Académico:
e O desempenho do aluno no curso
e Se o aluno gosta do curso que faz
e Se o0 aluno tem engajamento com o curso
e O nivel de satisfagdo do aluno com o curso

e A perspectiva profissional futura do aluno

Variavel de Fator Psicoldgico e Social:
e Satde mental do aluno
e A cexisténcia de rede de apoio desse aluno
e A percepgao de ndo pertencimento no curso e/ou Instituigao

e O principal motivo em caso de evasao

Observando os beneficios financiados pelo PNAES (Politica nacional de assisténcia
estudantil) (BRASIL, 2024):
e Auxilio moradia
e Auxilio alimentagao
e Auxilio transporte
e Atencdo a saude
e Inclusdo digital
e Acesso a cultura
e Acesso ao esporte
e Atendimento pré-escolar a dependentes
e Apoio pedagogico
Acesso, participagdo, aprendizagem e acompanhamento pedagogico de
estudantes:
e Com deficiéncia, nos termos da legislagao
e (Com transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades e
superdotacao

e Beneficios de politicas de agdo afirmativa estabelecidas na legislagao.
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Sendo assim a intere¢do dos fatores com os beneficios do PNAES, acontece da seguinte

forma:

Figura 1 — Como os fatores atuam na evasao

Fator Acesso ¢ mvteresse pelu

||.~mm\,n--

Futor Socioecondimico

Evasdo

Fator Acudemico
'SAES (Programa Nacional de

asisténcia estudannl)

|
Pator Pscologico ¢ Socinl ‘ Redugho da evanio

Fonte: Elaborada pelo autor

Embora existam distintas abordagens tedricas para a compreensao da evasdo no ensino
superior, esta pesquisa concentra-se na analise desse fendmeno a partir dos efeitos dos
beneficios oferecidos pelo PNAES. Para sustentar essa analise, adota-se como referencial
tedrico os aportes de Vincent Tinto, Amartya Sen e Pierre Bourdieu, cujas contribuicdes
permitem compreender a evasdo como um processo multifacetado, influenciado por fatores
académicos, sociais, econdmicos ¢ culturais.

O modelo de Tinto destaca a importancia da integragdo académica e social do estudante
como elemento central para sua permanéncia na universidade, ao considerar que tanto
caracteristicas individuais quanto o contexto institucional e social exercem influéncia direta
sobre a trajetoria académica. J& as contribui¢cdes de Sen e Bourdieu possibilitam ampliar essa
compreensdo ao evidenciar o papel das condi¢des socioecondmicas, das desigualdades de
oportunidades e dos diferentes capitais: econdmico, social e cultural, no acesso e na

permanéncia no ensino superior.
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A luz dessas perspectivas tedricas, a pesquisa busca analisar em que medida as agdes
desenvolvidas no ambito do PNAES contribuem para a mitigacdo das vulnerabilidades
socioecondmicas enfrentadas pelos estudantes, favorecendo sua integragdo ao ambiente
universitario e, consequentemente, atuando como um fator relevante na reducao da evasao no

ensino superior.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa busca compreender como a assisténcia estudantil e académica afetam os
indices de evasdo nos cursos de graduacdo nas Universidades Federais brasileiras, e para
atender aos objetivos especificos propostos, analisar o perfil dos estudantes que evadiram e tem
a intencao de evadir, analisar os condicionantes do perfil que levam o estudante a ter intengao
de evadir e analisar o efeito dos programas de assisténcia estudantil e académica, como, auxilio
permanéncia e bolsas académicas na permanéncia dos estudantes, serd adotada uma abordagem
predominantemente quantitativa, buscando compreender os fatores associados a evasao.

A amostra utilizada neste estudo foi por conveniéncia, em razao da limitagao no acesso
a dados precisos e atualizados sobre o numero exato de alunos matriculados, evadidos e
concluintes em cada uma das universidades federais. Essa escolha se justifica pela viabilidade
de coleta das informagdes disponiveis e pelo objetivo de compreender, ainda que de forma
parcial, os efeitos dos beneficios do PNAES sobre a permanéncia estudantil. Apesar das
limitacOes inerentes a esse tipo de amostragem, considera-se que os dados obtidos sdo
suficientes para indicar tendéncias relevantes e subsidiar reflexdes sobre o fenomeno da evasao
no ensino superior.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario semiestruturado, enviado
por e-mail, o questionario foi encaminhado as universidades federais do pais direcionado a trés
publicos distintos: discentes atualmente matriculados, egressos e estudantes que interromperam
sua trajetoria académica (evadidos) sem distingdo de curso. O objetivo ¢ compreender,
especialmente no caso dos evadidos, os fatores que contribuiram para a decisdo de abandono
do curso. Ao mesmo tempo, a aplicacdo do questionario a discentes e egressos permite
identificar os fatores que favoreceram a permanéncia e a conclusio da formagao académica. O
instrumento de coleta perguntas abertas e fechadas, possibilitando a obtengdo de dados.

Os questionarios foram conduzidos virtualmente, por meio da plataforma Google
Forms. Os participantes receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
documento que apresentava os objetivos da pesquisa, os procedimentos adotados e os direitos
dos voluntarios (apéndice 1). Ressaltou-se que a participagdo era inteiramente voluntdria,
garantindo-lhes liberdade para aceitar ou recusar o convite. Além disso, todas as dividas foram
esclarecidas previamente, e a concordancia em participar foi registrada de forma expressa pelos
entrevistados.

Para a realizacdo deste estudo, foram contatadas 69 universidades por e-mail, com o

envio do termo de consentimento para participacao. Ao final do prazo de coleta, que ocorreu
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entre 27 de novembro de 2025 e 5 de janeiro de 2026, obtive-se um total de 1.578 respostas,
de 12 universidade, conforme Quadro 1. A amostra analisada considerou as matriculas

realizadas a partir de 2015, periodo em que as politicas de cotas se consolidaram no pais.

A interpretacdo dos achados deste estudo deve considerar as suas delimitagdes
amostrais. As andlises e conclusdes referem-se especificamente ao grupo investigado, ndo
permitindo uma generalizagdo estatistica para a totalidade das universidades federais
brasileiras ou dos estudantes. Contudo, mais do que conclusdes definitivas, este trabalho
contribui com evidéncias substanciais que fomentam uma importante reflexdo. Os

respondentes s3o provenientes das seguintes institui¢des:

Quadro 1 — Universidades participantes

Estado Universidade
MS Universidade Federal da Grande Dourados

BA Universidade Federal da Bahia

PE Universidade Federal de Pernambuco

CE Universidade Federal do Ceara

BA Universidade Federal do Oeste da Bahia

MG Universidade Federal de Juiz de Fora

MG Universidade Federal de Vigosa

SP Universidade Federal do ABC

ES Universidade Federal do Espirito Santo

RJ Universidade Federal do Rio de Janeiro

MG Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha ¢ Mucuri
RS Universidade Federal de Pelotas

Fonte: Elaborada pelo autor

Primeiramente, foi realizada a analise descritiva dos dados coletados, para
compreender a complexidade do estudo, visando resumir, organizar e descrever as
caracteristicas dos dados. Em seguida, foi realizada uma analise quantitativa com o objetivo
de interpretar os dados numéricos obtidos. Para isso, foram empregadas técnicas estatisticas,
com destaque para a analise de Regressao Logistica Binaria. Essa técnica permite estimar a
probabilidade de ocorréncia do objeto de estudo, identificar a existéncia e a intensidade de
relacdes entre variaveis independentes e a varidvel dependente, que neste estudo € a intengao
da evasdo universitaria.

As analises estatisticas, incluindo a analise descritiva e a estimacdo dos modelos de

Regressao Logistica Binaria, sdo realizadas utilizando o software estatistico Stata.

A analise busca compreender de que forma determinados fatores podem influenciar ou

estar associados a intencao de evadir. Entre as variaveis independentes que serdo consideradas,
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destacam-se: se o aluno ou ex-aluno recebeu algum tipo de auxilio financeiro ou beneficio; se
participou de programas académicos como monitoria, tutoria ou projetos de extensao e a forma

de ingresso na universidade (por cotas, ampla concorréncia ou vestibular proprio).

Cada uma dessas variaveis € testada estatisticamente para verificar se ha correlacdo com
a inten¢cdo de evasdo. Dessa forma, ¢ possivel identificar quais fatores apresentam maior
influéncia sobre o fendmeno, contribuindo para a compreensao dos motivos que levam os
estudantes a abandonarem o curso € como a assisténcia estudantil e académica podem afetar os

indices de evasdo nos cursos de graduagao.
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4.1 Aspectos Eticos

A pesquisa segue as normas da Resolugao n°510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
onde, estabelece diretrizes éticas especificas para pesquisas que envolvem seres humanos nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais. Seu principal objetivo ¢ assegurar a prote¢ao dos
participantes, respeitando sua dignidade, direitos e autonomia. A norma reconhece as
particularidades dessas areas do conhecimento e destaca a importancia do consentimento livre
e esclarecido, garantindo que os participantes compreendam os objetivos da pesquisa, seus
possiveis riscos e beneficios, e possam decidir voluntariamente sobre sua participagdo. Além
disso, reforca a necessidade de sigilo e anonimato dos dados coletados e define a avaliacao de
riscos como elemento central na andlise dos projetos, com foco na prevengdao de danos. A
resolugdo busca garantir que as pesquisas nessas areas sejam conduzidas de forma ética,
responsavel e sensivel ao contexto sociocultural dos envolvidos.

O projeto obteve aprovacgdo formal por meio do Parecer Consubstanciado n°® 7.840.527,
emitido pelo CEPUFV em 16/09/2025, ap6s o qual foi possivel iniciar a etapa de coleta de
dados.



41

4.2 Variaveis e Modelo Estatistico

Para atingir o objetivo geral da pesquisa, sendo, compreender como a assisténcia
estudantil e académica afetam os indices de evasdo nos cursos de graduacdo, as varidveis
analisadas foram organizadas em grupos distintos: estudantes concluintes, evadidos e alunos

matriculados, conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Descri¢ao dos grupos de analise

Grupos de analise
Grupo Situacio Numero fi ¢
observacoes
Egresso da graduacdo e atualmente faz uma segunda graduacéo. 65
Egresso da graduagdo e atualmente matriculado(a) em um curso 361
Concluintes de mestrado, doutorado ou p6s-doutorado.
Egresso da graduagdo. Ja concluiu um curso de graduacdo e ndo 423
se matriculou em outro.
Matriculados Estudante (16 graduacdo. Atualmente matriculado(a) em um curso 563
de graduacio.
Evadidos Evad1do~da graduacdo. Estava rpatrlqulado(a) em um curso de 166
graduacdo, mas o abandonou/foi desligado (evasao).

Fonte: Elaborada pelo autor

As analises foram divididas em dois momentos, sendo, 0o primeiro uma comparacao
entre o grupo de concluintes e evadidos e no segundo momento para alunos atualmente
matriculados, foi considerada a “intencdo de evadir”, cuja questao correspondente era: “Sobre
o seu futuro académico, marque a probabilidade de ocorréncia de cada evento ou a influéncia
de cada fator sobre sua intencdo de permanéncia no curso e/ou instituicdo. Use a escala de 1
(Pouco Provavel / Nao Influencia) a 7 (Muito Provavel / Influencia Totalmente)”. Na afirmativa
“Estou satisfeito com o curso e pretendo permanecer no curso atual até¢ me formar”, a resposta
em formato de Escala Likert de 1 a 7, ¢ considerado como intencao de evadir as respostas de 1
a 3 como alta probabilidade de evasdo, em comparacdo as demais respostas. As demais

perguntas estdo no Apéndice 1.

Nos quadros 3 e 4 sdo apresentadas as variaveis utilizadas para estimar o modelo para
andlise da Regressdo Logistica Bindria e posteriormente calcular os pesos amostrais que
indicam a probabilidade de evasdo. Onde, o modelo de regressdo logistica binaria tem como
objetivo principal estudar a probabilidade de ocorréncia de um evento definido por Y que
representa na forma qualitativa dicotomica (Y = 1 para descrever a ocorréncia do evento de
interesse e Y = O para descrever a ocorréncia do ndo evento), com base no comportamento de

varidveis explicativas. Desta forma, podemos definir um vetor de variaveis explicativas.
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Variaveis independentes

Perfil do estudante

Idade

Numero absoluto

Estado civil

Solteiro(a) "1", caso contrario “0”

Sexo Biologico

Feminino "1", caso contrario “0”

Tipo de escola do Ensino Médio

Escola Publica "1", caso contrario “0”
b

Cor/Raga/Etnia

Pardo(a), Preto(a) ou indigena "1",
caso contrario “0”

Possui algum tipo de deficiéncia

Sim "1", caso contrario “0”

Fator académico

Modalidade do curso

Licenciatura "1", caso contrario “0”

Percentual concluido do Curso

Entre 21% e 40% e Menos de 20%
"1", caso contrario “0”

Fator socioecondmico

Escolaridade do Pai

Ensino Superior ou mais "1", caso
contrario “0”

Escolaridade da Mae

Ensino Superior ou mais "1", caso
contrario “0”

Nivel de renda mensal familiar

Sou a unica fonte de renda da minha
familia, Até R$ 2.000,00, Entre R$
2.001,00 e R$ 4.000,00 "1", caso
contrario “0”

Situa¢do de trabalho atual

Alunos que trabalham “1", caso
contrario “0”

Fator PNAES

Recebeu algum tipo de auxilio-
permanéncia

Recebeu "1", caso contrario “0”

Atividade extracurricular

Recebeu bolsa académica ou
participou de atividade no exterior "1",
caso contrario “0”

Fonte: Elaborada pelo autor

Com o intuito de aprofundar a compreensdao do fenomeno em estudo, aplicou-se a

mesma metodologia de Regressao Logistica Binaria a anélise da percepcao dos alunos. As
respostas foram mensuradas por meio de uma Escala Likert, variando de 0 a 7, as afirmativas
relacionadas aos Fatores Psicossociais, foram feitas da seguinte forma, para cada varidvel:”
Leia as assertivas abaixo sobre a importancia do apoio ou do acolhimento dado por diferentes
pessoas durante a sua graduacio e sinalize seu grau de concordancia em uma escalade 1 a
7, em que 1 indica “discordo totalmente” ¢ 7, “concordo totalmente”. Caso a pergunta nao

se aplique ao seu perfil, marque 0 (zero)”.

Quanto aqueles referentes aos Fatores Institucionais foi: “Leia as assertivas abaixo e
avalie os servicos e oportunidades na universidade em uma escala de 1 a 7, em que 1 =
“Muito ruim” e 7 = “Muito bom”. Caso ndo se aplique ou ndo tenha conhecimento, marque 0

(zero)”.

Sobre as variaveis de acesso e interesse pela instituicdo foi “Sobre o seu nivel de

conhecimento prévio (antes de ingressar no ensino superior) sobre o curso de graduagio e a
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instituicao de ensino, leia as assertivas abaixo e sinalize seu grau de concordancia em uma

escalade 1 a7”, sendo 1 “discordo totalmente” € 7 “concordo totalmente”.

Considerando as afirmacgdes descritas no Quadro 4.

Quadro 4 — Variaveis independentes sobre percepgao

Variaveis independentes

Fatores Psicossociais

Apoio dos colegas de curso

Escala Likert de 0 a 7

Apoio dos colegas de moradia

Escala Likert de 0 a 7

Politicas de acessibilidade

Escala Likert de 0 a 7

Fatores
Institucionais

Politica de assisténcia estudantil

Escala Likert de 0 a 7

Apoio Psicologico

Escala Likertde 0 a 7

Oferta de bolsas

Escala Likert de 0 a 7

Promocao de atividades culturais ¢ de lazer

Escala Likert de 0 a 7

Jéa conhecia a estrutura curricular e o contetido principal do
curso

Escala Likert de 0 a 7

Jé tinha uma ideia clara das possibilidades de atuacdo, do

mercado de trabalho e da carreira futura Escala Likertde 0 a7

Fatores de acesso e
interesse pela
instituicao

J& havia conversado com profissionais da area para se

. . Escala Likert de 0 a 7
informar antes de ingressar

J& conhecia o nivel de ensino, a reputagdo e os recursos de

. . . Escala Likert de 0 a 7
apoio que a universidade oferece

Fonte: Elaborada pelo autor

Em geral, o objetivo ao ajustar um modelo de regressao logistica ¢ o de descrever a
relagdo entre uma variavel resposta (varidvel dependente) e um conjunto de variaveis
explicativas (preditoras ou independentes), para isso serd feito estimagdo por maxima
verossimilhanga, o processo de estimacdo na regressdo logistica ocorre com o objetivo de
encontrar os valores mais provaveis para os coeficientes do modelo. Esse método busca
maximizar a probabilidade de ocorréncia do evento de interesse, dadas as variaveis explicativas
incluidas no modelo, a regressao logistica emprega a fungao de verossimilhanga para avaliar o
desempenho do modelo. A partir desse valor de probabilidade, sdo calculadas medidas globais
de ajuste que permitem verificar o quanto o modelo se adequa aos dados observados (Favero;
Belfiore, 2017; Hair et al., 2009). Para isso, a regressao logistica modela o valor esperado da

variavel resposta condicionado aos valores das variaveis explicativas:

Zi=a + B Xupt+ B Xpy+ o+ BrXui

Em que Z € conhecido por logito, representa a constante, f; (j = 1, 2, ..., k) sdo os
parametros estimados de cada variavel explicativa, X; sdo as variaveis explicativas (metricas

ou dummies) e o subscrito i representa cada, observagdo da amostra (i =1, 2, ... , n, em que n
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¢ o tamanho da amostra). E importante ressaltar que Z ndo representa a variavel dependente,
denominada por Yz, ¢ o objetivo ¢ definir a expressdo da probabilidade p;; de ocorréncia do
evento de interesse para cada observacdao, em fun¢do do logito Z, ou seja, em funcao dos
parametros estimados para cada variavel explicativa. A interpretacdo dos resultados da
Regressdo Logistica Binaria serd baseada nos Odds Ratios (Razdes de Chances). Um Odds
Ratio superior a 1 indicard que o aumento na varidvel independente est4 associado a uma maior
chance de ocorréncia do evento (evasao ou intencao de evadir), enquanto um valor inferior a 1
indicara uma menor chance. A significancia estatistica dos coeficientes sera avaliada pelo teste
de Wald, com um nivel de significancia de 10% (p < 0,10).

A significancia estatistica ¢ uma forma de medir a confianca que se pode ter em um
resultado. Quando um resultado ¢ "estatisticamente significante", ¢ possivel interpretar que ¢
muito improvavel que o resultado observado tenha acontecido por puro acaso ou sorte. A
ferramenta usada para medir isso ¢ o p-valor (valor-p). P-valor baixo (p < 0.10), indica que ha
uma baixa probabilidade de o resultado ser um acaso. Isso da confianga para rejeitar a "hipotese
nula" (a ideia de que nao ha efeito ou relagao).

Adotou-se neste estudo o nivel de significancia de 10% (o = 0,10), em consondncia com
a teoria classica de testes de hipdteses, que compreende o nivel de significancia como um
parametro de decisdo dependente do contexto analitico, € ndo como um valor universal.
Conforme discutido por Crouse; Lehmann, (1960), o representa a probabilidade maxima
tolerada de erro do tipo I, devendo ser definido a luz dos custos associados as decisdes
inferenciais. Nas Ciéncias Sociais, os fenomenos investigados sdo caracterizados por elevada
complexidade e variabilidade, o que tende a reduzir o poder estatistico dos testes, especialmente
em modelos multivariados. Nesse sentido, a ado¢ao de um nivel menos restritivo contribui para
mitigar a ocorréncia de erros do tipo II, permitindo a identificagdo de associagdes
estatisticamente sugestivas. Ressalta-se que os resultados significativos a 10% sao interpretados
com cautela, sendo analisados conjuntamente com a magnitude dos efeitos, o sinal dos
coeficientes e sua coeréncia teorica. A qualidade do ajuste dos modelos da analise do Pseudo
R-quadrado, garantindo a robustez das conclusdes. Para tanto, devemos definir o conceito de

chance de ocorréncia de um evento, também conhecida por odds (OR), da seguinte forma:
Pi

chance(odds)y,=1} = ﬁ
— Pi

OR pode ser interpretada conforme o Quadro 5.

Quadro 5 — Explicacdo e exemplificagcdo sobre Odds Ratio
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Valor do Odds Ratio Interpretacio
OR =1 A variavel ndo altera a chance do evento
OR > 1 Aumenta a chance de ocorréncia do evento
OR <1 Reduz a chance de ocorréncia do evento
OR=1,20 A chance aumenta em 20%
OR =0,80 A chance diminui em 20%

Fonte: Elaborada pelo autor

A regressao logistica binaria define o logito Z como o logaritmo natural da chance, de

pi
n(e2) -
nl—Pi '

Definindo uma expressao para a probabilidade de ocorréncia do evento em estudo em

modo que:

funcdo do logito, podemos partir da expressao:
pl * (1 + e{Zi}) = e{Zi}

O modelo de regressao logistica ¢ expresso por:

1
Pe= 1 + el—(@+BiXpny+BeXay++BiX (i)}

A estimagdo dos parametros em regressdo logistica ¢ feita, em geral, pelo método de
maxima verossimilhanca. Segundo (Sharma, 1996), os estimadores do vetor de parametros 3
sdo os valores que maximizam a fun¢do L(B), a qual expressa a probabilidade dos dados
observados como uma funcdo dos parametros desconhecidos. A funcdo de verossimilhanca

associada ao modelo ¢ dada por:

LL = i {l(yi). In <1i%>l + [(1 —Y).In (ﬁ)]} = méx

Dessa forma, a Regressdo Logistica Binaria constitui a principal ferramenta estatistica
utilizada para o alcance dos objetivos desta pesquisa. O modelo, estruturado a partir de variaveis
independentes selecionadas, contemplando aspectos demograficos, socioeconOmicos,
académicos e perceptivos, permite analisar a associacdo entre a assisténcia estudantil e a evasao,
bem como interpretar esses efeitos por meio dos Odds Ratios.

A defini¢do e categorizacao dessas variaveis garantem maior consisténcia a analise,
oferecendo base solida para a investigacao das relagdes propostas. Assim, esse arcabouco
metodologico sustenta a apresentacdo e a discussdo dos resultados no capitulo seguinte,

possibilitando a verificacdo das hipoteses e a resposta as questdes que orientam o estudo.
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5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa, organizados para responder a questao
central: de que forma a assisténcia estudantil e académica influenciam os indices de evasao nas
universidades federais brasileiras. Inicialmente, realiza-se uma analise descritiva do perfil
sociodemografico e académico dos grupos investigados, permitindo a comparagdo entre
concluintes, evadidos e estudantes com inteng¢do de evadir. Essa etapa possibilita identificar

vulnerabilidades e fatores de protecdo que fundamentam as analises estatisticas subsequentes.

Na sequéncia, aplicam-se modelos de Regressao Logistica Bindria para estimar a
probabilidade de evasdo e de inten¢do de evadir a partir de varidveis como historico escolar,
renda familiar e recebimento de auxilios e bolsas. Busca-se, assim, mensurar a influéncia desses

fatores e avaliar o papel das politicas de assisténcia estudantil na promog¢ao da permanéncia.

O mesmo método ¢ utilizado para analisar a percepcdo dos estudantes sobre o
acolhimento e o suporte institucional, considerando avaliagdes de matriculados, concluintes e
evadidos. A percep¢do, mensurada em escala Likert de 0 a 7, abrange aspectos como apoio de
colegas, acessibilidade, assisténcia estudantil, atendimento psicologico, bolsas e atividades

culturais.
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5.1 Analise do Perfil dos grupos: Concluintes e Evadidos

Para compreender as diferentes trajetérias dos estudantes no ensino superior, ¢
fundamental, inicialmente, delinear o perfil de dois grupos analisados: concluintes e evadidos.
No Quadro 6 se apresenta uma analise descritiva que permite a comparacdo entre esses
publicos, considerando variaveis demograficas, socioecondmicas ¢ académicas, como estado
civil, sexo, etnia, escolaridade dos pais, nivel de renda e participagdo em atividades
extracurriculares. Essa caracterizag¢do inicial da amostra possibilita identificar diferencas e

semelhancas entre os grupos, estabelecendo uma base consistente para as analises posteriores

sobre os fatores associados a permanéncia € a evasao no ensino superior.

Quadro 6 — Analise descritiva das variaveis (Concluintes ¢ Evadidos)

Grupo de
analise Concluintes (849) Evadidos (166)

Variavel Descrigao Descrigao
Solteiro(a) 75,03% (637) Solteiro(a) 59,64% (99)
Separado(a) 0,12% (1) Separado(a) 1,20% (2)

Estado Civil | Em unido estavel 8,13% (69) Em unido estavel 10,24% (17)
Divorciado(a) 1,88% (16) Divorciado(a) 3,61% (6)
Casado(a) 14,84% (126) Casado(a) 25,30% (42)
Sexo Feminino 55,01% (467) Feminino 46,39% (77)
biologico Masculino 44,99 (382) Masculino 53,61% (89)

Possui algum

Possui algum tipo de deficiéncia 3,30% (28)

Possui algum tipo de deficiéncia 9,64% (16)

2,12% (18)
Outros 0,24% (2)

tipo de ~ . o ~ . o
deficiencia Nao possui 96,70% (821) Nao possui 90,36% (150)
o
Preta 14,96% (127) Preta 20,48% (34)
Parda 34,51% (293)
. , Parda 41,57% (69)
Cor/raca/etnia | Indigena 0,35% (3)
Branca 34,34% (57)
Branca 49,94% (424) Amarela 3.61% (6)
Amarela 0,24% (2) e
Ampla Concorréncia 52,06% (442) Ampla Concorréncia 39,76% (66)
Grupo de Cotista 45,58% (387) Cotista 54,22% (90)
ingfesso Edital de transferéncia/Portador de diploma Edital de transferéncia/Portador de diploma

5,42% (9)
Outros 0,60% (1)

Ensino médio

Escola Estadual ou Municipal 42,52% (361)
Escola Privada 35,92% (305)

Escola no exterior 0,24% (2)

Escola Comunitaria 0,24% (2)

Colégio Militar ou Escola de Ensino Médio das
Forgas Armadas 1,77% (15)

Colégio de Aplicacao 0,82% (7)

Instituto Federal, CEFETSs ou outras escolas que

Escola Estadual ou Municipal 69,28% (115)
Escola Privada 21,08% (35)

Colégio de Aplicagdo 1,20% (2)

Instituto Federal, CEFETs ou outras escolas
que combinam ensinos médio e técnico 8,43%

(14)




48

combinam ensinos médio e técnico 18,49%
(157)

Bacharelado 77,15% (655)

Bacharelado 74,70% (124)

M(;’:iﬁfjode Licenciatura 21,32% (181) Licenciatura 22,29% (37)
Tecnodlogo 1,53% (13) Tecnologo 3,01% (5)
Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano: 15,67% Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano: 24,70%
(133) 41)
Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano: 8,83% Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano: 9,04%
(75) 5)
Escolaridade | Ensino Médio: 35,92% (305) Ensino Médio: 35,54% (59)
da mae Ensino Superior: 19,08% (162) Ensino Superior: 15,06% (25)
Especializagdo e/ou MBA 12,72% (108) Especializagdo e/ou MBA 6,02% (10)
Pos-Graduacdo stricto sensu: 5,77% (49) Pos-Graduagao stricto sensu: 4,82% (8)
Nenhuma: 1,65% (14) Nenhuma: 4,22% (7)
Informagdo desconhecida: 0,35% (3) Informagdo desconhecida: 0,60% (1)
Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano: 18,02% Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano: 25,90%
(153) (43)
Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano: 12,60% Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano: 18,67%
(107) 31
Escolaridade | Ensino Médio: 32,16% (273) Ensino Médio: 27,71% (46)
do pai Ensino Superior: 17,67% (150) Ensino Superior: 9,04% (15)
Especializagdo e/ou MBA 7,30% (62) Especializag¢do e/ou MBA 2,41% (4)
Pos-Graduagao stricto sensu: 4,83% (41) Pos-Graduag@o stricto sensu: 1,81% (3)
Nenhuma: 2% (17) Nenhuma: 3,61% (6)
Informagdo desconhecida: 5,42% (46) Informagdo desconhecida: 10,84% (18)
Auxilio alimentacdo 7,18% (61) Auxilio alimentagdo 4,82% (8)
Auxilio moradia 1,65% (14) Auxilio moradia 1,20% (2)
Recebeu Auxilio moradia e alimentagao 8,60% (73) Auxilio moradia e alimentagdo 7,23% (12)
auxilio Auxilio permanéncia 8,95% (76) Auxilio permanéncia 3,61% (6)

Outro tipo de auxilio 4,48% (38)
Nenhum 69,14% (587)

Outro tipo de auxilio 3,61% (6)
Nenhum 79,52% (132)

Recebeu bolsa

Recebeu algum tipo de bolsa 65,49% (556)
Nao recebeu 34,51% (293)

Recebeu algum tipo de bolsa 18,07% (30)
Nao recebeu 81,93% (136)

Participou de
atividade
extracurricular
no exterior

Participou 6,24% (53)
Nao participou 93,76% (796)

Participou 0,60% (1)
Nao participou 99,40% (165)

Acima de 80% - 7,23% (12)

Percentual Entre 61% e 80% - 8,43% (14)
concluido do | Concluido - 100% (849) Entre 41% e 60% - 12,05% (20)
Curso Entre 21% e 40% - 28,31% (47)
Menos de 20% - 43,98% (73)
Sou a Unica fonte de renda da minha familia Sou aoumca fonte de renda da minha familia
13,90% (118) 15,06% (25)
) A 0
Nivel de Até R$ 2.000,00 2,24% (19) Até RS 2.000,00 10,24% (17)

renda familiar

Entre R$ 2.001,00 e R$ 4.000,00 15,90% (135)
Entre R$ 4.001,00 e R$ 7.000,00 23,56% (200)
Entre R$ 7.001,00 e R$ 10.000,00 15,19% (129)
Entre R$ 10.001,00 e R$ 13.000,00 10,13% (86)

Entre R$ 2.001,00 e R$ 4.000,00 18,67% (31)
Entre R$ 4.001,00 e R$ 7.000,00 24,10% (40)
Entre R$ 7.001,00 e R$ 10.000,00 11,45% (19)
Entre R$ 10.001,00 e RS 13.000,00 4,82% (8)
Entre R$ 13.001,00 e RS 16.000,00 4,82% (8)
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Entre R$ 13.001,00 e R$ 16.000,00 8,83% (75) | Entre R$ 16.001,00 ¢ R$ 19.000,00 4,22% (7)
Acima de RS 19.000,00 10,25% (87) Acima de R$ 19.000,00 6,63% (11)

Fonte: Elaborada pelo autor

A andlise do perfil demografico revela que o estado civil dos Evadidos apresenta uma
proporcao de casados (25,30%) e divorciados (3,61%) notavelmente superior a dos Concluintes
(14,84% e 1,88%, respectivamente), indicando maior carga de responsabilidades familiares.

Em relacdo ao sexo bioldgico, observa-se uma inversao: o grupo de Concluintes ¢
majoritariamente feminino (55,01%), enquanto o de Evadidos ¢ predominantemente masculino
(53,61%). A presenga de deficiéncia ¢ um fator de risco claro, com os Evadidos apresentando
uma taxa de 9,64%, quase trés vezes superior a dos Concluintes (3,30%). No que tange a
cor/raca/etnia, ha maior concentracdo de estudantes que se autodeclaram pardos (41,57%) e
pretos (20,48%) no grupo de Evadidos, em comparacao com os Concluintes (34,51% e 14,96%,
respectivamente).

O indicador de escolaridade dos pais indica uma vulnerabilidade socioecondmica mais
acentuada no grupo de Evadidos. Em todos os niveis de baixa escolaridade (Ensino
Fundamental Incompleto ou Nenhuma), os Evadidos apresentam proporcdes significativamente
maiores. Por exemplo, a propor¢ao de maes com Ensino Fundamental (1? a 5% série) ¢ de 24,70%
entre os evadidos, contra 15,67% entre os concluintes. Inversamente, os Concluintes sdo
majoritarios nos niveis de alta escolaridade (Superior e Especializagio/MBA), refor¢cando a
correlagdo entre o capital cultural familiar e a permanéncia académica.

O historico académico e o suporte financeiro apresentam diferengas notaveis entre os
grupos analisados. No que se refere a modalidade de ingresso, observa-se que a maioria dos
evadidos ¢ composta por cotistas (54,22%), enquanto os concluintes se dividem de forma mais
equilibrada entre ampla concorréncia (52,06%) e cotas (45,58%).

A origem do Ensino Médio também se mostra um ponto de distin¢do: 69,28% dos
evadidos cursaram o Ensino Médio em escolas publicas, proporcao superior a verificada entre
os concluintes (42,52%). Por outro lado, a formagao prévia em Institutos Federais, CEFETs ou
escolas técnicas ¢ duas vezes mais frequente no grupo de concluintes (18,49%) quando
comparada a do grupo de evadidos.

O recebimento de bolsa ¢ o fator mais forte a favor da conclusao. Quase dois tercos dos
Concluintes (65,49%) receberam alguma bolsa, contra apenas 18,07% dos Evadidos. De forma
complementar, o acesso a auxilios especificos também ¢ mais baixo entre os Evadidos, que
apresentam uma propor¢ao maior de estudantes que nao receberam nenhum auxilio (79,52% vs

69,14% dos Concluintes). O Auxilio Permanéncia e o Auxilio Alimentacdo sao
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significativamente mais presentes no grupo de Concluintes, indicando que o suporte financeiro
continuo ¢ essencial para a permanéncia e o sucesso académico. A analise da Participagcdo em
Atividade Extracurricular no Exterior refor¢a a disparidade de oportunidades: a taxa de
participacdo entre os Concluintes (6,24%) ¢ mais de dez vezes superior a dos Evadidos (0,60%).
Essa experiéncia internacional, que exige capital social e econdmico, atua como um fator
protetivo contra a evasao.

Os dados demonstram que a evasao € um fendmeno concentrado nas fases iniciais do
curso. A maior parte dos estudantes que evadiram o fez antes de completar 40% do curso.
Juntas, as faixas de Menos de 20% concluido (43,98%) e Entre 21% e 40% concluido (28,31%)
representam 72,29% de todos os casos de evasao.

A taxa de evasdo cai drasticamente ap6s os 40% do curso. Apenas 15,66% dos evadidos
abandonaram o curso apds terem completado mais de 60% da carga horéria. Essa variavel nao
faz parte da analise do modelo de Regressdo Logistica Bindria. Nao ha como fazer uma
comparagao, visto que todos os concluintes tém 100% da carga horaria concluida.

A andlise do nivel de renda familiar revela diferencas marcantes entre os grupos de
concluintes e de evadidos. O grupo de evadidos apresenta uma concentragao significativamente
maior nas faixas de renda mais baixas, com 53,01% das familias com renda de até R$ 7.000,00.
A proporg¢do de evadidos na faixa de "Até R$ 2.000,00" (10,24%) é quase cinco vezes superior
a dos concluintes (2,24%).

Em contrapartida, o grupo de concluintes apresenta uma distribuicdo de renda mais
equilibrada e maior representatividade nos estratos mais altos. Nas faixas de renda acima de R$
10.000,00, por exemplo, a presenca de concluintes (29,21%) ¢ quase o dobro da proporg¢ao de
evadidos (15,67%). Essa disparidade é ainda mais visivel na faixa "Acima de R$ 19.000,00",
onde a porcentagem de concluintes ¢ maior.

Em suma, os dados descrevem um cenario onde o perfil de renda familiar dos
concluintes € notavelmente mais elevado em comparacio ao dos evadidos. Ainda, o perfil do
Evadido ¢ caracterizado por ser um estudante mais velho, com maior responsabilidade familiar,
oriundo de um contexto socioecondmico mais vulneravel (evidenciado pela escolaridade dos
pais e origem em escola publica/cotas) e, fundamentalmente, com um nivel de suporte

financeiro (bolsas e auxilios) inferior ao do estudante que conclui o curso.
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5.1.2 Resultado e analise da Regressao Logistica Binaria dos grupos: Concluintes e
Evadidos

No Quadro 7 ¢ apresentado o resultado da Regressao Logistica Binaria para analise das
variaveis que influenciam no fendmeno da evasdo, conforme objetivo ii, dos grupos de
Concluintes e Evadidos, nessa regressao, foram consideradas as varidveis referentes a: “Estado
civil”, “Sexo”, “Possui algum tipo de deficiéncia”, “Cor/raga/etnia”, “Ensino médio”,
“Modalidade do curso”, “Escolaridade do pai”, “Escolaridade da mae”, “Recebeu auxilio” e

“Atividade extracurricular”.

Quadro 7 — Resultado do modelo de Regressdo Logistica (Concluintes e Evadidos)

Vinculo — Evadido Odds Ratio Std. Err. zZ P>z [90% Conf. Interval]
Estado civil 0,622 0,124 -2,36 0,018 0,447 0,865
Sexo 0,674 0,129 -2,05 0,040 0,492 0,924
possw mgum dpode | 5 g6 1,175 2,62 0,009 1,485 5,646
Cor/raga/etnia 1,215 0,246 0,97 0,337 0,870 1,697
Ensino médio 1,286 0,302 1,07 0,284 0,873 1,893
Modalidade do curso 1,123 0,265 0,49 0,623 0,761 1,657
Escolaridade do pai | 0,438 0,130 2,77 | 0,006 0,268 0,714
Escolaridade da mae 0914 0,216 -0,38 0,705 0,619 1,349
Recebeu auxilio 1 (omitido)

Atividade 0,123 0,027 944 | 0,000 0,085 0,178
extracurricular

Constante 0,651 0,205 21,36 0,175 0,387 1,095
Wald chi2 139,49

N° Obs. 1.015

Fonte: Elaborada pelo autor

A interpretacdo dos resultados da regressao logistica requer a compreensdo de métricas
estatisticas que indicam a magnitude e a significancia das associa¢des estimadas. Para facilitar
essa andlise, o Quadro 8 apresenta uma sintese dos principais componentes do output do
software Stata. Indicadores como Odds Ratio (razdo de chances), Std. Err. (erro padrido) e P>z
(valor-p) sdo essenciais para identificar quais varidveis estdo estatisticamente associados a
probabilidade de evasdo. O quadro, portanto, serve como apoio para a discuss@o dos resultados

apresentada a seguir.

Quadro 8 — Significado das siglas do output do software Stata

Coluna Significado
Odds Ratio Razio de chances do evento
Std. Err. Precisdo da estimativa
Z Estatistica do teste de Wald
P>z Valor-p

Fonte: Elaborada pelo autor
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O modelo foi construido a partir de 1.015 observagdes (respostas dos estudantes). Para
validar sua utilidade, foi feito o Teste da Razao de Verossimilhanga (LR). Este teste indica se o
modelo ¢ realmente melhor para prever a evasao do que um simples palpite. O resultado do
teste foi um p-valor baixo (0.0000). Como este valor ¢ menor que o nivel de significancia (10%
ou p <0.10), confirma que o modelo como um todo ¢ estatisticamente significativo, ou seja, ele
de fato prediz a evasdo de forma mais eficaz do que um modelo sem nenhuma variavel
preditora. Para medir quanto da variagao na evasao o modelo consegue explicar, ¢ utilizado o
Pseudo R2. O valor de 19,49% indica que pouco mais de um quinto da decisdo de um aluno

evadir ou ndo pode ser explicada pelas variaveis inclusas no estudo".

Durante a constru¢do do modelo de regressdo, a varidvel “Recebeu auxilio” foi
removida devido a presenca de colinearidade. A colinearidade (ou multicolinearidade) ocorre
quando uma variavel preditora no modelo pode ser linearmente prevista a partir de outras. A
variavel “Recebeu auxilio” continha informag¢ao redundante que ja estava sendo fornecida por

outra variavel, como “Renda familiar” ou “Atividade extracurricular”.

Manter variaveis colineares pode distorcer a andlise, tornando os resultados dos
coeficientes individuais instaveis e pouco confidveis. Portanto, a analise da variavel “Recebeu
auxilio” foi mantida apenas no ambito descritivo, onde sua contribuicdo pode ser avaliada de

forma isolada.

A interpretacdo dos coeficientes da regressdo logistica, conforme apresentado no
Quadro 9, permite identificar os fatores preditivos significativos para a probabilidade de evasao,
com base na analise do Odds Ratio (OR) e um nivel de significancia de 10%, as variaveis

significativas sdo:

Quadro 9 — Variaveis com nivel de significancia de 10% (p <0,10)

Variavel Odds Ratio | P>z Impacto na Evasio

Estado civil 0,622 0,018 Redugdo na chance de evasdo
Sexo 0,674 0,040 Reducdo na chance de evasao
Possui Deficiéncia 2,896 0,009 Aumento na chance de evasao
Escolaridade do pai 0,438 0,006 Redugdo na chance de evasao
Atividade extracurricular 0,123 0,000 Redugdo na chance de evasao

Fonte: Elaborada pelo autor

A presenga de algum tipo de deficiéncia emergiu como um dos mais fortes preditores de
evasao no modelo estimado. Com uma razao de chances de 2,896, os resultados indicam que
estudantes com deficiéncia apresentam uma probabilidade de evasdo em cerca de 190% maior

em comparagdo aos estudantes sem deficiéncia, mantendo-se constantes os demais fatores
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analisados. Esse achado evidencia a persisténcia de barreiras estruturais e institucionais no
ensino superior, que podem envolver limitagdes de acessibilidade fisica, inadequacdes
pedagogicas e dificuldades de integragdao social. Tais obstaculos tendem a comprometer a
permanéncia académica desse grupo, reforgando a necessidade de politicas institucionais mais

efetivas de inclusdo e acompanhamento.

Entre os fatores de protecao, a participagdao em atividades extracurriculares revelou-se
0 mais expressivo, respondendo ao objetivo especifico iii. Estudantes que participaram de
programas como intercdmbio académico ou bolsas institucionais apresentaram uma redugdo de
88% na chance de evasdo (Odds Ratio = 0,12) em relagdo aos demais. Esse resultado sugere
que o engajamento em atividades que extrapolam o espago da sala de aula fortalece o vinculo
do estudante com a instituicdo, promovendo maior integragdo académica, senso de

pertencimento e identificagdo com o projeto formativo.

A escolaridade do pai também se destacou como um importante fator de protecao.
Quando o pai possui ensino superior, a chance de evasdo do estudante diminui em torno de 56%
(Odds Ratio = 0,43). Esse achado aponta para a influéncia do capital cultural familiar, uma vez
que familias com maior familiaridade com o ambiente universitario tendem a oferecer suporte

emocional, informacional e estratégico mais consistente, favorecendo a persisténcia académica.

O sexo do estudante apresentou significancia estatistica, indicando que alunas do sexo
biolégico feminino possuem uma chance de evasdo 32% menor do que alunos do sexo
masculino (Odds Ratio =0,67). Esse resultado esta em consonancia com evidéncias da literatura
sobre o ensino superior, que apontam maiores niveis médios de engajamento, adaptacdo

institucional e taxas de conclusdo entre mulheres.

Por fim, o estado civil também se mostrou associado a evasdo. Estudantes solteiros
apresentam uma chance 38% menor de abandonar o curso quando comparados aqueles em
outros estados civis, como casados ou divorciados (Odds Ratio = 0,62). A menor presenca de
responsabilidades familiares e conjugais tende a facilitar a dedicagdo ao curso, permitindo
maior disponibilidade de tempo e recursos para as demandas académicas, o que contribui para

a permanéncia no ensino superior.

Com a intencdo de compreender um pouco mais o fendmeno foi utilizado o mesmo
método estatistico para analisar a percepgao do aluno quanto a oferta de servigos na institui¢ao,
bem como a percep¢do da importancia do acolhimento, as variaveis foram respondidas em

Escala Likertde O a 7.



54

O Quadro 10 detalha o resultado do modelo de Regressdao Logistica, utilizado para
estimar a probabilidade de evasdo a partir da percepcdo dos estudantes sobre fatores
psicossociais e institucionais. Esta analise se baseia na avaliagdo que os proprios respondentes
fizeram acerca de politicas e servigos oferecidos pela universidade, como o apoio de colegas,
politicas de acessibilidade, assisténcia estudantil e a oferta de atividades culturais. Conforme
mencionado na metodologia, a importancia atribuida a cada um desses fatores foi mensurada
por meio de uma escala Likert de 0 a 7. O modelo, portanto, busca identificar quais dessas
percepgoes estdo estatisticamente associadas a uma maior ou menor chance de o aluno evadir
do curso, fornecendo um panorama quantitativo sobre a influéncia do acolhimento institucional

na permanéncia discente.

Quadro 10 — Resultado do modelo de Regressao Logistica sobre percepcao (Concluintes e
Evadidos)

Vinculo - Evadido Odds Ratio | Std. Err. V4 P>z [90% Conf. | Interval]

Apoio dos colegas de curso 0,797 0,033 -5,35 10,000 0,744 0,855
Apoio dos colegas de moradia 1,047 0,039 1,25 0,212 0,985 1,114
Politicas de acessibilidade 0,819 0,036 -4,52 10,000 0,762 0,881
Politica de assisténcia estudantil 0,947 0,056 -0,91 0,364 0,859 1,044
Apoio Psicologico 1,058 0,059 1,02 0,310 0,965 1,161
Oferta de bolsas 1,052 0,057 0,93 0,353 0,961 1,152
{;rzoelilogéo de atividades culturais e de 1,054 0,050 1,10 0.270 0.974 1,141
Constante 0,737 0,172 -1,30 10,192 .502 1.082
Wald chi2 86,98

N° Obs. 1.015

Fonte: Elaborada pelo autor

O modelo estimado ¢ composto por 1.015 observagdes. O Teste da Razdo de
Verossimilhanga compara o modelo completo a um modelo nulo, isto ¢, sem varidveis
preditoras, apresenta um valor de Prob > chi? igual a 0,0000. Considerando o nivel de
significancia adotado (10%), rejeita-se a hipotese nula, indicando que o conjunto das variaveis
explicativas contribui de forma estatisticamente significativa para a explicagdo da evasdo. O
valor do Pseudo R? indica que o modelo explica aproximadamente 10,29% da variacdo na

probabilidade de evasao.

A interpretacdo dos coeficientes da regressdo logistica, conforme apresentado no

Quadro 11, permite identificar os fatores preditivos significativos para a probabilidade de
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evasdo, com base na analise do Odds Ratio (OR) e um nivel de significancia de 10%, as

varidveis significativas sdo:

Quadro 11 — Varidveis com nivel de significancia de 10% (p < 0,10)

Variavel Odds Ratio | P>z Impacto na Evasao
Apoio dos colegas de curso 0,798 0,000 Reducdo na chance de evasdo
Politicas de acessibilidade 0,820 0,000 Redugdo na chance de evasio

Fonte: Elaborada pelo autor

A variavel "Apoio dos colegas de curso" ¢ o fator de prote¢ao forte contra a evasao no
modelo analisado, apresentando alta significancia estatistica (p=0.000). Com um Odds Ratio
de 0.798, o resultado indica que, para cada ponto de aumento na percepg¢ao de apoio dos colegas,
a chance de um aluno evadir diminui em 20,2%. Este achado sublinha a importancia da
integracao social e do senso de pertencimento no ambiente académico. A formagao de lacos de
amizade e redes de suporte mutuo entre os estudantes, fortalecendo o vinculo do aluno nao

apenas com seus pares, mas com a propria jornada universitaria.

As "Politicas de acessibilidade" também se mostra um fator de protecdo altamente
significativo (p=0.000), com um Odds Ratio de 0.820. Isso significa que um aumento na
percepgdo positiva sobre essas politicas reduz a chance de evasdo em 18%. Este resultado
mostra que a permanéncia estudantil estd ligada a capacidade da institui¢do de garantir que
todos os alunos, independentemente de suas condig¢des, tenham pleno acesso aos recursos e
oportunidades educacionais. A eficacia percebida dessas politicas, que podem incluir desde
adaptagdes para pessoas com deficiéncia até a inclusdo digital e pedagdgica, cria um ambiente

mais equitativo e seguro.
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5.2 Analise dos dados dos grupos: Intencio de concluir e intencio de evadir

A andlise descritiva apresentada no Quadro 12 traga o perfil dos estudantes
matriculados, que foram divididos em dois grupos: aqueles com intengdo de concluir o curso e

aqueles com intengao de evadir. A analise dessas variaveis visa atender ao objetivo i do estudo:

Quadro 12 — Analise descritiva das variaveis (matriculados)

Grupo de analise Intencio de Concluir (490) Intencio de Evadir (73)
Variavel Descrigdo Descrigdo
Idade Média 26,23 anos M¢édia 28,09 anos
Solteiro(a) 87,35% (428)
Separado(a) 0,61% (3) Solteiro(a) 80,82% (59)
Estado Civil Em unido estavel 3,67% (18) Em unido estavel 8,22% (6)
Divorciado(a) 1,43% (7) Divorciado(a) 1,37% (1)
Casado(a) 6,53% (32) Casado(a) 9,59% (7)
Vitvo(a) 0,41% (2)
Sexo biolégico Feminino 61,22% (300) Feminino 56,16% (41)
& Masculino 38,78% (190) Masculino 43,84% (32)
. . Possui algum tipo de deficiéncia 7,76% | Possui algum tipo de deficiéncia 15,07%
Possui algum tipo de
deficiéncia (38) an
Nao possui 92,24% (452) Nao possui 84,93% (62)
0,
Preta 14,39% (81) Preta 16,44% (12)
Parda 30,91% (174) o
. . 0 Parda 39,73% (29)
Cor/raca/etnia Indigena 0,71% (4) , o
o Indigena 1,37% (1)

Branca 52,75% (297) Branca 42,47% (31)
Amarela 1,24% (7) e
Ampla Concorréncia 46,93% (230)
Cotista 49,18% (241) Ampla Concorréncia 38,36% (28)

Grupo de ingresso Edital de transferéncia/Portador de Cotista 58,90% (43)
diploma 3,47% (17) Outros 2,74% (2)
Outros 0,40% (2)

Escola Estadual ou Municipal 50% (245)
Escola Privada 30,82% (151)

Escola no exterior 0,20% (1)

Colégio Militar ou Escola de Ensino
Ensino médio Meédio das For¢as Armadas 1,02% (5)
Colégio de Aplicagdo 1,22% (6)
Instituto Federal, CEFETSs ou outras
escolas que combinam ensinos médio e
técnico 16,73% (82)

Escola Estadual ou Municipal 65,75%
(48)

Escola Privada 24,66% (18)

Instituto Federal, CEFETS ou outras
escolas que combinam ensinos médio e
técnico 8,22% (6)

Colégio Militar ou Escola de Ensino
Médio das Forgas Armadas 1,37% (1)

Bacharelado 84,49% (414) Bacharelado 75,34% (55)
Modalidade do curso Licenciatura 14,08% (69) Licenciatura 21,92% (16)
Tecnologo 1,43% (7) Tecnodlogo 2,74% (2)




Escolaridade da mae

Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano:
13,27% (65)

Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano:
10,61% (52)

Ensino Médio: 35,71% (175)

Ensino Superior: 24,08% (118)
Especializacao e/ou MBA 7,96% (39)
Pos-Graduacao stricto sensu: 4,90% (24)
Nenhuma: 1,43% (7)

Informagdo desconhecida: 2,04% (10)
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Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano:
13,70% (10)

Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano:
12,33% (9)

Ensino Médio: 31,51% (23)

Ensino Superior: 17,81% (13)
Especializac¢do e/ou MBA §8,22% (6)
Pos-Graduacao stricto sensu: 5,48% (4)
Nenhuma: 6,85% (5)

Informagdo desconhecida: 4,11% (3)

Escolaridade do pai

Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano:
17,55% (86)

Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano:
11,84% (58)

Ensino Médio: 32,24% (158)

Ensino Superior: 17,76% (87)
Especializacao e/ou MBA 5,10% (25)
Pos-Graduag@o stricto sensu: 5,51% (27)
Nenhuma: 2,24% (11)

Informagéo desconhecida: 7,76% (38)

Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano:
16,44% (12)

Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano:
12,33% (9)

Ensino Médio: 27,40% (20)

Ensino Superior: 16,44% (12)
Especializag¢do e/ou MBA 1,37% (1)
Pos-Graduag@o stricto sensu: 6,85% (5)
Nenhuma: 6,85% (5)

Informagdo desconhecida: 12,33% (9)

Recebeu auxilio

Auxilio alimentacdo 6,73% (33)
Auxilio moradia 1,84% (9)

Auxilio moradia e alimentago 6,33%
(31)

Auxilio permanéncia 10,41% (51)
Outro tipo de auxilio 3,06% (15)
Nenhum 71,63% (351)

Auxilio alimentacdo 4,11% (3)

Auxilio moradia e alimentagao 8,22% (6)
Auxilio permanéncia 13,70% (10)

Outro tipo de auxilio 2,74% (2)

Nenhum 71,23% (52)

Recebeu bolsa

Recebeu algum tipo de bolsa 47,14%
(231)
Nao recebeu 52,86% (259)

Recebeu algum tipo de bolsa 17,81% (40)
Nao recebeu 82,19% (60)

Percentual concluido do
Curso

Acima de 80% - 23,47% (115)
Entre 61% e 80% - 19,39 (95)
Entre 41% e 60% - 18,98% (93)
Entre 21% e 40% - 16,33% (80)
Menos de 20% - 21,84% (107)

Acima de 80% - 12,33% (9)
Entre 61% e 80% - 2,74% (2)
Entre 41% e 60% - 21,92% (16)
Entre 21% e 40% - 27,40% (20)
Menos de 20% - 35,62% (26)

Nivel de renda familiar

Sou a tnica fonte de renda da minha
familia 7,35% (36)

Até R$ 2.000,00 11,02% (54)
Entre R$ 2.001,00 ¢ R$ 4.000,00
26,33% (129)

Entre R$ 4.001,00 ¢ R$ 7.000,00
22,86% (112)

Entre R$ 7.001,00 ¢ R$ 10.000,00
12,65% (62)

Entre R$ 10.001,00 e R$ 13.000,00
9,39% (46)

Entre R$ 13.001,00 e R$ 16.000,00
6,12% (30)

Acima de R$ 19.000,00 4,29% (21)

Sou a unica fonte de renda da minha
familia 6,85% (5)

Até R$ 2.000,00 26,03% (19)

Entre R$ 2.001,00 ¢ R$ 4.000,00 21,92%
(16)

Entre R$ 4.001,00 ¢ R$ 7.000,00 13,70%
(10)

Entre R$ 7.001,00 ¢ R$ 10.000,00 15,07%
(11)

Entre R$ 10.001,00 ¢ R$ 13.000,00 5,48%
4)

Entre R$ 13.001,00 ¢ R$ 16.000,00 6,85%
(5

Acima de R$ 19.000,00 4,11% (3)
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Nao estou trabalhando 54,90% (269)

Trabalho até 20 horas semanais 8,57% Nao estou trabalhando 47.95% (35)

Trabalho até 20 horas semanais 9,59% (7)

(42) . Trabalho de 21 a 40 horas semanais
Situacio de trabalho atual Trabalho de 21 a 40 horas semanais 10,96% (8)
¢ 14,69% (72) 7070

Trabalho eventualmente 17,81% (13)
Trabalho mais de 40 horas por semana
13,70% (10)

Trabalho eventualmente 14,49% (71)
Trabalho mais de 40 horas por semana
7,35% (36)

Fonte: Elaborada pelo autor

A analise da idade revela que os estudantes com Intencao de Evadir sdo, em média, mais
velhos (28,09 anos) do que aqueles com Intencao de Concluir (26,23 anos). Essa diferenca de
quase dois anos sugere que a intencdo de abandono ¢ mais comum entre estudantes que se
encontram em fases mais avangadas da vida.

Em relagdo ao estado civil, o grupo com Inten¢do de Concluir ¢ majoritariamente
solteiro (87,35%). Embora o grupo com Inten¢do de Evadir também seja predominantemente
solteiro (80,82%), ele apresenta propor¢des notavelmente mais elevadas de estudantes em uniao
estavel (8,22% vs 3,67%) e casados (9,59% vs 6,53%). Isso indica que maiores
responsabilidades familiares e conjugais estdo associadas a uma maior propensao a inten¢ao de
evasao.

A distribuicdo por sexo bioldgico mostra uma predominancia feminina na Inten¢ao de
Concluir (61,22%) e masculina na Intengdo de Evadir (43,84%). Um fator de vulnerabilidade
que se destaca ¢ a taxa de estudantes que possuem deficiéncia, que ¢ quase o dobro no grupo
com Inten¢do de Evadir (15,07%) em comparacdo com o grupo com Inten¢do de Concluir
(7,76%).

A andlise de cor/raga/etnia indica que o grupo com Intengdo de Concluir ¢
majoritariamente branco (52,75%). Em contraste, o grupo com Intencdo de Evadir apresenta
uma propor¢ao maior de pardos (39,73% vs 30,91%) e pretos (16,44% vs 14,39%).

A escolaridade da mae segue um padrao de vulnerabilidade socioecondmica. O grupo
com Intencdo de Evadir tem uma propor¢do maior de mades com baixa escolaridade,
especialmente na categoria "Nenhuma" (6,85% vs 1,43%). Por outro lado, o grupo com
Intengdo de Concluir apresenta maior propor¢do de maes com Ensino Superior (24,08% vs
17,81%) e Pos-Graduagdo Strictu Sensu (4,96% vs 5,48%), reforcando a correlagdo entre o
capital cultural familiar e a inten¢do de permanéncia.

O grupo de ingresso mostra que a Intencdo de Evadir ¢ mais comum entre cotistas
(58,90%) do que entre estudantes de Ampla Concorréncia (38,36%). No grupo com Intencao

de Concluir, a distribuicao ¢ mais equilibrada, com predominancia de cotistas (49,18%).
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A origem do Ensino Médio ¢ um ¢ um ponto de destaque: 65,75% dos estudantes com
Intencdo de Evadir vieram de Escola Publica, contra 50,00% dos que pretendem concluir. A
formagdo em Institutos Federais, CEFETs ou escolas técnicas ¢ significativamente menor no
grupo com Intencao de Evadir (8,22%) em comparagdo com o grupo com Inten¢do de Concluir
(16,73%), confirmando o papel protetivo da formagao técnica.

O recebimento de bolsa € o fator mais discrepante e um forte indicador de permanéncia.
Apenas 17,81% dos estudantes com Inten¢do de Evadir receberam algum tipo de bolsa,
enquanto 47,14% dos estudantes com Intencdo de Concluir tiveram esse suporte. Essa diferenca
de quase trés vezes sublinha a importancia critica do suporte financeiro para a intencao de
permanéncia.

Em relagdo aos auxilios especificos, o grupo com Intencdo de Evadir apresenta uma
propor¢do maior de estudantes que recebem Auxilio Permanéncia (13,70% vs 10,41%) e
Auxilio Moradia e Alimentagao (8,22% vs 6,33%). Embora as diferencas sejam timidas, estes
dados sugerem que, embora o grupo com inten¢do de evadir seja o mais vulneravel e receba
mais auxilios, esse suporte pode ndo ser suficiente para mitigar totalmente a intencdo de
abandono.

Os dados demonstram que a inten¢do de evadir ¢ mais forte nas fases iniciais do curso.
A maior concentragdo de estudantes com Intencdo de Evadir estd na faixa de Menos de 20%
concluido (35,62%), e Entre 21% e 40% concluido (27,40%). Juntas, essas duas faixas
representam 63,02% dos estudantes que manifestam intengdo de evasao.

Em contraste, o grupo com Intengdo de Concluir apresenta uma distribuicdo mais
uniforme, com a maior concentragdo na faixa de Acima de 80% concluido (23,47%). A
diferenca se torna abissal nas fases finais: apenas 2,74% dos estudantes com Inten¢do de Evadir
estdo na faixa de Entre 61% e 80% concluido, contra 19,39% dos que pretendem concluir.

Este achado sugere que a intervengdo para aumentar a retengao deve ser prioritaria nos
primeiros 40% do curso, pois a intencdo de evasdao diminui drasticamente a medida que o
estudante avancga para as fases intermedidrias e finais.

A andlise da renda familiar evidencia perfis distintos entre os grupos. Estudantes com
intencdo de evadir concentram-se notavelmente nas faixas de renda mais baixas, onde 26,03%
possuem renda de "Até R$ 2.000,00", propor¢do mais de duas vezes superior a do grupo com
intencao de concluir (11,02%). Em contrapartida, o grupo com intencao de concluir apresenta
uma distribui¢do de renda mais equilibrada e com maior representatividade em faixas mais

altas. Por exemplo, na faixa de "R$ 4.001,00 a R$ 7.000,00", a presenga de estudantes que
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pretendem se formar (22,86%) ¢ consideravelmente maior do que a daqueles que pensam em
desistir (13,70%), indicando um perfil socioecondmico mais elevado para o primeiro grupo.

Em relacdo a situagao de trabalho, observa-se que a dedicagdo exclusiva aos estudos ¢
mais comum entre os estudantes com inten¢ao de concluir, dos quais 54,90% declararam nao
estar trabalhando, contra 47,95% no outro grupo. Além disso, a carga horaria de trabalho
elevada ¢ mais frequente entre aqueles com intengdo de evadir. Neste grupo, 13,70% trabalham
"mais de 40 horas por semana", quase o dobro da propor¢ao encontrada no grupo com inteng¢ao
de concluir (7,35%). O trabalho eventual também ¢ mais comum entre os que consideram a
evasao (17,81%) do que entre os que planejam se formar (14,49%). Esses resultados sugerem
que a concomitancia entre as atividades académicas e laborais ¢ mais frequente entre os
estudantes que tendem mais a evadir.

O perfil do estudante com Intencao de Evadir ¢ mais velho, com maior responsabilidade
familiar, oriundo de um contexto socioecondmico mais vulneravel (evidenciado pela
escolaridade dos pais, origem em escola publica/cotas, nivel de renda familiar e situagdo de
trabalho atual) e com uma taxa de deficiéncia mais elevada. O fator mais protetivo contra a
inten¢do de evasdo ¢ o recebimento de bolsa, que ¢ significativamente maior no grupo com
Intencdo de Concluir. A anélise indica que o suporte financeiro direto, como a bolsa, é crucial

para a inten¢do de permanéncia.
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5.2.1 Resultado e analise da Regressao Logistica Binaria dos grupos: Intencao de concluire
intencao de evadir

No Quadro 13, ¢ apresentado o resultado da Regressdo Logistica Binaria para analise,

conforme objetivo ii, dos grupos de Inten¢do de concluir e Intencdo de evadir.

Quadro 13 — Resultado do modelo de Regressao Logistica (Intencao de evadir)

Intencio de Evadir | Odds Ratio Std. Err. z P>z [90% Conf. Interval]
Idade 0,998 0,000 -1,18 | 0,238 0,997 1,000
Estado civil 0,802 0,300 0,59 | 0,556 0,433 1,485
Sexo 0,778 0,209 -0,93 0,352 0,499 1,212
dpgfisc':;fcllg:m tipode |, g9y 0,694 1,74 0,081 1,036 3,461
Cor/raga/etnia 1,479 0,412 1,40 0,161 0,934 2,340
Ensino médio 1,020 0,288 0,07 0,944 0,640 1,623
Modalidade do curso | 1,972 0,705 1,90 0,058 1,095 3,551
Escolaridade do pai 0,996 0,317 -0,01 0,992 0,590 1,682
Escolaridade da mae 1,012 0,307 0,04 0,967 0,614 1,670
Recebeu auxilio 1 (omitido)

Atividade 0,298 0,103 348 0,001 0,168 0,528
extracurricular

gsréf::ts‘;al concluido |, 4 0,519 2,02 0,044 1,113 2,888
g‘;ﬂlgj renda 1,287 0,362 0,90 0,369 0,810 2,044
:t‘fl‘:f‘?ﬁo de trabalho 1, 5, 0,322 0,72 0470 0,782 1,878
Constante 0,127 0,063 411 0,000 055 0,290
Wald chi2 49,61

N° Obs. 563

Fonte: Elaborada pelo autor

Neste modelo de regressdo, a variavel “Recebeu auxilio” foi novamente removida
devido a colinearidade. Podendo ser linearmente prevista a partir de outras. A variavel “Recebeu
auxilio” continha informagao redundante que ja estava sendo fornecida por outra variavel, como

“Renda familiar” ou “Atividade extracurricular”.

O modelo preditivo foi desenvolvido com base em 563 observagdes. Para assegurar sua
validade, aplicou-se o Teste da Razdo de Verossimilhanca (LR), que serve para confirmar se o
nosso modelo ¢, de fato, util. O teste compara o modelo completo (com todas as varidveis)
contra um modelo nulo (que ndo usa nenhuma variavel). O resultado foi um p-valor (Prob >
chi2) de 0.0000, que ¢ inferior ao nivel de significancia de 0.10. Isso nos permite afirmar com
seguranca que o modelo como um todo € estatisticamente significativo. Ele tem uma capacidade

real de prever a intenc¢do de evasdo e ¢ superior a uma previsao baseada no acaso. Para medir o
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alcance dessa capacidade preditiva, analisamos o Pseudo R2. O valor de 9,95% indica que o
conjunto de varidveis escolhidas explica quase 10% da variagdo na inten¢do de evasdo dos

estudantes.

A interpretagdo dos coeficientes da regressdo logistica, conforme apresentado no
Quadro 14, permite identificar os fatores preditivos significativos para a probabilidade de
evasdo, com base na andlise do Odds Ratio (OR) e um nivel de significancia de 10%, as

variaveis significativas sao:

uadro 14 — Variaveis com nivel de significancia de 10% (p < 0,10
Q g p

Variavel Odds Ratio P>z Impacto na Evasio
Atividade extracurricular 0,298 0,001 Reduc¢do na chance de evasio.
Possui Deficiéncia 1,894 0,081 Aumento na chance de evasio.
Modalidade do curso 1,972 0,058 Aumento na chance de evasio.
Percentual concluido do Curso 1,793 0,044 Aumento na chance de evasio.

Fonte: Elaborada pelo autor

A modalidade do curso revelou-se um fator de risco significativo. Alunos matriculados
em cursos de licenciatura apresentam uma chance 97,2% maior de manifestar a intencdo de
evadir em comparacao com estudantes de outras modalidades. Este resultado sugere que as
licenciaturas podem enfrentar desafios especificos, como desvalorizacdo da carreira docente,
condi¢des de trabalho ou particularidades curriculares, que impactam negativamente a

permanéncia estudantil.

O estagio em que o aluno se encontra na graduagao ¢ um preditor critico. Aqueles que
completaram menos de 40% da matriz curricular (considerando parametros estabelecidos no
Quadro 3) tém uma chance 79,4% maior de intencionar a evasdo. Este dado aponta que o inicio
do curso ¢ o periodo de maior vulnerabilidade, onde as dificuldades de adaptagdo, o choque
com a realidade académica e as incertezas sobre a carreira sao mais intensas. Agoes de
acolhimento, tutoria e acompanhamento pedagdgico concentradas nos primeiros semestres sao

essenciais para garantir que o estudante supere essa fase critica.

A presenca de alguma deficiéncia surgiu como um fator de riscosignificativo, indicando
que estudantes nesta condi¢do podem ter uma chance até 89,4% maior de considerar a evasao.
As barreiras, sejam elas arquitetonicas, pedagogicas ou sociais, podem gerar um desgaste
adicional que compromete a trajetoria académica desses alunos, demandando um olhar atento

e politicas de inclusdo e acessibilidade mais eficazes por parte das instituigoes.
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A participagdo em atividades extracurriculares atendendo ao objetivo iii, como
intercambios ou o recebimento de bolsas académicas, funciona como o mais forte fator de
protecdo contra a evasdo no modelo. Alunos com essa experiéncia tém uma chance 70,2%
menor de pensar em abandonar o curso. Isso demonstra que o engajamento em oportunidades
que expandem a formagao e criam um vinculo mais forte com a institui¢ao ¢ fundamental para

a permanéncia.

A proxima analise ¢ voltada para a identificacdo dos fatores que influenciam a intengao
de evasdo entre os estudantes atualmente matriculados. O Quadro 15 apresenta os resultados de
um modelo de Regressdo Logistica, construido para avaliar como a percepgao dos discentes
sobre o acolhimento universitario se correlaciona com o desejo de evadir. Para tal, o modelo
examina a avaliacdo dos alunos, mensurada em escala Likert de 0 a 7, sobre um conjunto de
politicas institucionais, fatores psicossociais e fatores de acesso e interesse pela instituigdo. O
proposito desta analise ¢ identificar, os pontos de maior vulnerabilidade na jornada académica,
destacando quais aspectos do suporte institucional s3o mais criticos para a permanéncia do

corpo discente.

Quadro 15 — Resultado do modelo de Regressao Logistica Binaria sobre percepcao (Intencao
de Evadir e Inten¢do de Concluir)

Odds

Intencéao de Evadir Ratio Std. Err. z P>z [90% Conf. | Interval]
Apoio dos colegas de curso 0,871 0,049 -2,41 (0,016 0,792 0,957
Apoio dos colegas de moradia | 0,969 0,063 -0,47 10,636 0,870 1,079
Politicas de acessibilidade 0,921 0,062 -1,20 0,232 0,824 1,030
Politica de assisténcia 1,122 0,085 1,52 0,129 0,990 1,273
estudantil
Apoio Psicologico 0,995 0,068 -0,06 0,950 0,888 1,115
Oferta de bolsas 0,874 0,064 -1,81 | 0,071 0,774 0,988
Promogéo de atividades 0,954 0,067 0,66 | 0,508 0,849 1,071

culturais e de lazer

Ja conhecia a estrutura
curricular e o conteudo 0,785 0,078 =242 (0,016 0,666 0,925
principal do curso

Ja tinha uma ideia clara das
possibilidades de atuacio, do
mercado de trabalho e da
carreira futura

Ja havia conversado com
profissionais da area para se 1,118 0,087 1,44 0,150 0,984 1,271
informar antes de ingressar

0,830 0,077 1,99 {0,047 0,712 0,968

Ja conhecia o nivel de ensino, a

~ 0,954 0,075 -0,59 10,555 0,837 1,087
reputacdo e os recursos de
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apoio que a universidade

oferece

Constante 1,962 0,798 -1,66 0,098 1,004 3,833
LR chi2 62,03

N° Obs. 563

Fonte: Elaborada pelo autor

O modelo conta com 563 observagdes, O teste da Razdo de Verossimilhanga (LR)
compara o modelo completo com o modelo nulo (apenas com a constante) apresentando o valor
da fungao logaritmica do modelo ajustado de -186.16135, como o p-valor, Prob > chi2 (0.0000)
¢ menor que 0.10, rejeitamos a hipotese nula. O modelo ¢ estatisticamente significativo e prediz

a intencao de evasdo melhor do que um modelo sem preditores.

A interpretacdo dos coeficientes da regressdo logistica, conforme apresentado no
Quadro 16, permite identificar os fatores preditivos significativos para a probabilidade de
evasdo, com base na analise do Odds Ratio (OR) e um nivel de significancia de 10%, as

varidveis significativas sdo:

Quadro 16 — Variaveis com nivel de significancia de 10% (p <0,10)

Variavel Odds Ratio P>z Impacto na Evasio
Apoio dos colegas de curso 0,871 0,016 | Reducdo na chance de evasdo
Oferta de bolsas 0,874 0,071 | Reducdo na chance de evasio
J a'cophema a estrutura curricular e o contetido 0.785 0.016 | Redugdo na chance de evasio
principal do curso
Ja tinha uma ideia clara das possibilidades de atuagéo, 0.830 0.047 | Redugio na chance de evasio

do mercado de trabalho e da carreira futura
Fonte: Elaborada pelo autor

Confirmando sua importancia, o "Apoio dos colegas de curso" também se revelou um
fator de prote¢do forte (OR = 0.871; p = 0.016). Um aumento de um ponto na percepgao de
apoio dos pares reduz a chance de o aluno pensar em evadir em 12,88%. Este achado reforca
que o capital social construido dentro da sala de aula ¢ fundamental para a permanéncia. A
existéncia de um ambiente colaborativo, onde os alunos se sentem parte de uma comunidade,
cria lagos que vao além o conteudo académico, oferecendo suporte emocional e pratico.

A variavel Oferta de bolsas mostrou o fator de prote¢ao mais relevante no modelo que
analisa a inten¢ao de evasao (OR =0,874; p=0,071). Esse resultado indica que estudantes que
percebem de forma mais positiva a disponibilidade de bolsas apresentam menor probabilidade
de manifestar intengao de abandonar o curso. Diferentemente do modelo de evasao consolidada,
no qual essa variavel ndo apresentou significancia estatistica, seus efeitos tornam-se evidentes
entre alunos que ainda estdo matriculados, mas que consideram a possibilidade de evasdo. Cada

aumento na avaliagdo da oferta de bolsas estd associado a uma reducgdo superior a 12,50% na
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chance de intenc¢do de evasdo. Esse achado sugere que a percepcao sobre a existéncia de apoio
financeiro institucional exerce papel importante nas fases iniciais do processo de desligamento
académico. Assim, mesmo antes da evasao se concretizar, a expectativa de acesso a bolsas pode
contribuir para a permanéncia do estudante, especialmente em situacdes de instabilidade
financeira.

A analise da variavel " Ja conhecia a estrutura curricular e o contetudo principal do curso
" revela um impacto protetivo substancial contra a intengao de evasao. Com um Odds Ratio
(OR) de 0.785 e um valor-p de 0.016, estatisticamente significativo, observa-se que, para cada
ponto de aumento na escala de concordancia do estudante com essa afirmacao, a probabilidade
de ele manifestar a intengdo de evadir diminui em aproximadamente 21,4%. A associagdo
observada sugere que o conhecimento prévio sobre a estrutura curricular e os contetidos do
curso pode influenciar o processo de adaptacdo académica. Estudantes que ingressam com
maior compreensao acerca das disciplinas, da organizagao do curso e das exigéncias formativas
tendem a apresentar expectativas mais alinhadas a realidade académica. Esse alinhamento pode
reduzir possiveis frustracdes iniciais e favorecer maior seguranca na escolha realizada.

Além disso, a familiaridade com o plano de estudos pode contribuir para um
planejamento académico mais consciente, permitindo ao estudante visualizar sua trajetoria ao
longo da graduacdo. Dessa forma, o resultado indica que o acesso prévio a informagoes claras
e detalhadas sobre o curso esta estatisticamente associado @ menor intengao de evasao.

A variavel “J4 tinha uma ideia clara das possibilidades de atua¢do, do mercado de
trabalho e da carreira futura” apresentou associa¢do estatisticamente significativa com a
intencao de evasao (OR = 0,830; p = 0,047). Como o Odds Ratio ¢ inferior a 1, o resultado
indica que niveis mais elevados de clareza sobre as perspectivas profissionais estao
relacionados a menores chances de o estudante manifestar intencdo de evadir do curso.
Especificamente, a cada aumento de um ponto na escala de concordancia, observa-se uma
redugdo aproximada de 17% nas chances de inten¢do de evasao.

A interpretacao sugere que a definigdo prévia de objetivos profissionais pode contribuir para
maior direcionamento académico. Quando o estudante compreende as possibilidades de atuacao
e identifica conexdes entre o curso e seu projeto de carreira, tende a perceber maior sentido na

formacgao, o que pode influenciar sua decisao de permanecer.
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6 INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise dos resultados apresentados anteriormente permite uma compreensao
profunda e articulada do fendmeno da evasdo nas Universidades Federais Brasileiras. Observa-
se que os achados desta pesquisa dialogam diretamente com as teses de autores seminais como
Vincent Tinto, Pierre Bourdieu e Amartya Sen, revelando que, embora as realidades temporais
e geograficas sejam distintas, os mecanismos de exclusdo e permanéncia no ensino superior
preservam uma logica estrutural persistente.

O poder de explicagdo relativamente baixo dos modelos de regressdo ndo deve ser
interpretado como uma limitagao isolada do método, mas como uma caracteristica inerente ao
objeto de estudo. A evasdo universitaria ¢ um fendmeno social complexo, resultante da
interagdo de multiplos fatores individuais, institucionais, sociais € contextuais, muitos dos quais
ndo sdo diretamente observaveis ou mensuraveis por meio de dados quantitativos. Em pesquisas
nas Ciéncias Sociais, especialmente aquelas que analisam comportamentos e decisdes humanas,
¢ comum que os modelos estatisticos apresentem valores reduzidos de medidas de ajuste. Isso
ocorre porque tais modelos nao buscam explicar a totalidade do fendmeno, mas identificar
associagoes estatisticamente significativas entre varidveis observaveis e o desfecho analisado.
Assim, mesmo com um poder explicativo moderado, os modelos estimados cumprem seu
objetivo ao evidenciar fatores que aumentam ou reduzem a probabilidade de evasao, oferecendo
subsidios empiricos relevantes para a compreensao do fendmeno

A caracterizagdo descritiva do perfil do estudante evadido revela a predominancia de
individuos do sexo bioldgico masculino, em sua maioria casados ou divorciados. Esse resultado
sugere que a evasao estd associada a intensificacdo das responsabilidades familiares e a fungdo
social de provedor, frequentemente atribuida a esses estudantes. Nessas condicdes, a
necessidade de conciliar a formagdo académica com extensas jornadas de trabalho e
compromissos familiares tende a gerar restricdes significativas de tempo, energia e recursos,
estabelecendo um conflito direto entre as demandas da vida universitaria e as exigéncias da
subsisténcia imediata. Para Sen (1992), essa situagdo pode ser interpretada como uma forma de
privacao de capacidades. Embora o acesso formal a universidade esteja garantido, a efetiva
liberdade do estudante para converter essa oportunidade em resultados académicos bem-
sucedidos ¢ limitada pela auséncia de condi¢des adequadas, como disponibilidade temporal,
estabilidade financeira e redes de apoio. Dessa forma, a evasdo ndo se configura apenas como
uma decisdo individual, mas como o resultado de fatores estruturais que restringem o exercicio

pleno da vida académica desses estudantes.
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Embora variaveis como a escolaridade dos pais e a origem em escolas publicas nio
tenham se destacado como preditores estatisticamente significativos neste modelo, a analise do
capital cultural, conforme discutido por Bourdieu et al. (2008), permanece fundamental. A
aparente falta de significancia estatistica nao anula a influéncia da origem social; pelo contrario,
sugere que seu impacto ¢ mais sutil e se manifesta por meio de outros fatores.

O fato de o inicio do curso ser o periodo de maior risco pode ser explicado pelo habitus
ndo alinhado ao "campo" universitario. Estudantes sem a "heranga cultural" necessaria
demoram mais para decifrar as regras implicitas do meio académico, enfrentando maiores
dificuldades de adaptacdo que podem culminar na inten¢ao de evadir antes de conseguirem se
estabelecer. Assim, o sistema, ao ndo compensar ativamente essas desigualdades de origem,
acaba por refor¢ar um ciclo de exclusao, exatamente como aponta a analise.

Um achado critico € que a maioria das evasdes ocorre nos periodos iniciais do curso (até
40% de conclusdo). Este ¢ o momento de maior vulnerabilidade, onde o choque entre as
expectativas do aluno e a realidade institucional ¢ mais intenso. Os dados mostram que os
alunos que evadem sdo justamente aqueles que menos receberam auxilio financeiro ao longo
de sua trajetoria. Esta evidéncia valida a centralidade das politicas de assisténcia estudantil,
como o PNAES, ndo apenas como um suporte marginal, mas como um determinante da
sobrevivéncia académica.

Essa tendéncia se repete na analise dos alunos atualmente matriculados com intencao
de evadir. A concentragdo da inten¢do de abandono em grupos historicamente marginalizados
pretos, pardos, indigenas (cotistas) e pessoas com deficiéncia (PcD), indica que o problema
ultrapassa a barreira financeira, alcan¢ando a esfera do acolhimento. A universidade, ao abrir
as portas via cotas, muitas vezes falha em criar um ambiente de pertencimento simbolico, o que
alimenta a intengao de evasao.

Os resultados da regressao logistica sugerem que a modalidade do curso exerce papel
central na constru¢do da intengdo de evasdo, com destaque para os cursos de Licenciatura, que
apresentam probabilidade significativamente maior de os estudantes manifestarem intengdo de
abandonar a graduagdo. O aumento expressivo na chance de evasao nao pode ser compreendido
apenas a luz de caracteristicas individuais dos discentes, mas deve ser interpretado como efeito
de condicionantes estruturais que atravessam a formacao docente no Brasil. Assim, a intengao
de evasdo emerge menos como uma decisdo isolada e mais como um sintoma de um quadro
estrutural de desvalorizacdo da educagdo, que compromete a permanéncia € a projecao

profissional dos futuros professores.
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As analises de regressao logistica revelaram duas variaveis fundamentais que conectam
o fato da evasdo a intengdo de evadir: possuir algum tipo de deficiéncia (fator de risco) e a
participacao em atividades extracurriculares (fator de protegao).

A acessibilidade ndo se restringe apenas a infraestrutura fisica, mas abrange também a
adaptacdo de métodos pedagogicos e a criagdo de um ambiente inclusivo. Para Sen (1992),
politicas de acessibilidade eficazes sdo cruciais para garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des, tenham as capacidades reais de participar € prosperar no
ambiente universitario. A falta de acessibilidade pode criar barreiras intransponiveis, limitando
a liberdade do estudante de converter suas aptiddes em resultados educacionais.

A participagdo em programas de monitoria, tutoria e iniciacdo cientifica desempenha
um papel duplo. Primeiramente, pode representar uma fonte de renda essencial para a
permanéncia material. Em segundo lugar, e talvez mais importante sob a perspectiva de Tinto
(1975), essas atividades promovem a integracao académica e social. Ao estreitar o vinculo com
o corpo docente e com o conhecimento cientifico, o aluno eleva seu desempenho e,
crucialmente, seu compromisso institucional. Para Tinto, quanto mais o estudante se sente parte
integrante da comunidade académica, menor a probabilidade de ele abandonar o sistema, pois
o valor percebido da permanéncia supera os custos e desafios enfrentados. Segundo as analises
quanto a percepc¢ao do aluno, de acordo com Tinto (1975), a integragdo académica constitui um
dos principais pilares da permanéncia no ensino superior, estando relacionada ao engajamento
intelectual do estudante e a sua adaptacdo as exigéncias do ambiente universitario. Nesse
sentido, quando o aluno ingressa na graduagao ja familiarizado com a estrutura curricular e com
os conteudos do curso, tende a vivenciar um processo de transicdo mais consistente,
compreendendo com maior clareza as expectativas e demandas académicas. Essa antecipagao
cognitiva pode favorecer a adaptacdo inicial, reduzir desalinhamentos entre expectativa e
realidade e fortalecer o vinculo com o curso e com a institui¢do, diminuindo a probabilidade de
desengajamento e evasao.

Além disso, o autor destaca que a persisténcia académica esta diretamente associada aos
objetivos individuais e ao compromisso do estudante com a conclusdo do curso. Quando ha
clareza quanto as possibilidades de atuagdo profissional e compreensao sobre como a formagao
contribuira para alcangar essas metas, o compromisso com a graduacao tende a se consolidar.
A defini¢do de proposito, nesse contexto, atua como elemento estruturante da trajetoria
académica, favorecendo o engajamento continuo e a permanéncia. Assim, a convergéncia entre
expectativas individuais e a proposta formativa da institui¢do reforca a integracdo académica e

reduz a propensdo a evasdo, em consonancia com a perspectiva teorica de Tinto.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo teve como objetivo analisar se a assisténcia estudantil e académica
influencia os indices de evasao nos cursos de graduagdo das Universidades Federais brasileiras.
Para isso, realizou-se a coleta de dados por meio de um questiondrio semiestruturado, aplicado
pelo Google Forms e encaminhado por e-mail as instituicdes federais de ensino superior do
pais. O instrumento foi direcionado a trés publicos distintos: discentes regularmente
matriculados, egressos e estudantes que interromperam sua trajetoria académica (evadidos),
sem distingdo de curso, possibilitando a comparacdo entre diferentes trajetorias académicas.
Essa estratégia permitiu uma analise mais abrangente dos fatores associados tanto a
permanéncia quanto a evasdo no ensino superior. A amostra foi composta por 1.578
respondentes. Para o tratamento e a analise dos dados, utilizou-se a Regressao Logistica Binaria,
método estatistico para estimar a probabilidade de ocorréncia da evasdo com base nas variaveis
independentes selecionadas, por meio da modelagem da razao de chances (odds), contribuindo
para a compreensdao dos elementos que impactam a trajetdria universitaria. Os resultados
indicam que fatores anteriores ao ingresso do estudante na universidade exercem influéncia
significativa sobre a decisdo de evasdo, destacando-se caracteristicas sociodemograficas, como
sexo bioldgico e cor/raca/etnia, bem como a trajetdria escolar no ensino médio, especialmente
no que se refere a procedéncia de escola publica. Soma-se a esses elementos a relevancia de
fatores de natureza perceptiva, como o apoio oriundo do nucleo familiar e das relagdes

construidas no ambiente universitario, que se mostram decisivos para a permanéncia discente.

Os resultados corroboram as contribuicoes tedricas de autores como Vincent Tinto,
Pierre Bourdieu e Amartya Sen, cujas formulagdes permanecem atuais € se confirmam na
realidade empirica analisada, evidenciando que os desafios por eles identificados continuam a

estruturar as trajetorias educacionais, particularmente no contexto do ensino superior brasileiro.

Os resultados desta pesquisa demonstram que a democratizacdo do acesso a educagdo
superior, consolidada por politicas como a Lei de Cotas e o SiSU, ainda enfrenta o desafio
central da democratizacdo da permanéncia. Sob a perspectiva de Bourdieu, observa-se que o
capital cultural herdado expresso pela escolaridade dos pais e pela origem escolar, continua a
exercer influéncia decisiva sobre o destino académico dos estudantes. A universidade, ao ndo
adequar plenamente seus mecanismos de integracdo ao novo perfil discente, tende a reproduzir
desigualdades historicas, o que se reflete em taxas de evasdo mais elevadas entre os grupos

socialmente mais vulneraveis.
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Por outro lado, a eficcia das bolsas académicas, que reduzem de forma expressiva a
probabilidade de evasdo, evidencia a importancia dos mecanismos de integragdo académica
descritos por Tinto. O engajamento em atividades de pesquisa e extensdo ndo apenas atenua
restrigdes de ordem econdOmica, mas também fortalece o sentimento de pertencimento
institucional e a valorizacao do conhecimento académico. Nesse sentido, a assisténcia estudantil
pode ser compreendida como um instrumento de expansao das capacidades, conforme proposto
por Amartya Sen, ao transformar o direito formal de acesso a educagao superior em uma

liberdade substantiva de concluir a graduacgao.

Adicionalmente, os resultados sugerem que determinados aspectos subjetivos do
fenomeno da evasao sao de dificil apreensdao a partir da percep¢ao de estudantes ainda
vinculados a universidade, sendo mais adequadamente compreendidos a partir da experiéncia
daqueles que ja vivenciaram o processo de desligamento institucional. Essa constatacdo reforga

a compreensao da evasdo como um fendmeno complexo, progressivo e multifacetado.

Esta dissertacao reafirma, portanto, a educagao superior como um vetor fundamental de
desenvolvimento humano e justi¢a social. Garantir a permanéncia estudantil ndo constitui
apenas um desafio de eficiéncia administrativa, mas um compromisso ético e politico com a
constru¢do de uma sociedade mais equitativa, na qual o diploma universitario deixe de ser um
privilégio de classe para se tornar uma conquista acessivel a sujeitos de diferentes origens

sociais.

Dessa forma, os dados indicam que a democratizagdo do ensino superior nas
Universidades Federais Brasileiras somente sera efetiva quando as politicas institucionais
forem capazes de assegurar ndo apenas o acesso, mas as condicdes reais para que cada
estudante, independentemente de sua origem social ou condi¢do pessoal, possa exercer
plenamente sua liberdade de se diplomar. A principal contribui¢do deste estudo reside em
demonstrar que a evasdo ndo deve ser compreendida como um evento isolado, mas como um
processo de desengajamento sustentado por desigualdades de capital cultural (Bourdieu),
fragilidades nos mecanismos de integracdo académica (Tinto) e privacdes de capacidades
fundamentais (Sen). Assim, a democratizagdo do ensino superior s6 se concretiza quando o
acesso ¢ acompanhado por politicas efetivas de acolhimento e suporte, capazes de neutralizar

desvantagens histdricas e promover trajetorias académicas bem-sucedidas.

Considerando a complexidade da pesquisa, o periodo destinado a coleta de dados pode

ser considerado reduzido. Isso se deve ao fato de que as etapas iniciais do estudo, especialmente
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a elaboragdo do projeto, bem como sua submissdo e aprovagio pelo Comité de Etica em
Pesquisa, demandam um tempo significativo, o que limita o intervalo efetivamente disponivel
para a coleta de dados no ambito da pesquisa de dissertagdo. Como consequéncia, nao foi
possivel aguardar um nimero maior de respostas.

Para futuras pesquisas sobre a evasdo no ensino superior, ¢ importante aprofundar a
analise em fatores que influenciam diretamente a permanéncia estudantil, a fim de subsidiar
melhorias nas politicas educacionais. Uma direcdo fundamental ¢ compreender o efeito
especifico de cada modalidade de auxilio e assisténcia, como auxilios de moradia ou de
alimentagdo, para discernir quais t€ém maior impacto. Adicionalmente, analisar como as
universidades gerenciam os beneficios de assisténcia e mapear a eficicia dos programas de
retengdo que implementam proativamente, como tutorias e apoio psicopedagogico.

Paralelamente, ¢ essencial investigar o rendimento académico dos estudantes,
analisando se ha uma correlacao entre dificuldades de aprendizado e a propensao a evadir. Outro
ponto de grande relevancia € investigar se o fato de o estudante ter se mudado de sua cidade ou
estado de origem, ou seja, morar longe de casa para estudar influencia os percentuais de evasao,
considerando os desafios de adaptagao social, o distanciamento familiar € a maior dependéncia
de suporte institucional.

A intencdo deste estudo ¢ contribuir para demais pesquisas € gerar conhecimento pratico
que contribua para a criagdo de um ambiente académico que ndo apenas garanta o acesso, mas
que ofereca as condi¢des necessarias para a permanéncia e a conclusdo bem-sucedida da

jornada universitaria de cada estudante.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado(a) participante,

E com muita honra que me dirijo a vocé. Meu nome ¢ Wescley Silva Xavier e sou
Professor Associado no Departamento de Administragdo e Contabilidade da Universidade

Federal de Vicosa (UFV).

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa "O
PAPEL DO CAPITAL ACADEMICO NA REDUCAO DE ASSIMETRIAS SOCIAIS NAS
UNIVERSIDADES FEDERAIS BRASILEIRAS". Nesta pesquisa, buscamos compreender o
processo de formagao desse capital académico e seus condicionantes, € como eles impactam a

vida de estudantes cotistas na graduagao e na pds-graduacgao.

Para esta pesquisa, adotaremos os seguintes procedimentos: aplicacdo de

questionario eletronico através do Google Forms.

A sua participagdo na pesquisa ¢ muito simples. Basta que vocé responda a esse
questionario, com dura¢do aproximada de 10 minutos. Informo que ao responder este

questionario vocé esta concordando em participar desta pesquisa.

Possiveis desconfortos da participacdo na pesquisa podem se relacionar a: inibi¢do em
responder de maneira fiel a realidade as perguntas solicitadas; eventual cansaco, acanhamento,
desconforto emocional, angustia e insatisfagdo; riscos caracteristicos do ambiente virtual, como
limitagdes das tecnologias utilizadas, invasdo de privacidade e divulgagdao de informacdes, e

problemas de acesso a programas e aplicativos.

Para minimizar tais riscos, serdo garantidos: envio de texto explicativo do objetivo da
pesquisa e garantia de sigilo das informagdes obtidas; garantia de condi¢des propicias de
comunicagdo e tolerancia a qualquer limitacdo associada a utilizagdo de meios
eletronicos; liberdade de nao responder qualquer questdo e de interromper a participacdo em
qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de explicacdo ou justificativa e sem qualquer

penalidade; acesso ao teor do conteudo do instrumento antes de responder.

Os beneficios da pesquisa para seus participantes consistem em informagdes que

contribuirdo para o entendimento mais profundo acerca da influéncia de fatores individuais,
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onde um maior nimero de graduados tende a elevar a renda dos individuos, resultando em um
aumento na arrecadacdo de impostos e permitindo maiores investimentos governamentais em
prol da nacao. Além disso, contribui para o avanco da ciéncia, tecnologia e inovagao, ¢ as
informacdes obtidas podem validar os determinantes disponiveis na literatura sobre a tematica
e apontar aspectos para o debate por formuladores de politicas de Ciéncia, Tecnologia e

Inovacao no contexto nacional.

Se vocé tiver alguma duavida sobre este estudo ou sobre sua participacdo, entre em
contato com o pesquisador Wescley Silva Xavier pelo e-mail: wescley@ufv.br ou pelo telefone
(31) 3612-701626, que se compromete a sanar davidas ou buscar solugdes para resolver o

problema apresentado pelo participante.

Para participar deste estudo, o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,
decorrentes da pesquisa, o(a) Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizacdo, conforme dispoe a
Resolucao CNS 446/2012. O(A) Sr.(a) tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar
ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado
prévio. A sua participacdo ¢ voluntiria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que o(a) Sr.(a) ¢ atendido(a) pelo pesquisador. Caso
deseje, os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O(A) Sr.(a) ndo
serd identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar. Seu nome ou o material que

indique sua participagdao nao serdo liberados sem a sua permissao.

Este termo de consentimento encontra-se em formato eletronico, sendo que o registro
das respostas obtidas, incluindo a aceitacao do termo, serd arquivado de maneira eletronica pelo
pesquisador responsavel em um HD externo que ficard em sua sala no Departamento de
Administragdo e Contabilidade da UFV. Esse registro estara disponivel ao(a) Sr.(a). Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa e, depois desse tempo, serdo destruidos.
Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, em especial, a Resolucao 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagdes somente para fins académicos e

cientifico.

Ao concordar com este TCLE, vocé declara que foi informado(a) dos objetivos da

pesquisa "O PAPEL DO CAPITAL ACADEMICO NA REDUCAO DE ASSIMETRIAS
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SOCIAIS NAS UNIVERSIDADES FEDERAIS BRASILEIRAS" de maneira clara e
detalhada, e esclareceu suas duvidas. Sabe que a qualquer momento podera solicitar novas
informacodes e modificar sua decisdo de participar se assim o desejar. Declara que concorda em

participar.
Nome do Pesquisador Responsavel: Wescley Silva Xavier

Endereco: Av. Peter Henry Rolfs s/n - Campus Universitario, CEP: 36570-900, Vigosa-
MG, Telefone: (31) 3612-7016, E-mail: wescley@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé

podera consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - Universidade Federal
de Vigosa, Edificio Arthur Bernardes, piso inferior. Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario,
CEP: 36570-900, Vigosa-MG, Telefone: (31) 3612-2316, Email: cep@ufv.br, site:

www.cep.ufv.br
Desde ja, agradeco imensamente a atencdo dispensada. Muito obrigado!
Atenciosamente,
Wescley Silva Xavier

Professor Associado DAD/UFV
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Vocé concorda com os termos acima?

() Sim

() Nao

Qual ¢ o seu vinculo académico atual?

() Estudante de graduacdo. Atualmente matriculado(a) em um curso de graduagdo.

() Egresso da graduacao. J& conclui um curso de graduagao e nao me encontro matriculado
em outro.

() Egresso da graduacao e atualmente matriculado(a) em um curso de mestrado, doutorado
ou pos-doutorado.

() Egresso da graduacgdo e atualmente faco uma segunda graduagao.

( ) Evadido da graduacdo. Estava matriculado(a) em um curso de graduag¢do, mas o
abandonei/fui desligado (evasdo).

Qual ¢ a sua idade?

Qual ¢ o seu estado civil?

() Solteiro(a)

() Casado(a)

() Em unido estavel

() Divorciado(a)

() Separado(a)

() Viavo(a)

Vocé se autodeclara de que cor, raca ou etnia?

() Branca

() Preta

() Parda

() Amarela

() Indigena

Vocé possui algum tipo de deficiéncia fisica, mental, cognitiva ou de outra natureza, que
demande acessibilidade ou qualquer tipo de acompanhamento didatico-pedagdgico?

() Sim

() Nao

Qual o seu sexo biolégico?

() Feminino

() Masculino

Ao longo da sua trajetoria na graduagdo, vocé recebeu algum tipo de auxilio permanéncia?
Caso haja mais de uma opg¢ao, marque APENAS a bolsa de maior duragao.
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() Nenhum

() Auxilio moradia

() Auxilio alimentacao

() Auxilio moradia e alimentagao

() Auxilio permanéncia

() Outro tipo de auxilio

Ao longo da sua trajetoria académica, vocé recebeu algum tipo de bolsa académica? Marque
TODAS as op¢des cabiveis.

() Nenhuma

() Bolsa de iniciagao cientifica

() Bolsa de extensao

() Bolsa de monitoria/tutoria

() Bolsa de Ensino (Ex: Pibid)

() Bolsa de Programa de Educagdo Tutorial (PET)

() Outro tipo de bolsa académica

Durante o curso de graduagdo vocé participou de programas e/ou atividades curriculares no
exterior?

() Nao participei

() Sim, Programa Ciéncia sem Fronteiras

() Sim, programa de intercAmbio financiado pelo Governo Federal (Marca; Brafitec; PLI;
outro)

() Sim, programa de intercambio financiado pelo governo estadual

() Sim, programa de intercAmbio da minha institui¢do

() Sim, outro intercdmbio ndo institucional

() Sim, por mais de uma vez financiados por fontes distintas

Em qual tipo de escola vocé fez a maior parte do ensino médio?

() Escola Publica Estadual/Municipal

() Colégio de Aplicacao

() Instituto Federal, CEFETSs ou outras escolas que combinam ensinos médio e técnico

() Colégio Militar ou Escola de Ensino Médio das Forcas Armadas

() Escola Particular

() Escola Comunitaria

() Escola no exterior

Sobre a escolaridade da sua mae, até que etapa da educacdo formal ela concluiu?

() Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano (da 1* a 4* série)

() Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano (da 5* a 8* série)

() Ensino Médio




96

() Ensino Superior - Graduagao

() Especializagao e/ou MBA

() P6s-Graduagao stricto sensu — Mestrado/Doutorado

() Nenhuma

() Informagao desconhecida

Sobre a escolaridade do seu pai, até que etapa da educagao formal ele concluiu?

() Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano (da 1* a 4* série)

() Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano (da 5% a 8* série)

() Ensino Médio

() Ensino Superior - Graduagao

() Especializagao e/ou MBA

() Pos-Graduagao stricto sensu — Mestrado/Doutorado

() Nenhuma

() Informagao desconhecida

Qual ¢ o nivel de renda aproximado da sua familia, incluindo os seus rendimentos?

() Sou a unica fonte de renda da minha familia

() Até R$ 2.000,00

() Entre R$ 2.001,00 e RS 4.000,00

() Entre R$ 4.001,00 e RS 7.000,00

() Entre R$ 7.001,00 e R$ 10.000,00

() Entre R$ 10.001,00 e R$ 13.000,00

() Entre R$ 13.001,00 e R$ 16.000,00

() Entre R$ 16.001,00 e R$ 19.000,00

() Acima de R$ 19.000,00

Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situacdo de trabalho atual (exceto estidgio ou
bolsas)?

() Nao estou trabalhando

() Trabalho eventualmente

() Trabalho até 20 horas semanais

() Trabalho de 21 a 40 horas semanais

() Trabalho mais de 40 horas por semana

Qual a modalidade do seu curso?

() Bacharelado

() Licenciatura

() Tecnologo

() Outro:
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Em que ano vocé ingressou no seu curso de graduacao atual?

Qual o percentual concluido do curso aproximadamente?

() Menos de 20%

() Entre 21% e 40%

() Entre 41% e 60%

() Entre 61% e 80%

() Acima de 80%

Sobre o seu futuro académico, marque a probabilidade de ocorréncia de cada evento ou a
influéncia de cada fator sobre sua inten¢ao de permanéncia no curso e/ou institui¢ao. Use
a escala de 1 (Pouco Provavel / Nao Influencia) a 7 (Muito Provavel / Influencia
Totalmente).

Estou satisfeito com o curso e pretendo permanecer no curso
atual até me formar.

Leia as assertivas abaixo e avalie os servicos e oportunidades na universidade em uma
escalade 1 a7, em que 1 = “Muito ruim” e 7 = “Muito bom”. Caso ndo se aplique ou ndo
tenha conhecimento, marque 0 (zero).

Qualidade da politica de assisténcia estudantil (auxilio-
moradia/alimentagdo, bolsas).

Apoio psicologico e de satde oferecido aos estudantes.

Oferta de bolsas de monitoria, tutoria, extensao e iniciagao
cientifica, incluindo o apoio pedagdgico/reforco em
disciplinas do curso

Promogao de atividades culturais e de lazer no campus

Leia as assertivas abaixo sobre a importancia do apoio ou do acolhimento dado por
diferentes pessoas durante a sua graduacio e sinalize seu grau de concordancia em uma
escalade 1 a7, em que 1 indica “discordo totalmente” ¢ 7, “concordo totalmente”. Caso
a pergunta ndo se aplique ao seu perfil, marque 0 (zero).

O apoio dos meus colegas de curso foi importante durante a
minha graduagao.

O apoio dos meus colegas de moradia foi importante durante
a minha graduagao.

Sinto-me acolhido em relagdo as politicas de acessibilidade
para pessoas com deficiéncia (PcD) e/ou politicas de
acompanhamento didatico-pedagogicas da minha
universidade.
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Sobre o seu nivel de conhecimento prévio (antes de ingressar no ensino superior) sobre o
curso de graduacio e a instituicao de ensino, leia as assertivas abaixo e sinalize seu grau de
concordancia em uma escala de 1 a 77, sendo 1 “discordo totalmente” ¢ 7 “concordo
totalmente”

J& conhecia a estrutura curricular e o contetudo principal do curso 1(2|3]4(5|6|7

J& tinha uma ideia clara das possibilidades de atuacdo, do mercado de
trabalho e da carreira futura

J& havia conversado com profissionais da area para se informar antes
de ingressar

Ja conhecia o nivel de ensino, a reputagdo e os recursos de apoio que a
universidade oferece




