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RESUMO

MOURA, Regina Celi Alvarenga de, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, junho de 2011.
Pedagogia da alternancia: limites e perspectivas do ProJovem Campo em Minas Gerais.
Orientadora: Lourdes Helena da Silva. Co-orientadores: Dileno Dustan Lucas de Souza e
Willer Araljo Barbosa

Esta dissertacdo de mestrado insere-se em um contexto de discussao sobre 0s programas
e projetos educacionais gestados no ambito das politicas publicas, que tém sido efetivados no
meio rural brasileiro nas Gltimas décadas. Nosso objetivo com esta pesquisa foi analisar as
representacdes sociais dos educadores do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra, do
estado de Minas Gerais, sobre a Pedagogia da Alternancia de maneira a identificar indicios de
possiveis alternancias educativas que vém sendo construidas no Programa. Ancorados nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa qualitativa, utilizamos, como procedimentos
técnicos de coleta de dados, de maneira combinada, a analise documental, o questionario e a
entrevista semi-estruturada. As informacdes obtidas foram analisadas na perspectiva do
Método de Analise de Contetdo. Tendo em vista que, no periodo de execucdo da pesquisa, 0
Programa ja se encontrava em andamento, para efeito de analise, estabelecemos um recorte
temporal que correspondeu ao periodo de sua implantagdo, agosto de 2009 até outubro de
2010. No seu conjunto, os educadores representam a Pedagogia da Alternancia como uma
proposta inovadora de educacdo, que possibilita proporcionar aos jovens agricultores uma
educacdo que esteja mais proxima de suas vivéncias, sua cultura e seus saberes. A ideia de
uma proposta inovadora de educacdo ancora-se ainda na possibilidade de desenvolver
préticas pedagdgicas que ndo sdo possiveis no ensino regular, como articulacéo entre teoria e
pratica, alternancia de tempos e espacos educativos, aproximacdo com a realidade do
educando. As praticas educativas desenvolvidas pelos educadores do Programa, ao se
aproximarem da dindmica pedagogica da Pedagogia da Alternancia, assumem contornos de
uma educacao que procura valorizar o jovem agricultor como protagonista do seu processo de
ensino e aprendizagem. Entretanto, nossos dados revelam algumas fragilidades e contradi¢des
da implantacdo do Programa ProJovem Campo em nosso estado, indicando, entre outros
aspectos, os riscos de simplificacdo da Alternancia como dindmica pedagdgica e as limitacdes
de se efetivar, via Estado, uma educacdo comprometida com as transformac6es do campo e

com o fortalecimento do protagonismo de seus sujeitos sociais.
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ABSTRACT

MOURA, Regina Celi Alvarenga de, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, June, 2011.
Educative alternations: Limits of the ProJovem Field of Minas Gerais. Adviser: Lourdes
Helena da Silva. Co-advisers: Dileno Dustan Lucas de Souza and Willer Araujo Barbosa.

This dissertation is embedded in a context of discussion about educational programs
and projects conceived in the context of public policy and who have been put into effect at
rural areas in recent decades. Our goal with this research was to analyze the social
representations of educators of ProJovem Field Program — Knowledge of the Earth state of
Minas Gerais on the Pedagogy of Alternation in order to identify signs of possible education
alternations that have been built in the program. Grounded in theoretical and methodological
assumptions of qualitative research, we used technical procedures data in a combined way:
documental analysis, questionnaire and semi-structured interview. The collected data were
analyzed from the perspective of the Content Analysis Method. Considering that during the
period of the research the program has been already in progress, for the purpose of analysis
we established a time frame that corresponded to the period of its implementation, in August
2009 until October 2010. Taken together educators represent the Pedagogy of Alternation as
an innovative proposal to provide education that enables young farmers an education that is
closer to their experiences, their culture and knowledge. The idea of an innovative approach
to education is anchored in the possibility of developing pedagogical practices that are not
possible in regular education, as linkage between theory and practice, switching times and
educational spaces, approximation with student’s reality. Although the educational practices
developed by educators in the program does not approach the pedagogical dynamics of the
Pedagogy of Alternation, they assume the contours of an education that seeks to enhance the
young farmer as the protagonist of his teaching and learning. However, our data reveal some
weaknesses and contradictions in the implementation of the ProJovem field Program in our
state, indicating, among other things, the risks of simplification of switching as pedagogical
dynamics and limitations to effect via State an education committed with the transformations

of the field and with the role of its social subjects.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, de carater qualitativo, insere-se em um contexto de discussao sobre 0s
programas e projetos educacionais gestados no ambito das politicas publicas, que tém sido
efetivados no meio rural brasileiro nas ultimas décadas.

Politicas publicas, de acordo com Dias (2008, p. 11), é o “processo complexo de
definicéo, elaboracéo e implantacao de estratégias de acéo por parte dos governos, no qual ha
identificacdo e selecdo de determinados problemas sociais, que, na visdao dos gestores,
merecem ser enfrentados”. Ainda segundo Dias (op. cit.), na préatica, as politicas publicas
assumem forma de planos, programas ou projetos que, geralmente, contém um diagnostico
sobre um problema e uma proposicéao para soluciona-lo.

A insuficiéncia de programas especificos de educacdo para 0s povos que vivem e
trabalham no campo é reconhecida atualmente pelo Estado’ como um problema social,
consequéncia do abandono e descuido com que o meio rural foi tratado h& séculos,
principalmente no que diz respeito as questbes sociais, dentre elas a educacdo. O
reconhecimento dessa divida social tem gerado acGes para elaboracdo de politicas publicas
voltadas para essa parcela da populacéo brasileira.

Entretanto, as agdes que tém buscado redefinir o contorno de uma educacao que venha
ao encontro das necessidades educacionais dos diversos sujeitos coletivos que habitam o
campo ndo é simplesmente uma iniciativa dos érgdos publicos; elas sdo, sobretudo, fruto da
acdo de grupos organizados que lutam pela garantia dessa educacéo.

E nesse contexto que a busca por uma educacdo para 0s povos que produzem a sua
sobrevivéncia a partir do campo insere-se na arena das politicas publicas e tem proporcionado
a emergéncia de programas que visam a tirar da situacdo de analfabetismo, ou analfabetismo
funcional®, um ndmero significativo de jovens e adultos que mora e trabalha no campo®, além

da implantacdo de programas que tém permitido o prolongamento da escolarizacéo®”.

! Utilizaremos a distingdo de “Estado”e “estado” a partir das definicdes de Hobsbawn (1995) e Corréa (1997).
Hobsbawn (1995) define “Estado” como Estado Nagdo, instancia detentora de poderes inserida em um territério
determinado por fronteiras e limites; Corréa define “estado” como sendo partes que definem um territorio de
certo pais.

2 De acordo com Soares (2002), analfabetismo funcional é a condicdo daquela pessoa que, mesmo tendo sido
alfabetizada, aprendido ler e escrever, ndo adquire necessariamente competéncia para usar a leitura e a escrita.

® Quando estivermos nos referindo ao espaco geografico, serdo utilizados os dois termos: “rural” e “campo”, sem
distincdo entre ambos.

* Consideramos como programas de prolongamento da escolarizagéo tanto aqueles que permitem a concluséo do
ensino fundamental, como os programas que oferecem o ensino médio e curso superior.



O ProJovem Campo — Saberes da Terra, objeto deste estudo, &€ um desses programas.
Destinado a jovens agricultores familiares® com faixa etaria compreendida entre 18 e 29 anos,
gue ndo tenham concluido o ensino fundamental, o Programa tem como objetivo proporcionar
a concluséo do ensino fundamental, a insercdo social e a qualificacdo profissional desses
jovens.

A organizacdo formativa, do ProJovem Campo — Saberes da Terra, de acordo com sua
proposta pedagodgica e curricular, deve ocorrer por meio da Pedagogia da Alternancia,
assumida como matriz pedagogica de organizacdo dos tempos e espagos para a realizacdo do
processo de ensino e aprendizagem. Historicamente, a Pedagogia da Alternancia vem sendo
utilizada no Brasil, desde 1968, “na formacéo de jovens no meio rural [...] em duas vertentes
organizacionais: as Escolas Familias, Agricolas, (EFAS) e as Casas Familiares Rurais, (CFRS)
(SILVA, 2003, p. 11). Entretanto, a sua ado¢do em programas governamentais € uma
iniciativa recente, sendo o Saberes da Terra um desses programas emergentes que adotam as
alternancias educativas como matriz pedagogica.

Os estudos sobre a Pedagogia da Alternancia vém se difundindo desde sua implantagédo
no pais, na década de 1960. Nesse sentido, Alves (2008) presta uma grande contribuicdo ao
elencar e analisar os caminhos tedrico-metodolégicos trilhados pelos pesquisadores sobre essa
pratica educativa no Brasil. Outra grande contribuicdo ¢ o Estado da Arte realizado por
Teixeira (2008) sobre os trabalhos académicos que discutem a alternancia educativa no
cenario da educacdo brasileira. Porém, Teixeira (2007, p. 285) destaca que, apesar de ja haver
um acumulo tedrico de pesquisas brasileiras sobre a alternancia, 0 mesmo tem divulgacao
muito restrita, pois “ha muitos textos publicados em veiculos proprios dos CEFFAs [Centros
Familiares de Formacao por Alternancia], os quais circulam restritamente no seu contexto de
atuacdo”. Ainda de acordo com Teixeira (2007, p. 285), “a divulgacdo da Pedagogia da
Alternancia é quase que exclusivamente enddgena ao movimento, justifica-se em parte porque
essa metodologia € praticamente ignorada pelo meio académico das areas da Educacéo e afins
no Brasil”. Estevam (2003, p. 14), corroborando com a afirmacéo de Teixeira (2007) sobre o
desconhecimento acerca da Pedagogia da Alternancia, constatou, em seus estudos, que a
Pedagogia da Alternancia “ainda é discutida com pouca énfase no meio académico e nos
Orgaos técnicos e oficiais”.

Nos trabalhos elencados e analisados por Alves (2008) e Teixeira (2008), ndo foi

localizado nenhum que tenha se ocupado em discutir as alternancias educativas no ambito do

® S0 considerados agricultores familiares os educandos que cumprem os requisitos do art. 3° da Lei n° 11.326 de
24 de julho de 2006.
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ProJovem Campo — Saberes da Terra. Essa auséncia justifica-se porque a data de publicacao
desses trabalhos é anterior a data de implantacdo do ProJovem. Apesar do Programa ter sido
sancionado no inicio de 2007, em muitos estados, teve seu inicio em 2009. De acordo com 0
Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), esse atraso foi ocasionado principalmente
por questBes burocraticas, envolvendo o Ministério da Educacdo (MEC) e as Secretarias de
Educagéo Estaduais dos entes federativos onde o Programa seria implantado®.

Uma das acbes previstas pelo MEC para a implantacdo do ProJovem Campo -
Saberes da Terra é a formagéo continuada dos(as) educadores(as)’ para que tenham condicdes
de exercer uma atuacdo mais qualificada no Programa. Para a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), essa formacdo € importante para a
sistematizacdo das concepcdes politico-pedagdgicas e metodologicas que orientam o
Programa, contribuindo para sua efetivacéo.

Sobre a necessidade de formacdo para educadores(as) que atuam em centros de
formagéo, os quais adotam a Pedagogia da Alternancia, Begnami (2006) enfatiza que estes
educadores(as) devem ser submetidos a uma formacdo pedagogica que lhes proporcione
conhecimentos especificos para trabalhar com tal proposta.

Por ser a Pedagogia da Alternancia, matriz curricular do ProJovem, uma estratégia
pedagodgica recente no ambito das politicas publicas, € possivel supor que seus principios
tedricos e sua proposta pedagdgica ainda sejam “novidade” para muitos dos educadores que
estédo atuando no Programa.

E desse contexto de implantagdo do Programa no estado de Minas Gerais,
particularmente das acOes de formacéo dos educadores para uma atuacdo com a Pedagogia da
Alternancia, que surgiram as questfes de estudo: Como se caracteriza a proposta de formacéo
de educadores para atuacdo no ProJovem Campo — Saberes da Terra, especificamente para a
atuacdo com a Pedagogia da Alternancia? Quem sdo esses educadores? Como avaliam o
Programa e sua proposta pedagoOgica? Quais sdo suas representagdes sociais sobre a

Pedagogia da Alternancia?

6 Esta justificativa foi apresentada por um representante do MDA, por ocasido de sua palestra proferida aos
integrantes do ProJovem campo — Saberes da Terra, do estado de Minas Gerais, na Il Oficina Tematico
Pedagogica para formacéao dos educadores, ocorrida em Belo Horizonte, em outubro de 2010.

" No Projeto Base e nos documentos consultados sobre o Programa em Minas Gerais, é utilizado o termo
educador(a) para indicar os professores(as) e coordenador(a) de turma. Assumimos, nesta pesquisa, o termo
educador quando estivermos nos referindo, de maneira geral, aos professores (do sexo masculino e feminino) e
coordenadoras, professores quando nos referirmos, especificamente, aos professores ou professoras; da mesma
forma, utilizaremos coordenadoras quando nos referirmos, especificamente, aos sujeitos que exercem a funcéo
de coordenadoras de turma.



Assim, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar as Alternancias Educativas que vém
sendo implementadas no Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra em Minas Gerais.
Especificamente, buscamos apresentar o Programa em seus principios e fundamentos tedrico-
metodoldgicos; caracterizar a proposta de formagdo dos educadores para uma atuacdo na
Pedagogia da Alternancia; descrever o perfil socio-profissional desses educadores; e
identificar suas representacdes sociais sobre a Pedagogia da Alternancia, de maneira a buscar
indicios sobre a pratica pedagogica implementada no ProJovem Campo — Saberes da Terra em
nosso estado.

Para tanto, utilizamos como técnicas de coleta dos dados a analise documental, o
questionario e a entrevista semi-estruturada. Os procedimentos metodolégicos foram
efetivados em trés momentos distintos: uma fase exploratéria, uma fase sistematica de coleta
de dados e uma fase analitica.

Na fase exploratoria, realizamos um levantamento bibliografico pertinente ao tema em
estudo e uma aproximacdo com a realidade a partir de participacdo em reunifes com 0s
Orgdos gestores e executores que discutiam a implantacdo do Programa no estado de Minas
Gerais.

Na fase de carater sistemético, realizamos a caracterizacdo do Programa ProJovem
Campo — Saberes da Terra e sua proposta de formacdo dos educadores, a partir de fontes
documentais. Ainda nessa etapa, por meio de questionarios, identificamos e caracterizamos 0s
educadores em exercicio no Programa no estado de Minas Gerais.

A partir dessa caracterizacdo, realizamos a constituicdo da amostra do estudo, que
ficou composta por 24 professores® e nove coordenadoras’. A esse grupo, aplicamos a
entrevista semi-estruturada, com o objetivo de apreender suas representacdes sociais sobre a
Pedagogia da Alternancia.

O terceiro momento da pesquisa consistiu na analise das informagfes coletadas nas
entrevistas. Para tanto, utilizamos os procedimentos técnicos do Método da Anélise de
Conteudo, referenciados em Bardin (1977) e Franco (2003).

A apresentacdo desta pesquisa foi organizada em seis capitulos: No Capitulo 1,
intitulado Revisdo de Literatura, estabelecemos um dialogo e interlocugdo com as producdes

® Para evitar a repeticdo da denominacéo professores(as), sera utilizado o termo professores quando estivermos
nos referindo, de maneira geral, a esses profissionais. Quando se fizer necesséria a distincdo em funcdo do
género, utilizaremos professores e professoras.

% A partir da caracterizagéo realizada, identificamos somente profissionais do sexo feminino exercendo a funco
de coordenador de turma. Em funcéo desse dado, sempre que nos referirmos a essas profissionais utilizaremos a
terminologia coordenadora.



tedricas em torno da Educacdo Rural, Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia. No
Capitulo 2, intitulado Metodologia, sdo apresentados os procedimentos técnicos de coleta e
analises dos dados. No Capitulo 3, sob o titulo de ProJovem Campo — Saberes da Terra,
caracterizamos o Programa em nivel nacional e estadual, sendo o ultimo em Minas Gerais,
assim como a proposta de formacdo dos educadores nos respectivos Programas.
Apresentamos, ainda, uma avaliacdo do Programa realizada pelos educadores em atuacdo. No
Capitulo 4, intitulado Os Educadores do ProJovem Campo — Saberes da Terra, apresentamos
o perfil dos professores e coordenadoras do Programa, a partir dos dados obtidos por meio dos
questionarios e entrevistas. No Capitulo 5, apresentamos as RepresentacGes Sociais dos
educadores sobre a Pedagogia da Alternancia. No Capitulo 6, apresentamos nossas

Consideracdes Finais.



CAPITULO 1 - Discutindo alguns conceitos: Educagdo do Campo, Alternancias
Educativas e Representacdes Sociais

Este capitulo estd organizado em trés se¢BGes. Na primeira se¢do, discorremos sobre a
emergéncia da Educacdo do Campo no contexto das lutas e movimentos sociais do campo; na
segunda, elencamos os fundamentos tedrico-metodologicos da Pedagogia da Alternancia. Na
terceira secdo, apresentamos a emergéncia das Representacdes Sociais no campo da

Psicologia Social e a sua contribuicdo para esta pesquisa.

1.1 Educacgédo do Campo

As discussdes envolvendo a Educacdo do Campo ganharam espago no meio
académico, no final da década de 1990, segundo Fernandes (2004), a partir do Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), ocorrido em 1997, no
campus da Universidade de Brasilia (UnB). Esse encontro foi promovido pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em parceria com a UnB, o Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Considerando que as discussfes sobre Educacdo do Campo tiveram inicio somente ha
pouco mais de uma década, podemos dizer que essa é uma pauta de discussdo relativamente
recente no cenario educacional brasileiro. E um assunto desconhecido por muitos educadores
e pouco discutido nos cursos de licenciatura em Educacao. Para muitos, Educacdo do Campo
e Educacdo Rural fundem-se nos mesmos principios: uma escola no campo, organizada no
modelo urbanocéntrico de educacdo, sem levar em conta 0s sujeitos do campo como
protagonistas dessa educacao.

Entretanto, a Educagdo do Campo constitui-se em um novo paradigma de educacéo
construido pelos diversos povos do campo®, cujos pressupostos tedrico-metodolégicos séo
pautados em uma perspectiva de educagdo que afirma um modelo de desenvolvimento
sustentavel no campo (FERNANDES, 2004) e que se contrapde ao modelo de educacao

presente na grande maioria das escolas do meio rural brasileiro.

10°A expressdo povos do campo é o nome afirmado pela | Conferéncia nacional “Por uma Educagdo Bésica do
Campo”, realizada em Luziania — Goids, em 1998, para referir-se a todos os sujeitos que habitam o campo:
pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores, assentados e reassentados, ribeirinhos, lavradores,
roceiros, meeiros, caboclos, boias-frias, entre outros.
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Sua origem, segundo Caldart (2008), e forjada na luta dos trabalhadores sem terra do
MST, que comegaram a lutar por escola™ quase a0 mesmo tempo em que comecaram a lutar
pela terra. Entretanto, a luta pela escola ndo ficou restrita ao MST e tornou-se uma construcéo
coletiva dos povos do campo. Dessa forma, a Educacdo do Campo é concebida como um
projeto de desenvolvimento da sociedade campesina, fundamentada em préticas sociais com

raizes nas lutas sociais, como descreve Caldart (2008):

A educacdo do campo nasceu como mobilizagdo/ pressdo de movimentos sociais por
uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacao das
lutas do sem-terra pela implantacédo de escolas publicas nas areas de reforma agraria
com as lutas e resisténcia de inimeras comunidades camponesas para nao perder
suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seus territorios, sua
identidade (CALDART, 2008, p. 71).

Esse novo paradigma de educacdo, que vem sendo construido e materializado pelos
povos do campo, opde-se a proposta educacional que historicamente estad presente no meio
rural brasileiro, mais conhecida como educagéo rural. “A Educagdo do Campo pensa 0 campo
e sua gente, seu modo de vida, de organizacdo do trabalho e do espaco geogréfico, de sua
organizacdo politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos”
(FERNANDES, 2004, p. 64); ja na proposta de educacéo rural, segundo Koling et al. (2002,
p. 23), “ndo se observa a inclusdo da populacdo na condi¢cdo de protagonista de um projeto
social global”.

Foi o | Congresso Nacional de Educacdo para a Reforma Agraria (1998), porém, que
representou a primeira grande manifestacdo publica em prol de uma educacdo que atendesse
aos interesses da populacdo do campo. A partir desse Congresso, ainda em 1998, foi criada a
Articulagcdo Nacional por uma Educagdo do Campo, que passou a promover agdes conjuntas
pela escolarizacdo dos povos do campo em nivel nacional. Entre elas, destacamos: a
realizacdo das Conferéncias Nacionais por uma Educacdo Basica do Campo, em 1998 e em
2004; a instituicdo, em 2002, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo; a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo
(GPT/MEC), em 2003, e a Resolucdo n° 2, de 28 de Abril de 2008, que estabelece as
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educacdo Béasica do Campo. A criacdo, em 2004, da

Coordenagéo Geral de Educacédo do Campo no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada,

1 Sobre a trajetdria historica da relacdo do MST com a escola, ver CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do
Movimento Sem Terra. Petr6polis: Vozes, 2000.
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Alfabetizacdo e Diversidade, SECAD/MEC, é considerada um marco do reconhecimento da
Educacao do Campo.

Outra conquista, resultado das lutas dos povos do campo pelo direito a educacéo, foi a
criacdo, em 1998, do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que
visa a desenvolver projetos de educacdo de jovens e adultos desde a alfabetizacdo até a pos-
graduacdo e a formacdo de educadores(as) de area de reforma agraria e sua transformacao em
politica publica, no ano de 2010, a partir do decreto 7.352. Tornar-se politica publica garante
ao PRONERA sua continuidade e assegura “o comprometimento de governos futuros com a
criacdo de cursos de Pedagogia e de especializacdo especificos para professores das escolas
do campo” (MOLINA, 2011, p.117).

O Movimento por uma Educacdo do Campo vem se expandindo e demarcando a
importancia da educagdo para o desenvolvimento ndo s6 do campo, como também do pais, a
partir da consolidacdo dos seus fundamentos e dos seus principios. Superar a dicotomia entre
0 urbano e o rural e estabelecer vinculos de pertenca com o campo sdo os elementos
fundamentais dessa educacdo. O campo e a cidade precisam ser compreendidos como dois
espacos distintos, porém complementares, que tém seus ritmos e l6gicas de producdo de
saberes, de cultura e de economia préprios. Atrelado a esse reconhecimento, é necessario que
seus sujeitos desenvolvam o sentimento de pertenca pelo campo. Esse sentimento pode
possibilitar o fortalecimento da luta pelo direito a terra e a educacdo, permitindo a
reconstrugéo de suas identidades, de suas formas de convivéncia e de reafirmagdo de seus
valores préprios.

A concretizacdo da Educacdo do Campo depende, entretanto, da implantacdo de
politicas que reconhecam essa educacao a partir dos seguintes principios: € um direito dos
povos do campo; envolve saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados e que se
realizam na organizacdo das comunidades e dos seus territorios, distanciando-se de uma
I6gica meramente produtivista da terra e do seu préprio trabalho; precisa acontecer no campo,
ou seja, a Educacdo do Campo precisa garantir o direito de estudar e viver no campo,
invertendo a légica de que se estuda para sair do campo; deve estar vinculada a uma cultura
que se produz por meio de relacdes mediadas pelo trabalho na terra, entendendo trabalho
como producdo cultural de existéncia humana; deve ser estratégia fundamental para o
desenvolvimento sustentdvel do campo; deve considerar a heterogeneidade de coletivos
humanos presentes no campo e respeitar as demandas e as especificidades sociais, culturais e
produtivas de cada territério.



Atualmente, existem muitas experiéncias em Educacdo do Campo que utilizam a
Pedagogia da Alternancia como orientadora do processo de ensino e aprendizagem. Dentre
elas, destacamos, além das Escolas Familias Agricolas (EFAs) e das Casas Familiares Rurais
(CFRs), as Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), as Escolas de Assentamento (EA) e as
Casas das Familias Rurais (CDFR) como experiéncias que tém se consolidado por todo o
pais, utilizando a Pedagogia da Alternancia.

Na préxima secdo, apresentamos as bases tedrico-metodoldgicas da Pedagogia da
Alternancia, considerando que o Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra assume essa

proposta como sua matriz pedagdgica para organizacdo dos tempos e espacos formativos.

1.2 Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia tem suas raizes historicas, de acordo Silva (2003), na
década de 1930, em uma comunidade rural do sudoeste da Franca®?, Lot-et-Garone. Esse fato
ocorreu a partir do processo de mobilizacdo de um grupo de familias de pequenos agricultores
que buscava alternativas de formacdo para seus filhos, na qual fosse possivel conjugar a
formacdo técnica com uma formacdo geral e que propiciasse, ainda, o desenvolvimento de sua
regiao.

Auxiliados por um padre catélico, I’Abbé Granereau, os agricultores organizaram um
modelo de escola que tinha como projeto pedagdgico a alternancia entre o trabalho préatico na
propriedade agricola e a formacdo geral e técnica em um centro de formacdo. A experiéncia
piloto atendeu, inicialmente, a “apenas cinco jovens com idade entre 13 e 15 anos, que
passavam trés semanas em sua propriedade e uma semana internado nas dependéncias da
Igreja” (ALMADA, 2005, p. 43). No periodo de internato, os jovens faziam um curso de
agricultura por correspondéncia e recebiam formagédo geral, humana e cristd, orientados por
um padre (RIBEIRO, 2008). Ao retornarem para casa, desempenhavam trabalho pratico na
propriedade familiar e na comunidade; ao final das trés semanas, retornavam para o regime de
internato e, assim, periodicamente iam alternando os tempos e espacos de formacdo. Nasceu,
assim, segundo Ribeiro (2006a, p. 2), “a Pedagogia da Alternancia, onde se alternam
tempos/lugares de aprendizado”.

Apds dois anos de experiéncia exitosa e com 0 aumento de demanda para filhos de

outros agricultores, os pais dos alunos se reuniram em uma associag¢ao e construiram uma casa

12 para um maior aprofundamento sobre a Pedagogia da Alternancia, ver SILVA, Lourdes Helena. As
Experiéncias de Formagéo de Jovens do Campo. Alternancia ou Alternancias? Vigosa: Editora UFV, 2003.



para ser o centro de formacdo. Por esse motivo e pela participacdo ativa da familia, segundo
Teixeira (2007), essa experiéncia foi denominada Maison Familiale Rurale (MFR) e a
primeira escola recebeu o nome de Maison Familiale de Lanzun, ou seja, Casa Familiar de
Lanzun®®,

Essa nova proposta de educacdo assumiu caracteristicas préprias com o passar do
tempo. Além da alternancia dos periodos e espagos educativos, a participacdo de diferentes
atores no processo de formacdo dos jovens agricultores: os proprios jovens, que ndo eram
meramente alunos de um processo educacional, mas “ja um ator num determinado contexto
de vida e de territério” (GIMONET, 1997, p. 19), os monitores**, membros de associacdes
locais e a familia. Essa ultima desempenhava um papel fundamental na formacao do jovem
agricultor, porque além do acompanhamento das atividades que deveriam ser desempenhadas
pelos alternantes no momento em que estivessem na propriedade, a familia era responsavel
também pela administracdo da escola e participava de decisbes relacionadas ao calendario
escolar, aos conteudos, dentre outras atribuicdes.

E importante destacar que os fundadores das primeiras MFRs n&o tinham nenhuma
referéncia institucional do modelo de escola que queriam criar e nem formacgdo pedagdgica,
tampouco se basearam em uma proposta oriunda do pensamento académico (GIMONET,
2007; RIBEIRO, 2008). A Pedagogia da Alternancia ndo foi gerada a partir de teorias; foi
criada empiricamente, por meio da “invencdo e implementacdo de um instrumental
pedagodgico, que traduzia, nos seus atos, o sentido e os procedimentos da formacao”
(GIMONET, 2007, p. 23). Gimonet (1999, p. 40) ressalta: “fora de estruturas escolares e sem
referéncia pedagogica, inventaram uma forma de escola que seus filhos ndo recusariam por
que ela responderia as suas necessidades fundamentais”.

Apesar de ndo se ter buscado referenciais tedricos para a implantacdo do primeiro
modelo de CFR, diversos autores, como Azevedo (1998), Begnami (2006), Gimonet (1999,
2007) e Nawroski (2010), analisando a proposta metodolégica gestada nas diversas
experiéncias em Educacdo do Campo que utilizam a formacdo por alternancia, identificam

abordagens conceituais de pensadores e pedagogos que dialogam com teorias educacionais de

3 Nome da cidade onde foi construida a primeira Maison Familiale.
* Nome dado aos professores nas MFR. De acordo com Gimonet (2007, p. 20) “os monitores tém uma funcéo e
papeis bem mais amplos que aqueles de um docente ou de um professor.” Além de formador, deve ser um agente
social comprometido com uma ldgica de formacdo e promocdo das pessoas e do meio onde elas vivem
(BEGNAMI, 2006).
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cunho progressistas™. Apontam, assim, contribuicdes da concepcdo piagetiana ao destacar a
importancia do “pensamento em a¢do”, de Decroly e do seu método dos centros de interesse;
de Roger Cousinet e sua proposta de trabalho livre em grupo. Em John Dewey, reconhecem a
contribuicédo da relagéo entre experiéncia e educacdo. Celestin Freinet, Maria Montessori, Cal
Rogers e Lev Vygotsky também sdo citados como pensadores cujos idearios pedagdgicos
inspiram a pedagogia da alternéncia. Paulo Freire, pelo seu método de alfabetizagcdo, por
propor uma educacao que parte da situacdo concreta e existencial e pela defesa da Educacao
como prética de liberdade, também é destacado como um educador que fundamenta as bases
tedricas e conceituais da pedagogia da alternancia no Brasil. Em relagdo a contribuicdo de
Paulo Freire para os pressupostos metodoldgicos da pedagogia da alternéncia, Rodrigues
(2008, p. 72) destaca, ainda, que “a pedagogia da alternancia no Brasil ndo nasceu ou vem se
desenvolvendo de costas para 0 pensamento de Freire, que também se erigiu fora da academia
ou do sistema oficial de ensino e fortemente ligado aos movimentos sociais”.

Azevedo (1998) ressalta, assim, a contemporaneidade da pedagogia da alternancia,
que, apesar de ter sido gestada na década de 1930, utiliza principios modernos de ensino e

aprendizagem:

Por empregar, na execucdo do processo de ensino-aprendizagem, principios
educativos modernos [...], embasamento tedrico construtivista e adogdo de
método dialético de ensino, a Pedagogia da Alternancia constitui-se numa
proposta educacional inovadora (AZEVEDO, 1998, p. 117).

A experiéncia francesa da Maison Familiale Rurale espalhou-se por toda a Franga, a
partir de 1937 e, no final da década de 1950, chegou a Itélia, onde recebeu a denominacdo de
Scuola Famiglia (NOSELLA, 1977; PESSOTI, 1978). Na década seguinte, estabeleceu-se em
outros paises da Europa, posteriormente na América do Sul, no Caribe, na Polinésia, na Asia e
no Canada (Gimonet, 1999).

As préticas de formagdo por alternancia foram se multiplicando, marcadas por uma
diversidade de caracteristicas que, segundo Lesne (1982 apud SILVA, 2003), tem dificultado
a conceituacdo de alternancia. Lesne (1982) afirma que o termo alternancia esta envolto em
uma diversidade de praticas que tém conferido possivelmente uma ambiguidade ao conceito.

Ainda segundo o autor, é dificil conceituar a alternancia.

> 0 termo Progressista aqui utilizado é baseado nos estudos de Luckesi (1990), segundo o qual as tendéncias
progressistas partem de uma andlise critica das realidades sociais, sustentando implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacao.
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Bourgeon (1979 apud SILVA, 2003), a partir da analise espaco-temporal, distingue
trés tipos de alternancia, considerando em sua classificacdo a forma mais elementar para a
forma mais complexa: a alternancia justapositiva, a alternancia associativa e a alternancia
copulativa.

Segundo Queiroz (2004), tomando como referéncia as tipologias descritas por
Bourgeon (1979), é possivel encontrar, nos Centros de Formagéo por Alternancia (CEFAS),
no Brasil, esses trés tipos de alternancia: a justapositiva, que se caracteriza pela sucessdo dos
tempos ou periodos destinados ao trabalho e ao estudo, sem que haja uma relagdo entre eles; a
alternancia associativa, que apresenta uma associa¢ao entre a formacdo geral e a formacdo
profissional. Porém, apesar de haver relacdo entre a atividade escolar e a profissional, essa
relacdo da-se como uma simples adicdo, explica Queiroz (2004). Ja na alternancia integrativa,
real ou copulativa hd uma compenetragdo efetiva de meios de vida socioprofissional e escolar
em uma unidade de tempos formativos, caracterizando uma verdadeira alternancia.

No Brasil, a proposta de formacdo por alternancia para jovens agricultores teve inicio
na década de 1960, no Espirito Santo, sob a influéncia das experiéncias das Maisons
Familiales Rurales italianas, por iniciativa do padre jesuita de origem italiana, Humberto
Pietrogrande, com o apoio do Movimento de Educa¢do Promocional do Espirito Santo
(MEPES), organizacdo ndo-governamental, fundada em 1968, na cidade de Anchieta. O
MEPES teve papel fundamental na implantacdo e disseminacdo da préatica da alternancia por
todo o estado do Espirito Santo e, posteriormente, no restante do pais. Preocupados com a
crise econdmica e social pela qual passavam os agricultores do sul do Espirito Santo, as
liderancas do MEPES assumiram para si a lideranca do movimento, contribuindo para sua
efetivacdo (RODRIGUES, 2008).

Em 1969, foram criadas, por intermédio do MEPES, as trés primeiras escolas que se
destinavam ao atendimento de filhos de pequenos agricultores rurais: a Escola Familia
Agricola de Olivania, a Escola Familia Agricola de Alfredo Chaves e a Escola Familia
Agricola de Rio Novo do Sul (SILVA, 2003; TEIXEIRA, 2007).

A partir da experiéncia pioneira do MEPES, no Espirito Santo, as Escolas Familias
Agricolas foram se expandindo para outros estados brasileiros, como Bahia, Minas Gerais,
Ceara, Piaui, Maranh&o, Rondonia, Goiania, Mato Grosso do Sul, Tocantins, Amapa, Rio de
Janeiro, Para e Amazonas (RIBEIRO, BEGNAMI e BARBOSA, 2002).

Begnami (2004, p. 8) chama a atencédo para a presenca forte de liderangas religiosas no
movimento de expansdo das EFAs. Segundo ele, “na maioria dos casos, a iniciativa se deu por

meio da pastoral social das igrejas, sobretudo das Comunidades Eclesiasis de Base — CEBs,
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ligadas a Igreja Catdlica. Essa presenca da Igreja se justifica, principalmente, ao se considerar
0 contexto sécio-politico da época. A implantacdo das EFAs no Brasil coincide, segundo
Aradjo e Nascimento (2009, p. 4), com “o periodo em que a agricultura familiar era
considerada inviavel em funcdo do processo de modernizagdo da agricultura, baseado na
empresa agricola intensiva”. Essa modernizagdo contribuiu para o processo de proletarizacao
dos trabalhadores rurais, assim como para a expropriacdo de terras e para a saida do homem
do campo para a cidade em busca de trabalho.

Assim, segundo os autores, as EFAs surgiram como uma possibilidade de formacéo
técnica e social, voltadas para a realidade e necessidade dos filhos dos agricultores familiares,
contribuindo, por meio dos conhecimentos adquiridos, para o aumento de condicdes de
resisténcia ante o novo modelo de producdo capitalista que avancava no campo, além de
contribuir para o desenvolvimento e sustentabilidade das suas propriedades (ARAUJO e
NASCIMENTO, 2009, p. 4). Esse movimento de resisténcia era impulsionado principalmente
pelo Movimento Eclesial de Base. Ribeiro (2008) ressalta a analise feita por Chartier (1986)
acerca da presenca atuante da Igreja Catdlica no campo, no contexto em que ocorreu a
implantacdo das CFRs na Franga, no periodo entre guerras. Para Chartier (1986), a presenca
da Igreja Catdlica objetivava, sobretudo, denunciar a desumanizacdo provocada pelo
capitalismo e, por outro lado, impedir a entrada da ideias comunistas no campo.

Dessa mesma forma, ainda que em épocas diferentes, a atuacdo da Igreja Catolica no
Brasil, nos primeiros anos da década de 1960, que antecederam ao golpe militar, representava
interesses semelhantes, que outrora sustentara a atuacdo da Igreja no meio rural de outros
paises, inclusive na Franca. A situacdo desumanizadora, provocada pela Revolugdo Verde'®,
como ja apontada anteriormente por Aradjo e Nascimento (2009) e a necessidade de impedir a
entrada do ideario comunista no meio rural brasileiro materializavam, via Igreja Catdlica,
movimentos de ajuda e apoio ao homem do campo, dentre eles 0 MEPES.

No Brasil, dois movimentos se apresentam de forma majoritaria: as Escolas Familias
Agricolas (EFAs), com predominancia na regido Sudeste, que se encontram organizadas em
nivel nacional na Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), e as
Casas Familiares Rurais (CFRs), coordenadas pela Associacdo Regional das Casas Familiares
Rurais da Regido Sul (ARCAFAR-SUL).

1 Modelo Tecnolégico que propunha o desenvolvimento do capitalismo na agricultura e na pecuéria, baseado na
producéo voltada para o lucro e para 0 mercado, através da modificacdo genética vegetal e animal, da aplicacéo
intensiva de adubos quimicos e venenos, da mudanca na infra-estrutura agricola e da aplicacdo de tecnologias
(GORGEN, 2004 apud ALVES, 2008).

13



As Casas Familiares Rurais representam outro movimento de formacdo por
alternancia. Foram inseridas no Brasil na década de 1980, no Nordeste, sob influéncia do
movimento de origem francesa e totalmente desvinculadas das EFAs. A primeira CFR foi
implantada no estado do Alagoas, em 1981, na cidade de Arapiraca (BEGNAMI, 2004). Essa
experiéncia, entretanto, durou pouco tempo. Posteriormente, sdo criadas as CFRs no
municipio de Barracdo, no Parand, em 1987, e no municipio de Quilombos, em Santa
Catarina, no ano de 1991. Atualmente, encontram-se em atividade 36 CFRs no Parand, 24, em
Santa Catarina e sete no Rio Grande do Sul, de acordo com Rodrigues (2008), comprovando,
assim, a consolida¢do do movimento das CFRs na regido Sul do pais.

Silva (2003) esclarece que essas duas experiéncias de formacdo em alternancia no
Brasil, as EFAs e as CFRs, apesar de apresentarem-se em dois movimentos distintos, tém em

comum, como principio norteador dos seus projetos educativos, a Pedagogia da Alternancia.

De um lado temos o movimento que aglutina as Escolas Familias Agricolas,
desenvolvidas sob inspiracdo e influéncia direta das experiéncias italianas, com suas
origens na regido Sudeste do Brasil no final dos anos 60 e, de outro lado, o
movimento que relne as Casas Familiales Rurais, desenvolvidas sob influéncia
direta da Franca, inicialmente implantadas no Nordeste, porém, consolidadas na
regido Sul do Pais, a partir dos anos 80 (SILVA, 2003, p. 79).

Ainda que apresentem principios norteadores comuns, hd uma distin¢do entre a base
de formacdo nas duas experiéncias. Como analisa Ribeiro (2008, p. 37), “as CFRs sem
descuidar da formacdo escolar, dirigem seu foco para o trabalho agricola, enquanto que as
EFAs, sem abrir mao do trabalho agricola, estdo mais direcionadas a organizacao formal”.

A Pedagogia da Alternancia, como ja explicitado, “repousa sobre a combinagdo, no
processo de formacgdo do jovem agricultor, de periodos de vivéncia na escola e na propriedade
rural” (SILVA, 2003, p. 11). Alternam-se, assim, atividades diferentes, pois “a formacéo
agricola na propriedade com a formacédo tedrica na escola, além das disciplinas basicas,
engloba uma preparacédo para a vida associativa e comunitaria”.

Mais que sucessdes de sequéncias, as alternancias educativas buscam a interacdo entre
0 mundo escolar do jovem agricultor com o mundo que o rodeia. Assim, “[a] alternancia
coloca em relacdo diferentes parceiros com identidades, preocupacfes e logicas também
diferentes e, de outro, a familia e a légica da pequena producéo agricola” (SILVA, 2003, p.
12).

A alternancia é um dos principios orientadores do projeto educativo dos Centros

Familiares de Formacdo por Alternancia, porém, para que a proposta pedagogica desses
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centros de formacdo se efetive, a alternancia deve ser conjugada a outros trés principios,
também denominados pilares dos CEFFAs (Figura 1): a gestdo associativa, a formacéo
integral do aluno e o desenvolvimento sustentavel local (SILVA, 2000; RIBEIRO, 2003;
QUEIROZ, 2004; BEGNAMI, 2007; GIMONET, 2007).

0s quatro pilares dos CEFFAs

_ Formagio Desenvolvimento

Finalidades p o oo
Ean s | SI;)_CJO_e mico,

| Projetopessoal

Figura 1: Os quatro pilares dos CEFFAs.
Fonte: GIMONET, Jean-Claude. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos CeFFAs. 2007, p. 15.

A gestdo associativa da-se por meio da participacdo efetiva das familias, entidades e
organizacOes dos agricultores. A formacgéo integral visa dar condigfes ao jovem para se
desenvolver de forma plena, como individuo atuante em uma realidade concreta. O
desenvolvimento local sustentavel ou desenvolvimento do meio atribui significado ao estudo
e atuacdo do jovem na medida em que busca a promocdo do desenvolvimento da sua
propriedade e da comunidade na qual esta inserido.

A alternéncia educativa caracteriza-se pela conjugacdo de periodos alternados de
formacéo e pelo uso de instrumentos pedagogicos especificos. Para organizar as sequéncias
educativas realizadas pelo aluno no momento em que esta no centro de formacdo, Tempo
Escola (TE), e no momento em que se encontra em atividade em sua propriedade e/ou
comunidade, Tempo Comunidade (TC), os CEFFAs utilizam-se dos seguintes instrumentos

pedagdgicos: Plano de Estudo®’, Caderno da Realidade®®, Colocacéo em Comum?®®, Visitas de

0 Plano de Estudo é o instrumento que permite ao educando trazer para a escola os conhecimentos da cultura
popular do jovem e levar para sua comunidade as reflexdes realizadas na escola acerca das questdes da vida
cotidiana de sua propriedade e/ou comunidade.
8 Caderno da Realidade é o instrumento para sistematizagdo das pesquisas, das descobertas, das agbes e
reflexdes realizadas pelos jovens.
19 Colocagéo em Comum é 0 momento em que 0s jovens expdem para 0 grupo os problemas observados em sua
comunidade, relacionados a pesquisa orientada no Plano de Estudo.
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Estudos®, Intervencdo Externa®’, Visita as Familias?, Projeto Profissional do Jovem?® e
Estagios. Segundo Gimonet (2007, p. 28), sem 0s instrumentos apropriados que permitem sua
implantacdo, “a alterndncia permanece sendo uma bela idéia pedagogica, porém sem
realidade”.

De acordo com Rodrigues (2008), dados da Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas do Brasil (UNEFAB) indicam a presenca de 248 CEFFAs ate o ano de 2007,
distribuidas em 22 Estados da Federacdo e 60 CEFFAs em fase de criacdo. Esses dados
revelam que a Pedagogia da Alternancia tem se afirmado no cenario da educacdo brasileira
como uma alternativa de escolarizagdo para os jovens do campo, possibilitando-Ihes acesso ao
meio escolar, a0 mesmo tempo em que permanecem junto as suas familias e em seu meio
sociocultural.

Desde a década de 1970, quando foi publicado o primeiro* trabalho académico sobre
as experiéncias pedagogicas em alternancia no Brasil, até os dias atuais, varios estudos foram
realizados abordando esse tema. Os trabalhos de Teixeira (2007, 2008 ) e Assis (2008), ja
citados nesta pesquisa, sao importantes fontes de consulta sobre as producdes académicas
sobre as experiéncias em alternancia no Brasil. Muitos desses trabalhos tém valorizado a 6tica
dos sujeitos como protagonistas das experiéncias em alternancia. Dentre esses trabalhos,
podemos citar o estudo de Silva (2000), que analisou as relacfes educativas construidas nas
experiéncias de formacdo por alterndncia nos CEFAs brasileiros. Para tanto, utilizando da
teoria das representacOes sociais, 0 estudo buscou compreender a relagdo educativa entre a
escola, a familia e os diferentes parceiros envolvidos nessas experiéncias educativas, com o
objetivo de explicitar os contornos da pratica de alternancia construidos em nossa sociedade.

Tomando como referéncia as consideracdes de Silva (2000) acerca da relevancia da
Gtica dos sujeitos para a compreensdo das relaces que estabelecem entre si e com 0 meio,

buscamos nas representacfes sociais aporte tedrico para subsidiar nossas analises, que tém

2 visitas de Estudo. Por meio dessas visitas, h4 uma complementago do tema em estudo, estabelecendo uma
interface entre o conhecimento tedrico e o conhecimento pratico e profissional da regiéo.
2! Intervenc@es Externas. Para esse momento, sdo organizadas palestras, cursos e seminarios.
22 Visitas as Familias. E 0 momento em que o monitor tem a oportunidade de conhecer a situac&o familiar e/ou
profissional dos jovens.
* Projeto Profissional ou Projeto de Vida. Por meio desse instrumento, o jovem inicia um processo de
avaliacdo das potencialidades de empreendimento e de geragdo de renda da sua comunidade. A partir dessas
analises, é possivel ao jovem tracar metas e objetivos para a busca de implantacdo de empreendimentos que
possam gerar emprego e renda para sua familia e/ou comunidade.
%4 Dissertacdo de mestrado em educacéo, defendida na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo-PUC/SP
intitulada “Uma nova educacdo para o meio rural: sistematizacdo e problematizagdo da experiéncia pedagdgica
das Escolas da Familia Agricola (EFA) do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES)”
(NOSELLA, 1977).
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como objetivo obter indicios sobre as alternancias educativas que tém se efetivado no

ProJovem Campo — Saberes da Terra.

1.3 A Teoria das RepresentacOes Sociais

A teoria das Representacdes Sociais € uma vertente socioldgica da psicologia social
Americana. Moscovici, psicologo social francés, inaugurou o conceito de representacdes
sociais em sua obra La psychanalise: Son image et son public (1961), a partir de um estudo
sobre como uma parcela da populagdo francesa elaborava suas ideias sobre a psicanalise. Seus
estudos romperam com o paradigma excessivamente individualista da psicologia
norteamericana, que se ocupava basicamente dos processos psicologicos individuais. De
acordo com Sa (1993), criticos da vertente psicoldgica social americana acreditavam que essa
psicologia néo era “capaz de dar conta das relagdes informais cotidianas, da vida humana, em
um nivel mais propriamente social ou coletivo” (SA, 1993, p. 20). Era exatamente isso que
Moscovici buscava mostrar em seus estudos: a importancia de se levar em conta 0s
comportamentos individuais e os fatos sociais para explicar a participa¢do dos individuos na
construcdo das realidades sociais.

Dessa forma, a partir de uma vertente psicossocioldgica renovadora, Moscovici trouxe
uma grande contribuicdo para a compreensdo e 0s estudos das interacdes sociais ao postular
“gque ndo existe divisdo entre 0 universo exterior e 0 universo interior do individuo (ou do
grupo). O individuo e o objeto ndo sdo essencialmente distintos” (MOSCOVICI, 1978, p. 9).

Os estudos de Moscovici representaram um grande avanco para a psicologia social, na
medida em que indicavam que a representacdo social centra o seu olhar sobre a relacéo entre
o individuo e a sociedade, recuperando, assim, um sujeito que, através de sua atividade e de
sua relacdo com o objeto — mundo, constroi tanto 0 mundo como a si proprio. Ao valorizar a
relacdo sujeito — mundo, sujeito — sociedade, Moscovici dava inicio a uma psicossociologia
do conhecimento. Ndo somente o sujeito, ndo somente a sociedade, mas a relacdo estabelecida
no ambito social a partir de agdes de sujeitos coletivos.

De acordo com Silva (1998, p. 116), “[a] representacdo social funciona como um
sistema de interpretacbes da realidade, regendo as relacbes dos individuos com o seu
ambiente fisico e social e determinando seus comportamentos e praticas”. As representacdes
sociais sdo também designadas como orientadoras de conduta. Ou seja, a partir da percep¢ao
que o sujeito compartilha com seu grupo social, sobre determinado objeto, agira sobre esse

objeto, determinando situagdes sociais. Assim, tanto o individuo como a realidade do mundo
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social ocupam papel central nas representacdes sociais. E também a partir das representagoes
sociais que os saberes populares, ou 0 senso comum, compartilhados coletivamente, sdo
valorizados. Esses saberes, inseridos em uma realidade dindmica, sdo modificados pelo
sujeito, a0 mesmo tempo em que modificam esse sujeito, numa relacdo dialética, na qual
ambos séo produtores e produto.

Por meio do estudo das representacdes sociais, Jodelet (2001) considera que
Moscovici inaugurou uma nova postura epistemologica ao afirmar que a absorcdo da ciéncia

pelo senso comum foi um grande avancgo e ndo uma vulgarizacdo do saber cientifico:

Um grande avango para a utilizacdo das representa¢Bes sociais como instrumento
para analisar as impressGes dos sujeitos, foi seu reconhecimento no mundo
cientifico, como conhecimento, que por ser socialmente elaborado e partilhado
contribui apara a construcdo de uma realidade comum a um grupo social. Justamente
por se constituir no universo reificado sua importancia como objeto de estudo
legitimo se afirma ao contribuir a elucidagdo dos processos cognitivos e as
transformagdes sociais (JODELET, 2001, p. 22).

Para melhor compreensdo do que sdo as representagfes sociais, tomamos como
referéncia a contribuicdo de S& (1993), o qual considera que essas representacdes residem nos
mais diversos assuntos que rodeiam 0 universo das interagdes na vida humana. Para
compreendermos a emergéncia das representacdes sociais, basta pensarmos, orienta o autor,
em diversas situagdes sociais nas quais se encontram as pessoas e, que, a todo momento, estéo
tecendo comentérios e opinibes sobre variados assuntos. Para esclarecer ainda mais o
entendimento do que séo as representacdes sociais e como cotidianamente habitam a vida das
pessoas, S& (1993) elencou uma série de situacdes sociais comuns nas quais as pessoas se
envolvem e, a todo momento, estdo buscando entender, esclarecer e/ou emitir valores®.
Quando as pessoas buscam compreender determinados fendmenos e sobre eles tecem suas
explicacOes, estdo representando esse objeto, na medida em que mobilizam estruturas de
pensamento e buscam tais explicacdes na mobilizacdo de informacg6es que tanto podem residir
em experiéncias individuais ou experiéncias do grupo ao qual pertencem. Esses conceitos
elaborados pelo homem comum, segundo Moscovici (1978 apud SA, 1993, p. 27), sio as
representacdes sociais que, pela sua origem no universo consensual, devem ser consideradas

como teorias do senso comum.

25 para maior aprofundamento, ver SA, Celso Pereira de. Representacées Sociais: O conceito e o estado atual da
teoria. In: SPINK, M. J. (Org.). O Conhecimento no Cotidiano. As representacdes sociais na perspectiva na
perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993.
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Nessa mesma perspectiva, Jodelet (2001) afirma que, a todo instante, nas mais
diversas situacdes, elaboramos teorias ou concepcdes sobre elementos da realidade. Essas
concepcdes serdo resultado do conhecimento que temos (ou falta dele) sobre o assunto, ou da
“impressao” que esse assunto nos causa, dando origem as representagdes, que guiardo nossos
comportamentos. Para Jodelet (2001), a importancia das representagdes sociais na vida
cotidiana da-se, principalmente, porque permitem as pessoas interpretarem os acontecimentos
da vida diaria, tomar decisGes e, eventualmente, posicionar-se frente a eles de forma
defensiva.

Moscovici (1978) ainda esclarece que representar ndo € simplesmente reproduzir uma

determinada situagc@o ou objeto, mas conseguir reinterpretar a partir de dados subjetivos:

Representar uma coisa (...) ndo é com efeito simplesmente duplica-la, repeti-la ou
reproduzi-la; é reconstitui-la, modificar-lhe o texto. A comunicacdo que se
estabelece entre o conceito e a percepgdo, um penetrando no outro, transformando a
substancia concreta comum, cria a impressdo de ‘realismo’. (...) Essas constelages
intelectuais uma vez fixadas nos fazem esquecer que séo obra nossa, que tiveram um
comego e que terdo um fim, que sua existéncia no exterior leva a marca de uma
passagem pelo psiquismo individual e social (MOSCOVICI, 1978, p. 33).

De acordo com Moscovici (1978), as representacdes sociais apresentam duas faces
indissociaveis: a face figurativa e a face simbdlica, cada qual com processos particulares, que,
ao articularem-se, estruturam as representacées sociais. A objetivacdo, correspondente a face
figurativa, transforma o conceito em uma imagem, tornando-o quase tangivel; ja a ancoragem
permite tornar o ndo-familiar em familiar, por meio de uma rede de significados que véo lhe
sendo atribuidos.

Por meio dessas vérias significacOes, as representacdes expressam 0s individuos ou
grupos que as forjam e ddo uma definicdo especifica ao objeto por elas representado. Essas
defini¢Oes partilhadas pelos membros de um mesmo grupo constroem uma visdo consensual
da realidade para esse grupo. Essa visdo que pode estar em conflito com a de outros grupos €
um guia para as ac¢oes cotidianas — trata-se das funcdes e da dinamica das representacoes.

As representacOes sociais sdo analisadas como pertencentes ao campo dos fenémenos
cognitivos. O ato de representar sobre algo ou alguém envolve o ato do pensamento, quando
sdo acionados esquemas mentais que permitem ao sujeito a reelaboragdo do objeto e sua
materializacdo mental, conferindo a esse objeto o carater de subjetividade. Jovchelovitch &
Guareachi (1994 apud SILVA, 2003) ressaltam, entretanto, que o fenémeno das

representac0es sociais ndo se encontra somente no &mbito cognitivo, mas interligado a trés
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niveis: cognitivo, afetivo e social, e que a analise das representaces ndo pode ser realizada

privilegiando um em detrimento dos demais:

O fendbmeno das representacdes sociais, € a teoria que se ergue para explica-lo, diz
respeito a construgdo de saberes sociais e, nessa medida, ele envolve cogni¢do. O
carater simbdlico e imaginativo desses saberes traz a tona a dimensédo dos afetos,
porque, quando sujeitos sociais, empenham-se em entender e dar sentido ao mundo,
eles também o fazem com emocdo, com sentimento e com paixdo. A construgdo da
significacdo simbdlica ¢, simultaneamente, um ato de conhecimento afetivo.Tanto a
cognicdo quanto os afetos que estdo presentes nas representagdes sociais encontram
a sua base na realidade social.( JOVCHEOVITCH e GUARESCHI, 1994 apud
SILVA, 1998, p. 111).

Os referenciais tedrico-metodoldgicos das representacdes sociais nos possibilitam
compreender um fendmeno em sua coletividade, ao mesmo tempo em que é compreendido
em sua subjetividade. Segundo Moscovici (1978), a representacdo social da sentido ao
comportamento, integrando-o em uma rede de relagdes em que € ligado ao seu objeto. Assim,
as representagdes sociais contribuem tanto para a definicdo da identidade dos diferentes
grupos sociais quanto para lhes permitir que se posicionem em relacdo a outros grupos.

Assim, as representacdes sociais assumem, de acordo com Abric (1994), quatro
funcdes®® que nos possibilitam essas compreensdes: 1) As funcdes de saber: permitem
compreender e explicar a realidade; 2) Funcdes Identitérias: definem a identidade e permitem
a salvaguarda de especificidade dos grupos; 3) FuncOes de Orientacdes: guiam o0s
comportamentos e as praticas; 4) Fungdes Justificantes: permitem justificar tomada de posicédo
e comportamento.

Sem pretender aprofundar nas funcGes das representagcfes descritas por Abric (1994),
reforcamos sua importancia tedrica para a contribuicdo das nossas andlises acerca das
representacdes sociais que 0s sujeitos participantes desta pesquisa tém sobre a Pedagogia da
Alternancia. A partir de suas representacdes, buscaremos compreender 0s contornos das
alternancias educativas que tém se efetivado no Programa ProJovem Campo — Saberes da

Terra em Minas Gerais.

%6 para maior aprofundamento sobre as funcées das representacdes sociais, ver: ABRIC, Jean Claude. Pratiques
Lociales et representations. Paris, 1994, p. 217-238.
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CAPITULO 2 - Metodologia

A natureza da proposta deste estudo insere-se em uma realidade social constituida por
sujeitos individuais e coletivos, que, a partir de suas representacOes, expressdes de
subjetividade e atribuicbes de significados, conferem dinamismo no seio de suas relacgdes.
Buscamos apreender esse dinamismo, também marcado pela provisoriedade, proprio das
relacdes humanas, por meio da pesquisa qualitativa, j& que essa possibilita reconstruir
teoricamente 0s processos, as relagfes, os simbolos e os significados da realidade social
(MINAYO, 2008). Assim, justifica-se a adogdo dessa abordagem de pesquisa, uma vez que
buscamos apreender os significados e os sentidos que os educadores atribuem a idéia de
Pedagogia da Alternancia, especificamente no contexto de sua implementa¢do no ProJovem
Campo — Saberes da Terra.

De acordo com os objetivos propostos para este estudo, nos foi possivel combinar
diferentes métodos e procedimentos de coleta de dados. Utilizamos, entdo, o questionario, a
entrevista semi-estruturada e a analise documental. O percurso metodolédgico que trilhamos
para alcangar nossos objetivos se deu em trés momentos distintos, porém complementares: a
Fase Exploratdria, a Fase Sistematica e a Fase Analitica.

No primeiro momento, na Fase Exploratdria da pesquisa, buscamos uma maior
aproximacdo com o Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra e com a Educacdo do
Campo. Também foi o momento para nos apropriarmos da fundamentacdo teorico-
metodoldgica da Pedagogia da Alternancia e da Teoria das Representa¢des Sociais. A Revisdo
de Literatura foi o primeiro passo para familiarizacdo com nosso objeto de estudo. Essa foi
uma etapa importante para a identificacdo das producdes académicas que abordam os assuntos
estudados. Procuramos, a partir de autores diversos (ARROYO, 2004; CALDART, 2008;
FERNANDES, 2004; KOLLING, 2002; MOLINA, 2004), compreender a emergéncia da
Educacdo do Campo no cenério da educacdo nacional e a oposicdo Educacdo do
Campo/Educacéo Rural.

Para a compreensdo dos fundamentos tedricos metodolégicos da Pedagogia da
Alternancia, buscamos, principalmente nos trabalhos de Nosella (1977), Pessoti (1978), Silva
(1998, 2003), Begnami (2004) e Queiroz (2004), nossas referéncias sobre a alternancia no
Brasil e, nos trabalhos de Gimonet (1999), a referéncia francesa.

Nos estudos de Moscovic (1978), Jodelet (2000) e Abric (1994), buscamos aporte
tedrico para nossa compreensao sobre as representac@es sociais, considerando a importancia

que elas assumem, segundo Abric (1994, p. 217), para “a recuperacdo da ‘visdo de mundo’
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que os individuos ou 0s grupos portam e utilizam para agir ou tomar decisdes”. A partir da
compreensdo das representacfes sociais que os individuos tém sobre determinado fenémeno,
é possivel entender a dinamica de suas interac@es sociais e 0s determinantes de suas praticas
sociais.

Quanto ao ProJovem Campo — Saberes da Terra, tinhamos como referéncia
bibliografica basicamente os documentos oficiais do MEC/SECAD. Os trabalhos académicos
ainda eram incipientes, fato que dificultou identificar a atual situacdo do Programa em ambito
nacional e estadual, nesse caso, em Minas Gerais. No Estado da Arte sobre o ProJovem
Campo — Saberes da Terra, realizado em 2008, pelo grupo de pesquisa Educacédo do Campo,
Alternancia e Reforma Agraria (ECARA), da Universidade Federal de Vigosa, do qual
fazemos parte, localizamos somente dois trabalhos relacionados a essa tematica?’. Na época,
essa lacuna existente no campo tedrico sobre o Programa nos indicou que esse seria um
campo fecundo para realizagdo de nossa pesquisa.

A escassez de literatura que abordava a implantacdo do Programa levou-nos a buscar
informacBes por meio de participacdo em reunides entre 0s 6rgaos gestores e executores que
discutiam a implantagcdo do ProJovem, em Minas Gerais, de maneira a nos apropriarmos dos
fundamentos do Programa no estado. Foi assim que participamos do encontro para discusséo
do Projeto de Extensdo de Formacao Continuada de Educadores(as) do ProJovem Campo —
Saberes da Terra, em junho de 2009, organizado pela Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais. Nesse encontro, estiveram presentes representantes da
Secretaria Estadual de Educacéo, representantes de movimentos e entidades sociais ligadas ao
campo, representantes da Universidade Federal de Vicosa, da Universidade Federal de Minas
Gerais, do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Januaria, do Ministério do
Desenvolvimento Agrério e de grupos gestores dos Territorios Rurais?® e dos Territérios da
Cidadania®.

Esse momento de insercdo na realidade nos proporcionou maior entendimento sobre a

dindmica de implantacdo do Programa e dos tencionamentos que envolviam essa implantacgéo,

" Qs estudos localizados foram os artigos “Saberes da Terra: Agricultura Familiar, Desenvolvimento
Sustentavel e Curriculo” (FREITAS, 2008) e “Formacdo continuada de Educadores e Educadoras do Campo: a
Experiéncia do Programa Saberes da Terra na Amazonia Paraense” (CONCEICAO et al., 2008).

28 Utilizamos a concepco de territorios rurais a partir da conceituacdo do MEC: lugar marcado pelo humano.
Sao lugares simbdlicos permeados pela diversidade cultural, étnico-racial, pela multiplicidade de geracédo e
recriacdo de saberes, de conhecimentos que sdo organizados com logicas diferentes, de lutas, de mobilizagao
social, de estratégias de sustentabilidade (MEC, 2005, p. 16-17).

O Territérios da Cidadania tem como objetivos promover o desenvolvimento econdmico e universalizar

programas basicos de cidadania por meio de uma estratégia de desenvolvimento territorial sustentavel.

22



especificamente no estado de Minas Gerais. Nessa época, junho de 2009, o Programa ainda
ndo havia sido implantado em Minas, fato que ocorreu em setembro daquele mesmo ano.

Posteriormente, participamos de dois encontros de formacdo dos educadores,
promovidos pela FAE/UFMG, ambos realizados em Belo Horizonte: a 1* Oficina Tematico-
Pedagbgica do ProJovem Campo, que aconteceu no periodo de 3 a 7 de maio de 2010,
quando foram aplicados os questionarios a todos os educadores do Programa; e a I1* Oficina
Tematico-Pedagogica de Formacao de Educadores do ProJovem Campo, também em 2010,
no periodo de 18 a 22 de outubro, quando foram realizadas as entrevistas ao grupo de
educadores e coordenadoras que integraram a amostra da pesquisa. A participacdo nesses
eventos também nos propiciou aprofundar nossa aproximacéo com a realidade.

O segundo momento da pesquisa consistiu na Fase Sistematica, quando procedemos a
caracterizacdo do Programa, identificacdo e caracterizacdo sécio-profissional dos sujeitos da
pesquisa. Por meio da Analise Documental, caracterizamos o Programa e sua proposta de
formacéo dos educadores. A analise de documentos, segundo Ludke e André (1996), permite-
nos identificar informacgbes factuais a partir de questdes ou hipéteses de interesse, seja
complementando informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986).

A partir da analise dos documentos Base ProJovem Campo Saberes da Terra, edicdo
2009, Projeto Politico Pedagogico de Formacdo Continuada de Educadores(as) do
ProJovem Campo — Saberes da Terra, do estado de Minas Gerais — edi¢do 2009, Projeto
Politico Pedag6gico do ProJovem Campo — Saberes da Terra, elaborado pelo MEC-SECAD
(2008), procedemos a caracterizacdo do Programa e analisamos as orientacdes sobre a
formacéo dos educadores para atuar no ProJovem Campo — Saberes da Terra.

A identificacdo e caracterizacdo dos educadores em exercicio para posterior
composicdo da amostra da pesquisa aconteceu por meio da aplicacdo do questionario a todos
os professores e coordenadoras presentes na I* Oficina Tematico-Pedagdgica do ProJovem
Campo, realizada em Belo Horizonte, no periodo de 3 a 7 de maio de 2010. Nesse periodo, 0
Programa estava sendo desenvolvido em 42 municipios, com 139 professores em atuacao.
Estiveram presentes, no encontro, 136 educadores, sendo 22 coordenadoras e 114 professores.
O questionario foi aplicado a todos os educadores; porém, houve um retorno de 78,5 %,
correspondente a 124 questionarios respondidos, dentre eles, 18 de coordenadoras e 106 de

professores, conforme demonstrado no Grafico 1:
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Gréafico 1 — Aplicacdo e retorno de questionarios dos educadores e coordenadoras do ProJovem Campo —
Saberes da Terra, entre 3 e 7 de maio de 2010, em Belo Horizonte.
Elaboracdo: Regina Alvarenga, 2010.

A partir da andlise dos questionarios, procedemos a definicdo da amostra da pesquisa.
Para tanto, utilizamos a representatividade qualitativa, usualmente conhecida como amostra
intencional, que corresponde a “um pequeno numero de pessoas que sdo escolhidas
intencionalmente em funcéo da relevancia que elas apresentam em relacdo a um determinado
assunto (THIOLLENT, 1986, p. 62).

Em funcdo do nosso problema e objetivos de pesquisa, estabelecemos como critério
para composicdo da amostra professores e coordenadoras que estivessem no Programa desde
sua implantacdo®, pois esses sujeitos teriam mais elementos para se posicionar quanto &
formacéo que vinham recebendo para atuar no Programa, mais especificamente em relacdo a
Pedagogia da Alternancia.

A partir desse critério, organizamos 0s sujeitos participantes da pesquisa em trés
grupos excludentes®: Professores com experiéncia em Educagdo do Campo, Professores com
experiéncia em Movimentos Sociais, Professores que ndo tinham experiéncia anterior em
Educagdo do Campo e nem em Movimentos Sociais e, por fim, o das Coordenadoras,
totalizando quatro grupos. O objetivo em organizar os professores em trés grupos sustentou-se
na nossa hipétese de que o fato de 0s mesmos terem experiéncias anteriores em Educacdo do
Campo, Movimentos Sociais, ou nenhuma dessas experiéncias, nos forneceria elementos

distintos, que, ao serem colocados em relacdo, poderiam contribuir para identificarmos as

% Esse dado foi obtido por meio de questionario aplicado a todos os educadores presentes no Encontro de
formacdo, em maio de 2010, conforme especificado anteriormente.
# Os dados para composicao desses grupos também foram obtidos por meio dos questionarios.
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representacfes que os professores tém sobre a Pedagogia da Alternancia, ou até mesmo, a
auséncia dessas representacoes.

No quarto grupo, composto por todas as coordenadoras que atendiam ao critério de
insercdo no Programa desde o inicio, as experiéncias anteriores em Educagdo do Campo e em
Movimentos Sociais ndo foram levadas em consideracdo. A importancia das coordenadoras
como sujeitos participantes da pesquisa deve-se ao fato de assumirem um papel importante de
articulacdo entre os educadores, as Superintendéncias Regionais de Ensino e a Secretaria
Estadual de Educacdo. Isso nos fez supor que a representacdo social desse grupo sobre a
Pedagogia da Alternancia (ou sua auséncia) também poderia contribuir para a préatica das
alternancias educativas no Programa.

Levando em consideracdo esses critérios, localizamos 10 professores com experiéncia
em Educacdo do Campo, 20 professores com experiéncia em Movimentos Sociais e 18
professores que ndo apresentavam nenhuma dessas experiéncias. Todas as 15 coordenadoras,
na epoca em exercicio, potencialmente, eram sujeitos da pesquisa.

Para a composicdo dos grupos, tomamos como referéncia a menor quantidade presente
nos trés grupos de professores, ou seja, 10 sujeitos. Assim, teriamos um grupo formado pelos
10 professores com experiéncia em Educacdo do Campo, que atendiam ao critério de ingresso
no Programa desde o inicio, um grupo formado por 10 professores com experiéncia em
Movimentos Sociais, um grupo composto por 10 professores que ndo apresentavam nenhuma
das duas experiéncias e um grupo formado por 10 coordenadoras. Nesses trés ultimos grupos,
nos quais, inicialmente, localizamos 20 professores, 18 professores e 15 coordenadoras, 0
critério para composicdo de cada grupo com 10 sujeitos foi aleatorio, ja que todos atendiam
aos critérios estabelecidos a priori para a composicdo da amostra.

Alguns dos professores e algumas das coordenadoras previamente selecionados(as)
ndo estiveram presentes na |12 Oficina Tematico-Pedagdgica de Formac&o de Educadores do
ProJovem Campo, que aconteceu em Belo Horizonte, no periodo de 18 a 22 de outubro de
2010, momento de realizacdo das entrevistas. Mais uma vez, tomamos como referéncia para
nova composic¢do dos grupos a menor quantidade dos professores que potencialmente eram
sujeitos da pesquisa e que estavam presentes nesse encontro, ja que foi nossa op¢do termos no
grupo de professores 0 mesmo namero de sujeitos. O grupo das coordenadoras foi composto
por todas as participantes no encontro e que atendiam ao critério de inser¢cdo no Programa
desde o inicio. Dessa forma, a amostra inicialmente ficou composta como indicado na Tabela
1:
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AMOSTRA INICIAL

Professores com Experiéncia em Professores com Experiéncia Professores sem Experiéncia Coordenadoras

Educacdo do campo em Movimentos Sociais anterior em Educacéo do

Campo e em Movimentos
Sociais

8 8 8 9

Tabela 1: Amostra Inicial da Pesquisa.

Com os integrantes® dessa amostra, constituida por oito professores com experiéncia
em Educacdo do Campo, oito professores com experiéncia em Movimentos Sociais e oito
professores que ndo tinham experiéncia nem em Movimentos Sociais, nem em Educagdo do
Campo, além das nove coordenadoras, foi realizada uma entrevista semi-estruturada. Nessa
modalidade de entrevista, de acordo com Minayo (1996), o entrevistado tem a liberdade de
discorrer sobre questfes que Ihe sdo mais relevantes e que podem ser reveladoras de pistas

que auxiliam o pesquisador a estabelecer inferéncias importantes:

O que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de informagdes é a
possibilidade de a fala ser reveladora de condigdes estruturais, de sistemas de
valores, normas e simbolos (sendo ela mesma um deles) e ao mesmo tempo ter a
magia de transmitir, através de um porta-voz, as representacbes de grupos
determinados, em condigdes historicas, socio-econémicas e culturais especificas
(MINAYO, 1996, p. 109).

As entrevistas foram realizadas em Belo Horizonte, no periodo de 18 a 22 de outubro
de 2010, com o objetivo de apreendermos e analisarmos as representacfes sociais desses
educadores sobre a Pedagogia da Alternancia, de maneira a compreendermos os limites e
possibilidades dessa pratica pedagogica, implementada no ProJovem Campo — Saberes da
Terra em Minas Gerais.

As andlises das representagdes sociais foram realizadas na perspectiva do Método de
Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977; FRANCO, 2003). Esse método refere-se ao meio de
estudar as comunicagdes entre os homens, colocando énfase no contetido das mensagens e na
inferéncia que pode partir das informacdes que fornece o conteldo da mensagem
(TRIVINOS, 1987, p. 161). A anélise de contetdo, segundo Franco (2003 apud SILVA,
2003), constitui uma perspectiva metodolégica e epistemoldgica fundamentada no
reconhecimento do papel ativo assumido pelo sujeito no processo de construcdo do

conhecimento.

% Ppara preservar a identidade dos sujeitos participantes da pesquisa, aos mesmos foram atribuidos nomes
ficticios.
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Ap0s as transcricdes e sistematizacBes das entrevistas, iniciamos a elaboracdo das
unidades de significacdo, que contribuiram para a determinacdo das unidades de analises.
Assumimos como unidades de andlises o “tema”, considerado por Franco (2003, p. 37) como
sendo “a mais Util unidade de registro”. Segundo a autora, em uma questdo tematica, esta
presente, com maior ou menor intensidade, o aspecto pessoal atribuido pelo respondente
acerca do significado de uma palavra e/ou sobre suas conotagdes atribuidas a um conceito.
Dessa forma, entendemos que o tema poderia nos fornecer mais elementos para analise.

Posteriormente a definigdo das unidades de andlises, procedemos a pré-analise, que
consistiu no momento de organizacdo e constituicdo do corpus da andlise. Assim, foram
elaboradas as categorias analiticas realizadas a partir do critério expressivo®, levando ainda
em consideracdo 0s seguintes aspectos: 1) a exclusdo mdtua; 2) a pertinéncia; e 3) a
objetividade e fidedignidade, apontados por Franco (2008, p. 59) como sendo 0s “principais
quesitos para a criacdo de categorias.”

A partir das primeiras analises realizadas nos trés grupos compostos, cada um por oito
professores, percebemos que a hipotese inicial de que esses grupos nos forneceriam elementos
distintos sobre a Pedagogia da Alternancia ndo se confirmava. Optamos, assim, pela
constituicdo de apenas um grupo composto pelos 24 professores e outro constituido pelas

nove coordenadoras (Tabela 2). Dessa maneira, a amostra final ficou assim constituida:

AMOSTRA FINAL DA PESQUISA

Professores Coordenadoras
24 9
Total de Educadores 33

Tabela 2: Amostra Final da Pesquisa

A caracterizacdo dos educadores que responderam ao questionario, assim como dos

integrantes da amostra da pesquisa, serd apresentada no capitulo IV.

%% De acordo com Franco (2003), o critério expressivo é aquele no qual se elege categorias que podem ser
classificadas como diversas perturbacdes da linguagem.
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CAPITULO 3 - O Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra

Organizamos este Capitulo em quatro se¢Ges. Na primeira, intitulada O
Programa Nacional ProJovem Campo Saberes da Terra, realizamos a caracterizagdo do
ProJovem Campo — Saberes da Terra, em nivel nacional. Na segunda secéo, Formacao
dos Educadores(as) de acordo com o Projeto Base, caracterizamos a proposta de
formacdo dos educadores(as) orientada no Projeto Base (organizada pelo MEC, 2009).
Na terceira, O ProJovem Campo — Saberes da Terra no Estado de Minas Gerais,
apresentamos o Programa no estado de Minas Gerais; na quarta secdo, intitulada
Formacédo dos Educadores no Estado de Minas Gerais, apresentamos 0 processo de
elaboracdo e efetivacdo da proposta de formacdo organizada pela Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, ente executor do Programa no
estado de Minas Gerais.

3.1 O Programa Nacional ProJovem Campo Saberes da Terra

O ProJovem Campo — Saberes da Terra € um Programa nacional de educacéo
destinado a jovens agricultores familiares com faixa etaria compreendida entre 18 e 29
anos e que ndo tenham concluido o ensino fundamental.

O Programa tem suas raizes no Projeto Piloto Saberes da Terra, lancado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em 2005, e implantado no biénio 2005-2006.
Nesse periodo, seu objetivo foi conferir certificagho em nivel fundamental e
qualificacdo profissional a 5000 agricultores familiares em 12 estados, nas cinco regioes
do pais: Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste. Em 2007, o Saberes da Terra,
juntamente com mais cinco programas governamentais®* destinados & inclusdo social,
educacional e profissional de jovens foi incorporado ao Programa Nacional da

Juventude®. Esse processo deu origem ao Programa Nacional de Incluséo de Jovens —

3 Agente Jovem do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome, Projovem da Casa Civil,
Saberes da Terra e Escola de Fabrica do Ministério da Educacdo, Consércio Social da Juventude e
Juventude Cidada do Ministério do Trabalho e Emprego.

® Projeto de Lei 4.530/2004 — O Plano Nacional de Juventude, ao enfocar a juventude rural, propde
como objetivos e metas disseminar programas de capacitacdo e formacdo profissional na area rural,
implantar programas de estimulo a agroecologia e a produgdo organica, buscar capacitacdo para a
juventude rural em organizacdo da producéo, entre outros objetivos (BRASIL, MEC/SECAD, 2008, p.
39).
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PROJOVEM, organizado em quatro modalidades: O ProJovem Adolescente, o
ProJovem Urbano, o ProJovem Trabalhador e o ProJovem Campo — Saberes da Terra.

O ProJovem Campo — Saberes da Terra foi instituido a partir de duas politicas
de Estado: a Politica Nacional de Juventude® e a Politica de Educacéo do Campo®’,
em uma acdo integrada com o Ministério da Educacdo (MEC), Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), Ministério do Meio Ambiente (MMA), Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) e Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE). Como resultado desse processo, a abrangéncia do Programa foi
ampliada de 12 para 19 estados, com a perspectiva de proporcionar, até o ano de 2011, a
reintegracdo de 275 mil jovens agricultores ao processo de escolariza¢do, promovendo
sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimento humano e cidadao.

Assim, foram incorporados ao Programa o estado do Amazonas, na regido
Norte, os estados do Alagoas, Ceara, Rio Grande do Norte e Sergipe, na regido
Nordeste, o estado do Espirito Santo, na regido Sudeste, e o estado do Mato Grosso, na
regido Centro Oeste. Dessa forma, 19 estados compdem atualmente o ProJovem Campo
— Saberes da Terra.

Na Figura 2, é apresentada a abrangéncia do Projeto Piloto Saberes da Terra. A
Figura 3 nos d& a dimensdo da ampliacéo territorial do Programa:

% Sobre a Politica Nacional de Juventude, ver Politica Nacional de Juventude:diretrizes e perspectivas.
NOVAES, Regina Célia Reyes; CARA, Danilo Tojeira; PAPA, Fernanda de Carvalho (orgs.). Sdo Paulo:
Conselho Nacional de Juventude, Fundagao Friedrich Ebert, 2006.

% Em 2007, o Ministério da Educacao, por meio da Portaria N° 1.258/07, institui a Comiss&o Nacional de
Educacdo do Campo (CONEC), érgdo colegiado de carater consultivo com a atribuicdo de assessorar o
MEC para a elaboracdo de politicas publicas em educacdo do campo (BRASIL — MEC/SECAD, 2008, p.
14-15).
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Figura 2 (*): Estados integrantes do Projeto Figura 3 (*): Estados integrantes do ProJovem

Piloto Saberes da Terra. Campo- Saberes da Terra.
Fonte: Ministério da Educacdo (2008). Fonte: Ministério da Educacdo (2008).
Elaborado por Regina Alvarenga (2010). Elaborado por Regina Alvarenga (2010).

Na avaliacdo de Oliveira (2008), a ampliacdo de um programa na dimensdo do
ProJovem Campo — Saberes da Terra, voltado para jovens agricultores familiares,
coaduna com o reconhecimento da importancia da agricultura familiar, por parte do
Governo Federal, como uma modalidade de organizagdo social e econdmica
fundamental no processo de desenvolvimento do pais e da necessidade de seu
fortalecimento para o desenvolvimento rural sustentavel, atraves da dinamizacdo dos
Territorios Rurais. A ampliacdo do Programa, de acordo com Freire (2009, p. 146), esta
também diretamente relacionada com o “redesenho da politica Nacional de
Juventude™®,

Nessa perspectiva de reconhecimento e valorizagdo da agricultura familiar, o
curriculo®, a metodologia e o fazer pedagégico do ProJovem Campo — Saberes da Terra
tem como eixo articulador do processo educacional a agricultura familiar e

sustentabilidade com vistas a potencializar a agdo dos jovens agricultores para 0

% para aprofundamento, ver Freire (2009). Juventude Camponesa e Politicas Publicas: pertinéncia social
do Programa Saberes da Terra na Amazonia paraense.

% Como o objetivo desta Pesquisa é apreender as representacdes sociais dos educadores e coordenadores
do Programa sobre a Pedagogia da Alternancia, ndo serd realizada uma discussdo sobre curriculo,
entretanto, julgamos ser este um campo importante para pesquisas posteriores.
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desenvolvimento sustentavel e solidario em seus nudcleos familiares e em suas

comunidades, conforme descrito pelo MEC:

Dada a sua vitalidade para garantir a qualidade de vida dos povos do campo,
das aguas e das florestas, a Agricultura Familiar torna-se o eixo articulador
no processo educacional do ProJovem Campo - Saberes da Terra
simbioticamente integrada ao desenvolvimento sustentavel. Ela representa a
base do fazer pedagdgico, do curriculo e da metodologia do Programa,
centrada na formacdo dos jovens agricultores com vistas a construcdo de um
novo projeto de educacdo e sociedade do campo, voltado para o aprendizado
e multiplicacdo de conceitos, principios e praticas necessarias a construcdo de
um pais que, socializando o trabalho, garanta os direitos, promova a
solidariedade e distribua os resultados da producéo coletiva, rumo a crescente
eliminacdo das desigualdades, preconceitos e injusticas (BRASIL/MEC,
2009, p. 19).

Para assegurar que o processo formativo do ProJovem Campo contemple as
demandas da educacdo dos jovens agricultores de forma a garantir a viabilidade do
acesso e permanéncia nos estudos, o Programa recomenda que a organiza¢do dos
espacos e tempos formativos deva ser adaptada a necessidade educativa das
comunidades que o integram. Essa recomendagdo se fundamenta na atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96, que, em seus artigos 23,
24 e 25 ressalta essa possibilidade de estruturacdo dos espacos e tempos formativos,

sempre que a a¢do educativa assim necessitar:

O ano letivo, observado o disposto nos artigos. 23, 24 e 28 da LDB, podera
ser estruturado independentemente do ano civil. As atividades constantes das
propostas pedagogicas das escolas preservadas as finalidades de cada etapa
da educacdo bésica e da modalidade de ensino prevista, poderdo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos, sempre que
0 exercicio do direito a educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade
dos alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem
(BRASIL, CNE/CEB, 2002, p. 2).

Atendendo a essa recomendacdo, o processo formativo do ProJovem Campo —
Saberes da Terra é organizado por meio da alterndncia educativa em dois tempos —
espacos distintos e complementares: O Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade
(TC).

O Tempo Escola, conforme proposto pelo MEC (2008), corresponde ao periodo

em que os educandos*® deverdo permanecer efetivamente no espaco da unidade escolar.

Nesse periodo, devem ser propostas aprendizagens sobre os saberes técnico-cientificos,

00 termo “educandos” é utilizado de maneira generalizada para identificar os sujeitos educativos do
sexo masculino e feminino.
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planejada a execucdo de projetos de pesquisa para serem desenvolvidos nas
propriedades dos alunos, realizados circulos de leitura, de dialogos e trabalhos em
grupos. No Tempo Comunidade, serdo desenvolvidas, principalmente, pesquisas,
projetos e visitas de estudo.

A alternéncia proposta no ProJovem Campo — Saberes da Terra é baseada
principalmente®! nas experiéncias das Escolas Familia Agricolas brasileiras, que, em sua
maioria, mantém o modelo de alternancia utilizado nas experiéncias originais francesas:
uma semana no Tempo Escola, em regime de internato, e duas semanas no Tempo
Comunidade. Porém, Gimonet (2007) alerta para as possiveis alteracdes e adaptacdes na
organizacdo da alternancia em funcdo da proliferacdo dessa proposta pedagogica por
varias partes do mundo, atendendo a uma variedade de sujeitos e necessidades
educacionais. “No seio das Maisons Familiales Rurales, na Franca, ou do CEFAS, no
Brasil, elaborou-se uma metodologia, porém progressiva no tempo e ajustada em funcao
dos contextos [...] dos publicos recrutados, até mesmo das exigéncias administrativas”
(GIMONET, 2007, p. 218).

Dessa forma, a alterndncia no ProJovem Campo referencia-se na proposta
praticada nas EFAs, porém com adaptacGes em funcdo da estrutura do Programa: os
educandos ndo estudam no Tempo Escola em regime de internato ou semi internato,
como nas EFAs; as escolas utilizadas para a realizacdo do ProJovem séo geralmente
estaduais ou municipais, conforme parcerias firmadas para implantacdo do Programa
em cada estado/municipio. Assim, o espaco formativo do TE é utilizado também por
turmas do ensino regular, que funcionam em outros horarios; o principio associativo,
um dos pilares do CEFAs, também ndo é condicdo para implantacdo do ProJovem
Campo, o que pode ocasionar dificuldades de parcerias e, com isso, inviabilizacdo de
algumas atividades.

No Projeto Politico Pedag6gico do ProJovem Campo, sdo propostas pelo MEC
(2008) trés possibilidades de alternancia, conforme indicado na Tabela 3, cabendo a

cada estado fazer a op¢do pelo modelo que julgar mais adequado.

" As experiéncias das Escolas de Assentamentos sdo citadas como sendo referéncia também para o
ProJovem Campo, de acordo com Freire (2009), porém considerando que, nos documentos consultados,
a énfase maior é atribuida as EFAs, optamos por citar somente essas experiéncias.
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POSSIBILIDADES DE ORGANIZAGAO DO TEMPO ESCOLA POR ANO

PERIODO INTEGRAL - TE PERIODO SEMI-INTEGRAL - TE FINAIS DE SEMANA - TE

10 horas/aulas diarias 4 dias com 5h/ aulas + 1 dia com 10 | 20 horas/sabado e domingo
horas/aulas, podendo as turmas serem
organizadas no periodo matutino, vespertino

ou noturno

18 semanas de 50h/a 30 semanas de 30h/a 45 finais de semana de 20h/a

Total TE: 900h/a Total TE: 900h/a Total TE: 900h/a

Tabela 3: Detalhamento das possibilidades de distribuicdo do Tempo Escola no regime de alternancia do
ProJovem Campo — Saberes da Terra.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico- ProJovem Campo Saberes da Terra, 2008, p. 64-65.

O Tempo Escola corresponde a 1800 horas de atividades, e o Tempo
Comunidade corresponde a 600 horas, totalizando uma carga horéria de 2400 horas, que
devem ser cumpridas em dois anos. No Projeto Politico Pedagdgico do ProJovem
Campo Saberes da Terra (2008), sdo detalhadas somente as possibilidades para a
distribuicdo do Tempo Escola em relacdo a dias/semanas (Quadro 3), mas nao ha
especificacdo quanto as possibilidades de distribuicdo do Tempo Comunidade. Isso nos
faz supor que a ndo especificacdo desse tempo formativo esté relacionada a flexibilidade
prevista na LDB 9394/96, quanto a adequacdo do calendario a especificidade das
comunidades rurais e/ou ao calendario agricola de cada comunidade.

O Percurso Formativo do Projovem Campo — Saberes da Terra é constituido de
elementos metodoldgicos especificos que sdo desenvolvidos em alternancia no Tempo
Escola e no Tempo Comunidade, sendo dinamizados a partir da diversidade das turmas,
em suas realidades locais, além de tomar como referéncia as decisdes pedagogicas dos
sujeitos educativos ativos.

Dessa forma, para a realizacdo do ProJovem Campo — Saberes da Terra, foram
estabelecidos pelo MEC (2008) os seguintes elementos metodoldgicos: Plano de
Pesquisa, Circulo de Dialogos e Partilha de Saberes.

O Percurso Formativo deve ser iniciado pelo Tempo Escola de Acolhida, que
tem como principais objetivos a realizacdo do diagnostico da realidade dos educandos e
a elaboracdo do primeiro Plano de Pesquisa para ser aplicado no primeiro Tempo
Comunidade.

O Plano de Pesquisa refere-se a elaboragdo do roteiro da pesquisa, que deve ser
preparado de forma participativa entre professores e alunos e consistird no roteiro da
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tarefa do aluno, a ser efetivado no Tempo Comunidade. A pesquisa se coloca como a
principal fonte de coleta de dados e informagdes que serdo utilizados como questdes
motivadoras para debates e reflexdes nas alternancias pedagdgicas, ja que tem como
objetivo problematizar a realidade e produzir novos saberes na perspectiva de sua
transformacéo.

O Circulo de Dialogos € o0 momento formativo vivenciado no Tempo Escola, em
que sdo realizadas andlises, sistematizacdo e sintese da pesquisa. A partir das questdes
elaboradas e discutidas decorrentes das pesquisas, sdo organizadas as Jornadas
Pedagdgicas, quando sdo discutidos os saberes selecionados a partir das pesquisas,
combinando os contetddos da escolarizacdo e da qualificacédo social e profissional.

A Partilha de Saberes representa o dialogo dos educandos com as familias e
com a comunidade na perspectiva de compartilhar os saberes construidos e potencializar
a melhoria da qualidade nas rela¢Ges sociais e produtivas no campo. A socializagdo dos
conhecimentos construidos no Tempo Escola pode acontecer por meio de reuniées com
a comunidade, de feira de ciéncias, de producdes culturais ou a partir de outras
atividades definidas entre educadores e educandos.

Na Tabela 4, estd sistematizada a organizagdo do percurso formativo do
ProJovem Campo — Saberes da Terra, proposto em seu Projeto Politico Pedagdgico:

PERCURSO FORMATIVO PROJOVEM

COMPONENTES FORMATIVOS ATIVIDADES TEMPO FORMATIVO
a.  Plano de Pesquisa a.1. Definicdo das Probleméticas de Pesquisa Tempo Escola
a.2. Organizagdo da Pesquisa Tempo Escola
a.3 Realizacdo da Pesquisa Tempo Comunidade
b.  Circulo de Dialogos b.1. Sistematizagao da Pesquisa Tempo Escola
b.2. Realizagdo das Jornadas Pedagdgicas Tempo Escola
b.3. Producéo de Sinteses Tempo Escola
c.  Partilha de Saberes c.1. Comunicagdo da pesquisa por meio de atividades | Tempo Comunidade
variadas.

Tabela 4: organizagdo do percurso formativo do ProJovem Campo — Saberes da Terra, proposto em seu
Projeto Politico Pedagégico.
Fonte: Caderno Pedagogico Percurso Formativo, 2008, p. 25.

O percurso formativo do ProJovem deve ser sustentado por trés dimensdes
educativas: o ensino fundamental, a qualificacdo social e a qualificacdo profissional
inicial em producéo rural. De acordo com Freire (2009), a qualificacdo profissional é

considerada inicial, levando-se em conta que a formacao no ProJovem da-se em nivel de
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Ensino Fundamental e, de acordo com a legislacdo educacional brasileira vigente, a
formacéo técnico-profissional deve acontecer em nivel Médio e/ou Pds-Médio. Assim,
o0 jovem agricultor, egresso do Programa, recebera ao final dos dois anos, certificacdo de
concluséo do Ensino Fundamental e de qualificacéo social e profissional inicial.

A certificacdo de conclusdo do Ensino Fundamental para jovens de 18 a 29 anos
confirma a distorcao idade-serie presente na educacdo do meio rural, conforme indicada
por Silva (2009). De acordo com dados fornecidos pela autora, em 2000, a distorcdo
idade-série, no Brasil, era de 43,0% no segmento de 5% a 82 série, no meio urbano, e de
64,3 % para 0 mesmo segmento, no meio rural, reforcando a indicacdo de que a
“populacéo rural vivencia desigualdades em termos de capital sociocultural, sobretudo
guanto a escolaridade e frequéncia a escola” (SILVA, 2009, p. 41).

A qualificacdo social e profissional inicial é baseada em atividades politico-
pedagogicas que visam a orientacdo para a insercdo e atuacdo do jovem no mundo do
trabalho em agroecologia, com vistas a proporcionar a sua inclusdo social e o
desenvolvimento sustentavel do campo.

Partindo desses principios, o curriculo do ProJovem Campo — Saberes da Terra
foi elaborado levando em consideragdo a organizagdo socio-produtiva da agricultura
familiar e de seus sujeitos, estabelecendo ligacdes entre os saberes da escolarizacdo
geral e os da qualificacdo social e profissional em didlogo com os saberes populares.

O eixo integrador do curriculo é agricultura familiar e sustentabilidade, que se
articula a cinco eixos tematicos: Agricultura Familiar, Etnia, Cultura, Identidade,
Género e Geracdo; Sistemas de Producdo e Processos de Trabalho no Campo;
Economia Solidaria; Cidadania, Organizacdo Social e Politicas Publicas; e
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial. Esses eixos
teméticos agregam conhecimentos da formacdo profissional e devem subsidiar e servir
de contexto para o trabalho com os conteldos das quatro areas do conhecimento
previstas nas Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental: Matematica e Suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias e Linguagens e Suas Tecnologias.

Para a sistematizacdo e desenvolvimento da qualificacdo profissional, devem ser
contempladas, na formacéo, atividades diretamente relacionadas a agroecologia e a

|42

producdo rural familiar assumida como Arco Ocupacional™ do Programa. Os alunos

2 Arco Ocupacional é o conjunto de ocupagdes relacionadas que possuem base técnica comum; no caso
do ProJovem Campo, a agroecologia e a producgdo rural formam essa base.
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serdo estimulados a desenvolver atividades que compreendam Sistemas de Cultivo,
Sistemas de Criacdo, Extrativismo, Agroinddstria e Aquicultura, de acordo com a
realidade e possibilidades locais. Essas atividades deverdo ser discutidas e planejadas no
Tempo Escola, por meio do Plano de Estudo, e desenvolvidas nas propriedades dos
alunos e/ou comunidade, no Tempo Comunidade. A Figura 4 sintetiza a organizacdo

curricular do ProJovem Campo — Saberes da Terra:

Agricultura
Familiar e

Figura 4: Organizagdo do ProJovem Campo — Saberes da Terra.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2008, p. 51).

Para a execucdo do percurso formativo nos moldes propostos pelo MEC,
sintetizados na Figura 4, os educadores devem ser submetidos a um programa de

formacéo continuada em servico. Essa proposta de formacao sera apresentada a seguir.

3.2 Formacéo dos Educadores de acordo com o Projeto Base do Programa

A formacdo continuada dos educadores em atuacdo no ProJovem Campo —
Saberes da Terra é referenciada no Projeto Base (2009) e é de responsabilidade de
instituicbes publicas de ensino superior do estado integrante do Programa. E de
responsabilidade das instituicbes formadoras promover a formacdo dos professores,
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capacitar o0s(as) coordenadores(as) de turma®®, produzir e reproduzir materiais
pedagdgicos e realizar o0 acompanhamento pedagogico do Programa.

Especificamente aos coordenadores(as) de turmas, a formacdo continuada devera
abranger tematicas sobre coordenacdo, tais como: coordenacao de politicas publicas de
Educacdo do Campo e de EJA integradas a qualificacdo social e profissional;
planejamento e pratica de ensino integrados a qualificacdo social e profissional;
registros e instrumentos de avaliacdo; monitoramento e avaliacdo de politicas publicas.

A formacdo dos professores visa, sobretudo, segundo o MEC (2009), a garantir a
unidade de compreensdo e apropriacdo do Programa, sua concepc¢do e referenciais
politico-metodoldgicos.

Os conteudos e metodologias a serem aplicados na formacdo continuada dos
educadores visam, prioritariamente, a dar sustentagdo aos dois principios fundamentais
do Programa e & sua concepcao tedrico-metodologica.

O primeiro principio diz respeito ao desenvolvimento de propostas pedagdgicas
e metodoldgicas adequadas a Educacdo de Jovens e Adultos do campo, integrando
ensino fundamental, bem como qualificacdo social e profissional. Baseando-se nesse
principio, durante a formacg&o, devem-se levar em conta, principalmente, dois aspectos:
0s educandos sdo jovens de 18 a 29 anos e residem/trabalham no campo. Ou seja, 0s
sujeitos educativos possuem um historico de evasdo escolar, com uma distor¢cdo
acentuada de idade-série. No ensino regular, a conclusdo do ensino fundamental é
prevista para ser concluida, em média, aos 14 anos. Dessa forma, é possivel concluir
que os educandos do ProJovem Campo estdo, hd muito tempo, longe dos bancos
escolares, por motivos diversos e muitos deles, possivelmente, ja inseridos, de alguma
forma, no mercado de trabalho. O fato de morarem e exercerem atividades produtivas
no campo ja identifica peculiaridades que merecem, no momento de formacao, especial
atencdo. Por isso, aos educadores e educadoras sera necessario incutir as especificidades
da Educacgédo do Campo.

Esse é o segundo principio que fundamenta o processo de formacdo dos
educadores: proporcionar formacdo continuada em metodologias e principios politicos
pedagogicos voltados as especificidades da Educacdo do Campo. Assim, é orientado no
Projeto Base que o processo formativo possibilite a cada educador compreensdo da

pertinéncia dos fundamentos do eixo articulador do Programa Agricultura Familiar e

*3 De acordo com orientagdo do MEC (2008, p. 87), os coordenadores de turma devem ser educadores(as)
da rede publica ou contratado(a) por esta.
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Sustentabilidade; além disso, que sejam instrumentalizados de forma a estabelecer
relacbes entre esse eixo articulador e os eixos tematicos previstos na formacdo dos
jovens e, ainda, relaciona-los as quatro areas do conhecimento e a formacéo social e
profissional. Em sintese, espera-se que o professor seja capaz de transitar entre as
diversas éareas do conhecimento, desenvolvendo um trabalho interdisciplinar.
Entretanto, esse € um dos grandes desafios da formacdo de educadores reconhecidos
pelo MEC (2009, p. 38): garantir a superacdo “do ensino fragmentado em disciplinas”,
ja que essa forma de organizacdo curricular ndo atende a proposta de formacdo dos
jovens agricultores, a de simultaneidade da formacdo geral com a qualificacdo social e
profissional.

Considerando esse aspecto, a atuacdo conjunta e interdisciplinar dos professores
é detalhada no Projeto Politico Pedagodgico de Formacdo dos Educadores, de forma a
garantir a inter-relacdo entre as disciplinas, estabelecendo um didlogo constante entre as

areas do conhecimento:

[O] profissional das Ciéncias Agrérias deve participar ativamente no
planejamento e execucdo do conjunto das atividades, como educador da
turma, o acompanhamento as atividades do tempo-comunidade também sédo
de responsabilidade de toda equipe.[...] No tempo-comunidade, embora a
condugdo das atividades agrarias tenha maior responsabilidade do
profissional das Ciéncias Agrarias, simultaneamente, os educadores de outras
areas acompanhardo sempre, contribuindo no desenvolvimento da atividade
(MEC/BRASIL, 2009, p. 38/39).

A partir das orientacGes propostas no Projeto Base, cada ente federativo deve
adequar o Programa as especificidades das comunidades atendidas, fazendo ajustes no
processo formativo, inclusive no que se refere a alternancia dos tempos formativos,
porém resguardando a proposta politico-pedagdgica do Programa. Assim, na proxima
secdo, serd apresentado o Programa em Minas Gerais e detalhada sua proposta de

formagéo dos educadores.

3.3 O ProJovem Campo — Saberes da Terra no Estado de Minas Gerais

Os principios do ProJovem Campo — Saberes da Terra, do estado de Minas
Gerais, estdo ancorados no Projeto Base proposto pelo MEC/SECAD (2009), porém,
por recomendacdo do proprio Ministério da Educacdo, o Programa assume identidade

propria, de acordo com a regido e/ou perfil do publico que atende. Em linhas gerais, 0
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objetivo do ProJovem Campo, em Minas Gerais, € promover a valorizacdo da cultura e
dos saberes dos povos do campo por meio de projetos educacionais que contemplem as
particularidades de um ensino comprometido com a construcdo da cidadania e
superacédo das desigualdades vividas por esses sujeitos sociais (FAE/UFMG, 2009).

Minas Gerais aderiu ao Programa Saberes da Terra a partir do Projeto Piloto,
implementado em 2006, com 0s seguintes municipios: Rio Pardo, Bocailva, Januaria,
Porteirinha e Montes Claros, todos pertencentes a regido Norte do estado, onde ha um
baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH). A partir da ampliagdo do Programa
no estado em 2009, novos municipios foram incorporados ao ProJovem Campo -
Saberes da Terra.

Em sua proposta, 0 Programa tinha como publico alvo 3200 jovens agricultores
familiares, residentes em 96 municipios, dentre eles 0s 5 municipios participantes do
Projeto Piloto. Das 3200 vagas oferecidas, 1344 seriam destinadas aos municipios
integrantes dos Territérios da Cidadania** de Serra Geral e do Vale do Mucuri.
Entretanto, o ProJovem Campo — Saberes da Terra foi implantado no estado, em agosto
de 2009, em apenas 42 municipios®. A distribuicdo geografica de turmas do Programa,
de acordo com a localizacdo das macro-regifes, atingiu cerca de 30% no Vale do
Jequitinhonha, 20% no Vale do Mucuri, 10% no Médio Rio Doce e na Zona da Mata; e
40% das turmas concentraram-se no Norte e no Noroeste de Minas, conforme

demonstrado na Figura 5.

* Esses territorios, segundo a Secretaria de Educagdo do Estado, agregam comunidades cujas maiores
dificuldades estdo ligadas ao analfabetismo, a evasdo escolar, a pobreza e a saida de pequenos
agricultores do campo em busca de melhores condicGes de vida nas cidades.

*> N&o é objetivo deste trabalho discutir os motivos da nio adeséo dos demais municipios ao Programa;
no entanto, esse é um assunto que merece ser pesquisado.
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Norte
de Minas

de Minas

Figura 5: Distruibuicdo geografica de turmas do ProJovem Campo — Saberes da Terra por macrorregides
no Estado de Minas Gerais.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico de Formagdo Continuada de Educadores do ProJovem Campo —
Saberes da Terra, do estado de Minas Gerais. Elaborado por Regina Alvarenga (2010).

A concentracdo do Programa nas regides do Norte de Minas, Jequitinhonha e
Vale do Mucuri deve-se ao fato, segundo a FAE/UFMG (2009), de serem essas as
regifes que apresentam graves problemas sociais, como analfabetismo, grande indice de
evasdo escolar, extrema pobreza e migragéo de jovens do campo para a cidade em busca
de melhores condi¢fes de vida. De acordo com Aradjo et. al. (2007), as mesorregides
Norte de Minas, Vale do Mucuri e do Jequitinhonha concentram os bolsdes cronicos de
pobreza, tendo essas regides ainda maior desigualdade de renda no estado, juntamente
com a regido Metropolitana de Belo Horizonte.

A proposta curricular do ProJovem Campo em Minas (Tabela 5) fundamenta-se
nos mesmos principios do Projeto Base: a partir do eixo articulador Agricultura
Familiar e Sustentabilidade sdo trabalhados contetidos que se relacionam a qualificacdo
social e profissional. Esses conteddos, chamados de eixos tematicos — como:
Agricultura Familiar, Etnia, Cultura, Identidade, Género e Geragdo; Sistemas de
Producdo e Processos de Trabalho no Campo; Economia Solidaria; Cidadania,
Organizacdo Social e Politicas Publicas; e Desenvolvimento Sustentavel e Solidario
com Enfoque Territorial — devem ser utilizados como temas geradores para o trabalho
com as disciplinas integrantes das quatro areas do conhecimento que correspondem aos
saberes da escolarizacdo geral: Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Linguagens e suas

Tecnologias; a esses saberes, sdo articulados os saberes historicamente construidos.
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ORGANIZAGAO CURRICULAR DO PROJOVEM CAMPO- SABERES DA TERRA EM MINAS GERAIS

Eixo

Arco Ocupacional Producéo Rural

. Avreas de . , . - Familiar
curricular - Conteudos de cada area Eixos tematicos
- Conhecimento
Articulador
Ciéncias Humanas e ! L . .
. 0 . e - Sistemas de Cultivo
suas Tecnologias Geografia e Historia - Agricultura Familiar: identidade,
cultura, género e etnia; . e
g - Sistemas de Criagéo
Matematica e suas Matemética ) )
. Tecnologias - Desenvolvimento Sl.Jste.ntaveI - Extrativismo
Agricultura com Enfoque Territorial;
Familiar e
- . N - Agroindustria
Sustentabilida | . - - Sistemas de Produgdo e 9
Linguagens Codigos e L.Portuguesa,
de Processos de Trabalho no Campo;

suas Tecnologias L.Estrangeira e Artes

- Economia Solidéaria e Cidadania,
Organizagdo Social e Politicas

Ciéncias Agrarias,da  Ciéncias da Natureza e .
Publicas.

Natureza e suas Agrarias - Aquicultura

Tabela 5: Organizacéo Curricular do ProJovem Campo — Saberes da Terra em Minas Gerais.
Fonte: Projeto Politico Pedag6gico,2008

A organizagdo dos tempos formativos do ProJovem Campo em Minas, conforme
recomendado no Projeto Base, orienta-se nos principios da Pedagogia da Alternancia.
Ainda de acordo com o Projeto Base, é dada autonomia para cada ente federativo optar
pelas trés propostas de organizacdo do tempo formativo, ja indicadas anteriormente. Em
Minas, optou-se pela alternancia realizada entre periodos noturnos durante trés semanas
consecutivas para 0 Tempo Escola e uma semana em periodos da manha ou tarde para o

Tempo Comunidade (Tabela 6), conforme realidade de cada comunidade.

ALTERNANCIA NO PROJOVEM CAMPO - MINAS GERAIS

DETALHAMENTO JUSTIFICATIVA

PERIODOS DE ALTERNANCIA

No horério noturno, durante semanas consecutivas Adotou-se o modelo 3/1 para
distribuicdo dos dias letivos.
Considerou-se, para tanto, a

carga horéria total prevista para
a execugdo do programa de

2.400h/a, distribuidas ao longo

dos dois anos.

Tempo Escola

Durante uma semana, a cada més, em horario
diferenciado — manha ou tarde — conforme acordado

Tempo Comunidade
entre educadores/as e educandos/as

Tabela 6: Detalhamento da alternancia educativa no ProJovem Campo - Saberes da Terra no estado de
Minas Gerais.

Fonte: “Orientacdes conjuntas SB-SG n° 01 — ProJovem Campo de 01/08/09” divulgado para contratacdo
de professores/as no site:www.educacao.mg.gov.br
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Considerando que cada comunidade/turma assume especificidades distintas, é
recomendado, em Minas, que o ritmo de cada tempo formativo possa ser negociado
entre educandos e educadores.

A organizacdo do percurso formativo apdia-se nos mesmos instrumentos
metodoldgicos orientados no projeto base: Plano de Pesquisa, Circulo de Dialogo e
Partilha de Saberes.

Para o Plano de Pesquisa, sdo sugeridos trés temas geradores: Politicas Publicas
e Mecanismos Democraticos; Cidadania: Contextos Sdcio histéricos e Sociedade Civil,
OrganizacBes e Movimentos Sociais, porém é ressaltado que esses temas propostos
podem ser modificados e recriados a partir da necessidade e realidade de cada turma.

O Circulo de Dialogo configura-se como o momento de socializacdo da
pesquisa, com realizaces de jornadas pedagdgicas e producédo de sinteses dos diversos
saberes construidos.

A Partilha de Saberes consiste no momento em que devem ser compartilhados
com as familias e comunidades os saberes produzidos no Tempo Escola.

De acordo com a proposta pedagogica do Programa, os ciclos de alternancia néo
devem ser estaticos, j& que um deve ser, a0 mesmo tempo, complemento e elemento de
aprofundamento de ciclos anteriores, numa perspectiva de acdo-reflexdo-acdo nos
moldes da concepcao freiriana de educacao.

Para a atuacdo no ProJovem em Minas Gerais, 0s educadores(as) estdo
recebendo formacdo em servigo sob a responsabilidade da Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal de Minas Gerais. Aspectos dessa formacgéo e o detalhamento da

elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico da Formacao sera apresentado a seguir.

3.4 Formagao dos Educadores no Estado de Minas Gerais

Nesta secéo, apresentamos o processo de elaboracéo e efetivacdo da proposta de
formacdo dos educadores, organizada pela Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais, ente executor do Programa no estado de Minas Gerais,
tomando como referéncia o documento Projeto Politico Pedagdgico de Formagao
Continuada de Educadores(as) do ProJovem Campo — Saberes da Terra, elaborado
pela FAE/UFMG (2009).

O planejamento e organizagdo do Projeto de Formacdo continuada dos
Educadores(as) do ProJovem Campo — Saberes da Terra teve inicio em Minas Gerais
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no ano de 2009 e foi organizado em duas etapas: a Etapa de Implementacéo e a Etapa
de Encadeamento, Conteudos e Dinamica de Atividades.

Na primeira etapa, denominada Etapa de Implementacdo, foram realizadas
reunides de trabalho e gestdo com os parceiros do ProJovem Campo-Saberes da Terra:
representantes da Secretaria Estadual de Educacdo, da Delegacia Regional do Ministério
do Desenvolvimento Agrario, do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, da Pastoral
da Terra, da Universidade Federal de Vicosa, da Universidade Federal de Minas Gerais,
do Centro de Formacdo Tecnoldgica de Januéria, de grupos gestores dos Territorios
Rurais e da Cidadania, e da Rede Mineira de Educacéo do campo®.

Nessa ocasido, foram estabelecidos acordos institucionais, planejamento de
atividades e socializacdo das estratégias e dos principios para a elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagdgico de Formacgdo dos Educadores. Nessa etapa, foram realizados nove
encontros, entre marco e maio de 2009, com o objetivo de construir a proposta
metodoldgica de formacao a ser realizada no periodo de 2009/2010.

Desses encontros, resultou a elaboracdo do documento intitulado Projeto
Politico-Pedagdgico do Projeto de Formagdo Continuada de Educadores(as) do
ProJovem Campo — Saberes da Terra, Saberes de Minas, ancorado nos principios da
expansdo da Educacdo Béasica do Campo, da reintegracdo do jovem ao processo
educacional e do fortalecimento das Politicas de Territérios e do Desenvolvimento
Agroecoldgico e Sustentavel do Campo.

Os principios politico-metodoldgicos da formagéo, de acordo com o Projeto de
Formacdo (FAE/UFMG, 2009), foram pautados na necessidade de valorizagdo dos
saberes e racionalidade propria dos agricultores. Dessa forma, esses saberes devem ser
0s pontos de ancoragem para a producdo do conhecimento construido nos diferentes
espacos de formacdo. Por esse motivo, na formacdo continuada, estd prevista a
orientacdo aos professores sobre a necessidade e importancia de conhecerem seus
alunos, seu modo de vida, sua cultura, sua organizacdo familiar. Essa familiarizagédo
com os educandos pode ser iniciada durante o0 Tempo Escola de Acolhida, que deve ser
0 momento inicial do percurso formativo dos jovens.

A segunda etapa da formagdo, denominada Etapa de Encandeamento,
Contetidos e Dinamica de Atividades, diz respeito a formacdo dos educadores(as)

propriamente dita e teve inicio em maio de 2010. A proposta de formacdo foi

*® A Rede Mineira de Educagéo do Campo integra diferentes movimentos sociais, universidades e 6rgdos
publicos voltados para a realidade agraria da agricultura familiar do estado (FAE/UFMG, 2009, p. 4).
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organizada em Semindarios, Oficinas de Diagndstico e de Formacdo Pedagdgica e
Tematica, Visitas de Acompanhamento e de Formacdo em Servico. Essas atividades
totalizam 360 horas de formacdo, sendo 120 horas no Tempo Comunidade, alternadas
com 240 horas no Tempo Escola. As atividades previstas para o0 Tempo Escola,
realizadas em Belo Horizonte e/ou em regionais, estdo sintetizadas na Tabela 7.

PROGRAMA DE FORMAGAO DOS EDUCADORES EM MINAS GERAIS

TEMPO ESCOLA CARGA HORARIA TEMPO COMUNIDADE CARGA HORARIA
Seminério Estadual | 40h Tempo Comunidade | 72h

Oficina de Diagnéstico Territorial 24h Tempo Comunidade 11 24h

Oficina Tematico - Pedagdgica | 72h Tempo Comunidade 11 24h

Oficina Tematico — Pedagdgica Il 64h

Seminario Anual de Avaliagdo e 16h

Monitoramento |
Seminéario Anual de Avaliacdo e 24h

Monitoramento |1

Total Tempo Escola 240h Total Tempo Comunidade 120h
Total Formagdo Continuada 360h

Tabela 7: Organizacdo da formacdo dos educares do ProJovem Campo — Saberes da Terra em Minas
Gerais.

O ingresso dos educadores foi previsto pela SEE/MG a partir de designacéo, via
edital de selecdo; dessa forma, o0s educadores atuantes no Programa sdo
majoritariamente oriundos da rede publica estadual, sem a exigéncia de terem algum
vinculo com o campo, ou com movimentos sociais, apesar de no Projeto Base fazer
mencéo a essa possibilidade, indicando que “o fortalecimento da educacdo do campo na
esfera pablica pode ser obtida a partir das experiéncias concretas dos movimentos
sociais” (BRASIL, 2009, p. 2).

O “Seminario Estadual”, primeiro momento da formacdo dos educadores,
ocorreu em dezembro de 2009, no Hotel Fazenda Canto da Siriema, na zona rural de
Belo Horizonte. Nesse encontro, estiveram presentes os professores e as coordenadores
em atuacdo no Programa, representantes de movimentos sociais do campo*’ e de
instituicOes parceiras, gestores e os professores formadores. Desses professores, trés sao
da Faculdade de Educacdo da UFMG, dois sdo do Instituto de Geociéncias da UFMG-

IGC/UFMG, uma é doutoranda da Universidade Federal de Santa Catarina e outra atua

*" Representantes do MST, de comunidades quilombolas, agentes da Pastoral da Terra, dentre outros
representantes da Rede Mineira de Educagdo do Campo.

44



na Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, da rede estadual de ensino de Minas Gerais, na
cidade de Belo Horizonte. Nessa época, 0 programa ja completava 4 meses de
implantacdo no estado e o objetivo desse primeiro encontro foi a construcdo coletiva de
suas bases tedrico-metodoldgicas.

O segundo encontro de formagcao, intitulado I* Oficina Tematico- Pedagdgica do
ProJovem Campo, com o eixo tematico Sistema de Producdo e Processos de Trabalho
no Campo, foi realizado também em Belo Horizonte, na Casa de Retiro Sdo Jose, entre
os dias 3 e 7 de maio de 2010. Essa oficina foi iniciada por uma palestra para todos os
participantes do encontro, sobre a Pedagogia da Alternancia,

Nas demais atividades de formacéo, que totalizaram 40 horas, houve momentos
em que os educadores se reuniam por area do conhecimento; em outros momentos, 0s
grupos foram formados levando-se em conta o local de atuacdo. O objetivo da
constituicdo desses grupos foi a discussdo de propostas de atividades préticas que
visavam, sobretudo, a subsidiar a atuacdo dos educadores e/ou coordenadores.

Entre o primeiro encontro realizado em dezembro de 2009 e a 1* Oficina
Tematico Pedagdgica, realizada em maio de 2010, foram realizados encontros regionais
a partir das Oficinas Diagnosticos Territoriais, as quais tinham como objetivo
articulacdo de acOes territoriais de educandos e educadores e discussdo de questdes
locais.

A 11* Oficina Tematico- Pedagdgica de Formacdo de Educadores(as) do
ProJovem Campo aconteceu entre 18 e 22 de outubro de 2010. Nesse encontro, foi dada
énfase a atividades mais praticas e houve um pouco mais de discussdo em relacdo a
Pedagogia da Alternancia. Nas duas Oficinas Tematico-Pedagdgicas, o objetivo foi,
sobretudo, aprofundar a discussdo sobre os contetidos dos eixos tematicos e das areas do
conhecimento.

Além das 360 horas, especificas do curso de formagdo continuada, estdo
previstos também o acompanhamento e o apoio pedagogico, sob a responsabilidade de
professores parceiros de universidades do interior do Estado, além da equipe
pedagogica e de formacdo da FAE/UFMG.

Ainda estdo previstos os Seminarios Anuais de Avaliacdo e Monitoramento, que
tém como objetivo avaliar, monitorar e replanejar o processo de formacdo. Quando as
entrevistas foram realizadas, esses seminérios ainda ndo haviam sido realizados.

No ano de 2011, acontecerdo mais dois encontros de formacdo, quando serdo
realizadas as 111% e IV? Oficinas Tematico-Pedagdgicas, que abordardo, respectivamente,
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os eixos tematicos Cidadania, Organizacfes Sociais, Politicas Publicas e Projetos de
Vida.

Sobre os Encontros de Formacao ja realizados e o Programa, de uma maneira
geral, os educadores fazem avaliagcbes que nos fornecem elementos indicativos dos
pontos positivos e das fragilidades existentes na implantacdo do Programa em nosso

estado. Essa avaliacdo sera apresentada no proximo capitulo.

46



CAPITULO 4 - Os educadores do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra
de Minas Gerais

Neste capitulo, organizado em trés secdes, apresentamos o perfil socio-
profissional dos professores e das coordenadoras do ProJovem Campo Saberes da Terra
de Minas Gerais. Na primeira secdo, apresentamos os dados referentes a todos os
professores com o objetivo de explicitar de maneira geral a caracterizacdo do corpo
docente que compde o Programa no estado de Minas Gerais. Na segunda, estabelecemos
um recorte no grupo dos professores retomando a caracterizacdo somente dos
professores que compuseram a amostra da pesquisa. A caracterizacdo das nove
coordenadoras que integraram a amostra da pesquisa também foi realizada na segunda
secdo. Na ultima secdo, destacamos 0s pontos positivos e as fragilidades do Programada
analisados pelos educadores em exercicio.

Os dados para a caracterizacdo foram obtidos por meio do questionario aplicado
a todos os educadores participantes da I1* Oficina Tematico- Pedagdgica, realizada em
Belo Horizonte, no periodo de 3 a 7 de maio de 2010. Buscamos, a partir do
questionario, identificar o sexo desses educadores, o nivel de formagdo, o vinculo
empregaticio com o Estado, o tempo de exercicio no magistério, 0 motivo que os levou
a ingressar no Programa e as experiéncias anteriores em Educacdo do Campo e em
Movimentos Sociais. Nesses dois ultimos itens, utilizamos o critério de exclusdo, ou
seja, os educadores que declararam ter experiéncia em Educacdo do Campo néo
integraram o grupo de educadores que indicou ter experiéncia em Movimentos Sociais.

Considerando que, a partir da analise das respostas desses sujeitos, buscamos
evidenciar indicios do contorno das Alternancias que tem se efetivado no Programa,
julgamos necessario retomar a caracterizagdo dos mesmos com 0 proposito de
contextualizé-los, ja que, segundo Franco (2003), a contextualizacdo dos sujeitos da
pesquisa é de fundamental importancia para contribuir com as analises das mensagens
emitidas por eles. Ainda de acordo com Franco (2003, p. 40), “as Unidades de Contexto
podem ser consideradas como o ‘pano de fundo’ que imprime significado as Unidades
de Andlise”. Por isso, segundo a autora, a unidade de contexto é indispensavel para a

analise e interpretacdo dos textos a serem decodificados.
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4.1 Os Professores do ProJovem Campo- Saberes da Terra em Minas Gerais

O questionario para caracterizacdo dos professores foi entregue a todos os 114
docentes presentes na 12 Oficina Tematico-Pedagdgica e tivemos um retorno de 106
questionarios.

Os professores integrantes do ProJovem Campo — Saberes da Terra, em Minas
Gerais, sdo, em sua maioria, do sexo feminino: 66 professoras, 0 que corresponde a
62% do total de professores entrevistados; entretanto, identificamos uma presenca
significativa de professores do sexo masculino: 40 professores, correspondendo a 38%

do total de professores (Gréafico 2).

B asculing

B ferminino

Gréfico 2: Identificacdo dos educadores do ProJovem em Minas Gerais quanto ao género.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

A presenga majoritaria do sexo feminino em atuagdo no Programa confirma a
feminizacdo do magistério, ocorrida no Brasil, a partir do final do século XIX. Segundo
Aranha (2006), as escolas normais criadas em diversas provincias no inicio do século
XIX, a principio, atendiam somente rapazes, mais tarde, passaram a atender mulheres e,
com o tempo, a clientela tornou-se predominantemente feminina. A partir de entdo, a
presenca de homens nessa profissdo tornou-se baixa, apresentando um numero bastante
reduzido na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendendo a
um discreto aumento a partir dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

Vianna (2001), em seu estudo sobre “O Sexo e 0 Género da Docéncia”, reafirma
o0 carater eminentemente feminino assumido pela docéncia ao longo do século XX. De
acordo com a autora, o primeiro Censo do Professor, realizado em 1998, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), indicou que apenas 14,1% da
categoria é constituida por homens; e os dados obtidos pela Confederacdo Nacional dos

Trabalhadores em Educacdo (CNTE), a partir de pesquisa realizada com 52 mil
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professores (1998), indicaram que 97,4% dos docentes de 12 a 42 série®® do Ensino
Fundamental sdo mulheres, de 52 a 82 série, elas ocupam 80,6% das vagas e, no Ensino
Médio, 60,8%. Esses dados indicados por Vianna (2001), em sua pesquisa, vao ao
encontro dos dados que obtivemos em relagdo aos professores do Programa.

Quanto a presenca de professores do sexo masculino, temos dados que também
merecem ser analisados. Dos 106 professores que responderam ao questionario, 40 sao
do sexo masculino. Nesse universo de 40 professores, 18 tém formacdo na area das
Ciéncias Agrérias.

Apesar de ndo ser nosso objetivo aprofundar na discussdo de género, €
importante apontar para a grande representatividade de professores na area das Ciéncias
Agrérias no Programa. Dos 21 profissionais dessa area, atuantes no Programa, 18 sdo do
sexo masculino. Esses nimeros nos indicam dados contrarios aos identificados quanto a
atuacdo na docéncia. Se, no Brasil, no exercicio do magistério, prevalece a presenca
feminina, na area das Ciéncias Agrérias, essa presenga ainda é pouco expressiva.

Em estudo realizado por pesquisadoras da Universidade Federal de Vicosa,
Mulheres sédo minoria nas areas tecnoldgicas (2010), foi analisada a baixa frequéncia
da participagdo das mulheres em cursos técnicos nas areas rurais. De acordo com Ana
Loiuse FiGza, uma das pesquisadoras, dentre os fatores que ocasionam essa baixa
representatividade estd a questdo cultural presente no meio rural, que é determinante
para diferenciacdo em torno dos direitos e deveres em relacdo a homens e mulheres,
indicando que grande parte das ocupagdes no meio rural relacionadas diretamente a area
agraria € realizada pelos homens, sendo destinadas as mulheres as ocupagdes
domeésticas. Esses dados indicam que ainda ocorre no meio rural uma divisdo do
trabalho relacionada ao género, justificando o baixo indice de ingresso de mulheres em
cursos técnicos referentes a area das Ciéncias Agrarias, como concluem as autoras.

Quanto ao nivel de formacdo dos professores, identificamos certa
heterogeneidade, variando de curso técnico a pés graduacdo Latu Sensu (Grafico 3);
entretanto, a maior parte dos professores possui curso superior, sendo que 38%, ou seja,
40 professores possuem somente graduacdo, e 25%, o que equivale a 27 professores,
possuem também pos-graduacdo Latu Sensu. Ha ainda 15% dos professores, o

equivalente a 16 professores, cursando o Ensino Superior, e 7%, correspondendo a 7

*8 Na época da pesquisa, 1998, ainda se utilizava a terminologia série para indicar os anos do Ensino
Fundamental. Sendo assim, optamos por manter a terminologia utilizada por Vianna em sua pesquisa.
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professores, que possuem somente o curso técnico em Ciéncias Agréarias, e 16

professores nao declararam seu nivel de formacao.

B Curso Meédio

N Superior
Completo
Buperior
Incompleto

B Pos-Graduagio

B Nio Declarararn

Gréfico3: Formacgdo dos Educadores do ProJovem, em Minas Gerais
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Esse nivel de formacdo para o exercicio na area de Agréarias esta previsto no
Projeto Politico Pedagdgico do ProJovem, elaborado pelo MEC (2008, p. 87):
“excepcionalmente, admitir-se-do0 técnico da éarea de Ciéncias Agrarias ou
educadores(as) com reconhecido saber em Agricultura Familiar”.

Para as areas de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, de acordo com Projeto Politico Pedagogico (op. cit.), os professores
deverdo ter curso superior, entretanto, 16 professores distribuidos nessas areas de
conhecimento estdo cursando a graduacdo. Somados aos 21profissionais da area de
Agrérias, que ndo sdo licenciados, dos quais sete ttm somente o0 curso técnico, do total
de professores que responderam ao questionario, ha 37 professores atuando na docéncia
sem a formacdo prevista na LDB 9394/96 para os docentes do segundo segmento do
Ensino Fundamental, o que corresponde a 34,9% do total de professores.

Quanto ao vinculo empregaticio com o Programa, foi orientado no Projeto
Politico Pedagdgico (2008, p. 87) que os professores deveriam “ser preferencialmente,
educadores da rede publica”. Para compor o quadro, muitos profissionais que ja tinham
um cargo efetivo foram contratados para o segundo cargo. Para preenchimento das
vagas remanescentes, novos profissionais que ainda ndo tinham vinculo com o Estado
foram contratados. Esse fato gerou a presenca de um numero significativo de

professores exercendo a docéncia pela primeira vez (Grafico 4).

50



u Efetivo

u Contratado

Nao Declarar

Gréfico 4: Vinculo empregaticio dos Professores do ProJovem Campo, em Minas Gerais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Dos 106 professores, 54 tém vinculo efetivo com o Estado, o que corresponde a
51% do total. Todos esses professores declararam ter o ProJovem como segundo cargo,
ou seja, ndo atuam somente como professores do Programa. Dos 34 professores
contratados, 21 atuam na area das Ciéncias Agrarias. Ainda sobre esses professores
contratados, 12 (exclui-se desse grupo os 21 professores das Ciéncias Agrérias) estdo
atuando na docéncia pela primeira vez e 18 professores ndo declararam.

Sobre a inexperiéncia com relacdo a docéncia, ja destacada acima em relacao aos
profissionais da area da Ciéncias Agrarias, soma-se a esse grupo outros profissionais
das demais areas que tém no ProJovem sua primeira experiéncia com o magistério,
entretanto, esses professores, ao contrario dos primeiros, tém licenciatura ou estdo
cursando-a.

Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, temos mais um dado revelador
acerca do pouco tempo de exercicio na docéncia. Dos 97 professores que responderam a
esse item, 46 tém menos de trés anos de docéncia, incluindo nesse grupo 12 professores
que estdo na profissdo docente pela primeira vez (Grafico 5). Desses 46 professores, 34
tém menos de um ano de experiéncia e 12 professores tém até 3 anos; 15 professores
tém entre 3 e 5 anos de experiéncia, e 36 tém mais 5 anos de atuagdo no magistério. Do

total de professores, 9 ndo responderam qual tempo tém de atuacéo.
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Gréfico 5: Tempo de Atuacdo no Magistério dos(as) professores do ProJovem, em Minas Gerais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Ao serem questionados sobre o motivo que os levou a ingressar no Programa
(Gréfico 6), a maior parte dos professores, 52, ou seja 49%, declarou como principal
motivo a necessidade de aumentar a renda; 26 professores, correspondendo a 25%,
justificaram que tiveram interesse em ingressar no Programa por terem vinculo com o
campo. Esse vinculo relaciona-se, sobretudo, com a origem da familia, ou seja, esses
professores nasceram no campo e passaram boa parte de suas vidas nesse meio, além de
alguns Ia ainda morarem. Uma parcela pequena, 10 professores, 9% do total, declarou
ter sido essa uma oportunidade para ter o primeiro emprego; e 18 professores nao

especificaram o fato que os levou a atuar no ProJovem.

® Aumentar a Eenda

mVinculocomo
Campo

' Oportunidade do
Primeiro Emprego

B }N&o Declararam

Gréfico 6: Motivo de Atuacdo dos Educadores do ProJovem Campo, em Minas Gerais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Quanto & experiéncia em Educacdo do Campo, dos 106 professores que
responderam ao questionario, somente 16 declararam ter exercido alguma atividade
docente no campo (Grafico 7). Apesar de o numero de professores com experiéncia em
Movimentos Sociais também ser baixo, 20 professores (Gréafico 8), ainda é maior que o
numero de professores que declararam ter experiéncia em Educacdo do Campo. Essas

experiéncias em Movimentos Sociais ndo foram explicitadas no questionario, porém
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foram detalhadas no momento da entrevista pelos professores que compuseram a

amostragem da pesquisa.

4% 16

= Possuem
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N&o Experiéncia
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Gréfico 7: Experiéncia em Educacéo do Campo.  Gréfico 8: Experiéncia em Movimentos Sociais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010) Fonte: Regina Alvarenga (2010)

Os dados aqui expostos, em linhas gerais, nos indicaram que o Programa
apresenta um quadro de docentes com a seguinte caracteristica: sete profissionais com
curso técnico, 16 profissionais com curso superior incompleto e 12 profissionais
exercendo 0 magistério pela 1* vez. Temos ainda que, dos 106 professores que
responderam ao questionario, 37 apresentam pouca ou nenhuma experiéncia com a
docéncia. Em se tratando de experiéncia com a Educagdo do Campo e com a Pedagogia

da Alternancia, esse universo se apresenta ainda mais reduzido.

4.2 Os sujeitos da Pesquisa

A amostra da pesquisa foi composta por 33 educadores, sendo 24 professores e
nove coordenadoras. Dos 24 professores, oito tém experiéncia em Educacdo do Campo,
oito tém experiéncia em Movimentos Sociais e oito ndo tém nenhuma dessas duas
experiéncias.

Apesar de termos, inicialmente, organizado os professores nesses trés grupos
para efeito de divisdo, a mesma ndo foi considerada quando procedemos a andlise de
suas representacdes sobre a Pedagogia da Alterndncia, uma vez que avaliamos, no
momento da pré-analise, que essas experiéncias anteriores, ou a auséncia delas, nao
foram fatores determinantes para analisarmos suas representacfes separadamente. Ao
contrario, no conjunto, os professores apresentaram concepcles coincidentes, nos

indicando a possibilidade de tomarmos como referéncia para analise o grupo em sua
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totalidade. Entretanto, para fins de caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, mantivemos
0S grupos iniciais. As coordenadoras foram organizadas em um grupo em separado,

levando em conta, principalmente, a distin¢do de papeis que exercem no Programa.

4.2.1 Os Professores

Considerando a experiéncia em Educacdo do Campo, obtivemos 0s seguintes
dados: uma professora recém formada, egressa de uma Escola Familia Agricola —
quando declarou como tendo experiéncia em Educacdo do Campo foi como discente
egressa de uma EFA; seis professores esclareceram que trabalharam em escola
localizada no meio rural, um deles com Educacao de Jovens e Adultos. Um professor
relatou que sua experiéncia foi com a Escola Ativa, uma proposta de educagédo criada
pelo MEC, em 1997, visando a melhoria da aprendizagem em classes multisseriadas do
meio rural (Gréfico 09).

M Alunode EFA

W Professoresde escolas
situadas na zona rural
ensino Regular

Professor de escola
situada na zona rural de
ElA

W Professor de escola Ativa

Gréfico 09: Experiéncia em Educagdo do Campo — Professores.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

No grupo de professores que tém experiéncia em Movimentos Sociais (grafico
10), dois relataram que os movimentos dos quais participaram estavam ligados a fatores
religiosos: Pastoral da Familia e Movimento de Jovens. Uma educadora disse ter tido
oportunidade de participar de movimentos sociais por meio da Via Campesina; trés
professores disseram ter experiéncia em associa¢des de pequenos trabalhadores rurais;
um tem experiéncia em associacdes de assentamento; e um relatou ter realizado cursos
via Secretaria de Assisténcia Social de seu municipio, oferecido pelo Ministério do

Desenvolvimento Agrario.
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Gréfico 10: Experiéncias em Movimentos Sociais — Professores.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

E importante destacar que alguns professores desse Gltimo grupo, quando
relataram suas dificuldades acerca da efetivacdo do Programa, disseram que 0 meio que
buscaram para amenizar essas dificuldades foram as parcerias que eles mesmos
tentavam estabelecer com membros da comunidade, associacdes comunitarias e
sindicatos. Essa iniciativa de buscar uma base associativa para o Programa se deu, de
acordo com esses professores, pelas experiéncias anteriores que tinham em sindicatos
e/ou associacoes.

O grupo de professores que declarou ndo ter nenhuma das duas experiéncias
apresenta um numero significativo de docentes da &rea de Ciéncias Agrarias: quatro em
oito.

O tempo de experiéncia no magistério foi outro fator levado em conta para
caracterizarmos os professores. Dez dos 24 professores tém o ProJovem Campo como a
primeira experiéncia no magistério, sendo que quatro ndo tem formacédo pedagdgica, séo
técnico-agricolas; quatro concluiram a graduacdo recentemente; e dois sdo ainda
graduandos. Quatro tem até cinco anos de docéncia, e 10 tém mais de cinco anos de

exercicio (Grafico 11).
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Gréfico 11: Tempo de exercicio no magistério — Professores.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Outro aspecto considerado para busca de indicios de contexto para as
representacdes dos professores foi 0 motivo que os levou a ingressarem no Programa.
Dos 10 professores que estdo exercendo o magistério pela primeira vez, seis declararam
que tiveram no ProJovem a oportunidade do primeiro emprego como professor, ja que
eram recém formados e/ou estavam em formagdo e, para ingresso no Programa, ndo
precisavam ter vinculo com o Estado. Os 14 professores restantes enfatizaram que o
ProJovem era um adicional para completar carga horaria ou para se constituir como
segundo cargo. Ainda que alguns professores tenham dito que se identificavam com o
Programa por terem sua origem no campo, o fator preponderante para ingresso foi a
oportunidade de aumentar a renda. Nenhum dos 24 professores declarou enfaticamente

que seu objetivo era abragar a luta pela Educacdo do Campo.

4.2.2 As Coordenadoras

Para a caracterizacdo das nove coordenadoras que compuseram a amostra da
pesquisa, levamos em consideracao a formacdo, o vinculo empregaticio com o Estado e
a experiéncia em Educacdo do Campo e em Movimentos Sociais.

As Coordenadoras do Programa, em Minas, sdo majoritariamente do sexo
feminino. Todas as coordenadoras tém curso superior, uma € graduada em Informatica e
as demais em Pedagogia. A maior parte das coordenadoras, seis, 0 que representa 67%
do total de coordenadoras, possui Latu Sensu, e trés coordenadoras possuem graduagéo
(Gréfico 12).
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M LatuSensu

M Graduacio

Gréfico 12: ldentificacdo das coordenadoras do Projovem Campo — Saberes da Terra, em Minas
Gerais, quanto a formac&o.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Todas as coordenadoras em atividade no Programa tém vinculo efetivo nas
Superintendéncias Regionais de Ensino: seis desempenham a funcdo de especialistas, e
trés sdo inspetoras escolares (Grafico 13). Além de assumirem a coordenacao
pedagdgica do ProJovem, todas desempenham coordenacdo de outros projetos
propostos pela Secretaria de Educacdo do Estado, o que, segundo as coordenadoras,

compromete o tempo de dedicagdo ao Programa.

M Especialista em Educacio

M Inspetora Escolar

Gréfico 13: Funcdo exercida pelas Coordenadoras nas SREs de Minas Gerais.
Fonte: Regina Alvarenga (2010).

O numero de coordenadoras com experiéncia anterior em Educacéo do Campo é
muito pequeno. Do total de coordenadoras atuantes, apenas uma ja vivenciou essa
experiéncia, quando de sua atuacdo em uma Escola Familia Agricola (Grafico 16). O
nimero de coordenadoras com experiéncia em Movimentos Sociais € maior que 0
nimero de coordenadoras que tiveram experiéncia em Educacdo do Campo, porém

ainda é baixo em relacdo ao numero total de coordenadoras (Gréafico 17).
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Gréfico 14: Experiéncia em Educagdo do Campo Gréfico 15: Experiéncia em de Movimentos sociais
Coordenadoras. Coordenadoras.
Fonte: Regina Alvarenga (2010). Fonte: Regina Alvarenga (2010).

Quanto ao motivo de ingresso no Programa, segundo as coordenadoras, por
serem vinculadas a Secretaria de Educacao do Estado, tém que acompanhar os projetos
educacionais desenvolvidos pelo Estado. Dessa forma, o motivo de ingresso no
Programa foi mais uma atribuicdo relacionada a funcdo que desempenham na Secretaria

de Educacéo Estadual.

4.3 Avaliacdo do Programa a partir dos educadores

Nesta secdo, apresentamos a avaliacdo®® realizada pelos professores e
coordenadores sobre o Programa, bem como sobre a formacdo continuada que tém
recebido. Buscamos apresentar elementos da realidade indicados por esses educadores,
de maneira a compreender o cumprimento dos objetivos do Programa e os fatores que
podem estar comprometendo a sua operacionalizacdo. Assim, apresentamos fragilidades
e aspectos positivos do ProJovem, além de analise desses aspectos realizados pelos
educadores.

Para avaliar o Programa, os educadores tomaram como referéncia os trés
encontros realizados em Belo Horizonte: o Primeiro Seminario Estadual de Educadores
ocorrido, em dezembro de 2009, a I? Oficina Tematico-Pedagdgica, realizada em maio
de 2010, e a I1* Oficina Tematico Pedagdgica, que aconteceu em outubro de 2010. Os
aspectos que levaram em conta para a avaliagdo foram, principalmente, a dificuldade de
compreensdo sobre a Pedagogia da Alternancia e as dificuldades para desenvolver as

atividades do Tempo Escola e do Tempo Comunidade.

* Essa avaliaco foi realizada somente pelos sujeitos que compuseram a amostra da pesquisa.
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Outro aspecto apontado por um numero significativo de educadores e
considerado por eles como positivo foi a presenca de representantes de Movimentos
Sociais no Primeiro Seminario Estadual. Entretanto, a auséncia desses sujeitos nos
encontros posteriores surpreendeu a muitos educadores, como observado pela

coordenadora Margarida:

Onde estdo estes sujeitos representantes de movimentos sociais do campo? Se
na abertura oficial do Programa falou-se em parceria com os diversos sujeitos
presentes no campo e que as referéncias para formagdo dos educadores teriam
como base muitas das experiéncias que estdo dando certo em Educacéo do
Campo por iniciativas destes sujeitos? Por que as discussdes passaram a ser

orientadas somente pela Universidade e a Secretaria Estadual de Educacdo?
A surpresa dos educadores deu-se em funcdo de terem sido esses representantes
dos Movimentos Sociais apresentados como parceiros do Programa e ndo estarem mais
presentes nos Encontros de Formacéo posteriores. Freire (2009) chama a atencao para o
fato de que “[a]s vozes dos movimentos sociais nos Seminarios Nacionais de Formacao
[de Educadores] foram silenciadas como fonte histérica. Ndo ha registros nos
documentos que incorpore as contribui¢cbes dos movimentos no processo de debates,
formulacéo”. Freire (op. cit.) reforca que, com a auséncia desses sujeitos, ocorridas em
momentos distintos de implantacdo do Programa, houve uma perda significativa na
esséncia do ProJovem Campo, que propunha incorporar experiéncias exitosas de

educacdo, realizadas em diversos territorios rurais. Perdeu-se assim, segundo Freire,

uma oportunidade de dar visibilidade ao que deveria se constituir num
diferencial do Programa: a participacdo social como mecanismo de
fortalecimento da Educacdo do Campo na esfera publica a partir da (re)
apropriacdo das experiéncias concretas dos movimentos organizados do
campo (FREIRE, 2009, p. 214).

Entre o Seminario Estadual de Formacédo e a I* Oficina Tematico-Pedagdgica,
houve um intervalo de cinco meses. O distanciamento entre esses encontros, de acordo
com os educadores, dificultou a sistematizacdo do conhecimento que necessitavam para
colocar em pratica as atividades propostas para efetivacdo do Programa; ndo obstante, a
prépria dindmica dos encontros, com muita teorizacdo e a auséncia de préatica, ndo
contribuiu para dar sustentabilidade ao trabalho que deveriam desenvolver. Esse aspecto

é observado pela coordenadora Jurema:
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No inicio ela [a formacdo] foi muito tedrica e demorou muito no espaco de
tempo entre a primeira informacao e a segunda, isto prejudicou um pouco 0s
trabalhos do dia-a-dia, porque a sistematizacdo pratica do dia-a-dia deixou a
desejar no inicio.

Os educadores ja estavam em exercicio ha pelo menos quatro meses, ja haviam
recebido o material didatico para trabalhar com os educandos, entretanto, ndo tinham
ainda orientacdes de como conduzir o trabalho para melhor organizar o processo
formativo em suas respectivas comunidades. Segundo depoimento dos educadores, a
expectativa que tinham com a 12 Oficina é de que, nesse encontro, tivessem orientagéo

para atuar na pratica, conforme relata o professor Teobaldo:

No inicio, quando comecou o Projeto, quando foi inserido o Projeto na nossa
comunidade, ou seja, 1a na nossa cidade, fiquei com muita davida, como é
que vai ter um curso de formacdo continuada para os professores, sendo que
ja tinha comegado o Projeto? Teria que ter sido dada uma nocdo para o
professor de como comegar a trabalhar.

Como alguns educadores em atuacdo tém pouca ou nenhuma experiéncia em
regéncia, na avaliacdo dos proprios educadores, essa falta de orientacdo “do como
fazer” prejudicou o andamento do ProJovem desde seu inicio. Isso, entretanto, ndo
impediu que esses mesmos educadores buscassem, nos saberes da pratica, ainda que
houvesse pouca experiéncia, caminhos para estruturacdo de seus trabalhos, conforme
relatou o professor Asdubal, que ja participou de movimentos sociais, € técnico agricola

e ndo tem experiéncia em regéncia:

A primeira formacéo, la no Sitio da Siriema foi “desastrosa” porque ninguém
conseguia entender nada. Mandaram o material para a gente sem ninguém ter
capacitacdo. Todo mundo estava sem entender. Ndo sabiamos o que era
aquilo, ficamos muito confuso. Depois teve o encontro em maio, ficou ainda
muito confuso, comecou clarear, foi quando o pessoal foi para Valadares,
cada regido fez o seu encontro, ai comecou a surgir alguma idéia do que eles
queriam, sé que nesse intervalo, como a gente ndo podia ficar parado, nos
estdvamos colocando 0 nosso conhecimento, cada professor na sua area, mas
ndo era esse 0 objetivo.

A 12 Oficina Tematico- Pedagdgica foi iniciada por uma palestra para todos os
participantes do encontro, sobre a Pedagogia da Alternancia. Entretanto, segundo a
coordenadora Malva, por ser esse um assunto praticamente desconhecido dos
educadores e “por ter sido tratado nesse encontro s6 na palestra inicial e em plenaria,

mas muito rapidamente, ndo houve condicGes de assimilar o que de fato significava

trabalhar com a Pedagogia da Alternancia”.
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Quanto a pratica da Alternancia na proposta de formacdo dos educadores, tanto
no Projeto Base (MEC, 2009) quanto no Projeto de Formacgédo Estadual (FAE/UFMG,
2009) ndo ha, de maneira explicita, indicacdo de capacitacdo para essa atuacdo. O
desconhecimento das bases tedrico-metodoldgicas da Pedagogia da Alternancia tem
gerado, segundo os educadores, muita inseguranca. “Fala-se sobre a alternancia, mas
ndo e esclarecido como trabalhar com essa préatica”, conforme indica a coordenadora
Flora.

Ao serem indagados sobre a formacdo que estdo recebendo para atuar com a
Pedagogia da Alternéncia, obtivemos respostas que confirmam a auséncia dessa

formacéo especifica:

Néo esta ainda atendendo, é coisa nova para todos nés e estamos tendo muita
dificuldade em entender o que é Pedagogia da Alternancia. Estdo fazendo
por fazer [os professores], fazendo de conta que estdo fazendo alternancia,
mas ndo estdo. As vezes estdo seguindo 0 mesmo caminho do ensino regular,
s6 porque foram la [na comunidade], j& falam que ¢é alternancia.
(PROFESSORA VIOLETA).

Os professores ainda precisam entender como funciona la na EFA, para
vislumbrar como é essa alternéncia. Porque ainda ndo ocorreu, foi sé de
maneira geral em palestra. E preciso convidar alguém da EFA, como
aconteceu com as coordenadoras, para que possa passar informacdes também
para os professores (COORDENADORA MARGARIDA).

Deveria ter mais momentos para trabalharmos os conceitos da Pedagogia da
Alternancia na pratica, porque acho que vamos compreender melhor s6 na
pratica mesmo (PROFESSORA TERENCIA).

A dificuldade em trabalhar com a Pedagogia da Alternancia também é recorrente
entre as coordenadoras, ja que somente uma delas teve essa experiéncia em uma Escola
Familia Agricola. Em virtude dessa dificuldade, foi oferecido para as coordenadoras,
durante a 11* Oficina Tematico-Pedagdgica, um encontro de 4 horas com uma monitora
da Escola Familia Agricola Bom Tempo, situada no Vale do Jequitinhonha, para
discutirem os pressupostos tedrico-metodoldgicos dessa pratica educativa. Na opinido
das coordenadoras, esse encontro foi muito esclarecedor, porém deveria ter sido
ministrado também para os professores, e no inicio do Programa.

Sobre a organizacdo dos encontros de formacédo, os educadores fizeram varias
ponderacdes, apontando fragilidades que, na opinido desses educadores, tém
comprometido a efetivagdo do Programa nas bases propostas pelo MEC. Dentre as

questdes colocadas, manifestaram a preocupagdo com o pouco tempo que resta para a
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concluséo do Programa e, ainda assim, ndo terem recebido orientag0es sobre a maneira

de trabalhar com algumas atividades propostas, como destaca a coordenadora Jurema:

Estamos caminhando para a conclusdo do ProJovem, ja que ele tem duracao
de 2 anos, sem termos tido orientacdo suficiente para desenvolvermos
algumas atividades, de acordo com as orienta¢des do Projeto.

O professor Tedesco observa que ha contradicdo entre a formacdo que é
oferecida e a formacdo a qual deveriam estar sendo submetidos, ou seja, segundo ele, 0s
préprios formadores ndo estdo fazendo distingdo entre a demanda de uma escola no
meio urbano e as necessidades de uma escola no meio rural. Além disso, aponta outras

questdes que tém comprometido a atuacdo dos educadores e a efetivacdo do Programa:

Os professores da UFMG néo estéo vendo a coisa em uma amplitude maior,
eles veem s6 a didatica, mas eles esquecem que a didatica numa escola da
cidade é uma coisa, mas a didatica que atende a um projeto na parte rural é
totalmente diferente, [...] a educagdo na cidade é diferente da educacdo na
zona rural, os materiais sdo diferentes. Na escola os meus alunos do
ProJovem ndo tém direito a nada, o projeto estd discriminado, ndo podem
usar o computador, e se eu tivesse uma forma de chegar na UFMG e dizer,
olha, insira os alunos, para que eles possam ter direito a questbes, que eles
possam entender que podem aprender e produzir dentro do seu préprio sitio,
como os alunos vado aprender uma coisa se 0 Projeto ndo da estrutura para
isso? (PROFESSOR TEDESCO).

Durante a 11* Oficina Temético Pedagdgica, os educadores receberam o Caderno
de Subsidios e Recursos Pedagogicos, elaborado pelos professores formadores que
compdem a equipe pedagogica do Programa em Minas. Esse caderno trata, sobretudo,
da Pedagogia da Alternancia. A observacdo de muitos educadores é de que esse material

foi entregue tardiamente, j& que precisavam ter maior conhecimento sobre a PA desde o

inicio do Programa.

O Caderno de Subsidios deveria ter sido disponibilizado desde o comeco”,
observa a coordenadora Jurema, “assim como também deveriam ter
acontecido discussfes mais sistematizadas sobre a Pedagogia da Alternancia
durante os momentos de formagdo, para que os professores fossem se
apropriando dessa tematica, ja& que a proposta de organizacdo escolar do
ProJovem esté baseada nela (COORDENADORA JUREMA).

Nesse mesmo encontro, 11? Oficina Tematico Pedagogica, no Gltimo dia, foi
realizada discussdo sobre a pesquisa como sendo norteadora do percurso formativo.
Segundo a proposta do Programa, as intervencGes na comunidade deveriam ser
subsidiadas pela pesquisa, organizadas a partir do plano de pesquisa, elaborado no

Tempo Escola de forma participativa entre professores e alunos. Essas pesquisas ainda
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néo estavam sendo realizadas de maneira efetiva, segundo os educadores, porque ainda
ndo tinham embasamento suficiente para fazé-las. 1sso, como enfatizado pelo professor
Martins, tem dificultado o diagndstico da realidade, que tem como um dos objetivos
orientar a implantacdo de atividades produtivas nas familias/comunidades dos
educandos.

Essa inseguranca dos professores justificava-se, ja que a pesquisa ainda nao
tinha sido contemplada no processo de formagdo. Nessa 11* Oficina, os professores
receberam orientacGes de como proceder ao diagnoéstico e, a partir disso, auxiliar o
educando na estruturacdo do seu “Projeto de vida”. Entretanto, essa atividade
(elaboragéo da pesquisa e do Projeto de Vida do Educando) sera sistematizada somente
no préximo encontro, que acontecera em 2011, em data a ser agendada pela UFMG. E
importante ressaltar que o ProJovem Campo tem data prevista para encerramento, em
Minas Gerais, em agosto de 2011.

Outra contradicdo observada no processo de formacao por muitos educadores é o
fato de questdes fundamentais para a efetivacdo dos objetivos do ProJovem serem
discutidas tardiamente: o terceiro e quarto encontros de formacdo estadual estdo
previstos para acontecer em 2011 e, dentre os assuntos a serem tratados, esta a
sistematizacdo da elaboracdo do Projeto de Vida do Educando. Essa discussdo foi
iniciada na I1* Oficina Tematico Pedagdgica, em outubro de 2010. O Projeto de Vida é
um dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia e, de acordo com orientacdo dos
CEFFAs, os educandos, ao iniciarem seus estudos, devem ser auxiliados pelos
monitores a refletir sobre seu Projeto Profissional ou Projeto de Vida, que deveria ser
construido ao longo do seu tempo de formacgédo. Por meio desse instrumento, 0 jovem
vai iniciar um processo de avaliacdo das potencialidades de empreendimento e de
geracdo de renda para a sua comunidade; com isso, passa a ter conhecimento da
realidade socio-econémica e profissional da sua regido.

A partir das pesquisas realizadas no Tempo Comunidade e as analises realizadas
no Tempo Escola, € possivel ao jovem tracar metas e objetivos para a busca de
implantacdo de empreendimentos que possam gerar emprego e renda para sua
familia/comunidade. O Projeto de Vida do Educando visa, sobretudo, a melhoria da
qualidade de vida e a sucessao familiar no meio rural.

Freire (2009), em sua tese de doutorado Juventude Camponesa e Politicas
Publicas: Pertinéncia Social do Programa Saberes da Terra, na Amazdnia Paraense,

na qual discute a pertinéncia do Programa Saberes da Terra como um instrumento de
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politica publica educacional e de juventude para favorecer o fortalecimento da
agricultura familiar, chama a atencéo para a importancia do Projeto de Vida dos jovens
agricultores como um dos componentes essenciais para dar sustentabilidade a essa
modalidade de agricultura.

Para Schutz (1979 apud FREIRE, 2009, p. 35), o Projeto de Vida estd
“intrinsecamente relacionado ao campo de possibilidades; entendido como a projecéo de
intencionalidades e finalidades, que requer conduta organizada para seu alcance, [...]
sem que impute ao individuo a Unica e decisiva condicdo de realizacdo”; ainda segundo
0 autor, “é o campo de possibilidades no qual o individuo se situa, 0 contexto
multidimensional no qual objetivamente vive, que contribuira para a realizacdo do
projeto de vida”.

Retomando as palavras de Schutz, “sem que impute ao individuo a Unica e
decisiva condicdo de realizacdo” e, considerando que uma das condi¢Oes para a
elaboracdo do Projeto de Vida dos educandos do ProJovem € a agdo conjunta com seus
professores, € pertinente a inquietacdo manifestada pelos professores sobre a
inviabilizacdo de elaboracédo e execucdo do Projeto de Vida em face de estar o Programa
préximo de ser concluido.

Outra dificuldade relatada pelos professores € adequar o trabalho de acordo com
a orientacdo estabelecida pelo MEC (2009, p. 38-39) acerca do trabalho interdisciplinar.
Transitar entre as diversas areas do conhecimento, de forma interdisciplinar, é apontada
pelos educadores como invidvel, principalmente pela falta de tempo para planejar e a
impossibilidade dos professores das quatro areas do conhecimento trabalharem no
mesmo horario. Além do mais, como observam os professores, a prépria dinamica da
formacéo a qual estdo sendo submetidos € disciplinar, ndo sendo organizadas atividades
em que os professores das quatro areas tenham oportunidade de trabalhar juntos e
dialogar entre si:

Quando a gente vem pra fazer o estudo, este estudo eu sugeriria que fosse
ndo por area, mas sim com grupo de professores de todas as areas porque
afinal a orientagdo que a gente trabalhe os quatro professores juntos
(PROFESSOR TERCIANA).

A interdisciplinaridade deveria ser a condutora do trabalho dos professores,
no entanto a propria oficina trabalha por conteldos e ndo esta tendo um
momento de trabalhar as areas juntas. Porque de acordo com a proposta em
alguns momentos os quatro professores deveriam desenvolver atividades
coletivas, inclusive com a area de ciéncias agrarias. A vivéncia, a pesquisa de
campo deveria ser toda coletiva feita pelos quatro professores e ainda isto
esta ficando muito a desejar (COORDENADORA DANDARA).
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Minha sugestdo & que tivesse momento onde eles pudessem vivenciar a
questdo da interdisciplinaridade mesmo, uma oficina onde os quatro
professores formadores estariam junto com os professores do campo para
experimentar mesmo, tem que ser uma experiéncia pratica de como fazer isto
la, como é que vao planejar os quatro professores juntos? E como é que vao
executar porque nem sempre vao executar os quatro, como € que vao planejar
isto para executar junto? E uma sugestdo que eu daria para a UFMG para a
préxima oficina no ano que vem (COORDENADORA VIOLETA).

Entretanto, mesmo sem terem tido capacitagdo anterior para proceder a pesquisa
e diagnostico das comunidades, alguns professores, relatam que, juntamente com os
educandos, tém feito diagndstico das possibilidades produtivas locais e buscado

dinamizar as atividades a partir dessas possibilidades (Figuras 6 e 7).

Figura 6: Tempo

Comunidade. Incentivo & producéo de cerdmica. Acervo Professora Janaina, 2010.
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A capacitacdo para estimular o (a) jovem a elaborar seu Projeto de Vida deveria
ter sido realizada no inicio do Programa para que, ao longo do seu percurso formativo,
esse jovem fosse construindo, por meio de pesquisas e levantamento de possibilidades,
um projeto socio-profissional para aplica-lo em sua comunidade, visando a melhoria de
sua qualidade de vida, da sua familia e da prépria comunidade, como observa a
coordenadora Jurema, que ainda esclarece:

Um dos problemas do Projeto é que as orientagcdes ndo acontecem na ordem
em que devem ser executadas. O Projeto ja esta quase acabando, se néo tiver
nenhum professor para acompanhar sera que eles vao implantar o Projeto de
Vida deles? (COORDENADORA JUREMA).

Na atividade de finalizacdo da 11* Oficina Tematico Pedagdgica, em plenéria
para avaliacdo do encontro, foi levantada a questdo sobre a preocupagdo de que o
ProJovem, em Minas, torne-se um curso de EJA nos moldes dos cursos que j& sdo
desenvolvidos. Essa preocupagdo fundamenta-se principalmente pelo fato de ter sido
feita a opcdo, dentre as trés possibilidades de alternéncia, para a realizacdo do curso

noturno. Os educadores alegam que, além do curso noturno inviabilizar muitas
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atividades, principalmente do Tempo Escola, outras questdes também podem contribuir
para que o ProJovem se distancie do seu objetivo inicial e se configure, de fato, em um
curso de EJA. Dentre esses fatores, foram apontados pelas coordenadoras, a nédo
experiéncia dos professores em Educacdo do Campo, a inexperiéncia de varios
professores com o magistério, o desconhecimento sobre a Pedagogia da Alternancia e
seus instrumentos metodologicos. Pelos professores, foram apontados a propria
condicdo dos educandos, de serem trabalhadores e, por isso, ndo terem tempo para
realizar as atividades do Tempo Comunidade, e a falta de recursos para se efetivar
atividades também no Tempo Comunidade.

Corroborando com a questdo observada pelas coordenadoras acerca da
inexperiéncia de muitos professores com o magistério, alguns professores da area de
Agréarias também manifestaram dificuldades em lidar com os alunos, ja que néo

possuem formac&o pedagdgica, conforme nos relatou o professor Eliezer:

Eu vou dar um exemplo do pessoal da agréaria, que a gente conversa muito, eu
sou professor da agréria, sou técnico em agropecuaria, eu ndo tenho didatica
nenhuma na sala de aula, entdo eu tenho que ter uma coisa objetiva pra
conseguir passar meu conhecimento pros alunos. As vezes eu sei questio
técnica, mas ndo sei como passar isso pros meus alunos entdo a forma
simples e objetiva da gente ta conseguindo transmitir isso pros alunos e aqui
a gente ndo consegue essa capacitacdo pra transferir nossos conhecimento
para os alunos (PROFESSOR ELIEZER).

Sobre essa dificuldade em lidar com as questdes pedagogicas que 0s técnicos em
Ciéncias Agrarias tém enfrentado, a coordenadora Marinete justifica que isso se da pelo
fato de os técnicos terem sido selecionados para dar aulas sem terem tido uma

preparacao prévia para isso:

O pessoal da area técnica tem mais dificuldade ainda de lidar com a questdo
da aprendizagem do aluno, porque foi colocado para ele como técnico uma
situagdo muito diferente da que ele vive, da realidade dele. Ele caiu na escola,
mas ele ainda esta sem aquele perfil de como orientar de como desenvolver o
trabalho com os educandos (COORDENADORA MARINETE).

Ainda sobre a tentativa de efetivar a alternancia, mesmo sem terem muito
conhecimento sobre seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, muitos professores
alegam que ndo é possivel trabalhar, principalmente o Tempo Comunidade, porque nem
eles nem os alunos tém tempo para aulas a ndo ser no horario noturno, ja que tanto os
professores quanto os alunos trabalham durante o dia. A coordenadora Diadora chama a

atencdo para esse fato, explicando, inclusive, que se definiu pelo curso noturno por
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entenderem que grande maioria dos educandos poderia ja estar inserida em algum tipo
de atividade produtiva. No entanto, essa mesma condicdo tem inviabilizado as

atividades do Tempo Comunidade, conforme relatado por ela:

Este € um dos motivos de ter sido feita a op¢do do curso noturno, porém néo
se levou em conta que sendo em sua maioria trabalhadores os educandos
enfrentariam dificuldades para realizar as atividades do TC. O ideal é que as
atividades propostas para 0 Tempo Comunidade sejam realizadas durante o
dia, porém eles ndo podem deixar de trabalhar para realizar essas atividades
(COORDENADORA DIADORA).
A mesma coordenadora chama a atencdo para as condi¢des de atuacdo dos
professores do ProJovem e os monitores das EFAs. Ela enfatiza que, diferentemente dos
primeiros, esses ultimos realizam um trabalho com dedicacéo exclusiva, o que garante a

efetivacdo, se ndo na integra, em boa parte da proposta pedagdgica:

A dificuldade é o atendimento que os professores ndo tem tempo, € esta
disponibilidade do educador para essa alternancia, que nas EFAs tem e aqui
eles ndo tém. Nossos professores ndo sdo exclusivos do ProJovem, o que era
0 projeto inicial, também a falta de conhecimento mesmo do que é essa
alternancia e que a formac&o infelizmente ndo tem proporcionado dificulta as
atividades do Tempo Comunidade (COORDENADORA DIADORA).

Essa necessidade de formag&o para a pratica no Tempo Comunidade foi um fator
muito destacado pelos professores. Eles sentem falta de, nos encontros para formacéo,
terem mais oportunidade de discutir as atividades desse tempo-espaco formativo, trocar
experiéncias, esclarecer conceitos e maneiras de realizar atividades. “Deveria ter mais
momentos para a gente trabalhar mais os conceitos da Pedagogia da Alterndncia na
préatica, porque acho que a gente vai compreender melhor s6 na pratica mesmo”
(PROFESSORA MARISETE).

O professor Jovino observa que a dificuldade em atuar no Tempo Comunidade
tem sido, inclusive, um dos motivos que tem levado muitos educadores a deixarem o

Programa:

Os instrumentos que nos preparam para lidar com este conhecimento da
comunidade ele é precério, o professor tem a capacitagdo nos encontros para
lidar com a Pedagogia da Alternancia tedrica, mas quando chegamos na
comunidade, na realidade do dia-a-dia, percebemos as dificuldades e ndo
sabemos. Entdo quando o professor se depara com esta realidade, muitos
desistem (PROFESSOR JOVINO).
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Outros fatores também foram apontados como dificultadores para execucdo do
Programa, especificamente para o0 Tempo Comunidade, além da dificuldade de conciliar
horario e do desconhecimento da pratica da alternancia. O transporte escolar que
deveria ser subsidiado pelo municipio, em forma de parceria, é um fator, segundo 0s
professores, que tem comprometido o deslocamento de educandos e dos préprios
professores para as aulas e, principalmente, para atividades como visitas de estudo e
visitas de orientacdo. Os professores observam, ainda, que ha colegas que, para
amenizar essa dificuldade com o transporte, arcam com seu deslocamento, o que é
invidvel para muitos em funcdo da remuneracdo para trabalharem no Programa ser
baixa. Ainda observam que a falta de parceria também dificulta muitas atividades e que

muitas das poucas parcerias que conseguem é fruto de esforcos de professores e alunos:

Desafio é vocé ganhar pouco, nao ter condicdo de pagar transporte, tentar
fazer o projeto dar certo com quase nada de parceria, porque é a gente que
corre atrds de parceria € no Projeto a gente ganha pouco, nds recebemos
pouco mais que R$400,00. Os professores da agraria ganham um pouco mais.
Como a gente vai tirar do bolso, tem colegas fazendo isso. Como o Estado
quer que o Projeto va pra frente sem parceria? O professor tem esta meta de
querer ajudar, mas acho que ja esta sendo muito dificil. E quem assume o
papel maior de que o Estado estd mudando a face da educacdo? Sera que ele
estd mudando mesmo, ou sera que o professor estd se escravizando e
tentando mudar esta face? (PROFESSOR EVERALDO).

A dificuldade com o transporte é muito grande, de apoio mesmo para
transporte. Muitas vezes ja& programamos atividades de visita, s6 que ndo
fomos, porque ndo conseguimos transporte. O salario é pouco para o
professor fazer este Tempo Comunidade sem ajuda, isto ndo da motivagdo
para o professor por causa da remuneracdo que € muito baixa (PROFESSOR
JULIARTE).

Se o professor tivesse um salario digno, acho que até bancaria o transporte.
Tem professor que anda mais de 150 km, muitos professores que comegaram
na nossa comunidade, cerca de 40% a 50 % desistiram e é possivel que esses
que entraram depois vao desistir, na quarta capacitacdo que vai acontecer em
2011, vao ter novos professores porque o salario é baixo (PROFESSOR
JOVINO).

Outro aspecto também observado pelos educadores diz respeito ao publico a ser
atendido pelo Programa. De acordo com o MEC, os jovens, para terem acesso ao
ProJovem Campo, devem satisfazer a exigéncia de serem agricultores familiares. O
publico atendido, segundo indicado por alguns educadores, € muito heterogéneo,
inclusive com a presenca de educandos que ndo residem e nem trabalham no campo,
conforme descreve a professora Emengarda, cuja escola estd localizada no Vale do

Mucuri.
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Na minha opinido a inscrigdo ndo ter se restringido a pessoas que residem no
meio rural, estd dificultando a execucdo de conviver mais com a questdo da
alternancia. Para os que estdo na area urbana, eles tem um trabalho, por
exemplo no comércio, que dentro do Programa ndo da para encaixar, ai
teriamos que fazer uma modificagdo por exemplo, para agroindUstria, mas
nesse caso o educando teria que ter mais tempo para trabalhar e se capacitar
engquanto quem estd no campo se capacita gerando o proprio sustento,
trabalhando e se capacitando.

Ainda em relacdo ao publico alvo, é observado pelos educadores o ndo
atendimento de sujeitos que, potencialmente, seriam alvo do Programa. Dados ja
apontados anteriormente (FAE/UFMG, 2009) indicaram que, dos 96 municipios que
inicialmente integrariam o Programa, somente 42 efetivaram adesdo a0 mesmo. Apesar
de ter sido levado em conta para distribuicdo das vagas, de acordo com a Secretaria de
Educacdo do Estado, regides onde houvesse um baixo indice de Desenvolvimento
Humano e/ou maior numero de sujeitos sociais pertencentes a grupos integrantes das
minorias historicas e socio-econémicas que compdem o cenario mineiro (FAE/UFMG,
2009), muitos desses sujeitos ndo foram contemplados, conforme observa a mesma
educadora da regido do Vale do Mucuri:

As inscricbes deveriam ter priorizado as comunidades tradicionais, as
inscrigbes deveriam ter sido feitas 14, no meu municipio tem assentamento,

tem quilombolas e eles ndao foram contemplados com o Programa
(PROFESSORA EMENGARDA).

Todas essas dificuldades foram discutas entre educadores e gestores durante 0s
periodos de formacdo, nos momentos propiciados para avaliacdo do encaminhamento
do Programa. As discussdes aconteciam em plenaria, geralmente no ultimo dia do
Encontro de Formacdo de Educadores, e contaram sempre com a presenca de
representantes da Secretaria de Educacdo Estadual. Um ponto muito abordado nesses
momentos de avaliacdo e que se configura também, segundo os educadores, como uma
contradicdo entre o que € proposto pelos 6rgaos oficiais e as condi¢des proporcionadas

para sua execucao, é a falta de material permanente™:

E necessario ter verbas nio s6 para bens de consumo, mas para bens
permanentes, sem material permanente para fazer as atividades do tempo
Comunidade ndo conseguimos realizar o que foi discutido com os educandos.
Isso causa muita frustracdo neles e na gente também, porque planejamos,

%0 S50 designados material permanente, os utensilios necessarios para atividades de pratica agricola, como
enxada, tela, mangueira e insumos.
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tentamos parceria para conseguir material permanente e quando ndo
conseguimos, as atividades ndo podem ser realizadas [...] Assim se eles ndo
modificarem, este projeto ndo vai dar em nada, vai ser igual a muitos e outros
projetos que fizeram e tiveram pouca durabilidade (PROFESSOR
TEOBALDO).

Apesar das adversidades que tém enfrentado, os professores relatam com
entusiasmo que, em algumas turmas, o Tempo Comunidade tem acontecido, mesmo que
com poucos alunos. Basicamente nesses Tempos Comunidades, como relatam esses
professores, as intervencdes tém se restringido a organizacdo de hortas coletivas para a
subsisténcia da comunidade ou complementacdo da merenda escolar da escola na qual
funciona(m) a(s) turma(s) do ProJovem. A Figura 8 mostra o resultado de uma atividade
realizada no Tempo Escola, na qual foi solicitado aos educandos que representassem as

atividades que tém desenvolvido no Tempo Comunidade.

Figura 8: Representa¢do Artistica do Tempo Comunidade. Acervo da Professora Janaina, 2010.
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Sobre o Tempo Escola, ainda persistem muitas davidas pelo fato de ndo estarem
recebendo, conforme ja explicitado em relatos dos professores, a formacdo adequada,
principalmente no que diz respeito a fundamentacdo tedrica que embasa a proposta
pedagdgica do Programa. Da mesma forma que os professores manifestaram as
dificuldades em trabalhar com as especificidades do Tempo Comunidade, essas
dificuldades também estdo presentes no Tempo Escola. Elas residem, principalmente,
na utilizacdo dos instrumentos pedagdgicos, préprios da Pedagogia da Alternancia. Os
professores e também as coordenadoras demonstram ndo ter conhecimento sobre como
utilizar os instrumentos metodoldgicos préprios da Pedagogia da Alternancia, propostos
no Programa: Plano de Pesquisa, Circulos de Dialogos e Partilha de Saberes.

Dentre os pontos positivos da formacdo a qual estdo sendo submetidos, 0s
educadores destacam a oportunidade da troca de experiéncia e socializacdo das
atividades realizadas, além da nova visdo que estdo tendo da educacdo a partir das
oficinas das quais tém participado. “Estamos tendo uma outra maneira de entender a
educacdo”, relata a professora Vimara. O depoimento da professora Emengarda

demonstra essa “nova visao” que estdo tendo da educacéo:

Esta formacdo estd fazendo a gente tirar aquela idéia de conteddo, estamos
vendo que ndo € isso, é saber, é construcdo, é entender que ndo é de baixo
para cima, € uma mediacdo onde 0 nosso educando possui conhecimento, ndo
da pra desprezar isso, é langar um novo olhar sobre a educacio. E a educacio
que Paulo Freire ja defendia de uma certa emancipacdo do individuo e que a
gente ainda ndo consegue fazer, mas ja estamos encontrando alguns
caminhos aqui na formagdo (PROFESSORA EMENGARDA).

A coordenadora Dandara ainda acrescenta a importancia da formacao na medida
em gue tem contribuido para que todos os educadores do Programa passem a ter um

novo olhar sobre seus alunos, pois “a partir dessa formacgdo os educadores estdo sendo

sensibilizados a compreender melhor seu aluno” e ainda acrescenta:

Os professores agora estéo tendo a preocupagdo de conhecer seu aluno, antes
ndo tinham, estdo conhecendo a vida dos alunos, onde vivem, quem é a
familia... quando eles forem para o ensino regular, quando o projeto acabar,
eles ja vdo olhar para seus alunos de 14 com novos olhos também e isso é
muito positivo (COORDENADORA DANDARA).

A avaliacdo dos educadores sobre o ProJovem é objetivada em sua prética e
ancorada nos conhecimentos que estdo construindo sobre os aspectos tedricos e

metodoldgicos do Programa. Esse conhecimento, que ndo lhes era familiar, comeca a
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assumir contornos que podem lhes proporcionar elementos para elaborarem suas

representacdes sociais sobre a Pedagogia da Alternancia.
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CAPITULO 5 - Representacdes Sociais sobre a Pedagogia da Alternancia pelos
Educadores do ProJovem Campo — Saberes da Terra

Considerando que as representagfes sociais nos possibilitam compreender 0s
conhecimentos que determinado grupo constroi sobre determinado fenémeno e/ou objeto
e que esse conhecimento pratico é orientador de condutas, neste capitulo, descrevemos as
representacdes sociais dos educadores do Programa sobre a Pedagogia da Alternancia,
buscando identificar alguns indicios sobre as praticas de alternancias que tem sido
desenvolvidas no ProJovem Campo — Saberes da Terra em Minas Gerais.

Em sua organizagdo, o capitulo encontra-se estruturado em duas secfes: na
primeira, apresentamos 0s elementos que constituem as representacdes dos professores;
na segunda, apresentamos as representacdes das coordenadoras sobre a Pedagogia da
Alternancia.

5.1 — As Representacdes dos Professores do ProJovem Campo — Saberes da Terra

A representacdo social dos professores sobre a Pedagogia da Alternancia ancora-se
na idéia central de uma proposta inovadora de educacdo, que pode possibilitar uma
melhoria de vida para o jovem agricultor e para sua familia. A ideia da Pedagogia da
Alternancia como uma proposta inovadora apresenta duas dimensdes articuladas: uma
dimenséo pedagdgica e uma dimensédo Social.

A dimensdo pedagdgica da Pedagogia da Alternancia é considerada por 18, dos 24
professores que compreendem a alternancia, como uma pratica educativa que permite
articulacdo entre teoria e pratica, possibilitando realizar atividades na escola e fora dela,
0 que ndo é comumente vivenciado por eles em outras experiéncias como professores.
Nessa légica, associam a teoria com o0 que se estuda na escola e a préatica as atividades
realizadas fora da escola. Assim, enquanto a teoria € relacionada ao Tempo Escola, a
pratica é relacionada ao Tempo Comunidade.

A idéia da Alterndncia como proposta inovadora de educagéo pela intencéo de
alternar os espacos fisicos de aprendizagem sustenta-se na compreensdo de uma
organizacdo espaco-temporal escolar diferente da escola regular, que € possivel gracas a

Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da alternancia, pelo menos é o que eu entendi, é alternar entre uma
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coisa e outra, um momento vocé esta no tempo comunidade, no outro vocé esta
na teoria, entdo alterna em um sistema e outro (PROFESSORA VALMIRA).

Apesar da compreensdo comum da Pedagogia da Alternancia pela sua dimensao
pedagdgica, os professores entrevistados utilizam diferentes I6gicas sobre como trabalhar
com a producao do conhecimento. Assim, temos um grupo de 6, entre 18 professores, que
considera a Pedagogia da Alternancia como uma proposta pedagdgica que permite ao
professor se aproximar da realidade do educando, levando para esse espaco
conhecimentos académicos que podem contribuir para a ressignificacdo da vida desses
jovens no meio rural.

Dos 18 professores que compreendem a Pedagogia da Alternancia pela sua
dimensdo pedagdgica, um outro grupo de 5 considera-a como uma oportunidade de
valorizacdo das vivéncias e dos conhecimentos que o educando traz de seu meio de vida
para 0 meio escolar. Nessa perspectiva, a Pedagogia da Alternancia é considerada uma
proposta pedagdgica que permite a valorizagdo do conhecimento ndo formal, do
conhecimento popular. A escola traz para dentro de seus muros os conhecimentos dos
educandos. Um terceiro grupo, de 7, entre 18 professores, concebe a Pedagogia da
Alterndncia como uma oportunidade de interacdo dos conhecimentos socialmente
construidos com o0s conhecimentos adquiridos pelos educandos a partir das suas
vivéncias.

Na perspectiva do primeiro grupo, de pensar a Pedagogia da Alternancia como
oportunidade de levar os conhecimentos para o aluno, os professores relacionam a essa

pratica pedagogica a oportunidade de aproximacao com a realidade dos educandos.

A Pedagogia da Alternancia é uma maneira nova de trabalhar com o jovem,
voceé vai na terra deles, trabalha junto com eles, vé as dificuldades que eles tém,
antes eles ndo tinham esta oportunidade de ir para a escola, estdo aprendendo.
Tem o Tempo Comunidade que a gente vai la na fazenda, ajuda eles a limpar a
terra, a plantar e a colher (PROFESSOR TEOBALDO).

A pedagogia da Alterndncia permite a aproximacdo do professor com a
realidade do aluno, isso pode contribuir inclusive para a elaboracdo do projeto
de vida dele [do aluno]. Esse projeto de vida vai ajudar o aluno a pensar em sua
comunidade, em maneiras de promover melhorias para sua vida e para sua
comunidade (PROFESSORA MARINALVA).
Dos professores que compdem esse primeiro grupo, trés sdo da area de agrarias.
Esses professores, conforme relatado, ndo tém formacao docente e, por isso, segundo eles,

encontram dificuldade em “passar os ensinamentos/contelidos” para os alunos. Dessa
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forma, concebem a sua funcdo como professores na pratica da alterndncia educativa,
sendo a de levar o conhecimento até o educando. Ainda que suas praticas estejam, em
parte, consoante com as atividades do Tempo Comunidade, esta, subjacente a essa idé€ia,
ter como objetivo passar 0s ensinamentos, a tendéncia de difuséo do conhecimento, muito
presente na perspectiva difusionista do extensionista rural. Essa é uma tendéncia que
ainda persiste no trabalho de muitos dos profissionais em agropecuaria que trabalham com
assisténcia técnica no meio rural. Dessa maneira, 0 educador com formacédo na area das
Ciéncias Agrarias, talvez pela auséncia de uma formacdo pedagodgica, compreende sua
pratica muito mais como a pratica de um extensionista do que como de um educador.
Paulo Freire (1979) analisa essa “boa intencdo” dos técnicos agropecuarios, que
exercem a funcdo de extensionistas rurais, numa perspectiva de levar o conhecimento para
os agricultores. No caso do ProJovem Campo, esses técnicos estdo assumindo o cargo de
professores. Entretanto, sem uma formacdo especifica para atuarem na docéncia, tendem a

buscar a melhor forma de “levar” a aprendizagem para os educandos.

Quase sempre, técnicos de boa vontade, embora ingénuos deixam-se levar pela
tentacdo tecnicista (mitificacdo da técnica) e, em nome do que chamam
“necessidade de ndo perder tempo”, tentam, verticalmente, substituir o0s
procedimentos empiricos do povo (camponeses, por exemplo) por sua técnica
(FREIRE, 1979, p. 23).

Entretanto, esses mesmos professores demonstram um entendimento de préticas

pedagdgicas, ao avaliarem como positivo terem a oportunidade via escola de poderem se

aproximar da realidade do jovem agricultor, que, nessa circunstancia, € o educando.

Pedagogia da alterndncia é uma forma da gente estar colocando em préatica
aquilo tudo que foi trabalhado durante o periodo de sala de aula. Estudamos os
conteddos em sala de aula, depois vamos para a comunidade aplicar esse
conhecimento (PROFESSOR JOSIVALDO).

Pedagogia da Alternancia é o sair da sala de aula e aplicar o saber, o
conhecimento de uma forma pratica na comunidade do aluno, ou em qualquer
outro ambiente que n&o seja a sala de aula (PROFESSOR ASDUBAL).

A Pedagogia da Alternancia para mim é colocar a teoria em pratica, é sair do
Tempo Escola e ir para 0 Tempo Comunidade e construir tudo que vocé
planejou na escola, e colocar em pratica na comunidade do aluno
(PROFESSOR ELIZER).

A possibilidade de aproximagao do professor com a realidade do aluno é indicada

como um aspecto importante na relacdo de ensino e aprendizagem e que pode ser
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potencializada a partir da Pedagogia da Alternancia. Na compreensao desses professores,
na medida em que eles se aproximam do aluno, da sua realidade, passam a conhecer seu
modo de vida, tendo oportunidade de interferir nessa realidade, no sentido de levar para o
espaco de vivéncia do jovem conhecimentos e praticas que podem favorecer seu modo de
vida. Assim, esses professores que pensam a Pedagogia da alternancia como oportunidade
de “levar o conhecimento” pensam essa pratica educativa como sendo efetivada
principalmente no Tempo Comunidade. Para o professor Juliarte, “a Pedagogia da
Alternancia para mim é vocé ir Ia na comunidade do aluno, é sair do espago da escola, é ir
para o Tempo Comunidade, vocé trabalha na terra deles, ensina a plantar”.

Ainda gue a efetivacdo do Tempo Comunidade seja dificultada por uma série de
fatores ja expostos pelos professores — como dificuldade em conciliar tempo de trabalho
dos educandos com as atividades que deveriam ser desenvolvidas em periodo diurno,
dificuldade com o transporte, dificuldade em adquirir bens permanentes, em estabelecer
parcerias e associagdes que pudessem dar sustentacdo ao Programa —, os professores
avaliam como positivo o fato de poderem ter a oportunidade de realizar atividades para
além da sala de aula. Na compreensédo desses professores, a aproximacdo com a realidade
do aluno sé é possivel pela proposta pedagdgica de alternar o Tempo Escola com o
Tempo Comunidade, além de permitir a compreensdo de que o espaco educativo ndo se
resume somente a escola.

O grupo de professores que atribui a Pedagogia da Alternancia a idéia de uma
pratica pedagogica capaz de permitir a valorizacdo das vivéncias dos educandos, de seus
saberes, sua cultura compreendem a pratica educativa como possibilidade de promover
uma aprendizagem significativa para o educando.

De acordo com Ausubel (1982), o trabalho pedagdgico valorizando a
aprendizagem significativa rompe com o estigma de que o aluno € meramente receptor de
informacdes transmitidas pelo professor. Segundo o autor, no processo educativo, 0
significado que o sujeito da a aprendizagem € tanto maior quanto essa estiver inserida em
sua realidade. Assim, a aprendizagem que parte das questfes vivenciadas pelos jovens
agricultores pode permitir um processo de ressignificacdo de suas vidas, das atividades
produtivas na medida em que essas atividades produtivas tornam-se assunto de estudo e
pesquisa, favorecendo para que o jovem possa Vvislumbrar possibilidades que
anteriormente ndo eram percebidas.

A Pedagogia da Alternancia é a valorizagdo do saber do educando, é aproveitar
0 que ele sabe, o que foi passado de geracdo para geracdo. E aproveitar esse
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conhecimento, trazer para a escola, valorizar o que ele aprendeu. L& no campo,
no seu trabalho ele tem muita aprendizagem que pode ser aproveitada aqui ha
escola (PROFESSORA VIVALDINA).

A Pedagogia da Alternancia é vocé valorizar o conhecimento popular, ndo sé o
conhecimento da cidade, mas valorizar o conhecimento do campo, o
conhecimento que o agricultor vai adquirindo no seu dia-a-dia, porque muitos
alunos aqui do ProJovem ja trabalham, eles também tem muito conhecimento,
entdo tem que ser aproveitado (PROFESSORA JOSIMARA).

A ideia da Pedagogia da Alternancia, caracterizada como pratica pedagdgica, que
oportuniza a interacdo entre o0s conhecimentos socialmente construidos com 0s
conhecimentos que os alunos trazem de suas vivéncias, € a mais recorrente nesse grupo de
professores que a concebem na dimensdo pedagdgica, a partir de uma perspectiva de
construcdo do conhecimento. Além de relacionar teoria e pratica, os professores
compreendem a Pedagogia da Alternancia pela possibilidade da superacdo da concepcao
tradicional de ensino. E uma compreenséo que, diferente de uma concepcéo de educagéo
centrada na escola e com conhecimentos direcionados de maneira verticalizada e distantes
da realidade dos educandos, afirma uma complementariedade entre os tempos e espacos

de formacdo alternada, ainda que praticados em espacos distintos.

A Pedagogia da Alternancia é um trabalho novo para mim, é ir além do
tradicional, além da escola regular, é vocé ter oportunidade de conhecer outros
meios, ter outro conhecimento que ndo seja s6 o0 conhecimento da escola, mas o
conhecimento do aluno, conhecimento de mundo, de geracdo de emprego, de
renda (PROFESSORA VIMARA).

A Pedagogia da alternancia seria para mim esta teoria e esta pratica, esse
Tempo Escola e este Tempo Comunidade, é vocé estar la neste ambiente
fechado, no ambiente que vocé esta vendo as teorias, na sala de aula e depois
vocé vai para a comunidade e é onde vocé coloca em pratica, vocé vivencia.
Vocé faz uma pesquisa, vocé faz um levantamento dos problemas da
comunidade, levanta as questdes la no campo, busca junto com o jovem
solucBes para esses problemas, entdo pra mim, a alternancia seria este tempo 1a
na comunidade e este tempo formal na sala de aula, seria esta alternancia, a
escola e 0 campo, a teoria e a pratica para buscar meios de melhor a vida do
jovem (PROFESSOR DIVINO).

Nesse entendimento da importancia de interacdo do conhecimento, prevalece uma

concepgdo dialdgica de educagdo. Segundo Freire (2000), o dialogismo € fundamental em
toda préatica educativa.

A relacdo dialdgica, porém ndo anula, como as vezes se pensa, a possibilidade
do ato de ensinar. Pelo contrario, ela funda este ato, que se completa e se sela
no outro, o de aprender, e ambos s6 se tornam verdadeiramente possiveis
quando o pensamento critico, inquieto, do educador ou da educadora, ndo freia
a capacidade de criticamente também pensar ou comecar a pensar do educando
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(FREIRE, 2000, p. 118).

Dialogar com o educando, favorecer a troca de experiéncias, aproveitar as
experiéncias da realidade para problematizar em sala de aula vdo ao encontro da
dialogicidade proposta por Paulo Freire. Essa perspectiva do trabalho educativo, a partir
da interacdo dos saberes da pratica, tem assumido contornos nas atividades desenvolvidas
pelos professores. Ainda que ndo tenham fundamentacdo tedrica consolidada sobre os
pressupostos da Pedagogia da Alternancia, segundo avaliacdo dos proprios educadores, 0s
professores que pensam a interacdo como uma pratica possibilitada pela alternancia tém
buscado efetivar suas agdes a partir da interagdo entre o conhecimento académico e o
conhecimento elaborado pelos jovens em suas diversas praticas sociais. Conforme
relatado pela professora Emengarda, “a Pedagogia da Alternancia é construcao conjunta, é
a interacdo do conhecimento do educando com o conhecimento da escola, é seu
conhecimento da pratica unido ao conhecimento da teoria”.

Ao lado de uma dimensdo pedagdgica, a Alternancia também é compreendida a
partir da dimensdo social, que se revela, sobretudo, a partir de sua acdo quando
socialmente orientada para uma finalidade. E nessa perspectiva, de orientar a ac&o
educativa com o objetivo de promover beneficios sociais para os educandos, que a
Pedagogia da Alternancia é caracterizada por uma dimensédo social. Na concepcao desse
grupo, para 6, entre 24 professores, o ProJovem Campo tem como principal objetivo
promover uma capacitacdo profissional para os educandos que possa contribuir para a sua
auto-valorizacdo como sujeitos sociais. Nessa logica, a Pedagogia da Alternancia é
compreendida como uma pratica pedagdgica que pode possibilitar mudanca sécio-
econdmica na vida dos educandos, na medida em que pode favorecer a sua insercdo no
mundo do trabalho. As atividades escolares sdo pensadas a partir da logica do trabalho e,
por meio da Pedagogia da Alternancia, na avaliagdo dos professores, pode-se trabalhar
praticas de geracdo de renda e de melhoria dos processos produtivos dos jovens
agricultores. A Pedagogia da Alternancia é compreendida, assim, como uma proposta de
educacdo que apresenta possibilidades ao jovem agricultor de inser¢do no mundo do
trabalho assumindo dessa forma um carater social.

Pedagogia da alternancia para mim, eu acho que é uma forma de educacao que
vai trazer ao jovem essa oportunidade de ele se inserir no mundo do trabalho.
Com o conhecimento que ele estd adquirindo no Tempo Comunidade e no
Tempo Escola se ele unir esse conhecimento, vai criar alternativa para aplicar

no campo, e ele ndo vai precisar sair, s se ele quiser sair do campo. O
ProJovem em si tem este objetivo e a alternancia ajuda isto, se ndo tivesse a
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alternancia seria mais dificil (PROFESSORA MARINALVA).

Na compreensdo desses professores, a Pedagogia da Alternancia pode gerar
possibilidades para os educandos desenvolverem melhores condi¢des de vida no campo,
favorecendo uma identificacdo desses jovens com seu espaco de vivéncia, potencializando
0 sentimento de pertenca, que, por sua vez, pode contribuir para garantir a sucessao

familiar na propriedade rural.

Eu resumo a Pedagogia da Alternancia em uma frase que seria realmente
possibilitar ao aluno condigdes de se formar como cidaddo, vamos dizer assim,
sem ter que encarar o desafio de abandonar o seu meio, sua familia. E aquela
questdo do pertencimento dele na territorialidade e ndo ser apenas mais um
inchago nas grandes e pequenas cidades como esta acontecendo (PROFESSOR
JOVINO).

A Pedagogia da Alternancia vem trazer uma oportunidade para as pessoas que
tem uma ocupacdo diaria ou sazonal, garantir o acesso a educacgao, sem que 0s
alunos tenham que mudar do campo para estudar, se ele ndo sai do campo, ele
traz mais conhecimento para a comunidade, a forma de pensar da comunidade
muda, ele se sente mais seguro em ficar no campo, ele estd tendo o mesmo
acesso do quem esta na cidade esta tendo (PROFESSOR JOSIVALDO).

De modo geral, as representacdes dos professores desse grupo que compreendem a
Pedagogia da Alternancia a partir da dimensdo social convergem para um elemento
central: a Pedagogia da Alternancia como uma proposta inovadora de educacdo capaz de
favorecer a escolarizacdo das pessoas que vivem e trabalham no campo, tendo em vista
que elas ndo precisariam abandonar o campo para estudar, além de possibilitar a
promoc&o de beneficios sociais que permitam aos jovens agricultores sua auto-valorizagao

como sujeitos sociais.

5.2 — As RepresentagcOes das Coordenadoras do ProJovem Campo — Saberes da

Terra

A dimensdo pedagdgica é bastante valorizada no grupo das coordenadoras, que
atribuem sentido a Pedagogia da Alternancia pela possibilidade de valorizacdo do saber
do aluno. A oportunidade de conhecer melhor o aluno é considerada pelas coordenadoras
como uma das vantagens da Pedagogia da Alternancia, que ndo é contemplada na escola
regular, devido as limitagdes da estruturacdo e organizacdo do tempo escolar. Apesar
dessa compreensdo, as coordenadoras ainda percebem “barreiras” que dificultam a
operacionalizacdo do Programa. S&o essas barreiras, segundo as coordenadoras,
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relacionadas a questdes burocraticas, que ainda ndo foram superadas. Dentre elas, indicam
a dificuldade de flexibilizacdo dos tempos educativos, falta de formacéo adequada para 0s
professores e de recursos pedagogicos e financeiros. Ainda assim, € consenso no grupo
gue a Pedagogia da Alterndncia é uma préatica educativa que possibilita ao jovem do
campo acesso a uma educacao que, por sua vez, aborda, de maneira mais proxima, as

questdes ligadas ao modo de vida e de trabalho desses jovens.

No ensino regular também ha esta necessidade de se conhecer melhor o aluno,
mas o proprio sistema ndo permite, com a Pedagogia da Alternancia a gente vé
que isto é mais possivel, mas mesmo assim tem que mudar a legislacdo porque
querem colocar uma pratica inovadora em um sistema tradicional
(COORDENADORA AMARA).

O Tempo Comunidade, é um momento muito importante para a aproximacao
com a realidade do educando porque o educador tem condicBes de conhecer
mais seu aluno, pode ensinar para ele o que ele estd realmente precisando.
Conhecer melhor o aluno contribui também para a melhoria do que se trabalha
na teoria e 0 que se propde para a pratica, porque é possivel por meio da
Pedagogia da Alternéncia valorizar o homem do campo (COORDENADORA
DIADORA).

A Pedagogia da Alternancia é um pouco do resgate, da valorizacdo da pessoa
do campo. Valorizagdo do que ele estd fazendo, resgatar o saber da vivéncia do
dia-a-dia dele, daquilo que ele j& sabe, e fazer uma sistematizacdo do
conhecimento e fazer esta intercalacdo, do que ele sabe, do conhecimento
empirico do dia-a-dia, trazé-lo para o ensino académico, fazer esta ponte e
valorizar um pouco a questdo do conhecimento do campo e a importancia de ter
uma vida saudavel no campo (COORDENADOA CASSIANA).

E também consensual entre as coordenadoras a compreensdo de que, por meio da
Pedagogia da Alternéncia, tem-se a oportunidade de articular a teoria e a pratica,
favorecendo o processo de ensino e aprendizagem, a partir de atividades significativas

para 0s jovens agricultores:

A Pedagogia da Alternancia permite a troca de Saberes, saberes da vida com o
saber da escola, saber produzir, saber dialogar. Ndo é o saber que esta na escola,
é o aprender do dia-a-dia. E a valorizacdo do saber do educando, permitindo
que ele compreenda que ha possibilidades economicamente produtivas no seu
meio, é ver a teoria e levar para sua préatica de forma que aquilo venha a ajudar
na sua vida, no dia-a-dia para melhorar sua vida (COORDENADORA
LEIDIANE).

Eu vejo que a Pedagogia da Alternancia € aquele espaco que a escola do campo
teria que estar criando para que facilitasse mais essa permanéncia do individuo
na realidade que ele tem. Com a Pedagogia da Alternancia o professor se
aproxima mais do aluno, da sua realidade, isso pode ajudar o jovem a ver
sentido no conhecimento que estd adquirindo.”(COORDENADORA
MARCIANA).
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As representacfes sociais das coordenadoras revelam uma légica na qual a
alternancia encontra-se associada a um tipo de educacdo que, ao valorizar o saber do
educando, pode contribuir para sua permanéncia no campo. Essa representacdo se
sustenta, ainda, em uma concepg¢do de dindmica inovadora, na medida em que permite
préticas pedagogicas que ndo sdo possiveis na escola regular, como articulagdo teoria-

pratica e vivéncia da realidade de vida do educando.

5.3 A Pedagogia da Alternancia na representacdo dos professores e coordenadoras
do Programa: pontos convergentes

A representacdo de Pedagogia da Alternancia construida pelos professores, apesar
de ter sido revelada em duas dimensdes, uma pedagdgica e uma social, converge para a
ideia de uma Proposta Inovadora de Educacéo, sustentada por uma légica que, no interior
de cada grupo, assume uma ideia dominante, mas que, ao serem colocadas em relagéo,
articulam-se entre si, apresentando-se como complementares na perspectiva de uma
educacdo que busca romper com o paradigma de uma concepcao tradicional de ensino.

No grupo de professores que considera a dimensdo pedagdgica da Alternancia,
identificamos trés sub-grupos que a compreendem a partir de trés légicas: possibilidade
de aproximacdo do professor com a realidade do educando, possibilidade de valorizagéo
das vivéncias dos educandos e possibilidade de interacdo entre os conhecimentos
socialmente construidos com os conhecimentos praticos dos educandos.

No grupo de professores que compreende a Pedagogia da Alternancia a partir da
dimensdo social, € dominante a idéia da possibilidade de promover uma insercdo dos
jovens agricultores no mundo do trabalho, contribuindo para sua auto-valorizacdo como
sujeitos sociais. Esses aspectos que emergiram em cada um desses grupos tornam-se
complementares na perspectiva de uma proposta de educacdo que pensa 0 Ssujeito
educativo como protagonista do processo de ensino e aprendizagem.

No grupo das coordenadoras, as dimensfes pedagogicas e sociais também sdo
destacadas, sendo dominante a idéia da pedagogia da Alternancia como pratica
pedagdgica que possibilita a valorizacdo do saber do educando que, associada a idéia de
possibilidades de permanéncia no campo, faz emergir as dimensdes pedagogicas e sociais,
indicando-nos que, no conjunto de educadores, as representacbes de Pedagogia da

Alternéncia sustentam-se em uma concepgao de dindmica inovadora, na medida em que

82



permitem préticas pedagogicas que nao sao possiveis na escola regular.

Esses significados permitem construir uma teia de relacdes que sustentam as
representacfes sociais construidas pelos professores sobre a Pedagogia da Alternancia.
Essas representages, como orientadoras de conduta (MOSCOVICI, 1994; JODELET,
2001), déo significado as acOes desses professores, evidenciando os contornos de suas

praticas pedagdgicas que buscam alguma aproximacdo com a Pedagogia da Alternancia.
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CAPITULO 6 Consideracdes Finais

Nosso objetivo com esta pesquisa foi analisar as representacdes sociais sobre a
Pedagogia da Alternancia, de maneira a identificar indicios de possiveis alternancias
educativas que vém sendo construidas no ProJovem Campo — Saberes da Terra em Minas
Gerais. Assim, além de caracterizar a proposta de formacao dos educadores para atuagao
na Pedagogia da Alterndncia no ProJovem Campo, buscamos identificar suas
representacOes sociais sobre essa pratica pedagogica, de maneira a identificar indicios das
praticas de alternéncias educativas implementadas no Programa.

O ProJovem Campo — Saberes da Terra teve inicio, em Minas Gerais, em
setembro de 2009. O Programa foi iniciado sem que os educadores tivessem tido uma
formacdo inicial sobre as bases tedrico-metodoldgicas que o embasava. Essa situagdo
causou intranquilidade em muitos educadores, conforme relatado nas entrevistas, pelo fato
de estarem se deparando com um Programa novo, que, em sua esséncia, apresenta
propostas inovadoras para 0 processo de ensino e aprendizagem. Dentre essas propostas,
destacava-se o trabalho com a Pedagogia da Alternancia.

O Programa Nacional ProJovem Campo — Saberes da Terra insere-se no contexto
de politicas publicas para a Educacdo do Campo. Apesar de gestado no &mbito do MEC,
foi a articulacdo e 0 movimento dos trabalhadores do campo, em defesa de uma Educacéo
do Campo, que forjou a criacdo do ProJovem Campo. Nesse contexto, o Programa “foi
pensado como uma forma de conseguir a interse¢cdo de acOes entre 0 governo e 0S
movimentos sociais” (OLIVEIRA, 2008, p. 368). Entretanto, essa pode ser considerada
uma das contradicdes do Programa em Minas Gerais, pois a aproximagdo com 0s
movimentos sociais ndo se efetivou no estado.

A presenca de representantes de diversos movimentos sociais do campo foi
identificada nos primeiros encontros para elaboracdo da proposta pedagdgica do Programa
no estado, assim como no Primeiro Seminario Estadual de Formacéo dos Educadores.
Porém, ndo se identificou, posteriormente, em qualquer outro encontro de formacao,
nenhum representante dos movimentos sociais e organizac¢6es da populacdo do campo.

A representatividade dos movimentos sociais do campo corrobora, segundo Freire
(2009, p. 214), com a iniciativa governamental de assegurar a participacdo da sociedade
civil na implantacdo e acompanhamento do Programa e vai ao encontro dos fundamentos

do Projeto Politico Pedagdgico do ProJovem Campo, que prevé a interacdo dos sistemas
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de ensino com experiéncias acumuladas por entidades e movimentos sociais do campo

O afastamento desses sujeitos coletivos pode ter sido consequéncia dos
tensionamentos existentes entre a Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais e
representantes dos movimentos sociais e organizagdes do campo. Um desses
tensionamentos foi acompanhado, por ocasido de um dos primeiros encontros organizados
pela FAE/UFMG, para elaboracdo da proposta de formacdo dos educadores, no qual a
divergéncia era em relacdo a defini¢Bes sobre a condicdo de ingresso dos Educadores no
Programa.

O ingresso dos educadores foi previsto pela SEE/MG a partir de designacgdo via
edital de selecdo, porém, os representantes de movimentos sociais do campo e das
universidades pleiteavam o direito desses educadores serem alunos de Licenciatura em
Educacdo do Campo e/ou educadores ligados a movimentos e causas sociais do campo,
sob a alegacdo de que, sendo os educadores oriundos da rede publica de ensino,
possivelmente ndo teriam conhecimento sobre a prética da alternancia que visa garantir a
sustentabilidade da proposta pedagogica do Programa. Ainda argumentavam que, por
esses possiveis educadores contratados pela SEE nédo serem vinculados a realidade de vida
dos sujeitos do campo, eles ndo seriam comprometidos na luta por uma Educagdo do
Campo.

Na deliberacéo final para contratacdo dos educadores, prevaleceu a determinagédo
da Secretaria de Educacdo do Estado, e os educadores atuantes no Programa sao
majoritariamente oriundos da rede publica estadual, sem a exigéncia de terem algum
vinculo com o campo, ou com movimentos sociais, apesar de no Projeto Base fazer
mencdo a essa possibilidade, indicando que “o fortalecimento da educagdo do campo na
esfera pablica pode ser obtida a partir das experiéncias concretas dos movimentos sociais
(BRASIL, 2009, p. 2).

Tem-se, assim, no Programa em Minas Gerais, um quadro de educadores que, de
maneira geral, ndo apresentam, em suas trajetérias docentes, nem experiéncia com a
Educacao do Campo, nem com a Pedagogia da Alternancia. Esse € um dos pontos frageis
do ProJovem em Minas, que, segundo avaliacdo dos proprios educadores, tem acarretado
dificuldades para sua execucéo.

Quanto a capacitacdo para atuarem no Programa, os educadores avaliam que, 0
fato de o processo de formacgdo ao qual estavam submetidos ter tido inicio meses apds

estarem em exercicio gerou dificuldades em sua execugdo, que persistiram,
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principalmente por ainda haver lacunas e fragilidades na formacéo especifica para atuagao
na dinamica pedagogica da Alternancia.

Assim, o desafio do ProJovem Campo parece-nos ser o de aprofundar também a
compreensdo dos educadores sobre temas que a pesquisa demonstra estarem frageis, como
por exemplo, as bases conceituais e tedrico-metodoldgicas sobre a Pedagogia da
Alternéncia, a fim de fortalecer a pratica dos professores e construir, a partir da
especificidade de cada territorio, uma pratica educativa que represente seus anseios e
singularidades.

A dificuldade em trabalhar com a Pedagogia da Alternancia ndo € o Unico aspecto
apontado pelos educadores como fatores limitantes da implementacdo do Programa nos
moldes propostos pelo MEC. Dentre as dificuldades apresentadas, destacam os limites do
curso noturno e a impossibilidade do desenvolvimento de atividades no Tempo
Comunidade, considerando que tanto eles — os educadores, quanto os educandos, por
trabalharem durante o dia, ndo dispdem do tempo para atividades diurnas. Acrescenta-se,
ainda, outros fatores limitantes na execucdo do Programa, como a dificuldade com o
transporte, com o estabelecimento de parceiras e as dificuldades de liberacdo de recursos
para aquisicdo de bens permanentes. As fragilidades no Tempo Escola, por sua vez, sdo
relacionadas a falta de formacdo e dificuldades na utilizagdo dos instrumentos
pedagdgicos necessarios a dindmica da Pedagogia da Alternancia.

Ao tomarmos como sujeitos desta pesquisa 0s educadores do Programa,
procuramos identificar significados construidos por esses sujeitos sobre a Pedagogia da
Alternancia no Programa ProJovem Campo.

No seu conjunto, os educadores representam a Pedagogia da Alternancia como
uma proposta inovadora de educacdo, que possibilita proporcionar aos jovens agricultores
uma educacao que esteja mais proxima de suas vivéncias, sua cultura e seus saberes.

A ideia de uma proposta inovadora de educacgdo ancora-se ainda na possibilidade
de desenvolver préaticas pedagdgicas que ndo sdo possiveis no ensino regular, como
articulacdo entre teoria e pratica, alternancia entre tempos e espacos educativos e
aproximagéo com a realidade com o aluno.

Nesse contexto, os educadores assumem papel fundamental, porque, mesmo sem o
devido conhecimento sobre as bases tedrico-metodologicas da Educacdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia, tém buscado realizar praticas educativas que, ao se

aproximarem da dindmica pedagdgica dessa metodologia, assumem contornos de uma
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educacdo que procura valorizar o jovem agricultor como protagonista do seu processo de
ensino e aprendizagem.

Entretanto, nossos dados revelam algumas fragilidades e contradicdes da
implantacdo do Programa ProJovem Campo em nosso estado, indicando, entre outros
aspectos, os riscos de simplificacdo da Alternancia como dindmica pedagogica e, apesar
de os principios tedricos metodoldgicos do Programa assumirem o desafio de promover
uma educacdo de qualidade para jovens agricultores, pautada nas especificidades dos
diversos sujeitos coletivos presentes no campo, foi evidenciada, pela dindmica de
organizacdo e implantacdo do Programa em Minas Gerais, as limitagdes de se efetivar, via
Estado, uma educacdo comprometida com as transformacdes do campo e com O

fortalecimento do protagonismo de seus sujeitos sociais.
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APENDICE A - Questionario para caracterizagio dos educadores do ProJovem

Campo — Saberes da Terra.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Questionario para caracterizacdo dos educadores do ProJovem Campo — Saberes da

Terra. Belo Horizonte 06 de maio de 2010.

1- Dados Pessoais

Nome:

Data de Nascimento: [ Estado Civil

2. Nivel de Escolaridade

2.1 ( ) Nivel Médio  Ano de Concluséo: Instituicéo
2.2 () Nivel Superior

( ) Concluido Ano de concluséo: Instituicdo
( ) Emcurso Ano de conclusdo previsto:_ Instituicdo
2.3 POs — Graduacao

Ano de concluséo_

Instituicao.

3. Experiéncia na Docéncia:

() Escolas Municipais. Tempo: Vinculo:
Atuacdo:

() Outras Especificar: Tempo Vinculo:
Atuacdo:

4. Experiéncia em educacdo do Campo:

4.1 Saberes da Terra versao 2005/2006: ( ) SIM ( )NAO

Tempo de atuacao: Vinculo:
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4.2 ProJovem Campo saberes da Terra

Tempo de atuacao: Vinculo:
Area de Atuacio: Instituic&o: SRE
4.3 Outros Projetos/Programas de Educacéo do Campo: () SIM ( )NAO

Quais: especificar o Programa/Projeto - tempo de Atuacéo — Area de Atuacio — Local
- Vinculo

5. Vocé participa de grupos, entidades, organizacdes e movimentos sociais, populares
comunitarios e/ou religiosos?

( )SIM ( )NAO

Quais

6. Quais fatores contribuiram para sua insercdo no ProJovem Campo — Saberes da
Terra?
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APENDICE B - Roteiro de Entrevistas com os Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO EM EDUCAGAO

Roteiro de Entrevista com os Professores do Programa ProJovem Campo — Saberes da
Terra (EC)

Nome do entrevistado Local/Data

1- No questiondrio que respondeu, vocé disse que tem experiéncia anterior em

Educacao do Campo. Fale por favor, sobre esta experiéncia.

2- Quando eu falo em Pedagogia da Alternancia, quais palavras vém a sua mente?
3- Vocé ja teve alguma experiéncia anterior com a Pedagogia da Alternancia.

( ) Néo

() Sim - Fale para mim sobre esta experiéncia

4- Como vocé caracteriza a Pedagogia da Alternancia no Programa ProJovem/Saberes

da Terra?

5- Como estd sendo, na sua opinido, o processo de formacdo de educadores para

atuarem no Programa?

6- Especificamente, em relacdo a Pedagogia da Alternancia, como tem sido a formacéo

dos educadores?
- Quais os pontos positivos desta formacao de educadores?

-Quais 0s aspectos que vocé considera como positivos nesta formagdo dos educadores

para atuarem na Pedagogia da Alternancia?
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-E quais os aspectos que vocé considera como desafios e/ou dificuldades?

- Quais sugestdes voceé teria em relacdo a formacdo dos educadores para a Pedagogia da

Alternancia?

7- Ainda em relacdo a alternancia como tem sido a préatica da Pedagogia da Alternancia

no Programa?

-Quiais aspectos vocé destaca como positivos na pratica da Pedagogia da Alternéncia no

ProJovem?

- E quais aspectos vocé destaca como desafios, limites e/ou dificuldades da pratica da

alternancia no ProJovem?
-Quais sugestdes vocé teria em relacdo a pratica da alternancia no Programa?

8- Para finalizar, o que é Pedagogia da Alternancia para vocé?
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APENDICE C - Roteiro de Entrevistas com os Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista com os Professores do Programa ProJovem Campo — Saberes da
Terra (NE)

Nome do Entrevistado Local/Data___

1- Quando eu falo em Pedagogia da Alternancia, quais palavras vém a sua mente?
2- Vocé ja teve alguma experiéncia anterior com a Pedagogia da Alternancia?

( ) Néo

() Sim - Fale para mim sobre esta experiéncia

4- Como vocé caracteriza a Pedagogia da Alternancia no Programa ProJovem/Saberes

da Terra?

5- Como estd sendo, na sua opinido, o processo de formacdo de educadores para

atuarem no Programa?

6- Especificamente, em relacdo a Pedagogia da Alternancia, como tem sido a formacéo

dos educadores?
- Quais os pontos positivos desta formacao de educadores?

-Quais 0s aspectos que vocé considera como positivos nesta formacdo dos educadores

para atuarem na Pedagogia da Alternancia?

-E quais os aspectos que vocé considera como desafios e/ou dificuldades?
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- Quais sugestdes voceé teria em relacdo a formacdo dos educadores para a Pedagogia da

Alternancia?

7- Ainda em relacdo a alternancia como tem sido a préatica da Pedagogia da Alternancia

no Programa?

-Quais aspectos vocé destaca como positivos na pratica da Pedagogia da Alternancia no

ProJovem?

- E quais aspectos vocé destaca como desafios, limites e/ou dificuldades da pratica da

alternancia no ProJovem?

-Quais sugestdes vocé teria em relacdo a pratica da alternancia no Programa?

8- Para finalizar, o que é Pedagogia da Alternancia para vocé?
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APENDICE D - Roteiro de Entrevistas com os Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista com os Professores do Programa ProJovem Campo — Saberes da
Terra (MS)

Nome do Entrevistado Local/Data

1- No questionario que respondeu, vocé disse que tem experiéncia anterior em

Movimentos Sociais. Fale por favor, sobre esta experiéncia.

2- Quando eu falo em Pedagogia da Alternancia, quais palavras vém a sua mente?
3- Vocé ja teve alguma experiéncia anterior com a Pedagogia da Alternancia.

( ) Néo

() Sim - Fale para mim sobre esta experiéncia

4- Como vocé caracteriza a Pedagogia da Alternancia no Programa ProJovem/Saberes

da Terra?

5- Como estd sendo, na sua opinido, o processo de formacdo de educadores para

atuarem no Programa?

6- Especificamente, em relacdo a Pedagogia da Alternancia, como tem sido a formacéo

dos educadores?
- Quais os pontos positivos desta formacao de educadores?

-Quais 0s aspectos que vocé considera como positivos nesta formacdo dos educadores

para atuarem na Pedagogia da Alternancia?
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-E quais os aspectos que vocé considera como desafios e/ou dificuldades?

- Quais sugestdes voceé teria em relacdo a formacdo dos educadores para a Pedagogia da

Alternancia?

7- Ainda em relacdo a alternancia como tem sido a préatica da Pedagogia da Alternancia

no Programa?

-Quiais aspectos vocé destaca como positivos na pratica da Pedagogia da Alternéncia no

ProJovem?

- E quais aspectos vocé destaca como desafios, limites e/ou dificuldades da pratica da

alternancia no ProJovem?
-Quais sugestdes vocé teria em relacdo a pratica da alternancia no Programa?

8- Para finalizar, o que é Pedagogia da Alternancia para vocé?

102



APENDICE E - Roteiro de Entrevistas com as Coordenadoras.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista com os Coordenadores do Programa ProJovem Campo — Saberes

da Terra

Nome do Entrevistado Local/Data

1- Vocé tem alguma experiéncia anterior em Educacdo do Campo?

( ) Néo ( ) Fale por favor, sobre esta experiéncia.

2- Quando eu falo em Pedagogia da Alternancia, quais palavras vém a sua mente?
3- Vocé ja teve alguma experiéncia anterior com a Pedagogia da Alternancia.

( ) Néo

() Sim — Fale para mim sobre esta experiéncia

4- Como vocé caracteriza a Pedagogia da Alternancia no Programa ProJovem/Saberes

da Terra?

5- Como estd sendo, na sua opinido, o processo de formacdo de educadores para

atuarem no Programa?

6- Especificamente, em relacdo a Pedagogia da Alternancia, como tem sido a formacéo

dos educadores?
- Quais os pontos positivos desta formacao de educadores?

-Quais 0s aspectos que vocé considera como positivos nesta formacdo dos educadores

para atuarem na Pedagogia da Alternancia?

-E quais os aspectos que vocé considera como desafios e/ou dificuldades?
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- Quais sugestdes voceé teria em relacdo a formacdo dos educadores para a Pedagogia da

Alternancia?

7- Ainda em relacdo a alternancia como tem sido a préatica da Pedagogia da Alternancia

no Programa?

-Quais aspectos vocé destaca como positivos na pratica da Pedagogia da Alternancia no

ProJovem?

- E quais aspectos vocé destaca como desafios, limites e/ou dificuldades da pratica da

alternancia no ProJovem?
-Quais sugestdes vocé teria em relacdo a pratica da alternancia no Programa?

8- Para finalizar, o que é Pedagogia da Alternancia para vocé?
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