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RESUMO

CASTELO-BRANCO, Amanda Leal. M. Sc., Universidade Federal de Vigcosa, maio de 2015.
O processo de escolha de estudantes universitarios pelo curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e a escassez de professores de Biologia no Ensino Médio: possiveis
relacbes. Orientadora: Ana Claudia Lopes Chequer Saraiva. Co-orientadora: Ginia Cezar
Bontempo.

Nesta pesquisa buscou-se compreender as possiveis relacdes entre o processo de escolha pelc
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e a escassez de professores de Biologia no
Ensino Médio, considerando a ideia de que a escassez de professores nesse nivel da Educaca
Basica, especialmente nas disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica € um dos
problemas notérios da educacdo brasileira na atualidade. A principal causa € a baixa
atratividade da carreira docente, que, por sua vez, € influenciada pelas condi¢cdes do trabalho
da profisséo e pelas escolhas profissionais dos sujeitos que acarretam, muitas vezes, a dilemas
relacionados ndo somente com suas caracteristicas pessoais, mas ao mesmo tempo, com (
ambiente sociocultural em que vivem. O estudo teve como objetivo geral compreender o
processo de escolha pelos cursos de Ciéncias Bioléglidasnciatura (noturno e integral) da

UFV, campusVicosa, considerando como marco referencial os periodos de ingresso e
finalizacdo dos mesmos. A pesquisa pautou-se predominantemente na abordagem qualitativa,
mas utilizou-se também de procedimentos quantitativos. O método foi o Estudo de Caso e,
como instrumentos de coleta de dados, utilizou-se a Analise Documental, Entrevistas néo
Estruturadas, Questionario Estruturado, Grupo Focal e Entrevistas Semiestruturadas. Os
sujeitos da pesquisa foram ex-coordenadores dos cursos de Ciéncias Biologicas - Licenciatura
(noturno e integral) da BV, campusVigosa; ex-professores e ex-alunos; estudantes que
ingressaram nos respectivos cursos em marco de 2014; e egressos que concluiram 0S curso:
em Janeiro de 2015. O referencial tedrico que orientou a discussao dos resultados privilegiou
a articulacdo entre o campo da Sociologia da Educac¢éo, dialogando com Bourdieu (1998),
Nogueira e Nogueira (2002), Nogueira (2004), Nogustied. (2013) entre outros, e 0 campo

da Formacéo de Professores, referenciando Gatti (2009, 2010, 2012), Pereira (1996, 2011)
Névoa (1999), Contreras (2002), Tardif (1999), entre outros. As categorias tedricas que
orientaram o trabalho foram: a escassez de professores no Brasil; a formacao de professores
nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; o processo de escolha pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; e a profissdo e o trabalho docente no Ensino Médio. Os
dados apurados nos levaram a conclusdo de que a opcéo por um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas néo significa escolher a docéncia em Biologia no Ensino Médio como
profissdo futura. Ao mesmo tempo, se formar em um curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas ndo significa ter as salas de aula de escolas publicas estaduais, onde h& a maior
caréncia de professores, como destino ocupacional.
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ABSTRACT

CASTELO-BRANCO, Amanda Leal. M. Sc., Universidade Federal de Vigdssg, 2015.

The process of choosing college students by the course of Biological Sciences Degree
the scarcity of biology teachers in high school: possible relationgdviser: Ana Claudia
Lopes Chequer Saraiva. Coadviser: Ginia Cezar Bontempo.

His study aimed to understand the possible relations between the process of choosing the
Degree courses in Biological Sciences and the scarcity of biology teachers in high school,
considering the idea that the shortage of teachers at this level of basic education, especially in
the disciplines of Chemistry, Physics, Biology and Mathematics, is one of the notorious
problems of Brazilian education at the present time. The main cause is the low attractiveness
of the teaching profession, which in turn, is influenced by the profession’s work conditions

and the career choices made by teachers which often lead not only to dilemmas related to their
personal characteristics, but at the same time, with the socio-cultural environment in which
they live. The study aimed to understand the process of choosing the Life Sciences courses -
BSc (night and integral) on the UFV campus Vicosa considering as milestones the periods of
enrollment and completion of said course. The research was predominantly based on the
qualitative approach, but quantitative procedures were also used. The method was case study
and the data collection instruments used were Document Analysis, unstructured Interviews,
structured questionnaire, focus group and semi-structured interviews. The study subjects were
former coordinators of Life Sciences courses - BSc (night and integral) on the UFV campus
Vicosa, former teachers and alumni; students entering the respective courses in March 2014
and graduates who have completed the courses in January 2015. The theoretical framework
that guided the discussion of the results favored the articulation between the field of
Sociology of Education, dialoguing with Bourdieu (1998), Nogueira and Nogueira (2002),
Nogueira (2004), Nogueira et.al (2013) among others, and the field of Teacher Education,
referencing Gatti (2009, 2010, 2012), Pereira (1996, 2011), Névoa (1999), Contreras (2002),
Tardif (1999) among others. The theoretical categories that guided the study were: the
shortage of teachers in Brazil; teacher training in Biological Sciences Degree courses; the
process of choosing the course of Biological Sciences Degree; and the profession and
teaching in high school. The data collected led to the conclusion that choosing a course of
Biological Sciences Degree does not mean choosing teaching in Biology in high school as a
future profession. At the same time, graduating in a Bachelor's Degree in Biological Sciences,
does not mean choosing the classrooms of public schools, where the greatest shortage of
teachers is found, as an occupational destination.



APRESENTACAO

O interesse por pesquisar 0 processo de escolha de estudantes universitarios pelo
curso de Ciéncias BioldgicaslLicenciatura (noturno e integral), e sua relacdo com a escassez
de professores de Biologia no Ensino Médio, surgiu durante minha trajetéria como discente
da primeira turma do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (noturno) da Universidade
Federal de Vicosa (UFVEampusVicosa.

Como aluna do referido curso, vivenciei os desafios, dilemas e contradicdes da
formacao inicial de professores, amplamente relatados pela literatura (PEREIRA, 1996),
(GATTI, 2010) e (LUDKE, 2013).

O primeiro dilema vivenciado foi a separacdo explicita entre disciplinas de
conteudos especificos e de conteudos pedagdgicos. A titulo de exemplo, verifiquei em minha
formacgé&o que disciplinas especificas como Zoologia, Botanica, Genética, bem como estagios
supervisionados fis@m sob a responsabilidade do Departamento de Biologia (Animal,
Vegetal, Geral, respectivamente), enquanto as pedagogicas de formacao geral, como Didatica,
Psicologia, dentre outras, ficavam a cargo do Departamento de Educacéo.

O segundo dilema apontava para o fato de a UFV, assim como outras universidades,
oferecer dentro de um mesmo curso, as modalidades licenciatura e bacharelado, objetivando
com a primeira, formar professores, enquanto que com a segunda, pesquisadores. Essa
dicotomia, segundo Pereira (1996) tende a acirrar o descaso com as licenciaturas,
privilegiando, assim, os cursos de bacharelado.

O ultimo grande desafio das licenciaturas em geral e da Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas (noturno) da UF\GampusVicosa, observado por mim foi a desarticulacéo entre a
formacdo académica e a realidade prética, trazida pela pouca integracao entreligddastit
de Ensino Superior e as escolas da Educacao Basica.

Dentre os dilemas apresentados, ficou caracterizada mais claramente em minha
graduacéo a dicotomia entre bacharelado e licenciatura e entre a pesquisa e 0 ensino. Essa
separacao era tdo acentuada que nossa percepcao a respeito do bacharelaslocetiaalic
era de que aos licenciandos caberia a escola e aos bacharelandos, os laboratérios.

Na UFV, campusVicosa, os Departamentos de Biologia Geral, Animal, Vegetal,
Microbiologia e Entomologia, corresponsaveis pela formacéo dos bacharéis e dos licenciados,
possuem forte tradicdo em pesquisa; laboratorios bem estruturados; além de professores

renomados e com credibilidade nas suas respectivas areas de pesquisa académica. Entre o



discentes, ha uma grande procura por estigios e bolsas institucionais, principalmente, no
PIBIC (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcéo Cientifica).

Em contrapartida, a area de Ensino de Ciéncias e Biologia, em 2009, contava apenas
com um professor que ministrava quatro disciplinas: as Instrumentacfes para o Ensino de
Ciéncias e de Biologia e os Estagios Supervisionados em Ciéncias e Biologia Il e Ill. Ao
contrario, das éareas especificas, ndo existia nenhuma bolsa de pesquisa em ensino e havis
pouca atencao e dedicacdo dos estudantes para com a mesma. Ao mesmo tempo, havia umz
critica acentuada e certo desprezo em relacdo as disciplinas pedagdgicas que compunham a
matriz curricular do curso.

Em 2011, na disciplina BIO 490 (Instrumentacao para o Ensino de Ciéncias), parte
da avaliacdo envolveu um trabalho de pesquisa na area de educacao. Em face deSesbserva
gue vinha fazendo desde o ingresso no curso de Ciéncias Biolédic@nciatura (noturno),
me interessei por pesquisar a respeito do referido curso e sua atratividade aos olhos dos seus
estudantes. Dessa forma, participei de uma pesquisa intitulada: “Licenciatura em Biologia é
Atraente? Analise das expectativas dos licenciandos ¢ dos motivos de desisténcia”. Esse
trabalho foi apresentado no Simpdsio Internacional de Trabalho, Relagbes de Trabalho,
Educacdo e Identidade (SITRE) de 2012 e apontou um desinteresse dos estudantes pela
licenciatura e pela atuacdo como professores da Educacao Basica (OaUKI0E2).

O desenvolvimento dessa pesquisa estimulou em mim o desejo de aprofundar meus
conhecimentos na area da educacao, que, aliado as inquietacfes acumuladas aitbango da
académica e do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (noturno), despertou em mim, o
gosto, a curiosidade e a preocupagdo com as questdes da educacdo, em geral, eada forma
inicial de professores, em especifico. Esses sentimentos me direcionaram ao mestrado no
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da tHiWpusVicosa, onde encontrei espaco
para discussao e aprofundamento dessa tematica.

Na disciplina EDU 640- (Formacao de Professores: Perspectivas Atuais), realizei
uma pesquisa bibliografica, do tipo Estado da Arte, que teve como fonte o Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior); a
ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisa e Po6s-Graduagdo em Educacdo); o Google
Académico; e o SCIELO. Esse trabalho evidenciou a importancia académica de se estudar o

processo de escolha pelo curso de Ciéncias Biokgidaenciatura e suas possiveis relacdes



com a caréncia de professores de Biologia no Ensino Médio, ja que, os seis trabalhos
encontrados apontam que a escolha pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas vem

se apresentando como via alternativa de ingresso na universidade. Essa via alternativa,
normalmente, surge para estudantes que nao obtiveram sucesso em processos seletivos par:
cursos mais concorridos como Medicina, Medicina Veterinaria, Odontologia, entre outros. Os
trabalhos demonstram também, que os estudantes direcionam a formacao para a pesquisa ern
areas especificas da Biologia e ndo se interessam pela atuacdo como professores da Educaca
Bésica.

Fazendo uma incursdo no campo disciplinar, reconhecemos, ainda, 0 quanto o ensino
de Biologia é imprescindivel para a sociedade contemporanea. De acordo com Krasilchik
(2004), a funcéo social do ensino da Biologia é contribuir para a ampliacdo do entendimento
dos individuos sobre sua prépria organizacéo biologica e sobre o lugar que ocupa na natureza
e na sociedade, de modo que possa interferir na dinamicidade dos mesmos, de maneira ética,
respeitosa e responsavel, visando sempre a melhoria da qualidade de vida no ambito
individual e coletivo.

O ensino de Biologia deve estar atento, igualmente, aos efeitos da ciéncia e da
tecnologia, pois estes precisam ser analisados a partir de uma visao critica e problematizadora
ja que sua producdo e seu uso envolvem decisdes éticas e sociais que repercutem na
sociedade. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), a
finalidade do ensino de Biologia é justamente a de desenvolver no cidaddo a capacidade de
pensar légica e criticamente.

Portanto, em paises em desenvolvimento como o Brasil, a Biologia tem um papel
importante a cumprir, inclusive, na promocao de acdes educativas em saude, incentivando a
prevencdo de doencas parasitolégicas e sexualmente transmissiveis, além de promover
reflexdes sobre as grandes questbes socioambientais que afetam o planeta (SOBRINHO,
2009).

Face as consideracdes apresentadas, deffiommo objeto deatpesquisa o
processo de escolha de estudantes universitarios pelo curso de Ciéncias Biologicas-
Licenciatura e suas relacfes com a escassez de professores de Biologia no Ensino Médio

buscando responder aos seguintes questionamentos: quais as questdes histéricas que

! Brando (2005); Lippe e Bastos (2007); Gatti (2010); Vasconcelos e Rbi@) Castraetal., (2011); Freitas
(2012).

2 A partir desse momento, deixo de usar os verbos na primeira pessivgular e passo a usa-los na primeira
pessoa do plural, pois, toda a construcdo desse trabalho foi realizada efa panceninha orientadora Profa.
Ana Claudia Lopes Chequer Saraiva e minha co-orientadora Profa. Ginia Ceteanjidon



perpassam os cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) da UFV
campus Vigosa? Qual o perfil sociodemogréfico, econémico, escolar e cultural dos
estudantes? Quais sao os fatores interventores do processo de escolha pelos referidos cursos
Qual o papel da formacéo inicial na consolidacdo da escolha pelo curso de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura e pela docéncia em Biologia?

Como objetivo geral, buscamos compreender o processo de escolha dos estudantes
pelos cursos de Ciéncias Biologicad.icenciatura (noturno e integral) da UF¥ampus
Vicosa, considerando como marco referencial os periodos de ingresso e finalizacdo dos
mesmos. Especificamente, almejamos:

- Delinear o percurso histérico do curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura
(noturno e integral) da UF\¢ampusVicosa desde a sua criacdo até os dias atuais;

- Apresentar as caracteristicas gerais dos cursos e tracar o perfil sociodemografico,
socioecon6mico, cultural e escolar dos estudantes dos cursos de Ciéncias Bieldgicas
Licenciatura (noturno e integral) da URMgmpusVicosa;

- ldentificar, entre os ingressantes, os fatores envolvidos no processo de escolha
pelos cursos de Ciéncias Biologicas - licenciatura (noturno e integral) da dampus
Vigosa,

- Analisar, na perspectiva dos formandos, o papel da formacdo inicial na
consolidacdo (ou ndo) da escolha pela Licenciatura em Ciéncias Biologicas (integral e
noturno) e pela docéncia em Biologia.

Para alcancarmos 0s objetivos propostos anegtesquisa, utilizamos,
predominantemente, a pesquisa qualitativa e também a quantitativa.

A abordagem qualitativa de pesquisa cientifica caracteriza-se pelas relacdes entre o
global e o local no estudo de determinado fenbmeno, buscando ol observancia
das diferencas entre 0 mundo social e 0 mundo natural, pelo respeito ao carater interativo
entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados
empiricos. Para a realizacdo de pesquisas qualitativas € necessario que 0 pesquisador
aprofunde-se na compreensdo dos fendbmenos que estuda, buscando abarcar as agbes do
individuos, dos grupos, ou de organizacfes, devidamente localizados em seu ambiente e
contexto social (ALVES, 1991; NEVES, 1996; GOLDENBERG, 1999).

As pesquisas qualitativas buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que
convém ser feito, e ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas, nem se submetem a

prova de fatos, pois os dados analisados ndo sdo métricos (suscitados e de inferagao).



abordagem quantitativa, por sua vez, possibilita aos pesquisadores buscarem expressar as
relacdes de dependéncia entre variaveis para tratar os fendmenos. Ela procura identificar os
elementos constituintes do objeto estudado, estabelecendo a estrutura e a evolucdo das
relacdes entre os elementos (GOLDENBERG, 1999).

Cada uma dessas abordagens apresenta possibilidades distintas. Considerando as
especificidades do nosso objeto de estudo e 0s objetivos propostos, verificamos a necessidade
de integracdo entre os métodos quantitativo e qualitativo. Compartilhamos com Gatti (2001)

que:

E preciso considerar que os conceitos de qualidade e quantidade ndo s&o
totalmente dissociados, na medida em que de um lado a quantidade é uma
interpretacdo, uma traducdo, um significado que é atribuido a grandeza com
gue um fenbmeno se manifesta (portanto é uma qualificacdo dessa grandeza)
e, de outro, ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois, sem relacdo a
algum referencial ndo tem significado em si (GATTI, 2001, p. 74).

Como procedimento de andlise dos dados qualitativos, utilizamos a técnica de
Andlise de Conteudo. Esse procedimento, de acordo com Bardin (2011), € marcado pela
atencdo a regras importantes para a constituicdo dos elementos que compdem a fonte das
informacBes necessérias para a interpretacdo do material empirico. Sdo elas: a regra da
exaustividade- ndo se pode deixar de fora qualquer um dos elementos por esta ou aquela
razao que nao possa ser justificavel no plano do rigor (ndo-seletividade); a regra de
representatividade- tamanho da amostra, dependendo da homo ou heterogeneidade do
universo; a regra da homogeneidadegem como a obediéncia a critérios precisos de escolha
para ndo apresentar demasiada singularidade fora destes critérios de escolha; a regra de
pertinéncia- correspondéncia ao objetivo da analise.

Estes procedimentos servem de base para a implementacdo das técnicas de andlise:
analise categorial, analise de validacao, analise da enunciacéo, analise de exm&ssSo,
das relacbes e andlise automatica do discurso. Faz parte da perspectiva desenvolvida por
Bardin a consciéncia de que a analise qualitativa promovida por meio da Analise de Conteudo
ndo rejeita toda e qualquer forma de quantificagdo. Todavia, 0 que caracteriza o carater
qualitativo da andlise é o fato da inferéncia realizada ser fundamentada na presenca do indice
(tema, palavra, personagem, etc.) e ndo sobre a frequéncia de sua aparicdo (BARDIN, 2004).
Des® modo, 0 autor concede o carater qualitativo da pesquisa mediante a sobreposicao da
importancia da inferéncia com base na presenca ou auséncia de um indice em relagdo aos

resultados das analises com base na frequéncia dos mesmos.



Fundamentando-nos nesses principios, a Andlise de Contetdo realizagla nest
trabalho privilegiou a andlise categorial. Ou seja, a partir dos indicadores anunciados nos
objetivos, no referencial teérico e nas producdes discursivas apresentadas pelos sujeitos,
foram criadas categorias de analise dos conteddos semanticos, em duas etapas: o inventario,
que consiste no isolamento dos elementos, e a classificagdo dentre as categorias alcangadas.

Para a andlise dos dados quantitativos, utilizamos a Estatistica Descritiva, que
oferece a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno e o
estabelecimento da relacéo entre as variaveis (GIL, 1999).

Frente ao objeto de estudo delimitado e aos objetivos da pesquisa, priorizamos como
método, o Estudo de Caso. Segundo Trivinds (1987), o Estudo de Caso € um dos mais
relevantes tipos de pesquisa qualitativa que permite o estudo de uma unidade em que se busce
analisar detalhadamente e, por isso, caracteriza-se pela énfase no contexto, pela busca da
representacdo dos diferentes e, por vezes, conflitantes pontos de vista, presentes numa
determinada situacao social.

De acordo com André (1984), o Estudo de Caso busca retratar a realidade de forma
completa e profunda, abordando a multiplicidade de dimensdes presentes huma dada situacao,
mas, sem perder de vista os detalhes e as especificidades de cada contexto. A caracteristic
mais distintiva do Estudo de Caso é a énfase na singularidade, no particular, e isso implica
que o objeto de pesquisa deva ser analisado como Unico; como uma representacédo individual
da realidade que € multidimensional e historicamente situada.

Em se tratando de uma pesquisa que focalizou os cursos de Ciéncias Biolégicas -
Licenciatura (noturno e integral), da UFdampusVicosa, identificamos que o Estudo de
Caso é o mais indicado, uma vez que auxilia 0o pesquisador na compreensado de elementos
particulares, que podem ser um curriculo, uma comunidade, uma pessoa ou um curso - cada
qual, tratado como uma entidade Unica e singular.

O préprio conceito do Estudo de Caso traz implicita a necessidade de um profundo e
prolongado contato do pesquisador com o objeto ou com a situacdo estudada (ANDRE,
1984). Nesse sentido, o meu percurso como aluna do curso de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura (noturno) e minha proximidade com estudantes, professores e funcionarios do
Departamento de Biologia Geral (DBG/UFV), em varios momentos dessa pesquisa,
auxiliaram-me na coleta e na compreensao dos dados. Por outro lado, essa estreita relacéo
exigiu-me um profundo mergulho na literatura, visando, principalmente, o estranhamento do

objeto para que os sentimentos que me direcionaraga pesquisa hao comprometessem a



andlise dos dados e a ampliacdo de novos olhares sobre o0 mesmo e sua objetivacdo. Citandc
Pereira (1996, p. 9, grifo do autor), podemos afirmar que ndo querefaasr uma apologia

a suposta “neutralidade cientifica”, nem negar a influéncia da minha subjetividade no decorrer

de todo esse proceSsembora ndo queiramoshegar ao seu final atingindo respostas ja
previamente elaboradas”.

Em face do Estudo de Caso revelar uma variedade de dimensdes presentes e
determinada situacdo ou objeto, André (1984) recomenda a variacdo das fontes de
informacfes. Essa variacdo proporciona a obtencdo de dados suficientemente ricos e
asseguram as interpretacfes que se apresentarem. Sendo assim, André, Yin, Martins (2005,
2005, 2008) (apud Meirele= al., 2010 p. 9) recomendam a triangulacdo dos dados, pois a

mesma consolida o estudo de caso como estratégia de pesquisa valida.

[...] a confiabilidade de um Estudo de Caso podera ser garantida pela
utilizacdo de varias fontes de evidéncias, sendo que a significancia dos
achados ter4d mais qualidade ainda se as técnicas forem distintas. A
convergéncia de resultados advindos de fontes distintas oferece um excelente
grau de confiabilidade ao estudo, muito além de pesquisas orientadas por
outras estratégias. O processo de triangulagcdo garantird que descobertas em
um Estudo de Caso serdo convincentes e acuradas, possibilitando um estilo
corroborativo de pesquisa (MARTINS, 2008, p. 80).

Nesse sentido, buscamos diversificar os instrumentos de coleta de dados. Na Figura 1
eddo apresentados, resumidamente, os capitulos, a abordagem metodologica e o0s

instrumentos de coleta de dados utilizados.



Capitulo |

A relacdo entre o processo de escolha pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e a Escassez de
professores de Biologia no Ensino Médio: o percurso
tedrico

Capitulo Il

Os cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura
(noturno e integral) da UF¥ampusVigosa

Capitulo 1l

Aspectos gerais dos cursos de Ciéncias Biolégicas -
Licenciatura (noturno e integral) da Udmpus

 Referéncial tedrico; Pesquisa Bibliografica.

» Abordagem qualitativa; Analise documental; Pesquisa
bibliografica; Entrevistas néo estruturadas .

» Abordagem quantitativa; Anailise Documental; Questionarios
semiestruturados

Vicosa e o perfil dos estudantes

Capitulo IV

O processo de escolha de estudantes ingressantes pelo
curso de Ciéncias Bioldgicad.icenciatura (noturno e
integral) e seus condicionantes

» Abordagem qualitativa; Grupo Focal

Capitulo V

Quero ser professor de Biologia, mas ndo quero atuar
no Ensino Médio; os egressos dos cursos de Ciéncias
Biolodgicas -Licenciatura (noturno e integral) da UFV
campusVicosa e a busca por melhores condic¢des de
trabalho docente

» Abordagem qualitativa; Entrevistas

Figura 1- Capitulos, abordagem metodoldgica e os instrumentos de colatiode d

A medida que os capitulos se apresentarem, detalharemos tanto os procedimentos de
coleta de dados, quanto os procedimentos metodoldgicos. Ressaltamos que a pesquisa foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da UFV, com o nimero
CAAE 32615314.0.0000.5153 e o preenchimento dos questionarios, as gravacdes das
entrevistas e as discussdes nas sessdes de Grupo Focal foram realizadas mediante assinatur

do Termo de Consentimento Livre e Esclarecidas (TCLE) pelos participantes.



CAPITULO |
A RELACAO ENTRE O PROCESSO DE ESCOLHA PELO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS-LICENCIATURA E A ESCASSEZ DE PROFESSORES DE
BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: O PERCURSO TEORICO

Nese capitulo, apresentamos por meio da reviséo de literatura, a base tedrica para o
estabelecimento da relagdo entre o processo de escolha pelo curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e a escassez de professores de Biologia no Ensino Médio. Inicialmente,
apresentamos um panorama geral da escassez de professores no Brasil e a sua principal caus:
a baixa atratividade da carreira docen(&ATTI, 2009). Em seguida, discorremos a respeito
do processo de escolha pelo curso superior, discutido a luz do referencial tedrico da sociologia
da educacédo. No terceiro tépico, expomos o0s principais debates sobre a formacdao inicial de
professores nas licenciaturas, em geral, e na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em
especifico. No quarto e ultimo tdpico, apresentamos o cendrio da profissdo e do trabalho
docente no Ensino Médio, area de atuacdo do licenciado em Ciéncias Bioldgicas que carece
de professores.

Compreendemos que o cumprimento dos objetivo® ttastalho, que converge para
o0 estabelecimento da relacdo entre a escassez de professores de Biologia no Ensino Médio e c
processo de escolha pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, perpassa,

necessariamente, pela articulacao entre estes temas.

1.1 A escassez de professores no Brasil

Embora as discussdes sobre a escassez de professores no Brasil tenham se
intensificado nos ultimos dez anos, a falta de recursos humanos para a Educacéo Basica nao é
guestao atual e, desde a época do império, ja legitimava acdes governamentais.

Em 1823, a Coroa instituiu o método Lancaster, ou métodtensino mutuo”, no
qual, um aluno treinado ensinava um grupo de dez alunos sob a vigilancia de um inspetor.
Ensinava-se a muitos alunos com apenas um professor (CASTANHA, 2012).

No periodo da Nova Republica (1946-1964), a alta demanda pelo Ensino secundario,
aliada a incapacidade das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras em formar o quantitativo
necessario de professores, principalmente da area de Ciéncias Exatas e Naturais, reacendeu c
problema da falta de professores, chegando ao ponto que dos 20.213 docentes atuantes,

apenas 5.395 eram licenciados (FERREIRA, 1982). Para tentar solucionar o problema, em
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1953, o Ministério da Educacao instituiu a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundério (CADES), com o objetivo de recrutar professores néo habilitados por meio
de cursos e estagios de aperfeicoamento e posteriores exames de suficiéncia.

Buscando responder, especificamente, a caréncia de professores de Biologia e
Ciéncias, em 1967, o curso de Histéria Nafufai desdobrado em Ciéncias Bioldgicas e
Geologia. O primeiro foi organizado em Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas e Bacharelado
em Ciéncias Bioldgicas - Modalidade Médica. De acordo com Fata (2008) o curriculo do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi organizado de maneira simplista, pois foram
diminuidas as cadeiras ditas cientificas e aumentados a carga horaria e o nimero de
disciplinas pedagdgicas. Em outras palavras, o bacharelado passou por um processo de
adequacdo e se tornou uma licenciatura.

A caréncia emergencial de professores da Educacéo Basica validou, também, alguns
aspectosda Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968 - Lei da Reforma Universitaria, e da Lei
5.592 de 11 de agosto de 1971Lei de Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, que
conjuntamente instituiram as licenciaturas curtas em Ciéncias, Estudos Sociais e Letras em
1974. Esses cursos formavam professores para o primeiro grau em apenas 2,5 anos. De acordc
com Araujo e Viana (2011), possuiam qualidade duvidosa, ja que, em geral, ofereciam uma
formacao deficiente, tanto em conteudos especificos quanto pedagdgicos.

Em face dessas considerag0es, apreendemos que a escassez de professores no Bras
€ um problema antigo, que vem desencadeando acfes governamentais, muitas vezes, pautada
no improviso e no imediatismo, Uteis apenas para disfarcar um problema crbnico que se
agrava a cada ano.

Os dados oficiais mais recentes sobre a caréncia de professores no Brasil sdo
oriundos do estudo exploratério sobre o professor brasileiro, publicado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com base no Censo Escolar de
2007 (BRASIL, 2009). De acordo com o documento, existe um déficit de aproximadamente
250 mil professores, especialmente, para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio e nas disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica.

Contudo, Pereira (2011) afirma que a caréncia de professores pode ser ainda maior.
Em 1996, as estatisticas oficiais apontaram que o déficit total de professores na Educacgéo
Béasica era de um milhdo e 200 mil docentes. E em 1998, por meio do Censo Escolar

% Historia Natural foi o primeiro nome dado aos cursos de Ciéncias Biol6gicasQBED09.
4 Os aspectos das Leis 5.540/68 e das Leis 5.592/71 que possibilitaratardsigsim das Licenciaturas Curtas
em Ciéncias serdo detalhados no Capitulo II.
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INEP/MEC, o governo anunciou que havia aproximadamente 830 mil professores sem
formacao em nivel superior atuando na Educacéo Basica brasileira.

De acordo com Souza e Aranha (2013), a caréncia de professores para suprir a
demanda atual das areas das Ciéncias Extas e Naturais, pode, inclusive, comprometer a meta
de universalizacdo do Ensino Médio até 2016, presente no Plano Nacional de Educacao
(PNE). Para tentar solucionar o problema historico da escassez de professores, o Governo
Federal vem priorizando a criacdo de novos cursos de licenciatura e a ampliacdo das vagas em
cursos noturnos nas universidades federais e na modalidade a distancia.

Em 2007, o MEC, por meio do relatério “A escassez de professores no Ensino
Médio: propostas estruturais ¢ emergenciais”, orientou a criagdo de cursos noturnos de
Licenciatura em Biologia, Quimica, Fisica e Matematica. Nas universidades Federais de
Vicosa (UFV), de Sdo Jodo del Rei (UFSJ), de Lavras (UFLA), dentre outras, essa proposta
se concretizou a partir do Programa de Reestruturacéo e Expanséo das Universidades Federais
(REUNI) (BRASIL, 2007).

De acordo com os dados do Censo do Ensino Superior de 2013 (BRASIL, 2014), em
2003 haviam 49 cursos de licenciatura na modalidade a distancia. Em 2013, esse numero
saltou para 592, registrando um aumento de 1.200% no numero de cursos de licenciatura a
distancia.No entanto, as pesquisas ja realizadas apontam que a ampliacdo de vagas e cursos
de licenciatura ndo € suficiente para solucionar o problema da caréncia de professores no
Brasil. De acordo com Gatti (2010), entre 2001 e 2006, houve um aumento de cerca de 50%
na oferta de cursos de licenciatura, porém, o crescimento proporcional de matriculas ficou
bem aguém, em torno de 40%. Os dados do Censo do Ensino Superior de 2013 (BRASIL,
2014) corroboram essa afirmacao: entre 2003 e 2013 houve um aumento de 87% dos cursos
de licenciatura, porém, o crescimento proporcional de matriculas ficou em torno de 55%.

Para Pereira (2011), ao mesmo tempo em que existe um crescimento na demanda
para abrir novos cursos de licenciatura, ha uma baixa ocupacdo de vagas nos cursos ja
existentes e um namero relativamente baixo de graduandos em relacdo ao numero de vagas
oferecidas.

Segundo Souza e Aranha (2013), Souto e Paiva (2013) e Amorim (2014), a caréncia
de professores relaciona-se a dificuldade de recrutamento de estudantes para 0s cursos de
licenciatura; com o alto numero de licenciandos que, apés se formarem, néo terdo as salas de

aula como destino ocupacional; e com os altos indices de abandono da carreira docente.
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Diante disso, concordamos com Gatti (2009) quando afirma que a escassez de
professores no Brasil € um problema complexo, causado pela baixa atratividade da carreira
docente que, por sua vez, € influenciada pelas condi¢des historicas, sociais e materiais da
profissdo docente; pela representacdo dos sujeitos em relacdo ao trabalho docente; e pelas
escolhas profissionais dos sujeitos que produzem, muitas vezes, dilemas relacionados nao
somente com suas caracteristicas pessoais, mas também com o ambiente sociocultural em que
vivem.

No presente trabalho, nosso foco foi relacionar o processo de escolha pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas com a escassez de professores de Biologia no Ensino
Médio, amparando-nos no fato de que escolher um curso de licenciatura nao significa,
necessariamente, escolher a docéncia como profissao futura (NOGEERAR013).

Entendemos que essa relacdo ndo pode ser estabelecida sem que sejam abordadas
trés questbes chave: as caracteristicas dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o
processo de escolha por um curso superior; e as caracteristicas da profissédo e do trabalho
docente no Ensino Médio, area ade atuacao do licenciado em Ciéncias Bioldgicas que carece

de profissionais.

1.2 O processo de escolha pelo curso de Licen@atem Ciéncias

Biolbgicas

Discutir a escolha pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas por discentes
universitarios pressupde, em seu sentido mais amplo, discutir a escolha pelo curso superior,
uma vez que a Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas € um curso de graduacéo oferecido por
instituicbes de Ensino Superior publicagprivadas. Tomaremos como referencial tedrico-
metodoldgico para coleta e analise dos dados referentes ao processo de escolha, os trabalhos
de Claudio Marques Martins Nogueira, embasados nas teorias de Pierre Bourdieu e Bernard
Lahire.

Segundo o autor supracitado, as pesquisas sobre a escolha do curso superior apontam
para duas conclusbes béasicas. A primeira refere-se ao fato de os individuos nao se
distribuirem aleatoriamente entre os diversos cursos em funcdo de supostas preferéncias ou
interesses de natureza idiossincratica. De maneira geral, no processo do vestibular e,

atualmente Sistema de Selecdo Unificada (SISU), os individuos tendem a se candidatar aos
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diversos cursos em funcdo do seu perfil socioecondbmico, escolar, cultural e de variaveis
pessoais.

Os alunos mais novos e com perfil socioeconémico e académico mais privilegiado
tendem a escolher os cursos mais concorridos, de acesso mais dificil, porém, com maior
prestigio social e maiores possibilidades de retorno financeiro. Os alunos com perfil menos
favoravel ou mais velhos tendem, ao contrario, a se candidarcursos com maior
facilidade de acesso, menos prestigiados e que formam para as profissbes menos rentaveis.
Em relacédo a variavel sexo, observa-se certa feminizacdo dos cursos das areas das Ciéncias
humanas e Biolégicas (NOGUEIRA, 2004).

A segunda constatacdo de Nogueira (2004) a respeito do processo de escolha por um
curso superior refere-se ao processo de autosselecdo dos candidatos no momento da escolhz
O primeiro tipo refere-se a autosselecdo académica influenciada pelo grau de afinidade dos
candidatos com as diferentes disciplinas cursadas na Educacgdo Basica. Assim, se o candidato
tem maior afinidade com disciplinas da area de Bioldgicas, tende a escolher um curso
relacionado a essa area do conhecimento.

O segundo tipo de autosselecdo é a socioeconbmica, relacionada a influéncia do
perfil socioeconbémico na escolha do curso universitario. Segundo Nogueira (2004), os
individuos com perfil social e econ6mico menos favorecidos e mais velhos tendem a ser mais
cautelosos na escolha, optando por cursos com maior facilidade de ingresso. Ao contrario,
individuos com perfil socioecondmico mais favoravel e mais jovens se arriscam mais na
escolha e optam por cursos com maior prestigio social e econémico.

A terceira forma de autosselecao relatada pelo autor esta relacaungézero e a
etnia do candidato. De maneira geral, existe uma tendéncia a feminizacdo dos cursos ligados a
area de Humanas, enquanto individuos do sexo masculino tendem a optar pela area de Exatas.
Em relacdo a etnia, os sujeitos tendem a escolher cursos, e até mesmo instituicdes, onde nac
se sentirdo sozinhos ou enfrentardo menos preconceito. Em suma, os individuos parecem
“conhecer o seu lugar” (PAUL e SILVA 1998, apud NOGUEIRA 2004)

Diante dessas constatacbes, Nogueira (2004) suscita alguns questionamentos: a
escolha por um curso superior é feita de maneira plenamente racional, onde todos os
beneficios e todos os custos sdo contabilizados? No processo de escolha do curso superior,
todos os individuos tendem a optar por cursos universitarios compativeis com seu perfil
socioecondmico? Como explicar escolhas consideradas incompativeis com o perfil

socioecon6mico, académico, de género e etnia?
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Para buscar responder a estas questdes, Nogueira (2004) recorre ao dialogo e a
reflexdo com Pierre Bourdieu, bem como ao conceitbalgtus.De acordo com Bourdieu
(1998), o individuo, no decorrer de sua trajetéria, dependendo de suas condi¢cdes materiais e
sociais de existéncia e, por conseguinte, do ambiente onde vive, das pessoas com guem se
relaciona e das préaticas sociais que realiza, pode vir a acumular o chamado capital cultural,
incorporado como heranca cultural e social, transmitido pela familia ao longo da sua vida.

Segundo Saraiva e Ferenc (2010), pode-se dizer que o capital cultural dos pais
influencia diretamente na formacéo do capital cultural dos filhos, ndo s6 por ser transmitido a
eles, mas por determinar, muitas vezes, a permanéncia ou ndo do individuo na escola, a
substituicdo de uma escola por outra com valores diferenciados e, até mesmo, na escolha
futura do curso superior e na percepc¢ao das reais condicdes de acesso ao mesmo.

Esse processo de incorporacdo da heranca cultural e social pelo individuo é
explicado por Bourdieu por meio do conceito fbitus. Tal conceito faz referéncia as
predisposicdes duraveis do modo de agir, pensar, viver e portar-se dos individabgus#
adquirido pelo convivio social e principaime familiar, de modo que “os gostos mais
intimos; as preferéncias; as aptiddes; as posturas corporais; a entonacdo da voz; e as
aspiracoes relativas ao futuro profissional; tudo, absolutamente tudo, seria socialmente
constituido” (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p. 19).

Como resultado do ambiente histdrico-cultural vivenciado pelo individuo, pode
haver sobreposi¢cfes dmbitus. Este passara a conduzi-lo ao longo do tempo e nos mais
variados ambientes de acdo, condicionando suas atitudes e escolhas nas trajetérias de
formacgéo pessoal e profissional. Em outras palavras, o meio social em que o individuo esta
inserido interfere diretamente em suas atitudes por atribuir uma dimensdo simbdlica ou
cultural na producéo e reproducao da vida social (SARAIVA e FERENC, 2010).

Os sistemas simbolicos caracterizam-se como sistemas de percepcdo, pensamento e
comunicagdo, que se estruturam mutuamente e acontecem em fun¢do dos “interesses das
classes ou das fragdes de classe que elas exprimem” ¢ dos “interesses especificos daqueles
que as produzem e a ldgica especifica do campo de producdo” (BOURDIEU, 1989, p. 13).

O conceito de campo € compreendido como espacos sociais nos quais determinado
tipo de bem é produzido, consumido e classificado; esclarece as posi¢coes assumidas pelos
sujeitos e, portanto, babitusconstituido. Este conceito representa entdo o espacgo social de

dominacgdo. Para que um campo funcione, é preciso que haja objetos de disputas e pessoas
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prontas para dispu@am o jogo, dotadas dehabitus que implica conhecimento e
reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos de disputas etc. (BOURDIEU, 1983).

Para Saraiva e Ferenc (2010habitusdo individuo interfere diretamente em suas
acOes no campo. A origem social e cultural dos sujeitos torna-se, dessa forma, um elemento
esclarecedor de suas trajetdrias escolares, dos seus saberes, das atitudes e das possibilidads
de relacdes e posi¢des hierarquicas que seréo estabelecidas nos espagos sociais.

Aplicado a questdo da escolha do curso superior, o conceil@hitis oferece
suporte tedrico para se entender que as percepcdes, 0s gostos, as preferéncias envolvidas
nessa escolha seriam formados a partir das condi¢gbes sociais e culturais nas quais o individuo
foi socializado (NOGUEIRA, 2012).

O conceito dehabitus apresenta uma explicacdo para os casos de autosselecdo na
escolha do curso superior, ou seja, para o fato de os individuos tenderem a escolher cursos
mais ou menos seletivos, prestigiosos e rentaveis, a medida que sua idade e perfil social,
escolar e cultural se mostrem mais ou menos favoraveis (NOGUEIRA, 2004).

A tese de causalidade do provageltil a essa compreenséao:

Tudo se passa como se o futuro objetivo, que esta em poténcia no presente,
ndo pudesse advir sendo com a colaboragédo ou até a cumplicidade de uma
pratica que, por sua vez, € comandada por esse futuro objetivo; como se, em
outras palavras, o fato de ter chances positivas ou negativas de ser, ter ou
fazer qualgquer coisa predispusesse, predestinando, a agir de modo a que
essas chances se realizem. Com efeito, a causalidade do provavel é o
resultado dessa espécie de dialética entre o habitus, cujas antecipactes
praticas repousam sobre toda experiéncia anterior, e as significacdes
provaveis, isto é, o dado que ele toma como uma apercepc¢ao seletiva e uma
apreciacao obliqua dos indices do futuro para cujo advento deve contribuir
(coisas ‘a serem feitas’, ‘a serem ditas’ etc.): as praticas sdo o resultado

desse encontro entre um agente predisposto e prevenido e um mundo
presumido, isto €, pressentido e prejulgado, o Unico que Ihe é dado conhecer
(BOURDIEU, 1998, p. 111).

De acordo com Bourdieu (1998), devido ahebitusproprio da classe social a qual
pertence, o individuo aprenderia ao longo do tempo o que é objetivamente possivel para
pessoas com suas caracteristieamjequar, de forma inconsciente, suas disposi¢coes a essa
realidade.

Ao analisar a obra de Bourdieu, Nogueira (2004) apresenta, ainda, explicacdes para
casos em que 0 sujeito escolhe um curso superior incompativel com suas caracteristicas

sociais e culturais. Nesses casos, segundo o autor, ha um descompassohabtteso
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incorporado e as condi¢cOes objetivas presentes no momento da escolha, que, de maneira
sintética, refletem trés circunstancias: quando o individuo escolhe um curso superior
supostamente prestigioso, sem perceber que este ja foi, ha verdade, rebaixado nas hierarquias
de prestigio do sistema universitario; quando ha uma ascenséo ou declinio social do individuo
que escolhe, mas, séabitus continuou proprio da classe anterior a qual pertencia; e por
altimo, em casos de forte expansdo e democratizagdo do Ensino Superior e individuos
oriundos de familias pouco escolarizadas e que nao foram socializados em um ambiente no
qual a formacdo universitaria aparecia como um destino evidente, ou mesmo provavel, sdo
levados as portas do Ensino Superid¥os termos de Bourdieu, falta a esses individuos o
conhecimento pratico das regras do jogo, necessario para se fazer uma escolha objetivamente
adequada” (NOGUEIRA, 2004 p. 82).

Entretanto, Nogueira (2004) agrega a discussao sobre a escolha do curso superior as
contribuicbes de Bernard Lahire. De acordo com Lahire (2002), sua obra cos@igam-
mesmo tempo, como uma critica € um prolongamento da obra de Pierre Bourdieu. Do ponto
de vista critico, o autor ressalta os limites do conceithat8tus quando utilizado para
interpretar acdes de individuos especificos. Do ponto de vista do prolongamento da obra de
Bourdieu, Bernard Lahire lanca as bases para uma compreensdo sociolégica em escala
individual.

Para Lahire (1997), a escolha profissional vai ser feita também em funcdo da
mobilizacdo dos sujeitos; das estratégias por eles construidas; e das decisfes tomadas. Assim
nao existiriam determinacfes absolutas, seja no sentido positivo de maior favorecimento aos
favorecidos do ponto de vista cultural e socioeconémico, seja no sentido negativo, de nao

favorecimento aos desfavorecidos.

nao se pode explicar a escolha do curso superior de um individuo especifico
simplesmente a partir do conhecimento do seu pertencimento a uma dada
categoria social. O maximo que esse pertencimento nos diz € que ha uma
probabilidade maior ou menor de que a escolha desse individuo recaia sobre
determinado curso (NOGUEIRA, 2004, p.100).

A partir destas constatacdes, desde 2004, Claudio Marques Martins Nogueira vem
desenvolvendo pesquisas relacionadas a escolha do curso superior, numa perspectiva
ampliada, para além das determinacdes socioeconbémicas e culturais, sem, contudo,

desconsidera-las.
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Nogueiraet al. (2010) afirmam que compreender sociologicamente o processo de
escolha dos estudos superiores ndo é tarefa facil. Por um lado, tem-se o individuo que escolhe
a partir de seus gostos e preferéncias, de suas expectativas e projetos de vida, e de um
conjunto mais ou menos claro de informacdes ou representacfes sobre o0 sistema universitario,
os diversos cursos e o mercado de trabalho. Por outro, numa escala macrossocioldgica,
entende-se que a escolha desse individuo esta condicionada por sua trajetéria passada e po
sua posicao atual nas estruturas sociais, uma vez que pesquisas indicam a existéncia de ume
forte correlacdo entre a posicao, trajetoria social e escolar dos candidatos e o tipo de curso
superior escolhido. O desafio, entédo, passa a ser compreender como ocorre a correlacdo entre
as predisposicdes sociais e as caracteristicas pessoais de cada individuo.

No que diz respeito ao perfil dos estudantes dos cursos de licenciatura, pesquisas
importantes do campo da formacé&o inicial de professores, como as de Gatti (2009) e de André
et al. (2009), apontam que o perfil de quem escolhe o magistério mudou nos ultimos anos,
sendo a maioria pertencente a familias das classes C e D. S&o alunos que tém dificuldades
com a lingua, com a leitura, escrita e compreensdo de textos, a maioria proveniente dos
sistemas publicos de ensino, que tem apresentado nas diferentes avaliacbes um baixo
desempenho. Trate assim, de alunos que tiveram dificuldades de diferentes ordens para
chegar ao Ensino Superior. Sdo estudantes que, principalmente pelas restricdes financeiras,
tiveram poucos recursos para investir em acdes que permitissem maior riqueza cultural e
acesso ao cinema, teatro, eventos, exposi¢cdes e viagens. Em suma, os licenciandos, em suc
maioria, sao pessoas de baixo capital econémico e cultural.

Referindo-se especificamente ao processo de escolha pela carreira docente, Nogueira
et al. (2010) deiam claro que, além do perfil socioeconémico e cultural dos familiares
(escolaridade dos pais; cor/raca etc.) e da trajetéria escolar pregressa dos candidatos (escolas
publicas ou privadas, percursos com ou sem atrasos, realizacdo ou ndo do magistério no
Ensino Médio), é preciso considerar: a experiéncia no vestibular, atualmente, no Sistema de
Selecdo Unificada (SISU); a reacao dos familiares a escolha; e os motivos que levaram os
individuos a escolher cursos voltados para a formacdo docente. O autor destaca também a
necessidade de se estudar de maneira mais complexa 0s processos sociais que direcionam o
individuos a formacdo docente, pois esses processos variam conforme a localizacao
geografica (interior ou capital); o perfil das instituicbes de Ensino Superior e 0Ss cursos

considerados.
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Nessa perspectiva, buscando compreender em que medida a escolha de estudantes de
Pedagogia com perfil social e escolar mais elevado € fruto de um gosto particularmente forte
pela area de educacdo, Noguedtaal. (2010) afirmram que a relacdo entre 0 gosto e as
condicOes objetivas nas quais se encontram os individuos sdo mais complexos do que pode
sugerir a explicagdo bourdieusiana, que tende a ver o gosto ou as preferéncias como produtos
de uma adaptacdo ou de um ajustamento, incorporado na foimaitls

Esta constatacdo se deu porque, nos oito casos analisados pelo autor, o gosto pela
area da educacao aparece com uma relativa autonomia em relacéo as condi¢des objetivas dos
agentes. Os sujeitos constituiram um gosto mais ou menos intenso pela area em funcédo: de
suas experiéncias positivas como alunos; de suas pequenas vivéncias profissionais bem
sucedidas na area da Educacéo (antes da entrada no curso superior); da admiracao e respeit
com pessoas ligadas a area ou da prépria experiéncia de terem maes professoras.

Em trabalho recente, sobre o processo de escolha dos cursos de licenciatura e da
profissdo docente por alunos da UFMG, Nogueira et al. (2013)aafirgue escolher um
curso de licenciatura nao significa escolher a docéncia como profisséo futura. E reiteram que
€ necessario entender os diversos fatores que interferem no processo de tomada de decisdo
que fazem, inclusive, com que essa escolha seja feita de formas variadas e tenha significados
diferentes para os diversos grupos de individuos.

Ao avaliar as predisposi¢cdes académicas e profissionais dos cursos de licenciatura da
UFMG, Patrocino (2013) apontou que é frequente entre os estudantes a tentativa anterior e
fracassada de ingressar em outros cursos mostrando que escolha pela docéncia, muitas vezes
nao é prioritaria.

No que diz respeito a escolha pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
pela docéncia em Biologia, a pesquisa de Carmo (2012), que buscou compreender 0 processo
da escolha da carreira docente entre estudantes com perfis social, econébmico e cultural
favorecidos, elucidou que a atuacdo na docéncia é possivel, mas pouco provavel.

O trabalho de Castro et al. (2010) buscou responder a questao: como se escolhe ou se
€ escolhido para ser professor de Biologia? Os resultados apontam que a Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, assim como as demais licenciaturas, constitui-se, de uma maneira geral,
como via alternativa de acesso ao Ensino Superior. Essa via alternativa surge para aqueles
estudantes que ndo conseguem obter aprovacdo em cursos de maior prestigio da area de
Ciéncias Biolégicas e da Saude, como Medicina; Medicina Veterinaria, Odontologia,

Farmacia, entre outros; acabando por buscar ingresso no Ensino Superior por meio de cursos
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onde a facilidade de ingresso ¢ maior como ¢ o caso das licenciaturas. Em fungdo da “nao

escolha”, esses licenciandos desenvolvem ao longo do curso estratégias corretivas como:
mudanca de curso, ou o0 direcionamento do foco de sua formacdo para futura atuacdo
profissional na area da pesquisa. Os resultados demonstraram ainda, um alto indice de
rejeicdo pela docéncia e desinteresse pela pés-graduacédo na area da educacéo.

Para Gatti (2010), o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas configura-se para
seus estudantes como uma espécie de “seguro desemprego”, ou seja, como uma alternativa,
caso nao haja possibilidade de exercicio de outra atividade profissional.

Em face destas consideracdes, apreendemos que estudar o processo de escolha pol
um curso de licenciatura é uma tarefa complexa. Ainda que o perfil geral dos estudantes dos
cursos de licenciatura seja de baixo capital econdmico e cultural, conforme afirmam Nogueira
et al. (2013), é preciso averiguar em que medida a decisdo dos individuos pode ser explicada
como uma adequacdo ao seu perfil social, econdmico e cultural; também, é necessario
verificar outros fatores (experiéncia no vestibular; gosto pela area especifica da licenciatura e

gosto pela area da educacéo etc.) influenciaram a decisdo dos individuos.

1.3 A formacdo de professores nos cursos de Liegoca em Ciéncias
Biol6gicas

A formac&o de professores € uma area de conhecimento e investigagdo. E um estudo
processual, sistemético e organizado por meio do qual os professores devem adquirir ou
aperfeicoar competéncias profissionais para desempenhar varias tarefas, das quais, dar aulas ¢
a mais importante. Ela deve ser pensada numa perspectiva individual e em grupo, e abrange
ndo apenas aqueles que estdo estudando para serem professores, mas também, aqueles que
exercem a profissdo, ou seja, deve ser compreendida tanto no ambito da formacao inicial
quanto da formacdo continuada (GARCIA, 1999). Considerando o objeto de estudo em
questao, abordamos aqui, os debates acerca da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, em geral e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em especifico.

Em linhas gerais, a formacéo inicial de professores de Biologia enfrenta 0s mesmos
desafios e dilemas dos demais cursos de licenciatura das areas especificas como Quimica,
Fisica, Matemética, entre outros.

No Brasil, os primeiros cursog (icenciatura, surgiram na “Era Vargas” no final da

década de 30 nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. O modelo de foropesio p
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foi o conhecido “3+1”, em que, a partir da formagao de bacharéis, acrescentou-se um ano de
disciplinas da &rea de educacédo para obtencdo do titulo de licenciado (GATTI, 2010). Nesse
contexto, também foram criados os primeiros cursos de Ciéncias Bioldgicas com o nome de
Historia Natural (BIZZO, 2009).

A estrutura curricular “3+1” fundamenta-se no paradigma da racionalidade técnica.
Nesse paradigma, o professor é visto como um técnico, um especialista, que aplica na sua
pratica em sala de aula os conhecimentos pedagogicos e disciplinares que derivam dos
conhecimentos cientificos da area da educacédo em geral e das areas especificas (PEREIRA,
1999).

De acordo com Perez-Gomez (1995), na formacgéo inicial de professores, o paradigma
da racionalidade técnica determina a separacdo explicita entre a investigacdo e a pratica;
entende que o conhecimento especifico e pedagdgico ensinado ao futuro professoo prepara-
para as exigéncias do mundo real e da sala de aula; e impde a desarticulagédo entre teoria e
pratica, com a ultima situando-se no final do curriculo de formacgédo quando o licenciando ja
detém o conhecimento cientifico e suas derivacdes normativas.

A estrutura curricular “3+1” estd associada, também, a dicotomia entre disciplinas
especificas e pedagdgicas, que se refere ao fato dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, por exemplo, possuirem uma estrutura curricular composta por dois grupos de
disciplinas, geralmente, desenvolvidos sem qualquer tipo de articulacdo. Num grupo estao as
disciplinas de formacdo especifica em Biologia, como Ecologia, Genética, Zoologia e
Microbiologia, e no outro as disciplinas pedagdgicas como Psicologia, Didatica, Estrutura e
Funcionamento do Ensino, entre outras.

A dicotomia entre disciplinas especificas e pedagdgicas é uma das consequéncias da
orientacdo académica, a mais praticada nos cursos de formacdo de professores, tanto no
contexto espanhol quanto no contexto brasileiro. Nesta orientacdo formativa o objetivo
fundamental é o dominio do contetdo. A énfase é na formacéo do professor especialista, por
meio da transmissdo de conhecimentos cientificos e culturais, de modo que os futuros
professores recebem uma formacdo especializada, centrada no dominio de conceitos e na
estrutura disciplinar da matéria em que sera especialista. Alia-se forte formacgéo cientifica
com uma escassa formacao pedagoégica (GARCIA, 1999).

De acordo com Pimenta e Lima (2004), a desarticulacao entre disciplinas especificas e
pedagodgicas € um desafio a articulagdo entre a teoria e pratica nos estagios supervisionados,

uma vez que este so podera cumprir seu papel se for ministrado como praxis, em que “a teoria
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ilumina a pratica e a pratica ressignifica a teoria”, proporcionando aos futuros professores a
reflexdo e a investigacao da prética docente.

Outra consequéncia do modelo “3+1” ¢ a dicotomia entre bacharelado e licenciatura.

Neste modelo tradicional de formacdo a énfase recai nos conteudos especificos tornando o
bacharelado a op¢ao principal ¢ a licenciatura, um bénus. Assim, o “licenciado é concebido
pela universidade como um meio bacharel com tinturas de pedagogia, ou ainda, como
subproduto da formagale pesquisadores” (MENEZES, 1986, apud PEREIRA, 2000 p.59).

A prioridade recai sobre a formagdo do “bidlogo bacharel”, cuja formagao destina-se a
pesquisa, atividade supervalorizada pelas universidades em comparacdo ao ensino. Para
Mendes e Munford (25), num curriculo voltado para a formagdo do “bidlogo bacharel”, o
aluno ndo tem uma vivéncia da docéncia como profissdo que demanda saberes inerentes a
atividade educativa. Em outras palavras, os saberes envolvidos na formacgdo do “bidlogo
pesquisador” sdo colocados como suficientes para a formagao do “bidlogo professor”.

Contrapondo-se ao paradigma da racionalidade técnica, a partir dos anos 90, o
paradigma da racionalidade pratica, trouxe uma nova concepc¢ao acerca da repraggntacao
docéncia. Nesse paradigma, o docente é compreendido como profissional atténu@mo
reflete, toma decisbes e cria solu¢cbes durante sua acdo pedagdgica. A docéncia é entendida
como um fendmeno complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e conflitos de
valores. De acordo com essa concepcdo, a pratica ndo é apenas lugar da aplicacdo de
conhecimentos especificos e pedagdgicos, mas, espaco de criacdo e reflexdo, em que novos
conhecimentos séo, constantemente, gerados e modificados (PEREIRA, 1999).

No paradigma da racionalidade pratica, as disciplinas especificas e pedagogicas tém a
mesma importancia, pois, sao as teorias apreendidas em ambas, que possibilitardo a reflexéo
sobre a pratica docente. Ao mesmo tempo, licenciatura deixa de ser um apéndice do
bacharelado e ganha identidade propria.

Assim como o paradigma da racionalidade técnica, varios autores reconhecem que o
paradigma da racionalidade pratica também precisa ser analisado a partir de uma visdo critica
e problematizadora. Nesse sentido, Pimenta (2002) adverte sobre a necessidade de néo se
apreender a reflexdo como um processo individual; a excessiva e por vezes extlaseva é

na pratica; e a inviabilidade da investigacdo nos espacos escolares face as condi¢cbes do

®> A autonomia dos professores é uma das condicbes para a profissionaiaagéoéncia. Esse assunto é
discutido por Contreras (2002) e sera tratado no item referente a prof&sséalealho docente.
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trabalho docente. Em suma, a criticarérelagio ao ‘praticismo’ (técnica da pratica), ao qual
esse conceito pode levar.

Na segunda metade da década de 90, as orientacOes integradoras em relacdo a
formacdo especifica/formacéo para docéncia presentes na Lei 9.394 de 20 de Dezembro de
1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB/96 (BRASIL, 1996), e
posteriormente, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
(BRASIL, 2002) apresentaram-se como um caminho para o rompimento com fragmentacéo
dos curriculos dos cursos de licenciatura. Todavia, de acordo com Gatti (2010), pouco se
concretizou em relacdo a articulagéo entre teoria e préatica e adentramos o séeaunouxxd
condicdo de prevaléncia do modelo de formac&o consagrado no inicio do século XX para 0s
cursos de formacdo de professores em areas especificas como Biologia, Quimica, Fisica,
Matematica e as demais.

Diante disso, ao analisarem os curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Gatti et. al (2008), Gatti e Nunes (2009) e Gatti (2013) evidenciaram que as
caracteristicas bacharelescas ainda predominam. A carga horaria dedicada a formacéo
especifica é de 65,3% enquanto apenas 10% visam a formacdo para docéncia; a formacao
pratica na docéncia mostra-se problematica, pois, ora aparecem embutidas em diversas
disciplinas, sem especificagdo clara, ora aparecem em separado, mas com objetivos muito
vagos; existe uma desarticulacao entre as disciplinas de formacéo especifica e pedagdgica; e
muitas dessas licenciaturas promovem especializacdo precoce em Genética, Botanica,
Microbiologia, aspectos que poderiam ser abordados em especializacdes ou pés-graduacoes €
que, claramente, visam a formagao de outro profissional que nao o “bidlogo professor”.

Nesse sentido, o didlogo com a literatura evidencia que os debates sobre os cursos de
licenciatura em areas especificas, apresentam desde a década de 30 do século passado, ma
elementos de conservacdo que de mudancas. Hoje, novos problemas somam-se aos dilemas
impostos pelo antigo esquema de formagao de professores, tendente mais a um bacharelado
do que a uma licenciatura (GATTI, 2013).

De acordo com Gatti et. al (2012), a oferta de cursos de licenciatura na modalidade a
distancia cresce a passos largos. Enquanto 71% dos cursos de bacharelado sdo presenciais
50% das licenciaturas sédo ofertados na modalidade a distancia. De modo geral, diminuem-se
as matriculas nas licenciaturas presenciais e em instituicdbes publicas e aumenta-se em

instituicBes privadas e a distancia.
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Outro aspecto que ndo pode ser desconsiderado da conjuntura dos cursos de
licenciatura é a atuacdo dos docentes formadores. Segundo Pereira (2011), muitos deles nao
se vém como professores ou formadores de professores, identificando-se apemas com
pesquisadores. Essa postura influencia significativamente a maneira como os licenciandos se
reconhecem, que muitas vezes ndo € como futuro professor de Histéria, Quimica ou Biologia,
mas apenas como historiadores, quimicos ou bidlogos.

Sobre essa questdo, Almeida (2014) e Cunha (2014), referem-se ao desafio imposto
pela formacédo dos docentes formadores de professores, que envolve dificuldades relacionais
professor/aluno; idealizacdo de um perfil de educando que se encontra cada vez mais
diferenciado; e absorcdo da pesquisa em detrimento do ensino.

Diante disso, defendemos que, na medida em que o0s cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas tendem muito mais a um bacharelado que a uma licenciatura, estédo
negligenciando a construgéo das habilidades profissionais que demarcam a especificidade da
acdo docente, comprometendo a atuacdo do futuro professor. Para Pimentaqd @ar3os
de formacdo inicial de professores desenvolvem um curriculo formal com conteudos e
atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e
cartorial que ndo da conta de captar as contradicbes presentes na pratica sociar &e educa
pouco contribui para gestar uma nova identidade do profissional docente.

Para Pereira (2000), o trabalho do professor € complexo e demanda saberes que vao

além da matéria a ser ensinada.

(....) parece ser o papel do professor bem mais complexo do que a simples
tarefa de transmitir o conhecimento ja produzido. O professor, durante sua
formacdo inicial ou continuada, precisa compreender o préprio processo de
construgdo e producdo de conhecimento escolar, entender as diferengas e
semelhancas do processo de produgdo do saber cientifico e do saber escolar,
conhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber a histdria da ciéncia e a
histéria do ensino da ciéncia com que trabalha e em que pontos elas se
relacionam (PEREIRA, 2000, p. 47).

Na mesma direcdo, Tardif (2002), afirma que diante da complexidade de variaveis
presentes no cotidiano da escola, ndo basta ao professor possuir apenas conhecimentos
cientificos para transmitir aos alunos. E preciso uma série de outras competéncias
relacionadas a didatica do saber ensinar, uma vez que o saber transmitido ndo possui, em si

mesmo nenhum valor formador: somente a atividade de transmissao lhe confere esse valor.

® Apesar de o artigo ter sido escrito em 1997, diante das poucas mudancasagadanicial de professores ele
se faz pertinente ao momento atual.
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A valorizagdo da formagdo do “bidlogo bacharel” em detrimento da formacdo do
“bidlogo professor” pelos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vai de
encontro ao que os diferentes autores Pimenta (1997), Novoa, (1995), Tardif (2002) tém
anunciado como essencial a uma formacéo inicial de professores capaz de trabalhar os saberes
necessarios a docéncia. Esses curriculos negligenciam a relagéo teoria-prética, a producdo dos
saberes Uteis a docéncia e a reflexdo sobre a pratica docente. Em suma, ndo vém contribuindo
para a construcdo da profissionalizacéo doéente

Diante do exposto entendemos que a formacao inicial de professores praticada nos
cursos de licenciatura, em geral e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em especifico, ndo
tem contribuido para que os licenciandos escolham a docéncia como profissao.

Na mesma direcdo, Tardif (2002), afirma que diante da complexidade de variaveis
presentes no cotidiano da escola, ndo basta ao professor possuir apenas conhecimentos
cientificos para transmitir aos alunos. E preciso uma série de outras competéncias
relacionadas a didatica do saber ensinar, uma vez que o saber transmitido ndo possui, em si
mesmo nenhum valor formador: somente a atividade de transmissao Ihe confere esse valor.

A valorizacdo da formagdo do “bidlogo bacharel” em detrimento da formacdo do
“bidlogo professor” pelos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vai de
encontro ao que os diferentes autores Pimenta (1997), Novoa, (1995), Tardif (2002) tém
anunciado como essencial a uma formacéo inicial de professores capaz de trabalhar os saberes
necessarios a docéncia. Esses curriculos negligenciam a relacao teoria-pratica, a producao dos
saberes Uteis a docéncia e a reflexdo sobre a pratica docente. Em suma, ndo vém contribuindo
para a construcéo da profissionalizacdo dolente

Em face dessas consideragcdes, entendemos que a formacao inicial de professores
praticada nos cursos de licenciatura, em geral e Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em
especifico, ndo tem contribuido para que os licenciandos escolham a docéncia como

profisséo.
1.4 A profisséo e o trabalho docente no Ensino Médi
Embora seja recorrente o discurso de valorizagcdo da educacgédo e o apontamento do

professor como solucéo para os grandes problemas sociais, inclusive na midia, é notorio que o

campo educacional e a profissdo docente encontram-se em profunda desvalorizacao.

" A profissionalizac&o docente sera discutida no item referente a profissdmbalho docente.
8 A profissionalizac&o docente sera discutida no item referente a profissé@leadino docente.
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Séacristan (1995) aponta varios motivos para a falta de prestigio da docé&tataso
dos professores varia de acordo com as sociedades e contextos socio histéricos aos quais
pertencem, e que se diferencia segundo o nivel de ensino em que exercem a docéncia; a
origem social dos professores sdo as camadas sociais menos privilegiadas em termos
socioecondmicos e culturais; o numero de trabalhadores é alto, o que dificulta o aumento
salaria] a feminizagdo da “profissdo”, ja que as mulheres sdo um grupo socialmente
discriminado; e a baixa qualificacdo académica.

Historicamente, 0s sujeitos que se ocupavam do ato de ensinar o faziam por vocacéo
ou sacerdécio. Com o desenvolvimento da sociedade moderna, 0 magistério passou a
constituir-se como um oficio em busca da profissionalizagdo. Entende-se por
profissionalizacdo o ato de buscar transformar em profissdo algo que se faz de maneira
amadora (OLIVEIRA, 2010). No caso do magistér,profissionalizacdo designa o
movimento de organizacgao e busca de reconhecimento social e valor econdmico de um grupo
profissional (os professores) que comporta distingdes e complexidades que ndo permitem
identificar-se como profissdo no seu sentido mais exato.

A tese de que os trabalhadores da educacédo foram, e ainda sdo sujeitos em busca da
profissionalizacdo, é amplamente aceita pelos diversos autores que discutem o trabalho e a
profissdo docente (OLIVEIRA, 2004; 2010; CONTRERAS, 2002; TARDIF e LESSARD,
2009). Essa tese originou-se da constatacdo de que o magistério ndo possui algumas
caracteristicas tipicas das profissfes, entre elas: autonomia no desempenho de suas funcdes
prestigio; e reconhecimento social.

Contextualizando, os debates sobre a profissdo docente nasceram de duas vertentes
tedricas. A primeira tem como focofarmacéo docentee atribui grande peso aos saberes
adquiridos na experiéncia; a pratica pedagdgica; e aos processos formativos como fatores
preponderantes na busca pela profissionalizacdo do magistério. A esse respeito, Névoa (2000)
critica a existéncia de uma literatura que reduz a profissdo docente a um conjunto de
competéncias e capacidades, realcando essencialmente a dimensdo técnica da acao
pedagogica. A segunda vertente vem da sociologia, a partir da qual se destacam duas
abordagens distintasociologia do trabalhoe sociologia das profissdesA juncao entre
essas duas perspectivas de analise sociologica originou a tese sobre a proletarizacdo do
magistério (OLIVEIRA, 2010).

De acordo com Oliveira (2004), as reformas educacionais dos anos de 1960, que

ampliaram o acesso a escolaridade, causaram uma grande reestruturacdo do trabalho escolar
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deixando-o nos moldes de organizacdo do trabalho fabril, ou seja, visando a divisao das
tarefas e o controle de todo o processo educacional, acarretando a chamada proletarizagéo dc
magistério. Nesse sentido, proletarizacao e profissionalizacdo sdo teses opostas e determinam

condicOes diferenciadas para a realizacéo do trabalho escolar.

A profissionalizagdo € um processo através do qual os trabalhadores
melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam 0 seu
poder/autonomia. Ao contrdrio, a proletarizacdo provoca uma degradacao do
estatuto, dos rendimentos e do poder/autonomia; € util sublinhar quatro
elementos deste Ultimo processo: a separacdo entre a concepgao e a
execucao, a estandardizacéo das tarefas, a reducédo dos custos necessarios a
aquisicao da forca de trabalho e a intensificacdo das exigéncias em relagéo a
atividade laboral (NOVOA, 1991, p. 528).

Ao referirem-se a busca pela profissionalizacdo do magistério, Tardif e Lessard
(2009) afirmam que esta s6 sera possivel se as escolas e os professores: detiverem poder sobr
suas acdegonstruirem com as pesquisas uma base de conhecimentos rigorosa e eficiente que
possa ser realmente Util na pratica; derrubarem as divisées que separam 0s pesquisadores e o
professores experientes e desenvolver colaboracdes frutuosas; valorizarem a competéncia
profissional e as praticas inovadoras mais que as acdes realizadas segundo receitas ou
decretos; introduzirem nos estabelecimentos escolares uma avaliagdo do ensino que permita
uma melhora das préticas e dos atores envolvidos; fortalecerem a responsabilidade coletiva
dos professores e favorecerem sua participacdo na gestdo da educacdo; reduzirem a
burocracia; introduzirem no ensino novos modelos de carreira favorecendo uma
diversificacdo de tarefas; e valorizarem o ensino na opinido publica.

Adicionando alguns elementos a esse debate, Contreras (2002) ressalta que a
reivindicacdo pela profissionalizacdo docente abrange as condicbes de trabalho e a
remuneracao; carga horéaria de trabalho; e facilidade para atualizac&o profissional. E também
um pedido de autonomia profissional, de dignificacdo e reconhecimento social de seu
trabalho.

Nesse sentido, o trabalho docente, entre os anos 1960 e 1990, foi marcado pela
dualidade e ambiguidade entre profissionalizacdo e proletarizagdo. De um alado,
proletarizacdo aparecia como um processo irreversivel; e do outro a profissionalizagdo surgia
como uma reivindicagcdo dos trabalhadores da educacdo que ndo alcancou conquistas

significativas.
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Oliveira (2010) atribui a essa dualidade a chamada crise de identidade do magistério,
caracterizada pelo fato dos professores ndo se identificarem como trabalhadores, ja que a
visdo histérica e atual que se tem deles néo € a de trabalhador, mas sim, do magistério como
um dom, uma vocacdo e um sacerdocio. Dessa forma, as representacdes mais comuns do
professor sdo da ‘professora primaria’, aquela que se confunde com a figura materna e tem
como funcéo cuidar e educar, sem se preocupar, necessariamente, em ensinar; e a do professo
secundario, que mais do que professor, € 0 especialista em determinada disciplina
(BARRETO, 2010).

Soma-se a isso, o fato do magistério ainda nao ter assurstdtusde profisséo e,
portanto, os professores sao funcionarios publicos ou empregados de instituicbes privadas que
cada vez mais trabalham submetidos a orientacbes e controles externos, negando um dos
principios basicos das profissées a autonomia para exercicio das funcées (OLIVEIRA, 2010).

E nesse contexto de néo efetivacdo da profissionalizacdo docente, concretizacdo da
proletarizacao e crise de identidade do magistério que surgiu a tese da desprofissionalizacdo

docente:

O professor, diante das variadas fun¢des que a escola publica assumiu e vem
assumindo tem de responder a exigéncias para as gquais ndo se sente
preparado. Muitas vezes os trabalhadores docentes séo obrigados a
desempenharem funcdes de agente publico, assistente social, enfermeiro,
psicélogo, entre outras. Tais exigéncias contribuem para um sentimento de
desprofissionalizagéo, de perda de identidade, da constatacdo de que ensinar,
as vezes, ndo é o0 mais importante. Tal situacdo contribui ainda para a
desvalorizacdo e suspeita por parte da populacdo de que o mais importante
na atividade educativa esta por fazer ou néo é realizado com a competéncia
esperada. Os exames externos promovidos pelos sistemas nacionais de
avaliacdo, a busca permanente de mensuracdo do desempenho educacional
dos alunos e a participacdo da familia na gestéo da escola traz muitas vezes o
sentimento para os docentes de “estarem sob suspeita” (OLIVEIRA, 2004,

p.24).

Atualmente, apds as reformas educacionais de 1990, o trabalho pedagdgico foi
reestruturado, e a rigida divisdo das tarefas, caracteristica marcante do “fordismo”, vem
cedendo lugar a formas mais horizontais e autbnomas de organizacgdo do trabalho, permitindo
maior adaptabilidade dos trabalhadores as situagdes novas e causando a intensificacdo do
trabalho docente. Exige-se: a presenca dos professores na gestdo escolar; o dominio de novas

praticas e novos saberes no exercicio de suas fun¢des; a adaptacdo a pedagogia de projetos e
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transversalidade curricular; a submissdo a avaliacdes formativas; além de varias outras
exigéncias (OLIVEIRA, 2004).

Todas estas questdes, aliadas a flexibilizacdo das relacdes trabalhistas, apontam para
uma precarizacdo do trabalho docente, caracterizada pelo:

Aumento dos contratos temporarios nas redes publicas de ensino, chegando,
em alguns estados, a nimero correspondente ao de trabalhadores efetivos,
arrocho salarial, inadequacdo ou mesmo auséncia, em alguns casos, de
planos de cargos e salarios, e perda de garantias traballestas
previdenciarias oriunda dos processos de reforma do Aparelho de Estado
(OLIVEIRA, 2010, p.1140).

E nesse contexto que se insere o trabalho docente no Ensino Médio, area de atuacéo
do licenciado em Ciéncias Biologicas, carente de profissionais.

De acordo com Costa (2013), no Ensino Médio ha uma forte concentracdo dos
professores nas redes estaduais de ensino, que em decorréncia do pacto fedenditivae a pa
1988, tém autonomia para estabelecer suas proprias carreiras e formas de remuneracdo dos
professores. Diante disso, os docentes do Ensino Médio, em todo o pais, encontram-se
submetidos aos mesmos requisitos de formag&o, mas suas possibilidades salariais, de carreiras
e de condigOes de trabalho, variam de acordo com o estado em que atuam.

Segundo Alves e Pinto (2011), a média do vencimento basico dos professores
licenciados que trabalham no Ensino Médio nas escolas publicas estaduais é de R$ 1.300,00.
Essa remuneracdo é 50% menor que a de outros profissionais que possuem formagédo em nivel
superior. Em relacdo a infraestrutura pedagogica das escolas de Ensino Médio, para o Ensino
de Biologia, Costa (2013) aponta que 51,7% carecem de laboratdrios.

Diante desses apontamentos, compreendemos que as condi¢cbes da profissdo e do
trabalho docente no Ensino Médio, especificamente nad&eduacdo do licenciado em
Ciéncias Biologicas, que ha mais de meio século carecem de profissionais habilitados, sdo
desfavoraveis a escolha pela docéncia como profissdo, ainda que a licenciatura tenha sido

escolhida como curso superior.



29

X CAPITULO Il
OS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS - LICENCIATURA (NOTURNO E
INTEGRAL) DA UFV CAMPUS VICOSA: UM BREVE HISTORICO

Considerando queda pesquisa utiliza como método o Estudo de Caso, neste
cadtulo abordamos nossos elementos particulares: os cursos de Ciéncias Biologicas -
Licenciatura (noturno e integral), da UF¥ampusVigosa. Discorreremos sobre o percurso
histérico dos mesmos, desde a criacdo até os dias atuais, delimitando os momentos de
transicdo dos cursos e o reflexo dessas mudancas na formacéo inicial de professores de
Biologia na UFV campusVicosa.

Para retratarmos esse percurso, realizamos, inicialmente, uma Pesquisa Documental.
A Pesquisa Documental compde uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema, seja complementando informacdes
obtidas por outras técnicas. Compreende-se por documento qualquer registro escrito que
possa ser usado como fonte de informacdo: regulamentos, atas de reunido, livros de
frequéncia, relatorios, arquivos digitalizados, pareceres, dentre outros (LUDKE e ANDRE,
1986 ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1999).

A relacdo dos documentos analisddnest pesquisa e o propdsito da andlise de

cada um deles esta apresentada no Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 - Lista de documentos analisados e o propésito de anélise de cada um.

Fontes Documentais Proposicao de Andlise

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ) o . N
. Lo ) ] O PPP (2013) foi o primeiro documento analisado e direciono
Ciéncias Biolégicas Licenciatura- restante da analise documental

2013

Catalogo Geral de Graduag&o | Matriz curricular do curso de Ciénciad.icenciatura de 1° grau e g
daUFV -1975 matriz curricular do curso de Engenharia Civil

RelatérioO curso de Ciéncias: uma
visdo atraves da experiéncia discentf  Retrata a insatisfagdo dos estudantes com o curso de Ciénci
1981e carta de encaminhamento & ] ] .
camara curricular do curso de Ciénci Licenciatura de 17 grau
-1982

Ata N° 171- Reunido do CEPE de 1{ Aprova a reestruturacdo do Curso de Ciéncias e a implantacé

° O relatérioO Curso de Ciéncias: uma visdo através da experiéncia discestéi cedido durante entrevista
realizada conum integrante da Comisséo Discente de Reavaliagdo do curso de Ciéncias equé $fitticipou

da luta pela reformulacdo do curso de Ciénciaienciatura de 1° grau. Os demais documentos foram cedidos
pela secretaria dos cursos.



30

de Outubro de 1982 Bacharelado em Ciéncias Biolégicas e da Complementacag
Pedagodgica
Catélogo Geral de Graduacao da UF Matriz curricular do curso de Bacharelado em Ciéncias Biol4gig
1984 da Complementacédo pedagdgica
Catalogo Geral de Graduac&o da UF Matriz curricular da Diversificagéo: Licenciatura em
2000 Ciéncias Bioldgicas

Catalogo Geral de Graduagdo da UF Matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgiq

2006
Ata N° 4412 - Reunido do CEPE de ( Autoriza a implantacé@o do curso de Licenciatura em Ciéncia
de Setembro de 2007 Bioldgicas (noturno) a partir do primeiro periodo letivo de 200
Catalogo Geral de Graduac&o da UF Matriz curricular do curso de Licenciatura em
2009 Ciéncias Bioldgicas (integral e noturno)

Concesséo do direito do estudante ingressante no curso d
Regime Didatico UF\2010 Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas (noturno) reativar a matricy
cursar o Bacharelado em Ciéncias Biolégicas no periodo integ

Catalogo Geral de Graduac&o da UF Matriz curricular do curso de Licenciatura em
2011 Ciéncias Bioldgicas (integral e noturno)

Catalogo Geral de Graduag&o da UF Matriz curricular do curso de Licenciatura em
2014 Ciéncias Bioldgicas (integral e noturno)

A analise documental nos possibilitou identificar sete momentos de transicdo dos
cursos de Ciéncias Biolégicad.icenciatura da UFVgampusVicosa, a partir de sua criacédo
em 1971 a implantacdo do curso de Ciéncias - Licenciatura de 1° graul9&& a
reformulacdo do curso de Ciéncias e implantacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas -
Bacharelado/Complementacédo Pedagogical @8l a criacao das diversificacdes, @000
a reforma curricular da diversificacdo licenciatura, 2006 a implantacdo do curso de
Ciéncias Biologicas - Licenciatufaoturno), em2009 a reforma curricular da Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas (noturno), étille aquisicdo do direito dos estudantes de cursarem
0 bacharelado; e a constituigcdo do Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia, vinculado ao DBG,
em 2013 Apoés a delimitacdo temporal das reformas dos cursos, buscamos, por meio da
Pesquisa Bibliogréfica, compreender a legislacdo brasileira relativa aos cursos de licenciatura
gue possibilitaram ou orientaram as reformas acima citadas. Por ultimo, realizamos nove

entrevistas ndo estruturalfasom sujeitos que testemunharam os momentos de transicdo dos

% De acordo com Manzini (1991), entende-se por entrevista néo estruturaiacamuoferece ampla liberdade
na formulacdo de perguntas e na intervencéo da fala do entrevistado.
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cursos na qualidade de coordenadores, professores e estudantes. Os depoimentos foram
gravados, transcritos e confrontados com as informagfes documentais e com a revisao de
literatura.

Para auxiliar na compreensdo do percurso metodolégice dagitulo, estdo
apresentados na Figura 2, os momentos de transicdo do curso de Ciéncias Biologicas -
Licenciatura da UFVgampusVicosa, a legislagéo referente a formacéo inicial de professores

e 0S sujeitos entrevistados.
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Lei 5.692/71 -
U REUNI
Paracern’ DCN Ciéncias Biolégicas - Situacdo Atual
2115/76 do CFE Ciéncias Bioldgica
Oficio circular n® Licencie_:tura
Resolugio 30/74 DCN Formago de 02/2010-MEC (noturno e integral)
Lei 5.540/68 do CFE Lei 9.304/96 Professores
1968 1971 1974 1975 1976 1983 1996 2000 2001 2002 2006 2007 2009 2010 2011 20|13 2014
Constituicao do
o . - A P - Implantagéo da Setor de Ensino de
Griadodo cursode  Implantagéo do curso SO R Reforma curricular LCB (noturno) Ciéncias e Biologia
Ciéncias Biologicas de Ciéncias - Reformulagdo do curso de eT T da diversificacdo
(Licenciatura Plena) Licenciatura de 1° grau Ciéncias e implantagio do Biologia Estrutural Tpm———
& curso de Ciéncias Sllniisen
Licenciatura Plena- Biologicas Ecologia Depoimento de professora que Depoimento de atuais
Habilitagao Biologia Bacharelado + CP Genética e Biologia Molecular participou do processo de criagao do professora e aluna do
Microbiologia noturno noturno
Licenciatura

Reforma curricular da LCB (noturno)
e aquisicao do direito do estudante
do noturno reativara matricula e
Depoimentos de um reingressar no bacharelado
ex-integrante da Comissao
Discente de Reavaliagéo do

L Depoimentos de
quso de_Clenmas ex- coordenador do curso
e de dois atuais professores de Ciéncias Biolégicase
atual professora Depoimentos de
ex- coordenadora e dois

ex-alunos do noturno

Figura 2: Linha do tempo do percurso metodolégico.
Legenda: CFE- Conselho Federal de Educacdo DCN- Diretrizes Curriculares Nacionais Mis@rimlita Educacao LCB-Licenciatura em Ciéncias Biolégicas. Fonte:
Pesquisa Documental e Bibliografica.
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2.1 De Ciéncias Biol6gicas - Licenciatura Plena 11p a Ciéncias
Biolégicas - Bacharelado/Complementacdo Pedagodic@83): o

curso de Ciéncias como pivod da transformacéao

A criacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura Plena) da thHWpus
Vigosa, foi autorizada pelo Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE) em 14 de
outubro de 1971, e a primeira turma ingressou no primeiro semestre de 1973. O curso tinha
duracdo média de 4 anos, era ofertado no periodo diurno e objetivava formar professores para
o ensino de Ciéncias e Biologia no 1° e 2° graus, respectivamente. Antes da formatura da
primeira turma, foi implantado, em 1975, o curso de Ciéncias - Licenciatura de 1° grau e a
Licenciatura Plena Habilitacdo Biologia (UFV, 1975).

Essa transicdo deve ser compreendida no contexto das reformas educacionais do
periodo militar (1964-1985) e das leis 5.540/6Bei da Reforma Universitaria e 5.692/71 -

Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus. Sob o pretexto de solucionar o problema da
caréncia emergencial de professoresaselss “preparam o terreno” para a instituicdo das
Licenciaturas Curtas no Brasil.

A Reforma Universitéria restringiu a autonomia das universidades e delegou ao
Conselho Federal de Educacédo (CFE) o poder de fixar os curriculos minimos, bem como
indicou a duracdo minima dos cursos superiores correspondentes as profissées reguladas em
lei e necessarias ao desenvolvimento do pais. A Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus
determinou a formacdo minima para o exercicio do magistério, especificando que, para
atuacao no ensino de @fau, seria necessario a habilitacdo especifica em Licenciatura de 1°
grau obtida em cursos de curta duracio (ABBE VIANNA, 2011).

Finalizando o processo de criacdo da Licenciatura Curta em Ciéncias, as Resolu¢des
30/74 e 37/75 do CFE fixaram os minimos de contetdo (curriculo minimo) e a duracédo dos
cursos (minimo de 1.800 horas). Para atender ao objetivo de formar professores polivalentes
para atuar no 1° grau, a matriz curricular da Licenciatura Curta em Ciéncias continha Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica. A formacdo do professor de 2° Grau, conforme esta
legislagédo seria feita apds a conclusdo da Licenciatura Curta e em complementagéo, por
habilitacdo especifica (Quimica, Fisica, Biologia ou Matematica) do nucleo comum
polivalente (GODERT, 2004).
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De acordo com Aradje Vianna (2011), a Licenciatura Curta em Ciéncias foi
amplamente contestada pelas comunidades cientificas. A Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC) manifestou-se contraria a resolucao 30/74, assim como a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), a Universidade de Sao Paulo (USP), dentre outras.

Na UFV, campusVigosa, o descontentamento dos estudantes com o curso de
Ciéncias - Licenciatura de 1°grau desencadeou, em 1980, a organiz@ghpissio Discente
de Reavaliacdo do Curso de Ciénciagie contava com o apoio da professora Beatriz
Alvarenga AlvareS; era presidida por dois estudantes da Licenciatura Plena - Habilitacéo
Biologia: Gilton Natan S. de Almeida e Murilo S. Drumond; e objetivava evidenciar a
problematica do curso de Ciéncias, demonstrar a insatisfacdo dos discentes com 0 processo
formativo no qual estavam inseridos e apresentar sugestdes para mudancas na estrutura do
Curso.

Essa comissdo mobilizou-se em torno da aplicagdo de um questionario
semiestruturado a 114 estudantes do curso de Ciéncias, que deu origem ao felatgso:
de Ciéncias: uma visdo através da experiéncia disqgit®¥EIDA e DRUMOND, 19812).

O relatério retrata a insatisfacdo dos discentes quanto a obrigatoriedade de cursarem a
Licenciatura Curta em Ciéncias como pré-requisito para a Licenciatura Plena - Habilitacdo em
Quimica, Fisica, Biologia ou Matematica, e aponta que 63% dos discentes tomou
conhecimento dessa obrigatoriedade apos o ingresso na Universidade. Nos dizeres de
Almeida e Drummond (1981, p.8)'mais uma vez constatava-se o0 uso de artificios
tendenciosos para imposi¢céao do curso nos moldes da licenciatura da resolu¢éo 30/74

Em relacdo a formagéo no curso de Ciéncias, o relatorio aponta o descontentamento
dos estudantes em relacdo a desarticulacdo entre disciplinas especificas e pedagodgicas; 3
caréncia de estagios nas escolas; a superficialidade dos conteudos especificos da Biologia e a
elevada carga horaria de disciplinas como Céalculos e Fisicas, consideradas por eles,
improprias a formacéo do professor de Ciéncias do 1° grau; e ao desprestigio do curso pela

comunidade académica.

' Membro da comisséo de especialistas de Ensino de Ciéncias do CFEfeSsquenda Universidade Federal
de Minas Gerais, reconhecida pelos valiosos servicos prestados a educacgéo brasieisine de Fisica.
12 ALMEIDA, G. N. S. de; DRUMOND, M. O curso de Ciéncias: uma visdo através daiémpia discente:
relatorio de pesquisa. Vigosa, MG, 1981. N&o publicado.
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Ao analisarmos a matriz curricular do curso de Ciéncias do ano de 1975 (Anexo A),
averiguamos que, de fato, a disciplina EDU 175 - Didatica Especial e Préatica de Ensino do 1°
grau - Estagio Supervisionado, possuia carga-horaria de apenas 75 horas/aula. Os conteudos
de Biologia eram abordados em somente quatro disciplidas90 horas/aula cada uma. E
disciplinas como FIS 112 - Mecéanica e Hidrodinamica; FIS 120 - Eletromagnetismo; FIS 130
- Calor e Ondas; MAT 140 - Célculo | e MAT 141 - Calculo Il, eram comuns a matriz
curricular do curso de Ciéncias e Engenharia Civil (Anexo B).

De acordo com o depoimento de um ex-integrante da Comissdo Discente de
Reavaliagdo do Curso de Ciéncias, a dificuldade dos estudantes em relacdo aos conteudos
abordados nas disciplinas de Calculo e Fisica, provenientes da matriz curricular do curso de
Engenharia Civil, acarretava sucessivas reprovacdes e retardava o ingresso na Licenciatura
Plena - Habilitacdo Biologia.

“A Licenciatura Curta que era programada para terminar em 2,5 anos, mas
raramente o aluno terminava, ele gastava um tempo absurdo, por conta dessa
estrutura curricular absurda, pois, o aluno ficava preso nas Fisicas e
Mateméaticas da Engenharia Civil e por isso o gargalo era na Licenciatura

Curta” (Ex-aluno e ex-integrante da Comissdo de Reavaliacdo do Curso de
Ciéncias 1983).

Nesse sentido, nas consideracdes apresentadas no relat@Guoso de Ciéncias:
Uma visdo através da Experiéncia Discentss, dados apurados na andlise das matrizes
curriculares e os depoimentos coletados evidenciam um distanciamento entre a formacao
ofertada no curso de Ciénciad.icenciatura de 1° grau da UF¥ampusVicosa, e 0 que se
espera de um curso de licenciatura. Tal percepcdo corrobora com o pensamento de Chaui
(1980), ao afirmar que as Licenciaturas Curtas contribuiram com o empobrecimento da
qualidade da formacéo inicial de professores, limitando o conhecimento e restringindo a
capacidade dos profesesrde pensam criticamente. Para a autora, os contelddos foram
fragmentados e pulverizados pelas diversas disciplinas que compunham a area de estudo. Ao
mesmo tempo, as abordagens eram superficiais, pois o curto prazo de integralizacéo do curso

nao permitia nenhum tipo de aprofundamento.

3 BIO 106 - Biologia | - Biologia Celular; BIO 107 Biologia Il - Biologia do Desenvolvimentd®IO 108 -
Biologia Il - Biologia Evolutiva e Sistematica; e BIO 109 - Biologia-IBiologia Ambiental.
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Como afirmam Piletti e Piletti (1997), o objetivo das Licenciaturas Curtas nédo era
formar o professor reflexivo, mas sim executantes aptos de um saber imposto de fora do
ambiente escolar.

Nessa conjuntura, @omissao Discente de Reavaliacdo do Curso de Ciépoigeds
a criacdo dos Bacharelados em Quimica, Fisica, Biologia e Matemética com posterior
oferecimento de matérias pedagdgicas aos interessados na formacao em nivel de licenciatura.
O relatorioO curso de Ciéncias: uma visdo através da experiéncia disceotéendo a
proposta da comisséo, foi encaminhado como uma carta (Anexo C) ao professor Cid Martins
Batista, presidente da camara curricular do curso de Ciéncias/UFV, no dia 28 de abril, com a
seguinte justificativa:

“Faz-se necessario o dominio do que se pretende ensinar. Partindo desse
principio € que cabe ao bidlogo, fisico, quimico e matematico o mérito de
ensinar respectivamente Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. Mas para
isso é preciso, antes de tudo, preparar esses profissionais para depois
qualifica-los com a formacdo pedagdgica necessaria e indispensavel ao
exercicio do magistério. Esta é a formacdo que da aos profissionais da area
cientifica o direito de ostentar com dignidade o titulo de licenciado. Foi por
esta linha de raciocinio que se pautaram os principios que nortearam 0s
debates da Assembleia do curso do dia 19/04/1981, a procura de uma saida
viavel para a recuperagdo de “Licenciatura de qualidade” (ALMEIDA e
DRUMOND, 1981, p. 1).

O depoimento de um ex-integrante da comisséo retrata o contexto do curso de

Ciéncias- Licenciatura de 1° grau e de sua extingéo.

“Eu queria fazer licenciatura, mas eu tinha pavor de fazer uma licenciatura

gue, como nao era valorizada pelos profissionais da universidade, que nés
saissemos mal formados, entdo, propusemos que fosse criado o bacharelado
primeiro, embora, eu tivesse vontade de fazer licenciatura. E a gente
defendia que fosse criado o bacharelado e superposto a ele fosse criada a
licenciatura. Isso porque eles diziam assim: vocés sdo da licenciatura, ndo
precisa aprofundar nisso, ndo! E tinhamos medo de uma licenciatura que nao
proporcionasse uma boa formacdo. Entdo, fizemos um jogo, ndo que
achassemos que seria melhor, mas, para salvaguardar a qualidade do curso,
nés resolvemos brigar para que se formasse o bacharelado primeiro, porque
a universidade valorizava, e iria formar um bom quimico, um bom bidlogo.

E a partir de que o sujeito fosse um bom profissional na area, seria um bom
professor. Mas nds ndo achavamos que essa era a melhor opgéo, porque uma
boa formacado na licenciatura seria essencial, que comegasse |4 da base do
curso, que fosse feita junto com a formacdo do bidlogo” (Ex-aluno e ex-
integrante da Comissao de Reavaliacdo do Curso de Ciéncias.- 1983)
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Em face da coeréncia da proposta com o parecer n° 23151 de junho de 1976
do CFE, em reuni&o realizada no dia 14 de outubro de 1982, ata n° 171 (AnexGHFPE
autorizou a reestruturacdo do Curso de Ciéncias e a implantacdo do Curso de Ciéncias
Biologicas - Bacharelado e da Complementacdo Pedagdgica a partir do primeiro semestre de
1983.

Abaixo, evidenciamos o depoimento de um professor em atual exercicio no
Departamento de Biologia Geral (DBG) da URdMgmpusVicosa, e que vivenciou essa
mudanca aponta o caminho encontrado para a formacéo inicial de professores de Biologia na

UFV, campusVigosa:

“O que o MEC colocava era que a universidade ndo poderia deixar de
oferecer a Licenciatura Curta, e o aluno ingressar direto na Licenciatura
Plena. Entdo, o0 mecanismo que a universidade encontrou, foi criar o
bacharelado. Assim, entrou em extingdo a Licenciatura Curta, e todo o
programa de licenciatura, e criou-se o bacharelado em Quimica, Fisica e
Biologia, porque, o da Matematica ja existia. Mas como o bacharel vai poder
competir com os licenciados, no mercado de trabalho? Porque para exercer a
docéncia, exigem-se conhecimentos de pedagogia, de didatica, de psicologia
da educacao, e estrutura e funcionamento. Entdo, os alunos tsgam
disciplinas pedagogicas no Departamento de Educacdo e apostilava-se o
diploma. Colocava um carimbo la no diploma, dizendo que o aluno
complementou a licenciatura e isso daria a ele o direito de exercer a
licenciatura” (Professor do DBG).

Diante disso, o0 modelo de formacéao inicial de professores de Biologia implantado na
UFV, campusVicosa, a partir de 1983, é aquele que Tanuri (1993, apud PEREIRA, 1996, p.
64) define comobacharelado mais formacédo pedagodgica igual a licenciatédsse modelo
privilegia os conteddos especificos e visa muito mais a formacdo do bacharel que do
licenciado. A licenciatura configura-se como um apéndice do bacharelado.

Ao analisarmos a matriz curricular do bacharelado (Anexo E), averiguamesague
disciplinas eram ofertadas pelos Departamentos de Biologia Animal; Biologia Geral e
Biologia Vegetal. A carga horéaria era de 3.165 horas, que deveriam ser integralizadas no
prazo medio de 4,5 anos. A Complementacdo Pedagodgica, por sua vez, era ofertada

exclusivamente pelo Departamento de Educacdo. Sua matriz curricular (ApexoaF

1 Garantia o reconhecimento automatico, dos cursos de Bacharelado queseanticomo base o curriculo da
licenciatura (ARAUJO e VIANNA, 2011)
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composta por cinco disciplings totalizando uma carga/horaria de 225 horas/aula, que
poderiam, ou nao, s&m cursadas juntamente com o bacharelado. Na mesma direcéo, a
disciplina, EDU 176 - Didatica Especial e Préatica de Ensino de 2° grau - Estagio
Supervisionado, responsavel pela aproximacdo do licenciando com a escola e com a pratica
docente, possuia uma carga-horaria de apenas 75horas/aulgue a configura com
visibilidade como insuficiente para a iniciagdo a docéncia.

Entendemos que a organizacdo curricular acima citada acarretou um problema
amplamente relatados pelas pesquisas do campo da formacéo de professores: a desarticulacac
entre disciplinas especificas e pedagoégicas (PIMENTA, 2002; GATTI, 2010; LUDKE, 2013).
Na medida em que disciplinas especificas e pedagogicas sao ministradas, respectivamente,
por Departamentos de Educacao e Departamentos Biologia, cada um priorizando seus campos
disciplinares, ocorre geparagido entre o “que ensinar” e o “como ensinar”, desencadeando
problemas na relagdo teoria - pratica.

Ademais, o modelBacharelado em Ciéncias Biolégicas mais Complementacao
Pedagogica igual a “Licenciatura em Ciéncias Biologicas”, implantado em 1983,
desencadeou as tensdes entre Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas na UFV,
campusVigosa. A literatura que trata da formagéo inicial de professores associa essas tensdes
ao fato de que no Brasil, os cursos de licenciaturas, foram criados com base no esquema
“3+1”. Nesta organizagdo curricular, fundamentada na racionalidade técnica, os trés primeiros
anos do curso eram destinados ao estudo de disciplinas especificas e o Ultimo ano ao estudo
das disciplinas de natureza pedagodgica (ofertadas por Departamentos ou Faculdades de
Educacgéo). Neste modelo tradicional de formacéo, a énfase recai nos contetudos especificos
tornando o bacharelado a opcao principal, ao passo que a licenciatura um bonus. Assim, 0
“licenciado ¢é concebido pela universidade como um meio bacharel com tinturas de pedagogia,
ou ainda, como subproduto da formacdo de pesquisadores” (MENEZES, 1986, apud
PEREIRA, 2000 p.59).

O depoimento de uma ex-aluna da Complementacdo Pedagodgica e atual professora
do Departamento de Biologia Geral (DBG) explicita o desprestigio da formacdo de

professores de Biologia, nha época da Complementagcédo Pedagdgica nesse periodo:

> EDU 117 - Psicologia Educacional I; EDU 11®sicologia Educacional Il; EDU 172 - Didatica; EDU 176 -
Didética Especial e Préatica de Ensino de 2° grag&stagio Supervisionado e EDU 184 - Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 2° Grau.
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“Na verdade a gente fazia a complementagdo pedagogica porque tinha que

fazer. Fazia porque a gente nunca sabe o0 que vai acontecer, entdo, era
melhor fazer. Mas era um nego6cio muito descompromissado, quando eu vim
fazer Biologia, a minha vontade era virar professora, eu queria ter as
ferramentas para atuar na docéncia. Mas essa complementacdo pedagdgica
era um negdécio meio a parte, maidto” (Ex-aluna da Complementacao
Pedagdgica e atual professora do DBG).

E fato passivel de conjectura que a estrutura curricular da Complementacao
Pedagdgica era desfavoravel ao interesse dos estudantes pela formagdo como professores d
Biologia. Contudo, o desprestigio da Complementacdo Pedagogica deve ser compreendido,
também, no contexto do baixo valor do diploma de licenciado em relacdo ao de bacharel,
tanto no mercado de bens econbmicos (salario) quanto no mercado de bens simbdlicos
(prestigio) (SOUZA e ARANHA, 2013).

Na medida em que dentro de um mesmo Departamento coexistem as modalidades,
bacharelado e licenciatura, o primeiro tosganais valorizado que o segundo, pois a ele esta
associada a pesquisa. Essa supervalorizacdo da pesquisa ocorre em funcdo do seu maiol
retorno econémico e, sobretudo, simbdlico. Um exemplo disso seria a auséncia de identidade
docente de professores universitarios que se identificam mais como pesquisadores de suas
areas especificas que como professores (PATROCINO).2013

As consideracbes apresentadas favorecem o entendimento de que as transicOes
ocorridas na formacao inicial de professores de Biologia na t&pusVicosa, em 1975 e
1983, contribuiram para a desvalorizacao e fragmentacdo da mesma. O curso de Ciéncias-
Licenciatura de 1° grau implantado em 1975, em face de sua rejeicdo tanto no ambito
nacionat® quanto local, foi extinto em 1983, culminando na criacdo do Bacharelado em
Ciéncias Biologicas e da Complementacédo Pedagodgica. Esse modelo de formacéo concretizou
as tensdes entre a formacao“td®logos bacharéis” e “bidlogos professores”, privilegiando
0os conteudos especificos, negligenciando aspectos importantes da formacdo inicial de

professores, como a relacao teoria e pratica e veiculando a supervaloriza¢do da pesquisa.

'® Em 1980, o Comité Nacional Pré-Formagcao do Educador iniciou urmreatd pela reformulacéo dos cursos
de formacéo de professores no Brasil e sugeriu a extingdo dosdeitgmnciatura de curta duragcao. Em 1983,
0 MEC criou a Comissao Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Fordm¢zducador (CONARCFE),

deixando evidente uma lacuna entre as intencfes do governo militar e as paseddisias por especialistas e

pesquisadores em educacao (NASCIMENTO, et.al, 2010)
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Assim, as caracteristicas assumidas pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UFV,campusVicosa, a partir de 1983, condizem com 0s pressupostos do
Paradigma da Racionalidade Técnica, no qual o professor € visto como um técnico, um
especialista, que aplica em sua pratica docente, os conhecimentos elaborados por especialistas

das areas pedagdgicas e das areas especificas (PEREZ GOMEZ, 1995).

2.2 A criacao da Diversificacdo Licenciatura em @00

Legitimando a demora das mudancas nos cursos de licenciatura, a estrutura
curricular Bacharelado em Ciéncias Biolégicas mais Complementacdo Pedagdgica igual a
“Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas” permaneceu inalterada por dezesseis anos (1983-

1999). Em 1999, visando atender as determinacdes da lei 9.394 de 20, de dezembro de 1996,
LDBEN/96 (BRASIL, 1996), especialmente no que concerne as 300 horas de pratica de
ensino nos curriculos das licenciaturas, a Complementacdo Pedagdgica foi extinta e cedeu
lugar a diversificacao licenciatura.

Em face da nova legislacdo a matriz curricular (Anexo G), passater um total
de 2.800 horas/aula, sendo 495 horas (18%) dedicadas as disciplinas pedagdgicas, 240 horas
(9%) as disciplinas da area de Ciéncias Exatas e 2.065 horas (73,8%) de disciplinas
especificas da Biologia ou areas afins.

As 495 horas de disciplinas pedagdgicas foram divididas entre as disciplinas de
educacdo geral como Psicologia, Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio; e asecém-criadas’: BIO 490 - Instrumentacdo para o Ensino de
Ciéncias; BIO 491 - Instrumentacdo para o Ensino de Biologia; e EDU 390 - Pratica de
Ensino de Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental e Médio - Estagio Supervisionado.

Com a reforma curricular de 2000, pela primeira vez, o Departamento de Biologia
Geral (DBG), corresponsavel pela formacéo inicial de professores de Biologia na UFV,
campus Vigosa, passou a ofertar disciplinas que visavam essa formagdo: BIO 490 -
Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias; BIO 491 - Instrumentacdo para o Ensino de

Biologia. De acordo com Krasilchick (2004), essas disciplinas sdo chamadas de integradoras,

" vale destacar que na reforma curricular de 2000, a matriz curricular da Licenefat@i#@ncias Biolégicas
sofreu grandes modificacdes. Todavia, frente aos objetivos desse trabadttemnos as mudancas relacionadas
a formacgdo pedagdgica, historicamente desprivilegiada pelos cursos de Licedeistineas especificas.
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pois auxiliam os futuros professores na transposicdo didatica dos conhecimentos das &reas
especifica, de acordo com as especificidades de cada curso de licenciatura

Todavia, a matriz curricular da licenciatura continuou privilegiando os contetudos
especificos da Biologia e destinou apenas 240 Hgras as disciplinas de pratica de ensino
apesar de a LDBEN/96 recomendando 300 horas. Além do mais, essas disciplinas ficaram
concentradas nos ultimos periodos do curso, refletindo uma das principais caracteristicas do
modelo de formacdo pautado na Racionalidade Técnica: a pratica situada no final do
curriculo, quando o aluno ja detém o conhecimento cientifico (especifico e pedagdgico) e suas
derivagbes normativas (PEREZ GOMES, 1995).

Na ocasido, o bacharelado também passou por reformulacdes e foram criadas as
diversificacdes: Biologia Animal, Biologia Estrutural, Biologia Vegetal, Ecologia, Genética,
Biologia Molecular e Microbiologia. Apés cursar 0s quatro primeiros periodos (nucleo
comum), o estudante deveria optar pelo bacharelado ou pela licenciatura; e no bacharelado,
por uma das diversificagbes (UFV, 2000).

De acordo com Tanuri (1993, apud PEREIRA, 1996, p. 66), nesse modelo, o
bacharelado e a licenciatura sdo cursos paralelos e distintos que formam separadamente duas
categorias profissionais, agravando muitas vezes, a representacdo da licenciatura como um
curso mais facil, mais simples e menos prestigiado. Em suma, na reforma curricular de 2000,
persistiu a dicotomia entre o bacharelado e a licenciatura.

Segundo o coordenador do curso no ano de 1999, as reformas realizadas tanto no
bacharelado quanto na licenciatura foram mal avaliadas pelo corpo docente e discente. No
bacharelado, criticou-se as diversificagdes, afirmando que os bidlogos deveriam ter uma
formacao sélida e ampla, as diversificagbes propostas para o bacharelado, por sua vez,
estreitavam 0s conhecimentos e promoviam especializacbes precoces. Em relacdo a
licenciatura, especialmente os estudantes, reclamava-se da obrigatories@dscaéher, ao
final do quarto periodo, entre a licenciatura ou bacharelado e reivindicavam a estrutura antiga
da complementacdo pedagoégica, com uma matriz curricular indiferenciada do bacharelado e

sem disciplinas pedagdgicas intercaladas.

'8 As 240 horas/aula para a Pratica de Ensino foram divididas da seguinte fo@m#9@®} Instrumentacéo para
o Ensino de Ciéncias - 60 horas/aula; BIO 491 - Instrumentacam ftamsino de Biologia - 60 horas/guEU
390- Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental e MEéslidgio Supervisionade120
horas/aula.
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Entretanto, no entendimento de uma atual professora do curso, eurqua a
complementacdo pedagodgica, a criagdo da diversificacdo licenciatura representou um avanco

em relacéo a estrutura anterior.

“Eu acho que a mudanga de complementacdo pedagogica para a licenciatura

como um curso, fez diferenca, porque o préprio nome ta dizendo,
complementagdo, é um trem que vem como um apéndice e ndo como um
foco principal. Agora ndo, o cara tem a oportunidade de dizer eu quero fazer
sé bacharelado ou eu quero fazer sé licenciatura, ele pode juntar as coisas,
mas nao necessariamente. Embora antigamente, vocé pudesse fazer a mesma
coisa, essa complementacdo pedagdgica nado tinha o status de um curso de
licenciatura” (Ex-aluna da Complementacdo Pedagdgica e atual professora
do DBG).

No entendimento do mesmo coordenador, a mudanca de complementacdo
pedagodgica para licenciatura e a reestruturacao da matriz curricular foram adequadas, mas ele
admite que essas reformas nao surtiram efeitos e apontou a desvalorizagdo da docéncia na

Educacao Basica como um obstaculo a formacéo inicial de professores:

“Para a licenciatura, a minha visdo ¢ de que a mudanga ndo mudou muita

coisa ndo. Porque mesmo os estudantes que eu conheco que atuam no Ensino
Fundamental e Médio tém um olho no mestrado e doutorado para tentar
passar para 0 ensino universitario. Entdo, eu tenho a impresséo de que a
licenciatura estivesse bem estruturada, bem organizada, mas eu acho que ela
ainda deixava a desejar pela desvalorizagdo da profissdo, porque ela é
voltada para atuacdo no Ensifndamental ¢ Médio” (Ex-coordenador do

Curso).

A fala do coordenador nos remete as reflexdes de Névoa (1999), ao afirmar que a
formacdo inicial deve ser mais que um lugar de aquisicdo de técnicas e conhecimentos: o
momento chave de construcdo da profissionalizacdo docente, entendido como um processo
através do qual os trabalhadores da educacdo melhoram o0 seu estatuto e elevam 0s seus
rendimentos e aumentam o seu poder/autonomia. A profissionalizagdo docente é contraria a
proletarizacdo, condicdo da qual se aproxima a docéncia na atualidade e que pode ser
entendida a partir de quatro elementos: a separacdo entre a concepcao e a execucao, &
estandardizacao das tarefas, a reducdo dos custos necessarios a aquisicao da forca de trabalh
e a intensificacdo das exigéncias em relacdo a atividade laboral.

No que se refere as reformas do bacharelado o entdo coordenador do curso, afirma

que:
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“Foi uma mudanga, no meu ponto de vista, excelente. Embora algumas
pessoas critiquem, dizendo que sao especializacdes precoces, Sao
especializacdes sim, mas que tem a ver com o mundo moderno. Essa
transformacdo de 1999 foi uma transformacdo rumo a modernidade. As
énfases fortificaram a pds-graduacéo na Biologia, a universidade teve mais
estudantes direcionados para a-gdaduacdo, tanto que algumas delas
surgiram depois, como a Biologia Estrutural. Teve um maior direcionamento
para a iniciacdo cientifica; e o fato de ter que fazer uma monografiajnédit
um trabalho experimental inédito, isso fortificou tanto o bacharelado quanto
as poéseraduagdes correlatas” (Ex-coordenador do curso e ex-professor do
DBG).

No nosso entendimento, em relacdo a complementacdo pedagogica existente
anteriormente, as mudancas ocorridas em 1999 no curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura
foram positivas, pois, em termos curriculares, o curso deixou de ser uma complementac¢ao do
bacharelado e tornou-se um curso de fato, com uma matriz curricular prépria. Contudo,
concordamos com Pereira (1996), ao afirmar que as mudancas na formacéo de professores sac
lentas e parecem seguir um caminho mais complexo do que as reformas curriculares.

A dificuldade de se promover mudancas reais nos cursos de licenciaturas se deve ao
acumulo de impasses e problemas historicamente construidos e acumulados nesses cursos
cujo enfrentamento ndo podera ser feito apenas em nivel de leis, decretos e normas, mas € um
processo que deve ocorrer também no cotidiano da vida universitaria. E necessario que as
instituicdes, os gestores e os professores do Ensino Superior superem conceitos arraigados e
hébitos perpetuados secularmente, e tenham criatividade e condi¢cdes de inovar, desafiando a
cultura académica acomodada, o0 jogo de pequenos poderes e 0s interesses do mercado e da

grandes corporacoes (GATTI, 2014).

2.3 A reforma curricular da Diversificacao Licentiaa em 2006

Em 2001, o Parecer CNE/CES 1.301/2001de 7/12/2001 (BRASIL, 2001) instituiu as
Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagdo em Ciéncias Biologicas, que comecgou a
direcionar e diferenciar a formacao do bacharel e do licenciado em Ciéncias Biolbgicas e a
capacitar esses profissionais para o exercicio de atividades especificas. Em 2002, a Resolucao
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgéo de professores, recomendando uma carga horéria total de 2.800

horas para cursos de Licenciatura Plena, das quais um quarto deveria ser destinado as
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disciplinas pedagdgicas e 400 (quatrocentas) horas deveriam ser dedicadas ao estagio
curricular supervisionado.

Em funcdo dessas legislacbes, em 2006, a matriz curricular da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (Anexo H), foi alterada novamente. O curso passou a ter 2.880 horas de
disciplinas obrigatérias e mais 120 horas de disciplinas optativas, totalizando 3.000 horas.
Das 2.880 horas, 645 (23%) eram destinadas as disciplinas pedagodgicas, 345 horas (12%) as
disciplinas da area das Ciéncias Exatas e 1.890 horas (65%) as disciplinas especificas da
Biologia ou éareas afins.

Das 645 horas de disciplinas pedagdgicas, 405 horas eram destinadas aos estagios
supervisionados: EDU394 - Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia (existente desde a
reforma de 2000); &s recém-criadas: BIO 492- Estagio Supervisionado em Ensino de
Ciéncias e Biologia II; BIO 493- Estagio Supervisionado em Ensino de Ciéncias e BIO 494
Estagio Supervisionado em Ensino de Ciéncias e Biologia.

Em relacdo a reforma curricular de 2000, é possivel constatarmos que houve um
aumento da carga horéria das disciplinas pedagogicas, além da incorporacéo de disciplinas de
estagio supervisionado. Contudo, as ultimas continuaram localizadas no final do curso,
refletindo a desarticulacdo entre a teoria e pratica e as caracteristicas baelsadelestso,
amplamente criticadas pelos pesquisadores do campo da formacéo inicial de professores
(PIMENTA, 2002; GATTI, 2010; PEREIRA, 2011).

2.4 A implantacdo da Licenciatura em Ciéncias Bgiéas (noturno) em
2009

A compreensdo da implantacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolbgicas
(noturno) da UFV, em 2009, demanda uma pequena regressao historica. A ascensdo de Luiz
Inacio Lula da Silva a presidéncia da republica (20@3)) desencadeou algumas “reformas
educacionais”. Em face de ter sido herdeiro de uma reestruturagédo educacional, de longo
alcance, ocorrida no governo Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2002), restava ao governo
Lula “re-reformar” a educacdo e romper com a ideologia neoliberal’® ou conservar e manter

as iniciativasanteriores.

9 para Oliveira e Libaneo (1998), as politicas educacionais ajustadas a ideoldiieralepautam-se: na
atencao a eficiéncia, ao desempenho e as necessidades béasicas de aprendizagem; namnsiatéaos
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De acordo com Oliveira (2009), o que se observou nos dois governos Luba, foi
caraterambivalente das politicas educacionais. Ao mesmo tempo em que se assistiu a
tentativa de resgate de direitos e garantias estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988,
como a garantia da igualdade de condicbes para 0 acesso e a permanéncia na escola,
observou-se a naturalizagdo da meritocracia, baseada em politicas que vinculam as
capacidades de escolha e acao individual a ascenséo social.

Na Educacdo Superior, o governo Lula baseou-se em propostas de reforma
universitaria, elaboradas por organismos internacionais como Banco Mundial (BM),
Organizagéo das Nac¢bes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Guganizag
Mundial do Comércio (OMC). De acordo com Lima (2003, apud BATISTA, 2013, p. 29), por
meio do discurso da educacdo como caminho para o alivio da pobreza, os organismos
internacionais defendem a democratizacdo do Ensino Superior, privilegiando muitas vezes, a
concessao de bolsas de estudo em instituicbes privadas.

E nesse contexto que estdo inseridos o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), com a oferta de bolsas parciais e integrais no ensino privado; e o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), que tem
como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na Educacdo Superior. Nesse
trabalho, nos atemos a compreensdo do REUNI, uma vez que o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (noturno) da UFsGmpusVicosa, é fruto desse programa.

Em 2003, o Governo Federal iniciou o processo de expansdo e reestruturacdo da
oferta publica do Ensino Superior, que encontrou seu apice em 2006 com o REUNI, instituido
pelo decreto n° 6096, em 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007). Uma das metas do programa
era a ampliagéo das vagas e a criacao de novos cursos de licenciatura, especialmente, no turnc
noturno. A criacdo dessas licenciaturas, principalmente da area das Ciéncias Exatas e
Naturais, € uma das medidas emergéncias recomendadas pelo rdcaEsez de

professores no Ensino Médio: propostas estruturais e emergeliRiaiz etal., 2007) para

resultados/desempenho obtidos pelos alunos que comprovam a atuacédo eficapadidade do trabalho
desenvolvido na escola; no estabelecimento de rankings dos sistemas deeeda escolas publicas ou
privadas que séo classificadas ou desclassificadas; na énfase na gestao eizagawgescolar mediante a
adocéo de programas gerenciais de qualidade total; at@lesimento de formas “inovadoras” de treinamento

de professores como, por exemplo, educacdo a distancia; no repassersiss recu conformidade com a
avaliagdo do desempenho; na valorizagdo da iniciativa privada e do estabelecimgateedi@s com o
enpresariado; no repasse de fungbes do Estado para a comunidade (pais) e parasas, emopaeiltamento
salarial dos trabalhadores da educacéo; e na precarizacdo do trabalho docente.
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tentar suprir a caréncia emergencial de professores de Quimica, Fisica, Biologia e Matemética
no Ensino Médio.

Na UFV, campusVicosa, dentre outras acdes, o REUNI foi responsavel pela
ampliacdo da oferta de cursos de licenciatura no periodo noturno, até entdo oferecidos apenas
no periodo diurno: Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Fisica,
Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica (BATISTA, 2013).

Nesse contexto, em 06 de setembro de 2007, na 4412 Reunido do CEPE (Anexo 1),
foi autorizada a implantacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas (noturno) a
partir do primeiro semestre de 2009. O objetivo principal do curso era habilitar professores
para o ensino de Ciéncias no nivel fundamental e de Biologia no nivel médio. O licenciado
poderia exercer atividades de pesquisa ou consultoria em projetos das diversas areas da
Biologia, além de poder dedicar-se ao Magistério Superior e aprimorar sua formacao,
participando de programas de pds-graduacéao (UFV, 2009).

A “coexisténcia” dos cursos de Licenciatura em Cié€ncias Bioldgicas (noturno) e
Ciéncias Biolégicas - Bacharelado e Licenciatura (integral) sob a responsabilidade dos
mesmos departament8s revelou ambiguidades e contradicbes que tornaram latentes as
diferencas entre os cursos. Os processos seletivos eram distintos. Os estudantes que
ingressavam no curso de Ciéncias Biolégic8acharelado e Licenciatura (integral) tinham a
oportunidade de concl@im a licenciatura e o bacharelado concomitantemente. Os estudantes
gue ingressavam no noturno, caso desejassem cursar o bacharelado precisavam prestar un
novo exame de selecao e reingremsaro turno integral.

As matrizes curriculares do noturno e interéhnexo J) também eram distintas,
apesar de objetivarem formar o mesmo profissional e possuirem o mesmo reconhecimento de
curso: Portaria do MEC N.° 704 de 18/12/198MNo Quadro 2, estdo apresentadas as

principais diferenca entre as matrizes curriculares.

% Os Departamentos de Biologia Geral, Biologia Vegetal, Microbiologia, Biologia AnimabenBlogia séo
corresponsaveis pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas (noturnorerpelde Ciéncias
Biologicas— Bacharelado e Licenciatura (integral)
2L A parir desse momento nos referimos ao curso de Licenciatura em Cigiotdagicas (noturno) apenas como
noturno e ao curso de Ciéncias Biologiedscenciatura e Bacharelado (integral) apenas como integral.
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Quadro 2 Diferencas entre as matrizes curriculares do noturno e integral

Noturno: Carga horaria total: 3.015 horas/adlBisciplinas obrigatorias: 2.895 horas/aula; Disciplinas
optativas: 120 horas/aula

Disciplinas especificas da Disciblinas pedagégicas - .
Biologia P pedagog Disciplinas da area das

e estagios supervisionados Ciéncias Exatas
765 horas/aula (26%) 480 horas/aula (17%)

ou areas afins
1.650 horas/aula (57%)

Integral: Carga horaria total: 3.195 horas/aula - Disciplinas obrigatorias: 3.075 horaBlaciplinas
optativas: 120h horas/aula

Disciplinas especificas da

Biologia Disciplinas pedagdgicas Dlsg?él:gzggf;;das
ou areas afins e estagios supervisionado 285 horas (9%)
2.025 horas (66%) 765 horas (25%)

Fonte: Catalogo geral de graduacao da (2009

Em relacdo a carga horaria total dos cursos, observamos que o integral possuia 180
horas/aula a mais que o noturno em disciplinas obrigatérias, e a mesma carga horaria em
disciplinas optativas. Em relacdo as disciplinas especificas da Biologia ou de areas afins, o
integral possuia 375 horas/aula a mais que o noturno; a carga horéria de disciplinas
pedagodgicas e estagios supervisionados era a mesma; e no que se refere as disciplinas da are
de Ciéncias Exatas, 0 noturno, possuia 195 horas/aula a mais que o integral.

As diferencas entre os cursos foi motivo de descontentamento para os ingressantes da
primeira turma do noturno. Os estudantes queixavam-se, principalmente, da elevada carga
horaria de disciplinas da area das Ciéncias Exatas e da presenca de apenas uma disciplina
especifica da Biologia no primeiro periétido curso. O depoimento de um aluno da primeira

turma do noturno é esclarecedor:

“O curso me causou certo estranhamento no inicio, por causa de uma grade
gue ndo atendia a minha ansia de estudar Biologia. No primeiro periodo, tive
a impressdo de que ndo estava fazendo Biologia por causa de tantas
disciplinas de outros departamentos e apenas uma disciplina com énfase
biol6gica. Nessa época cheguei a pensar em prestar a prova de transferéncia
para o curso diurno” (Ex-aluno do noturno).

2 Disciplinas ofertadas no primeiro periodo do curso noturno no ar@0@e RIO 111 - Biologia Celular; FIS
100- Fisica Geral; MATL01- Fundamentos de Matematic@tJl 100- Quimica Geral; e QUI07- Laboratério
de Quimica Geral.
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De acordo com o depoimento de uma professora que participou da criacdo do
noturno, a matriz curricular apresentava essas caracteristicas porque os professores que

atuariam no noturno ainda ndo haviam sido contratados.

“Aquela primeira matriz curricular, foi alvo de muita reclamagao, por conta

das matematicas, quimicas e fisicas, mas era o que dava para ser feito no
momento. No primeiro momento, foram contratados quatro professores, para
€SSes novos cursos: um para a Biologia, um para a Matematica, um para
Quimica e um para a Fisica. E os professores dos outros departamentos, nao
tinham condi¢cbes de assumir uma Biologia Vegetal ou uma Biologia
Animal. Ent8o, para comecgar 0 curso teve que ser dessa forma. Nao dava
para vir uma grade prontinha desde o inicio como no diurno, mas, nds nos
preocupamos em ter uma matriz similar e sabiamos que dali a uns dois ou
trés anos ela seria reformulada” (Professora que participou do processo de
criagdo do processo de criagdo do noturno).

Segundo Pereira (1996), os cursos de licenciatura no periodo noturno, especialmente
na area das Ciéncias Exatas e Naturais, comecaram a ser criados nas Universidades Federai
em 1994, por pressdo do Governo Federal. Duas décadas depois, observamos que estes cursa
foram novamente “impostos” as universidades.

Para Velloso (2012), o REUNI, apesar de seu carater voluntério, envolveu a
destinacdo de verba federal extra as universidades publicas, mediante termo de compromisso
de expansdo, com énfase na ampliacdo de vagas e na criacdo de cursos noturnos, sendc
observada a fixacdo de metas a serem cumpridas pelas instituicdes que aderissem a proposta
Na analise do autor, a criacdo dos cursos noturnos de licenciatura, via REUNI, pode levar a
dois caminhos: por um lado, o curto prazo de implantacdo concedido as universidades suscita
preocupacao quanto a possibilidade de sua apropriacdo para o conjunto da graduacéo, sem &
devida valorizacdo académica que historicamente tem sido negada. Por outro, 0 movimento
de expansédo das universidades pode representar uma oportunidade singular para a expansau
qualitativa das licenciaturas, inclusive, por meio da sua preservacdo no ambiente universitario
da pesquisa e produc¢do de conhecimento, ao invés do seu alijamento em institutos superiores
ou outros cenérios desvinculados da universidade.

Em face dessas consideragfes, entendemos que nacbiiRgusVicosa, a criacao
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (noturno), via REUNI, foi conturbada,
aligeirada, com insuficiéncia de professores e coexisténcia de duas matrizes curriculares

distintas, mas que objetivavam formar o mesmo profissional. A criagdo de um curso de
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licenciatura no periodo noturno, nessas condi¢cdes, pode intensificar a desvalorizacao
académica da formacéo de professores, segundo entendemos - especificamente no caso dc
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (noturno) da UFV, ndo apenas em relacdo ao

bacharelado, mas também em relacéo curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (integral).

2.5 A reforma curricular da Licenciatura em Ciérscioldgicas (noturno)

e a aquisicao do direito ao reingresso no bachdoetan 2011

Buscando solucionar o problema da diferenga entre as matrizes curriculares do
noturno e integral, em 2010, foi montada uma comissdo coordenadora que contava com a
participacdo de dois estudantes membros do Centro Académico, quatro professores do
noturno e a coordenadora do curso. Os trabalhos realizados pela comissdo desencadearam ¢
organizacdo de uma nova matriz curricnexo K), que entrou em vigor a partir de 2011.

O depoimento da entdo coordenadora do noturno esclarece os motivos e os caminhos

da reformulac&o da matriz curricular.

“No primeiro ano que eu assumi a coordenag¢do do curso foi montada uma
comissao coordenadora muito participativa e nés fizemos uma mudanca
radical na matriz curricular. Se vocé comparar a primeira matriz com a
posterior, a reestruturagdo foi uma mudanca radical. A minha maior alegacéo
para que essa mudanca fosse feita € que a licenciatura € um curso. N&o é
possivel que exista uma matriz para um curso que é oferecido no periodo
diurno e outra matriz para o curso que é oferecido no periodo noturno. Os
dois sdo Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, era o mesmo profissional, era
o mesmo diploma, era 0 mesmo reconhecimento de curso. N0s ndo tivemos
que fazer um projeto para reconhecimento do curso noturno, porque o MEC
reconhece dois cursos de Biologia na UFV, o bacharelado e a licenciatura.
Antes, se vocé comparasse a matriz da licenciatura noturna com a matriz da
licenciatura diurna, era completamente diferente. Nosso trabalho foi deixar o
mais parecido possivel, a matriz da licenciatura, como uma Unica matriz. Eu
sempre argumentei que as disciplinas do diurno e noturno tinham que ser as
mesmas, porque o diploma € o mesmo. N&do pode discriminar o aluno que
entra pelo vestibular para estudar a noite do aluno que entra pelo vestibular
para estudar de dia (...). A reestruturacéo foi feita no sentido de que o curso
noturno, teria que ser idéntico ao diurno” (Coordenadora do noturno em
2010).

A nova matriz curricular do noturno ficou muito parecida com a do integral. Foram
mantidas 2.895 horas de disciplinas obrigatérias e acrescentadas 315 horas de disciplinas
optativas, totalizando 3.210 horas/aula. As disciplinas pedagogicas continuaram com 765
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horas/aula (26%), sendo que dessas, 405 horas eram de estagios supervisionados. A principal
mudanca foi a reducéo da carga horéria das disciplinas da area das Ciéncias Exatas para 30C
horas/aula (10%) e o aumento da carga horéaria de disciplinas da Biologia ou areas afins para
1.830 horas (63%).

A comissdo coordenadora do noturno conquistou, também, a possibilidade de apos
se formar, o estudante reativar a matricula e cursar o bacharelado no periodo integral. Do
ponto de vista legal, foi realizada uma mudanca no regime didatico da UFV, na secéao Il -
Reativacdo da matricula em seu Art.Bdaixo, os textos do regime didatico antes e depois
da mudanca.

Art. 18 - Sera facultada ao graduado pela UFV a reativacao de matricula, em
cursos que possuem modalidades ou habilitagbes, para a obtencdo de
formag@o complementar observada o Art. 28 deste Regime Didético (UFV,
2010).

Art. 18 - E facultado ao estudante solicitar a complementacéo para obtencéo
de novo titulo (nos cursos que possuem Bacharelado e Licenciatura) para o
semestre seguinte a sua colacdo de grau, podendo seguir o catalogo de
graduacdo de sua conclusdo de curso. A solicitacdo devera ser feita, via
SAPIENS, ap6s a confirmacéo de dados como Possivel Formando e antes do
encerramento do periodo letivo (UFV, 2011).

O depoimento da coordenadora do curso, na ocasiao, retrata o caminho percorrido

para essa conguista.

“Nos também fizemos um trabalho junto ao Conselho de Graduagdo para

gque o aluno que ingressa no noturno tivesse a possibilidade de fazer

bacharelado se ele quisesse. J& na reestruturacdo de 2011 foi feita uma
mudanca no regime didatico na opcao para reingresso. Hoje o estudante
pode reingressar e cursar o bacharelado. Porque ele é bidlogo, o curso é
Ciéncias Biologicas (...). Mas, eu sempre orientei aos estudantes que se fosse
para cursar um ou outro era melhor cursar a licenciatura” (Coordenadora do

noturno em 2010).

De acordo com o depoimento de um ex-aluno, que era integrante da comissao
coordenadora, a possibilidade de reativar a matricula e reingressar no bacharelado era um

desejo dos estudantes do noturno.

“A possibilidade de formar e fazer bacharelado, foi uma reivindicagao,
nossa, dos estudantes. Porque muitas vezes entra-se porque o vestibular é
mais facil para o noturno, mas queriamos mesmo é fazer Biologia, é fazer
bacharelado. E, na verdade, grande parte dos estudantes acabava puxando
disciplinas do diurno. Antes, caso o estudante quisesse, teria que fazer um
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novo vestibular, hoje o aluno da licenciatura forma e pode entrar com o
pedido e automaticamente estar no bacharelado” (Ex-aluno do noturno).

Relacionamos o desejo dos estudantes do noturno de cursarem o bacharelado e a luta
pela garantia desse direito, com a desvalorizagdo econ6mica (salario) e, sobretudo, simbdlica
(prestigio) do diploma de licenciado. A analise da lei n° 6.684, de 3 de setembro de 1979
(BRASIL, 1979), do Decreto 88.438/1983 (BRASIL, 19&3)la LDBEN/ 96* (BRASIL,

1996), evidenciaque, em termos de atuacao profissional, as atribuicbes do licenciado em
Ciéncias Bioldgicas sdo mais amplas que as do bacharel, pois, embora ambos possam exercel
a profissdo de bidlogo, somente o licenciado pode atuar como professor na Educacéo Basica.
Ainda assim, o bacharelado era visto pelos estudantes como um caminho mais promissor.

Diante disso, a criacdo de vagas e cursos de licenciatura no periodo noturno para
buscar solucionar o problema da caréncia emergencial de professores parece-nos equivocada.
A reivindicacdo e o desejo dos estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura
(noturno) da UFV,campusVicosa, pelo direito de apd6s se formarem poderem reativar a
matricula e ingressam no bacharelado - mesmo as oportunidades profissionais do
licenciado sendo mais amplas que as do bacharel - sdo um indicio de géecé aie
professores no Brasil esta muito mais relacionada com o baixo prestigio do diploma de

licenciado que com a auséncia de vagas e cursos de licenciatura.
2.6 A Constituicdo do Setor de Ensino de Ciénci&d&aogia em2013

Recentemente, em 2013, foram contratadas pelo Departamento de Biologia Geral
(DBG), duas professoras formadas em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, com pos-
graduacdo em Educacéo ou areas afins e com experiéncia na Educacdo Basica. Juntamente
com um professor do mesmo perfil profissional, contratado em 2008, os mesmos integram o
Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia, vinculado ao Departamento de Biologia Geral.

Esses professores atuam nas disciplinas integréflaeade pratica de ensifio

Apesar das mesmas terem sido incorporadas a matriz curricular nas reformas de 2000 e 2006,

% Lei n° e 0 Decreto 88.438/1983 - asseguram que licenciados em Ciéncias Blpgasam exercer a
profissdo de bidlogo. A LDBEN/96 em seu Art.62 define que a formacamoakntes para atuar no Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio fae-a em curso de licenciatura, graduacéo plena.
4 As disciplinas integradoras, de acordo com Krasilchik (2004), sd04800Instrumentacéo para o Ensino de
Ciéncias; BIO491- Instrumentagéo para o Ensino de Biologia.
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com excecao da BIO 394 - Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia I, que até 2012 era
ofertada pelo Departamento de Educacéo, foi a primeira vez na historia do curso que elas
foram ministradas por professores com formacdo e/ou experiéncia na area de Educacao ou
Ensino de Ciéncias e Biologia.

O depoimento de uma professora do Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia retrata a
concepcgao de formacdao inicial de professores do grupo e a forma como as disciplinas vém

sendo conduzidas:

“Nos trabalhamos em equipe e temos buscado ter uma postura mais proxima

dos alunos. NOs buscamos essa aproximacao para, de fato, poder interferir
nessa formacgdo. NOs buscamos a reflexdo dos estudantes sobre tudo que eles
estdo vivenciando aqui na universidade e |4 na escola. E ndo propomos
simplesmente técnicas. Outra coisa que nos fazemos nessas disciplinas
também € a iniciacdo a pesquisa em ensino, mas a pesquisa qualitativa, como
um meio de entender a realidade da escola e para que esses alunos sejam
autbnomos na formacao deles préprios. Esse tipo de pesquisa era inexistente
aqui, até 2008. Mas o que eu escuto mesmo dos alunos, é a proximidade e
afetividade como fator diferencial, porque eles se aproximam mais e ai essa
troca de saberes fica mais efetiva” (Professora integrante do Setor de Ensino

de Ciéncias e Biologia).

Destacamos na fala da professora algumas atitudes coerentes com uma concepc¢ao de
formacdo inicial que podem ser capsde promovem mudancas nesse campo marcado por
dilemas e contradicbes: o trabalho em equipe, o incentivo a formacéo reflexiva dos
licenciandos e a proximidade com os alunos.

Em relacdo ao trabalho em equipe, Névoa (2009) traz a ideia da escola como
ambiente de transformacdo da experiéncia coletiva em conhecimento profissional e

conhecimento ético.

N&o ha respostas feitas para o conjunto de dilemas que os professores sédo
chamados a resolver numa escola marcada pela diferenca cultural e pelo
conflito de valores. Por isso, € tdo importante assumir uma ética profissional
que se constréi no didlogo com os outros colegad/(¥Q 2009 p. 55).

% As disciplinas de pratica de ensino, de acordo com Pimenta e Lima) (8864BIO 394 - Estagio
Supervisionado em Ciéncias e Biologia |; BIO 493 Estagio Supervisi@maddiéncias e Biologia Il; e BI@%4
Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia lll
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De acordo com Martins (2002), nas escolas brasileiras, os poucos momentos de
contato entre os professores séo utilizados para a realizagdo de atividades burocréaticas e
resolucdo de problemas emergenciais, quando na verdade, deveriam se reunir para criar um
espaco de reflexdo, planejamento e transformacéo de sua pratica educacional em atividades
humanizadoras para si mesmos e para seus alunos.

Em ambos os trabalhos, os autores discutem a importancia da coletividade no ambito
das escolas, contudo, apreendemos que esse raciocinio possa ser transposto para
universidade e para o exercicio profissional dos docentes formadores de professores. As
inUmeras pesquisas do campo da formacgdo inicial ndo deixam duvidas de que formar
professores é uma tarefa complexa por variados motivos, que vao desde as condi¢cdes do
trabalho docente até as diferencas culturais dos estudantes dentro de um mesmo curso de
licenciatura. Acreditamos que o trabalho em equipe pautado na reflexdo e no aprendizado
coletivo € um dos caminhos para o enfrentamento dessas dificuldades.

Outro fazer importante a ser destacado no depoimento da professora do Setor de
Ensino de Ciéncias e Biologia € o incentivo a reflexdo dos licenciandos a respeito da realidade
escolar, por meio da iniciacdo a pesquisa em ensino. Para Mendes e Munford (2005), a pratica
de ensino como um espaco de pesquisa deve buscar romper com a dissociacéo entre teoria €
pratica, recorrentemente encontrada nos curriculos de formacao inicial e que se traduz na
divisdo entre disciplinas conteudistas, técnicas ou instrumentais (responsabilidade dos cursos
de origem) e disciplinas pedagdgicas ou de carater eminentemente pratico (responsabilidade
das faculdades de educacdo). A pratica de ensino deve ser reconheciddugatiioda
integracdo entre a pratica e os conhecimentos tedricos, por meio de sua aplicacao, reflexdo,
debate e reelaboracao.

Para Pimenta e Lima (2004), os estagios supervisionados devem ser um campo de
conhecimento, que envolve estudo, andlise, problematizacdo, reflexdo e proposicao de
solugbes sobre o ensinar e o aprender, tendo como eixo a pesquisa sobre as acbes
pedagogicas, o trabalho docente e as praticas institucionais, situadas em contextos sociais,
histéricos e culturais.

A professora relata ainda a proximidade com os alunos, como fator diferencial e
facilitador da troca de saberes. Essa maneira de compreender a docéncia vai ao encontro de
uma pratica docente dialdgica, baseada no pressuposto de que ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua constru¢géo (FREIRE, 1996). De acordo
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com Maturama e Rezepka (2000), o processo de ensino-aprendizagem decorre de uma relagaao
entre parceiros, em que todos ensinam e todos aprendem; onde professores e alunos se sentelr
acolhidos em seus saberes e por meio da coletividade, da proximidade, da empatia e das
experiéncias vivenciadas constroem, juntos, os conhecimentos.

Outra iniciativa inédita no DBG, de responsabilidade dos profesdor&stor de
Ensino de Ciéncias e Biologia, é a orientacdo de um grupo de Pesquisa e Extensdo em Ensino
de Ciéncias e Biologia, com 17 integrantes, entre professores e estudantes de graduacéo e pos
graduacédo. Os projetos desenvolvidos pelo grupo contam com o apoio de dois bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e quatro do Programa
Institucional de Incentivo a Projetos de Ensino (PIBEN).

A pesquisa nas areas especificas das Ciéncias Biolégicas nos departamentos
corresponsaveis pela formacéao inicial de professores de Biologia nacbifRgusVicosa,é
tradicional e bem estruturada. A introducdo da pesquisa cientifica em educacao se da por
professores com formacao na area nos parece essencial, uma vez que a educacdo é uma are
do conhecimento, area profissional, de intervencdo, que demanda formas de conhecimento
especificas, e por isso seus métodos de pesquisa ndo podem ser simplesmente copias da:
ciéncias Exatas e Biologicas (GATTI, 2001).

A atuacdo dos professores do Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia vem sendo
valorizada pelos licenciandos. De acordo com o depoimento de uma atual aluna, as disciplinas
integradoras e de pratica de ensino foram excelentes para a sua formacédo. E os projetos de
pesquisa e extensdo em ensino de Ciéncias e Biologia, vém ganhando visibilidade entre os

estudantes:

“Acho que, de um modo geral, a Biologia esta mais forte nessa area da
Educacdo, porque tenho ouvido falar muito do grupo de estudo e das
pesquisas deles. E acho até que tem muita gente se interessando por esses
trabalhos’ (Atual aluna do integral).

Dessa forma, evidenciamos que, em meio a um quadro tendente mais a problemas
gue solucdes, a constituicdo do Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia vem conjecturando
uma forma diferente de se compreender a formacéo inicial de professores de Biologia e
“plantando a semente” da pesquisa em Educacgéo, tdo essencial a qualificagcdo da formacéo
docente. Ndo queremos, com essa afirmacao, desconsiderar a complexidade das mudancas
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nos cursos de licenciatura de &reas especificas, mas compreendemos que a cria¢cado do Setor d
Ensino de Ciéncias e Biologtapresenta o “desvio do olhar” para questdes até entdo pouco
vistas nos cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) dadhfpys

Vicosa.

2.7 A situacdo atual dos cursos de Ciéncias BioldgiieaLicenciatura

(integral e noturno) 2014

Ao analisarmos brevemente os momentos de transicdo dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas— Licenciatura (noturno e integral), averiguamos que a implantacdo do curso de
Ciéncias: Licenciatura de 1° grau (1975) e sua transicdo para o curso de Ciéncias Biolégicas -
Bacharelado/Complementacdo Pedagogica (1983) intensificaram a fragmentacédo da formacéao
inicial de professores de Biologia na UR&mpusVicosa.

As reformas curriculares dos 2000 e 2006, por sua vez, ndo foram suficientes para
romper com a separacao entre disciplinas de contetudos especificos e pedagdgi@s; com
dicotomia entre bacharelado e licenciatura; e com a desarticulacdo entre a formacao
académica (teoria) e a realidade pratica. Estes, entendidos por Pereira (1996), como dilemas
dos cursos de licenciatura, por serem recorrentes e permanecerem sem solucédo desde a décad
de 30 do século passado.

A implantacéo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (noturno), em 2009,
acarretou novos desafios para a formacéo inicial de professores de Biologia neakipus
Vigcosa.

Por fim, constatamos que num curso em que ha mais de 40 anos tende a prevalecer
paradigma da racionalidade técnica, discutido anteriormente, a constituicdo do Setor de
Ensino de Ciéncias e Biologia, em 2013, pode ser o inicio de algumas mudancas, embora as
transformacdes na formacéao inicial de professores sejam complexas.

Atualmente, os cursos de Ciéncias Biologieakicenciatura (noturno e integral)
oferecem as mesmas oportunidades formativas aos estudantes. Desde 2011, as matrizes
curriculares do noturno e integral séo iguais. Embora os processos seletivos sejam separados
e distintos, os estudantes que ingressam no noturno, apdés se formarem, podem reativar a

matricula e reingressar no bacharelado. No integral, em funcdo do oficio n°® 02/2010 -
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CGOC/DESUP/SESU/MEC, de 16 de junho de 2010 (BRASIL, 2010Jesde 2012, os
ingressantes devem escolher ao final do primeiro periodo se desejam cursar primeiramente a
licenciatura ou o bacharelado, sendo vetada a possibilidade de se formarem
concomitantemente nos dois cursos.

Na Figura 3 esta apresentado o numero de ingressantes do integral que, ao final do 1°

semestre de 2014, optaram por cursar primeiramente a licenciatura.

36

m Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Figura 3: Numero de ingressantes do integral matriculados no Bachareladmeiastéologicas e

na Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
Fonte: Secretaria dos cursos/Departamento de Biologia Geral/DBG-UFV.

Dos 46 estudantes que ingressaram no integral no primeiro periodo de 2014, 36
(78,3%) optaram por cursar primeiramente a licenciatura, contudo, esta representatividade nao
€ um fato constante. No final do primeiro periodo de 2013, dos 50 ingressantes do integral,
apenas 12 (24%) optaram por cursar primeiramente a licenciatura.

Atribuimos a essa expressiva escolha pela licenciatura em 2014, o fato da Comisséo
Coordenadora ter orientado os estudantes que desejavam cursar tanto a licenciatura quanto o
bacharelado a optarem primeiramente pela licenciatura, para que o tempo de conclusédo dos
cursos ndo fosse comprometido. A matriz curricular da licenciatura, com 3.060 horas de
disciplinas obrigatérias € mais ampla que a matriz curricular do bacharelado, com 2.160

horas. Muitas das disciplinas cursadas na licenciatura séo aproveitadas no bacharelado.

% Orienta a desvinculagéo dos cursos tipo Bacharelado/Licenciatura.
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Diante dessas constata¢cfes, ampliamos o dialogo com outras pesquisas que tratam da
escolha pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, afirmando que a habilitagéo para
a docéncia em Ciéncia e Biologia configura-se para os estudantes, como uma espécie de
“seguro desemprego”, ou seja, como uma alternativa, caso nao haja possibilidade de exercicio
de outra atividade profissional (CASTRO, 20GATTI, 2010 ULIANA, 2011; CARMO,

2012).

Em relacdo ao noturno, a Figura 4 apresenta o numero de estudantes formados no 2°

semestre de 2013 que reativaram a matricula e ingressaram no Bacharelado em Ciéncias

Biolégicas no primeiro semestre de 2014.

M Reingressaram Ndo reingressaram

Figura 4: Numero de estudantes formados no noturno no 2° seme&ix3dmie reativaram a
matricula e ingressaram no Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas no 1° semesire de 20
Fonte: Secretaria dos cursos/Departamento de Biologia Geral/DBG-UFV.

Observamos que, dos nove formados, seis (67%) reingressaram no Bacharelado.
Destes, trés ndo concluiram porque foram aprovados em cursos de mestrado. Atribuimos a
esse fato o baixo valor econdmico (salario) e, sobretudo, simbdlico (prestigio) do diploma de
licenciado, ja discutido anteriormente.

A partir do que foi exposto nestapitulo, enunciamos algumas distingées entre os
cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) da téfvpusVigcosa: o
integral € um curso antigo, com 45 anos de tradicdo, cuja imagem esta fortemente associada a
formacao do bacharel e a pesquisa em areas especificas da Biologia. O noturno é um curso

recente que, inicialmente, apresentava uma matriz curricular diferente da Licenciatura do
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integral e esteve desvinculado do Bacharelado. Por meio da reivindicagdo dos estudantes e da
atuacdo da Comissao Coordenadora, as matrizes tiveram uma aproximacao significativa e foi
garantido aos licenciados do noturno cursar o Bacharelado em Ciéncias Biologicas por meio
da reativacdo de matricula.

Diante disso, levantamos outros questionamentos que serdo discutidos no proximo
capitulo ‘Que outras caracteristicas diferenciam esses cuys@al a situacao de cada um
deles no processo seletivo da URdmpus Vicosa?;‘Qual o perfil sociodemografico,

econdmico, escolar e cultural dos estudantes do noturno e integral?
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CAPITULO Il
ASPECTOS GERAIS DOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS-
LICENCIATURA (NOTURNO E INTEGRAL) DA UFV CAMPUS VICOSAE O
PERFIL DOS ESTUDANTES

Conforme abordado no capitulo anterior, na UgampusVigcosa, existem dois cursos
de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura: um oferecido no periodo integral, e o outro no periodo
noturno. Esses cursos possuem um percurso histérico diferenciado. O integral tem 45 de anos
de tradicdo e sua imagem esta fortemente associada ao bacharelado. O noturno iniciou suas
atividades em 2009, e foi concebido separadamente do bacharelado, mas, desde 2011, apds st
formarem, os estudantes podem reativar a matricula e reingressarem no curso de Ciéncias
Bioldgicas - bacharelado. As matrizes curriculares do noturno e integral também séo iguais.
Em suma, atualmente, os cursos noturno e integral oferecem as mesmas oportunidades
formativas aos estudantes, apesar de possuirem processos seletivos distintos.

Nest capitulo, apresentamos comparativamente 0s aspectos gerais dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno e integral), relativos a: relagdo candidato/vaga;
pontuacdo minima para ingresso; taxas de diplomacéo, retencéo e evasdao; e ao coeficiente de
rendimento minimo. Parte dos dados foi fornegiela secretaria de coordenacao dos cursos
localizada no Edificio Chotaro Shimoya/lUFV e, os denalitados no sitio dos Processos Seletivos da
UFV: http:/Aww.pse.ufv.br

Abordamos também, os dados referentes ao perfil sociodemografico, socioeconémico,
escolar, e cultural dos estudantes do noturno e integral. Para levantamento do perfil,
utilizamos o questionario estruturado (APENDICE A). Segundo Raupp e Reichele (2003, p.
165), o questionario permite “coletar informagdes e opinides que podem vir a ser usadas na
avaliagdo de uma ocorréncia ou fendmeno”. Uma de suas vantagens € a possibilidade de
aplicacdo simultanea do instrumento, o que para esta pesquisa foi fundamental, ja que foram
muitos os participantes.

O questionario foi aplicado entre os dias 02 de setembro e 10 de outubro de 2014,
era composto por 20 questdes fechadas. O instrumento foi elaborado de acordo com nossos
objetivos e a partir do dialogo com a literatura cientifica (PEREIRA, 1996; GATTI, 2009;
NOGUEIRA et al., 2018

Em face dos nossos objetivos, os questionarios foram aplicados a estudantes
ingressantes e formandos do noturno e integral. No noturno, o numero total era de 32

ingressantes, ao que 100% responderam ao questionario. No integral, o total de ingressantes
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era de 46 estudantes, sendo que destes 34 (73,9%) responderam ao questionario. Entre os
formandos, no noturno, o numero total era de 15 estudantes, dos quais 9 (60%) responderam
ao questionario. No integral, o total de formandos era de 7 estudantes , sendo que 6 (85,7%)
responderam ao questionario.

Para andlise dos dados, utilizamos a Estatistica Descritiva, que tem como objetivo a
descricdo das caracteristicas de determinada populagcédo ou fendmeno e o estabelecimento de
relacdo entre as variaveis (GIL, 1999). Na andlise dos dados é feita referéncia as

caracteristicas descritivas do perfil dos estudantes.

3.1 Aspectos gerais dos cursos de Ciéncias Biolgie Licenciatura
(noturno e integral) da UFV, campus Vicosa

3.1.1 Os processos seletivos: vestibulares e Sastden Selecdo Unificada
(SISV)

Duas variaveis comumente utilizadas para medir o nivel de prestigio dos cursos de
graduacdo sao a relacdo candidato/vaga e a nota minima necessaria para aprovacao no
processo seletivo (PATROCINO, 2013). Para estimar o nivel de prestigio dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) da UE&mpus Vigcosa, estdo
apresentados na Figura 5 os dados relativos & relacdo candidafoh@gjailtimos dez

processos seletivos.

" Os dados referentes ao SISU foram retirados da lista de relagéo candidato/vaga die€@hps2013, 2014
e 2015. Essa lista é elaborada a partir da confirmacao da inscri¢cdo do candideja, independente do
estudante ter se inscrito em outras instituices ou em outros cursos, ao fiedbdo de inscricdo o estudante
confirmou o interesse em concorrer aos de Ciéncias Biolégiciasnciatura (noturno e integral) da UFV
campusvigosa.
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Figura 5 Relacé@o candidato/vaga dos cursos integral e noturno nos ultimo®deggos seletivos.
Fonte: http://www.pse.ufv.br/ Secretaria da coordena¢éo dos cursos/Edlifiaro Shimoya/UFV.

Em 2005, com uma relacdo de 29,4 candidatos/vaga, o curso integral foi o mais
concorrido da UFV,campusVicosa. Cursos tradicionalmente atrativos como Direito e
Medicina Veterinaria apresentaram uma relacdo de 28,5 e 28,47 candidatos/vaga,
respectivamente.

Ja se identifica na literatura estudos que relatam que essa expressiva concorréncia
pelos cursos de Ciéncias Biologicas esteve relacionada ao fato de muitos estudantes que
desistem de prestar exames de selecdo para cursos mais concorridos como Medicina
escolhneem as Ciéncias Bioldgicas como segunda opcédo (CAST&®Oal., 2010;
PATROCINO, 2013). Outros dois fatores que podem estar associados ao fato séo: o prestigio
de cursos da area das Ciéncias Bioldgicas e da saude no inicio do século XXkléreiexc
da UFV? campusVicosa, nessa area do conhecimento. A clonagem da oRelhaem
1997; o estabeleciment@ grimeira linhagem de células-tronco embrionarias humanas em
1998; e a conclusdo do Projeto Genoma Humano, em 2003, que foram acontecimentos
amplamente divulgados pelos meios de comunicagédo e que, no nosso entendimento, podem

ter influéncia no aumento da concorréncia por cursos da area das Ciéncias Biologicas e da

8 De acordo com o indice Geral dos Cursos (ICG), atribuido pelo Minisg#ualdcacdo, numa escala de notas
que vai até 5, ha véarios anos, o curso de Ciéncias BiolégBasharelado e Licenciatura da UFV tem recebido
notas 4 ou 5.
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Saude, na época, considerados promissores, pois destinavam-se a formar profissionais que
poderiam lidar com a “revolugdo cientifica” proporcionada pela Genética.

De 2006 a 2011, ja observamos uma queda continua da concorréncia pelo integral. A
reducao da concorréncia por cursos de licenciatura ou que oferecem essa modalidade tem sido
relatada com frequéncia pelas pesquisas do campo da formacao de professores e atribuida &
baixa atratividade da carreira docente (GATTI, 2010; PEREIRA, 2011; SOUZA e ARANHA,
2013).

E necessario considerar, ainda, o processo de expansdo das universidades federais
iniciado em 2003, por meio da ampliacdo do numero de cursos, vagas, universidades e
interiorizacdo dogampis De acordo com relatorio publicado em 2012 (BRASIL, 2012), de
2003 a 2010, foram criadas 14 novas universidades federais, 126caovwpstunidades e
230 municipios brasileiros passaram a contar com a Educacéo Superior federal.

Especificamente no estado de Minas Gerais, em 2005, foram criadas trés novas
universidades: a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM); a
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL) e a Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM). Atualmente, sdo 11 universidades e @npi distribuidos por todo o estado.
Entendemos que, com a criagdo de novas universidades e a interiorizag@mgs oS
estudantes que almejavam ingressar em um curso de Ciéncias Biologicas puderam fazé-los
em universidades mais proximas de suas cidades de origem.

Ao mesmo tempo, a ampliacdo da oferta de cursos da area das Ciéncias Bioldgicas e
da saude, como ocorreu na UFRddmpusVicosa, com a criacdo dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biol6gicas (noturno), Enfermagem em 2009, e Medicina em 2010, pode ter
contribuido para a reducao da relacao candidato/vaga do integral.

Nesse contexto, em 2009, ocorreu 0 primeiro processo seletivo para o curso de
Ciéncias Biolégicas - Licenciatura (noturno), cuja concorréncia foi de apenas 3
candidatos/vaga. Em 2010 e 2011, ainda que discretamente, houve um aumentou da
concorréncia pelo noturno e persistiu a queda da concorréncia pelo integral.

Em 2012, observamos um aumento de 396% na relacdo candidato/vaga no curso
noturno e 96% no integral, mas o segundo ainda era mais concorrido. Nesse ano, todos os

cursos de graduacdo da UF®¥ampusVicosa, tiveram um grande aumento da relagcéo
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candidato/vaga. Atribuimos a esse fato a adesdo d&°e\Sistema de Selecéo Unificada
(SISU) e & Lei n° 12.7#1 - Lei de cotas, que destinou 20% das vagas dos cursos de
graduacéo para estudantes que cursaram integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.

O SISU é um sistema informatizado, gerenciado pelo Ministério da Educacéo (MEC),
no qual instituicdes publicas de Ensino Superior oferecem vagas para candidatos participantes
do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). Algumas relac6es podem ser estabelecidas
entre a adesdo ao SISU e o crescimento da relacdo candidato/vaga nos cursos de Ciéncias
Biologicas-Licenciatura (noturno e integral): a gratuidade do ENEM para estudantes da 32
série do Ensino Médio; a ndo necessidade de deslocamento do estudante para outras cidades ¢
até mesmo, para outros estados para realizacdo do processo seletivo especifico; e a
possibilidade de escolha de dois cursos em diferentes instituicdes e consequente diminuicédo
do risco de nédo ser aprovado.

De acordo com Souza e Brandalise (2011), a institucionalizacdo do SISU e das acdes
afirmativas na area educacionahtkevado grupos sociais historicamente excluidos do Ensino
Superior a disfrutarem da oportunidade de ingressar em universidades publicas.

Nos anos de 2013 e 2014 (pds-adeséo ao SISU), houve uma inversdo e o noturno foi
47% e 44%, respectivamente, mais concorrido que o integral. Para explicamos esse fato,
apresentamos, na Figura 6, os dados referentes a pontua¢cdo minima para ingresso nos curso

noturno e integral em 2014.

2 O termo de adesdo ao Sistema de Selecdo Unificada (SISU) pela UFV estad disponivel em:
https://lwww?2.dti.ufv.br/noticia/files/anexos/phpDeYRdD_5834.pdf
%0 Lei n° 12.711 foi sancionada pela presidente Dilma Rousseff no dia 29sie, aydestina 50% das vagas em
universidades federais e instituicbes federais de ensino técnico de nivel médio para estudaiussiarrede
publica
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Figura 6 Média ponderada da pontuacdo minima para ingresso nos curséacda<Bioldgicas-
Licenciatura (noturno e integra) da UFV campus Vigosa no SISU/2014
Fonte: http://www.pse.ufv.br/.

Observamos que, apesar de em 2014 o noturno ter apresentado maior relacéo
candidato/vaga, a pontuacdo minima para ingresso foi menor que no integral, ou seja, o
estudante precisa ter um desempenho maior para ser aprovado para o integral.

Considerando que o SISU, juntamente com a lei de cotasraeido as universidades
grupos sociais desfavorecidos econdmica e culturalmente, em um prisma sociolégico,
fundamentando-nos em Nogueira (2004), apreendemos que a elevada relagédo candidato/vaga
no noturno pode se tratar de um caso de autosselecdo socioecondmica, relacionada a
influéncia doperfil socioeconémico na escolha do curso universitario. De acordo com o autor,
os individuos com perfil social, econémico e cultural menos favorecidos tendem a ser mais
cautelosos na escolha pelo curso superior, optando por cursos com maior facilidade de
ingresso e, consequentemente, menos prestigiados.

O processo de autosselecdo socioecondémica no curso noturno, pos-adesao da UFV ao
sistema de cotas, pode estar acontecendo também em outros cursos de licenciatura da UFV,
campusVicosa. Na Tabela 1 estdo apresentadas a relacdo candidato/vaga nos cursos de
licenciatura da UFV,campusVicosa e a média ponderada da pontuacdo minima para

ingresso em cada um deles no ano de 2014.
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Tabela 1 - Relacdo candidato/vaga e pontuacdo minima para ingresso nos cursos de

licenciatura da UFV, campus Vicosa

Curso Relag&o candidato/vaga Pontua_lgao minima
para ingresso
Educacéo Infantil 37,2 523
Pedagogia 33,5 566
Educacéo Fisica 36 602
Danca 28,8 441
CBL- noturno 24,8 587,5
LCM 18,1 541
Geografia 17,4 593
Historia 17,3 577,6
CBL-integral 17,2 626,5
Letras 16,3 565
LCQ 14,4 553,8
LCF 13,4 526,6
Matematica 8,1 551
Quimica 8,1 554,9
Fisica 7,8 553,8

Legenda: CBL - Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura LCM - Licenciatura em Matematica LCQ
- Licenciatura em Quimica LCFLicenciatura em Fisica
Fonte:http://www.pse.ufv.bt/

Os dados acima demonstram que a Educacdo Infantil € o curso de licenciatura da
instituicdo com maior relacdo candidato/vaga, mas com a segunda menor pontuacdo minima
para ingresso. Desde o primeiro processo seletivo para o curso de Educacdao Infantil, em 2005,
até 2011, antes da adesédo da universidade ao SISU e a lei de cotas, 0 mesmo apresentava um
média de 2,5 candidatos/vaga.

Os cursos de Pedagogia, Danca, Educacao Fisica e Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura
(noturno) séo, respectivamente, a segunda, terceira, quarta e quinta licenciatura mais
concorrida, mas possuem nota minima para ingresso menor que o curso de Ciéncia Biologicas
- Licenciatura (integral) - o nono curso em termos de relagdo candidato/vaga, mas com a
maior pontuagdo minima para ingresso. Nos vestibulares de 2006 a 2011 os cursos de
Pedagogia, Danca, Educacéo Fisica e Ciéncias Biologicas - Licenciatura (integral) tiveram em

média, respectivamente, 5,3; 2,85; 5,52 e 15,86 candidatos/vaga. De 2009 (ano de criacao
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do noturno) a 2011, o curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno) teve em média,
3,67 candidatos/vaga.

Chama atencédo também o curso de Geografia, que apesar de ser o sétimo em termos
de relacédo candidato/vaga € o terceiro com maior nota minima para ingresso.

Os cursos de Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Quimica e Licenciatura
em Fisica, também implantados em 2009 via REUNI, nos vestibulares de 2009 a 2011,
apresentaram, em meédia, 1,2; 1,6 e 1,0 candidato/vaga, respectivamente. Atualmente, sao
mais concorridos que os cursos de Matematica, Quimica e Fisica, porém, possuem uma menor
pontuacdo minima para ingresso.

Diante disso, entendemos que medir o nivel de prestigio dos cursos de Ciéncias
Biologicas - Licenciatura (noturno e integral) a partir da relacdo candidato/vaga e da nota
minima necessaria para aprovagao no processo seletivo seria impreciso, ja que esga relacéo
inversamente proporcional: o noturno tem maior relacdo candidato/vaga, mas sua pontuagao
minima para ingresso € menor que a do integral. Da mesma forma, ocorre com 0s cursos de
Educacao Infantil, Pedagogia, Danca e outros.

Nesse sentido, buscamos ampliar nosso dialogo com Bourdieu (1998), que nos
subsidia na compreensio do que se denomina “inflagdio dos titulos escolares.” A
massificacdo/banalizacdo do diploma, associada a extensdo de certos bens escolares (0
diploma de curso superior, por exemplo) a publicos anteriormente excluidos e de sua
correlativa perda de valor, Bourdieu e Champagne (1998) chamaram de “inflacdo dos titulos
escolares”. Em outras palavras, quanto mais facil o acesso a um titulo escolar e menor o

capital econdmico e cultural dos que a ehe &&esso, maior a tendéncia a sua desvalorizacao.

E claro que ndo se pode fazer com que as criancas oriundas das familias
mais desprovidas economicamente e culturalmente tenham acesso aos
diferentes niveis do sistema escolar, em particular, aos mais elevados, sem
modificar profundamente o valor econémico e simbdlico dos diplomas. Os
alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado (BOURDIEU e CHAMPAGNE, 1998, p. 21).

Dessa forma, entendemos que, na medida em que o SISU e a lei de cotas abrem as
portas do Ensino Superior para um publico até entdo excluido, principalmente em funcéo do
seu baixo capital econdbmico e cultural, os cursos que agregam esse publico em maior
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quantidade tém uma perda de seu valor simbdlico (prestigio). Assim, compreendemos que 0
curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura (noturno) é menos prestigiado que o curso de

Ciéncias Biologicas Licenciatura (integral).

3.1.2NUmero de estudantes matriculados e nimero deidoad

Outro dado importante para contextualizar e diferenciar os cursos noturno e integral é
a comparacao entre o numero de ingressantes e evadidos dos respectivos cursos, apresentadc
na Figura 7.
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Figura 7 Namero de ingressantes e evadidoa 2013.
Fonte: Secretaria dos cursos localizada no Departamento de Biologia Geral.

Inicialmente, faz-se necessario mencionar que os dados do noturno sao relativos ao
periodo de 2009 (ano de criacdo do curso) a 2013, enquanto que os dados referentes ao
integral séo do periodo de 2005 a 2013. Embora haja uma diferenca de 4 anos no periodo de
arglise dos dados e um percentual 55% (527) maior de ingressantes no integral,
proporcionalmente, a taxa de evasao no noturno € expressivamente maior. Entre 2009 e 2013,
dos 238 ingressantes no noturno, 91 (38,2%) evadiram. No integral, entre 2005 e 2013, dos
527 ingressantes, 120 (22,7%) evadiram.

Na analise de Ruietal. (2007), a evasao nos cursos de licenciatura nas universidades

de todo o pais € excessivamente alta. Nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
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documento aponta uma estimativa nacional de 42% de evadidos, o que coloca 0s cursos
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) da UtampusVicosa, abaixo da
média nacional.

Para Silva (2009), a evasdo ¢ um fendbmeno complexo e dificil de ser mensurado.
Apesar disso, hd um consenso quanto ao conceito de aluno evadido do Ensino Superior:
aquele estudante que ndo concluiu determinado curso de graduacao, seja por trancamento de
matricula, transferéncia para outros cursos ou para outras universidades, abandono, entre
outros.

De acordo com o relatério do MEC, que trata da diplomacédo, evasao e retencdo nos
cursos de graduacdo em Instituicdes de Ensino Superior (BRASIL, 1996), a evasao pode ser
causada por varios fatores, dentre eles, as caracteristicas individuais do estudante como: a
formacdo escolar anterior; processo de escolha pelo curso superior; a desinformacdo a
respeito da natureza dos diferentes cursos superiores; as dificuldades de adaptacdo a vida
universitéria; os problemas de ensino-aprendizagem; e o interesse por outras areas do
conhecimento e de atuacéo profissional.

Segundo Tigrinho (2008), a evasdo pode estar associada a repeténcia, principalmente
em disciplinas dos primeiros semestres dos cursos de graduacamjentacdo
vocacional/profissional; ao desprestigio da profissdo escolhida; e a fatores socioeconémicos,
como a necessidade de conciliacao entre o trabalho e a universidade.

3.1.3 Coeficiente de Rendimento Minimo

De acordo com o Catalogo Geral de Graduacédo da UFV (2014), Art.66, secao |, o
Coeficiente de Rendimento é o indice que mede o desempenho académico do estudante em
cada periodo letivo. E calculado por meio da média ponderada das notas obtidas no periodo
letivo, considerado como peso o numero de créditos das respectivas disciplinas.

A partir do coeficiente de rendimento académico dos estudantes de cada curso de
graduacdo da UF\GampusVicosa, a Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-graduacao calcula o
coeficiente de rendimento minimo dos respectivos cursos utilizando o valor correspondente ao
menor coeficiente de rendimento do grupo dos 40% melhores estudantes de cada curso.

O Coeficiente de Rendimento Minimo é utilizado, principalmente, nos processos

seletivos de bolsas de Iniciacédo Cientifica, Extensao, e outras.
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Na Figura 8 estdo apresentados os coeficientes de rendimento minimo para cursos
noturno e integral no segundo semestre de 2014.
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Figura 8:Coeficiente de Rendimento Minimo dos cursos noturno e integraDés
Fonte: Secretaria dos cursos/Departamento de Biologia Geral/DBG-UFV.

O coeficiente de rendimento minimo do noturno é menor que do integral e, por
conseguinte, em termos quantitativos, o desempenho dos estudantes do integral € melhor que
o desempenho dos estudantes do noturno. Apreendemos que esse fato seja reflexo do processt
de selecdo para ingresso nos respectivos cursos, uma vez que, conforme ja discutimos, 0s

estudantes do integral, alcangam pontuagdes maiores no SISU.

3.2 Perfil sociodemografico, socioeconémico, escolarceltural dos

estudantes do noturno e integral

3.2.1 Perfil sociodemogréfico e socioeconémico

Inicialmente, apresentamos os dados dos estudantes ingressantes e formandos dos
cursos de Ciéncias Biologicas-Licenciatura (noturno e integral) relativos a sexo; idade; cor;
religido, estado civil, realizacdo (ou nao) de atividade remunerada, concomitantemente aos

estudos; atividade profissional exercida pelo pai e pela mée na maior parte da vida; e renda

69



70
familiar. A partir das variaveis socioeconémicas inferimos a respeito do capital ecotiémico
dos estudantes.

3.1.2.1 Ingressantes

No que concerne aos ingressantes do noturno e integral, na Tabela 2 estdo

apresentados os dados referentes ao sexo, idade, cor, religido, estado civil e nimero de filhos.

Tabela 2 - Sexo, idade, cor, religido, estado civil e nimero de filhos dos estudantes
ingressantes do noturno e integral em 2014.

Variaveis Noturno Integral
Sexo
Masculino 45% 43%
Feminino 55% 57%
Idade
17 anos 9% 3%
18 anos 31% 41 %
Entre 19 e 25 50% 56%
Entre 26 e 33 3% 0%
Mais de 34 7% 0%
Cor
Branco 59% 52%
Pardo 25% 30%
Preto 13% 15%
Amarelo 3% 0%
Indigena 0% 3%
Religido
Catolica 59 % 50%
Protestante 13% 6 %
Espirita 6% 3%
Outra 0% 6%
Sem religido 22% 35%
Estado civil
Solteiro 100% 100%
Filhos
Sim 3% 3%
Nao 97% 97%

Fonte: Questionario socioecondmico e sdciodemografico.

1 O capital econémico foi discutido no Capitulo Il. De acordo com Bourdi®89), o capital econdémico é

constituido pelos diferentes fatores de producéo (terras, fabricas, trabad#fho)cergunto de bens econdmicos
(dinheiro, patrimdnio, bens materiais)
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Em ambos o0s cursos, 0s estudantes ingressantes, em sua maioria, sdo do sexo
feminino, brancas, solteiras, sem filhos e de religido catdélica. No que diz respeito a
predominancia de estudantes ingressantes do sexo feminino nos curso de Ciéncias Bioldgicas
- Licenciatura (noturno e integral) da UFdampusVicosa, vale ressaltar que esta € uma
condic¢ao atual do Ensino Superior brasileiro. De acordo com o Censo da Educag&o Superior,
(BRASIL, 2014), 54,3% e 59,2% dos ingressantes e concluintes do Ensino Superior,
respectivamente, sdo do sexo feminino.

Na literatura que trata da formacéo de professores, a feminizacdo da docéncia é uma
constatacdo recorrente e relacionada com o baixo prestigio da carreira, jA que as mulheres,
historicamente, tiveram um acesso tardio ao mercado de trabalho, e sempre em piores
condicdes que os homens (PATROCINO, 2013).

A luz da sociologia da educacdo, a feminizacéo dos cursos de Ciéncias Biolégicas-
Licenciatura (noturno e integral) pode ser explicada a partir do processo de autosselecéo por
género na escolha do curso superior. De maneira geral, existe uma tendéncia a feminizacéo
dos cursos ligado a area das Ciéncias Humanas e Bioldgicas, enquanto individuos do sexo
masculino tendem a optar pela area das Ciéncias Exatas (NOGUEIRA, 2004).

Em relacdo a variavel demogréafica idade, que apresenta a dimensdo da distor¢ao
idade-série, percebemos que, em geral, os estudantes que tiveram um percurso escolar regulal
ingressam na universidade logo apos terminarem o Ensino Médio, com idade em torno de 18
anos que correspondesrmais de 50% dos ingressantes do noturno e integral tiveram baixo
atraso nas trajetorias escolares. Contudo, o indice de 3% dos ingressantes do noturno, com
idade entre 26 e 33 anos, junto ao indice de 7%, com mais de 34 anos, demonstra que 0 Curso
de Ciéncias BioloégiasLicenciatura (noturno) tende a atrair estudantes mais velhos.

Na Tabela 3, estdo apresentados os dados relativos a realizacao (ou ndo) de atividades

remuneradas concomitantemente com os estudos.

Tabela 3 - Realizacdo de atividades remuneradas concomitantemente aos estudos.

Variaveis Noturno Integral
Trabalha ou ja trabalhou?
Trabalha 13 % 6%
0,
Jé trabalhou 43% 26 %
Nunca trabalhou 38% 59%
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Procurando trabalho 6% 9%
Trabalhava na época do ENEM?
Sim 38 % 13%
0, 0,
N&o 62% 87 %

Fonte: Questionario socioecondmico e sociodemografico

A realizacdo de atividades remuneradas tanto no passado quanto no presente € maior
entre os ingressantes do noturno, inclusive, por ocasido da realizagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio. Mas, ao contrario do que foi apurado em outras pesquisas com estudantes de
cursos de licenciatura noturnos (VASCONCELOS e LIMA, 2010; PATROCINO, 2013),
apenas 13% dos estudantes ingressantes do curso de Ciéncias Bioelobicesciatura
(noturno) estavam trabalhando na ocasido da aplicacdo do questionario.

Na Figura 9, estdo apresentados os dados concernentes a atividade profissional dos

pais dos estudantes ingressantes na maior parte da vida.
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Figura 9 Atividade profissional exercida pelos pais dos estudantes ingressantes na maior paate da vid
Fonte: Questionério socioecondmico e sociodemogréfico.

Os pais dos estudantes ingressantes do integral desempenham atividades que exigem
maior tempo de escolarizagdo que aquelas desenvolvidas pelos pais dos estudantes do
noturno. Enquanto 15% dos pais dos ingressantes do integral sdo profissionais liberais,
professores, ou técnicos de nivel superior, 9,4% dos pais dos ingressantes do noturno sao

trabalhadores informais, ou seja, trabalham sem vinculos registrados na carteira de trabalho

72



73

ou documentacédo equivalente, sendo geralmente desprovido de beneficios como remuneragéo
fixa e férias pagas.
Na Figura 10 estdo apresentados os dados relativos a atividade profissional exercida
pela mée dos estudantes ingressantes na maior parte da vida.
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Figural0: Atividade profissional exercida pelas mées dos estudantes ingressantes nearteaats
vida.
Fonte: Questionério socioecondmico e sociodemogréfico.

hY

Em relacdo a ocupacdo materna, também se observa o exercicio de atividades
profissionais que demandam maior tempo de escolarizagdo entre as maes dos estudantes
ingressantes do integral. Enquanto 38% das maéaes dos ingressantes do integral s&o
funciondrias publicas e 12% sado profissionais liberais, professoras ou técnicas de nivel
superior, 25% das maes dos ingressantes do noturno sdo domésticas e 9% sao trabalhadora:
informais.

Na Figura 11 estdo apresentados os dados referentes a renda familiar dos estudantes

ingressantes.
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Figurall: Renda familiar dos estudantes ingressantes dos cursos noturno e integral.
Fonte: Questionéario socioecondmico e sociodemogréfico.

Os dados relativos a renda familiar dos ingressantes do noturno e integral confirmam
0 maior capital econdmico dos ingressantes do integral. De acordo com os dados levantados
por meio do questionario, ingressantes do noturno e integral possuem, em 4nédia,
componentes no grupo familiar. Porém, 37,5 % das familias dos ingressantes do noturno tém
renda familiar de 1 a 2 salarios minimos e renda per capita de aproximadamente $ 362,00.
Entre os ingressantes do integral, 32, 4% e 17,7% das familias possuem renda de 5 a 10
salarios minimos e 10 a 30 salarios minimos, respectivamente, determinado uma renda per
capita de R$ 1.810,00 e R$ 5.430,00.

Gatti e Barreto (2009), em estudo que tomou por base o0 questionario socioeconémico
do Exame Nacional de Cursos (ENADE, 2005), abrangendo 137.001 sujeitos, apontam que
50,4% dos estudantes dos cursos de nivel superior para a docéncia situam-se nas faixas de
renda familiar média, cujo intervalo é de trés a dez salarios minimos. Ligeiras variagcdes
favorecem os estudantes das licenciaturas em areas especificas em relacdo aos alunos de
Pedagogia nas diferentes faixas salariais superiores. Observa-se, entretanto, uma clara
inflexdo em direcdo a faixa de renda mais baixa. E muito expressivo o percentual de alunos
com renda familiar de até trés salarios minimos (39,2%) e escassa a frequéncia de sujeitos nas

faixas de renda acima de dez salarios minimos. Assim, observamos que 0s estudantes
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ingressantes do integral possuem uma renda familiar superior & estimativa nacional para

edudantes de cursos de formagao de professores.

3.2.1.2 Formandos

Os dados relativos ao sexo, idade, cor, religido, estado civil e numero de filhos dos

formandos do noturno e integral estédo apresentados na Tabela 4.

Tabela 4 - Sexo, idade, cor, religido, estado civil e nimero de filhos dos estudantes formandos

do noturno e integral em 2014.

Variaveis Noturno Integral
Sexo
Masculino 33% 13%
0, 0,
Feminino 67% 87 %
Idade
17 anos 0% 0%
18 anos 0% 0%
0, 0,
Entre 19 e 25 8% 100%
Entre 26 e 33 22% 0%
Mais de 34 0% 0%
Cor
Branco 78 % 83%
Pardo 22% 17%
Preto 0% 0%
Amarelo 0% 0%
Indigena 0% 0%
Religido
0,
Catolica 8% 32%
0,
Protestante 0% 34%
Espirita 11% 0%
Outra 0% 0%
0,
Sem religido 11% 34%
Estado civil
0, 0,
Solteiro 100% 100%
Filhos
No 100% 100%

Fonte: Questionario socioecondmico e sociodemografico.
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Assim como o0s ingressantes, os formandos de ambos 0s cursos sdo, em sua maioria,

do sexo feminino, brancas, solteiras e sem filhos. Em relacdo a religido, predominam

estudantes catolicos no noturno e ha uma ampla variacéo de crenca religiosa no integral.

No que diz respeito a idade, o indice de 22% de formandos do noturno que tém entre

26 e 33 corrobora nosso entendimento de que o curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura

(noturno) agrega estudantes mais velhos.

Na Tabela 5 estdo apresentados os dados relativos & ocupacdo dos estudantes

formandos dos cursos noturno e integral.

Tabela 5 - Realizacao de atividades remuneradas concomitantemente aos estudos

Variaveis

Noturno

Integral

Trabalha ou ja trabalhou?

Trabalha

12%

17%

Ja trabalhou

11%

17%

Nunca trabalhou

66%

66%

Procurando trabalho

11%

0%

Trabalhava na época do ENEM?

Sim

11%

0%

Nao

89%

100%

Fonte:Questionario socioecondémico.

No que tange a realizacdo de atividades remuneradas, observamos que 66% dos

formandos, tanto do noturno quanto do integral, nunca conciliou trabalho e estudo. Todavia,

analisando as variaveisabalha atualmentee ja trabalhou em algum momento da vida

observamos que é maior a porcentagem de formandos do integral que possuem essas

caracteristicas. E possivel que essa diferenca esteja associada ao fato de alguns alunos dc

integral se envolvem em atividades de consultoria ambiental remunerada durante a

graduacéo.

Na Figura 12, estdo apresentados os dados relativos a atividade profissional exercida

pelos pais dos formandos do noturno e integral na maior parte da vida.
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Figural2: Atividade profissional exercida pelos pais dos estudantes formandos na anteatgp
vida.
Fonte: Questionéario socioecondmico e sociodemogréfico.

Os pais dos formandos do noturno sao predominantemente prestadores de servico e
funcionarios publicos do governo federal, estadual ou municipal. Entre os pais dos formandos
do integral observamos uma maior variacdo das atividades profissionais exercidas, sendo que
17% deles sao profissionais liberais, professores ou técnicos de nivel superior - atividades,
que exigem maior tempo de escolarizacdo e, de maneira geral, s&o mais rentaveis tanto do
ponto de vista econdmico quanto simbdlico (prestigio).

Na Figura 13, a seguir, estdo apresentados os dados relativos as atividades exercidas

pelas mées dos estudantes formandos na maior parte da vida.
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Figural3: Atividade profissional exercida pelas mées dos estudantes formandos na ntaidapar
vida.
Fonte: Questionéario socioecondmico e sociodemogréfico.

Assim como os pais, as mées dos formandos do integral exercem atividades
profissionais que exigem maior tempo de escolarizagdo que as maes dos formandos do
noturno. Enquanto 17% das maes dos estudantes do integral sédo profissionais liberais,
professoras ou técnicas de nivel superior, 11% das maes dos formandos do noturno sdo

trabalhadoras informais.

Na Figura 14 estdo representados os dados relativos a renda familiar dos estudantes
formandos.
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Figural4: Renda familiar dos estudantes formandos dos cursos noturno e integral.
Fonte: Questionéario socioecondmico e sociodemogréfico.

Em relacdo a renda familiar dos formandos, observamos que, enquanto 66,6% das
familias dos formandos do noturno possuem renda de 2 a 5 salarios minimos, 33,3% das
familias dos formandos do integral possuem renda de 5 a 10 salarios minimos e 33,3%
possuem renda de 10 a 30 salarios minimos. Apesar dos estudantes formandos do noturno e
integral possuirem, em média, 4 componentes no grupo familiar, observamos que assim como
0s ingressantes, a renda per capita dos formandos do integral é significativamente maior que
a dos formandos do noturno. Essa condicdo reverte no maior capital econbmico dos
formandos do integral.

Diante disso, as variaveis relacionadas ao capital econédmico demonstram melhor
condicdo dos estudantes ingressantes e formandos do integral. A constatacdo de que
estudantes de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do turno noturno sdo menos favorecidos
economicamente que estudantes do diurno ou integral também foi feita por Vasconcelos e
Lima (2010) e Patrocino (2013).

3.2.2. Perfil escolar e cultural

Nese item, tracaremos o perfil escolar e cultural dos estudantes do noturno e integral.

A partir das variaveis escolaridade dos pais, tipo de escola em que estudou a maior parte do
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Ensino Médio, idade de ingresso na universidade (avaliada no perfil sociodemogréfico) e

proficiéncia em lingua estrangeira, iremos inferir a respeito do capital ctildoalmesmos.

3.2.2.1 Ingressantes

Na Tabela 6, estédo apresentados os dados relativos ao perfil escolar dos estudantes
ingressantes do noturno e integral.

Tabela 6- Perfil escolar dos estudantes ingressantes do noturno e integral em 2014.

Variaveis Noturno Integral
Tempo de concluséo do
EM
Menos de 3 anos 3% 3%
0, 0,
3 anos 94% 91 %
4 anos 3% 3%
5 anos 0% 3%
Modalidade de EM
0, 0
Ensino Regular 91 % 85%
Ensino Técnico 9% 15%
Turno EM
0, 0,
Diurno 87 % 100%
Noturno 13% 0%
Tipo de escola
frequentada
0
Apenas EPU 62 % 41%
Maior parte EPU 0% 3%
0
Apenas EPA 29% 507%
Maior parte EPA 9% 6%

Legenda: EM-Ensino Médio; EPU-Escola Publica; EPA-Escola Particular.
Fonte: Questionario socioecondmico e sociodemografico.

*2 0 capital cultural corresponde ao conjunto das qualificacdes intelectuais produzidas peloesistéanau
transmitidas pela familia. Este capital pode existir sobre trés formas: em estado incoquonaddisposicédo
duradoura do corpo (por exemplo, facilidade de expressao em publicestago objetivo, como bem cultural

(a posse de quadros, de obras); estado institucionalizado, isto é, sociabmeitteado por instituicdes (como
os titulos académicos) (BONNEWITZ, 2003).
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Entre os ingressantes, tanto do noturno quanto do integral, predominam estudantes que
cursaram o Ensino Médio na modalidade regular e no turno diurno. Em ambos 0s cursos, mais
de 90% dos estudantes concluiram o Ensino Médio em 3 anos (tempo regulamentar).

Em relacdo ao tipo de escola frequentada durante o Ensino Médio, enquanto 62% dos
integrantes do noturno frequentou apenas escolas pdhlis8% dos estudantes do integral
frequentou apenas escolas particedarConsiderando o alto valor das mensalidades
normalmente cobradas nas escolas particulares, esse dado pode ser um reflexo do maior
capital econémico dos estudantes do integral.

Na Figura 15, estdo apresentados os dados relativos ao nivel de escolaridade dos pais
dos estudantes ingressantes do noturno e integral.
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Figural5: Nivel de escolaridade dos pais dos estudantes ingressantes.
Legenda: EF- Ensino FundamentaM-Ensino; Médio ES- Ensino Superior.
Fonte: Questionario sociodemografico e socioecondémico.

Os dados referentes ao nivel de escolaridade dos pais demonstram uma média de 9,2
anos de escolarizacdo para os pais dos estudantes ingressantes do noturno e 10,9 anos d

escolarizacdo para os estudantes ingressantes do integral. De maneira geral, o nivel de

% Nesse trabalho, entendemos por estudantes de escolas publicas, como sendo emiauarovenientes de
classes sociais populares e desfavorecidos socioeconémica e culturalmente (PEREFS®E,R2007).
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escolaridade dos pais dos ingressantes de ambos 0s cursos é baixo. Apesar disso, 0s pais do
estudantes ingressantes do noturno estudaram menos que 0s pais dos ingressantes do integral.
Na Figura 16, estédo apresentados os dados relativos ao nivel de escolaridade das maes

dos estudantes ingressantes do noturno e integral.
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Figural6: Nivel de escolaridade das mées dos estudantes ingressantes.
Legenda: EF- Ensino FundamentNl-Ensino MédioES- Ensino Superior.
Fonte: Questionario socioecondmico e sociodemogréfico.

No que diz respeito ao nivel de escolaridade materno, observamos que as mées dos
estudantes ingressantes do noturno estudaram, em média, 11 anos, enquanto que as maes dc
estudantes ingressantes do integral estudaram, em média, 12,2 anos. As maes dos ingressante
do integral também possuem um maior tempo de escolarizacdo que as maes dos ingressantes
do noturno. E em ambos os cursos, o tempo de escolarizacdo das maes € superior ao dos pais.

O nivel de escolaridade das maes € um indicador de origem sociocultural, ao qual as
pesquisas sociolégicas atribuem grande importancia no condicionamento dos destinos
escolares dos sujeitos (NOGUEIR#al., 2013).

De acordo com Terrail (1992), o papel da mae na educacdo escolar dos filhos é
efetivamente mais importante do que o do pai, ressaltando que a mae, cuja formacao escolar é
mais longa, mostra-se particularmente atenta aos estudos dos filhos, no que diz respeito as
tarefas escolares, reunides de pais e até mesmo a escolha do curso superior.

Na Figura 17, estdo apresentados os dados relativos a proficiéncia em lingua

estrangeira dos alunos ingressantes do noturno e integral.
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Figural7: Proficiéncia em lingua estrangeira dos alunos ingressantes do notutegral.in
Fonte: Questionéario socioecondmico e sociodemogréfico.

Enquanto 59% dos estudantes do integral possuem proficiéncia em alguma lingua

estrangeira, apenas 31% dos estudantes do noturno tém a mesma habilidade.

3.2.2.2 Formandos

Na Tabela 7 estdo apresentados os dados relativos ao perfil escolar dos estudantes
formandos do noturno e integral.

Tabela 7Perfil escolar dos estudantes formandos do noturno e integral.

Variaveis Noturno Integral
Tempo de conclusdo do
Ensino Médio

3 100% 100%
anos
Modalidade do

. 100% 100%
Ensino Regular
Turno do EM

0, 0,
Diurno 100% 100%

Tipo de escola frequentada
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0,
Apenas EPU 56% 17%
0,
Apenas EPA 22% 66%
Maior parte EPA 22% 17%

Legenda: EM-Ensino Médio EPU-Escola Publica EPA-Escola Particular.
Fonte: Questionario sociodemografico e socioecondémico.

A totalidade dos formandos do noturno e integral cursou o Ensino Médio na
modalidade regular, no turno diurno, e o concluiram no tempo regular (3 anos). Assim como
0s ingressantes, ha uma inversao em relacéo ao tipo d fesqoentada: enquanto 56% dos
formandos do noturno frequentaram apenas a escola publica, 66% dos estudantes formandos
do integral frequentaram apenas a escola particular. A partir dos resultados apresentados,
inferimos que a principal distincdo entre os estudante do noturno e integral, no que diz
respeito ao perfil escolar € a maior insercao de estudantes provenientes de escolas publicas nc
curso noturno, conforme ja discutido, considerado menos prestigiado.

Na Figura 18, a seguir, estdo representados os dados relativos ao nivel de escolaridade

dos pais dos estudantes formandos do noturno e integral.
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Figural8: Nivel de escolaridade dos pais dos estudantes formandos.
Legenda: EF- Ensino Fundament&M-Ensino MédioES Ensino Superior;
Fonte: Questionério socioecondmico e sociodemogréfico.

84



85

Enquanto os pais dos formandos do noturno estudaram em média 7 anos, os pais dos
formandos do integral estudaram em média 14,5 anos, ou seja, os pais dos formandos do
integral possuem o dobro do tempo de escolarizacédo dos pais dos formandos do noturno. Esse
fator reverte ndo apenas no maior capital cultural dos formandos do integral, mas também no
maior capital econdmico, j& que o maior tempo de escolarizagdo pode possibilitar ocupacgdes

mais rentaveis economicamente.

Na Figura 19, estédo apresentados os dados relativos ao nivel de escolaridade das maes
dos estudantes formandos.
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Figural9: Nivel de escolaridade das mées dos estudantes formandos.

Legenda: EF- Ensino FundamentaM-Ensino MédioES- Ensino Superior
Fonte: Questionario socioecondmico e sociodemografico.

Em relacéo ao nivel de escolaridade das maes, observamos que apesar da porcentagern
de maes de formandos do noturno que cursaram o Ensino Superior ser maior que a
porcentagem de maes de formandos do integral que cursaram o mesmo nivel de ensino, de
uma maneira geral, as ultimas possuem um maior tempo de escolarizacdo. Enquanto as maes
dos estudantes formandos do noturno estudaram em média 10,8 anos, as maes dos formando:
do integral estudaram em média 13,5 anos.

Na Figura 20, estdo apresentados os dados relativos a proficiéncia em lingua
estrangeira dos alunos formandos do noturno e integral.
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Figura20: Proficiéncia em lingua estrangeira dos alunos formandos do noturtegin
Fonte: Questionario socioecondmico e sociodemografico.

Entre os formandos, também é maior a porcentagem de alunos do integral com
proficiéncia em lingua estrangeira. Contudo, quando comparamos formandos e ingressantes,
observamos que o numero de formandos, tanto do noturno quanto do integral que possuem
habilidades em lingua estrangeira, é muitaior. Atribuimos a esse fato os cursos de
extensao de linguas oferecidos pelo Departamento de LetrastaiRgusVicosa, com preco
inferior a outros cursos disponiveis na cidade de Vigosa: Celin (Curso de Extensdo em Lingua
Inglesa) e o Curso de Extensdo em Lingua Francesa e Latina. Esses cursos possibilitam aos
estudantes adquirirem tais habilidades.

Ademais, o programa Ciéncias Sem Fronteiras dos Ministérios da Ciéncia, Tecnologia
e Inovacao (MCTI) e do MEC, que oferece um elevado niumero de vagas para estudantes de
Ciéncias Bioldgicas, contribui para que os estudantes busquem habilidades em lingua
estrangeira.

Diante disso, entendemos que os estudantes do integral, tanto ingressantes quanto
formandos, possuem maior capital cultural que os estudantes do noturno. Em linhas gerais,
apreendemos que o conjunto das qualificagcdes intelectuais produzidas pelo sistema escolar ou
transmitidas pelas familias dos estudantes do integral € maior que o dos estudantes do
noturno. Em suas pesquisas, Vasconcelos e Lima (2010) e Patrocino (2013) também fizeram

essa constatacdo, ao compararem o perfil cultural de estudantes de Ciéncias Bioldgicas-
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Licenciatura de cursos noturno e integral da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e
UFMG.

Em face dessas consideracfes, argumsntgie, para além da tradicdo do curso de
Ciéncias Biolbdgicas- Licenciatura (integral) e de sua imagem associada a formacdo do
bacharel e & pesquisa em areas especificas da Biologia, as diferencas entre iraagrad e
sdo mais amplas. Averiguamos que o integral € um curso de maior prestigio, seu coeficiente
de rendimento minimo € maior, as taxas de evasao e retencdo sao proporcionalmente menores
e seus estudantes, ingressantes e formandos, possuem maior capital econémico e cultura.
Nesse sentido, perguntamos: De que forma essas diferencas interferem no processo de escolhe

pelos referidos cursos? Esse tema sera discutido no préximo capitulo.
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CAPITULO IV
O PROCESSO DE ESCOLHA DE ESTUDANTES INGRESSANTES PELO CURSO
DE CIENCIAS BIOLOGICAS - LICENCIATURA (NOTURNO E INTEGRAL) E
SEUS CONDICIONANTES

Conforme abordado no capitulo I, as pesquisas sobre a escolha do curso superior
apontam duas conclusfes basicas. Primeiro, os individuos ndo se distribuem aleatoriamente
entre os diversos cursos em funcdo de supostas preferéncias ou interesses de natureza
idiossincratica. Ao contrario, essa distribuicdo estda estatisticamente relacionada as
caracteristicas sociais, perfil académico, etnia, sexo e idade dos estudantes. Em segundo lugar,
existe um importante e complexo processo de autosselecdo na escolha do curst'superior

De modo geral, os individuos se antecipam aos processos seletivos formais e ja
escolhem cursos compativeis com suas caracteristicas sociais e escolares. Sinteticamente, a
pesquisas sobre o tema mostram que individuos mais novos, e com perfis sociais e escolares
mais favoraveis, tendem a escolher 0os cursos mais seletivos, prestigiosos e que preparam para
as profissdes mais rentaveis e de matatus Individuos mais velhos e com caracteristicas
sociais, culturais e escolares menos favoraveis tendem, ao contrério, a estotheursos
de acesso mais facil e que preparam para as profissbes menos prestigiosas e rentaveis
(NOGUEIRA, 2004), (NOGUEIRA, teal. 2013).

Em face de no Capitulo Ill termos averiguado que o curso noturno € menos prestigiado
gue o integral e seus estudantes possuem menor capital econdmico e, sobretudo, cultural,
inferimos que ha uma compatibilidade entre a escolha pelos respectivos cursos e os perfis dos
ingressantes do noturno e integral.

Nese capitulo, considerando a afirmacdo de Nogueira (2004) a respeito de que o
pertencimento social ndo é suficiente para elucidar o processo de escolha por um curso
superior, e que no maximo ele nos esclarece a probabilidade maior ou menor de que a escolha
do individuo recaia sobre determinado curso, buscamos responder as seguintes perguntas: de
que forma a diferenca de capital econémico, cultural e escolar dos estudantes do noturno e
integral refletiu no processo de escolha pelos referidos cursos? Escolher um curso de Ciéncias
Biologicas- Licenciatura significa escolher a docéncia em Biologia como profissao? Existe

relacdo entre o processo de escolha dos estudantes ingressantes pelos cursos Ciéncia

* Essas afirmacdes sdo baseadas nos trabalhos de Claudio Marques Martins Nogueira.
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Bioldgicas-Licenciatura (noturno e integral) e a escassez de professores de Biologia no
Ensino Médio?

Para respondermos essas perguntas, utilizamos a técnica de Grupo *Focal
(APENDICE B). Pode-se definir Grupo Focal como uma técnica de coleta de dados
qualitativos que utiliza a interagcdo grupal para a producdo de dados que seriam menos
acessiveis fora do contexto interacional (GOMES., 2009).

A investigacdo por meio desta técnica, além de ajudar na obtencdo de perspectivas
diferentes sobre uma mesma questao, permite a compreensao de ideias partilhadas por pessoa
no dia-a-dia e dos modos pelos quais os individuos sdo influenciados pelos outros. As
pessoas, Nos grupos, estdo mais propensas a aoolhevas ideias & exploraem suas
implicacdes. Com base nesses critérios, o Grupo Focal pode ser um ambiente natural em que
0s participantes levam em consideracdo os pontos de vista dos outros na formulacdo de suas
respostas e comentam suas proprias experiéncias, assim como as dos outros participantes.

Essa técnica, no entanto, exige alguns cuidados quanto a constituicdo do grupo, pois 0s
sujeitos precisam estar familiarizados com o tema a ser discutido e o pesquisador-moderador
precisa respeitar o principio da néo diretividade. Ressalta-se a importancia das interacdes
interpessoais dentro do Grupo Focal, que podem ser extremamente positivas do ponto de vista
do desenvolvimento dos participantes nos aspectos comunicacionais, cognitivos e afetivos
(GATTI, 2005). No presente estudo, optamos pela utilizacdo do Grupo Focal, devido a
possibilidade que essa técnica representa de promover debates e discussdes a respeito de
temas de interesse coletivo, sobre os quais os sujeitos dispdem de informacdes extraidas de
suas vivéncias. Ademais, a op¢ao pelo Grupo Focal se deu em virtude dos participantes serem
estudantes ingressantes, ainda pouco familiarizados com a universidade, com a participacao
em pesquisas e com seus proprios colegas. Acreditavamos que na discussao grupal 0s mesmo:
estariam mais descontraidos.

Nesse sentido, realizamos duas sessdes: uma com 0s ingressantes do curso de Ciéncia:
Biologicas - Licenciatura (noturno) e outra os com ingressantes do curso de Ciéncias
Bioldgicas — Licenciatura (integral). Em ambas, a tematica focalizada foi o processo d
escolha pelos cursos de Ciéncias Bioldgieakicenciatura (noturno e integral) da UFV

campusVigosa.

* O roteiro de grupo focal foi elaborado a partir do didlogo com Gatti (2009)elitag2004) e Nogueira at
(2013).
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A sessao do Grupo Focal com os estudantes ingressantes do noturno aconteceu no dia
14 de novembro, durou 50 minutos e contou com a participacdo de trés estudantes. O
recrutamento dos estudantes do noturno foi dificil e s6 se concretizou apés um contato
prolongado, tanto pessoalmente, quanto via e-mail e redes sociais. Inicialmente, seis
estudantes se dispuseram a participar, mas nenhum deles compareceu ao horario e local
marcado. Em uma segunda oportunidade, cinco estudantes confirmaram presencga, mas todos
desmarcaram. No terceiro agendamento, compareceram trés estudantes e foi, entdo, realizada
a discussédo do tema. A sessdo do Grupo Focal com os estudantes do integral aconteceu ng
dia 28 de outubro, durou 2horas emidutos e contou com a participacdo de seis estudantes.

Em ambas as sessoOes, as discussoes foram gravadas, transcritas e analisadas de acord
com a técnica de Analise de Conteudo (BARDIN, 2011).

4.1 O processo de escolha pelo curso de CiénciafBicas-Licenciatura

(noturno): motivagdes, condicionantes e expectativa

Dentre os estudantes ingressantes do noturno participantes do Grupo Focal, um era do
sexo masculino e dois do sexo feminino. A média de idade dos participantes era de 19 anos. O
nivel de escolaridade dos pais variou entre Ensino Fundamental | completo e Ensino Médio
completo. O nivel de escolaridade das méaes variou entre Ensino Médio completo e Ensino
Superior completo. As atividades profissionais dos pais eram: agricultor, comerciante e
prestador de servigos. As atividades profissionais das mées eram: dona de casa, costureira e
professora de Matematica.

Inicialmente, questionamos aos estudantes a respeito dos fatores que motivaram o
ingresso no Ensino Superior. A principal motivacdo apontada pelos mesmaaripliacdo
das oportunidades no mercado de trabalbon estudante citou, aindagosto e o desejo de
cursar Biologia

“Primeiramente 0 mercado de trabalho. Hoje em dia o mercado de trabalho é
muito competitivo, se vocé nao tiver um algo a mais, vocé nado vai ser
selecionado naquilo que vocé espera” (Estudante ingressante 1).

“Eu gosto de Biologia. Acho muito legal entender o funcionamento dos seres
vivos. Ai resolvi entrar na faculdade para fazer Biologia” (Estudante
ingressante 3).

O curso superior como caminho para o mercado de trabalho é uma concepcao
arraigada em paises periféericos como o Brasil, e deriva da influéncia dos organismos
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internacionais nas décadas de 80 e 90. Apesar desses organismos, especialmente, o Bance
Mundial, reconhecerem a importancia do Ensino Superior, em nenhum momento tal Educacéao
Superior surge como elemento de formacéo critica do ser humano, mas sim, como formacao
de forca de trabalho e difusora dos principios neoliberais, ja que o fato de uma pessoa
ingressar e concluir o Ensino Superior ndo garante a ela trabalho, tampouco ascenséo social
LIMA (2003, apud BATISTA, 2013 p.29).

Em relacdo ao processo de escolha dos estudantes ingressantes pelo curso de Ciéncias
Biologicas-Licenciatura (noturno), no Quadro 3 estdo apresentadas as categorias que
descrevem os fatores envolvidos nesse processo.

Quadro 3 - Fatores envolvidos no processo de escolha dos estudantes ingressantes do noturnc

pelo curso de Ciéncias Bioldgicad.icenciatura (noturno).

Eixos Categorias mais recorrentes Categorias menos recorrentes

Motivos da escolha pelo Gosto por ensinar _
Papel social do professor

curso Gosto pela Biologia

Critérios para a escolha o ) i )
Gosto pelos animais Amplitude de areas a serem seguid:;
do curso
Primeira ou segunda o o .
Primeira e unica Segunda opc¢éo

opcéo no SISU

Reprovacgéo em outros . Lo , )
Ciéncias Biolégicas Licenciatura e

processos seletivos e ,
Bacharelado (integral) /JUFV

outros cursos

Quando decidiu cursar
Ciéncias Biologicas- Sonho de infancia ApoOs a reprovagao para o integral

Licenciatura

Gostariam de estar

N&o *
cursando outro curso
Medicina
Outros cursos cogitados Ciéncias Bioldgicas (integral) Biomedicina
Enfermagem
Fontes de informagéo Internet Parentes e amigos que cursam
sobre o curso Palestras na escola e na UFV | Licenciatura em Ciéncias Biologicas
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(noturno)

InformacGes sobre o N&o sabia muita coisa

curso antes do ingresso Formaria para ser professor | O que aprendi em Biologia no colégi

Possibilidade de cursar o
Informacées apos o bacharelado L o N
] E igual a Biologia do colégio
ingresso Possibilidade de serem

pesquisadores

Todos desejam
Desejo de cursar o

Querem cursar a énfase em
bacharelado

Biologia Animal

Reac&o do grupo social & As familias apoiam .
escolha Os amigos rejeitam
Experiéncias anteriores Ajuda a colegas e irmaos mais .
na area de ensino novos com dificuldades escolare

Relacdo dessas
experiéncias com a Sim

escolha pela licenciatura

Legenda: * Utilizado quando néo se identificou categorias mais ou menos reorren
Fonte: Grupo Focal.

No que se refere aamotivos e critérios para escolha do curserificamos que o
gosto por ensingro gosto pela Biologia e o gosfeelos animaiforam destacados pelos
participantes com recorréncia. Um participante referiu-se ao papel social do professor,
relacionando a “ajudar as pessoas”, enquanto que outro destacou a amplitude de areas a

serem seguidas na Biologia. Os depoimentos, a seguir, explicitam isso.

“Eu, particularmente, sempre gostei de ensinar, qualquer tipo de coisa.

Desde como colorir até coisas mais complexas que eu vou aprendendo. E
guando eu sei uma coisa e consigo passar aquilo, eu acho muito legal, por
isso que eu escolhi Licenciatura. Mesmo que seja para uma pessoa, se eu
conseguir passar, e a pessoa entender, eu acho isso muito bom. E ai, a
Biologia ¢ porque eu gosto muito de animais, de todos os bichos” (Estudante
ingressantel).

“Poder ensinar algo novo a alguém e poder ajudar as pessoas, isSso € muito
importante. O professor ¢ muito importante para tentar mudar as coisas”
(Estudante ingressante 3).
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“Eu escolhi, também, porque o curso tem uma area gigante, um leque de
oportunidades parseguir. Pelas diversas areas que a gente pode seguir”
(Estudante ingressante 2).

De acordo com Gatti (2009), em trabalho sobre a escolha profissional de estudantes do
Ensino Médio, a realizacdo pessoal, ou seja, 0 prazer e 0 desejo de exercer determinada
profissdo foram enfatizados pelos sujeitos pesquisados. No que tange ao papel social do
professor, a maioria dos jovens enaltece a profissdo docente, como uma “profissdo bonita”,
uma “funcdo nobre”, porque veem nela um trabalho fundamental para a formagdo do
individuo.

Em relacdo ao estudante que mencionou a amplitude de areasmassguidas na
Biologia como critério para a escolha do curso, tal percepcdo parece-nos fruto de pouca
informacéo a respeito do mesmo. De fato, o curso de Ciéncias Biol6gicas oferece uma gama
de opc¢des profissionais a serem seguidas, e de acordo com o Conselho Federal de Biologia
(CFBIio), as principais areas sdo: Educacdo, Meio Ambiente e Biodiversidade, Saude e
Biotecnologia e Producédo, cada uma delas divididas em varias subareas. Contudo, essa
amplitude representa, também, uma dificuldade da profissdo, ja que o Biélogo é um
profissional que concorre, nas muitas areas de atuacdo, com farmacéuticos, biomédicos,
qguimicos, engenheiros ambientais, engenheiros agrobnomos, entre outros.

No que diz respeito ao eiqarimeira ou segunda opc¢ao no SlIStlbis estudantes
afirmaram que o referido curso faia primeira e Unica op¢cadJm estudante afirmou que foi
a segunda opcao, pois, primeira era o curso de Ciéncias Biologicas-Bacharekado
Licenciatura (integral).

O curso de Ciéncias Bioldgicas como primeira opcdo dos estudantes nos processos
seletivos foi averiguado também em pesquisa realizada por @asirq2011). De acordo
com o autor, 71% e 79% dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas das duas instituicdes que
analisou tiveram o curso como primeira op¢ao.

Quanto a reprovacdo em outros processos seletivos e para outros cursos, apenas um
estudante afirmou ter sido reprovado uma vez, para o curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura e Bacharelado (integrd§ UFV,campusVicosa. Esse estudante € 0 mesmo que
afirmou que o curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno) foi sua segunda opg¢éo no
SISU.
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Um fator a ser considerado nesse quesito € que no processo seletivo por meio do
SISU, a reprovacdo como ocorria nos vestibulares tradicionais vem se tornando controlavel.
Ao efetuar a inscricdo, o candidato deve escolher, por ordem de preferéncia, até duas opcoes
entre as vagas ofertadas pelas instituicdes participantes do SISU. O candidato também deve
definir se deseja concorrer as vagas de ampla concorréncia, as vagas reservadas a lei de cota
ou as vagas destinadas as demais politicas afirmativas das instituicbes. Em 2014, dorante to
o periodo de inscricdo, o candidato pbde alterar suas opcdes, pois o sistema faz o calculo e
divulga as notas de corte e a classificacdo parcial de cada um dos cursos registrados. Caso @
estudante esteja abaixo do ponto de corte nos cursos em que se inscreveu, podera trocar de
opcdo. Em suma, com o SISU, o estudante tem um controle maior e legitimo de sua
aprovacdo ou reprovacdo para determinado curso. Ou seja, atualmente, a andlise da néo
reprovacao num processo seletivo para o curso superior deve ser relativizada na anélise do
processo de escolha pelo curso superior e a analise da primeira ou segunda passa a sel
preponderante.

Em relacdo aocasido da decisdo de cursar Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura
(noturno) os trés participantes enfatizarem a escolha pelo curso de Ciéncias Bioldgicas-
Licenciatura como a realizagdo de um sonho de infancia, mas referindo-se as areas
especifica¥da Biologia, especialmente, & Biologia Animal. A docéncia ndo aparece nas falas
dos estudantes ingressantes.

“A minha curiosidade sobre tudo em relagdo a bichos. Por exemplo, todo

tipo de bicho que eu vejo que é mais diferente, eu coloco num pote para eu
observar o comportamento. Mesmo o0s que eu ja conheco. Na minha casa
tem um quintal e desde pequena eu sempre brinquei com terra e tinha mania
de pegar tatu bolinha, bichinho, sempre achei isso muito legal. Mas, também
entender o funcionamento da vida. Sao coisas que eu ja gostava desde
sempre” (Estudante ingressante 1).

“Ha, sempre gostei de Biologia. Eu gosto muito de animais, desde criancga.
Na Biologia eu posso mexer com Biologia Animal. Eu vou associar o (til ao
agradavel” (Estudante ingressante 2).

“Na escola, a matéria que eu mais gostava era Biologia. De vegetal, eu ndo

gosto ndo. Mas a Biologia Animal € muito legal. Eu fiz Zoologia no primeiro
semestre e eu fiquei apaixonada” (Estudante ingressante 3).

% As areas especificas da Biologia nos cursos de Ciéncias Biolégicas- Licenciatumao( e integral) da UFV,
campus Vicosa, sé@o: Biologia Vegetal; Biologia Animal; Biologia Estrutural; Ecologia; Microgiajoe
Genética e Biologia Molecular.

94



95

O estudante que disse ter sido reprovado uma vez para o curso de Ciéncias Bioldgicas-
Licenciatura e Bacharelado (integral) afirmou que s6 optou pelo noturno apds a reprovacéo

para o integral.

“Eu decidi entrar no noturno depois que fui reprovado para o bacharel. Mas,
eu queria o bacharel. S6 que agora ndo quero mais mudar de curso porque
depois que me formar vou fazer o bacharel” (Estudante ingressante 2).

A essa adaptacao em relacdo ao desejo manifesto, Bourdieu defineasuralidade
do provavel onde os desejos e as aspiracfes dos individuos sédo vinculados as condicbes
objetivas, que excluem a possibilidade de desejar o improvavel (BOURDIEU, 1998).

Os participantes afirmaraméo desejar estar cursando outro cursoas disseram ja
ter cogitado cursacCiéncias Biologicas— Licenciatura e Bacharelado (integral}JJma

estudante disse ja ter conjecturainfermagem, Medicina e Biomedicina

“Depois que eu iniciei o curso, eu vi anatomia humana e eu ndo esperava que

eu fosse gostar tanto e € uma area que eu apaixonei, assim, de cara. Entdo, eu
gostaria de “Enfermagem ou Medicina ou Biomedicina alguma coisa que
envolve a anatomia humana, mas, no momento eu nao trocaria de curso, nao,
mesmo porque sdo cursos bem dificeis de passar” (Estudante ingressante 3).

O fato de esse estudante afirmar que cogitou cursos de maior prestigio, mas referir-se
a eles como “dificeis de passar” esta relacionado a um habitusformado em um meio pouco
favorecido, em termos de capital econémico e, sobretudo, cultural, que levaria os eséudantes
terem consciéncia da pouca probabilidade de sucesso na concorréncia por tais cursos.

Diante disso, a partir da andalise dos eiyosneira ou segunda op¢ao no SISU,
reprovacdo em outros processos seletivos e outros curso; ocasidao da decisdo de cursar
Ciéncias Biolégicas- Licenciatura (noturno); gostaria de estar cursando outro curso e
outros cursos cogitadpsaveriguamos que, ao contrario do que foi apurado por varias
pesquisas sobre a escolha por cursos de licenciatura ou pedagogia, Brando (2005t Castro
al. (2011), Saraiva e Ferenc (2010), Nogueira et(2013), dois dos trés estudantes
ingressantes do noturno que participaram do Grupo Focal demonstram sgolhae
antecipada e regbelo curso de Ciéncias Bioldgicasicenciatura (noturno).

Pesquisas que focaram especificamente a escolha pelo curso de Licenciatura em

Ciéncias Biologicas, como Patrocino (2013) e Zaneti et al. (2014) evidenciaram que, para a
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maioria dos estudantes, a escolha pelo referido curso foi antecipada, real e segura. Contudo,
ela se deu em funcdo de um gosto e uma afinidade particularmente fortes pelas areas
especificas da Biologia e ndo pelo desejo de serem professores.

Em face desses argumentos, compreendemos que a escolha pelo curso de Ciéncias
Biolégicas—Licenciatura (noturno) da UF\¢ampusVicosa, estd mais associada ao interesse
pela formagdo como “bidlogos bacharéis” que como “bidlogos professores”. Até mesmo
para o estudante que vivenciou uma reprovacao para 0 curso integral podemos afirmar que
houve uma antecedéncia na escolha, pois, ele adequou a escolha a suas chances reais d
sucesso, mas, nao desviou do seu fator motivadgosto pelos animais e pela Biologia
Animal.

No que se referas fontes de informaca® asinformacdes dos estudantes a respeito
do curso, anteriormente ao ingresss, trés participantes disseram ndo saber muita coisa, mas
a principal informacdo que tinham é que o curso os formaria para serem professores. Os

estudantes se referem, também, a conhecimentos oriundos da disciplina de Biologia.

“Na verdade, eu entrei no curso sem saber muita coisa. Muita gente s6
falava que ia eu ia s6 dar aula” (Estudante ingressante 1).

“O que eu sabia era o que eu via no colégio. Palestras sobre cursos
superiores nas escolas. Eu sabia que licenciatura era para dar aulas”
(Estudante ingressante 2).

“O que eu sabia era o que eu via no colégio. O que eu sabia era
basicamente o0 que eu via dentro de sala de aula. As coisas que o
professor ensinava e o que eu via no Ensino Médio. Principalmente a
matéria Biologia” (Estudante ingressante 3).

As escassas informacfes dos estudantes a respeito do curso escolhido sédo indicadores
significativos de uma reduzida bagagem cultural dos mesmos. De acordo com Nogueira e
Nogueira (2002), o capital cultural oferece um importante elemento: a informagao sobre a
estrutura e o funcionamento do sistema de ensino. Tais informagfes nao dizem respeito
apenas ao volume de conhecimento que se possa ter da organizacdo formal do sistema escola
(ramo de ensino, cursos, estabelecimentos), mas também, da compreensao dos individuos
acerca das hierarquias que distinguem as ramificacdes escolares, do ponto de vista da sua
qualidade académica, prestigio social e retorno financeiro. Essa compreensao € fundamental
para que os pais formulem estratégias de forma a orientar de maneira eficaz a trajetéria dos
filhos, sobretudo, nos momentos cruciais de tomada de decisdo, como a escolha do curso
superior.

96



97

Os depoimentos a seguir indicam que os estudantes refegratambém, as
informacdes que apreenderam sobre o curso apds o ingresso na universidade. Os trés
participantes disseransaber que podem cursar o bacharelado apés se formarem na
licenciatura, que podem ser pesquisadores e que poderao ser professores da educacao basica
apenas se quisereriim estudante afirmou que, apds o ingresso no cpesogbeu que a
Biologia estudada na UFV é igual & Biologia estudada no Ensino Médio.

“E, vocé pode atuar nas duas areas, tanto licenciatura quanto bacharelado.

Tem um professor meu, do Ensino Médio que da aulas, mas, faz pesquisa
aqui na UFV, na area dele. Eu quero cursar o bacharelado, porque talvez eu
possa dar aulas e trabalhar com pesquisa com animais” (Estudante
ingressante 1).

“Eu quero fazer o bacharelado sim. Mas eu sei que s6 com a licenciatura eu

posso passar no mestrado, entdo, se eu passar no mestrado na Biologia
Animal assim que me formar, eu abro mao do bacharelado” (Estudante
ingressante 2).

“Na verdade, eu vim sem saber muita coisa, porque muita gente so falava

gue eu ia s6 dar aulas, mas, quando vocé chega aqui, vocé vé que vocé s6 da
aula se vocé quiser. Tem muita coisa que vocé pode fazer como biélogo. Eu
quero fazer o bacharelado sim, e trabalhar com animais” (Estudante
ingressante 3).

“Depois que eu comecei o curso, eu vi que ¢ igual a Biologia estudada no
colégio. E tudo igual” (Estudante ingressante 3).

Conforme apresentado no Capitulo Il, ap6s se formarem, os estudantes do noturno
podem reativar a matricula e cursar o bacharelado. Observamos que, em funcéo do edital de
selecdo do SISU de 2014 ndo mencionar essa possibilidade, os estudantes tomaram
conhecimento desse fato somente apds o ingresso no curso, mas ainda assim desejam cursar
bacharelado.

Entendemos que, por um lado, essa postura esta associada ao baixo valor simbdlico
(prestigio) do diploma de licenciado, pois em termos de atuacao profissional, o licenciado tem
maiores possibilidades que o bacharel. Por outro lado, ela pode representar uma inseguranca
em relacdo a escolha pela licenciatura ou uma possibilidade de concretizar o anseio pelo
bacharelado, ja que todos os estudantes afirmaram ja ter cogitado cursar Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura e Bacharelado (integral).

O estudante ingressante 2 pondera que, caso seja aprovado para cursar 0 mestrado,

desiste do bacharelado, demonstrando que para ele o que realmente importa € dar

continuidade aos estudos. Ou seja, o diploma de licenciado, provavelmente em funcdo das
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condicdes de trabalho docente, ndo é suficiente para direciona-lo ao mercado de trabalho.
Assim, as considera¢fes de Souto e Paiva (2013), quanto a ser alto 0 nimero de estudantes
que apods se formarem ndo terdo as salas de aula como destino profissional mostra-se
pertinente e relevante no entendimento da escassez de professores de Biologia no Ensino
Médio.

No que se refere a avaliacdo do estudante ingressante 3, de que a Biologia estudada no
curso é igual a Biologia estuda no Ensino Médio, recorremos ao conceito de afiliagéo,
elaborado por Couldh (2008). De acordo com o autor, no primeiro ano da universidade
(momento em que se encontrava o estudante - 2° periodo), os discentes, especialmente o0s de
camada social menos favorecida, sofrem com a inadequacdo éwtbuse as exigéncias
académicas, os conteudos intelectuais, os métodos de exposi¢do do saber e do conhecimento
as caracteristicas das aulas, o gerenciamento do tempo entre outros. Ou seja, 0 aluno ainda
nao passou pelo processo de afiliagd®ainda desconhece as regras do “jogo académico”.

Sem sermos conclusivos, nem tampouco afirmativos, entendemos que o estudante representa
um caso em que afiliagcdo ainda ndo ocorreu, pois as disciplinas cursadas nos dois primeiros
semestres dos cursos sdo muito distintas da Biologia do Ensino Médio, tanto no volume de
informagdes quanto no grau de profundidade das mesmas.

No que diz respeito @acado dos familiares a escolhas trés participantes relataram o
apoio das familias e a rejeicdo dos amigos.

“Tem um monte de amigo meu que fala que eu sou doida. Que Biologia ¢

muito dificil e sempre tem aquele preconceito, que, querendo ou néo, é
verdade. Por que vocé vai fazer licenciatura? Nao ganha quase nada. Tem
que ser professor de universidade. Essas coisas assim. Mas tem uns que
acham bem legal, principalmente, meu irmédo e minha mae gostam muito.
Sempre que meu irmao tem alguma dificuldade, eu ajudo. Os parentes, até
que, aceitam bem sim, acham legal” (Estudante ingressante 1).

“A Unica pessoa mesmo que era contra era minha v6. Falava assim, nossa vai

ser pobre pelo resto da vida. Minha mae é professora de matematica e me
apoiou muito” (Estudante ingressante 2).

A reacdo dos familiares a escolha dos estudantes do noturno é compativel com o
esperado para individuos das camadas populares. De acordo com Nogueira et ala (2010),

reacao dos pais a escolha profissional dos filhos esta estreitamente relacionada a sua propria

37 Alain Coulon é um pesquisador francés, autor do livro: “A condigdo de estudante - A entrada na vida
universitaria”. Salvador: EDUFBA, 2008.
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posicdo social. Pais pouco escolarizados e com nivel socioecondmico menos favorecidos
mostram-se mais satisfeitos com a opcéo dos filhos pela licenciatura, uma vez que esse curso,
mesmo com sua desvalorizacdo e desprestigio, representa ascensao social.

A desvalorizacdo dos amigos e da avé de um estudante, em relacdo a escolha pelo
curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura (noturno),aparece nas falas dos participantes
associada a desvalorizacdo e ao desprestigio da profissdo docente. Nesse sentido, torna-se
claro que a condicdo atual da profissdo caracterizada pelo aviltamento salarial, intensificacéo
do trabalho docente, perda de autonomia para desempenho das atividades profissionais, dentre
outras, configuram a atual tese da proletarizacdo do trabalho docente influencia o processo de
escolha por um curso de licenciatura.

Em relacdo asxperiéncias anteriores na area de ensinsuarelacdo com a escolha
pela licenciatura todos os participantes destacaram o auxilio a colegas ou irmdos com
dificuldades em diferentes matérias e relacionaram a escolha pela licenciatura com essas

experiéncias pregressas.

“No colégio, sempre que tinha alguma disciplina, assim, que eu sabia, eu
gostava de ensinar. De ajudar meu irméo, também. Com certeza. Quando sei
uma coisa, gue eu ensino para a pessoa e ela entende, eu acho isso muito
prazeroso, muito legal” (Estudante ingressante 3).

Quando discutirmos as expectativas profissionais dos estudantes, veremos que essas
experiéncias, apesar de serem relatadas pelos estudantes como bem sucedidas e prazerosa
nao foram suficientes para que a atuacdo na educacéo basica tornasse um projeto profissional.

Um fator que as pesquisas sobre escolha por cursos de licenciatura vém ressaltando é a
influéncia da familia na construcdo da identidade profissional. Saraiva e Ferenc (2010) e
Zaneti et al. (2014) evidenciaram que, para alguns discentes, a opcdo pelos cursos de
Pedagogia e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi decorrente, respectivamente, do fato de
a mae ser professora, ou por advirem de uma familia de pessoas ligadas a area e educacg
Sob esta otica, Lucckiari (1997 apud SARAIVA e FERENC, 2010, p.11) afirma que as
escolhas se dao também a partir de modelos familiares, que acabam influenciando no juizo de
valores do sujeito acerca das profissbes. Apesar de entre os estudantes do noturno haver um
estudante cuja mée é professora, 0 mesmo néo se referiu a essa condicdo como influenciadore

de sua escolha.
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Em face dos estudantes ingressantes do noturno terem se referido ao gosto pela
Biologia, ao gosto pelos animais e ao gosto por ensinar como fatores motivadores da escolha
pelo curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura (noturno), no Quadro 4 estdo apresentadas as
categorias que descrevem os elementos que determinam o gosto, a afinidade e a rejeicdo dos

estudantes.

Quadro 4 - Elementos que determinam o gosto dos estudantes ingressantes do noturno pelo

curso de Ciéncias Biologicad.icenciatura (noturno).

Eixo Categorias mais recorrentes Categorias menos recorrentes
» L Bioguimica
Dificuldades e rejeicao i . *
Biologia Vegetal
. . Biologia Animal
Gosto por areas especificag ) *
Ecologia
Gosto pela area da Ajudar as pessoas .
Educacéo Passar conhecimentos

Legenda: * Utilizado quando né&o se identificou categorias mais ou menos resorren
Fonte: Grupo Focal.

Os trés participantes relataram dificuldades e nao afinidades com as disciplinas
Bioquimica e Biologia vegetal, ao mesmo tempo em que reiteraram 0 gosto pelas disciplinas

da Biologia Animal e Ecologia.

“Igual eu falei, no primeiro periodo, eu gostei bastante. Esse periodo esta

meio assim, porgue ndo sao todas as disciplinas que eu gosto. Por exemplo, a
gente esta tendo aula de Biologia Vegetal, eu acho legal, mas, eu ndo gosto
tanto. Bioquimica, eu acho muito dificil, Zoologia, eu gosto. Entdo, se for
falar assim, por periodo, eu tenho dificuldades. Mas, no geral, eu estou
gostando sim” (Estudante ingressante 2).

Mais uma vez, o gosto e a afinidade particularmente fortes pela area de Biologia
Animal é realcado nas falas dos estudantes. Retomando aos fatores que demonstram
antecedéncia dos estudantes em relagdo a escolha pelo curso de Ciéncias Bieldgicas
Licenciatura (noturno)1¢ e Unica experiéncia no vestibular; ndo reprovacdo para outros

cursos; desinteresse por mudar de curso e realizacdo de um sonho de )nfiéheranos
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que ogosto pela Biologia em gera pelaBiologia Animal,em especifico, € um fator
importante na escolha pelo referido curso.

De acordo com Nogueira et.al (2010), a perspectiva sociolégica da escolha por um
curso superior nos conduz normalmente a uma visao realista das relacées entre 0 gosto ou as
preferéncias individuais e as condi¢bes objetivas nas quais estdo inseridos os agentes. Na
sociologia bourdieusiana, o ajustamento das preferéncias as condicbes objetivas de sua
realizacdo € visto como produto de dmabitus previamente constituido, o que nos leva
sempre a conclusdo de que as escolhas individuais ndo sdo a expressao direta de um gostc
autdbnomo, independente, previamente constituido em relagcdo as condigbes de sua realizagéao.
Ao contrério, o gosto, as preferéncias e, em ultima andlise, a propria escolha séo resultado de
uma espécie de adaptacdo dos sujeitos as condicfes sociais objdlbmsermos de
Bourdieu (2007; 2003), aprendemos socialmente a amar o que € possivel ou mais provavel,
dada nossa condicdo social, e a excluir do universo de nossas aspiragdes 0s sonhos
impossiveis ou improvavéigNOGUEIRA, et al., 2010 p. 1p

Apesar de nestirabalho ndo termos elucidado como o gosto pela Biologia Animal foi
construido pelos sujeitos ao longo de suas vidas, entendemos que ele pode ser um produto do
habitus ja que o contato e a curiosidade dos estudantes em relacdo aos animais séo relatados
como vigentes desde a infancia.

Em pesquisa sobre o mesmo tema, Patrocino (2013) e 2aakt(2014) constataram
gue a afinidade e o gosto dos estudantes por areas especificas da Biologia sdo um dos
principais motivos da escolha pelo curso, em alguns casos, demonstrando uma relacdo afetiva
com a disciplina, desde o Ensino Médio.

Em relacdo agosto pela area da educacgamdos os participantes afirmaram gostar
da area devido a possibilidadee a mesma oferece de “transmissdo” de conhecimentos ¢
ajuda ao proximo. Apesar de terem relatado experiéncias anteriores e prazerosas com 0

ensino, nenhum deles as associou ao gosto pela educacéao.

“Eu acho que, vocé passando os conhecimentos que vocé tem, vOCé pode
ajudar muito as pessoas. Por exemplo, vocé pode ajudar as pessoas a
entrarem num curso superior. Isso ¢ muito legal” (Estudante ingressante 3).

Na fala do estudante, dois elementos importantes merecem ser destacados. O primeiro

referese ao “passar conhecimentos”. Essa fala explicita a concepg¢ao do professor como um
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transmissor de conhecimento, cujo principio € uma visédo reducionista do ato de ensinar.
Compreendemos que ensinar nao é simplesmente transferir conhecimento, mas possibilitar ao
aluno momentos de reelaboracdo do saber dividido, permitindo o0 seu acesso critico aos
saberes e contribuindo para sua atuacdo como ser ativo e critico no processo historico-cultural
da sociedade (BULGRAEN, 2010). Considerando que na ocasido da coleta desados
estudantes estavam matriculados no segundo periodo do curso, entendemos que essa
concepcao de docéncia foi construida ao longo de sua trajetdria como alunos da Educacgéo
Basica, que em linhas gerais, tende a simplesmente repassar e reproduzir os conhecimentos.
O segundo elemento refere-se a associacdo entre o gosto pela educacdo e a
representacdo da mesma como caminho “para ajudar as pessoas a ingressarem num curso
superior”. Essa percepg¢do foi enunciada por alguns estudantes, também, quando reportaram-
se ao papel social do professor como fator motivador da escolha pelo curso. No nosso
entendimento, “esse desejo de fazer o bem” pode estar associado, dentre outras coisas, com a
religido, uma vez que a andlise do perfil sociodemogréfico dos estudantes ingressantes do
noturno, apresentada no Capitulo Ill, evidenciou que 78% desses estudantes possui algum tipo
de crenca religiosa. Ao mesmo tempo, pesquisas do campo da sociologia tém se referido a
“divida” (TERRAIL, 1990), nesse caso, interpretado como uma “divida social”, em que
pessoas de capital econdmico e cultural menos favorecido, ao alcangcarem o sucesso (ingresso
no Ensino Superior), demonstram um compromisso moral para com a sociedade.
No Quadro 5, estdo apresentadas as categorias que descrevem as expectativas dos

estudantes ingressantes do noturno, em relacdo ao curso e apis o0 curso.

Quadro 5 - Expectativas dos estudantes ingressantes do noturno em relacdo ao curso e apos (

Curso.

Eixo Categorias mais recorrentes Categorias menos recorrentes

Expectativas em relacéo L
Obter bolsas de Iniciacéo Cientificg *
ao curso

Cursar mestrado e doutorado
Expectativas apés o cursd Dar aulas em cursinho e colégio
Ser professor universitario

Fonte: Grupo Focal.
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No que diz respeito aexpectativas em relagcdo ao cursmdos os participantes
destacaram o desejo obter bolsas de Iniciacdo Cientifica. Apds a conclusdo do curso, todos
desejam cursar mestrado e doutorado ensgrofessores universitarios. Dois estudantes

referiram-se a possibilidade de atuarem na Educacéo Basica.

“Eu espero me dar bem nessa area. Especializar em alguma area da
Anatomia Human® Fazer mestrado, doutorado, seguir na carreira
académica. Dar aula em universidade, colégio ou cursinho. Ndo s6 na sala de
aula, mas, também pesquisa na area académica. E eu me vejo fazendo pos-
graduagdo, dando aula, fazendo pesquisa” (Estudante ingressante 1).

“Eu quero fazer mestrado e doutorado e depois me dedicar a pesquisa. Mas

eu também posso dar aulas na escola, ainda ndo sei. Mas, eu quero fazer
mestrado” (Estudante ingressante 2).

“Eu quero progredir cada vez mais, fazer doutorado e dar aulas na
universidade e crescer, para mim e para ajudar as pessoas também”
(Estudante ingressante 3).

A transcricdo das falas dos estudantes demonstra que, ao longo do curso, 0s
ingressantes do noturno participantes do Grupo Focal, desejam obter bolsas de iniciacdo
cientifica para direcionar a formacdo para a pesquisa e, futuramente, irgnessar
mestrado, doutorado e tornarem-se professores universitarios.

Esses dados agregados aos discutidos anteriornoeideids e motivos da escolha
pelo cursg antecedéncia da escolha e gosto pela area da Biologia e pela area da educacao
nos ddo suporte para afirmar que a escolha pelo curso de Ciéncias BiolOgicas-Licenciatura
(noturno) se deu muito mais em funcdo das areas de formacgéo especifica da Biologia e das
possibilidades de atuacdo como “bidlogos bacharéis”, que em funcdo da 4rea da educacado e da
atuagdo como “bidlogos professores”. Ao mesmo tempo, o fato dos estudantes afirmarem que,
anteriormente ao ingresso no curso, sabiam que formariam para serem professores, faz com

gue relativizemos essa afirmativa.

4.2 O processo de escolha pelo curso de Ciénciafgicas-Licenciatura

(integral): motivagdes, condicionantes e expectdiv

% Na UFV,campusVicosa, a Anatomia Humana é uma disciplina do Departamento de Biologia Animal.
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Dentre os estudantes ingressantes do integral que participaram do Grupo Focal, 3 eram
do sexo masculino e 3 do sexo feminino. A média de idade dos estudantes foi de 19 anos. O
nivel de escolaridade dos pais e das maes variou entre Ensino Fundamental | completo e
Ensino Superior completo com pés-graduacdo. As atividades profissionais dos pais eram:
advogado; contador, agricultor; metalirgico; e professor universitario. As atividades
profissionais das mées eram: dona de casa, costureira; assistente social; advogada; contadore
e professora universitaria.

No que se refere a motivacdo dos estudantes ingressantes do integral por cursar o
Ensino Superior, na fala de todos os participantes esteve preseeteanio de trabalhjoo
incentivo das familias, o desejo de estudar Biolagiagosto pela Biologiacomo fatores
motivadores para o ingresso no Ensino Superior. Entre as categorias menos recorrentes, um
estudante afirmou que o ingresso no curso superiaratoiral; uma estudante referiu-se ao

sonho de ser professor@,um estudante se reportougasto por aprender

“Para mim, o curso superior, foi natural, querer fazer um curso superior.

Minha vida toda, meus pais falavam sobre isso. Os dois s&o professores do
Ensino Superior. Entdo, eu sempre vivi com a universidade” (Estudante
ingressante 4).

“Eu sempre sonhei em ser professora, né? E ai, eu percebi que para realizar

meu sonho tinha que entrar na faculdade” (Estudante ingressante 2).

“Eu sempre gostei de ler e de aprender, entdo, o curso superior, qualquer
coisa que vocé esteja estudando, vai abrir sua cabeca, sdo novas ideias,
novas pessoas. E isso, é conhecer mais e eu sempre gostei disso, entdo é
mais um jeito de continuar aprendendo gheoendo”(Estudante ingressante

3).

Assim como o0s estudantes do noturno, o mercado de trabalho também tem grande
peso na decisdo dos estudantes do integral de ingressar no Ensino Superior. Um fator
importante destacado pelos estudantes do integral que nado foi abordado pelos estudantes do
noturno € dncentivo das familias ao ingresso no Ensino Superior

Seggundo Nogueira e Nogueira (2002), Bourdieu distingue trés conjuntos de
disposicbes e de estratégias de investimento escolar que seriam adotadas pelas classe:s
populares, classes médias e pelas elites. O primeiro desses grupos, pobre em capital
econOdmico e cultural, tenderia a investir de modo moderado no sistema de ensino. Esse
investimento, relativamente baixo, se explicaria por varias razdes: em primeiro lugar, a
percepgéao, a partir dos exemplos acumulados, de que as chances de sucesso sdo reduzidas

uma vez que faltariam os recursos econémicos, sociais e, sobretudo, culturais necessarios para
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um bom desempenho escolar. Isso tornaria o retorno do investimento muito incerto e,
portanto, o risco muito alto. Essa incerteza e esse risco seriam ainda maiores pelo fato de que
o retorno do investimento escolar € dado em longo prazo. Essas familias estariam, em funcéo
de sua condic&o socioeconémica, menos preparadas para suportar os custos econémicos dess
espera, especialmente, o adiamento da entrada dos filhos no mercado de trabalho. Acrescenta-
se a isso o fato de que o retorno alcangado com os titulos escolares depende, parcialmente de
posse de recursos econdmicos e sociais passiveis de serem mobilizados para potencializar o
valor dos titulos. No caso dessas familias das classes populares, nas quais esses recursos Ssé
reduzidos, tendeseia, naturalmente, a obter um retorno minimo com os titulos escolares
conquistados. Diante disso, esse grupo social tenderia a adotar o que Bourdieu chama de
“liberalismo” em relagdo a educacdo dos filhos. A vida escolar dos filhos nédo seria
acompanhada de modo sistematico e nem haveria uma cobranca intensiva em relacdo ao
sucesso escolar. As aspiracdes escolares desse grupo seriam moderadasektspirar-

filhos que eles estudassem apenas o suficiente para seemaniese elevam ligeiramente

em relacéo ao nivel socioeconémico dos pais (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002).

Em suma, o incentivo das familias dos estudantes do integral ao ingresso no Ensino
Superior; a fala do estudante em relagdo a graduacdo como um percurso natural; e o destaque
para o gosto por apreender podem estar relacionados ao maior capital econémico e cultural
dos mesmos.

Identificamos, também, elementos comuns nos argumentos dos estudantes do noturno
e integral quanto a motivacdo por cursar o Ensino Superior, que sdo o gosto e o desejo de
cursar Biologia. A estudante que destacou o sonho de ser professora, conforme discutiremos
mais a frente, € um caso atipico, que foge, em alguma medida, dos padrbes indicados pelas
pesquisas, dado seu elevado capital econémico e cultural e sua trajetéria escolar de sucesso,
inclusive, com aprovacao para cursos de maior prestigio.

Em relacdo ao processo de escolha dos estudantes ingressantes pelo curso de Ciéncias
Biolégicas-Licenciatura (integral), no Quadro 6 estdo apresentadas as categpras

descrevem os fatores envolvidos nesse processo.

% Alguns eixos e categorias apresentados para elucidar os fatores envotvigoscesso de escolha dos
estudantes ingressantes pelo curso noturno sdo distintos daqueles qupfesmmtados para elucidar os fatores
envolvidos no processo pelo curso integral. Essa diferenciacdo o@nreiuncdo do maior namero de
participantes na sessdo do Grupo Focal com os estudantes do integgadr gue, @z, resultou na emergéncia
de maior nimero de categorias. Conforme ja abordamos, embora ¢sndstabelecido um contato prolongado
com os estudantes do noturno, apenas trés ingressantes se dispusetiaipea gampesquisa.
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Quadro 6 - Fatores envolvidos no processo de escolha de estudantes ingressantes pelo cursc

de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e Bacharelado (integral).

Eixos Categorias mais recorrentes Categorias menos recorrentes
Escolha pela | Grande oferta de oportunidades nas are Estrutura dos laboratorios
UFV especificas da Biologia Qualidade do curso

Licenciatura,
bacharelado
ou
licenciatura e
bacharelado?

licenciatura e bacharelado

Motivos da
escolha pela
licenciatura

Papel social do professor
Mercado de trabalho

Disciplinas comuns com o bachareladq

Gosto por areas especificas da Biologi

Influéncia de ex-professores
Complementacgéo da formacgéo

Critérios para
a escolha da
licenciatura

Gosto por areas especificas da Biologi

Gosto por transmitir conhecimentos

Primeira ou
segunda
escolha no
SISU

12 opcéo

Quando
decidiu cursar
licenciatura

ApoOs o ingresso na universidade

Sonho de infancia

Cursaria
apenas
licenciatura?

Sim

Aprovacéo
em outros
Cursos

Medicina Veterinaria
Odontologia

Gostariam de
estar
cursando
outro curso

Fontes de
informagéo
sobre o curso

Internet
Televisdo
Professores de Biologia

Informacdes
sobre o curso

Possibilidade de cursar licenciatura,
bacharelado ou os dois

Informagdes Forma professores
sobre a Dificuldades d fissdo d )
licenciatura ificuldades da profissdo docente
Infg(r)rgraeg(ges Possibilidade de ser pesquisador Dificuldades da profisséo de biélogo
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bacharelado Necessidade de fazer mestrado e
doutorado

Possibilidade de ir para Amazénia e
Pantanal

Realizacdo de viagens de campo
Teria que fazer mestrado e doutoradg

Reacédo dos _
familiares a x . Apoiam

N&o apoiam
escolha pela

Respeitam a deciséo
licenciatura

Reacédo dos
professores a
escolha pelo

curso de
Ciéncias
Bioldgicas

N&o apoiaram *

Experiéncias
anteriores na
area de ensino

. . Oficina de circo
Ajudar os colegas com dificuldades na Escoteiro
matérias

Contar historias na APAE

Relacao
dessas
experiencias De certa forma Nao, ja desejava ser professora ante

com a escolha
pela
licenciatura

Aspectos que Ajudar as pessoas

despertam N
interesse pela Aprender a passar 0 conhecimento Aprender a falar em publico
licenciatura Ampliar as oportunidades no mercado (
trabalho
Aspectos que _ . .
despertam Biologia Animal
interesse Ecologia
bacharelado o *
Botanica
Pesquisa

Legenda: * Utilizado quando néo se identificou categorias mais ou menos reorren
Fonte: Grupo Focal.

Os estudantes ingressantes do integral apresentaram a UFV como um elemento
importante no processo de escolha, em funcédo déglas oportunidades que a instituicao
oferece nas areas especificas da Biolpgiainfraestrutura dos laboratorioge daqualidade

do curso Um estudante citouestrutura dos laboratérioda UFV:

“A gente tem muita oportunidade nessa universidade, minha professora, ela
estudou aqui na UFV, também. Entdo, sempre perguntei o que ela achava do
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curso e ela sempre me disse que a faculdade é renomada em Biologia e
falava dos laboratorios” (Estudante ingressante 3).

Todos os participantes manifestarandesejo de cursar licenciatura e bacharelado
sendo os motivos sao distintos. Em relagdonaotvos da escolha pela licenciatum@s seis
participantes destacaram mercado de trabalhoo papel social do professpio fato da
licenciatura ter disciplinas comuns com o bacharelgéoisso adiantar o percurso pelo
bacharelado) e gosto por areas especificas da Biologia, especialmente, Biologia Animal e
Ecologia O estudante que disse ter ingressado no Ensino Superior por que sonha em ser

2

professor referige a contribuicdo de “bons exprofessores” € um estudante se referiu a

licenciatura como umforma de complementacdo da formagé@mbacharelado.

“Ah, € muito mais facil, né, vocé sair da universidade com os dois diplomas.

A chance de vocé€ conseguir um emprego bom ¢ muito maior” (Estudante
ingressante 4).

“A licenciatura ¢ para eu ter mais op¢des no mercado de trabalho. Ter um
leque maior. Eu ja estou aqui, ai eu aproveito e fagco os dois ao mesmo
tempo” (Estudante ingressante 5).

“Porque eu penso no quanto o professor faz a diferenca na educacao
brasileira e para criancas pequenas, porque nos tempos de hoje é necessario
mostrar para as criangcas o valor das coisas, da natureza, o valor que as
pessoas tém, das coisas simples que a gente tem na vida, sabe. Entdo, eu vejo
gque sendo licenciada em Biologia, eu posso fazer a diferenca na vida de
muita criang@” (Estudante ingressante 1).

“Fazer bacharelado e puxar licenciatura seria mais complicado. Entdo a

gente faz licenciatura e puxa bacharelado. Porque as matérias desse periodo,
todas que tinham no Bacharelado tinham na licenciatura. Escolher a
licenciatura da uma adiantada no bacharelado. Se vocé fizer licenciatura,
faltam s6 umas trés matérias do bacharelado. Entdo, quando vocé termina a
licenciatura, quase que ja terminou o bacharelado” (Estudante ingressante 3).

“Porque eu gosto de Biologia Animal, e se for para ensinar Biologia Animal

no Ensino Superior, estd bom. E por isso que estou fazendo licenciatura”
(Estudante ingressante 3).

“Eu percebi, mais ou menos na sétima série, que eu queria ser professora

depois de uma aula de geografia e eu fiquei fascinada e percebi como que o
professor podia mudar a mente de um aluno. Sabe, durante uma aula, o
professor conseguiu expandir totalmente meus horizontes. Eu acho que ser
professor é a coisa mais linda do mundo. Ai eu escolhi a Biologia porque eu
gosto muitade Biologia e seria professora” (Estudante ingressante 2).

“Também porque eu acho que a licenciatura ndo ajuda s6 a dar aula, mas,

também a apresentar em publico. Porque vai que um dia vocé tem que dar
uma palestra sobre biologia molecular para 500 pessoas, se eu nao tiver uma
base boa, eu estou “ferrada” (Estudante ingressante 6).
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Ao associarem a escolha pela licenciatura ao mercado de trabalho, os estudantes
mencionaram o fatoeda licenciatura garantir a eles mais op¢des no mercado de trabalho, ou
seja uma segunda op¢do ou “um seguro desemprego”. Tal constatagao também foi feita por
Gatti e Barreto (2009), ao tomarem por base o questionario socioeconémico do Exame
Nacional de Cursos (ENADE, 2005), abrangendo 137.001 alunos das licenciaturas, que
guando indagados sobre a principal razdo que os levou a optar pela licenciatura, 65,1% dos
alunos de Pedagogia atritaiescolha ao fato de quersrser profess@s ao passo que esse
percentual cai para aproximadamente a metade entre os licenciandos em Letras, Biolologia e
Matematica. A escolha da docéncia como uma espécie de “seguro desemprego”, ou seja,
como uma alternativa no caso de ndo haver possibilidade de exercicio de outra atividade, €
relativamente alta (21%), sobretudo entre os licenciandos de outras areas que nao a
Pedagogia.

No que diz respeito a importancia social do professor, os estudantes acreditam que,
como professores de Biologia, poderédo influenciar os alunos em aspectos fundamentais para a
sociedade como: conservacdo da natureza e prevdagh@ngas. “Acreditam que podem
fazer a diferenga”. Assim como na pesquisa de Zaneti etal. (2014), existe uma compreensao
por parte dos licenciandos em Ciéncias Biolégicas quanto ao papel fundamental que a
educacao possui enquanto ferramenta para a transformacdo da realidade social e para o
desenvolvimento do pais. Esta compreensdo estd entre os principais atrativos para o
magistério, tanto para os estudantes do noturno, quanto do integral.

As falas que elucidam a escolha pela licenciatura devidséiplinas em comum com
0 bachareladocorroboram a discussao apresentada no Capitulo Ill, quando apontamos que
78,3% dos estudantes do integral escolhe cursar primeiramente a licenciatura porque tal
escolha facilita e adianta o percurso pelo bacharelado.

Em relacdo a influéncia de ex-professores na escolha pela licenciatura, Brando e
Caldeira (2009), bem como Zaneti et(2014), constataram em suas pesquisas que, apesar da
crise da educacéao, os professores da educacéo basica continuam exercendo forte influéncia na
escolha dos estudantes pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

De acordo com Romero (1997), os sistemas sociais influenciam os individuos tanto na
socializacdo primaria - na qual a crianca ird reproduzir os modelos das pessoas que lhe sé&o
significativas (em especial a familia), integrando-se aquele convivio social; como na

socializagdo secundaria - momento em que o processo escolar atua, normalmente, como
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primeira porta para a ampliagdo do circulo de convivéncia social do individuo, estimulando o
guestionamento ou a sedimentacdo dos modelos interiorizados, sendo a socializacao
secundaria um momento importante na construcdo da identidade do estudante. Talvez, seja
esse 0 motivo pelo qual o professor da Educacao &&sirca forte influéncia na opcgéo pela
carreira.

No que se refere Bcenciatura como forma de complementacdo da formacgdo no
bachareladomencionado pelos estudant&aneti et al.(2014) afirmam que a escolha por
cursar licenciatura e bacharelado deve ser entendida ndo apenas em funcdo do baixo valor
econdmico e simbdlico do diploma de licenciados, mas também, considerando o fato de
ambas serem enriquecedoras do ponto de vista de uma formagdo mais completa, que pode
facilitar a atuagdo tanto do “bidlogo bacharel” quanto do “bidlogo professor”.

Em relacdo aos critérios para a escolha pela licenciatura, a maioria dos estudantes
ingressantes do integral citou, mais uma vegpsto por Biologia Animal e Ecologi&m
estudante destacou o gosto por transmitir conhecimentos. Esses fatores foram apurados,
também, entre os estudantes do noturno.

Quanto dprimeira ou segunda op¢ao no SlSh$ seis participantes afirmaram que o
curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e Bacharelado (integral) foi a primeira escolha no

processo seletivo do SISU.

“Ciéncias Biologicas foi minha primeira op¢do também. Eu nem sei qual

seria minha segunda op¢ao” (Estudante ingressante 1).

“Entdo, na época do ENEM, eu ja tinha certeza que eu queria Biologia. Na

época do ENEM eu tinha certeza. E tanto minha primeira quanto segunda
opcdo no ENEM foi Ciéncias Biologicas” (Estudante ingressante 2).

“E eu sempre quis ser bidlogo, desde crianga eu assistia programas de
televisdo sobre os animais e sobre a Biologia, cara, eu ficava fascinado”
(Estudante ingressante 4).

“Desde pequeno eu queria ser bidlogo de insetos.” (Estudante ingressante 3)

“Eu sempre quis. “Nunca pensei em nenhuma outra profissdo desde
pequenininha” (Estudante ingressante 5).

“De inicio, ndo foi minha primeira escolha, mas era o que mais aproximava

do meu gosto e do meu jeito de pensar. Na verdade, eu queria Medicina,
desde pequeno, mas ai, no terceiro ano, eu comecei a pensar se eu queria
Medicina ou se era influéncia dos meus pais. Ai descobri que eu ndo queria
trabalhar como médico, ai fiquei duvida: Medicina ou Biologia? E escolhi
Biologia” (Estudante ingressante 6).

Observamos que a convicgdo do curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura e
bacharelado (integral) como primeira escolha nos processos seletivos encontra-se fortemente
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associada ao gosto pela Biologia. Analisando conjuntamente, o fato de cinco estudantes terem
dito quedecidiram cursar licenciatura apés o ingresso na universigdgde ndo escolheriam

cursar Ciéncias Bioldgicas se o curso oferecesse apenas a modalidade licenciatura e que nao
gostariam de estar cursando outros cursesseto no caso do estudante que afirmou que a
licenciatura € um sonho de infanci@videnciando antecedéncia na escolha, ainda mais
porque ele foi aprovado para Odontologe)tendemos que houve antecedéncia e seguranca

na escolha do curso, contudo, ela esta relacionada ao bacharelado e as areas especificas d
Biologia.

“Eu vim querendo fazer s6 o bacharel, para trabalhar com animais, porque

eu sempre quis fazer isso. Mas, ai eu cheguei aqui e tenho a possibilidade de
fazer os dois, ai eu decidi fazer” (Estudante ingressante 3).

“No ENEM do meio do ano eu coloquei Odontologia e até passei, mas eu
nao nasci para ficar mexendo em boca, eu gosto da natureza, dos animais e
até das plantas eu gosto” (Estudante ingressante 2).

“Eu entrei para fazer s6 o bacharel, porque o meu foco é realmente pesquisa
cientifica, viagem de campo, mas, ai resolvi fazer a licenciatura. Mas, eu
peguei o bonde andando. Porque eu acho que eu ndo tenho dom para ensinar.
Eu estudo para o meu conhecimento préprio. Eu ndo consigo passar. E eu
acho que a gente dar aula sem dom e sem vontade, ndo vale nada. E como eu
nao tenho amor ou ndo descobri 0 amor pela licenciatura, eu ndo acho que
seja o meu foco” (Estudante ingressante 5).

O baixo interes$8 de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas pela licenciatura é um
paradoxo encontrado em diferentes pesquisas (LIPPE e BASTOS, 2007; BRANDO e
CALDEIRA, 2009; VASCONCELOS e LIMA, 2010; CASTRO et al., 2011). De acordo com
0s autores, € comum encontrar estudantes de Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura que ja no
inicio do curso ndo se interessam pela docéncia direcionardo sua formacdo para a atuacao
como “bidlogos bacharéis” e/ou pesquisadores em areas especificas da Biologia. Entendemos
gue esse desinteresse pelo curso de licenciatura e pela docéncia representa mais um desafic
para a formacdo inicial de professores, e tem reflexo na escassez de professores de Biologia
no Ensino Médio.

A fala da estudante ingressante 5 merece destaque. Ela reflete a concepcédo da
docéncia como um dom e como um ato de amor. Nao como uma profissdo passivel de ser
aprendida. A representacdo da docéncia como dom ou vocagdo € um problema histérico que

nos remete ao desafio da profissionalizagcdo docente. De acordo com Roldao (1998 apud

40 Nesse trabalho, apesar do nosso referencial teérico para discussédo do mtecesswha pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura (noturno e integral) ser da Sociologia da Educacao, mais espectficanen
teorias de Pierre Bourdieu, a palatirderessénéo estd sendo usada segundo essas teorias.
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GATTI, 2009, p. 68), ha um quadro histérico e uma representacdo social que guarda certa
ambiguidade, uma vez que o exercicio da docéncia tem aproximado, de forma varidvel e em
contextos diferentes, ora a um estatuto mais préximo do funcionario, ora do técnico ou, pelo
contrario, socialmente idealizado em termos mais proximos do artista ou do missionario. E
dificil dizer em que medida esses fatores interferem na percepcdo que a sociedade tem da
profissdo docente, mas, de qualquer modo, ¢ frequente a referéncia a “vocagdo” e ao “jeito”

para ser professor, o que ndo costuma ocorrer da mesma forma a respeito de outras profissdes
(GATTI, 2009).

Em relacaacas fontes de informacéo sobre o cursodos os estudantes apontaram a
internet, a televisdo e os professores de Biologia do Ensino Mdédioatureza das
informacfes foi organizada entre: licenciatura, relacionadasr umcurso para formar
professores e as dificuldades da profissdo docentigcharelado, associadas a possibilidade
de ser pesquisadomecessidade de fazer mestrado e doutorgmissibilidade der para
Amazobnia e Pantanal; oportunidades de viagens de casgiiculdades da profissédo de

“bidlogo bacharel .

“Eu ndo tinha nenhuma informacéo sobre o curso. Eu sabia que era ciéncia
que tinha licenciatura e bacharelado e s6” (Estudante ingressante 1).

“As informagodes do curso que eu tinha antes de vir apara a faculdade ¢ que

biélogo tem um milh&o de coisas para fazer, mas, ndo faz nada. Que eu ia ser
pobre, que ia viver desempregada. E para mim que queria lecionar, para eu
ter um bom salario eu tinha que fazer mestrado, fazer doutorado” (Estudante
ingressante 2).

“Eu sabia as coisas que os professores contavam. Que ia para AmazoOnia e
Pantanal. Sabia que tinha muito nome cientifico. Eu sabia que tinha
bacharelado e licenciatura e vocé poderia escolher entre pesquisa e dar aula”
(Estudante ingressante 3).

“FEu sabia que ndo era um curso que vocé€ termina a graduagdo e pronto.
Acabou! Vocé tem que fazer mestrado e doutorado para ser pesquisador,
porque, a Biologia ¢ ciéncia, ¢ inovagdo, ¢ sempre mudanga” (Estudante
ingressante 4).

“Eu sabia que Biologia era um curso muito geral. Que tinha muitas areas.

Sabia de algumas pesquisas que eram desenvolvidas aqui na UFV. Minha vé
falava que eu sé ia conseguir emprego como professora, que eu néo ia
ganhar dinheiro como professora. A parte da licenciatura, eu nem olhei.
Sabia que como bidloga eu nunca ia poder parar de estudar” (Estudante
ingressante 5).

“Sabia como era a vida de um cientista. As vezes vocé trabalha 10 anos num

projeto de pesquisa e nao teria resposta nenhuma. Eu sabia que essa area me
proporcionaria sair do Brasil. Eu teria que estudar muito para escrever
artigos” (Estudante ingressante 6).
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Averiguamos que as informagcBes em relacdo a licenciatura dizem respeito,
especialmente, ao aviltamento salarial. Em relacdo ao bacharelado, as informacgdes dos
estudantes sdo mais detalhadas e estdo diretamente associadas a pesquisa. A dicotomia d
objetivos: licenciatura forma professores e bacharelado forma pesquisadores, elucidada por
Pereira (1996), apareceu de forma clara na fala dos licenciandos, sobretudo, do estudante 3.

De uma maneira geral, os estudantes do integral possuem mais e melhores
informacdes sobre o curso escolhido que os estudantes do noturno. Um exemplo é que, ao
contrario, dos estudantes do noturno, os do integral ttm uma visado critica e realista a respeito
da multiplicidade de areas a serem seguidas na Biologia e da dificuldade que isso pode
representar para atuacao profissional.

Uma das dimensfes mais relevantes no campo das praticas culturais, é 0 acesso a
informacéo, seja por meio de televisdo aberta ou por assinatura, jornais, internet entre outros.
Essas préaticas formam o chamado capital informacional, que gera valor-informagdo com
importantes desdobramentos no plano material, podendo ser convertido em capitais
econbmico e social. O capital informacional é chamado por Bourdieu apenas de capital
cultural, portanto, o capital informacional € uma dimensdo do capital cultural que ndo so6
define o fluxo dos capitais, mas, interfere nas escolhas dos sujeitos (BRANIDAO).

Nesse sentido, apreendemos que, em face do maior nimero de fontes e acervo de informacdes
dos estudantes do integral, estes possuem maior capital informacional que os estudantes do
noturno.

A respeito dareacdo dos familiares a escolha pelo curso de Ciéncias Bioldgicas-
Licenciatura (integral)trés estudantes destacaram que 0s pais rejeitam a escolha pelo curso.
Dois estudantes afirmaram que os pais apoiaram a decisédo; e um estudante disse que 0s pai
sao indiferentes.

“Acho que agora ja deu uma melhorada. Antigamente, era uma ladainha.
Vocé tem certeza, minha filha? Vocé vai ser pobre, vocé vai dar aula. Vocé
vai aturar menino te enchendo o saco? Ai eu falava: pai, e dai? Eu quero
seguir o que eu quero. Eu quero ter uma profissdo por amor” (Estudante
ingressante 1).

“Vocé ta falando de pai, ai? Biologia eu fiz mais por pirraga, porque os dois

sdo advogados e tinha aquela pressdo para eu fazer Direito. Mas eu dizia,
ndo, quero ser diferente de vocés. No dia que eu anunciei que ia fazer
Ciéncias Biologicas foi uma briga s6. Quando eu passei em Odontologia,
meu pai falou: larga esse curso, qualquer curso que vocé passar vai ser
melhor que Biologia” (Estudante ingressante 2).

“Minha mae queria que eu fizesse Medicina. Hoje em dia, ela quase ndo me

manda dinheiro para eu me sustentar. S6 meu pai me manda dinheiro. Eu
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passo o0 maior aperto. E eu acho que ela faz isso porgue eu escolhi Ciéncias
Biologicas” (Estudante ingressante 5).
De acordo com Nogueira et gR010), os pais mais escolarizados e com nivel

socioecondmico mais alto reagem de forma negativa a escolha por cursos de menor prestigio
como Ciéncias Bioldgicas. Nesse sentido, a reacdo das familias do integral & compativel com
o perfil econdmico e cultural das mesmas.

No entanto, destacamos o caso dos estudantes ingressantes 1 e 5, cujo nivel de
escolaridade dos pais é Ensino Fundamental | completo, das maes € Ensino Médio e suas
ocupacoes sao, respectivamente, agricultor, metaltrgico, dona de casa e costureira. Dentre 0s
pais dos seis participantes do Grupo Focal, eles s&o os que possuem menor capital econémico
e cultural, mas rejeitam a escolha dos filhos por um curso de baixo prestigio como Ciéncias

Bioldgicas - Licenciatura e Bacharelado (integral).

“Vocé vai ser professora? Minha mae fala assim, vocé tem mais dois irmaos
para estudar, paguei cursinho para vocé no maior perrengue para vocé ser
professora? E muito preconceito com o professor, porque ndo vai ganhar
dinheiro, ndo vai ter nenhuma chance. Ai eu falo: mae, eu faco licenciatura e
bacharelado e nem quero ser professora. Mas ela queria que eu fizesse
Medicina” (Estudante ingressante 5).

Hipoteticamente, entendemos que tal atitude relaciona-se ao nivel de investimento dos
pais na carreira escolar desses filhos. Conforme j& discutimos, em geral, as classes populares,
investem moderadamente na carreira escolar dos filhos, pois o retorno tende a ser baixo,
incerto e em longo prazo. Todavia, nos casos em que a crianga apresenta, precocemente,
resultados excepcionalmente positivos, capazes de justificar aposta arriscada no investimento
escolar, as familias se sacrificam e investem numa carreira mais longa. Provavelmente os pais
desses estudantes investiram de maneira consistente e sacrificada na carreira escolar desse
filhos e esperavam um retorno maior, tanto em termos financeiros quanto simbdlicos
(prestigio).

De acordo com os estudantes,ex- professores de Biologia do Ensino Médio também
nao apoiaram a escolhgelo curso de Ciéncias Biologicas:

“Quando eu falei para minha professora que tinha passado em Biologia, e
que também tinha conseguido uma vaga para Veterinaria, ela disse: ‘vai para
Veterinaria’. Ela falava que eu estava desperdicando minha vida se eu fosse

ser professor” (Estudante ingressante 1).
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“No meu cursinho, 90% queria fazer Medicina, Direito, Engenharia. Eu
falava que queria fazer Biologia, ai os professores discriminavam mesmo. O
dono da escola nem dava muita importancia para quem ndo queria fazer
Medicina, porque, ndo dawtatuspara a escola. Ah, para que vocé esta
estudando aqui se vocé quer Biologia, qualquer um passa em Biologia”
(Estudante ingressante 2).

A influéncia dos ex-professores no processo de escolha (ou ndo) por um curso de
licenciatura e/ou pela docéncia deve ser compreendida a luz de representa¢cfes dos estudante
a respeito dos professores e dos proprios docentes a respeito da profissdo. Ao mesmo tempo,
em que “bons professores” sao capazes de influenciar positivamente na escolha por um curso
de licenciatura, as dificuldades da profisséo e do trabalho docente, vivenciadas todos os dias,
engendram uma representacdo negativa da docéncia para os préprios professores, que muita:
vezes é transmitida aos alunos. De acordo com Gatti (2009), ndo se pode desconsiderar a
imagem que os proprios professores constroem de si prépeispalavras ou em atese
gue acaba influenciando seus alunos. Sendo assim, o0 desenvolvimento das praticas
pedagdgicas na escola também pode induzir ou ndo a afinidade com a docéncia.

No que se refere as experiéncias anteriores na area de ensino, assim como 0sS
estudantes do noturnimdos os participantes do integral destacaram a experiéncia em ajudar
colegas com dificuldades em Biologia e outras matéfiads estudantes mencionaramias
de circo, escoteiro e leitura de histoérias para criancas do ARi&ando indagados sobre as
relacbes destas experiéncias com a escolha pela licenciatura, cinco estudantes relativizaram e
disseram queale certa forma Um estudante afirmou que n&o, pois ele ja desejava se

professor antes da experiéncia.

“Eu tenho uma experiéncia como escoteiro. E a missdo de um escoteiro ¢é

ensinar aos mais novos, sempre. Vocé ensina e aprende coisas artesanais,
tipo mexer com bambu, ferramentas e coisas relacionadas a natureza. Vocé
aprende a prender a atencdo dos meninos mais novos” (Estudante
ingressante 4).

“Quando eu fui fazer oficina de circo, eu ja queria fazer licenciatura mesmo.

Porque desde a sétima série, meu professor de Geografia me encantou”
(Estudante ingressante 2).

Em relacdo aos aspectos que despertam interesse dos ingressantes pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura e Bacharelado (integral), os estudantes organizaram suas
falas destacando os fatores relacionados ao interesse pela licenciatura e os fatores

relacionados ao interesse pelo bacharelado.
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No que diz respeito a licenciaturaalgumas categorias enunciadas emergiram
tambémnos motivos da escolha pela licenciatéradoajudar as pessoas, aprender a passar
0s conhecimentos e ampliar as oportunidades no mercado de trablthestudante referiu-
se a licenciatura como uma possibilidadeagesnder a falar em publicdNo que tange ao
bacharelado, os estudantes destacaram predominantemente o intereBss#qogdaAnimal,
Ecologia, Botanicae a possibilidade de trabalhar como pesquisadorEssas categorias
foram recorrentes ao longo da discussdo, especialmente, quando o gosto pelo curso foi
proferido.

Assim como o0s estudantes ingressantes do noturno, 0os estudantes ingressantes do
integral referiamse de maneira recorrente ao gosto pela Biologia, ao gosto pelos animais e
ao gosto por ensinar como fatores motivadores da escolha pelo curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura (integral). No Quadro 7 estdo apresentadas as categorias que descrevem 0S

elementos que determinam o gosto e a afinidade dos estudantes pelo curso.

Quadro 7 - Elementos que determinam o gosto dos estudantes ingressantes do noturno pelo

curso de Ciéncias Bioldgicad.icenciatura (noturno)

. . . Categorias menos
Eixo Categorias mais recorrentes

recorrentes
Paisagens
Natureza Animais Silvestres e Domésticos) *
Cachoeiras

Ecologia

Gosto por areas Biologia Animal

especificas da Biologia

Biologia Forense

Gosto pela area da Ajudar as pessoas

~ ; Transmitir conhecimentos
Educacéo Passar conhecimentos

Legenda: * Utilizado quando néo se identificou categorias mais ou menos regorren
Fonte: Grupo Focal.

No que tange agosto e a afinidade pelo curso escolhidoNatureza(desejo de
preserva-la)a Ecologia e a Biologia Animado preponderantes. Da mesma forma que entre
0s estudantes do noturno, o gosto e a afinidade por essas areas foram recorrentes, emergiu en
outros eixos comormotivos e critérios para a escolha do curso e fatores que despertam
interesse pelo cursdJm dos participantes citou Conftcio, filésofo chinés: “Escolha um
trabalho que vocé ame e ndo terds que trabalhar um unico dia em sua vida” (Estudante

ingressante 4)Os demais concordaram.
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“Sempre gostei da natureza e essa parte ambiental me atraiu muito para o

curso” (Estudante ingressante 1).

“A Biologia ¢ uma 4rea, que para mim, junta o util, que ¢ trabalhar, ao
agradavel que é conhecer a natureza; seres vivos, ndo vivos e a ralagao entre
eles, ¢ as Ciéncias Biologicas, a Ecologia, essas coisas” (Estudante
ingressante 4).

“Eu sempre quis. Nunca pensei em nenhuma outra profissdo, desde
pequenininha. Eu morava na roga, ai eu subia em arvore, ai eu pegava um
bicho e queria saber se era venenoso, se machucava. Ai eu tinha muita
curiosidade pela natureza, pelas estruturas dos bichos. Sempre gostei muito
de bicho e de saber mais, pesquisar sobre os bichos” (Estudante ingressante

5).

“Eu quero me dedicar a Biologia Forense. Porque na minha opinido, ndo tem

nada mais interessante. E de uma forma ou de outra, esta relacionado com
Biologia Animal, Entomologia e Ecologia, que eu gosto demais. Porque na
Biologia tudo ¢ relacionado, ndo vejo as coisas de forma separada ndo”
(Estudante ingressante 6).

O gosto pela area da educacéambém é equivalente a fala dos estudantes do noturno
e foi associad@o gosto por “passar conhecimentos”, mas, sobretuda ajudar as outras

pessoas, promovendo mudancas na sociedade.

“Mas nessa questdo de gostar das coisas da sociedade, ser professor
influencia muito. Porque na escola, vocé passando conhecimentos, vocé
ajuda a quebrar preconceitos e a relacionar a sua matéria com a realidade. Na
Biologia, como professor de Biologia, tem como fazer um paralelo entre a
Biologia e as coisas da sociedade, tipo, doencas, tipo, tem doenca que nédo se
combate porque é doenca de pobre. Eu ndo mudaria de curso, mas se
mudasse seria para um curso da area de humanas. A licenciatura, a educacéo,
€ uma forma de vincular meu gosto pela ciéncia e pela area de humanas, e
talvez, quem sabe, poder fazer alguma coisa para melhorar um pouco a
sociedade, o mundo, sei 1a. Eu sou muito novo e muito sonhador” (Estudante
ingressante 4).

Diante disso, ressaltamos que os estudantes compreendem a educacdo como um dos
fatores capazs de promover transformacdo da realidade social e formagcdo de cidadaos
habilitados para interfeem positivamente em prol do desenvolvimento do pais e da
concretizacdo de um mundo mais justo. Esses motivos sdo impulsionadores da escolha pela
licenciatura. A mesma consideracgao foi feita por Gatti (2009) e Zanet(2054.).

No Quadro 8, estdo apresentadas as categorias que descrevem as expectativas dos
estudantes ingressantes do integral em relacéo ao curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura e

Bacharelado (integral) e apds a conclusdo do mesmo.
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Quadro 8 - Expectativas dos estudantes ingressantes do noturno em relacdo ao curso e apos ¢

curso.

Eixo Categorias mais recorrentes Categorias menos recorrentes

Ser selecionado para o Program
Jovens Talentos
Ser monitor

Participar do Programa Ciéncia sem Fronteirg
Expectativas em | Conhecer os diferentes laboratérios e suas rot
relagéo ao curso Ter bolsa de Iniciagdo Cientifica

Trabalhar como bacharel
Trabalhar com pesquisa em areas especificas Dar aulas na educacao basica
Biologia depois de se aposentar
Ser professor universitario Sem defini¢do, ainda

Expectativas
apos o curso

Fonte: Grupo Focal.

Como expectativas em relagdo ao curgodos os estudantes sinalizaram o interesse
em participar do Programa Ciéncia sem Fronteiras,desejo de conhecer os diferentes
laboratorios de pesquisaobter bolsa de Iniciacdo Cientific&dm estudante afirmou desejar
ganhar o concurso Jovens Talen®slestacou que ha grandes chances disso acontecer. Um

estudante afirmou se interessar ger monitor.

“Eu quero estagiar com comportamento animal, com bolsa, claro”
(Estudante ingressante 2).

“Eu quero, no ano que, vem ganhar o concurso Jovens Talentos e ja ficar

com uma bolsa. Conhecer os laboratérios, viver o laboratério, ir a campo,
fazer viagem de campo, ir a serra do Brigadeiro, desenvolver projetos, fazer
Iniciacdo Cientifica, Ciéncia Sem Fronteiras e formar na licenciatura e no
bacharelado” (Estudante ingressante 4).

“Eu quero ser monitor, porque eu gosto de dar aulas, eu gosto de passar
conhecimentos e com a monitoria, talvez, de botanica, eu possa me dedicar
um pouquinho a isso” (Estudante ingressante 6).

Destacamos o caso do estudante 2, que, ao longo da discussdo no Grupo Focal,
manifestou reiteradamente uma escolha real pela licenciatura, porém, sua expectativa durante
0 curso é estagiar com comportamento animal. Entendemos que essa fala evidencia certa
inseguranca em relacdo a escolha.

Averiguamos, ainda, que todos os estudantes do integral pretendem, durante o curso,
direcionar a formacao para futura atuacdo como “bidlogos bacharéis”.

Quantoas expectativas ap0s o0 cuysanco estudantes afirmaraquerer trabalhar

como “bidlogos bacharéis”, compesquisa em areas especificas da Biolajauprofessores

118



119

universitarios Apenas um estudante destacpossibilidade de dar aulas na educacgdo
bésica, apds se aposentapo estudante 2 afirmou estageciso.

“Eu quero me dedicar a area de meio ambiente. Ecologia, natureza, sabe?
Preservacado, essas coisas” (Estudante ingressante 1).

“Ha, entdo... eu gostaria de dar aulas no colégio ou em cursinho, para
pessoas mais velhas. Mas eu ainda nao sei. A universidade também me atrai.
Meu pai fala assim, que, ja que quero é ser professora, eu tenho que abrir
uma escola particular e ser dona da escola ou abrir um laboratério. Mas eu
ainda ndo sei. Estou comecando o curso agora, né? Vamos ver” (Estudante
ingressante 2).

“Eu entrei para fazer s6 o bacharel, até vou fazer licenciatura, mas o meu
foco é a pesquisa cientifica. E o que eu acho massa” (Estudante ingressante

3).

“Depois de formado, quero atuar como bacharel, pesquisar bastante, dar
palestras, publicar artigos, e ai, quando eu estiver mais velho, aposentado,
dar aulas na escola, para acalmar um pouquinho e passar 0os conhecimentos
que eu peguei” (Estudante ingressante 4).

“O meu foco ¢ o bacharelado e ser professor universitario, pesquisador, na

area da Biologia Animal” (Estudante ingressante 5).

“FEu sabia que independentemente da area que eu ia atuar eu queria dar aula

na universidade Independente do curso que eu fizesse eu queria ser
professor universitario” (Estudante ingressante 6).

Diante disso, verificamos o desinteresse generalizado pela atuacdo como professores
da Educacgéo Basica, especialmente no Ensino Médio. Entendemos que esse posicionamento
esta relacionado com o gosto pela Biologia e com o encantamento pela pesquisa cientifica,
mas também com as percepc¢des dos estudantes ingressantes do integral a respeito do se
“bidlogo professor” e do ser “bidlogo bacharel”.

Em relagdo ao “bidlogo professor”, todos os estudantes referiram-se a docéncia como

uma profissao desgastante e pouco valorizada, mas essencial a sociedade brasileira.

“E aquela histéria, cara. Eu ndo entendo. Queria até te perguntar, onde
comecou essa desvalorizacdo do professor? Porque o professor é essencial,
todas as outras profissfes s6 existem porque existe o professor. Mas eles
ganham muito pouco e os alunos ndo tém respeito por eles. Na minha cidade,
um professor foi até agredido” (Estudante ingressante 4).

Assim, como na pesquisa realizada por Gatti (2009), os estudantes ouvidos
mostraram-se conscientes dos problemas educacionais no pais ao perceberem a contradicac
entre a importancia do professor e sua desvalorizacdo econfmica, simbolica (prestigio) e

social.
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Um estudante, apesar de consciente dos desafios da profisséo e do trabalho docente

afirmou que acredita valer a pena ser professor.

“Apesar de ser dificil, de vocé ndo ser reconhecido, eu acho que vale a pena
o esforgo. Apesar de nédo ser tao valorizada, vocé pode ajudar a melhorar o
mundo sendo professor” (Estudante ingressante 2).

Consideramos esse estudante um caso atipico, inclusive, nas pesquisas sobre a escolhe
pelo curso superior. Ele possui um alto capital cultural e econémico, foi aprovado para o
curso de Odontologia, enfrenta resisténcia dos pais a escolha e disse que cursaria sim, apenas

a licenciatura.

“S6 ndo me inscrevi no noturno porque a aula ¢ a noite e eu sou muito
enrolada para acordar” (Estudante ingressante 2).

Retomando o conceito debitus, entendemos, assim como Setton (2002), que este
ndo pode ser interpretado apenas como sinénimo de uma memoria sedimentada e imutavel; é
também um sistema de disposicdo construido continuamente, aberto e constantemente sujeito
a novas experiéncias. Pode ser visto como um estoque de disposi¢cdes incorporadas, mas
postas em pratica a partir de estimulos conjunturais de um campo. Assim, é possivel vé-lo,
como um sistema de disposicdo que predispde a reflexdo e a certa consciéncia das préticas, se
e a medida que um feixe de condic¢des histdricas permitir.

Principio de uma autonomia real em relacdo as determinac¢des imediatas da
“situa¢do”, o habitusnao € por isto uma espécie de esséncia a-histérica, cuja
existéncia seria 0 seu desenvolvimento, enfim destino definido uma vez por
todas. Os ajustamentos que sdo incessantemente impostos pelas necessidades
de adaptacdo as situacdes novas e imprevistas podem determinar
transformacdes durdveis dwmbitus mas dentro de certos limites: entre
outras razdes porque labitus define a percepcdo da situacdo que o
determina (BOURDIEU, 1983, p. 106).

Em suma, as familias ou individuos néo se reduzem a sua posicao de classes ou a um
habitusde classe. Para além Habitusde classe ha de se consideraabitusindividual, que
€ produto da socializacdo, constituidos em condi¢cbes sociais especificas, por diferentes
sistemas de disposi¢des produzidos em condicionamentos e trajetérias diferentes, em espacos
distintos como a familia, a escola, os professores, o trabalho, os grupos de amigos e/ ou a
cultura de massa (SETTON, 2002).
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Diante disso, compreendemos que o fator determinante para a percepc¢éo do estudante
2 sobre a docéncia como uma profissdo que vale a pena é fruto kiabitos individual
gerado pela influéncia de bons professores, reiterada pelo estudante em varios momentos do
Grupo Focal, inclusive quando ele diz que ja pensou em mudar para Geografia, porque o

professor que o influenciou a escolher a licenciatura € licenciado em Geografia.

“Ainda tenho uma vontadezinha com Geografia, mas, eu ndo trocaria de
curso, porque a parte de comportamento animal me fascina muito na
Biologia” (Estudante ingressante 5).

Em se tratando do “bidlogo bacharel”, todos os estudantes afirmaram que a profissao

oferece multiplas possibilidades e isso, muitas vezes acarreta dificuldades.

“As vezes o bidlogo tem dificuldade de conseguir um emprego por conta do

grande leque de opcdes. Porque muitas vezes pode atuar em tudo e acaba
ndo podendo atuar em nada. &S vezes, o bidlogo é uma profissdo
discriminada por ser uma prafi® generalizada” (Estudante ingressante 3).

Destacamos anteriormente, que essa Visao critica e problematizadora da profissdo do
“bidlogo bacharel”, além de pertinente, ¢ um fator diferenciador em relacdo aos estudantes
ingressantes do noturno, e que pode estar associada a vantagem dos ingressantes do integre
em termos de capital cultural e informacional.

No entanto, vale ressaltar que, apesar dos estudantes ingressantes do integral estarem
conscientes dos desafios da profissdo do “bidlogo bacharel” e do desejo de atuarem com tal,
nos suscita a compreensao de que, na representacdo dos mesmos, esses desafios sdo menot
que aqueles encontrados no exercicio profissional do “bidlogo professor”, ou seja, na

profissédo docente.

4.3 Aproximacdes e distanciamentos no processost®lba de discentes
universitarios pelos cursos de Ciéncias Bioldgitasenciatura

(noturno e integral)

Retomando a concluséo central da sociologia da educacédo a respeito do processo de
escolha por um curso superior, concluimos, inicialmente, que a escolha dos estudantes do
curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno), curso menos prestigiado, é compativel
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com o menor privilégio dos mesmos em termos de capital econdmico e cultural. Da mesma
forma, os estudantes do integral, mais privilegiados econémica e culturalmente, escolheram
um curso de maior prestigfo

Nesta secdo, buscamos expandir essa premissa e responder ao questionamento: de que
forma a diferenca de capital econdmico, cultural e escolar dos estudantes do noturno e integral
refletiram no processo de escolha pelos referidos cursos? Evidenciamos, que tanto para os
estudantes do noturno quanto para os do intdgyalje antecedénciem relacédo a escolha do
curso, pois a maioria dos estudantes participantes das sessdes do Grupo Focal afirmaram que
os referidos cursos foram sua primeira escolha no processo seletivo por um curso superior
(SISU). Em relacdo aos motivos da escolha, os estudantes dos dois cursos referiram-se de
maneira enfatica ao gosto e & afinidade pela Biologia Animal e Ecologia; ao encarffamento
pela pesquisa cientifica e ao papel social do professor.

Todavia, embora haja essas similaridades no processo de escolha dos estudantes dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno e integral) pelos referidos cursos, a
maneira como o processo de escolha foi conduzido é distinta. Enquanto os estudantes do
integral tiveram o incentivo das familias ao ponto do ingresso no Ensino Superior ter sido
retratado como natural, os estudantes do noturno ndo mencionaram esse incentivo em suas
falas. Ao mesmo tempo, as informacdes que os estudantes ingressantes do integral tinham e
tém a respeito do curso sdo mais consistentes que as dos estudantes do noturno, configurandc
o privilégio dos primeiros, também, no que diz respeito ao capital informacional.

A exemplo do que foi comprovado em outras pesquisas, para Nogueir§26t. ),
as familias dos estudantes do noturno, detentoras de menor capital econémico e cultural,
apoiaram e apoiam a escolha dos filhos pela licenciatura, enquanto metade das familias dos
estudantes ingressantes do integral a rejeitaram ou ainda rejeitam.

Outra gquestdo motivadora dessa pesquisa foi: escolher um curso de Ciéncias
Biologicas-Licenciatura significa escolher a docéncia em Biologia no Ensino Médio como

profissdo futura? Os resultados apresentados evidenciaram que nao. Os estudantes de ambo:

“L A afirmativa de que o curso integral é mais privilegiado é feita com laasenmparag&o com o curso noturno
e demais licenciaturas da UF¥ampusVicosa. Da mesma forma, a afirmacéo de que os estudantes do noturno
sdo menos privilegiados em termos de capital econdmico e cultural. Essad@isi realizada no capitulo.
42 Utilizamos o termo encantamento, pois, em face destes estudantesnsgessantes, eles ainda néo tiveram
contato com a pesquisa cientifica, nem mesmo com a iniciacao cientifica, pawdgssemos afirmar que se
trata de um gosto.
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os cursos almejam atuar como “bidlogos bacharéis”, professores universitarios ou
pesquisadores nas areas especificas da Biologia, especialmente, Biologia Animal e Ecologia.

Para alcancarem esses objetivos, 0s estudantes ingressantes do noturno e integral
pretendem, durante a graduacéo, participar de programas de Iniciacao Cientifica. Contudo, o0s
estudantes do integral, além de almejarem os Programas de Inicia¢do Cientifica, em funcdo do
seu maior capital cultural e informacional, parecem conhecer melhor as “regras do jogo”
académico e pretendem se envolver em outras atividades igualmente valorizadas pela
academia como o Programa Ciéncia sem Fronteiras, além da interacdo com a rotina dos
diferentes laboratérios vinculados aos Departamentos de Biologia Geral, Biologia Animal,
Biologia Vegetal, Microbiologia e Entomologia. Ressaltamos ainda, que pesquisas na area da
educacao e/ou o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ndo foram
mencionados por nenhum dos estudantes como expectativa de envolvimento durante a
formacdo inicial.

Em relagdo ao questionamento: existe relacdo entre o processo de escolha dos
estudantes ingressantes pelos cursos Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno e integral) e a
escassez de professores de Biologia no Ensino Médio? Os dados apresentados nos levam ac
entendimento de que sim, embora, seja uma relagéo indireta. Na medida em que os fatores
preponderantes na escolha dos cursos sdo o gosto pela Biologia e 0o encantamento pela
pesquisa cientifica, os futuros licenciados tendem a direcionar a formagdo para a atuacdo
como “bidlogos bacharéis”, professores universitarios ou pesquisadores das diferentes areas
da Biologia. Ressaltamos ainda, que de forma menos acentuada, as mas condi¢cdes da
profissdo e do trabalho docente também foram mencionadas pelos estudantes ingressantes
como fator desmotivador para atuacdo como professores da Educacao Basica.

Diante do exposto, buscaremos responder no proximo capitulo: quais os determinantes
do processo escolha dos formandos pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno
e integral)?A formacéo inicial consolidou (ou ndo) a escolha pela licenciatura e pela docéncia
em Biologia no Ensino Médio? Quais sdo as aspiracdes profissionais dos formandos do

noturno e integral? Que estratégias tracaram durante a graduacgéo para aleanca-las
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CAPITULO V
QUERO SER PROFESSOR DE BIOLOGIA, MAS NAO QUERO ATUAR NO
ENSINO MEDIO: OS EGRESSOS DOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS -
LICENCIATURA (NOTURNO E INTEGRAL) DA UFV, CAMPUSVICOSA, E A
BUSCA POR MELHORES CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE

No Capitulo anterior, averiguamos que a escolha de estudantes ingressantes pelos
cursos de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno e integral) da U&WpusVicosa,
pautou-se principalmente no gosto pela Biologia e no encantamento pela pesquisa cientifica.
Diante do desinteresse dos ingressantes em atuarem como professores de Biologia no Ensino
Médio, inferimos que escolher um curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura, ndo significa
escolher a docéncia como profissao futura.

Nesk Capitulo, verificamos o papel da formacao inicial na consolidacdo (ou ndo) da
escolha pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno e integral) e pela docéncia
em Biologia no Ensino Médio, buscando responder aos questionamentos: quais 0S
determinantes do processo de escolha dos egtégmidss cursos de Ciéncias Bioldgicas-
Licenciatura (noturno e integral)? A formacéo inicial consolidou (ou ndo) a escolha pela
licenciatura e pela docéncia em Biologia no Ensino Médio? Quais sdo as aspiracdes
profissionais dos egressos do noturno e integral? Que estratégias tracaram aurante
graduacdo para alcancé-las? Para tanto, realizamos entrevistas semiestruturadas BPENDIC
C) com egressos de ambos os cursos que concluiram em janeiro de 2015. A escolha desses
sujeitos se deu pelo fato dos mesmos ja terem percorrido a formacao inicial de professores.

Segundo Trivilos (1987), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
guestionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipéteses que se relacionam ao tem
da pesquisa. A entrevista semiesirada “favorece ndo so a descrigdo dos fendmenos sociais,
mas também sua explicacdo ¢ a compreensdo de sua totalidade”, além de manter a presenca
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagées (TRIVINOS, 1987,
p. 152). Ela enfawum assunto a respeito do qual é confeccionado um roteiro com perguntas

principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas &

* A proposta inicial do trabalho, que consta nos objetivos e nas investigatieso perfil dos estudantes no
Capitulo Ill era entrevistarmos os sujeitos dessa pesquisa antes da forpatuisso 0os denominavamos
formandos Em face das festividades de final de ano, carnaval e da prépria fandasirestudantes, as
entrevistas s6 puderam ser realizadas em marco de 2015, quando odessfadhaviam colado grau nos
respectivos cursos de licenciatura e, portanto,esfiessosdos cursos de Ciéncias Bioldgicad.icenciatura
(noturno e integral) da UF\¢ampusVicosa. Entendemos, porém, que esse fato ndo alterou ndgetigos
tampouco os resultados desse trabalho.
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entrevista. Para Manzini (1990), esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacgdes de
forma mais livre e as respostas néo estao condicionadas a uma padronizagéo de alternativas.

As entrevistas foram realizadas em marco de 2015, envolvendo a participacao de trés
estudantes do noturno e dois do integral. Esses numeros correspondem a 30% do total de
egressos de ambos os cursd@ss entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas de
acordo com os principios da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011).

5.1 A consolidacdo da escolha pelo curso de Ciénciiolbgicas

Licenciatura (noturno) e pela docéncia em BiologtaEnsino Médio

Dentre os entrevistados recém egressos do noturno, dois sdo do sexo masculino e uma
do sexo feminino. A média de idade € de 22,5 anos, evidenciando uma trajetéria escolar sem
atrasos. As profissbes dos pais sdo: frentista, acougueiro e agricultores. As profissdes das
maes sao: professoras e dona de casa. Todos 0s pais possuem Ensino Fundamental I, variand:
ente completo e incompleto. Entre as maes, duas possuem Ensino Superior incompleto e uma
possui Ensino Fundamental | incompleto. Nenhum dos entrevistados trabalha ou ja trabalhou

em algum momento da vida e dedicaram-se apenas aos estudos.

5.1.1 Condicionantes do processo de escolha pelsocue Ciéncias
Bioldgicas-Licenciatura (noturno) e envolvimento eatividades

académicas extracurriculares

No Quadro 9, estdo apresentadas as categorias que descrevem o processo de escolhe

dos egressos do curso de Ciéncias Biologidasenciatura (noturno).

Quadro 9- Condicionantes do processo de escolha pelo curso de Ciéncias Bicldgicas
Licenciatura (noturno).

Eixos Categorias mais recorrentes Categorias menos recorrentes

Primeira escolha N&o .
Sim
Agronomia; Zootecnia; Nutri¢cdo;
Engenharia de Alimentos

Aprovagao em outros cursg *

Reprovagdo em outros
cursos *
Motivos da escolha pelo Gosto por ensinar

Medicina
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curso de Ciéncias Biologicg
- Licenciatura
(noturno)

Gosto pela Biologia
Desejo de ser professor

Mercado de trabalho
Aproveitar disciplinas cursadas
previamente no curso de Agronomia

Informacdes prévias sobre
curso

Poucas informacdes

Preconceito com a licenciatura noturn

Reacédo do grupo social a
escolha pelo curso

Respeitaram e apoiaram a
deciséo

Percepcao da docéncia com
uma profissdo desvalorizada

Experiéncias pregressas n
area da educacao

Ajuda aos irmdos com
dificuldades em disciplinas
escolares

Monitoria no colégio
Aulas particulares

Relacdo dessas experiénci
com a escolha

Nenhuma relacao

*

Influéncia das maes
professoras

*

Influenciou
Influenciou indiretamente

Desejo de mudar de cursc

durante a graduacao

Sim

Nao

Legenda: * Utilizado quando néo se identificou categorias mais ou menoges!rr

Fonte: Entrevistas.

Para dois egressos do noturno, o curso nao foi sua primeira escolha. Os mesmos
relataram aprovacdo em outros cursgemoAgronomia, Zootecnia, Nutricdo e Engenharia

de AlimentosE um deles destacoueprovacao enMedicina Para o terceiro entrevistado, o

curso foi sua primeira escolha.

Os principaismotivos da escolhalos egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas-

Licenciatura (noturno) pelo referido curso sd@osto por ensinar, o gosto pela Biologia e o

desejo de ser professdm entrevistadalestacou o mercado de trabala@possibilidade de

aproveitar as disciplinas cursadas previamente no curso de Agronomia.

“Eu gostava muito de Biologia, desde o Ensino Médio, esse o foi o motivo
mais forte para eu escolher fazer Biologia” (Egresso 1).

“Entdo, eu tinha davida no que fazer na graduacdo. Entdo, por varias vezes,
eu pensei em outros cursos, mas sempre quis ser professor, porque eu achava
muito legal. (...) Entdo, nisso eu gostava de Biologia, era minha matéria
preferida no Ensino Médio, entdo pensei em Licenciatura em Biologia. Eu
achava legal vocé estar na frente da sala. Vocé tem um monte de aluno que
gosta de vocé, que quer te contar um caso. Eu gosto daquela relacdo feita,
vamos dizer sabe, a relacdo com os alunos. (...) Eu ndo me vejo trabalhando

com outra coisa, sabe?” (Egresso 2).
“Eu escolhi pelo mercado de trabalho, né? Pelo mercado de trabalho que é

muito amplo, porque querendo ou nao, a area de educacéo e de saude é o que
mais tem empregabilidade, né? Tem varias escolas que vocé pode atuar na
microrregido, ou seja, ha sua cidade, seja em Vigosa, ou em qualquer outra.
E como eu pensava ao mesmo tempo, em aproveitar as matérias que eu fiz
na Agronomia, o curso que me dava essa possibilidade de trabalhar por
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perto, mais chance de sair empregada, e aproveitas as disciplinas era a
licenciatura, a Biologia” (Egresso 3).
Todos os entrevistados disseram que tintpoucas informacdes prévias sobre o

cursoe um deles afirmou que tinlpeconceito em relacdo ao curso notur@mao prestou

vestibular para o integral porque acreditava que néo seria aprovado.

“Eu confesso que antes de entrar eu tinha um pouco de preconceito com a
licenciatura. Com o noturno. Eu néo fiz vestibular para o integral porque
uma colega minha me sugeriu, falando que ia ser a mesma coisa e 0 ponto de
corte do noturno seria menor. Ai ela sugeriu e eu acatei a sugestao dela. E

realmente, acho que eu nao teria conseguido ingressar no integral” (Egresso
2).

No que diz respeit@a reacdo do grupo de relacdes sociais a esc@éa curso de
Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno), os egressos disseramripogyalmente os pais,
respeitaram e apoiaram a decisd@s demais familiares e amigos refereea docéncia

como umarofisséo desvalorizada.

“Meus pais respeitaram e apoiaram minha decisdo. Mas vocé sempre escuta

as vezes na familia: Ah! Mas vocé esta estudando pra ser professor? A
minha irma mesmo fala: Vocé esta perdido! Porque minha irma ainda t4 no
Ensino Médio agora. Ela ja conhece o ritmo das aulas, como que é. Mas isso
nunca me abalou, ndo. Nunca tive medo” (Egresso 1).

“Meus pais ndo interferiram ndo, eles me apoiaram. Mas as vezes alguns

falam: Ah! Ser professor paga mal, que ndo sei o qué. Mas todo mundo fala
assim: Eu nédo te vejo trabalhando com outra coisa. Entdo eu acho que a
avaliacao é boa, nao é tdo tragica igual a maioria das pessoas quando falam
gue fazem licenciatura e o povo ja vem com preconceito e tal. Mas comigo
nao. Nao sofri nada ndo. E eu acho também que é porque eu falo com muito
orgulho que eu fago licenciatura. Entdo eu acho que se a pessoa ja vier
criticando, vai... Eu vou me defender muito bem, talvez eu va até brigar com

a pessoa” (Egresso 2).

“Entdo, meus pais sempre me apoiaram. Em qualquer decisdo que eu tenho

feito ou que eu vou fazer ainda. Tanto €, que eles ndo falaram nada de eu ter
mudado de curso, né? Além do mais, eles ndo tém um conhecimento amplo
de cursos, de empregabilidade. Entdo, pra eles, por eu estar em uma
universidade federal, ja € uma grande alegria. Quanto a sociedade, eu acho
gue foi tratada a escolha de forma assim, meio que preconceituosa. Porque a
licenciatura é vista de maneira preconceituosa. Por varios fatores, ssar
condi¢bes de trabalho etc. Entdo, eu vejo que até hoje, eu formei e as
pessoas: Nossa! Fez isso! Curso de licenciatura? Ah! Vocé quer ser
professora? Entdo vocé ndo vé a valorizacdo dos professores, vocé ndo vé a
valorizacdo da docéncia” (Egresso 3).
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No que concerne as experiéncias prévias na area da educacgdo, os trés entrevistados
relatarama ajuda aos irmdos com dificuldades escolatéis delesreferiu-se asnonitorias
no colégioe o outro disse jéer ministrado aulas particulare€€ontudo, nenhum dos sujeitos
relacionou essas experiéncias informais na area de ensino com a escolha pelo curso de
Ciéncias Biologicas Licenciatura (noturno).

Entre os egressos do noturno, filhos de professoras, um disse queordigao
influenciou sua escolh@&nquanto outro disse qu#luenciou indiretamenteois, 0 que mais

interferiu, foram odons professores de Biologia que teve.

“Acho que sim. E bom ver a satisfacdo dela. Porque ela trabalha com alunos
especiais, entdo ela fala que tem muita dificuldade, porque ela demora, as
vezes, 0 ano inteiro pra fazer com que o aluno aprenda, as vezes, metade do
alfabeto. Entdo quando ela consegue ela tem uma satisfacdo muito grande.
Entdo aquele sentimento de conquista, de vitéria, alegria por ter conseguido
fazer com que alguém aprendesse por causa de vocé; isso me motivou
também” (Egresso 1).
“Olha, eu acho que um pouco sim, mas diretamente ndo. (...) eu acho que
guem influenciou mais foram os professores que eu tive, os bons professores
de Biologia que eu tive” (Egresso 2).
A influéncia de maes ou pessoas proximas que se dedicam a docéncia, na escolha por
um curso de licenciatura é relatada em pesquisas ja realizadas (NOGUEIRA, 2010; 2012) e
pode ser explicada, em parte, pelo conceitbat®tus ou seja, pelas predisposi¢cdes duraveis
do modo de agir, pensar, viver e portar-se dos individubab@usé adquirido pelo convivio
social eprincipalmente familiar, de modo que “os gostos mais intimos; as preferéncias; as
aptidoes; as posturas corporais; a entonagdo da voz; e as aspiracoes relativas ao futuro
profissional; tudo, absolutamente tudo, seria socialmente constituido” (NOGUEIRA e
NOGUEIRA, 2002, p. 19).
A admiracdo dos alunos por seus professores, também é considerada pela literatura,
um fator interveniente da escolha por um curso de licenciatura (ZANET [2&04l, GATTI,
2009). De maneira geral, os bons professores, as boas praticas que desenvolvem e a forma
como lidam com os alunos podem despertar interesse dos alunos por um curso de licenciatura
e pela docéncia.
No que se refere ao desejo de trocar de curso durante a graduacgéo, dois entrevistados

disseram qudesejaram mudar de curgoum entrevistado disse qu&o.

128



129

“Eu tive inseguranga durante o Ensino Médio, sobre o que eu iria fazer da

minha vida. Eu ndo estava pronto pra encarar o que viesse. E durante a
graduacéo eu tive muita vontade de fazer outro curso. No inicio eu pensava
me mudar pra Medicina, depois me vinha a vontade de mudar pra
Gastronomia, mas ai a Gastronomia estava falando um pouco mais alto que a
Medicina. S6 que a Gastronomia tinha sé na federal la no Rio de Janeiro e eu
teria que me mudar para la. Eu ndo queria. E medicina, eu tive preguica de
ter que estudar. Eu ja estava aprovado numa federal, ai fui desanimando”
(Egresso 1).

“Eu escolhi o noturno e falo com muito orgulho do meu curso. Eu acho que

aqui na UFV, o povo, pelo menos no inicio, tinha muita aquela coisa: Ah...
Vocé faz licenciatura porgue vocé ndo conseguiu passar no bacharelado!
Mas ndo é o meu caso. Eu fiz a licenciatura porque eu queria fazer a
licenciatura e ndo quis mudar de curso, ndo. Eu poderia ter passado no
bacharelado ou em outros s, mas eu quis fazer licenciatura” (Egresso

2).

“Eu passei aqui em Agronomia, passei na UFRRJ em Zootecnia e passei na

UFOP em Nutricdo. Dos trés, eu queria escolher a Nutricdo na UFOP. S6
gue o fato de ser longe, com o custo de vida alto, ai eu ndo pude fazer. Ai eu
comecei o curso de Agronomia. (...). Eu fiz um ano de Agronomia e nédo
estava gostando do curso. Ai eu falei assim: ‘Qual curso eu vou poder
aproveitar a cargheraria?’ Entdo eu cai assim meio que de paraquedas no

curso de Biologia. Durante a graduagdo eu pensei em mudar de curso varias
vezes, mas, eu vi que ndo adianta querer mudar, pra achar que tudo vai
melhorar do jeito que vocé quer. Dentro do préprio curso vocé pode fazer
outras escolhas” (Egresso 3).

Em face dessas constatacfes, ressaltamos que, ao contrario do entrevistado 2, os
egressos 1 e 3 demonstraraéio antecedéncia e certa inseguranca em relacdo a escolha do
curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno)

O egresso 1, reprovado para o curso de Medicina, disse que tinha preconceito em
relacdo ao curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno), e afirmou que nao tentou
ingressar no integral porque acreditava que nao seria aprovado. Notamos assim, um caso de
adaptacdo do desejo manifesto as possibilidades reais de escolha. A essa adaptacédo Bourdiel
(1998) chama deausalidade do provaveem que os desejos e as aspiragcdes dos individuos
séo vinculados as condi¢cdes objetivas, que excluem a possibilidade de desejar o improvavel.
Ou seja, diante da impossibilidade de cursar Medicina, Ciéncias Biolégidasnciatura e
Bacharelado (integral) ou Gastronomia, o egresso 1, “contentou-se” com o curso de Ciéncias
Biologicas-Licenciatura (noturno).

O egresso 3 afirmou que no seu primeiro vestibular foi aprovado para o curso de
Nutricdo, porém, seu baixo capital econémico impossibilitou o ingresso no curso e a mudanga
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para outra cidade. Apos cursar um ano de Agronomia, decidiu transferir-se para Ciéncias
Bioldgicas-Licenciatura (noturno) devido ao mercado de trabalho e a possibilidade de
aproveitamento das disciplinas cursadas na Agronomia. Assim, observamos, também, um
caso de adaptacdo ao desejo manifesto, porém, mediado ndo pela reprovacdo no curso
pretendido, mas pelo baixo capital econémico.

Tendo em vista dilemas como o do egresso 3, avaliamos que a Portaria 389 de 9 de
maio de 2013 (BRASIL, 2013), que instituiu o Programa de Bolsa Permanéncia (PBP)
visando a permanéncia, nos cursos de graduacdo, de estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica, € uma iniciativa plausivel, que contribui para que as
caracteristicas socioeconémicas dos individuos ndo sejam preponderantes no processo de
escolha por um curso superior, oportunizando, assim, certa autonomia aos sujeitos e a
prevaléncia dos desejos reais e manifestos.

Comparativamente, a analise do processo de escolha dos estudantes ingressantes no
Capitulo IV, averiguamos que os egressos do curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura
(noturno) sdo mais cautelosos no relato desse processo, especialmente, no quegtatge ao
por ensinar e ao gosto pela Biologiambora esses sentimentos tenham sido apontados como
um dos principais motivos da escolha pelo curso, eles ndo sdo destacados com veeméncia.
Entre os egressos, tende a prevalecer uma visdo mais critica e problematizadora do processo
de escolha pelo curso noturno.

Entendemos que a cautela dos egressos ao tradargwosto pela Biologia e do gosto
por ensinarcomo fatores decisivos no processo de escolha pelo curso de Ciéncias Biologicas-
Licenciatura (noturno) relaciona-se ao fato dos mesmos ja terem passado pela experiéncia da
graduagéo e vivenciado os caminhos e descaminhos do Ensino Superior. A fala do egresso 2
ilustra essa hipétese.

“Quando a gente comegou na Biologia a nossa grade era muito complicada,

né? Porque no 1° periodo a gente fez matematica, fez fisica, quimica.

Biologia mesmo era a s6 a BIO f41Ent&o era uma grade muito chata. Eu

até tinha passado em Geografia em outro lugar. Passei em Comunicacao
também em algum lugar que eu nédo lembro qual, mas eu resolvi ficar, até
porque ja tinham boatos que iriam mudar a grade, tirar esse monte de
matéria chata. Entdo ai eu fiquei, mas estava chato. O segundo periodo
também foi um pouco complicado, mas depois comegou a melhorar. Num

curso de graduacao,métudo que vocé vai gostar nao” (Egresso 2).

4 BIO 111- Biologia Celular
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No gue concerne as atividades académicas extracurriculares nas quais os egressos do
curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura (noturno) se envolveram durante a graduacéo,
averiguamos que os trés entrevistados fdralsistas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID)Dois foram tambénestagiarios voluntarios nos laboratérios
de Sistematica Molecular e Ecologitlm deles participou, ainda, dgrupo de estudos
denominaddanatoseyinculado ao Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia, enquanto o outro
foi, tambémmonitor de MicrobiologiaAssim, averiguamos que apesar da diversificacdo nas
atividades académicas extracurriculares desenvolvidas pelos egressos do noturno, o tempo de
permanéncia em cada uma das atividades evidenciou uma prioridade para o PIBID, ou seja,
para a formag¢ao enquanto “Bidlogos professores”.

De uma maneira geral, os entrevistados avaliaram as experiénciagaieuamtes
para formacdq mas ressaltaram que RIBID poderia ter contribuido maisapontando

algumas fragilidades do programa quanto aos seus objetivos e a sua gestao.

“O PIBID, como a gente ta diretamente em sala de aula, também me ajudou

a construir uma postura pra falar em publico, diminuir a timidez, o
nervosismo, ajudou nesse sentido da formacdo. Mas a gente ainda fica um
pouco na divida, tem aquela dificuldade de entender qual o propdsito dele.
Porque, as vezes, de escola pra escola vocé sente uma diferenca, uma
cobranca diferente, as vezes os coordenadores exigem muito a carga horaria,
mas, nao ta interessado na qualidade do seu trabalho. Ai eu senti uma falha
nesse sentido. As vezes ficam querendo muito nimeros, se o aluno da escol
esta desenvolvendo no sentido de notas. Acho que o sentido deveria ser o
gualitativo e ndo o quantitativo. Acho que isso deixou um pouco a desejar no
PIBID, pra mim” (Egresso 1).

“Olha, eu fiquei dois anos ¢ meio no PIBID, né? Entdo assim, eu estava

doido pra entrar ja no PIBID, ai consegui entrar. E tipo assim, eu adorava.
Adorava mesmo (...) Eu preferia estar 14 na escola que assistindo alguma
aula. (...) Mas tem muitos problemas no PIBID. A gestédo do PIBID eu acho
ruim. Eu acho que o problema é que o PIBID é um programa muito grande.
Entdo é aquela coisa do servigo publico mesmo, que uma coisa mal feita
aqui, vira um efeito em cascata. Vocé tem, por exemplo, a gestdo aqui da
UFV que era um cara da Engenharia Ambiental, sei la. Ele era o
coordenador institucional do PIBID. O que ele entende de Educacg&o? Eu
acredito que nada. Mas era cargo politico, alguém deu esse cargo pra ele.
Entdo ele estava la. Os coordenadores da Biologia eu acho que sédo 6timos
também, ndo sdo da area da Educacado, mas ja trabalharam muito com isso, ja
deram orientacdo no estagio, nas disciplinas. Entdo eles sdo muito bons e
eles cobram. Mas vocé tem coordenadores de outros PIBIDs aqui, que eles
ndo cobram nada. Tem PIBID que s6 faz reunido semanal, nem ta agindo na
escola. Entdo a fiscalizacdo do PIBID é péssima. Se a gente quiser ndo fazer
nada, a gente ndo faz nada” (Egresso 2).
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“Eu acredito que foi também de grande valia. Mas o que causou a minha

saida, foi que eu acho o programa muito mecanizado, sabe? N&o € um
programa que motiva o aluno a ir pra sala de aula. O Programa do PIBID
esta sendo um Programa de desmotivacdo pra docéncia. Confesso que a
maior motivacado que t4 tendo no PIBID hoje em dia, é a bolsa, que tem um
valor mais significativo em relacéo as outras, né? Eu acho que é um trabalho
mais técnico, vocé é cobrado a inventar jogos, a inventar metodologias de
ensino, e nao € isso que vai preparar docentes pra sala de aula. Eu acho que
falta muito isso pro PIBID, oferecer o que a escola necessita que € uma coisa
mais subjawa” (Egresso 3).

De acordo com o Decreto N° 7.219 de Zjudho de 2010 (BRASIL, 2010), o PIBID
€ um programa executado no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e seus principais atores sao: os bolsistas (estudantes de licenciatura);
o coordenador institucional (professor da instituicdo de educacao superior, responsavel pelo
programa); o coordenador de area (professor da instituicdo responsavel por planejar e
acanpanhar as atividades dos bolsistas nas escolas de educacdo basica) e o professor
supervisor (docente da educacdo basica responsavel por supervisionar as atividades dos
bolsistas).

O PIBID tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacéo inicial de professores em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educacédo basica publica brasileira. Dentre os objetivos do programa destacam-
se: incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica; contribuir
para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacédo superior e educagdo basica
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao; incentivar escolas
publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes, e tornando-as protagonistas nos processos de formacdao inicial para o magistério; e
contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necesséarias a formacdo dos docentes
(BRASIL, 2010).

Apesar de ser um programa relativamente novo, o primeiro edital para selecdo dos
projetos foi lancado em dezembro de 2007, e algumas pesquisas ja vém apontando
contribui¢cdes e fragilidades do PIBID.

Ao analisarem o impacto do PIBID na formacao inicial de professores, Paredes e
Guimaraes (2012), Ambroseti et §2013) e Mattana et a(2014) afirmam que o mesmo

favorece a construgdo e a reconstrucdo dos conhecimentos profissionais da docéncia. Na
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medida em que submete os licenciandos a reflexdo critica, fundamentada na teoria e
alimentada pela experiéncia, o PIBID constitui-se como um espac¢o de construcdo de novos
conhecimentos, produzidos nas relacdes entre instituicdes e sujeitos, integrando os diferentes
saberes que constituem o conhecimento profissional da docéncia. Ainda que nao se possa
falar em um novo modelo formativo, os dados j& agregados sugerem que, ao promover a
aproximagdo entre universidade e escola e criar condigbes favoraveis a insercdo dos
professores em formacdo no ambiente escolar, o PIBID tem um potencial transformador que
pode beneficiar ambas as instituicdes, criando possibilidades para a constituicdo de um espaco
privilegiado de trabalho e formagao.

De acordo com um estudo avaliativo do PIBID, publicado pela Fundacdo Carlos
Chagas, em setembro de 2014 (GATTI et al., 2014), o programa apresenta varios beneficios,
dentre eles, a aproximacdo entre as universidades, intuicbes formadoras de professores e a
escola. As questdbes apontadas pelo estudo como problemas do PIBID, em sua maioria, sdo
situacdes especificas de contextos e Instituicdes de Ensino Superior (IES). Sdo eles: nédo
valorizacdo académica nas avaliacbes oficiais (especial da Capes) das atividades
desenvolvidas pelos professores no PIBID; distanciamento de alguns projetos institucionais
da proposta oficial do PIBID; necessidade de maior envolvimento e atencao dos docentes da
IES com o programa na escola; poucos esclarecimentos quanto ao desenvolvimento do
programa na escola para todos os envolvidos; problemas de adaptacdo das escolas parceiras
com as universidades; burocracia interna das IES; falta de clareza de comunicacdo na IES
sobre procedimentos ou critérios de distribuicdo de verbas; modelo de relatério
excessivamente técnico e burocratico; e nimero excessivo de bolsistas e supervisores por
coordenador de area.

Assim, retomando os depoimentos dos sujeitosadestquisa, observamos que 0sS
entrevistados enfatizaram os problemas do PIBID-Biologia da O&vipusVicosa. Diante
disso, entendemos que outras pesquisas que foquem especificamente a avaliagdo do PIBID na
formacdo inicial de professores de Biologia na UEAmpusVicosa, tendo como sujeitos 0s
egressos do programa, sao pertinentes e necessarias.

Por hora, concordamos com Gatti (2013) ao afirmar que ainda néo é possivel avaliar
em definitivo o impacto do PIBID sobre a formacédo docente e as préprias instituicoes
participantes. Contudo, o crescimento do numero de instituicbes que submetem suas

propostas aos editais da CAPES revela, no minimo, entusiasmo por essa politica, dado que as
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exigéncias sao relativamente fortes. Pesquisas avaliativas sobre seus efeitos diversos poderac

futuramente contribuir com conhecimentos soélidos sobre sua validade social e educacional.

5.1.2 Avaliacdo da formacao no curso de Ciénciasl@jicas-Licenciatura

(noturno) e expectativas profissionais

No Quadro 10 estédo apresentadas as categorias utilizadas para descrever a avalicdo dos
egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno) a respeito da formagéo

recebida no curso.

Quadro 10 - Avalicdo dos egressos do curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura (noturno) a

respeito da formacao recebida no curso.

Eixos

Categorias mais recorrentes

Categorias menos recorrentes

Autoavaliagcéo

Bom aluno

Intermediaria

Fator que despertou mais
interesse No curso

Disciplinas de Instrumentagéo pa
o Ensino de Ciéncias e Biologia

Mercado de trabalho
Relacéo interpessoal proporcionad
pela docéncia

Avaliacéo das disciplinas

Importantes para a formacéo dg

Conteuldistas

especificas bidlogo
Avaliacéo das disciplinas - Importantes para a formacéo do
o Ineficientes . ;
pedagdégicas licenciado
Avaliacédo dos estagios Excelentes para a formacao do *
supervisionados professor de Ciéncias e Biologia
Avaliacdo dos docentes N .
Despreparados para a docéncig
formadores
Se sente (ou ndo) preparado pa
atuar como professor de Biolog Em parte Néao

no Ensino Médio

Legenda: * Utilizado quando néo se identificou categorias mais ou menos regorren

Fonte: Entrevistas.

Inicialmente consideramos pertinente perguntar aos entrevistados como eles se

avaliavam enquanto estudantes. Dois entrevistados disseram quédmsaiunos

“Olha, do meu ponto de vista eu fui um bom aluno. Eu sou daquele estilo

gue deixa tudo pra dltima hora, mas isso nunca me atrapalhou nas notas néo,
ja passei aperto, mas ndo atrapalhou em nota nao. Eu so6 reprovei s6 na Fisica
100” (Egresso 1).

“Considero que sim, eu formei no tempo certo e eu me dedicava. Eu nédo
gostava de faltar em aula, estava sempre presente, fazia os trabalhos,
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participava. Eu trabalhava nos projetos também, entdo eu me considero sim
um bom aluno” (Egresso 2).

Um egresso afirmogue fo um aluno intermediario

“Fui uma aluna intermediaria. Eu acho que faltou talvez eu me doar mais, e
também que como eu sou de zona rural, assim, eu nunca tive contato com a
informatica, essas coisas. Entdo eu tive que desmembrar esse mundo
universitario sozinha, entendeu? Sem a ajuda de ninguém. Até eu pegar o
ritmo e saber qual a importancia de eu ta participando de um congresso, qual
a importancia de eu ta fazendo estagio, mesmo que seja voluntario. Até eu
pegar esse tipo de coisa, eu ja estava no final, quase concluindo o curso.
Entdo eu acho que isso deixou minha formacao mais pobre. Ndo s6 assim
dizer que foi falta do meu interesse, mas foi falta do acesso mesmo. Talvez
seja uma lacuna que eu tive mesmo, sabe?” ( Egresso 3).

Os entrevistados 1 e 2 tomam como parametros para dizéorque bons alunos as
notas recebidas nas diversas disciplinas, a conclusdo do curso no “tempo certo” e a pouca
reprovagdo nas disciplinasTal pasicionamento nos suscitou 0 questionamento: o que
significa ser um bom aluno de graduacéo?

A resposta para essa pergunta perpassa, inevitavelmente, a discussdo a respeito das
finalidades da universidade no contexto atual. De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002),
atualmente, verifica-se um crescente divorcio entre a universidade enquanto instituicdo social,
gue deve buscar concretizar nos sujeitos os principios de criacdo, reflexdo e critica e as
imposicdes que o Estado Nacional de carater neoliberal faz as Instituicdes de Ensino Superior.

Especificamente pds década de 90, a universidade vem perdendo sua caracteristica
secular de instituicdo social e tornando-se uma universidade operacional, caracterizada como
uma entidade administrativa, avaliada por indices de produtividade e estruturada por
estratégias de eficAcia organizacional. A universidade atual deixou de priorizar seu
compromisso com o conhecimento e com a formacéo intelectual, e se tornou uma entidade
isolada, cujo sucesso e eficacia sdo medidos em referéncia a gestao de recursos e estratégia
de desempenho, relacionando-se com as demais por meio da competicdo. Assim, a formacao
de profissionais na universidade operacional resume-se a transmissdo rapida de
conhecimentos, habilitagdo rapida para graduados que precisam adentrar o mercado de

trabalho, restringindo o papel da universidade ao treinamento e adestramento (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002).

135



136

3

E nesse contexto que avaliamos a percep¢io dos formandos sobre ser “um bom
aluno”. Entendemos que ser bom aluno na universidade operacional significa cumprir
rigorosamente o prazo de integralizacdo curricular, obter boas notas nas avaliacbes e nao ser
reprovado nas diferentes disciplinas.

Em relagcdo a egressa 3, apreendemos que seu depoimento explicita um caso de
afiliacao tardia, tanto no plano institucional quanto no plano intelectual. NaAatmadicao
de estudante: a entrada na vida universitam, Alain Coulon (2008), afirma que, para se
alcancar sucesso na universidade, o estudante precisa passar pelo processo de afiliacac
institucional e intelectual. Nesse sentido, o autor argumenta que no plano institucional, os
indicadores de afiliacdo séo principalmente: a interpretacdo correta das regras (explicitas e
implicitas) da universidade, a compreensdo e interpretacdo dos multiplos dispositivos
institucionais que regem o cotidiano da vida universitaria e a capacidade de prever quais
estratégias devem ser implementadas no futuro. No plano inteleatwsdiliacdo dos
estudantes a universidade pode ser percebida no manejo competente das multiplas obrigacées
escolares, na interpretacéo correta do que se espera dele como estudante, nos bons resultadc
nas avaliagdes, na autonomia ndo somente para saber identificar os trabalhos académicos nac
solicitados explicitamente, mas para concluir esses trabalhos com compe&maa
capacidade de contestar e de criticar a atuagdo dos professores quando julgar que essa foi
inapropriada.

Dessa forma, entendemos que, ao avaliar sua trajetéria pela graduagcdo como
intermedidria e relacionar essa avaliacdo com o fato de ter demorado a saljsortianaa
de participar de atividades académicas extracurriculares, a entrevistada 3 demonstrou néo
conhecer as regras da universidade e ndo sdabeficar suas “obrigagdes” de estudante.
Nas universidades, de um modo geral, e nos cursos de Ciéncias Biologicas-Licenciatura
(integral e noturno) da UF\VgampusVicosa, o envolvimento em atividades académicas
extracurriculares desde os primeiros periodos do curso é indispensavel para a construcao de
um bomcurriculum vitag que no futuro podera direcionar o estudante principalmente a poés-
graduacgdo. Além disso, essas atividades contribuem para a construgdo e aprofundamento do
conhecimento nas diversas areas.

Como fator explicativo para a néo afiliacdo, a dificuldade de afiliacdo ou a afiliacdo
tardia, Coulon (2008) refere-se ao insuficiente capital cultural da nova classe de alunos que

tém adentrado a universidade. Muitos deles sédo estudantes provenientes de camadas populare:
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e enfrentam imensas dificuldades de leitura, interpretacdo, escrita e até mesmo de entender o
vocabulario dos professores. O pesquisador adverte que esse é um problema de dificil solugao
e que tem atingido grande parte das universidades francesas. Contudo, Bernard Cahrlot
(2008) afirma que tais dilemas se aplicam também as universidades brasileiras.

No que concerne aos fatores glespertaram mais interesse pelo curso de Ciéncias
Bioldgicas-Licenciatura (noturng)dois entrevistados destacaras disciplinas BIO 490 -
Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias e BIO 491- Instrumentacdo para o Ensino de
Biologia. Um egresso referiu-seaamplitude do mercado de trabalho para os licenciados e a
relacdo interpessoal proporcionada pela docéndha.transcricdo das falas dos egressos
esclarecem suas percepcoes a respeito das disciplinas de instrumentacao.

“O que eu gostei mais assim na graduagdo, foram as disciplinas de
instrumentacdo. Porque foi ai que eu comecei a aprender a dar uma boa aula
de Biologia. Vocé podia usar varias técnicas e varias metodologias para da
aula. Entdo assim, comegou a mostrar realmente pra gente como vocé
poderia ser um bom profissional, um bom educador em Biologia. Isso
despertou o interesse em estar aprendendo como ser professor” (Egresso 1).

“Eu gostei muito das disciplinas pedagdgicas aqui da Biologia,
principalmente as instrumentagfes. Porque vocé faz a conexdo. Vocé ta
vendo ali o sentido daqueles textos que vocé ta lendo de ensino, o sentido do
que a professora ta falando com a sua pratica depois como profissional. E
aquilo que eu te falei antes, quando o professor volta a matéria pro curso da
licenciatura, a matéria fica muito mais interessante, quando ele da umas
dicas de como dar as aulas. Por exemplo, uma Biologia Vegetal, que eu fiz, a
professora ensinava montar maquete e a fazer laminas que seriam legais pra
gente dar aula de Biologia Vegetal no Ensino Médio. Entdo, sdo mais legais
essas matérias” (Egresso 2).

Conforme discutido no Capitulo Il, as disciplinas Instrumentacédo para o Ensino de
Ciéncias e Biologia séo disciplinas integradoras, que auxiliam os futuros professores na
transposicao didatica do conhecimento da area especifica para a educacdo basian de acor
com as especificidades de cada cykfRASILCHICK, 2004).

Nos cursos de Ciéncias Biologicas-Licenciatura (noturno e integral), essas disciplinas
sédo vinculadas ao Departamento de Biologia Geral e suas ementas priorizam a analise e
discussdo das propostas curriculares para o ensino de ciéncias e Biologia no Ensino
Fundamental e Médio; a importancia da elaboragdo de planejamentos e planos de atividades; a
selecéo e utilizacdo de modalidades e recursos didaticos coerentes com 0s objetivos propostos

para o ensino de Ciéncias e Biologia; a utilizacdo do laboratorio de Ciéncias nas escolas de
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Ensino Fundamental; o planejamento e o desenvolvimento de atividades em Espacos Nao
Formais de ensino; e a utilizagcdo de instrumentos adequados para a avaliagdo no ensino de
Ciéncias e Biologia.

No dicionarioNovo Aurélio século XXI: o dicionario da lingua portuguesgalavra
instrumentacae utilizada para fazer mencgéo a area de trabalho dos técnicos e engenheiros
que lidam com processos industriais. Mas reseréagambém, aos varios métodos e técnicas
possiveis de serem aplicadodeterminada area (FERREIRA, 1999).

Analisando conjuntamente a énfase dada pelos entrevistados ao fato de “aprenderem a
dar aula” nas disciplinas de instrumentacdo, a ementa das disciplinas e a defini¢cdo da palavra
instrumentacao no dicionario, entendemos que as disciplinas BIO 490 e BIO 491 possuem
uma dimensao tecnicista, a qual atribuimos o interesse dos egressos pelas mesmas.

De acordo com Pandopho (2006), Lippe e Bastos (2007) e Uliana (2011), licenciandos
em Ciéncias Biologicas almejam, de fato, cursar disciplinas que lhes “ensinem a ser
professores.” Segundo os autores, esse anseio pode ser percebido na avaliacdo dos
licenciandos a respeito das disciplinas pedagogicas, especialmente, na critica que fazem ao
fato das mesmas ndo lhes oferecer os instrumentos, a “receita de bolo”, para uma efetiva
atuacdo na escola.

Tal constatacdo ganha respaldo quando analisamos a avaliagdo dos egressos a respeitc
das disciplinas especificas e pedagogicas do curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura
(noturno). Para os egressos 1 e 2, as disciplinas especifidagpséiantes para a formacao

do biélogq enquanto que para o egresso 3,ceAteldistas

“As especificas tiveram muitas que contribuiram demais, porque elas sdo
importantes pra vocé ter o conhecimento geral da Biologia. Mas tiveram
umas que vocé se perguntava: ‘Pra qué que essa disciplina vai me servir?’;

‘Qual o proposito dela?”” (Egresso 1).

“As matérias daqui da Biologia, sdo muito boas, porque a Biologia é o que

eu vocé vai ensinar, né? Mas eu acho mais legal qguando elas também sao
voltadas para a sala de aula” (Egresso 2).

“As disciplinas aqui da Biologia, na maioria das vezes sdo s6 decoreb.”
(Egresso 3).

As disciplinas pedagdgicas do Departamento de Educacdo foram consideradas
ineficientespara os egressos 1 e wortantes para a formacéo do licenciad@ visao do

egresso 3.
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“As pedagogicas, igual eu falei, eu ndo sou muito fa das EDU*s, né? Entéo,

eu ndo gostava ndo. Mas as vezes eu acho, que era a forma como elas eram
dadas, os professores, as vezes davam so6 texto pra voceé ler, ler e ler. E ndo
colocava um propdésito em cima daquilo, aquilo ndo tinha aplicabilidade nem
na escola @aem na sala de aula” (Egresso 1).

“Olha, as do Departamento de Educagdo eu acho que ndo sdo tao eficientes.

Pra te falar a verdade, foram muitas matérias da Educacao que a gente fez,
gue a gente ndo viu muito sentido. Entdo eu acho que tipo assim, adato d
matérias de Educacao ser num departamento separado, eu acho que deixa de
ser interessante as matérias. (...) As vezes a gente faz a matéria 1a no
departamento de Educacéo, e vocé nado v, vocé nao consegue ver uma
conex&o da Biologia com aquela matéria que vocé ta vendo ali. As vezes a
matéria fica muito viajada” (Egresso 2).

“Quanto as disciplinas dos outros departamentos, que ¢ a Educagdo, apesar

de todo mundo falar que sao disciplinas inlteis, que ndao gostam dessas
“EDUs” que sdo muito chatas, do meu ponto de vista, elas tiveram até mais

valor do que as disciplinas biolégicas que foram as decorebas da minha vida.
Se perguntar alguma coisa hoje delas, muitas te garanto que eu ndo vou
saber responder (...) ndo considero que as EDUs foram inuteis” (Egresso 3).

O desinteresse e as criticas de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, principalmente as
disciplinas pedagdgicas, vém sendo elucidados em algumas pesquisas ja realizadas. De acordc
com Pandolpho (2006) e Lippe e Bastos (2007), estudantes de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas afirmaram, em suas pesquisas, que esperavam que as disciplinas pedagogicas 0s
ensinassem como proceder em sala de aula, como avaliar os estudantes, como escolher os
conteudos e como selecionar as metodologias de ensino. Além disso, afirmam que as teorias
ensinadas nas disciplinas pedagogicas ndo sdo aplicaveis a realidade escolar. Ainda que de
forma menos incisiva, as disciplinas especificas da area da Biologia também vém sendo mal
avaliadas por licenciandos em Ciéncias Biolégicas, sendo que o principal motivo € o ndo
favorecimento da transposicéo didatica dos contetdos especificos da Biologia.

Diante do exposto, defendemos que os licenciados em Ciéncias Biolégicas esperam,
de fato, cursar disciplinas que Ih&mnsinassem a serem professarédsal posicionamento
pode ser compreendido a luz do Paradigma da Racionalidade Técnica, que serve de referéncia
para todo o processo educacional, da educacdo béasica a graduacéo. Tal paradigma tem sua:
origens no positivismo e reduz a pratica educativa a andlise dos meios apropriados para
atingir determinados fins e, segundo o qual, a docéncia €, sobretudo, instrumental, dirigida
para a solugdo de problemas mediante a aplicagéo rigorosa de teorias e técnicas cientificas
(Pérez-Gomez, 1995).

“>EDU é o codigo das disciplinas vinculadas ao Departamento de Educacéo dmip\sVicosa
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Nesse sentido, durante toda a nossa trajetéria como estudantes, da Educaca@o Basica
graduacédo, vivenciamos um processo de ensino e aprendizagem pautado na aplicacado de
regras e técnicas. Analisando, nessa 6tica, 0 anseio de estudantes de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas de cursar disciplinas especificas e pedagdgicas que ensinem como ensinar, torna-
se natural, pois, em Uultima andlise, giles esperam “receber uma receita de como ser
professor”, ja que todo o processo de ensino e aprendizagem por nés vivenciado é pautado em
receituarios.

Contudo, entendemos que esse anseio é equivocado pois, o ato de ensinar tem
especificidades proprias e ndo comporta modelos preestabelecidos com etapas a serem
seguidas. Ademais, por sua complexidade e temporalidade, exige um processo de reflexdo
sistemética, inovacao e pesquisa do melhor caminho para se efetivar um processo de ensino e
aprendizagem eficientes (PIMENT®ANASTASIOU, 2002).

Na formacdo inicial de professores, a aprendizagem da docéncia por receéuarios
ineficaz e inapropriada, poigs fendmenos educativos e a docéncia sdo permeados pela
complexidade, singularidade, incerteza e divergéncia - caracteristicas que apenas a reflexdo
constante sobre a pratica podera responder (SCHON, 1995). Assim, defendemos que, por
mais valiosas que sejam as disciplinas integradoras, BIO 490 - Instrumentacéo para o Ensino
de Ciéncias e BIO 491- Instrumentacdo para o Ensino de Biologia, elas ndo poderéo
responder a todas as necessidades formativas do futuro professor de Ciéncias e Biologia.

No que se refere aos estagios supervisionados, os trés entrevistados os avaliaram como
excelentes para a formacédo, especialmente pelo fato de terem assumido sala de aula

vivenciado os processos de avaliagiocontato com a realidade da escola.

“O estagio foi muito bom para a minha formacao. (...) No segundo estagio, a

gente teve que dar aula e a professora |4 da escola dava carta branca pra
gente, mas dava uns toques muito bons. A gente estava usando data-show
nas aulas e ela percebeu que os alunos ndo estavam rendendo e nem
prestando atencdo. Ai ela explicou um monte de coisas pra gente sobre os
alunos, o que funciona e o que ndo funciona 14 na escola” (Egressol).

“Para mim, o estagio supervisionado foi muito importante. Eu avalio mais
importante ainda do que o PIBID na minha formagdo. Porque o estagio a
gente ja td assumindo a sala de aula. A gente avalia o aluno, faz a avaliagao,
no estagio vocé esta naquela coisa de ser professor mesmo. No PIBID vocé é
um bolsista, por mais que os alunos te chamem de professor e achem que
vocé é professor, vocé ainda ndo é o professor. No estagio a gente recebe
uma sala grande, com 40 alunos e tem que dar as trés aulas, vocé ta
acompanhando os alunos, t4 aprendendo mesmo o que ¢ ser professor”
(Egresso 2).
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“Para mim, o estagio foi bom porque ele mostra a realidade da escola, (...)

vocé vé que é uma situacdo muito dificil. No comec¢o do curso, nds temos
umas disciplinas que € pura decoreba, que néo é voltada pra atuar na sala de
aula e quando vocé vai trabalhar numa escola, no estagio supervisionado, é
bem diferente. (...) No estagio, a gente estava dando audatashowe

muitos alunos viravam as costas. Nao assistiam aula. Entdo, eu acredito (...)
que a formacédo do professor vai se dar mais na sala de aula do que realmente
aqui no curso de graduacéo. A formacédo vai se dar no cotidiano, na relagédo
com os alunos, na relacdo com o professor da escola, dentro da sala de aula,
mesmo” (Egresso 3).

Diante disso, constatamos que as disciplinas BIO 394 - Estagio Supervisionado em
Ciéncias e Biologia I; BIO 493 - Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia Il e BIO 494
- Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia Ill, vém sendo desenvolvidos numa
perspectiva reflexiva e de investigacdo da pratica docente, pautada na aproximacao entre a
universidade e a escola e na presenca do professor da Educacao Basica como coformador de
professores. Essas consideragdes corroboram a concepcao de formacao inicial de professores
relatada no Capitulo Il por um dos professores de estagio, ao dizer que:

“N6s buscamos a reflexdo dos estudantes sobre tudo que eles estédo
vivenciando aqui na universidade e la na escola. E ndo propomos
simplesmente técnicas” (Professora integrante do Setor de Ensino de
Ciéncias e Biologia).
A perspectiva de estagio supervisionado desenvolvida no curso de Ciéncias Biolégicas
- Licenciatura (noturno e integral) da UF¥ampusVicosa, parece compartilhar com o
pensamento de PIMENTA e LIMA (2004) ao considerarem que a finalidade do estagio
supervisionado € propiciar ao aluno uma aproximacgado com a realidade na qual atuara.
Para os diversos autores do campo da formacéao inicial de professores, tanto nacionais
Gatti (2010), Pereira (2011), Ludke (2013), quanto internacionais Pérez-Gomez (1995),
Zeickner (1995) e Alarcdo (1996), o desenvolvimento dos estagios supervisionados como
pratica reflexiva € um caminho para a articulagdo entre a teoria apreendida nas disciplinas
especificas e pedagogicas e a pratica da docéncia nas escolas de Educacdo Basica. Toda
ressaltamos que, embora haja nas falas dos egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas-
Licenciatura (noturno) da UF\¢ampusVicosa, uma descri¢cdo critica da realidade escolar e
da pratica docente, as informacfes coletadas nessa pesquisa ndo sao suficientes para
equipararmos a perspectiva de estagio desenvolvida no referido curso a concepc¢ao de reflexdo
explorada pelos autores.
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Em relacdo a atuacédo dos docentes formadores, dois entrevistados os avaliaram como
despreparados para a docéncia, atribuindo a esse despreparo, o fato dos professores serem

essencialmente pesquisadores

“Vocé sente que tem muitos professores aqui a nivel superior que eles nao

s&o formados em nada na area de Educacéo. As vezes, tem um engenheiro
guimico, engenheiro agrénomo e nunca tiveram uma disciplina de Educacéo,
nem estdgio nem nada e estdo dando aula. E que estdo muito mais
preocupados em publicar, ter resultados em pesquisa do que dar aula mesmo.
Alguns dao aula por obrigacao aqui. E vocé percebe que muitos professores
ndo tém aquela vontade de ensinar. (...) Vocé percebe que as vezes tém
professores que sabem demais, tem um conhecimento muito grande, mas néo
sabem passar pros alunos, t€ém dificuldade” (Egresso 1).

“Quanto aos professores da area de ensino, aqui da Biologia, das
instrumentacdes e dos estagios, eu acho eles muito capacitados. Em relagéo
aos outros, de disciplinas igual microbiologia e muitas outras, eu vejo 0s
professores muito despreparados pra docéncia. Porque a universidade
seleciona professores, pesquisadores e extensionistas. E com isso, a
formacgé&o pra docéncia fica defasada. Entéo, ai vocé ver professores que ndo
tem metodologia pra dar aula. As vezes s&o muito bons pesquisadores, mas
como professores nao sdo” (Egresso 3).

De acordo com Mizukami (2005), os docentes formadores de professores sdo todos
agueles docentes envolvidos nos processos formativos de aprendizagem da docéncia de
futuros professores.

Atualmente, a discussdo sobre os docentes formadores de professores é uma das mais
acaloradas do campo da formacdo de professores. Varios autores, dentre eles, Pimenta e
Anastasiou (2002), Saraiva (2005); Ferenc (2005); André (2010); Cunha (2014) e Almeida
(2014), tém apontando caréncia de formacdo pedagdgica para o exercicio da docéncia,
condicdo que leva muitos professores universitarios a aprenderem a docéncia de forma
intuitiva e autodidata, respaldando-se nos saberes disciplinares (contetdos especificos de sua
area de formacéao) e da experiéncia (adquiridos no exercicio da pratica docente ou ancorados
nas referéncias de seus ex-mestres).

Além disso, muitos docentes formadores de professores sdo preparados para se
tornarem bons pesquisadores, mas carecem de uma formacdo que também os potencializem

para atuar nas atividades de ensino (REIS, 2014).
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Por fim, perguntamos aos egressos se eles se sentiam preparados para atuar como
professores de Biologia no Ensino Médio. Dois entrevistados afirmaramemuparte

especialmente, porque consideram a experiéncia importante para o aprendizado da docéncia

“Eu acho que os professores aqui da Biologia da area de Educagdo,
prepararam a gente bem, eu acho. Tipo assim, 0os estigios que a gente fez
com eles, preparam a gente em parte. E a experiéncia a gente vai adquirindo,
ndo ¢ aquela coisa mais, “eu vou entrar € vou pular de paraquedas na sala de
aula. Eu vou chegar la e a principio, eu estou preparado, eu sei que varios
problemas vao vir. Que vai ter dificuldade. Enfim, eu sei quais sdo 0s
problemas dos professores, né? E os deveres também. Entdo, eu ja to
preparado pra comegar, a experiéncia a gente vai adquirindo depois”
(Egresso 2).

Um egresso afirmondo se sentir preparado para atuar como professor de Biologia
no Ensino Médioressaltando divoércio entre a Universidade, centro de formacao, e a escola

de Educacédo Basica.

“Entdo, preparada eu ndo me sinto. Nao me sinto! Porque todas as vezes que

eu assumi a sala de aula, eu senti medo (...). Entdo, eu percebi que a
formagé@o que eu tive na licenciatura, foi uma formacdo ainda muito fraca.
Porque a realidade que vocé tem na escola, € uma realidade totalmente
diferente (...). E eu acho que o curso de licenciatura € um curso muito pobre,
(...). De um lado vocé tem o mundo cor de rosa, que € o mundo da
universidade, que vocé vé tudo muito limpinho, os alunos realmente
interessados, o ambiente muito agradavel pra se estudar, mas quando vocé
vai pra uma sala de aula, ndo é isso que vocé encontra. Vocé encontra uma
realidade diferente daquela que vocé foi preparado pra lidar. Entdo, na
licenciatura, no curso aqui de Ciéncias Bioldgicas, vocé é preparado assim
pra lidar com bons alunos, entendeu? E ndo é o que vocé enfrenta na
realidade. E as disciplinas de estagio, que te mostram um pouco mais da
realidade da escola, do que é realmente ser professor sdo vistas apenas nos
Ultimos periodos. Por causa disso, eu acredito que essa formacao vai se dar
mais na sala de aula do que realmente aqui no curso de graduacao, porque a
formacgéo vai se dar no cotidiano, na relacdo com os alunos, na relagdo com
o professor. A formacado vai se dar ao lodge anos, da carreira docente”
(Egresso 3).

A transcricdo da fala dos entrevistados revela dois fatores determinantes de se
sentirem preparados em parte para a docérmindendo se sentirem preparados para a
docéncia os estagios supervisionados localizados no final do curso e a necessidade de

experiéncia para a aprendizagem da docéncia.

143



144

As disciplinas de estagios supervisionados ministradas no ultimo ou nos ultimos
periodos do curso como ocorrem no curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno e
integral) vai ao encontro de uma estrutura curricular pautada no paradigma da racionalidade
técnica (Pérez-Gomes, 1995). Esse posicionamento ultimo dos estagios ocorre justamente
porque na racionalidade técnica, a pratica assume um papel secundario, dificultando ou
impossibilitando a reflexdo dos futuros professores a respeito da complexidade da docéncia,
centralizando a formacdo no desenvolvimento de competéncias e capacidades técnicas.
Assim, na medida em que a formacédo inicial de professores pautada no paradigma da
racionalidade técnica ignora a complexidade, a incerteza, a singularidade, a variabilidade e
conflito de valores das situacdes de ensino com as quais 0s professores terdo de se deparar ne
exercicio profissional, compromete a preparacdo dos futuros professores e a qualidade do
trabalho educativo.

Diante disso, entendemos que apesar do esforco dos professores de Estagio
Supervisionado (Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia) para fazer do estagio uma atividade
pautada na pesquisa da pratica docente, relatado no Capitulo Il, na critica e na aeflexao
respeito das atividades de ensino, o posicionamento dos mesmos nos trés ultimos periodos do
curso (conforme evidenciou a andlise da matriz curricular, também no Capitulo II)
compromete a reflexdo sisteméatica dos licenciandos a respeito da préatica doicepésie
gue os licenciandos facam a devida articulagéo entre a teoria apreendida ao longo de todo o
curso nas disciplinas especificas e pedagdgicas e a pratica docente.

Ao mesmo tempo, observamos que o0 estagio supervisionado influenciou os
entrevistados a respeito da experiéncia como fator essencial para a aprendizagem da docéncia.
Para Tardif et al. (1991), dada a complexidade da docéncia, a mesma é uma profisedo que
constréi cotidianamente. Os saberes da formacdo, do curriculo, das disciplinas de ensino
(especificas e pedagdgicas) e da experiéncia sdo mobilizados e construidos na acdo. Assim, a
pratica, os saberes, as condi¢cdes de aprendizagem para docéncia e as politicas publicas néc
sao entidades separadas, mas ‘co-pertencem’ a uma situagao de trabalho na qual ‘co-evoluem’

e se transformam no cotidiano multifacetado das escolas. Ndao ha como aprender a ser
professor fora do contexto de ensino, da sala de aula e das praticas de ensino.

Para Gauthier et al. (1998), é no cotidiano da sala de aula, com os alunos, que cada

professor elabora uma espécie de jurisprudéncia particular, feita de mil e um truques que
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‘funcionam’ ou que ele acredita que funcionam. Imersos nesse ambiente, o professor vai
construindo sua docéncia.

No que diz respeito as expectativas profissionais dos egressos do curso de Ciéncias
Biologicas-Licenciatura (noturno), no Capitulo Il, enunciamos que apos se formarem, 0s
estudantes do noturno podem reativar a matricula e reingressar no bacharelado. Tendo em
vista essa oportunidade, perguntamos aos entrevistados se 0os mesmos tinham tal intengao:

dois egressos afirmaram qo&o, pois, ja haviam sido aprovados em programas de mestrado

“Nao, agora que eu fui aprovado no mestrado na Microbiologia, ndo. Se eu

nao tivesse sido aprovado eu ia puxar o bacharelado porque eu ja fiz muitas
disciplinas do bacharelado e para aproveitar essa oportunidade, de ter mais
essa formacgdo. Durante o curso a gente ja teve palestra falando que a falta do
bacharel ndo interfere em nada na profissao” (Egresso 1).

“Fu formei agora e estava sem ter o que fazer, entdo, acabou que eu me
matriculei no bacharelado. Mas essa semana saiu o resultado da selecdo do
mestrado e eu passei na Botanica, ai eu desisti do bacharelado” (Egresso 2).

Um estudante egresso afirmou gsin, mas caso seja aprovado em concursos

publicos ndo concluird o curso

“Entdo, eu t6 fazendo o bacharelado, mas eu ndo sei ainda se eu vou
terminar. Eu vou prestar uns concursos e dependendo de como for, se eu
conseguir passar, se eu for assumir, eu ndo pretendo continuar o bacharelado
ndo. Penso também na possibilidade do mestrado na educacao, talvez. Eu t6
seguindo o bacharelado ndo como uma escolha, mas como uma coisa
provisoria” (Egresso 3).

Observamos, a partir da transcricdo da fala dos entrevistados, que cursar o bacharelado
nao € um projeto concreto para 0s mesmos. Aquele que se matriculou na modalidade o fez por
falta de alternativas, ou enquanto aguaadaprovacdo em concursos publicos. Os egressos
estdo certos de que o diploma de bacharel ndo fara falta em suas trajetorias profissionais, pois,
a Lei n° 6.684, de 3 de setembro de 1979 (BRASIL, 1979), garante aos licenciados em
Ciéncias Biologicas o direito de exeresra profissao de biélogo em sua plenitude.

No que diz respeito as expectativas e anseios de atuacdo profissiemalm
entrevistado deseja atuar como professor de Biologia em escolas publicas estBdigis

licenciados almejam seprofessores dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
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Tecnologia (IFsYdevido ao publico de alunos e a desvalorizacdo dos professores da Educacédo

Basica em escolas estaduais.

“(...) Minha intengdo é com o meu mestrado, conseguir ser professor de uma
instituicAo como os Institutos Federais, porque 14, vocé tem alunos
selecionados e interessados. Entdo a minha vontade é de lecionar, mas nédo
em escolas publicas estaduais” (Egresso 1).

“Eu continuo querendo ser professor mesmo. Fiz o mestrado por que a
valorizagdo do professor da escola publica tA muito baixa entdo vocé tem
que ter mestrado e talvez um doutorado, pra depois fazer um concurso para
os Institutos Federais” (Egresso 2).

Uma egressa almeja atuar coffiamcionaria publica em qualquer 6rgaexceto na

escola.

“Entdo, eu quero ser uma servidora publica efetiva. Eu ndo pretendo ser
professora de universidade ndo. Eu ndo tenho na minha cabeca s6 a
docéncia, ndo. Eu vejo outras possibilidades. O meu sonho, é seguir uma
carreira publica. Porque é muito melhor vocé ter garantias, beneficios e
trabalho tranquilo. Assim que eu me vejo, funcionaria publica, mas, ndo da
escola bésica. Quero fazer mestrado e ai quem sabe, os Institutos Federais,
também ¢ uma boa” (Egresso 3).

Diante disso, averiguamos que, com exce¢ao do egresso 3, 0S egressos do curso de
Ciéncias Biolbgicas-Licenciatura (noturno) desejam ser professores e expressam certa
afinidade e gosto pela docéncia. Contudo, estdo conscientes da precarizacdo e da

intensificacdo do trabalho docente.

“Nas escolas publicas, ta meio dificil. O proprio governo ta colocando essa
situacdo. Porque o professor ndo tem autonomia na sala de aula, entdo o
aluno t4 fazendo o que quer, porque no final das contas ele tem que ser
aprovado. (...) O professor ta ficando assim, sem poder fazer nada dentro da
sala de aula. O professor ndo pode por o aluno pra fora, porque é direito do
aluno ficar dentro da sala de aula, mas o aluno ta la atrapalhando sua aula.
Entdo eu acho que o problema na educacdo, sdo essas imposicdes que o
governo faz. Serd que se o professor pudesse reprovar mais de metade da
sala esses alunos nédo respeitariam o professor? Eu acho que o que esta
acontecendo € isso, 0s alunos esi@ando conta da sala de aula” (Egresso

1).

“Na escola publica, o salario é ruim e vocé tem que trabalhar muito. Entdo,

a qualidade, a sua qualidade |a como professor fica ruim. Porque vocé vai
trabalhar muito, vai ter que dar muita aula, entdo vocé ndo tem tempo pra
planejar, vocé ndo tem tempo pra dar atencdo para o aluno. Entdo eu acho
gque tem que fazer isso, o professor precisa ganhar mais e trabalhar menos,
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ter menor carga horéria de aulas para ele poder pensar melhor na Educacéo e
nas suas agoes” (Egresso 2).

“Fu gosto muito de lecionar, mas pela realidade que eu vivenciei, (...) o
professor hoje, tem que ser psicélogo, professor e até dar uma de enfermeiro.
Entdo, eu acho que a funcdo do professor na escola publica hoje, ela é muito
desgastante. Vocé tem um cargo de 16 horas, mas vocé acaba trabalhando 40
horas ou mais, porque, vocé leva o servigo pra casa. Além disso, (...) eu Vi
no estagio, aluno xingando o professor. Entdo eu ndo vou te falar que eu
guero isso pra mim nao, sabe? Eu posso até querer a docéncia, mas nessas
condicbes assim eu ndo quero, ndo! (...) Ndo t6 dizendo que ndo quero a
docéncia, mas a escola estadual, da forma que est4, eu ndo pretendo isso pra
minha vida” (Egresso 3).

De acordo com Oliveira (2004; 2010), a falta de autonomia dos professores, as
multiplas funcbes que os docentes das escolas publicas estaduais sdo chamados a
desempenhar na atualidade e o aviltamento salarial combinado com a flexibilidade das
relacbes de trabalho caracteriza a desprofissionalizacdo, a intensificacdo e a preaciizaca
trabalho docente, discutidos anteriormente.

Segundo Gatti (2009), nas ultimas quatro décadas, varios aspectos tém contribuido
para a situacao atual do magistério. O primeiro diz respeito a expansao quantitativa da escola,
visando atender ao processo de democratizacdo do acesso a educacao. Esse movimento troux
uma série de implicacbes, pois os professores ndo estavam preparados para trabalhar num
processo de expansdo da escola. Nessa ocasido, também houve o agravamento da inadequagé
e o aligeiramento da formacéo de professores, ampliando o despreparo desses profissionais
para atuar no contexto escolar. O segundo refere-se a precarizac¢do da profissdo, que envolve
condi¢des conjunturais como salarios, niveis de participacdo nas decisdes, carreira, clima de
trabalho, politicas publicas, dentre outros, que se agravaram com o processo de ampliacao de
oferta de vagas nas escolas. E um terceiro fator diz respeito as mudancas de natureza
econbmica, politica, social e cultural que a sociedade vive e que agem como elementos
transformadores do trabalho docente e contribuem para o surgimento de novos problemas e
desafios no cotidiano das escolas como, por exemplo, mudanc¢as nas familias, nos meios de
comunicacdo de massa e em outras instituicdbes de socializagdo; novas demandas para as
formas de produgcdo e o mercado de trabalho; evolucdo das tecnologias de comunicacdo e
informacé&o; origem social e caracteristicas sociais dos alunos, mudanca na relagdo entre as
geracdes e mudancas na relacdo com o conhecimento.

Em decorréncia desse quadro, averiguamos que apesar dos licenciados do curso de

Ciéncias Biologicas-Licenciatura (noturno) terem demonstrado gosto e afinidade pela
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docéncia até em maior intensidade que pelas areas especificas da Biologia, eles buscardo
“unir o util ao agradavel” e percorrerdao o caminho da pds-graduagdo para atuarem como
professorednstitutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), nos quais acreditam
gue terdo melhores condi¢fes de trabalho.

De fato, a Lei 112.772, de 28 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), estabelece que
os professores dos IFs enquadram-se no Plano de Carreiras e Cargos do Magistério Federal
Em 2013, com a reestruturacéo da carreira do magistério federal, o salario inicial do professor
com doutorado e com dedicacdo exclusiva (40h) passou para R$ 8,4 mil. Aléem da
possibilidade de progresséo pela titulacdo, h4 um processo de certificacdo do conhecimento
tecnoldgico e experiéncia acumulados ao longo da atividade profissional de cada docente. Em
suma, a carreira de professor de Biologia mstitutos Federais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia (IFs)arece-nos realmente mais atraente que a carreira de professor de Biologia

no Ensino Médio da rede pubica estadual.

5.2 A consolidacdo da escolha pelo curso de Ciénciioldgicas

Licenciatura (integral) e pela docéncia em BiologmEnsino Médio

Ambas as entrevistadas do integral sdo do sexo feminino e ttm em média 23,5 anos.
As profissdes dos pais sédo: aposentado e produtor rural. As profissdes das mées sao: auxiliar
de laboratorio e professora. Os pais e as maes possuem Ensino Médio completo e Ensino

Superior completo. As egressas nao trabalham e dedicaram-se integralmente aos estudos.
5.2.1 Condicionantes do processo de escolha pelsocude Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura (integral) e envolvimenem atividades

académicas extracurriculares

No Quadro 11 estdo apresentadas as categorias que descrevem os condicionantes do

processo de escolha dos estudantes do integral pelo referido curso.
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Quadro 11 - Condicionantes do processo de escolha pelo curso de Ciéncias Bielogicas

Licenciatura (integral).
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Eixos Categorias mais recorrentes Categorias menos recorrentes
Primeira escolha Sim Nao
Reprovacdo em processos . Medicina
seletivos para outros cursos Direito

Motivos da escolha do curso d
Ciéncias Biolégicas
Licenciatura e Bacharelado

Gosto por ensinar
Gosto pela Biologia

(integral)
Motivos da escolha pela Ampliacdo das oportunidades .
licenciatura no mercado de trabalho

Motivos de ter escolhido
primeiramente a licenciatura

Adiantamento do percurso pel
Bacharelado

Informacdes prévias sobre o
curso

Poucas informacdes

Reacédo do grupo social a
escolha do curso

Apoiaram a deciséo
Preconceito por parte das
proprias egressas

Experiéncias pregressas na a
da educacao

Aulas particulares

Aulas de refor¢o no colégio

Relagdo dessas experiénciag

durante a graduacéo

com a escolha Sim "
Influéncia da mée professora 1 . Influenciou
processo de escolha
Desejo de mudar de curso . .
Sim N&o

Legenda: * Utilizado quando né&o se identificou categorias mais ou menos resorren

Fonte: Entrevista.

Inicialmente, perguntamos as entrevistadas do curso de Ciéncias Biolbgicas -

Licenciatura (integral) se o referido curso havia sido a primeira escolha nos processos

seletivos. Uma entrevistada afirmou cpile

“Ciéncias Biologicas foi minha primeira e unica escolha. Em todos os

vestibulares que prestei para as cinco universidades, eu escolhi Biologia e fui

aprovada em todos eles” (Egressa 2).

A outra afirmou quendo, pois, prestowestibular para Medicina e Direito e foi

reprovada em ambos.

“N&o, ndo foi minha primeira escolha. Eu terminei o Ensino Médio em 2007

e eu ja tentei vestibular para Medicina. Eu sabia que eu gostava dessa area de
médico, com humano, com doenca. Entdo eu estava com duvida ainda, eu
tentei medicina e ndo passei. Depois eu gostava muito da area de portugués,
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da area de humanas e tentei Direito, mas também néo passei. Ai, na terceira
vez, eu tentei, Biologia, porque eu pensei: ‘se eu trabalhasse com Medicina,

eu ia querer trabalhar com pesquisa em cancer. Entdo eu ndo preciso ser
médico pra trabalhar com pesquisa’. Entdo, a alternativa, pra mim foi a
Biologia” (Egressa 1).

No caso da egressa 2, observamos que o curso de Ciéncias Biolégicas-Bacharelado e
Licenciatura (integral) configurou-se como uma adaptacdo ao desejo inicial da egressa de
cursar Medicina. Conforme ja discutimos, essa adaptacdo em relacdo ao desejo é chamada por
Bourdieu (1998) deausalidade do provavel

Quanto aos motivos da escolha do curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura e
Bacharelado (integral), as egressas do integral destacaram prioritariamgostoopor
ensinar e 0 gosto pela Biologi&sses fatores motivadores foram destacados, também, pelos
estudantes ingressantes do noturno e integral no Capitulo IV e pelos egressos do curso de

Ciéncias Biologicas-Licenciatura (noturno).

“Porque eu gosto muito de Biologia e ja sabia que eu gostava de ensinar. Eu

ja tinha dado aula particular na minha cidade para primos, nada formal. Eu
gueria ter a certeza de que eu realmente gostava e que ia melhorar nessa area
ou, entdo, chegar no final da licenciatura e falar assim: ‘Realmente eu estava
enganada, eu ndo gosto’. Entdo, foi pela oportunidade de ter os dois titulos e

por eu ja gostar de ensinar, ja gostar de dar aula” (Egressa 1).

“Ah! Eu sempre gostei da disciplina Biologia, assim, no Ensino Médio era o

gue eu mais gostava de estudar. Entdo, eu percebi que eu gostava daquilo. E
eu acho que entrei na universidade, meio que querendo ser professora, sabe?
Eu sempre gostei mais desse lado de ser professora, né? Nao sei se
influéncia da familia e tal, desde crian¢a, eu estudava para as provas, dando
aula num quadrinho de brinquedo. Eu ja tinha mais esse lado”(Egressa 2).

Em relacdo aos motivos da escolha pela licenciatura, especificamente, ambas as

entrevistadas destacaramrapliacdo das oportunidades no mercado de trahalho

“Pela oportunidade de ter os dois titulos, porque a licenciatura néo te priva de fazer
nada. Ela ndo te priva de fazer pesquisa, nédo te priva de ser professocatd@ied
basica e nem do Ensino Superior, pelo contrario, ela te da ferramentasc@rser

um melhor professor. Em &rea de trabalho a licenciatura é, com certeza, muito
melhor” (Egressa 1).

“Entdo, no inicio, a licenciatura foi uma op¢do a mais para mim. Eu tinha a
oportunidade de fazer a licenciatura, entdo eu ia fazer. O meu foco era o
bacharelado. Tanto que, aquela frase que é ridicula, mas vocé sempre‘&ktuta:

Se tudo der errado, vou ser professora, porque professor tetndemugar!.
Aquele medo sabe? Porque vocé faz uma graduacdo pensando enoeifipeg
assim é por gosto, mas vocé ndo vai querer deixar sua profissdis. deipcai
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naquele negdcio, é mais uma opcao, né? Eu acho que eu ia me arrepeadesalem
eu ndo tivesse feito” (Egressa).

A escolha da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas como oportunidade de ampliar as
oportunidades no mercado de trabalho também foi relatada pelos estudantes ingressantes do
integral no Capitulo IV. Para Gatti e Nunes (2009), os cursos de licenciatura vém se
configurando, para muitos estudantesno uma espécie de “seguro desemprego” ou uma
segunda opcao de trabalho, caso as pretensfes reais, que muitas vezes sao relacionadas a
bacharelado, n&o se concretizem.

No que se refere ao motivo de terem escolhido cursar primeiramente a licenciatura,
assim como o0s ingressantes, ambas as egressas reportaram-se amédtia darricular da

licenciatura ser mais extensa e adiantar o percurso pelo bacharelado.

“Eu fiquei em divida se faria s6 o bacharelado ou se fazia os dois. Ai, no

Nosso ano, a gente conversou com a secretaria e ela falou que como estava
em transicdo era melhor optar por um, mesmo que eu fizesse matéria dos
dois, eu poderia levar os dois ao mesmo tempo, mas eu escolhi pela
licenciatura primeiro por causa da carga horaria. Pra adiantar, o que eu
considerei mais trabalhoso. Por isso que eu peguei a licenciatura, pra no final
do curso eu ficar mais tranquila” (Egressa 1).

“Na época o conselho que me deram era que eu deveria cursar primeiro a
licenciatura, porque ai era mais facil e mais rapido formar no bacharelado
depois” (Egressa 2).

No que concerne as informacBes prévias sobre o cassauas entrevistadas
afirmaram que tinharpoucas informacdes sobre o cur§guanto a reacao do grupo social a
escolha, as egressas destacaram o apoio das familias, especialmente dos pais, mas, amba
ressaltaram, que elas mesmas tinte@amo preconceito com a licenciatura, especialmente,

devido a desvalorizacao da profissdo docente.

“A minha mae sempre me apoiou em tudo que eu fiz, meu padrinho também,

as pessoas mais proximas. Mas é engracado que até mesmo a gente se julga:

‘Ah ndo! A gente é pobre, pobre ndo sabe escolher curso, escolher o qué?

Licenciatura?’. Mas porque € como Se nesses cursos a gente ndo visse futuro.

Porque filho de rico escolhe o qué? Engenharia, Medicina, Direito, enfim”

(Egressa 1).

“Muito bem. Até porque, como eu falei, minha mae ¢ professora, minha irma

€ professora. Entdo, ndo tem porque eles ndo me apoiarem. S6 que apesar

disso eu mesma que tinha um pouquinho de preconceito. Eu lembro que

guando eu fiz vestibular, ja existia licenciatura noturna. Eu escolhi fazer o

integral, porque eu queria s6 fazer o bacharelado. Mais por questdes de

status Na minha cabeca de adolescente, na época, professor ndo era uma boa
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profissdo, pagava mal, aquelas coisas todas precérias, fui achando que o
biélogo bacharel é uma coisa muito diferente. Ai vocé entra na universidade,

e vé que as coisas nao sdo bem assim. Que a maioria que faz o bacharelado,
vai se tornar um professor, na universidade, no Ensino Superior” (Egressa

2).

A transcricdo da fala das entrevistadas ressalta, mais uma vez, a desvalorizacao social
da profissdo docente. De acordo com Noévoa (1999), apesar das sociedades modernas
reconhecerem a importancia sksinvestir na educacéo, os professores nao sao valorizados de
forma integra e digna: os salarios pagos aos docentes, muitas veZesyfséientes para o
sustento. As funcbes assumidas pelos professores sdo mdultiplas, chegando ao ponto de o
docente ndo reconhecer suas proprias atribuicbes. Os cursos de formacéo inicial e continuada
sdo, muitas vezes, ineficazes. Para o autor, os professores, ha muito tempo, vém sofrendo de
uma situacdo de mal-estar na profissdo que causa desmotivacdo pessoal com a docéncia, alén
de abandono, insatisfacéo, indisposicéo, desinvestimento e auséncia de reflexao critica, entre
outros sintomas que demonstram uma autodepreciacédo do professor.

No que diz respeito &xperiéncias pregressas na area de educacao e eresinoas
destacaram experiéncias informais cantas particularese uma delas referiu-se aslas de
reforco no colégioNa visdo das entrevistadas, essas experiémdlaenciaram a escolha

pela licenciatura.

“Como eu te falei, eu tinha tido experiéncia de dar aula particular. E eu acho

gue tem relacdo porque as vezes, vocé explicar alguma coisa que a pessoa
nao estava entendendo e do nada ela entendeu. Eu ndo sei, eu gosto, eu me
sinto a vontade. Entdo antes eu escolhi porque tinha uma coisa dentro de
mim gue eu gostava. E com a monitoria e a tutoria, eu vi que eu realmente
gostava, gostava de estar ali, gostava daquela disciplina, gostava de ensinar
aquilo que eu ja tinha aprendido. Porque de tirar davidas de uma forma
diferente. Gosto da licenciatura, apesar de eu ndo querer dar aulas para
crianca” (Egressa 1).

“Tive experiéncias informais. Eu dei aula de reforgo fora da escola. Porque

os professores que tém os alunos com nota maior na disciplina, eles pediam
pra ir no outro turno, no caso eu estudava de manha e voltava a tarde, pra
ensinar, dar uma aula para os mais novos. E isso influenciou sim, porque eu
sempre gostei de ensinar. Eu dava aula particular. Aula particular ndo, né?
Uma ajuda. Minhas vizinhas, eu ajudava. Desde crianca, a minha brincadeira
era dar aula” (Egressa 2).

As entrevistadas ndo se reportaram a influéncia de professores na escolha pela
licenciatura, mas a licenciada 2, cuja mée é professora, afqueotal condicédo influenciou

sua escolha pela licenciatura
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“A minha mae ser professora me influenciou sim. Porque eu sempre vivi

esse ambiente de escola. Igual eu falei, minha mée ia dar aula, me levava pra
escola, e eu ficava dentro da sala de aula, numa carteira la no fundo, mas o
tempo inteiro ali. As vezes eu nem estava matriculada na escola ainda, mas,
ja estava la. Nao era a minha idade de entrar na escola, entendeu? Eu acho
que influenciou demais. E eu sou muito parecida com a minha mae”
(Egressa 2).

Retomando o conceito dtabitus,definido comopredisposi¢cdes duraveis do modo de
agir, pensar, viver e portar-se dos individuesadquirido pelo convivio social e
principalmente familiar (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002), entendemos que a influéncia da
mae professora na escolha pela licenciatura relatada pela egressa 2 esta relacionada a
socializacdo da entrevistada num ambiente favoravel a escolha pela licenciatura, como por
exemplo, quando afirm&minha mae ia dar aula, me levava pra escola, ¢ eu ficava dentro da
sala de aula, numa carteira 14 no fundo, mas o tempo inteiro ali” (Egressa 2).

No que se referem as atividades académicas extracurriculares nas quais se envolveram
durante a graduacao, as entrevistadas afirmaram que foram balsistasiacéo cientifica
nas areas de Biologia Molecular e Microbiologia,ambas foram monitorata disciplina
Biologia Celular Uma delas foi, tambémnholsista do PIBID As duas entrevistadas
avaliaram as atividades commuito importantes para sua formagacontudo, para a

licenciatura, atribuem maior significancia a monitoria, tutoria e PIBID.

“Essas atividades agregam muito conhecimento. Assim, as vezes a gente faz

alguma matéria tedrica e ndo tem muito alcance do que aquilo realmente
significa. Como que aquilo é na realidade. Vocé fazer uma coisa pratica, um
estagio, além de vocé conhecer outras areas suas, porque vocé tem de lidar
com diversos tipos de experimentos, diversos tipos de pessoas, vocé adquire
um conhecimento pratico. E vocé conhece profundamente, vocé vé, por
exemplo, a importancia da prética. E na area da licenciatura foi igso. E
estava no laborat6rio, eu fazia pesquisa, e eu também atuava na monitoria, a
monitoria foi muito importante, porque vocé vé realmente o que é ser
professor. Tirando duavidas e explicando as matérias. Enfim, foram
experiéncias muito intensas, que contribuiram bastante para a minha
formacéo, inclusive como pessoa. E consolidaram em mim a certeza de que
eu gosto muito de ensinar” (Egressa 1).

“Contribui muito sim. Ainda mais na graduacdo vocé tem que experimentar

de tudo, pra saber realmente o caminho a seguir. Nossa, o aprendizado. Vocé
tem que estudar pra quela atividade, de contetdo, de fala, vocé aprende. Foi
muito valido mesmo (...) tutoria foi o primeiro que eu tentei. Era quarto
periodo, e eu tinha que dar aula pros calouros. O inicio foi assim, turbulento
demais. Eu ficava desesperada, porque eu ndo sabia. E foi um
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amadurecimento, que depois eu estava dando aula e percebi que gostava de
dar aula. Isso eu acho que me ajudou a escolher de fato a licenciatura. Eu
acho que isso me deu um gas a mais, porque eu vi que eu gostava de ensinatr,
na tutoria. E o PIBID, eu ja estava no ultimo ano da minha graduacéo, entéo
ja tinha feito estagio supervisionado, ja tinha meio que uma experiéncia de
entrar em sala de aula. Mas para quem ndo tem nenhuma experiéncia, no
PIBID vocé vai conhecer como ¢ uma escola sem ser vocé, o estudante”
(Egressa 2).

Comparativamente aos entrevistados do noturno, observamos que as egressas do
integral se envolveram em uma variedade maior de atividades académicas. Ao passo que elas
passaram pela experiéncia de iniciacdo cientifica, monitoria, tutoria e PIBID, os primeiros
dedicaram-se predominantemente ao PIBID.

Entendemos que esse fato pode estar associado ao maior capital cultural das egressas
do integral. Conforme discutido no Capitulo IV, em funcédo do seu maior capital cultural, os
estudantes ingressantes do integral parecem conhecer melhor as regras do “jogo académico” e
desde o inicio da graduacdo ja tém objetivos tracados quanto a insercdo em atividades
académicas extracurriculares. Essa melhor compreensao das regras académicas, no que di:
respeito a inclusdo nas mais variadas atividades académicas, se confirmou entre as egressas.

Nos termos de Coulon (2008), a variedade de atividades nas quais as egressas do
integral se envolveram durante o curso demonstra uma efetiva afiliagdo intelestual da
mesmas. No meio académico, o envolvimento em atividades extracurriculares € valorizado na
construcdo deurriculum vitaee para o aprofundamento dos conhecimentos nas diferentes
areas. Apesar dessa valorizacdo ndao ser manifestada explicitamente pela instituicdo e pelos
professores os egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (integral) desvendaram

essa “regra implicita” com maior facilidade.

5.2.2 Avaliacdo da formacao no curso de Ciénciasl@jicas-Licenciatura

(integral) e expectativas profissionais

No Quadro 12, estdo apresentadas as categorias que descrevem a avaliacdo da

formacao recebida no curso de Ciéncias Biologidasenciatura (integral).
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Quadro 12 - Avaliacdo da formacgéo recebida no curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura

(integral).

Eixos

Categorias mais recorrentes

Categorias menos recorrentes

Autoavaliagéo

Otimas alunas

*

Fator que despertou mais
interesse no curso

Disciplinas de Instrumentacgéo pa

o Ensino de Ciéncias e Biologia

Postura dos professores do Setor
Ensino de Ciéncias e Biologia

Docentes formadores do
Departamento de Educacaq

Deixaram a desejar

Postura mais humanizada

Avaliacéo das disciplinas
pedagoégicas

Muito tedricas
Sem conexao com a realidade

*

Avaliacéo das disciplinas
especificas

N&o favorecem a transposicao
didética

Avaliacéo do PIBID

Bom, mas poderia ter sido melho

Avaliacdo dos estagios
supervisionados

Excelentes para a formacéo
professor de Ciéncias e Biologia

Sente-se (ou néo) preparad
para atuar como professora

Biologia no Ensino Médio

Sim

Legenda: * Utilizado quando né&o se identificou categorias mais ou menos resorren

Fonte: Entrevistas.

Ao contrario dos egressos do noturno, as entrevistadas do integral se autoavaliaram

comodétimas alunas

“Eu fui muito boa aluna. Eu vejo alguns amigos meus falando que acham

gque eu sou uma boa aluna, que gostariam de se espelhar em mim em
algumas areas. E eu acho que o merecimento e o mérito a gente recebe,
infelizmente, pelas notas. (...) Eu me esforcei muito pra isso, nao foi facil.

7

Tem gente que é nato, né? Nasce superinteligente vai e faz tudo sem
dificuldades. Eu ndo, eu estudei muito mesmo, eu me dediquei bastante. As
matérias dificeis eu fazia, assim, estudava o livro inteiro, estudava mesmo,
estudei muito e nunca reprovei em nenhuma disciplina” (Egressa 1).

“Eu sempre me dediquei muito aos estudos, minha prioridade foi sempre os
estudos. Eu vim pra Vigosa pra estudar, sempre a minha prioridade € o
estudo, e pelos rendimentos de nota, sempre foram boas, entdo eu considero
que fui uma o6tima aluna” (Egressa 2).

A partir da transcricdo das falas das entrevistadas, averiguamos que as mesmas

basearam-se nas boas notas recebidas nas disciplinas para afirmarem gaégénfasaiunas

durante a graduacéo.
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Além das questdes relacionadas as mudancas de objetivos das universidades apds a
década de 90, a referéncia das estudantes as boas notas nas diferentes discglinas par
afirmarem que foram boas alwdurante a graduacéao relaciona-se com o processo avaliativo
ao qual foram submetidas durante a graduacdo. No Ensino Superior, 0s instrumentos
avaliativos sdo essencialmente somativos e focalizam, sobremaneira, a constatacédo e a
atribuicdo de notas, menosprezando as caracteristicas subjetivas do processo de avaliacao,
tampouco, incitando o estudante a repensar e superar suas dificuldades de aprendizagem
(MORAES, 2014). Todavia, em um curso de formacao de professores, essa postura parece-
nos questionavel, pois os cursos de licenciatura devem ter o olhar e os objetivos voltados para
a compreensao dos significados da avaliacdo no contexto escolar para que o futuro professor
nao reproduza essa forma de avaliar na Educacao Basica.

No que se refere aos fatores que despertaram interesse pelo curso de Ciéncias
Biologicas - Licenciatura (integral), assim como os entrevistados do noturno, as licenciadas
do integral destacaraasdisciplinasBIO 490 - Instrumentag&o para o Ensino de Ciéneias
BIO 491- Instrumentacdo para o Ensino de Biolodia.egressas do integral reportarae-

ainda, dostura dos professores do Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia.

“O que eu mais gostei no curso foi a forma humana dos professores de
instrumentacdo e estagio trabalharem, mostrando um lado diferente,
mostrando um tipo de professor diferente do que existe nas escolas e nas
universidades. Como se fosse uma nova geragdo, sabe? Essa geracdo de
professor que eu quero ser. E é diferente, a didatica deles pra ensinar, ndo é
aquela aula npower pointou transparéncia. Tem a parte tedrica, mas tem a
parte pratica, tem a parte em que a gente participa mais da nossa formacao
como licenciado. (...) Eu ndo me sentia diferente deles. Eu via que eles
tinham mais conhecimento do que eu, mas em nenhum momento eu tinha
medo de perguntar, vergonha, muito pelo contrario, eu via eles como uma
fonte que eu tinha quaproveitar o suficiente, sem vergonha, sem medo”
(Egressa 1).

“Ah, eu gostava muito desse fato de dar aula, de preparar a aula para as
instrumentagdes. As instrumentagdes eu gostei demais. Eu adorava preparar
aquelas aulinhas. Adorava procurar coididisrentes, de praticas diferente.”
(Egressa 2).

Em relagdo a postura dos professores do Setor de Ensino de Ciéncias e Biologia, no
Capitulo 1, a entrevista com uma das professoras evidenciou que 0 grupo possui uma relacéo
de proximidade com os alunos e uma pratica docente dialégica. Observamos em varios
momentos das entrevistas que essa formar de conduzir a relacdo professor-aluno nas
disciplinas de instrumentacdo e estagios supervisionados vem sendo valorizada pelos
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estudantes dos cursos de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno e integral). Ademais,
entendemos que o destaque dado as disciplinas de instrumentacdo pelas entrevistadas dc
integral, assim como entre 0s egressos do noturno deve-se ao fato das instrumentacdes seren
disciplinas praticas, inhamente relacionadas com o “modo de dar aulas” e com o “aprender
a ser professor de Ciéncias e Biologia”.

No que diz respeito & avaliacdo dos docentes formadores, as entrevistadas do integral
se ativeram, especialmente, aos docentes formadores que atuam no Departamento de
Educacdo. Ambas afirmaram que os professores, muitassz@goerentes e ndo praticam

em suas aulas aquilo que orientam os licenciandos a praticarem como professores.

“E eu ndo sei, ¢ engragado e contraditorio, mas eu ndo sinto o envolvimento

de um idealismo pela educacdo dos professores da Educacdo. (...) Tipo
assim, vai la e d4 uma aula mais ou menos. Vai pra aula de Didéatica e ndo
tem didatica, vai dar aula de como preparar uma aula e ndo preparou a aula,
sabe? Entdo eu acho que os professores do Departamento de Educacéo
deixaram muito a desejar” (Egressa 1).

“Assim, tem alguns problemas, tipo, falar para vocé agir de uma forma na

sala de aula, que eles mesmos nao agem, sabe?” (Egressa 2).

A egressa 2 referiu-se a postura humanizada dos professores do Departamento de
Educacdo como um ponto positivo:
“Uma coisa legal nos professores da Educacdo que é bem diferente dos
professores da Biologia, é que eu acho os da Educacdo sdo mais humanos.

Eles sdo a parte humanizada do curso. Eu acho legal essa humanizagao”
(Egressa 2).

Conforme ja discutimos, as criticas aos docentes formadores que atuam nos
Departamentos de Educacdo e nas disciplinas pedagdgicas por parte dos licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas € recorrente nas pesquisas que tratam da formacao inicial de professores
de Biologia. Todavia, apreendemos que tais apontamentos devem ser analisados em
profundidade. Hipoteticamente, defendemos que parte dos descontentamentos de licenciandos
em Ciéncias Bioldgicas com as disciplinas pedagogicas relaciona-se as questdes
epistemologicas que permeiam o campo das Ciéncias Humanas (Educagéo) e das Ciéncias
Naturais (Biologia).

Na historia das ciéncias, elaborou-se uma epistemologia que separava o campo das

Ciéncias Humanas do campo das Ciéncias Naturais. O primeiro estaria sujeito a multiplas
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interferéncias, o que torna dificil, sendo impossivel, a aplicacdo de leis e determinacgdes,
exceto sob condicbes muito particulares. As Ciéncias Humanas constituem o campo da
indeterminacao, pois, 0s sujeitos humanos nascem dotados de vontade, liberdade e poder de
escolha, mesmo sob as mais duras condices de existéncia e sob as condi¢cbes estruturais mai
impositivas. Ja o campo das Ciéncias Naturais seria objeto do conhecimento positivo, da
determinagdo. Diante dessa dualidade, as Ciéncias Humanas ndo eram consideradas ciéncia
na mesma medida que os demais campos cientificos, pois 0 campo das ciéncias foi sempre o
campo do verificavel, do comprovavel, da objetividade e da positividade (ROSSO e COSTA,
2002).

Embora atualmente essa concepcao dicotdmica venha sendo cada vez mais refutada
pela comunidade cientifica, ela encontra-se enraizada nas universidades, especialmente nas
guestdes relacionadas a pesquisa cientifica. Como afirma Goedert (2004), € comum encontrar
nas universidades, estudantes de Biologia que ndo consideram a pesquisa qualitativa como
pesquisa cientifica. Diante disso, entendemos que o divorcio dos estudantes de Ciéncias
Biologicas com as areas pedagogicas, dentre outras questfes, estdo relacionadas com ac
diferencas epistemoldgicas entre Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais e com a
supervalorizacédo da segunda em detrimento da primeira.

Na mesma direcdo, as entrevistadas do integral, assim como o0s entrevistados do
noturno, avaliaram as disciplinas pedagdégicas comdo tedricase semconexao com a
realidade.

“Eu ndo sei, eu senti que eu estava realmente na licenciatura quando eu
comecei a fazer a instrumentacdo. Porque as disciplinas da educagédo séo
muito tedricas. E l6gico que a teoria é importante, eu s6 acho que ela deveria
ter sido passada de uma forma melhor, mais leve, mais legal e ndo da forma
tradicional, que pra mim foi um paradoxo sabe? Porque eles fazem de um

jeito e falam que é de outro. E como se fosse assim, vocé ta falando uma
coisa e ta fazendo outra. Elas sdo muito, muito diferentes, das disciplinas da
Biologia, ndo tem nem como comparar” (Egressa 1).

“As pedagogicas da Educacdo, vocé comega a estudar e estudar e eu ndo via

muito sentido em estudar aquilo. Eu estava estudando para ser professora,
mas tinha umas teorias que eu ndo estava vendo sentido naquilo. Eu acho
gque eles ndo faziam muito essa contextualizacdo com a escola, ndo sei dizer.
Nas instrumentagdes, ndo, ¢ mais facil ver as coisas da escola” (Egressa 2).

De maneira recorrente, as egressas reportaram-se ao excesso de teoria das disciplinas

pedagogicas e a falta de articulagho com a pratica. Assim, analisando esse fator

concomitantemente com 0 recursivo interesse dos egressos pelas disciplinas BIO 490 -

158



159

Instrumentacgéo para o Ensino de Ciéncias e BIO 491- Instrumentacao para o Ensino Biologia,

reiteramos que ha certa expectativa por cursar discigfiraées “ensinem a ensinar” ou que

Ihes coloque de fato, em contato com a docéncia.

Todavia,

3

baseando-nos naontplexidade do “ser professor”, mas sem

desconsideramos a importancia das disciplinas de instrumentagédo, chamadas por Kasilchick

(2004) de integradoras, defendemos que a solucdo do dilema da desarticulagao entre teoria e

pratica nos cursos de Ciéncias Biologicas-Licenciatura ndo perpassa apenas essas disciplinas,

mas se dara por meio da aproximacao efetiva ente a universidade e a escola. Acreditamos que

essa proximidade, desde os primeiros periodos dos cursos, levara os licenciandos a

compreensao do papel das disciplinas pedagogicas na formacdo de professores e ao

estabelecimento de conexdes entre disciplinas especificas, pedagodgicas e a pratica docente.

Em relacdo as disciplinas especificas, o principal apontamento das entrevistadas foi

fato das mesmas serenonteldistas e ndo favorecerem a transposicdo didatica dos

conteudos.

“Eu acho que nas disciplinas especificas vocé aprende o contetdo. Eu

aprendi genética, na disciplina de Genética. Na disciplina eu ndo conseguia
fazer essa ligacdo, igual, eu t6 aprendendo genética, como eu vou ensinar
isso para 0os meus alunos? Isso sO realmente na hora que tive que dar isso,
gue eu parei pra refletir. Isso eu aprendi muito nas disciplinas pedagogicas
da Biologia. Que eu aprendi como vocé vai ensinar isso ou aquilo. Nas
outras disciplinas, Genéii Microbiologia, eu ndo via isso ndo” (Egressa 2).

Ao ministrar os conteldos escolares, o docente precisa ndo somente dos saberes

biolbgicos,

mas também de metodologias no uso da linguagem para abordar os

conhecimentos biolégicos, de forma que favoreca o processo de aprendizagem do aluno. A

esse processo, Chevallard (1991) chama de Transposicdo Didatica.

A transposicdo didatica € entendida como um processo, no qual, um

contetdo do saber que foi designado como saber a ensinar sofre a partir dali,
um conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-lo apto para
ocupar um lugar entre os objetos de ensino (CHEVALLARD, 1991, p. 39).

Nessa dire¢cdo, no contexto da Educacéo Basica, 0 conhecimento académico adquirido

no curso de Licenciatura em Ciéncias Bgitas devera ser “adaptado” ao ambiente das salas

de aula para que os alunos tenham melhor percepcéo e recepcdo do conteudo. Para isso, ¢

professor além de ter dominio dos conhecimentos especificos da area da Biologia, necessita

também saber adequar a linguagem para o ambiente escolar, pois o contetdo biol6gico ndo é
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pronto para ser ensinado da mesma forma que se encontra nos materiais didaticos. Deve ser
transformado para que o aluno possa ser contemplado no processo de ensino e aprendizagen
(NASCIMENTO, 2013).

Nesse sentido, defendemos mais uma vez, que ndo basta ao futuro professor de
Biologia, o dominio dos conteudos especificos como: Genética, Microbiologia, Biologia
Celular, entre outras. Faz-se necessario que as disciplinas responsaveis pela oferta desse:
contetidos sejam articuladas com as disciplinas pedagégicas de Educacéb caenahs
disciplinas integradordse com as praticas de ensthcEsse distanciamento é comumente
observado quando ha uma departamentaliZ&cé&s instituicbes de ensino, como é o caso da
UFV, campusVicosa, mantendo uma separacdo inicialmente fisica e posteriormente de
crencas e concepcgdes tedrico-metodoldgicas do processo de ensino e de aprendizagem na
formacdo dos futuros professores, uma vez que normalmente ndo existe um projeto comum de
formacdo, mas sim do ensino de uma disciplina, desconectada das demais e,
consequentemente, de um projeto de formacéao integral (SANTOS e SILVA, 2013).

No que se refere ao PIBID, conforme ja apresentado, apenas uma das entrevistadas foi
bolsista do programa e afirmou que fidm mas poderia ter sido melhoEssa mesma
percepcdo do PIBID foi compartiihada pelos egressos do curso de Ciéncias Biologicas-

Licenciatura (noturno).

“De uma forma geral, o PIBID ¢ bom. Mas, ele ndo d4 muita autonomia para

o pibidiano n&o. Os professores da escola, que fazem superviséo, eles talvez
vejam vocé mais como uma pessoa pra ajudar a dar aula do que como um
professor em formacg&o. Entdo isso ai eu me senti meio frustrada, sabe? Mas
I6gico que contribuiu pra minha formag&o, mas eu acho que contribui muito
mais pra quem té no inicio do curso. No final do curso, € bem chato pra falar
a verdade. Porque no final do curso, vocé quer assumir a sala de aula de
verdade” (Egressa 2).

46 Chamamos disciplinas pedagdgicas de Educacdo Geral as disciplinascdiagi, Didatica, Estrutura e
Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio etc.
4" As disciplinas integradoras sdo: Instrumentacéo para o Ensino de C&#isaisimentacéo para o Ensino de
Biologia
“8 As disciplinas de pratica de ensino s&o: Estagios Supervisionados
9 No nosso entendimento, nos cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licen¢iaitirano e integral) da UF¥ampus
Vicosa a separagdo departamental perpassa ndo apenas as disciplinas especificggieasede Educagdo
Geral, mas também, ha uma separacgdo entre as préprias disciplinas espedéfgrasioras e de pratica de
ensino. As primeiras séo divididas entre os Departamentos de: Biologia GdmljaBitegetal, Microbiologia,
Biologia Animal e Entomologia. As segundas sdo de responsabilidade exclusivaattaibepto de Biologia
Geral.
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No que concerne ao estagio supervisionado assim como 0s egressos do noturno, ambas

os avaliou comexcelentes para a formagéao do professor de Ciéncias e Biologia.

“O segundo estagio foi com crianga. E uma experiéncia boa, apesar de
cansativa. Entdo pra mim assim, foi um choque trabalhar com crianca
pequena porque € muita crianca e eles falam toda hora. E o maior desafio pra
mim foi transpor o conhecimento que eu tenho de Biologia. E muito
complicado vocé tentar colocar numa linguagem simples, reduzir o
conteudo, tudo isso. Entdo assim, o maior desafio foi esse. No Ensino
Médio, eu dei aula no COLUNI, ai foi um sonho. E eu vi que eu gosto de dar
aula e que trabalhar com gente mais velha, ou seja, do Ensino Médio pra
cima, eles participam mais, sabe? (...) Enfim, eu gostei da experiéncia. Acho
gue o estagio foi excelente, grade da licenciatura somente tedrica ndo
adianta de nada, tem que ter essa pratica” (Egressa 1).

“Ah! Nos estagios eu me via realmente como professora. No PIBID, vocé é

vista como uma estagiaria, que ta auxiliando. No estagio eu me via como
uma professora. Ali vocé realmente vé o que € sua profissdo. Vocé preparar
aula, preparar planejamento, fazer parte e ver como é a administracdo da
escola, e tal. Eu achmportantissimo. Foi muito bom o estagio” (Egressa

2).

A transcricdo das falas das entrevistadas evidencia que as disciplinas de estagios
supervisionados dos cursos de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (noturno e integral) da UFV,
campusVicosa, vem pautando-se, de fato, na inser¢cdo dos licenciandos no ambiente escolar.
Conforme ja discutido, para os diversos autores do campo da formacéo inicial de professores,
dentre eles, Pimenta e Lima (2004), uma das funcdes do estagio € justamente fazer a
aproximacao entre a instituicdo formadora de professores e a escola da Educacao Basica.

Por fim, perguntamos as egressas do curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura
(integral) se as mesmas sentiam-se preparadas parenateemo professoras de Biologia no
Ensino Médio. Ao contrario dos egressos do noturno que afirmsgasantir preparados em
parte ou ndo se sentir preparadass duas entrevistadas do integral asseguraransiopie
sentem-se preparadas para atuar como professoras de Biologia no Ensino Médio.

“Com certeza. Principalmente pelas técnicas diferentes que eu posso usar pra

poder chamar atencdo dos meus alunos, para melhorar a aula, as coisas que
eu aprendi nas instrumentacdes. Se fosse s6 teoria, pra mim, nao ia adiantar
de nada. A grade da licenciatura somente tedrica ndo adianta de nada, tem
gue ter essa prética. A instrumentag8es foram muito importantes, mesmo que
seja apenas essa pratica aqui entre nds, eu dando aula pros meus colegas,
isso faz toda a diferenca. E l6gico que a teoria faz uma diferenca muito
grande, mas se eu puder ter os dois, ¢ importante” (Egressa 1).
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“Sim. Eu me sinto preparada, mas acho que deveria ter mais pratica no

curso. Porque gente, ndo existe professor sem pratical Nao aprende a ser
professor s6 com teoria nao! (...) Acho muito valida a forma como o estagio
aqui na Biologia é feito, onde vocé assume a turma por um tempo. Porque eu
conheco de outros cursos, de alguns colegas meus e vejo que ndo é assim,
vocé assumir a turma. Isso eu acho que ndo pode acabar ndo. Isso é muito
valido” (Egressa 2).

Na fala da egressa 1, mais uma vez observamos a valorizacdo das disciplinas de
Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias e Biologia, relacionando-a a aquisicdo de técnicas
para atuacdo como futuros docentes. Conforme ja discutido, entendemos que diante da
complexidade do “ser professor” e da pratica educativa ha que se relativizar a importancia das
técnicas na formacao de professores, por isso, julgamos pertinente o pensamento de Zeickner
(1995) e Pérez-Gomes (1995) ao refletirem acerca da inexisténcia de um modelo de formacéo
que responda a complexidade da prética educativa. Para os autores ndo se trakegib privi
um ou outro modelo na formacao de profess8resis existem situacdes da pratica educativa
gue apenas a racionalidade técnica dara conta de resolver, entretanto, a reflexdo sobre a
prépria pratica profissional é caracteristica indispensavel a atividade docente.

No que diz respeito as expectativas profissionais dos egressos do curso de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura (integral), ao contrario dos egressos do noturno, as duas
entrevistadapretendem terminar o bachareladoontudo, esta decisdo € respaldada apenas

no fato de ja terem cursado muitas disciplinas do bacharelado.

“Héa um tempo eu pensei em ndo terminar o bacharelado. Porque eu vi que
nao faria diferenca. Como licenciada, eu posso fazer tudo que um bacharel
faz. Mas decidi fazer assim mesmo porque eu ja estou matriculada e ja fiz
muitas disciplinas do bacharel” (Egressa 1)

“Eu vou fazer o Bacharelado, porque eu ingressei nos dois ¢ é mais um
diploma mais uma formac¢do” (Egressa 2).

Considerando que no Capitulo IV, a maior parte dos ingressantes de ambos 0s cursos
afirmou desejar cursar o bacharelado e inclusive, este se apresentava como o foco principal da
formacdo (para os estudantes do integral), e, da mesma forma, as egressas do integral
afirmaram que no inicio do curso a licenciatura era apenas uma op¢ao a mais, pois, o objetivo

era o bacharelado, perguntamos: ‘O Bacharelado em Ciéncias Biologicas vem se tornando

* Conforme discutido no Capitulo I, os modelos de formac&o desgmyes discutidos nesse trabalho s&o o
Paradigma da Racionalidade Técnica e o Paradigma da Racionalidade Pratica.
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uma “segunda op¢ao”, um bonus ou “um seguro desemprego” para os estudantes egressos dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) da¢éiffjusVigosa?”’.
Quanto a expectativa de cursar a pos-graduacao, esta € destacada nos depoimentos

como uma “obriga¢ao”, relacionada ao futuro profissional.

“Eu penso que na minha area eu ndo tenho outras atividades que ndo sejam o
mestrado e o doutorado. Entdo eu t6 muito triste em cair a ficha, porque eu
acho gue vou ter que seguir essa area. Entdo eu vou tentar o mestrado, com
certeza. Na Bioquimica e na Biologia Celular, vou trabalhar com biologia
molecular e com leishmaniose, que é a area de doenga que eu queria
trabalhar antes de entrar e consegui. E depois eu quero ser professora do
COLUNI®* ou nos Institutos Federais, porque é onde eu consigo me
imaginar, onde eu vou me realizar” (Egressa 1).

“Meu objetivo ¢ fazer o mestrado na Microbiologia e eu penso em seguir

nessa area na pés-graduagdo porque ndo vejo outra perspectiva. E também
porque meu objetivo ¢ ser professora dos Institutos Federais” (Egressa 2).

Ambas afirmaram que gostam e possuem afinidades com a docéncia e por isso
desejam ser professoras, contudo, ndo pretendem atuar em escolas publicas estaduais, devidc
a precariedade do trabalho docente, da perda de autonomia dos professores e da

desvalorizacdo da docéncmessas instituicoes.

“Eu ainda tenho uma visdo de um ensino publico muito decadente, muito

sem controle, muito sem apoio, sem amparo. O professor hoje ele ndo tem
autonomia dentro de sala. O professor hoje, ele ndo é nem igual aos alunos,
ele é pior que os alunos. Os alunos hoje fazem o que querem dentro de sala e
o professor ndo tem autonomia para disciplinar, entendeu? (...) Ndo é vocé
ter a palmatdria na escola, mas o professor tem que ter voz dentro da sala
(...). O professor precisa ser valorizado financeiramente, valorizado na
pessoa do professor como formador, como contribuinte da sociedade. Entéo
assim, € uma profissdo que é desvalorizada. Entdo eu seria muito feliz se o
professor de Ensino Médio de escola publica ganhasse tdo bem quanto um
professor de universidade ou dos Institutos Federais ou do COLUNI e fosse
valorizado como tal. Eu daria aula na escola com certeza, feliz! Oh! Feliz da
vida, se eu pudesse ter voz dentro da sala de aula, se eu tivesse respeito, e se
eu tivesse apoio” (Egressa 1).

“Q sistema de ensino da escola publica brasileira, ndo tem estimulo nenhum!
(...) O meu negdcio ndo é nem questdo de salario, primeiramente. E quest&o
gue a forma que € o ensino, nado te estimula, os alunos ndo sao interessados,
por qué? Porque primeiro, é aquela coisa que vocé ndo pode reprovar aluno,
todo mundo passa. Nao tem porque ter interesse. Entdo, isso me desestimula
demais. Ai eu vejo que no Instituto Federal € diferente. Logico que depois
disso vem a questado de salario. Ndo tem como, gente! Légico! Vocé estuda,
se eu realmente for fazer a pés-graduacédo, vocé nao vai querer estudar 11

*L Colégio de Aplicacdo da UFV.
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anos e voltar nessa condicao de trabalho que é a escola publica. Eu quero ser
professora, eu quero ensinar, mas quero gue meus alunos tenham o prazer de
aprender! E no ensino basico, infelizmente, uma minoria quer isso. E ai eu
penso, eu quero ser professoral E vocé me pergunta, porque eu ndo quero ser
professora no Ensino Superior, das universidades e sim dos Institutos

7

Federais? Porque apesar de eu ser pesquisadora, ndo € uma anea que e
gosto. Eu ndo quero isso pro resto da minha vida. Eu gosto de ser professora,
por isso quero ir para os Institutos Federais, porque serei professora, mas
serei respeitada e valorizada” (Egressa 2).

Diante do discutido até aqui, defendemos que a formacao inicial de professores nos
cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) da tHmpusVicosa
consolidou nos egressos a escolha pela licenciatura e pela docéncia em Biologia. No entanto,
as condicdes da profisséo e do trabalho dos professores, pautadas na desprofissionalizacao e
na proletarizagédo do trabalho docente (OLIVEIRA, 2004; 2010) tendem a direcionar 0s
egressos do integral, assim com os do noturno para os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFQ)u para o Colégio de Aplicacdo da UFV (COLUNI, onde julgam
gue terdo melhores condi¢des de trabalho docente.

5.3 Aproximacdes e distanciamentos na consolidagdaoescolha pelos
cursos de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (notumnontegral) da

UFV, campusVicosa, e pela docéncia em Biologia no Ensino Médi

Neda secdo, buscamos, inicialmente, responder ao questionari@uosis os fatores
determinantes do processo escolha dos egressos pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura (noturno e integral)Averiguamos que o processo de escolha dos egressos dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) pelos referidos cursos, assim
como 0S ingressantes, pausmiprincipalmente, no gosto pela Biologia e no gosto por
ensinar, embora esses sentimentos tenham sido menos enfatizados pelos egressos que pelo
ingressantes. Entendemos que o posicionamento mais cauteloso dos egressos para tratarem d
gosto pela Biologia, pode ser em funcao do fato de ja terem terminado suas trajetorias pelos
respectivos cursos e ja terem vivenciado os caminhos e descaminhos do Ensino Superior.

Para quatro dos cinco entrevistados, a licenciatura ndo era a opg¢éo principal no
momento da escolha dos cursos. Dois egressos do noturno almejavam cursar Nutricdo e
Medicina. Entre as egressas do integral, uma desejava cursar Medicina e a outra, embora,

tivesse escolhido Ciéncias Biologicas como primeira opgdo, possuia como foco principal o
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Bacharelado e ndo a licenciatura. Esses dados evidenciam uma ndo antecedéncia e certa
inseguranca na escolha pelos cursos de Ciéncias Biolégicas - Licenciatura (noturno e
integral).

Respondendo ao segundo questionameéAtdormacao inicial consolidou (ou néao) a
escolha pela licenciatura e pela docéncia em Biologia no Ensino NéchoBtatamos que
sim - a formacg&o inicial parece ter consolidado nos egressos de ambos os cursos, a escolha
pela licenciatura e pela docéncia em Biologia. Salvas as excecdes, esse fato pode ser
verificado na avaliacdo positiva que os egressos fazem da formacéo recebida e no relato do
desejo de atuarem como professores de Biologia. Os egressos do noturno e integral afirmaram
que, especialmente as disciplinas BIO 490 - Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias; BIO
491 - Instrumentacdo para o Ensino de Biologia; BIO 394 - Estagio Supervisionado em
Ciéncias e Biologia; BIO 493 - Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia Il; e BIO 494
- Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia Ill contribuiram expressivamente para sua
formacéo.

Todavia, apesar do desejo @efesse dos egressos em atuarem como “bidlogos
professores”, em funcao das condi¢des atuais da profissdo e do trabalho docente no Ensino
Médio de escolas publicas estaduais, 0s egressos ja estdo cursando ou pretendem cursar a pos
graduagéo, para futuramente trabalharem como professores de Biologia nos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (bisJe poderdo atuar no Ensino Médio,
Técnico ou Superior com melhores condi¢des de trabalho docente.

Para alcancarem esse objetivo profissional e enriguecerem a formacdo, durante a
graduacdo, os egressos do noturno e integral tracaram estratégias diferenciadas, no que diz
respeito ao envolvimento em atividades académicas extracurriculares. Enquanto os egressos
do noturno dedicaram-se prioritariamente ao PIBID, os egressos do integral envolveram-se
em projetos de Iniciacao Cientifica, Monitoria, Tutoria e, também, PIBID.

Entendemos que este fato seja um reflexo do privilégio em termos de capital cultural
dos egressodo integral, que por sua vez pode ter interferido no processo de afiliacdo a
universidade, ou seja, no conhecimento mais detalhado das regras do “jogo académico” e da
importancia atribuida as atividades académicas extracurriculares tanto para a construcéo de
um “bom” currculum vitae quanto para o0 aprimoramento e aprofundamento dos

conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesk estudo tomamos como referéncia o Relatério Preliminar sobre a Atratividade
da Carreira Docente no Brasil, elaborado pela Fundacao Carlos Chagas (GATTI, 2009). Neste
trabalho a autora avalia que a escassez de professores no Brasil, que atinge especialmente c
Ensino Médio e as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica é refleaixda
atratividade da carreira docenteue, por sua vez, é influenciada pelas condi¢cbes atuais do
trabalho e da profissdo docente e pelas escolhas profissionais dos sujeitos que produzem,
muitas vezes, dilemas relacionados ndo somente com suas caracteristicas pessoais, mas a
mesmo tempo, com o ambiente sociocultural em que vivem.

A partir dessas consideracdes iniciais e também de motivacdes pessoais, académicas
e sociais foi definido como objeto dessa pesquisa, o processo de escolha pelos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e suas possiveis relagcdes com a escassez de professores
de Biologia no Ensino Médio.

Para tanto, delimitamos como objetivo geral, compreender o processo de escolha
pelos cursos de Ciéncias Biolégicad.icenciatura (noturno e integral) da UF®ampus
Vicosa, considerando como marco referencial os periodos de ingresso e finalizacdo dos
mesmos. Especificamente, almejamos: delinear o percurso histérico dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) da UEYmpusVicosa, desde a sua criacao até
os dias atuais; apresentar as caracteristicas gerais dos cursos e tracar o perfil
sociodemografico, socioecondmico, cultural e escolar dos estudantes dos cursos de Ciéncias
Biolégicas— Licenciatura (noturno e integral) da UFS@mpusVicosa; identificar, entre os
ingressantes, os fatores envolvidos no processo de escolha pelos cursos de Ciéncias
Biologicas - Licenciatura (noturno e integral) da URsdmpusVicosa; e analisar, na
perspectiva dos egressos, o papel da formacao inicial na consolidacdo (ou ndo) da escolha
pela Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (integral e noturno) e pela docéncia em Biologia no
Ensino Médio.

A pesquisa pautou-se predominantemente na abordagem qualitativa e também foram
utilizados procedimentos quantitativos. O método utilizado foi o Estudo de Caso, que em
funcdo de suas caracteristicas e especificidades nos possibilitou uma analise detalhada do
objeto de estudo. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: Analise Documental;

Entrevistas ndo Estruturadas; Grupo Focal e Entrevistas Semiestruturadas. Essa diversificacado
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das fontes de informacdes é uma das premissas do Estudo de Caso e juntamente com a
triangulagédo dos dados nos oportunizou a obtencdo de dados suficientemente ricos que
asseguraram as interpretagdes que se apresentaram.

O referencial tedrico que orientou a discusséo dos resultados privilegiou a articulacéo
entre o campo da Sociologia da Educagéo, dialogando com Pierre Bourdieu, Bernard Lahire,
Claudio Marques Martins Nogueira entre outros, e o campo da Formacgao de Professores,
referenciando Bernadete Angelina Gatti, Julio Emilio Diniz Pereira, Selma Garrido Pimenta,
Anténio Novoa, José Contreras, Maurice Tardif, entre outros. Dessa forma, nossa reviséo de
literatura foi guiada por quatro eixos indispenséveis para alcance dos nossos objetivos: a
escassez de professores no Brasil; a formacéo de professores nos cursos de Licenciatura err
Ciéncias Bioldgicas; o processo de escolha pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas; e a profissédo e o trabalho docente no Ensino Médio.

Por meio da pesquisa realizada e das fontes documentais que nos foram
disponibilizadas, identificamos que a UFWampus Vigcosa, conta com dois cursos de
Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura: um oferecido no periodo integral e o outro no periodo
noturno. Esses cursos possuem um percurso histérico diferenciado. O integral tem 45 de anos
de tradicdo e sua imagem encontra-se fortemente associada ao bacharelado. O noturno iniciou
suas atividades em 2009, com uma matriz curricular distinta do integral e desvinculado do
bacharelado. Em 2011, apés uma ampla reforma da matriz curricular, os cursos de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) passaram a oferecer as mesmas oportunidades
formativas aos estudantes: as matrizes curriculares sdo bastante semelhantes e, ap0s s
formarem, os estudantes do noturno podem reativar a matricula e reingressar no curso de
Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado (integral).

Para além das diferencas de turno dos cursos de Ciéncias Biolégicasciatura
da UFV,campusVicosa, do percurso histérico e da imagem do integral fortemente associada
ao bacharelado, foi possivel concluir que os cursos de Ciéncias Biolégidesnciatura
(noturno e integral) diferenciam-se, também, quanto a alguns aspectos gerais. O noturno &
menos prestigiado que o integral, apresenta menor coeficiente de rendimento minimo e, em
termos proporcionais, possui maior niumero de estudantes evadidos.

Em relacéo ao perfil dos estudantes que frequentam os cursos de Ciéncias Biologicas
- Licenciatura (noturno e integral) da UFdampusVicosa, ha indicadores conclusivos de que

existe uma paridade no que diz respeito ao perfil sociodemografico, exceto quanto a idade dos
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estudantes. Em ambos os cursos, predominam estudantes do sexo feminino, brancas, solteiras
sem filhos e de religido catdlica. A varidvel demografica idade, que traz a dimensédo da
distorcao idade-série, evidenciou que mais de 50% dos estudantes tiveram baixo atraso nas
trajetérias escolares; todavia, ha um percentual consideravel (10% dos ingressantes e 22% dos
egressos) de licenciandos do noturno fora da faixa etaria esperada para ingresso e finalizacédo
do curso superior (18 a 24 anos), demonstrando que o0 mesmo tende a agregar estudantes mai
velhos.

No que tange ao perfil socioecondmico, escolar e cultural, os dados apontaram uma
vantagem dos estudantes do integral em todas as varidveis analisadas, convergindo para a
inferéncia de que os licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura (integral)
possuem maior capital econémico e cultural que os licenciandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura (noturno). Ressaltamos a necessidade da comissédo coordenadora e
dos docentes formadores serem conscientizados dessas diferencas e de suas possivei
implicacdes no processo formativo dos estudantes, especialmente, no que tange ao processao
de afiliacdo a universidade.

Em face dessas constatacoes, pudemos discorrer a respeito do processo de escolha
pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral). Respaldando-nos nas
conclusdes basicas das pesquisas socioldgicas a respeito de que os individuos tenderiam a st
candidatar aos cursos “mais adequados” ao seu perfil social e escolar (NOGUEIRA, 2004),
verificamos que ha uma compatibilidade entre os perfis econémico e cultural dos estudantes
do noturno e integral, além da escolha pelos respectivos cursos. Sintetizando, os estudantes do
noturno, detentores de menor capital econdmico e cultural ingressaram no curso de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura (noturno), que é menos prestigiado. Ao contrario, os estudantes do
integral, mais favorecidos em termos de capital econémico e cultural, inseriram-se no curso
de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (integral) que, por sua vez, possui mais prestigio.

Ampliando a discussao a respeito do processo de escolha pelos cursos de Ciéncias
Biologicas — Licenciatura, respaldando-nos em Nogueira (2004), quando afirma que o
pertencimento social ndo é suficiente para elucidar o processo de escolha por um curso
superior, pois, este, no maximo, esclarece a probabilidade maior ou menor de que a escolha
do individuo recaia sobre determinado curso, aprofundamo-nos no entendimento dgs fatore

que interferiram no processo de escolha dos estudantes do noturno e integral pelos respectivos

168



169

cursos, buscando compreender de que forma a diferenca de capital econémico e cultural dos
estudantes do noturno e integral refletiram no processo de escolha pelos referidos cursos.

Os dados apurados apontam para a conclusdo de que tanto para os estudantes
ingressantes do noturno, quanto para os do integral, houve antecedéncia na escolha dos
Cursos, pois, a maioria dos estudantes afirmou que os mesmos foram sua primeira escolha no
processo seletivo por um curso superior (SISU). Em relagdo aos motivos da escolha, os
pesquisados dos dois cursos reportaram-se, de maneira enfatica, ao gosto e a afinidade pela
Biologia, ao encantamento pela pesquisa cientifica e a importancia do professor para a
sociedade.

Embora haja essas similaridades no processo de escolha dos estudantes pelos cursos
de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) h4 uma distincdo na maneira como
o processo de escolha foi conduzido. Enquanto os estudantes do integral tiveram o incentivo
das familias, ao ponto do ingresso no Ensino Superior ter sido retratado como um percurso
natural, os estudantes do noturno ndo mencionaram esse incentivo em suas falas. A0 mesmo
tempo, as informacgdes que os estudantes ingressantes do integral tinham e tém a respeito do
curso sdo mais detalhadas que as dos estudantes do noturno, configurando o privilégio dos
primeiros, também, no que diz respeito ao capital informacional. A exemplo do que foi
comprovado em outras pesquisas, as familias dos estudantes do noturno, detentoras de meno
capital econdmico e cultural, apoiaram e apoiam a escolha dos filhos pela licenciatura, ao
passo que 50% das familias dos estudantes ingressantes do integral a rejeitou ou ainda
rejeitam.

Outra questdo motivadora dessa pesquisa foi: ‘Escolher um curso de Ciéncias
Biologicas - Licenciatura significa escolher a docéncia em Biologia no Ensino Médio como
profissao futura?’. Os dados levantados evidenciaram que ndo. Os estudantes ingressantes de
ambos o0s cursos almejam atuar como “bidlogos bacharéis”, professores universitarios ou
pesquisadores nas areas especificas da Biologia, especialmente, Biologia Animal e Ecologia.
Entendemos que o desinteresse dos ingressantes dos cursos de Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura (noturno e integral) em atuarem futuramente como professores da Educacéo
Basica é uma contradicdo que impde um grande desafio a universidade, a comissdo
coordenadora do curso e aos docentes formadores, que é fazer do curso de licenciatura, mais
gque um momento de aquisicdo de técnicas e saberes, mas um momento de construcao da

profissdo docente, cujo primeiro passo poderia ser mudancas de ordem curriculaa como:
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articulacdo entre teoria e pratica, com o0s estigios supervisionados alocados nos periodos
iniciais do curso; a integracao entre disciplinas especificas e pedagdgicas; a criacdo de uma
disciplina de pesquisa em ensino de Ciéncias e Biologia, dentre outras a¢des, que em ultima
analise, devem possibilitar a superacdo da estrutura curricular pautada no paradigma da
racionalidade técnica.

Para alcancarem seus objetivos profissionais, 0os estudantes ingressantes de ambos 0s
cursos pretendem, durante a graduacao, participar de programas de Iniciacado Cientifica. Os
licenciandos do integral, além de almejarem os Programas de Iniciacédo Cientifica, em funcao
do seu maior capital cultural e informacional, parecem conhecer melhor as “regras do jogo”
académico e pretendem envolver em outras atividades igualmente valorizadas pela academia,
como o Programa Ciéncia sem Fronteiras e a interacdo com a rotina dos diferentes
laboratoérios da universidade.

Em face dessas consideracgdes, foi possivel concluir que existe uma relagéo indireta
entre o processo de escolha pelos cursos de Ciéncias Biologicas - Licenciatura e a escassez de
professores de Biologia no Ensino Médio, uma vez que esta escolha tem como principal
motivacdo 0 gosto pela Biologia e o encantamento pela pesquisa cientifica, fatores que
tendem a direcionar os estudantes parauacdo como “bidlogos bacharéis”, professores
universitarios ou pesquisadores das diferentes areas da Biologia.

Assim, constatamos que ha entre os ingressantes do noturno e integral, um
desinteresse pela atuacdo como professores da Educacédo Basica em geral e do Ensino Médic
em especifico. No entanto, as mas condicfes da profissdo e do trabalho docente, apesar de
mencionadas, ndao foram enunciadas nas falas dos ingressantes como o fator principal desse
desinteresse, mas sim, o reiterado gosto pela Biologia. Esse fator nos leva ao entendimento de
gue novas pesquisas, que possibilitem o aprofundamento no entendimento da relacdo dos
licenciandos em Ciéncias Biol6gicas com o gosto pela Biologia e como este foi construido ao
longo de suas trajetdrias sé@o pertinentes, ao mesmo tempo, faz-se necesséario entender mais
detalhadamente a compreensédo de ingressantes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas a respeito da profissédo e do trabalho docente.

Buscando aprofundar no entendimento das relagcdes entre o processo de escolha
pelos cursos Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e a escassez de professores de Biologia no
Ensino Médio, analisamos ainda, o papel da formacéo inicial na consolidacdo (ou n&o) da

escolha pelos cursos de Ciéncias Bioldgieakicenciatura (noturno e integral) e pela
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docéncia em Biologia no Ensino Médio na visdo dos egressos dos respectivos cursos. Os
dados apurados nos levaram a concluir que, assim como os ingressantes, o principal motivo
da escolha dos egressos pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e
integral) foi o gosto pela Biologia. Mas, ao contrario dos ingressantes que demonstraram
antecedéncia e até certa seguranca na escolha dos cursos, dentro das condi¢cdes possiveis C
escolha, para quatro dos cinco egressos entrevistados (trés do integral e dois do noturno) a
licenciatura ndo era a opcao principal no momento da escolha dos cursos. Dois egressos do
noturno almejavam cursar Nutricdo e Medicina. Entre as egressas do integral, uma desejava
cursar Medicina e a outra, embora, tivesse a Ciéncias Biolégicas como primeira opcéo de
curso, o foco principal era o Bacharelado e n&o a licenciatura. Contudo, a formacéo inicial nos
cursos de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (noturno e integral) parece ter consolidado nos
egressos de ambos 0s cursos, a escolha pela licenciatura e pela docéncia em Biologia.

Salvas as excecdes, esse fato pode ser verificado na avaliacdo positiva que 0s
egressos fazem da formacédo recebida e no relato do desejo de atuarem como professores de
Biologia. Os egressos do noturno e integral afirmaram que, especialmente, as disciplinas BIO
490 - Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias; BIO 491- Instrumentacdo para o Ensino de
Biologia; BIO 394 - Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia I; BIO 493 - Estagio
Supervisionado em Ciéncias e Biologia Il; e BIO 494 - Estagio Supervisionado em Ciéncias e
Biologia Il contribuiram expressivamente para sua formacao e para a consolidacdo do desejo
de atuarem na docéncia, entretanto, os egressos nao almejam atuar no Ensino Médio de
escolas publicas estaduais, justamente, onde ha a maior caréncia de professores.

Embora os egressosesdjem atuar como “bidlogos professores”, em fungdo da
intensificacdo, precarizacdo e desprofissionalizacdo do trabalho docente, os licenciados ja
estdo cursando ou pretendem cursar a pos-graduacao para futuramente trabalharem como
professores de Biologia nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), onde
poderdo atuar no Ensino Médio, Técnico ou Superior em melhores condi¢cdes de trabalho
docente. Entendemos que esse fator também necessita ser compreendido com mais
profundidade em pesquisas futuras que busquem responder aos questiofarhentosez
graduados (e pés-graduados), quais espacos 0s egressos dos cursos de Ciéncias -Bioldgicas

Licenciatura (noturno e integral) ocupam no mercado de trabalho? Eles atuam, como

%2 Esses questionamentos foram suscitados a partir do didlogo com o tratllamlin Quem ainda quer ser
professor? A opcéo pela profissdo docente por egressos do Cttistddia da UFMG (AMORIM, 2014).
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“bidlogos professores”? Se sim, de qual rede de ensino? Como vivenciam a docéncia? Se nao,
quais sdo suas atividades profissionais? Trabalham com pesquisa biolégica? Qual é a sua
experiéncia como pesquisador? Quais sdo 0s contornos das trajetorias profissionais dos
egressos dos cursos de Ciéncias Bioldgiedscenciatura (noturno e integral) da UFV,
campusVicosa? Que relacbes podem ser estabelecidas entre esses rumos profissionais e a
escassez de professores de Biologia no Ensino Médio?

Por fim, apreendemos que ha indicadores conclusivos de que escolher um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nao significa escolher a docéncia em Biologia no Ensino
Médio como profissdo futura. Ao mesmo tempo, atestamos que, feerear-um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, nao significa ter as salas de aula de escolas public

estaduais, onde ha a maior caréncia de professores, como destino ocupacional.
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ANEXOS
ANEXO A- Matriz Curricular do curso de Ciénciakicenciatura de 1° grau

21. - CURRICULO DO CURSO DE CIENCIAS
Licenciatura de 19 grau

O PROFISSIONAL: O licenciado em Ciéncias do If.’.grau..dCQica-se as
atividades de magistério no primeiro grau, lecionando iniciagdo a Biologia, 3
Fisica, a Matemiitica ¢ 4 Quimica.

Para graduagdo no Curso de Ciéncias do 19 grau, exige-se do estudan-
te, no minimo, 109 créditos em disciplinas, equivalentes d carga hordria de
1.905 horas, além das exigéncias de Educagdo Fisica, integralizada no minimo

de 2 anos, médio de 2,5 ¢ mdximo de 4 anos, assim distribuidos:

A - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
Créditos Carga
Horéria
BIO 102 BIOLOGIA I. BIOLOGIA CELULAR 5(4-2) 9
BIO 103 BIOLOGIA I1. BIOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO 2
BIO 104 BIOLOGIA I11. BIOLOGIA et
EVOLUTIVA E SISTEMATICA 6(44) 120
BIO 105 BIOLOGIA 1V. BIOLOGIA AMBIENTAL 5(4-2) 9
EDU 100 COMUNICAGAO E EXPRESSAQ I 3 (35) 45
EDU 101 COMUNICAGAO E EXPRESSAO || 3(22) 60
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( réditos Carga

Horaria
FOU TE7 PSICOLOGIA | DUEACTORATL T ::4‘“’,’, ‘;(:
FOU IR PSICOLOGIA L DUCACTONAL T p 'S
PO IS ESTUDO DE PROBETMAY pEASHE O] 1 (14)) 2
g 4(440) 60
PO T72DIDATICA
FDU 7S DIDATICA FSPLOIAL V. PRATICA 1
FNSINO DE 1YGRAU ESTAGIO
SUPERVISIONADO 1(1-4) 75
FOU TSI ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO 10
INSINO DE 1YGRAU 2(2:0) 30
FIS L1o MECANICA E HIDRODINAMICA 4(3-2) 75
IS 120 BLETRICIDADE , MAGNETISMO 1
FISICA MODERNA 4(3-2) 75
FIS 130 CALOR, ONDAS E OTICA 4(3-2) 75
FIT 106 ELEMENTOS DE GEOLOGIA 4(3-2) 75
MAT 104 FUNDAMENTOS DE MATEMATICA | 4 (4-0) 60
MAT 105 FUNDAMENTOS DI MATEMATICA 11 4 (4-0) 60
MAL 106 FUNDAMENTOS DEE MATEMATICA 111 4 (4-0) 60
MAT 130 INTRODUCAO A ALGEBRA 4 (4-0) 60
MAT 140 CALCULO | 4 (4-0) 60
MAL 141 CALCULO 11 4 (4-0) 60
MAT 160 ELEMENTOS DE ESTATISTICA 4 (4-0) 60
QUI 100 QUIMICA GERAL I 4(3-2) 75
QUI 101 QUIMICA GERAL II 4(3-2) 75
QUI 120 QUIMICA INORGANICA | 4(3-2) 75
QUI 121 QUIMICA INORGANICA 11 4(3-2) 75
QUI 130 QUIMICA ORGANICA | 4(3-2) 75
Subtotal 109 1.905

B — DISCIPLINAS OPTATIVAS

I Observagao: O licenciado em ciéncias de 19 grau poderd planejar seus
estudos para obtengio da habilitagio profissional em Matemitica, Fisica,
Quimica ¢ Biologia, em cariter de complementagdo, visando a licenciatura de
modalidade plena. Existe a possibilidade de o licenciando em Ciéncias (moda-
hdade plena) poder prosseguir seus estudos, em cardter de aprofundamento,
tendo em vista o bacharelado e, posteriormente, em nivel mais avangado, a
Pos-graduagio,

i - que o habilite para o magistério e pesquisa cientifica no ramo
4 Medicina, da Agricultura e da Indéstria.
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ANEXO B-Matriz curricular do curso de Engenharia Civil

CURRICULO DO CURKO e
ENGENHARIA CIVIL

»
ettt V) MG
MK A
Jiy e 1

wh
Atlon A8 bitar e i Mmallnll ol fical
wi ey |...mm-0 H

il V¥

O PROFISSIONAL: Cabe #0 proNaalnl 116
aiwiinle ¥

nejar o aproveitamento e adaptagiv (ne vy Ona 1w
da topografia, do subsolo Jocal, daa agoes exlionne # pait)

equipamentos, dentre outros neeess
Para graduagdo no curso de Engenhntin Clvl o Wi
minimo de 218 créditos, equivalentes A caria DAl e 4 U0 Jie e wli

géncias de Educagio Fisica, integralizndon Ho prav minimo oo A e
anas e no maximo de § anos, assim isttibiildog

I

P RG]

A — DISCIPLINAS OBRIGATORIAR

(arne
Crbiliine Morrie
ADE 103 Principlos e Téenlcas de Adminlatragho A0 n
ADE 130 Instituigoes de Direlto 440 L]
ADE 170 Introdugio & Economia A w
ADE 180 Soclologla I L "’
ADE 188 Estudo de Problemas Brasileiros | (AR i
ADE 189 Estudo de Problemas Braslelron Hm Ih
BIO 232 Ciéncias do Amblente o L
CIV 100 Desenho Técnico I 14 "
CIV 103 Geometria Descritiva 21 (1]
CIV 120 Topografial LR w
CIV 121 Topografia Il " n
CIV 150 Resisténcla dos Materiais 1 (Y] 0
CIV 151 Resisténcia dos Materials 1 [ThY ] (]
CIV 203 Desenho Técnico 1l R h
C1V 211 Geologia de Engenharla uan L
CIV 212 Mecénica dos Solos (TR (L
CIV 215 Fundagoes e Obras de Terrd 440 L
CIV 216 Barragens de Terra e Enrocamento (V] ]
CIV 220 Estradas! i (1}
CIV 225 Transportes 1449 (1]
CIV 227 Estradas I W ([}
CIV 230 Eletrotecnia Geral 1 L
CIV 250 Teorla das Estruturas | 3 ([
C1V 251 Teoria das Estruturas Il Wwa »
CIV 252 Sistemas Estruturals [ 13 ("
CIV 253 Sistemas Estruturais I1 1 )
CIV 254 Concreto Armado | “d "
CIV 255 Concreto Armado 11 W "
CIV 257 Concreto Protendido “ M
CIV 258 Pontes “a "
CIV 259 Bistemas Estruturals 11 bV R ]! »)
CIV 260 Materials de Construgho Civil 1 M "
CIV 261 Materials de Construgdo Civil 11 EIF R ] 8
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MAT
MAT
MAT
MAT
MAT
MAT
MAT
MAT
MAT
QUI
QuUl
sSOL

civ
CIV
ClVv
Clv
clv
cClv
CIvV
CIlv
clv
Clv
cClv
ENG
MAT
MAT

Observacao Alem das disciplinas obrigatorias o estudante devera obter, no
"ﬁm’;m. 12 creditos em disciplinas optativas, equivalentes a carga hordaria minima
horas de acordo com o seu Conselheiro de Estudos. a im de completar sua

]

L .
'ft..?,ﬁ‘.'.
a PR

BEEEY

zwn
‘o
nmgu

142
181
170
240
0
280
HU
108
110

213
a7
228
240
Ml
256
265
mn
W3
T
75
M2
171
74

Coms g0 Civill

\_ﬁ;ﬁs?-'-‘;m Crvil II

Sameaments Basico

Sustermas de Agua e Esgotos

Pundamentos de Seguranga em Engenharia

FouogTaTeTa & Fotomnterpretacao

thdraulica

Hdrologia Aplcada

Fisaca l

Fisoca U

Fieca IO

Mecanca

Fendrmenos de Transporte

sletncadade

Algebra Linear

Cakulo 1

Caculo I

Calculo I

ruciacao i Bstatistica

Ceéncia de Computadores 1

Ciaiculo IV

Calculo Numenco

Pesquisa Operacional I

Quituca Geral I
Tecnologica

Elementos de Geologia

Subtotal

3(2-2)
3(2-2)
4(4-0)
4(3-2)
3(2-2)
3(2-2)
4(3-2)
3(3-0)
4(3-2)
4(3-2)
4(3-2)
44-0)
43-2)
3(2-2)
4(4-0)
4(4-0)
44-0)
4(4-0)
4(4-0)
4(4-0)
4(4-0)
4:4-0)
3i2-2)
43-2)
32-2)
3(2-2)

B — DISCIPLINAS OPTATIVAS

Laboratdrio de Mecanica dos Solos
Mecinica das Rochas

Estradas IO

Arquitetura € Urbanismo
Planeiamento e Obras
Estruturas Especiais de Edificios
Placas e Cascas

Tratamento de Agua e Esgotos
Projetos Hidraulicos

Aguas Subterraneas
Seneamento

Imgacdao ¢ Drenagem
C:#ncia de Computadores II

Tecnicas de Programacao

hmnacao profissional

32-2)
32-2)
43-2)
3i2-2)
33-00
43-2)
43-2)
4(4-0)
43-2)
32-2)
43-2)
32-2)
4400
43-2)

2232222222222 320aaG08

g

60
60
75
60
45
75
75
60
75
60
75
60
60

75
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ANEXO C- Carta de encaminhamento do relat&@iourso de Ciéncias: uma visdo através

da experiéncia discente

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA
DIRETORIO CENTRAL DOS ESTUDANTES (D.C.E.)
CENTRO ACADEMICO DE CIENCIAS
38,570 — VICOSA — MINAS GERAIS -— BRASIL

Vigosa, 28 de abril de 1981

Ilmo. Sr. "
Prof. Cid Martins Batista

DD. Presidente da Cdmara Curricular do Curso de Ciéncias
U.F. V.

Senhor Presidente:

Temos o preze} de encaminhar a V.S% em anexo, © Relatorio
da Ccmissé‘o Discente,. fruto do esforgo comﬁm e da iniciative do estudan
te de ciéncias dessa Universidade. Tendo expresso as nossas constantes
srepcupagOes, representa a nossa contribuig%o para a reavaliagao do cur
so nos moldes da Resolugdo 30/74.

Sendo o que se apresenta para o momento, cclocamo-nos a
disposigio de V.58 para quaisguer informagbes que se fizerem necessa -

rias.

Atenciosamente,

ALEXANDRE M. MACHADO

@ Terra € a Paz 1463 em vez da Guerra»
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ANEXO D- Atan° 171

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

ATA No 171/82-CEPE

Aos 14 (quatorze) dias do més de outubro de 1982 (um mil novecentos e oiten-
ta e dois), as 14:30h (quatorze horas e trinta minutos), na sala de reunides da
Reitaria da Universidade Federal de Vigosa, em Vigcosa, Minas Gerais, reuniu-se &
Coardenagao de Ensino, Pesquisa e Extensao-CEPE, sob a presidéncia do  Magnifico
Reitor, Professor AntOnio Fagundes de Sousa, cam as presencas dos Conselheiros
Eloy Gava, Flavio de Aratjo Lopes do Amaral, José Carlos Ribeiro, José Livio Gami
de, José Rodrigues de Souza, suplente do Cons. Braz Vitor Defelipo, Licio Antonio
de Oliveira Campos, Miguel Ribon, Nelson Marciano, Paulo Melgago de Assuncao Cos-
ta, Sérgio Luiz Prado Bellei e camigo Secretdrio de Orgaos Colegiados, para exame
dos processos constantes da pauta. Foi justificada a impossibilidade do campareci
mento dos Cons. Braz Vitor, Monerat e Salassier, que se encontravam em viagem, a
servigo da Universidade. O Senhor Presidente declarcu aberta a reunido, cumprimen
tando todos os presentes e submeteu & discuss@o as atas n®s 165/82, 166/82, 167/
82, 168/82, 169/82 e 170/82, que foram aprovadas por unanimidade. Em secuida, foi i-
niciado o exame dos assuntos da pauta. 1- LICENCAS PARA VIAGENS DF ESTUDOS - no
Pais - Mestrado - Departamento de Quimica - Bdilton de Souza Barceios, proc. n@
82-07227, aprovada a licenga para conclusao do curso de mestrado, por 6(seis) me-
ses, a contar de 19 (primeiro) de setembro do corrente; no exterior - Doutorado -
Alteracao de data de afastamento - Departamento de Engenharia Florestal — Rita de
Cassia Gongalves Borges, proc. n? 81-02129, aprovada a alteracaodo iniciodo perio-
dode afastamento, de12.12.81, para 10 de agosto: : de 1982, permanecendo a licenca
inicial, de 18(dezoito) meses. 2- PRORROGAGAO DE LICENGA - no exterior - Doutara
do - Departamento de Fisica - Sérgio Gontijo Alvares, proc. n@ 82-06000, aprovada
a prorrogacac para o pericdo de 31 de outubro de 1981 a 31 de outubro de 1982,pra
zo de 12(doze) meses. 3- CANCELAMENTO DE LICENGA - no Pais - Doutorado - Departa
mento de Administracao e Economia - José Maria Alves da Silva, proc. e 82-04290,

aprovado o cancelamento solicitado. Tendo em vista a entrada de varios processos
na Secretaria de Orgaos Colegiados, posteriormente & data da convocacio da CEPE,e
a urgéncia de serem apreciados, foi sugerido, e aprovado, que fossem examinados
extra-pauta. Dessa forma, ficou adiada a apreciagao do item 4 da pauta. EXTRA-PAU
TA - 1-PRORROGAGAO DE LICENCA - no Pais - doutarado - Departamento de Engenharia
Agricola - Marcio Mota Ramos, proc. n@ 82-08996, aprovada a prorrogagao para o pe
ricdo de 19 (primeiro) de setemhro do corrente a 31 de ge:‘tia‘nb;o de 1983, prazo de
12 (doze) meses. No Exterior - doutorado - Departamento de Engenharia Florestal -
Maria das Gragas Moreira Ferreira, proc. n? 82-06778; aprovada a prorrogagao para
o pericdo de 26 de junho do corrente a 25 de junho de 1983, prazo de 12(doze) me-
ses. 2-CANCELAMENTO DE LICENCA - no exterior - doutorado - Departamento de Tecno
logia de Alimentos - José Benicio Paes Chaves, proc. n® 82-10023; aprovada a soli

citagao de cancelamento. 3- DISCIPLINAS - Graduagao - criacdo — NUT 241-Recupera

-
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Florestal - proc. n? 82-11248, aprovada, cam 8 (oito) votos a favor, 1(um) em bran
co e 1(um) contrario, o contido no processo, cam a observagao de que sejam os Di-
retares de Centros notificados de que, doravante, sO serao apreciados os assuntos
dessa natureza que obedecerem ao disposto na Resolucao n@ 04/81-CEPE. 7-RECURSOS-
de estudantes - graduacdo - Prorrogacao de prazo para conclusdo de curso - a) Eco
namia Daméstica - Maria Célia Rezerde, proc. ne 82-09696, aprovada a prorrogacao'
até dezembro de 1985; Marly Maria Magalhdes, proc. n? 82-09697, aprovada a prorro
gacao até dezembro de 1984; e Sardra Maria Rezende, proc. n@ 82-09698, aprovada a
prorrogagio até dezembro de 1984. b) Educagao Fisica - Cirdalia das Mercés Almei-
da, proc. n® 82-11249, aprovada a prorrogagao até dezembro de1984. A aprovacao
desses recursos deu-se can base no parecer assinado pelo Sr. Pro-Reitor Academico
}2los Presidentes dos Conselhos e pelo Diretor do Registro Escolar, ..anexo aos

: "ocessos. Permissao para cursar disciplinas em sistema de co-requisitos - Narman
Santos Lemos, proc. n@ 82-10810, indeferida a solicitacao de cursar as - disci-

F. inas BAN 230 - Fisiologia Humana e NUT 259 - Patologia Geral, em sistema de co-
-requizito, em conformidade cam o parecer assinado pelo Pro-Reitar Académico, pe-
los P.esidentes dos Conselhos e peloDiretor do Registro Escolar. 8- . PROPCSIGTES
DIVERSAS - Pro-Reitoria Academica - Prorrogacao de prazo maximo para conclusao de
"wrsos ~ Doc. of. n® 121/82 PAC/tsns, de 14 de ocutubro de 1982. Aprovada para o
rso de Educacao Fisica, de 5 para 7 anos, e para o curso de Econamia Daméstica,

6 para 8 anos. 9- ANTECIPAGCAO DE DATA DE AFASTAMENTO - no exterior —doutorado-
epartamento de Engenharia Agricola - Fernando da Costa Baeta, proc. n?® 82-02128,
aprovada a antecipacgao de 30 de junho do corrente para 12 de junho do corrente;
Milton Mintsong Mah, proc. n @ 82-03469, aprovada a antecipacao de 30. de junho do
carrente para 31 de maiQ: do corrente. Nada mais havendo para ser tratado, o Se-

nhor Presidente deu por encerrados os trabalhos da reuniao, da qual eu, Antonio
José de Oliveira Baumgratz, Secretadrio de Orgacs Colegiados da Universidade Fede-
ral de Vicosa, lavrei a presente ata que, lida e achada conforme, sera assinada pe
lo Senhor Presidente e por mim, Secretario.

J
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA 1 ) —5-
:

—graduacao; 2) os quatro bacharelados resultantes da reestruturacao serao implan
tados a partir do primeiro periodo letivo de 1983, podendo, inclusive, haver a
prorrogacac do prazo de pré-matricula para os alunos desses cursos, tendo em vis
ta o pouco tempo campreendido entre a aprovacao da réestruturaqéo e o inicio da®
mesmas. Encerrado o assunto, os estudantes Gilson e Cleovan externaram o agrade-
cimento, em name dos estudantes do curso, pela permissividade em participar das
discussoes, dizendo que a decisao favoravel significou o fim de uma grande preo-
cupacac de todos os alunos envolvidos, e, tamb&m, um passo a mais na melhoria do
ensino na UFV e da Ciéencia no Brasil. O Sr. Presidente acresceu que essa melho-
ria ira influir também no ensino fora da UFV, quando os formandos ; passarem a
transmitir seus conhecimentos, na qualidade de professores, nos ooiégios em que
estiverem atuando. Tendo-se retirado a Camissao, voltou-se ao exame da EXTRA-PAU
TA, ainda dentro do item 3 - DISCIPLINAS - graduacao - Alteraczo do programa ana

litico - proc. n® 81-09667; foi aprovada a alteracao do programd analitico  da
disciplina CIV 103 - Geametria Descritiva. Inclusdo de pré-requisito - proc. n®

81-09667, aprovada a inclusdo da disciplina CIV 100 - Desenho Técnico I, camo pré
-requisito de CIV-103 - Geametria Descritiva. Esses dois itens foram aprovados
cam base no parecer assinado pelo Pro-Reitor Académico, pelos Presidentes de Con
selhos e pelo Diretor do Registro Escolar, constante do processo. Pos-Graduacao-
criacao - proc. n@ 82-05101, aprovada a criacao da disciplina TAL 451 - Tecnolo-
gia de Proteinas 3(3-0)I, para fazer parte da area de concentraciao do Curso Ge
Mestrado em Ciéncia e Tecnologié de Alimentos, cam base no parecer subscrito pe-
lo Pro-Reitor Académico, pelos Presidentes dos Conselhos e pelo Diretor do Regis
tro Escolar, constante do processo. 4- AUMENTO DE VAGAS EM CURSOS .DE POS—GRADUQ
GAO - Mestrado em Econamia Rural - proc. n@ 82-11246; aprovado o aumento de 7 (se
te) vagas, a serem oferecidas a partir do primeiro periodo letivo de 1983; Mes-
trado em Engenharia Agricola - proc. n@ 82-08709, aprovado o aumento de 7 (sete)

vagas, a serem oferecidas a partir do ano de 1983. 5- PROPOSICCES. DIVERSAS -
Conselho de Graduacao - Disciplinas a serem oferecidas no. primeiro pericdo leti-

vo de 1983 na UFV Fproec. n° 82-11268, aprovada a matéria constante do processo,

acrescendo-se as disciplinas LET 131 - Teoria da Literatura I, ADE 241-Projetos

II, em virtude da ocorréncia de conflito de horario no corrente periodo e, tam-
bém para atender alunos repetentes; VET 241 - Doengas I e VET 221 - - .Patologia
E5p:3cial Veterinaria. Quanto as duas Gltimas, ficou estabelecido que, em caso
de negativa do oferecimento por parte do Departamento, devera a Diretoria do Cen
tro de Ciencias Bioldgicas e da Saide apresentar razoes que justifiquem esse ndo
oferecimento, o que sera analisado e decidido pelo Sr. Pro-Reitar Académico, em
conjunto cam os Presidentes dos Conselhos e o Diretor do Registro Escolar, para
que se possa viabilizar a pré-matricula a ter inicio no proximo dia 18, vindo tais

justificativas ao conhecimento do Colegiado. 6- EXCURSCES - Curso de Engenharia "
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gao Nutricional 4(2-4)II, c_cmo optativa, para o curso de Nutricao, proc. n® 82-
—-05952; ENG 232-Utilizacao de Rercnaves na Agricultura 3(2-2)I, camo optativa, pa
ra os cursos de Engenharia Agricola e Agronamia, proc. n@ 82-04291; MAT 280-Pes
quisa Operacional I 3(2-2)I e II, camo obrigatdria para os cursos de Engenharia
Civil, Engenharia de Alimentos, Agrimensura, e camo optativa para os cursos de Ha
bilitacao em Matematica e Ciéncias Econdmicas, proc. n® 81-05490: Foram as disci-
plinas acima relacionadas aprovadas por unanimidade. Modificacao de Programa Ana-
litico - proc. n? 81-05490; aprovada a modificacdo do programa analitico da disci
plina MAT 270-Calculo Numérico 4(4-0)I e II. Extinsdo - proc. n® 81-05490, aprova
da a extinsao das disciplinas MAT 175 - Métodos Camputacionais ‘em Engenharia I,
'MAT 176 - Metodos Camputacionais em Engenharia IT e MAT 271 - Programacao de Cam-
putadares. Reformulacao de Programas Analiticos - proc. n@ 82-07312; aprovada are

formulacao das ementas e programas analiticos das disciplinas EFT 150 - Atletismo
I e EFI 250 - Atletismo II. Eliminacdo de Pré-requisito - proc. n® 82-07312; a-

provada a eliminagao de EFI 150 - Atletismo I, como pré-requisito da  disciplina
EFI 250 - Atletismo II. Acréscimo de pré-requisito - proc. n® 82-07312; aprovado

o acréscimo de EFT 150 - Atletismo I, ‘camo pré-requisito de EFI 255- Atletismo
III. Todos os itens relativos as disciplinas foram aprovados cam base nos parece-—
res assinados pelo Pro-Reitor Académico, pelos Presidentes de Conselhos e pelo
Diretor do Registro Escolar, constantes dos processos referenciados. Nessa altura
o Senhor Presidente houve por bem passar ao exame do item 4 da pauta, em virtude
da sua urgéncia e importancia. 4- REESTRUTURAGAO DO CURSO DE CIENCIAS - proc. nQ
82-05331+ O Senhar Presidente consultou os Conselheiros sobre a viabilidade de
uma canissao formada por estudantes do curso assistir & discuss3o do processo, o
Tue fol aceito. Assim, assentaram-se a mesa de reuniCes os seguintes estudantes :
ecovan da Silva Porto, Gilton Natan Soares de Almeida, Laerte Dias de Carvalho e
dro Henrique Ferri. Iniciadas as discussOes, o Sr. Presidente camentou sobre o
curso de Ciéencias e solicitou ao Cons. Eloy que fizesse um relato histdrico  dos
motivos que deram origem ao estudo da reestruturagio, no que foi aterdido. O Cons.
Licio prestou também alguns esclarecimentos, tendo em vista a sua participacao na
Canissao designada para realizar estudos relativos ao assunto e prosseguiram-se as
discussoes. As 16h05m, o Sr. Presidente, juntamente cam o Cons. Eloy, ausentou- se
do plenario a fim de fazer o encerramento do curso para Professores Rurais,no Cen-
tro de Ensino e Extensao, n3o havendo, porém, interrupcio das discussdes, até as
17h, quanto retornaram. Ao final das discussces, foi aprovada a reestruturacio pro
posta, can base no parecer assinado pelo Pro-Reitor Académico, pelos Presidentes de
Conselhos e pelo Diretor do Registro Escolar, e que consta as fls. 21 do processo,
cam as seguintes observagoes: 1) as disciplinas de codigo 300 assim permanecerio ,
deixando-se ao Conselho de Graduagao, ao Conselho de Pds-Graduacio e a0  Registro
Escolar a liberdade de trocar para nivel 200 aguelas que nao tenham demanda na pos
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ANEXO E- Matriz curricular do Bacharelado (1984)

AREA DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE

CURRICULO DO CURSO DE BIOLOGIA
BACHARELADO

() PROFISSIONAL: O biologo se dedica principalmente 20 ensino superior e
A pesquisa, tanto em biologia pura como aplicada, principalmente nas arcas de
Medicina, Medicina Veterinaria, Zootecnia, Agricultura e outras afins

(lom a complementacao de Formacio Pedagogica podera exercer o magiste
rio ao nivel de 2.9 grau,

Para graduagiio no curso de Bacharelado em Biologi
um minimo de 170 créditos em disciplinas, equivalentes & carga horarta de 3 1688
horas, além das exigénclas de Educacio Fisica, integralizadas no prazo minimo de
4 anos, médio de 4.5 ¢ maximo de 8 anos ¢ assim distributdos

1. exipe-se do estudante

A — DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Carga
Creditos  Horarle

ADFE 188 Estudo de Problemas Brastleiros 1 110 15
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ROge Y mpmr. WY,

ADE 189
BAN 130
BAN 160
BAN 202
BAN 204
BAN 205
BAN 208
BAN 210
BAN 230
BI1O 110
BIO 126
BIO 127
BIO 160
BIO 200
BIO 230
BIO 240
BIO 241
BIO 242
BVE 200
BVE 211
BVE 230
BVE 270
FIS 105
FIS 106
LET 100
LET 101
LET 299
MAT 140
MAT 141
MAT 161
MAT 260
QUI 101
QUI 104
QUI 130
QUI 140
SOL 110
8OL 112

Estudo de Problemas Brasileiros I1
Fisiologia Animal

Entomologia Geral
Invertebrados I

Invertebrados II

Chordados I

Chordados II

Anatomia Humana

Fisiologia Humana

Biologia Celular

Histologia

Embriologia

Microbiologia Geral

Biofisica

Ecologia Geral

Genética Basica

Laboratorio de Genética Bésica
Evolu¢édo Organica

Biologia das Plantas Inferiores
Anatomia das Plantas Vasculares
Sistematica das Espermatofitas
Fisiologia Vegetal

Fisica Geral I

Fisica Geral I

Comunicacéo e Expressdo I
Comunicac¢éo e Expresséo II
Metodologia da Pesquisa
Calculo I

Calculo II
Iniciacéo a Estatistica
Estatistica Experimental
Quimica Geral I
Quimica Geral II
Quimica Orgénica Fundamental
Bioquimica Fundamental
Elementos de Geologia
Paleontologia

Subtotal

1i1-0)
43
32-D
32-2)
32-2
32-2)
32-2)
32-2)
32-2»
5(3-4)
43-2)
42-3)
32-2)
43-2)
644
33-0
10-2)
44-0)
534
%2-6)
14
433
43-2)
43-2)
330
32-2)
440
44-0)
44-0)
44-0)
44-0)
«3-2)
43-2)
43-2)
43-2)
32-2)
3(2-2)

P
WA

gesBazaageesezss

E 2233 888888857
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ANEXO F- Matriz Complementacdo Pedagogica

C — DISCIPLINAS DE FORMACAO PEDAGOGICA

O aluno do curso de Bacharelado em Biologia podera se habilitar para O €ns.
no desta matéria no 2.° grau, cursando as disciplinas de Formacan Pedagigica

abaixo relacionadas.

Creéditos

EDU 117 Psicologia Educacional I 4(4-0)
EDU 118 Psicologia Educacional II 3(3-0)
EDU 172 Didatica 4(4-0)
EDU 176 Didatica Especial e Pratica de Ensino de

2.9 Grau — Estagio Supervisionado 3(1-4)
EDU 184 Estrutura e Funcionamento do Ensino

de 2.° Grau 3(3-0)

Observacgao: a) O aluno podera cursar concomitantemente as disciplinas do Ba-

charelado e de Formacgao Pedagogica:

b) quando o aluno cursar as disciplinas de Formacéo Pedagogicia
posterior a conclusao do Bacharelado, devera concluf-las no pra

zo maximo de 1,5 ano;

c) esta complementacdo sera apostilada no verso do diploma de

Bacharel.

Carga
Horaria
60
45
60

75

45
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ANEXO G- Matriz curricular DiversificagaeLicenciatura (2000)

197

102 Curriculos dos Curves do CCB Urv
Curriculo do Curso de Ciéncias Biolégicas
Diversificacdo: Licenciatura
Habilitagdo: Licenciatura
Exigéncia Horas’Aula _ Prazos Anos
Disciplinas obrigatérias
Nicleo Comum 1.380 Minimo 4
Diversificagdo 1.065 Meédio 45
Disciplinas Optativas 355 Maximo 7.5
TOTAL 2.800
SEQUENCIA SUGERIDA
Disciplinas Obrigatérias Carga Horaria Total Pré-regquisito
Codigo Nome CnT-P) HA (Pré ou Co-roquasio)*
5* Periodo
BAN210 Anatomia Humana 3(2-2) 60 10111°
BAN234 Fisiologia Geral 3(2-2) 60  EANICL
BIO241 Laboratorio de Genética Basica 2(0-4) 6)  BI0240°
EDU117 Psicologia da Aprendizagem e 4(4-0) 60
do Desenvolvimento
BDU133  Educagio ¢ Realidade 4(4-0) 60
L Brasilcira G
i EDU410 Pritica em Psicologia da 1(0-3) 45 =117
i ; Aprendizagem e do
! Desenvolvimento
QUI100 Quimica Geral 3(3-0) 45
QUI107 Laboratdrio de Quimica Geral 1(0-2) 30 QUILLT*
TOTAL 21 420
TOTAL ACUMULADO 93 1.800
6° Periodo
BAN232 Fisiologia Humana 4(3-2) 75  BAN2I0 e I e
BJ0220°
EDU144 Estrutura e Funcionamento do 4(4-0) 60
Ensino Fundamental e Médio '
__EDU155 Didatica lll A(3-0) 60 EDULL
EDU440 Pritica em Funcionamento do 1(0-3) 45 DIOULdse
Ensino Fundamental e Médio
EDU450 Pritica em Didatica ll1 - 1(0-3) 45 = EDUISS®
PI8192 Introducdo is Ondas e 3 Otica 2(2-0) 30 FIsinle
PI18194 Introdugdo ao 2(2-0) 30 FIS1d*
Eletromagnetismo
VET141 Parasitologia 3(2-2) &0
(Optativas)
TOTAL 21 403
TOTAL ACUMULADO 116 2208
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Uy Catdlogo de Graduagio 2000 103
Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura
iplin igator Carga Horana Total Pré-requisito
Codigo Nome Cr(T-P) H.A. (Pré ou Co-requisito)
7° Periodo
BIOA90 Instrumentagdo para o Ensino 2(0-4) 60  EDU1SS
de Ciéncias
BIO&S1 Instrumentagio para o Ensino 2(0-4) 60 EDU155 e BIO340 e
de Biologia BAN204
(Optativas)
TOTAL 4 120
TOTAL ACUMULADO 120 2.325
8° Periodo
EDU390 Pritica de Ensino de Ciénciase  4(2-6) 120  EDULSS
Biologia no Ensino
Fundamental e Médio - Estagio
Supervisionado
(Optativas)
TOTAL . 4 120
TOTAL ACUMULADO 124  2.445
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ANEXO H- Matriz curricular (2006)
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UFV Catalogo de Graduagio 2006 117
Kt i Curriculo do Curso de Ciéncias Biolégicas

Licenciatura

ATUACAQ

A Licenciatura em Ciéncias Biologicas tem como objetivo principal habilitar Professores
para o ensino de Ciéncias no Nivel Fundamental e de Biologia no Nivel Médio. O
Licenciado podc ainda exercer atividades de pesquisa ou consultoria em projetos que
envolvam as diversas arcas da Biologia, além de poder dedicar-se ao Magistério Superior e
aprimorar sua formagdo, participando de programas de Pés-Graduagdo. Na UFV, a escolha
entre o Bacharelado ¢ a Licenciatura deve ser feita ao final do primeiro semestre do curso.

Reconhecimento: Portaria n® 317 de 11/05/1987 (Bacharclado)
Portaria n° 704 de 18/12/1981 (Licenciatura)

Autorizagdo: CEPE, Ata n® 171 de 14/10/1982 (Bacharelado)
CEPE, Ata n® 21 de 14/10/1971 (Licenciatura)
Tumo: Integral - 50 vagas anuais (Licenciatura + Bacharelado)

Exigéncia Horas/Aula Prazos Anos
Disciplinas obrigatorias 2.880 Minimo 4
Disciplinas Optativas 120 Padrio 4,5
Maximo 7.5
TOTAL 3.000
SEQUENCIA SUGERIDA
Disciplinas Obrigatérias Carga Horaria Total Pré-requisito
Cédigo Nome Cr(T-P) H.A. (Pré ou Co-requisito)*
1° Periodo
BRAN200 Zoologia dos 3(2-2) 60 BIOI11*
Invertebrados |
BIO101  Seminario de Integragdo e 1(1-0) 15
Reflexdo |
BIO111 Biologia Celular 3(2-2) 60
BVE202 Biologia e Ecologia de 2(1-2) 45
Algas e Briofitas
EDU133  Educagdo e Realidade 4(4-0) 60
Brasileira
MAT146 Calculo | 4(4-0) 60
TOTAL 17 300
TOTAL ACUMULADO 17 300
2° Periodo
BAN201  Zoologia dos 3(2-2)
Invertebrados 11 BRI101
BAN210  Anatomia Humana 3(2-2)
BIO102  Seminario de Integracdo e 1(1-0)
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Curriculos dos Cursos do CCB UFV
~""GURRICULO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
Carga Horéria Total Pré-requisito

Disciplinas Obrigatorias

200

Cédigo Nome Cr(T-P) HA. (Pré ou Co-requisito)*
2° Periodo - Continuagio
BQI103 Bioquimica I 5(5-0) 75
BVE212 Anatomia e Biologia das 4(2-4) 90 BIO1
Plantas Vasculares
EDU227 Concepgdo Filosofica da 4(4-0) 60
Educagdo
TOTAL 21 390
TOTAL ACUMULADO 38 690
3° Periodo
BAN202 Zoologia dos Vertecbrados 3(2-2) 60 BAN20I
|
BIO103 Seminario de Intcgragdo ¢ 1(1-0) 15
Reflexdo 111
BIO221 Histologia Basica 3(2-2) 60 BIOII11
BIO240  Genética 4(4-0) 60 BIOI111
BVE230 Organografiae 3(1-4) 75
Sistematica das
Espermatofitas
EDU117  Psicologia do 4(4-0) 60
Desenvolvimento da
Aprendizagem
MBI100 Microbiologia Geral 3(2-2) 60 BIO111 e BQI103
TOTAL 21 390
TOTAL ACUMULADO 59 1.080
4° Periodo
BAN203 Zoologia dos Vertebrados 3(2-2) 60 BAN202
11
BIO104 Seminario de Integragdo ¢ 1(1-0) 15
Reflexdo 1V
BIO222 Embriologia Basica 3(2-2) 60 BIO221
BIO241 Laboratorio de Genética 2(0-4) 60 BI0240*
Basica
BIO311 Biologia Molecular [ 4(4-0) 60 BIOI111 e BQI103
EDU144 Estruturae 4(4-0) 60
Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio
QUI100 Quimica Geral 3(3-0) 45
QUT107 Laboratério de Quimica 1(0-2) 30 QUI00*
Geral
TOTAL 21 390
TOTAL ACUMULADO 80 1.470
5° Periodo
BAN?34  Fisiologia Geral 3(2-2) 60 BAN203
BVE270 Fisiologia Vegetal 5(4-2) 9 BVE212¢BQI103
EDU155  Didatica 4(4-0) 60 EDUI117
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UFV Catdlogo de Graduagio 2006 119
CURRICULO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
Disciplinas Qbrigatérias Carga Horaria  Total Pré-requisito
Codigo Nome Cr(T-P) HA. __ (Pré ou Co-requisito)*
5° Periodo - Continuacéo
EST105 Iniciagdo a Estatistica 4(4-0) 60 MATI46
FIS191 Introdugdo & Mccénica 2(2-0) 30 MATI146*
TOTAL 18 300
TOTAL ACUMULADO 98 1.770
6° Periodo
BIO330 Ecologia Geral 4(3-2) 75 BIO340*
BIO340 Evolugdo Orgénica 4(4-0) 60 BI0O240
EDU387  Pesquisa Social em 4(4-0) 60
Educagio
EDU394  Estagio Supervisionado 5(3-6) 135 EDUISS
em Ciéncias e Biologia I
FIS192 Introdugdo 4s Ondas e a 2(2-0) 30 FIS191*
tica
(Optativas)
TOTAL 19 360
TOTAL ACUMULADO 117 2.130
7° Periodo
BAN281  Historia Natural da Terra 4(3-2) 75 BAN203 e BVE230
e Paleontologia
BIO490 Instrumentagdo para o 2(0-4) 60 EDUISS
Ensino de Ciéncias
BIO492  Estagio Supervisionado 4(2-4) 90 EDU39%4
em Ensino de Ciéncias e
Biologia II
E00190 Elementos de 4(4-0) 60
Epistemologia e Historia
da Ciéncia
FIS193 Introdugdo aos Fluidos e & 2(2-0) 30 FISI91*
Termodindmica
(Optativas)
TOTAL 16 315
TOTAL ACUMULADO 133 2.445
8° Periodo
BAN301 Biologia da Conservagdo 4(4-0) 60
de Animais
BIO331 Biodiversidade 4(3-2) 75 BIO330
BIO491 Instrumentagdo para o 2(0-4) 60 EDUI55¢BIO340 ¢
Ensino de Biologia BAN203
BIO493  Estagio Supervisionado 4(2-4) 90 BI0492
em Ensino de Ciéncias ¢
Biologia 11
VET141 Parasitologia 3(2-2) 60
(Optativas)
TOTAL 17 345
150 2.790

TOTAL ACUMULADO
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120 Curriculos dos Cursos do CCB UFV

CURRICULO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Disciplinas Obrigatérias Carga Horaria  Total Pré-requisito
Cédigo Nome Cr(T-P) HA.  (Pré ou Corequisito)*
9° Periodo
BIO494  Estagio Supervisonado 4(2-4) 90 BI0O493
em Ensino de Ciéncias e
Biologia IV
(Optativas)
TOTAL 4 90
TOTAL ACUMULADO 154 2.880

Disciplinas Optativas

202



ANEXO I- Ata 441- Criagdo do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura (noturno)

Om\lau.&un_

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA CEPFEA441.07-1

ATA N° 441/2007 - CEPE

Aos seis dias do més de setembro do ano dois mil e sete, as oito horas e cingiienta minutos,

no Saldo Nobre do Edificio Arthur da Silva Bernardes da Universidade Federal de Vigosa,

em Vigosa, Minas Gerais, reuniu-se, pela quadringentésima quadrigésima primeira vez, o

Consclho de Ensino, Pesquisa e Extensio, sob a presidéncia do professor Carlos Sigueyuki

Sediyama, reitor, e secretariado pelo professor Paulo Shikazu Toma, secretario de Orgdos
Colegiados, para apreciacio da Pré-Proposta de Reestruturacio e Expansio da UFV,a
ser encaminhada a0 MEC. Os conselheiros presentes foram os que se seguem: Claudio
Furtado Soares; Luiz Aurélio Raggi; Maurilio Alves Moreira; Geraldo Anténio de Andrade
Araujo; Ronaldo Perez; Milton Ramén Pires de Oliveira ¢ seu suplente, Ricardo Reis
Cordeiro, este com direito a voz; Orlando Pinheiro da Fonseca Rodrigues; Luiz Fernando
Teixeira Albino; Adricl Rodrigues de Oliveira, suplente da conselheira Rilene Ferreira
Diniz Valadares; Alvaro José Magalhdes Neves; Jilio César de Oliveira; Emmanoel de
Moraes Barreto; Hélio Paulo Pereira Filho, suplente da conselheira Regina Simplicio
Carvalho; Maria Cristina Mota Ramos, suplente da conselheira Maria do Rosério Salgado
Gomes da Cunha; e Denilce Menezes Lopes. Os conselheiros Angelo Pallini Filho, Rilene
Ferreira Diniz Valadares, Maria Luiza Ledo, Vicente de Paula Lélis e Maria do Rosario
Salgado Gomes da Cunha Jjustificaram a auséncia. Iniciada a reunido, o conselheiro Luiz
Aurélio Raggi, pré-reitor de Ensino, fez apresentagio resumida do programa de

aumento de até 20% dos recursos financeiros sobre o montante que cabe atualmente 3
Instituicdo, conjugado com as metas de se alcangar a relacio de |8 alunos-equivalentes por
professor-equivalente ¢ um patamar de 90% de diplomados sobre o total de ingressantes
nos vérios cursos da instituicgo. Comentou que, em relagio 4 meta de 18 alunos-
equivalentes por professor-equivalente, aplicando-se os procedimentos de ajuste previstos
referentes a0s programas de pos-graduagio, a UFV J4 apresenta o valor em tormo de 16 6’
bastante préximo do valor de referéncia. Quanto a taxa de diplomagdo de 90%, o Ministé;i(;
mesmo reconhece ser uma meta praticamente inatingivel. Explicou que, para a UFV, um
plapo de expansdo nos limites desses parimetros significaria um aumento de 38 milh(')e,s de
reais no seu or¢camento na rubrica OCC e aumento de cerca de 3.000 novos estudantes de
gradpa;;o no quadro discente total; esse nimero adicional de estudantes pode ser
distribuido entre os campus de Vigosa e Florestal; nao se inclui, aqui, o campus de Rio

Paranaiba, pois o projeto referente a sua instalagdo e expansio nos Proximos cinco anos ja

trata 51 izaca 4] ja di
Univc:iscidalijrza sistematizagdo de sugestoes ja discutidas em algumas instancias da
> Propostas em elaboragio ¢ ou, em tramitagio, e projecdes na direcdo da

melhor relacs ficio. E
4530 custo/beneficio, Egse estudo trata de quatro linhas de expansio: 1) incorpora
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CEPEA441.07-2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

e Engenharia Quimica e o aumento de 20 vagas no curso de Quimica, totalizando 100
novas vagas no Vestibular, e que representard 535 novos estudantes quando se completar o
processo, em 2012; 2) criagdo de cursos noturnos de licenciatura, a partir de 2009, em
Biologia, Fisica, Matematica e Quimica, com 40 vagas cada um, e de Ciéncias Sociais, com
60 vagas, que resultard no total de 880 novos estudantes em 2012; 3) oferecimento de

cursos na drea de saude, a partir de 2009: Medicina e Enfermagem, com 50 vagas cada um,
resultando em 400 novos estudantes em 2012; 4) expansdo de vagas com novos cursos no
campus de Florestal: dois cursos superiores tecnolégicos, com 40 vagas cada um, a partir de
2008, ¢ mais dois, com 50 vagas cada um, a partic de 2009; e cursos noturnos de
licenciatura em Biologia, Fisica, Matemitica e Quimica, com 50 vagas cada um, a partir de
2009. Na hipétese de se adotar essa linha de expansdo, em 2012, ao completar o ciclo da
proposta de expansio, a UFV teria 3.221 novos estudantes de graduagdo, sendo 1.815 no
campus de Vigosa e 1.406 no campus de Florestal. O conselheiro Orlando Pinheiro da
Fonseca Rodrigues manifestou seu apoio a essa pré-proposta e sugeriu incorporar na
relagdo z.ie possiveis cursos a serem criados, os de Filosofia, Farmacia e de Licenciatura em
BSESNTGETRMI, & Bopoi St o Bt i Tl St aarlle vt
retornar ao Conselho, antes de seu encam[;nharf:lfo M%Ca OA okt e deyera
minutos, a reunido fo'i encerrada. Para constar, foi . P SR

s f , foi lavrada a presente ata, que, se achada

conforme, sera assinada pelo presidente e pelo secretario de Orgdos Colegiados.
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ANEXO J-Matriz curricular dos cursos de Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura (noturno e
integral) 2009

UFV Catalogo de Graduagao 2009 125
" 7.7 Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas . . ...
Licenciatura
ATUACAO

A Licenciatura em Ciéncias Biolégicas tem como objetivo principal habilitar
Professorcs para o ensino de Ciéncias no Nivel Fundamental e de Biologia no
Nivel Médio. O Licenciado pode ainda exercer atividades de pesquisa ou
consultoria em projetos que envolvam as diversas areas da Biologia, além de
poder dedicar-se a0 Magistério Superior e aprimorar sua formagdo, participando de
programas de Pds-Graduagdo. Na UFV, a escolha entre o Bacharelado € a
Licenciatura deve ser feita ao final do primeiro semestre do curso.

Reconhecimento: Portaria do MEC N° 317 de 11/05/1987 (Bacharelado)
Portaria do MEC N° 704 de 18/12/1981 (Licenciatura)

Autorizagdo: CEPE-UFV, Ata n® 171 de 14/10/1982 (Bacharelado)
CEPE-UFV, Atan° 21 de 14/10/1971 (Licenciatura)

Turno: Integral - 50 vagas anuais (Licenciatura + Bacharelado)

Exigéncia Horas/Aula Prazos Anos
Disciplinas obrigatorias 3.075 Minimo 4
Disciplinas optativas 120 Padrdo 4,5
Méximo 7,5
TOTAL 3.195
SEQUENCIA SUGERIDA
Disciplinas Obrigatérias Carga Horaria Total Pré-requisito
Codigo Norne C(T-P) HA. (Pré ou Co-requisito)*
1° Periodo
BAR00  Zoologia dos 3(2-2) 60 BIO111*
Invertebrados [
BIOI05  Semindrio de Integragdo e 2(20) 30
Reflexdo I
E0111  Biologia Celular 3(2-2) 60
BVE2(2  Biologia e Ecologia de 21-2) 45
Algas e Bridfitas
E0133  Educagdo e Realidade 4(4-0) 60
Brasileira
MAT146 Cilculo [ 4(4-0) 60
TOTAL 18 315
TOTAL ACUMUI.ADO 18 315
2° Periodo
B0l Zoologia dos 3(2-2) 60 BAN200
Invertebrados 11
B0  Anatomia Humana 3(2-2) 60 BIO111#*
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126 Curriculos dos Cursos do CCB UFV
Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas
Disciplinas Obrigatérias Carga Horania Toual Pré-requisito
Codigp  Nome Or(T-P) HA.  (Préou Coequisito)*
1° Periodo - Continuacio
BICI06  Scmindrio de Integragdo € 2(2-0) 30
Reflexdo 11
BOIriol Laboratério de 1(0-2) 30 BQI103*
Bioquimica |
BOr103  Bioquimical 5(5-0) 75
BVE212 Anatomia e Biologia das 4(2-4) 90 BIO111
Plantas Vasculares
g27  Concepgdo Filosofica da 4(4-0) 60
Educagio
TOTAL 2 405
TOTAL ACUMULADO 40 720
3° Periodo
B2 Zoologia dos Vertebrados 3(2-2) 60 BAN201
1
BIOe21 Histologia Basica 3(2-2) 60 BIO111
BI240 Genética 4(4-0) 60 BIO111
BVE230 Organografia e 3(14) 75
Sistematica das
Espermatofitas
E117  Psicologia do 4(4-0) 60
Desenvolvimento da
Aprendizagem
MECI00  Microbiologia Geral 3(2-2) 60 B10111 e BQI103
TOTAL 20 375
TOTAL ACUMULADO 60 1095
4° Periodo
EaNR03 Zoologia dos Vertebrados 3(2-2) 60 BAN202
|
BIc222  Embriologia Basica 3(2-2) 60 B10221
B4l  Laboratorio de Genética 2(04) 60 BI0O240*
Basica
BIO311  Biologia Molecular ] 4(4-0) 60 BIO111 e BQI103
P44  Estruturae 4(4-0) 60
Funcionamento do Ensino
Fundamental € Médio
QUr100 Quimica Geral 3(3-0) 45
Qo7 [aboratorio de Quimica 1(0-2) 30 QUI100*
Geral
TOTAL 20 375
TOTAL ACUMULADO 80 1470
5° Periodo
B34  Tisiologia Amimal 3(2-2) 60 BAN203 e BQL103
BVEZT0 Fisiologia Vegetal 5(4-2) 90 BVE212 ¢ BQI103
EoOls5  Didatica 4(4-0) 60 EDUI117
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Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas

Disciplinas Obrigatérias Carga Horania Total Pré-requisito
Codigo  Nome OX(T-P) HA  (Préou Coequisito)*
5° Periodo - Continuagiio
EST105 Iniciagdo a Estatistica 4(4-0) 60 MAT146
FIS191 Introdug@o a Mecénica 2(2-0) 30 MAT146*
TOTAL 18 300
“TOTAL ACUMULADO xR 1.770
6° Periodo
BIOG30 _ Ecologia Geral 4(32) —75 BIO340*
B340  Evolugdo Organica 4(40) 60 B10240
EDO387  Pesquisa Social em 4(4-0) 60
Educagdo
EDO3%4 Estagio Supervisionado 5(3-6) 135 EDU155
em Ciéncias e Biologia |
FISI®2  Introdugdo as Ondase 2(2-0) 30 FIS191*
Otica
(Optativas)
TOTAL 19 360
TOTAL ACUMULADO 117 2.130
7° Periodo
BBl Histona Natural da Terra 3(2-2) 60 BAN203 e BVE230
¢ Paleontologia
BIO490 Instrumentag@o para 0 2(04) 60 EDU155
Ensino de Ciéncias
BIO493  Estagio Supervisionado 5(3-6) 135 EDU39%4
em Ciéncias ¢ Biologia Il
BO0190 Elementos de 4(4-0) 60
Epistemologia e Histéria
da Ciéncia
FISI93  Introdugdo aos Fluidos e a 2(2-0) 30 FIS191*
Termodindmica
(Optativas)
TOTAL 16 345
~TOTAL ACUMULADO 133 2475
8° Periodo
BANGE01 Biologia da Conservagdo 4(4-0) 60
de Animais
BIO331 Biodiversidade 4(3-2) 75 B10330
EI491 Instrumentagdo para 0 2(04) 60 EDU155 e BIO340 e
Ensino de Biologia BAN203
BIO494  Lstagio Supervisionado 5(3-6) 135 BIO493
em Ciéncias e Biologia I1I
VET141  Parasitologia 3(2-2) 60
(Optativas)
TOTAL 18 390
TOTAL ACUMULADO 131 2.865
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128 Curriculos dos Cursos do CCB UFV

Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas

Disciplinas Obrigatérias Carga Horaria Total Pré-requisito
Codigo Nome Cr(T-P) HA. (Pré ou Corequisito)*
9° Periodo
EIO49%  Atividades Extra- 0(0-13) 210
Curriculares
(Optativas)
TOTAL 210
TOTAL ACUMULADO 151 3.075

208
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126 Curriculos dos Cursos do CCB

UFV

Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas

Disciplinas Obrigatérias
Codigo Nome

Carga Horéria
Cr(T-P)

HA.  (Préou Co-oquisito)*

1° Periodo - Continuagio

BICI06  Scminario dc Integracdo ¢ 2(2-0) 30
Reflexdo 11
BQOOL  Laboratorio de 1(0-2) 30 BQI103*
Bioquimica
BOr103  Bioquimical 5(5-0) 75
BVE212  Anatomia e Biologia das 42-4) 90 BIO111
Plantas Vasculares
EDOR27 Concepgdo Filosofica da 4(4-0) 60
Educagio
TOTAL 2 405
TOTAL ACUMULADO 40 720
3° Periodo
BRQ02  Zoologia dos Vertebrados 3(2-2) 60 BAN201
1
B2l Histologia Basica 3(2-2) 60 BIO111
Brop40  Genética 4(4-0) 60 BIO111
BVE230 Organografia e 3(14) 75
Sistematica das
Espermatofitas
F117  Psicologia do 4(4-0) 60
Desenvolvimento da
Aprendizagem
MET00  Microbiologia Geral 3(2-2) 60 B10111 e BQI103
TOTAL 20 375
TOTAL ACUMULADO 60 1095
4° Periodo
BERO03  Zoologia dos Vertebrados 3(2-2) 60 BAN202
i
RI222  Embriologia Basica 3(2-2) 60 B10221
BIoe4l Laboratorio de Genética 2(04) 60 BI0240*
Basica
BIOZ11  Biologia Molecular ] 4(4-0) 60 BIO111 e BQI103
EDU144 Estrutura e 4(4-0) 60
Funcionamento do Ensino
Fundamental € Médio
Qorioo Quimica Geral 3(3-0) 45
Qo7 [aboratorio de Quimica 1(0-2) 30 QUI100*
Geral
TOTAL 20 375
TOTAL ACUMULADO 80 1470
5° Periodo
BRU3  Tisiologia Ammal 3(2-2) 60 BAN203 e BQI103
BVEZT0 Fisiologia Vegetal 5(4-2) 90 BVE212 ¢ BQI103
FEolss  Didatica 44-0) 60 EDU117
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Cumculo do Curso de Llcenclatura em Clenclas Blologlcas

ATUACAO
A Licenciatura em Ciéncias Biologicas tem como objetivo principal habilitar
Professores para o ensino de Ciéncias no Nivel Fundamental e de Biologia no
Nivel Médio. O Licenciado pode ainda exercer atividades de pesquisa ou
consultoria em projetos que envolvam as diversas dreas da Biologia, além de

poder dedicar-se ao Maglsténo Superlor e aprimorar sua formagéo,

Reconhecimento:
Autorizagdo: CEPE-UEFY Atan® 441 de 6/9/2007

Jumo: Noturno - 40 vagas anuais

210

Exigéncia Horas/Aula Prazos Anos
Disciplinas obrigatorias 2.895 Minimo 45
Disciplinas Optativas 120 Padrdo 5
Méximo 8
JLALAL ENANES
SEQUENECIA-SUGERIBA
Disciplinas Obrigatérias Carga Horéria Total Pré-requisito
'€6d'igu Normre il 45 doberie ~Hp-eeert————
mequisita)*
1° Periodo
BIOI11  Biologia Celular 322 6060
FIS100 Fisica Geral 4(4-0) 75
MAT101  Fundamentos de 5(5-0)
Matemética I 45
QUTI00  Quimica Geral 3(3-0) 30 QUI00*
GUTLO7— L aboratério-de-Ouimiea Ho-2)
Geral 270
TOTAL 16
TOTALACUMULADQ 18 270
2° Periodo
BIOI131  Ecologia Basica 3(3-0) 45
BOTI01  Laboratério de 1(0-2) 30 BQI103*
Bioquimica |
BOTI03  Bioquimical 5(5-0) 7545
BVE202  Biologia e Ecologia de 2(1-2)
Algas e Bri6fitas
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EDU133  Educagdo e Realidade 4(4-0) 60
Brasileira
FIS121  Laboratério de Fisica 1(0-2) 30 FIS100*
Geral
TOTAL 16 285
TOTAL ACUMULADO 32 555
3° Periodo
BAN200  Zoologia dos 3(2-2) 60 BIO111*
Invertebrados |
BAN210  Anatomia Humana 3(2-2) 60 BIO111*
BIO221  Histologia Basica 3(2-2) 60 BIO111
BVE213  Plantas Vasculares: 1(0-2) 30 BIO111
Células e Tecidos
MAT146  Calculo1 4(4-0) 60
TOTAL 14 270
TOTAL ACUMULADO 46 825
4° Periodo
BAN201  Zoologia dos 3(2-2) 60 BAN200
Invertebrados Il
BIO222  Embriologia Basica 3(2-2) 60 BI0221
BIO240  Genética 4(4-0) 60 BIO111
BVE214  Plantas Vasculares: 32-2) 60 BVE213
Biologia e Anatomia
EDU117  Psicologia do 4(4-0) 60
Desenvolvimento da
Aprendizagem
TOTAL 17 300
TOTAL ACUMULADO 63 1.125
5° Periodo
BANP02  Zoologia dos Vertebrados 3(2-2) 60 BAN201
I
BIOR4S  Praticas Didaticas de 1(0-2) 30 B10240
Genética
BVE230  Organografiae 3(14) 75
Sistematica das
Espermatoéfitas
EDU1S5  Didética 4(4-0) 60 EDU117
METI01  Biologiade 4(3-2) 75
Microrganismos
TOTAL 15 300
TOTAL ACUMULADO 78 1425
6° Periodo
BANRO3 ;L]oologia dos Vertebrados 3(2-2) 60 BAN202
mEm: "3 Z;‘(’,‘,"g"’ Molecular | 4(4-0) 60 BIO111 ¢ BQI103
ugdo Organica 4(4-0) 60 BI0240
EDU144 Estrutura e 4(4-0) 60

Funcionamento do Ensino
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Fundamental ¢ Médio
FIS206  Fisica Geral 11 4(4-0) 60 FIS100 e MAT146
TOTAL 19 300
TOTAL ACUMULADO 97 1.725
7° Periodo
BIO490  Instrumentagdo para o 2(04) 60 EDU155
Ensino de Ciéncias
BVE270 Fisiologia Vegetal 5(4-2) 90 (BVE213 ¢
BVE214) e BQI103
EDU394  Estagio Supervisionado 5(3-6) 135 EDU155
em Ciéncias ¢ Biologia I
FIS207  Fisica Geral 111 4(4-0) 60 FIS100 e MAT146
TOTAL 16 345
TOTAL ACUMULADO 113 2070
8° Periodo
BAN234  Fisiologia Animal 3(2-2) 60 BAN203 e BQI103
BIO335  Ecologia llI: de Individuos 3(2-2) 60 B10131 e BIO340
a Ecossistemas
BIO4S1  Instrumentagdo para o 2(0-4) 60 EDU155 e BI0O340 ¢
Ensino de Biologia BAN203
BIO493  Estagio Supervisionado 5(3-6) 135 EDU394
em Ciéncias e Biologia Il
EST105 Iniciagdo a Estatistica 4(4-0) 60 MAT146
TOTAL 17 375
TOTAL ACUMULADO 130 2445
9° Periodo
BANPB1  Historia Natural da Terra 3(2-2) 60 BAN203 e BVE230
e Paleontologia
RIO4A%4  Estagio Supervisionado 5(3-6) 135 B10493
em Ciéncias e Biologia III
BIO495  Atividades Extra- (0-14) 210
Curriculares
IET491  LIBRAS Lingua 21-2) 45
Brasileira de Sinais
TOTAL 10 450
TOTAL ACUMULADO 140 2.895
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ANEXO K — Matriz curricular noturno (2011)
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" Curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

ATUACAO

A Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas tem como objeti

vo principal habilitar

Professores para o ensino de Ciéncias no Nivel Fundamental e de Biologia no
Nivel Médio. O Licenciado pode ainda exercer atividades de pesquisa ou

consultoria em projetos que envolvam as diversas areas
poder dedicar-se ao Magistério Superior e aprimorar s
participando de programas de P6s-Graduagdo.

da Biologia, além de
ua formagéo,

Reconhecimento:

Autorizagdo: CEPE-UFV, Ata N.° 441 de 6/9/2007
Ano de inicio: 2009
Turno: Noturno - 40 vagas anuais

Exigéncia Horas Prazs Anos
Disciplinas obrigatérias 2.895 Minimo 40
Disciplinas optativas 315 Padrdo 45
Méximo 80
TOTAL 3210
SEQUENCIA SUGERIDA
Disciplinas Obrigatérias Carga Hordria Total Pré-requisito
Codigo Nome Cr(T-P) Horas (Pré ou Co-requisito)*
1° Periodo

BAN200 Zoologia dos 42-2) 60 BIO111* e BIO112*

Invertebrados I
BAN210  Anatomia Humana 42-2) 60 BIO111* e BIO112*
BIO105  Seminario de Integracdo e 2(2-0) 30

Reflexio
BIOI11  Biologia Celular 2(2-0) 30 BIO112* 30
BIO112  Laboratorio de Biologia 2(0-2) BIO111*

Celular
QU100  Quimica Geral 3(3-0) 45
QUI07  Laboratério de Quimica 2(0-2) 30 QUI00*

Geral
TOTAL 19 285
TOTAL ACUMULADO 19 285

2° Periodo

BAN201 Zoologia dos 22 60 BAN200

Invertebrados Il
BI0240 Genética 44-0) 60 BIO111 ¢ BIOI12
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154 Curriculos dos Cursos do CCB UFV
Curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas

Disciplinas Obrigatérias Carga Hordéria | Pré-requisito

Cdédigo Nome Cr(T-P) Horas (Pré ou Co-requisito)*

2° Periodo - Continuagio

215

BQI101 laboratorio de 20-2) 30 BQI103*
Bioquimica |
BQI103 Bioquimica I 5(50) 75
BVE202 Biologia e Ecologia de 3(1-2) 45
Algas ¢ Briofitas
TOTAL 18 270
TOTAL ACUMULADQ 37 555
3° Periodo
BAN202 Zoologia dos Vertebrados 4(2-2) 60 BAN201
I
BIO221  Histologia Basica 4(2-2) 60 BIO111 e BIO112
BICB40  Evolugao Orgfinica 4(4-0) 60 BI0240
BVE213  Plantas Vasculares: 2(0-2) 30 BIOI11 e BIO112
Células e Tecidos
MAT146  Cilculo] 44-0) 60
TOTAL 18 270
TOTAL ACUMULADO 55 85
4° Periodo
BAN203 Zoologia dos Vertcbrados 42-2) 60 BAN202
I
BIOI31  Ecologia Basica 3(3-0) 45
BIC?2?  Embriologia Basica 4(2-2) 60 BIO221 60
BVE214  Plantas Vasculares: 42-2) BVE213
Biologia € Anatomia
FISI01 Fundamentos de Fisica 5(5-0) 75 MATI146
Geral
TOTAL 20 300
TOTAL ACUMULADO 75 1.125
5° Periodio
BAN234 Fisiologia Animal 4(2-2) 60 BAN203 e BQI103
BVE230 Organografia e 5(1-4) 75
Sistematica das
Espermatofitas
EDU117 Psicologia do 4(4-0) 60
Desenvolvimento da
Aprendizagem
FIS121 Laboratorio de Fisica 2(0-2) 30
Geral
MBI101 Biologia de 5(3-2) 75
Microrganismos
TOTAL 20 300
TOTAL ACUMULADO 95 1.425
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Curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Disciplinas Qbrigatérias Carga Horéria Total Pré-requisito
Cédigo Nome Cr(1-P) Hos,  (ProuCosrepisiic)”
6° Periodo
EDU144 Estruturac 44-0) 60
Funcionamento do Ensino
Fundamental ¢ Médio
EDU155 Didatica 4(4-0) 60 EDU117
EFG116 Parasitologia Humana 42-2) 60
EST105 Iniciagio a Estatistica 4(4-0) 60 MAT146
TOTAL 16 240
TOTAL ACUMULADO 111 1.665
7° Periodo
BIO311 Biologia Molccular [ 4(4-0) 60 BIO111 e BIO112e
BQI103
BIO335 Teoria Ecologica 3(3-0) 45 BIO131 e BIO340
BIO336 Praticas em Ecologia 2(0-2) 30 BIO131 ¢ BIO335* e
BIO340
BIO0490 Instrumentagdo para o 404) 60 EDU155
Ensino de Ciéncias
BVE270 Fisiologia Vegetal 6(4-2) 90 BQI103 ou (BVE213
e BVE214)
EDU394 Est4gio Supervisionado X3-6) 135 EDUI155
em Ciéncias ¢ Biologia |
TOTAL 28 420
TOTAL ACUMULADO 139 2.085
8° Periodo
BAN301 Biologia da Conservagio 4(4-0) 60
de Animais
BICR45  Priticas Didéticas de 2(0-2) 30 BI0240
Genética
BIO491  Instrumentagdo para o 4(04) 60 EDU155 ¢ BIO340 e
Ensino de Biologia BAN203
BIO493  Estagio Supervisionado %3-6) 135 EDU39%4
em Ciéncias e Biologia II
ED227  Concepgdo Filosofica da 4(4-0) 60
Educagio
IET?90 [IBRAS Lingua 3(1-2) 45
Brasileira de Sinais
TOTAL 26 390
TOTAL ACUMULADO 165 2475
9° Periodo
BAN281 Histéria Natural da Terra 4(2-2) 60 BAN203 ¢ BVE230
¢ Paleontologia
BI0494 Estagio Supervisionado 9%3-6) 135 B10493

em Ciéncias e Biologia Il
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Curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas -
Disciplinas Obrigatérias Carga Horé4ria Total Pré-requisito
Cédigo Nome Cr(T-P) Horas (Pré ou Co-requisito)*
9° Periodo - Continuacio
BIO495 Atividades 0(0-14) 210
Extracurriculares
NUT490 Bioética 1(1-0) 15
TOTAL 14 420
TOTAL ACUMULADO 179 2.895
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APENDICES
APENDICE A- Questionério socioecondmico e sociodemogréafico

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO

Levantamento do perfil sociodemografico, socioecondémico , escolar e cultural dos alunos dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura (noturno) e Ciéncias Biolégicas-Bacharelado e
Licenciatura (integral) da UF¥ampusVicosa

MESTRANDA: Amanda Leal Castelo Branco e-mainandalealcb@gmail.com
ORIENTADORA: Ana Claudia Lopes Chequer Saraiva e-mail: aclaudia@ufv.br

Curso:

QUESTIONARIO

1. Qual é a sua idade?

(A) Menos de 17 anos (B) 17 anos (C) 18 anos (D) Entre 19 e 25 anos
(E) Entre 26 e 33 anos (F) Entre 34 e 41 anos (G) Entre 42 e 49

2. Como vocé se considera:

(A) Branco (B) Pardo (C) Preto (D) Amarelo (E) Indigena

3. Qual é a sua religiao?

(A) Catdlica (B) Protestante ou Evangélica (C) Espirita

(D) Umbanda ou Candomblé (E) Outra (F) Sem religiao

4. Qual é seu estado civil?

(A) Solteiro(a)

(B) Casado(a) / Uniao Estavel

(C) Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a)
(D) Viuvo(a)
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5. Vocé tem filhos?
(A) Sim (B) Nao
Se sim, quantos?

6. Em que atividade seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida?
(A) Na agricultura, no campo, em fazenda ou na pesca

(B) Na industria

(C) Na construcao civil

(D) No comércio, banco, transporte, hotelaria ou outros servigos

(E) Funcionario publico do governo federal, estadual ou municipal

(F) Profissional liberal, professor ou técnico de nivel superior

(G) Trabalhador fora de casa em atividades informais (pintor, eletricista, encanador, feirante,
ambulante, guardador de carros, catador de lixo etc.)

(H) Trabalha em sua casa em servicos (alfaiataria, cozinha, aulas particulares, artesanato,
carpintaria, marcenaria etc)

() Trabalhador doméstico em casa de outras pessoas (faxineiro, cozinheiro, mordomo,
motorista particular, jardineiro, vigia, acompanhante de idosos/as etc.)

(J) No lar (sem remuneracao).

(K) Né&o trabalha.

(L) Nao sei

7. Em que atividade sua mée trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida?
(A) Na agricultura, no campo, na fazenda ou na pesca.

(B) Na industria.

(C) Na construcao civil.

(D) No comércio, banco, transporte, hotelaria ou outros servigos.

(E) Como funcionéria do governo federal, estadual ou municipal.

(F) Como profissional liberal, professora ou técnica de nivel superior.

(G) Trabalhadora fora de casa em atividades informais (feirante, ambulante, guardadora de
carros, catadora de lixo etc.).

(H) Trabalha em sua casa em servicos (costura, aulas particulares, cozinha, artesanato etc)

() Como trabalhadora doméstica em casa de outras pessoas (cozinheira, arrumadeira,
governanta, babd, lavadeira, faxineira, acompanhante de idosos/as etc.)

(J) No lar (sem remuneracao).
(K) QOutro.

(L) N&o trabalha.

(M) N&o sei.
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8. Até quando seu pai estudou?

(A) Nao estudou

(B) Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

(C) Do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

(D) Ensino médio incompleto

(E) Ensino médio completo

(F) Ensino superior incompleto

(G) Ensino superior completo

(H) P6s-graduacéao

(I) Nao sei

9. Até quando sua mae estudou?

(A) Nao estudou

(B) Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

(C) Do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

(D) Ensino médio incompleto

(E) Ensino médio completo

(F) Ensino superior incompleto

(G) Ensino superior completo

(H) P6s-graduacéao

() Nao sei

10. Vocé trabalha, ou ja trabalhou, ganhando algum salario ou rendimento?

(A) Trabalho e estou empregado com carteira de trabalho assinada

(B) Trabalho, mas nao tenho carteira de trabalho assinada

(C) Trabalho por conta propria e ndo tenho carteira de trabalho assinada

(D) Ja trabalhei, mas nao estou trabalhando no momento

(E) Nunca trabalhei

(F) Nunca trabalhei, mas estou procurando trabalho

11. Na época em que vocé prestou o vestibular e/ou ENEM vocé estava trabalhando?
(A) Sim (B) Nao

12. Quantas pessoas moram na sua casa (familia), incluindo vocé?

(A) 2 pessoas (B) 3 pessoas (C) 4 pessoas (D) 5 pessoas (E) 6 pessoas (F) 7 pessoas

(G) 8 pessoas (H) 9 pessoas (I) 10 pessoas (J) mais de 10 pessoas
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13. Qual é, aproximadamente, a renda de sua familia? (considere a renda de todos qu
moram na sua casa)

(A) Até 1 salario minimo (R$724,00).

(B) De 1 a 2 salarios minimos (R$ 724,00 a R$ 1.448,00 inclusive)

(C) De 2 a 5 salarios minimos (R$ 1.448,00 a R$ 3.620,00 inclusive)

(D) De 5 a 10 salarios minimos (R$ 3.620,00 a R$ 7.240,00 inclusive).
(E) De 10 a 30 salarios minimos (R$ 7.240,00 a R$ 21.720,00 inclusive)
(F) De 30 a 50 salarios minimos (R$ 21.720,00 a R$ 36.200,00 inclusive)
(G) Mais de 50 salarios minimos (R$36.200,00)

(H) Nenhuma renda

14. Quantos anos voceé levou para concluir o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)?
(A) Menos de 8 anos

(B) 8 anos

(C) 9 anos

(D) 10 anos

(E) 11 anos

(F) Mais de 11 anos

15. Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Fundamental?

(A) Somente em escola publica.

(B) Parte em escola publica e parte em escola particular.

(C) Somente em escola particular.

(D) Somente em escola indigena ou em escola situada em comunidade quilombola.
(E) Parte em escola indigena e parte em escola ndo-indigena.

(F) Parte em escola situada em comunidade quilombola e parte em escola fora de area
qguilombola.

16. Quantos anos vocé levou para cursar o Ensino Médio?

(A) Menos de 3 anos.

(B) 3 anos.

(C) 4 anos.

(D) 5 anos.

(E) 6 anos.

(F) Mais de 6 anos.

17. Em que tipo de escola vocé cursou ou esta o Ensino Médio?

(A) Somente em escola publica.
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(B) Maior parte em escola publica.

(C) Somente em escola particular.

(D) Maior parte em escola particular.

(E) Somente em escola indigena.

(F) Maior parte em escola nao-indigena.

(G) Somente em escola situada em comunidade quilombola.

(H) Maior parte em escola ndo situada em comunidade quilombola
18. Em que modalidade de ensino vocé concluiu o Ensino Médio?
(A) Ensino regular.

(B) Educacéao para jovens e adultos (EJA).

(C) Ensino técnico / ensino profissional.

(D) Magistério.

19. Em qual turno vocé cursou o Ensino Médio?

(A) Noturno. (B) Diurno.

20. Ja fez ou esta fazendo algum curso de lingua estrangeira?
(A) Sim.

(B) Nao
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APENDICE B- Roteiro do Grupo Focal - estudantes ingressantes/2014

Porque vocés escolheram fazer um curso superior?

Porque vocés escolheram o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

O curso de Ciéncias BiolégicasLicenciatura (noturno) foi a sua primeira escolha no
vestibular e ou SISU?

Vocés gostariam de ter escolhido outro curso? Se sim, Qual?

Que fatores contribuiram para sua escolha pelo curso de Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura?

Quais conhecimentos prévios vocés tinham sobre o curso de Ciéncias Biolégicas
Licenciatua?

Quais foram suas fontes de informacdes sobre o curso de Ciéncias Biolégicas
Licenciatur@

Como sua familia e grupo de rela¢des sociais avaliam sua escolha pelo curso de Ciéncias
Biologicas— Licenciatura?

Vocés vivenciaram alguma experiéncia na area da educacao ensino antes da escolha pel
curso de Ciéncias Biologicad.icenciatura?

10-Voceés identificam alguma relacdo entre essas experiéncias e a escolha pelo curso de

Ciéncias Biologicas Licenciatura?

11-Vocés gostam do curso escolhido?

12-0O que |Ihes desperta interesse pelo curso escolhido?

13-Quais sdo suas expectativas em relacdo ao curso escolhido?
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APENDICE C- Roteiro de Entrevista Semiestruturadarmandos/2014

1. Qual é a sua idade?

2. Quais sao a escolaridade e a ocupacéo dos seus pais?
3. Vocé esta trabalhando? Se sim, em qué?

4- Desde quando trabalha ou quando trabalhou?

5. O que o motivou a fazer o curso superior?

6. O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas foi a sua primeira escolha no vestibular
e/ou SISU?

7. Que informag8es voceé tinha sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas antes de
comecar o curso?

8. Que fatores contribuiram para a sua escolha pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas?

9. Como sua familia e o seu grupo de relacdes sociais avaliaram sua escolha pelo curso de
Ciéncias Biologicas Licenciatura?

10. Vocé gostaria de ter cursado outro curso? Se sim, qual?
11. Vocé pensou em mudar de curso durante a graduacao? Se sim, qual curso desejou fazer?
12. Vocé cursou ou pretende cursar o Bacharelado em Ciéncias Biologicas? Por qué?

13. Vocé considera que foi um bom aluno durante a graduacdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas? Por qué?

14. Vocé se envolveu em atividades académicas extracurriculares durante a graduagao?
Quais?

15- Como vocé avalia essas atividades para a sua formagao?

16. Vocé vivenciou alguma experiéncia na area da educacao/ensino antes de ingressar no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Se sim, qual?

17. O que lhe despertou mais interesse no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

18. Em sua opinido, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas o preparou para atuar
como professor de Biologia no Ensino Médio? Por qué?

19. Qual a sua opinido a respeito da formagéo recebida no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas quanto as disciplinas cursadas, aos docentes formadores e aos estagios
supervisionados?

20. Quais sdo suas expectativas profissionais apos a formatura?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclareciduestionario socioecondmico

Este € um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e foi elaborado em
conformidade com a resolucéo 466/2012, que trata de pesquisas e testes com seres humanos.
Vocé esta sendo convidado a participar da pesq@sarocesso de escolha de
estudantes universitarios pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e a escassez de

professores de Biologia no ensino Médio: possiveis correlagdesia participacdo nao é
obrigatéria. A qualquer momento vocé podera desistir de participar ou retirar seu
consentimento. Essa recusa nao trard nenhum prejuizo na sua relagcdo com os pesquisadores
com a Universidade Federal de Vigosa ou com o Departamento de Biologia.

O objetivo desse estudd compreender o processo de escolha dos estudantes dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFV pelo referido curso considerando
como marco referencial os periodos de ingresso e finalizagdo do mesmo.

A sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas propostas no
guestionario socioeconémico, o qual sera guardado por cinco anos e incinerado apos esse
periodo.

As informacfes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos 0
sigilo da sua participaca®s dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar qualquer
identificacdo, pois as respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto é, em
nenhum momento sera divulgado nomes em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situacdo, a privacidade sera assegurada, uma vez que 0S homes
serdo substituidos de forma aleatéria.

Os dados coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa e o0s resultados divulgados
em eventos e/ou publicacbes cientificas. E se, em algum momento vocé se sentir
constrangido, que € um risco de pesquisas com seres humanos, vocé podera desistir. Para
controlar os riscos, vocé podera optar em nado responder aquelas questdes que considerar
impertinente.

O beneficio relacionado a sua participacdo na pesquisa sera a contribuicdo indireta
com a solucdo do problema da escassez de professores de Biologia no EnsinooMédio;
aumento do conhecimento cientifico sobre o processo de escolha pelo curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas; e aumentar a compreensdo do curso de Licenciatura em ciéncias
Biolégicas da Universidade Federal de Vigosa do qual vocé é aluno.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco
institucional da pesquisadora responsavel e sua equipe, para o esclarecimento de quaisquer
davidas relativas ao projeto. Consta também, o telefone e o endereco do comité de ética para
o0 esclarecimento de quaisquer duvidas de carater ético.

Vigosa, de de 2014.
Pesquisadora Responsavel Amanda Leal Castelo Branco
Ana Claudia Lopes Chequer Saraiva (Mestranda em Educacéao)

(Orientadora)

Prof.2 Ana Claudia Lopes C. S. - Tel: (31) 3899-3435 aclaudia@ufBPE
Amanda Leal castelo Branco - Tel: - (31) 937717@&0Wnanda.branco@ufv.brDPE
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Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa
CEP/UFV, Edificio Arthur Bernardes, piso inferior, Campus UFV, VicobG
Tel: (31)3899-2492 E-maiCEP @ufv.br

Declaracéo
Declaro estar ciente do inteiro teor deste Temo de Consentimento e estou de acordo em
participar do estudo proposto,

Vicosa, de de 2014.

Assinatura
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclareei@upo Focal

Este € um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e foi elaborado em
conformidade com a resolucéo 466/2012, que trata de pesquisas e testes com seres humanos.
Vocé esta sendo convidado a participar da pesq@sarocesso de escolha de
estudantes universitarios pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e a escassez de

professores de Biologia no ensino Médio: possiveis correlagdesia participacdo na®
obrigatéria. A qualquer momento vocé podera desistir de participar ou retirar seu
consentimento. Essa recusa nao trard nenhum prejuizo na sua relagcdo com os pesquisadores
com a Universidade Federal de Vigosa ou com o Departamento de Biologia.

O objetivo desse estud®d compreender o processo de escolha dos estudantes dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFV pelo referido curso considerando
como marco referencial os periodos de ingresso e finalizagdo do mesmo.

A sua participacdo nesta pesquisa consistird em participar das discussdes de temas
propostos no grupo focal.

As informacgfes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos 0
sigilo da sua participaca®s dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar qualquer
identificagdo, pois as respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto €, em
nenhum momento sera divulgado nomes em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situacéo, a privacidade sera assegurada, uma vez que 0S nomes
serdo substituidos de forma aleatoria.

Os dados coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados
em eventos e/ou publicacdes cientificas. E se, em algum momento vocé se sentir
constrangido, que é um risco de pesquisas com seres humanos, vocé podera desistir. Para
controlar os riscos, vocé podera optar em nao responder aquelas questbes que considerar
impertinente.

O beneficio relacionado a sua participagdo na pesquisa sera a contribuicdo indireta
com a solucdo do problema da escassez de professores de Biologia no EnsinooMédio;
aumento do conhecimento cientifico sobre o processo de escolha pelo curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas; e aumentar a compreensdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Vicosa do qual vocé é aluno.

Vocé receberd uma coépia deste termo onde consta o telefone e o endereco
institucional da pesquisadora responsavel e sua equipe, para o esclarecimento de quaisquer
davidas relativas ao projeto. Consta também, o telefone e o endereco do comité de ética para
0 esclarecimento de quaisquer duvidas de carater ético.

Vigosa, de de 2014.
Pesquisadora Responsavel Amanda Leal Castelo Branco
Ana Claudia Lopes Chequer Saraiva (Mestranda em Educacéo)
(Orientadora)

Prof.2 Ana Claudia Lopes C. S. - Tel: (31) 3899-3435 aclaudia@ufDBE
Amanda Leal castelo Branco - Tel: - (31) 937717&0Mnanda.branco@ufv.brDPE
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Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa
CEP/UFV, Edificio Arthur Bernardes, piso inferior, Campus UFV, Vicob#G
Tel: (31)3899-2492 E-maiCEP@ufv.br

Declaracao

Declaro estar ciente do inteiro teor deste Temo de Consentimento e estou de acordo em
participar do estudo proposto,

Vicosa, de de 2014.

Assinatura
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APENDICE F -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Entrevista

Este € um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e foi elaborado em
conformidade com a resolucdo 466/2012, que trata de pesquisas e testes com seres humanos.
Vocé esta sendo convidado a participar da pesq@sarocesso de escolha de
estudantes universitarios pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e a escassez de

professores de Biologia no ensino Médio: possiveis correlag®esia participacdo nao é
obrigatéria. A qualquer momento vocé podera desistir de participar ou retirar seu
consentimento. Essa recusa nao trard nenhum prejuizo na sua relagcdo com os pesquisadores
com a Universidade Federal de Vigosa ou com o Departamento de Biologia.

O objetivo desse estudd compreender o processo de escolha dos estudantes dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFV pelo referido curso considerando
como marco referencial os periodos de ingresso e finalizagdo do mesmo.

A sua participacdo nesta pesquisa consistirA em responder as perguntas a serem
realizadas sob a forma de entrevista, o qual sera guardado por cinco anos e incinerado apos
esse periodo.

As informacBes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos 0
sigilo da sua participaca®s dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar qualquer
identificacdo, pois as respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto é, em
nenhum momento sera divulgado nomes em qualquer fase do estudo. Quando for necessério
exemplificar determinada situacdo, a privacidade sera assegurada, uma vez que 0S homes
serdo substituidos de forma aleatéria.

Os dados coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa e o0s resultados divulgados
em eventos e/ou publicacbes cientificas. E se, em algum momento vocé se sentir
constrangido, que € um risco de pesquisas com seres humanos, vocé podera desistir. Para
controlar os riscos, vocé podera optar em nado responder aquelas questdes que considerar
impertinente.

O beneficio relacionado a sua participacdo na pesquisa sera a contribuicdo indireta
com a solucdo do problema da escassez de professores de Biologia no EnsinooMédio;
aumento do conhecimento cientifico sobre o processo de escolha pelo curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas; e aumentar a compreensdo do curso de Licenciatura em ciéncias
Biolégicas da Universidade Federal de Vigosa do qual vocé é aluno.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco
institucional da pesquisadora responsavel e sua equipe, para o esclarecimento de quaisquer
davidas relativas ao projeto. Consta também, o telefone e o endereco do comité de ética para
o0 esclarecimento de quaisquer duvidas de carater ético.

Vigosa, de de 2014.
Pesquisadora Responsavel Amanda Leal Castelo Branco
Ana Claudia Lopes Chequer Saraiva (Mestranda em Educacgéo)
(Orientadora)

Prof.2 Ana Claudia Lopes C. S. - Tel: (31) 3899-3435 aclaudia@ufDBE
Amanda Leal castelo Branco - Tel: - (31) 937717&0Mnanda.branco@ufv.brDPE
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Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa
CEP/UFV, Edificio Arthur Bernardes, piso inferior, Campus UFV, VicobG

Tel: (31)3899-2492 E-maiCEP@ufv.br

Declaracéo

Declaro estar ciente do inteiro teor deste Temo de Consentimento e estou de acordo em
participar do estudo proposto,

Vicosa, de de 2014.

Assinatura
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