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RESUMO

LAGE, Jéssica Aurea, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, dezembro de 2023.
Formacao de professores que ensinam matematica nos anos iniciais: reflexoes,
expectativas e anseios docentes. Orientadora: Lucia Helena dos Santos Lobato.

Esta pesquisa exploratéria visa a analisar as perspectivas dos professores de
matematica dos anos iniciais em escolas publicas da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte sobre a formacgao docente, com énfase na formagéo continuada. Utilizando
uma abordagem qualitativa, com alguns aspectos da quantitativa, a pesquisa aplicada
coletou dados por meio de questionarios e entrevistas, analisados segundo os
principios de Bardin (2016). Os participantes sdo professoras dos 3°, 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental. O estudo baseia-se nas perspectivas de Tardif (2014) sobre os
saberes docentes e no ensino da matematica de Sadovsky (2007). A pesquisa destaca
a formagédo continuada como um espago para reflexdo sobre a pratica docente e
compartilhamento de ideias entre professores. Além disso, ressalta a importancia de
considerar as necessidades formativas e valorizar os saberes dos professores, que
expressaram a necessidade de formacgdes voltadas a pratica e a utilizacado de
diferentes recursos para ensinar matematica. A pesquisa também abordou as
perspectivas dos professores sobre o material didatico, identificando a necessidade
de explorar literatura, sequéncias didaticas, atividades que desenvolvam o raciocinio
l6gico, material concreto e diferentes tendéncias da matematica. As professoras
demonstraram valorizar as formagdes que promovem a troca entre os pares e a
reflexdo docente. Além disso, expressaram a demanda por atividades
contextualizadas e adequadas a maturidade e realidade social dos estudantes. Assim,
este trabalho teve como produto a elaboracdo de um caderno didatico que buscou
atender as necessidades apontadas na pesquisa.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Necessidades formativas. Material didatico.

Formacao continuada. Saberes docentes.



ABSTRACT

LAGE, Jéssica Aurea, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, December, 2023.
Formacao de professores que ensinam matematica nos anos iniciais: reflexoes,
expectativas e anseios docentes. Orientadora: Lucia Helena dos Santos Lobato.

This exploratory research aims to understand elementary school teacher’s
perspectives in public schools of the metropolitan area of Belo Horizonte teacher’s
education, with emphasis on continuous training. By using a mix approach, focusing
on the qualitative evaluation, this paper collected data via questionnaires and
interviews, and analyzing this data following the principles of Bardin (2016). The
subjects were teachers of the 3°, 4° e 5° Years of Brazilian elementary school. The
study is based on Tardif (2014) perspectives about teachers’ education and math
education. It points out that continuous training as a space of reflection under the
teaching practice and knowledge sharing between teachers. Besides that, it highlights
the importance of considering the training needs of teachers and valorization of
teachers’ capabilities that express the needs for training directed to practice and use
of different resources for math teaching. This research also dives into the perspectives
of teachers under the courseware, identifying the needs to explore the literature,
teaching sequences and activities that develops logical thinking, physical materials and
different tendencies of math. Teachers also expressed the need for more objective,
contextualized activities that are suitable for the current reality and maturity of the
students. This paper also includes the elaboration of a teaching notebook that tried to
provide the needs risen by this research.

Keywords: Math Education. Training needs. Courseware. Continuous training.
Teachers knowledge.
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1. INTRODUCAO

Esta investigacao é sobre as formagdes continuadas dos professores que
ministram aulas nos anos iniciais' do Ensino Fundamental. Para abordar esse tema,
0 objetivo é analisar as perspectivas dos professores que lecionam matematica nesta
etapa de ensino em escolas publicas da regido metropolitana de Belo Horizonte. Esse
olhar sobre o ponto de vista do professor dos primeiros anos do Ensino Fundamental
€ importante, pois sdo eles que proporcionam aos estudantes as primeiras impressoes

sobre a matematica.

1.1 Percurso Profissional e Inquietacées

O desejo de realizar esta pesquisa parte da minha trajetéria formativa e do
anseio de compreender melhor a formacéo de professores. Assim como explicitado
por Tardif (2014), o professor forma-se desde seus primeiros contatos com a sala de
aula em sua histéria escolar. Desse modo, minha vontade de tornar-me professora
comecgou ainda na vivéncia como aluna dos anos iniciais. Desde aquela época, ja
demonstrava interesse pela docéncia, tanto pelas tentativas de imitar as praticas
docentes das minhas professoras através de brincadeiras quanto pelo meu interesse
em observar materiais didaticos e ementas das disciplinas escolares, sobretudo da
matematica.

No entanto, a desvalorizagdo da profissdo docente e, com isso, a indignagéo
dos meus professores com a situacdo da educacédo publica, levaram-me, em um
primeiro momento, a desistir de buscar uma carreira como docente. Assim, em 2010,
fui estudar Ciéncias Econdmicas na Universidade Federal de Minas Gerais, quando
fiz estagios, pesquisa, trabalhei em empresa privada na area, mas ndo me sentia
realizada. Durante o curso, acabei-me interessando principalmente pelas tematicas da
Economia Social, como a desigualdade de oportunidades entre os individuos.
Acreditando que a educacgao € uma das principais formas de proporcionar melhores
oportunidades para as pessoas, logo que acabei o curso de Economia, vi reaparecer
de forma intensa esse desejo de tornar-me professora, que me acompanhava desde

a infancia.

! Todas as vezes que aparecer o termo “anos iniciais”, refere-se aos primeiros anos do Ensino
Fundamental.
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Nesse sentido, em 2016, ingressei em um curso de Formacéo de Docentes no
Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Minas Gerais, no qual fui habilitada a
lecionar matematica. Contudo, minha primeira experiéncia como professora veio a
ocorrer no ano de 2019, através do programa Ensina Brasil, hd cerca de 2.500
quildmetros de casa, no interior de Pernambuco. A principio, eu lecionaria matematica
para os anos finais do Ensino Fundamental, conforme minha formagdo. Entretanto,
devido a demanda da prefeitura da cidade em que eu trabalhava, fui alocada para
trabalhar com 5° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais.

Assumi duas turmas, 5° A e 5° B, em que eu lecionava matematica, Ciéncias,
Artes e Ensino Religioso. Durante esse periodo, participei de muitas formagdes
continuadas, tanto aquelas proporcionadas pelo programa quanto aquelas oferecidas
pela rede do municipio que eu trabalhei. Devido ao grande numero de avaliagbes
externas que os alunos seriam submetidos naquele ano, a maior parte das formacoes
continuadas que participei eram voltadas ao ensino da matematica. Além disso,
durante o periodo, também realizei o curso de Pedagogia, através de uma
complementacao pedagdgica.

Participar dessas formagdes, assim como a convivéncia diaria com o0s
professores dessa etapa do ensino, permitiu-me perceber as problematicas da
formacao inicial em matematica dos professores que lecionam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, assim como a importancia da formacédo continuada e, dessa
forma, refletir o impacto dessas formagdes na percepgao gerada nos alunos sobre a
matematica. Ainda, levou-me a pensar em meios de colaborar para que a experiéncia
com a matematica dos docentes e alunos dos anos iniciais fosse mais produtiva, uma
vez que compreender a matematica pode levar o individuo a maiores possibilidades
na vida pessoal e profissional, sendo a educagdo matematica fundamental para que
as pessoas se sintam em paz consigo e com o seu entorno social, cultural e natural
(D’ambrésio, 2012).

Nesse sentido, busquei o mestrado para compreender melhor como esta a
formacao de professores que dao aula de matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Por meio das disciplinas cursadas durante este periodo, pude refletir
sobre a formacao docente, em especial quanto ao ensino de matematica, o que me
incentivou a pesquisar o tema focalizando na formacdo continuada desses

professores nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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1.2 Justificativas

O desempenho dos estudantes brasileiros em matematica ndo tem sido
satisfatorio nas ultimas décadas. De acordo com Programa Internacional de Avaliagéo
de Estudante (PISA, sigla em inglés), aplicado em 2018, o Brasil encontra-se na 702
posicdo em um ranking com 78 paises, em relacdo a matematica. Através da
avaliagédo, constatou-se que 68,1% dos estudantes brasileiros est&do no pior nivel de
proficiéncia em matematica. Entre aqueles que possuem o nivel basico da disciplina,
40% nao conseguem resolver questdes simples e rotineiras. Além disso, o nivel
maximo de proficiéncia na area foi atingido apenas por 0,1% dos estudantes (Mulheres
[...], 2019).

Ainda, o indice de Desenvolvimento da Educagdo Béasica (IDEB), principal
indicador da qualidade da educacao brasileira, também mostra um caminho a
percorrer-se quanto ao ensino da matematica. Através desse indice, identifica-se que
os estudantes brasileiros se encontram no nivel basico de proficiéncia, o que pode ser
percebido desde os anos iniciais do Ensino Fundamental (IDEB, 2023).

Para Pacheco e Andreis (2018) e Boaler (2018), esse desempenho nao
satisfatério dos estudantes brasileiros na matematica tem origens diversas, entre elas
o primeiro contato que os estudantes tém com a disciplina nos primeiros anos da vida
escolar. A maneira como a matematica é ensinada pelo professor nos anos iniciais
interfere em como esse estudante ira relacionar-se com a disciplina no futuro.

Muitas vezes, por ndo terem afinidade com a matematica, os professores
acabam repassando esse sentimento aos alunos. Com ele, também passam a
inseguranca e a mentalidade fixa de que a matematica € dificil e que apenas algumas
pessoas possuem o dom para a disciplina, transmitindo a ideia equivocada de que a
matematica é uma ciéncia do certo ou errado, na qual vocé sabe ou ndo sabe (Boaler,
2018).

Geralmente, a formacao inicial dos professores que lecionam nos anos iniciais
ocorre pelos cursos de Pedagogia, no Ensino Superior. Pacheco e Andreis (2018)
apontam que, nos cursos de Pedagogia, trabalham-se as disciplinas de forma
generalizada, sem aprofundarem-se nos conhecimentos das areas que os professores
vao lecionar. Quanto ao conteudo de matematica, Szymanski e Martins (2017)

também observaram que alguns cursos trabalham os conteldos de forma
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desarticulada da metodologia, o que dificulta a compreensédo dos objetos de estudo
pelos futuros professores, impactando, posteriormente, em sua pratica de ensino.

Para Curi (2004), a carga horéria reduzida dos cursos de pedagogia faz com
que 0s egressos terminem a sua formacdo sem dominar os contedudos que irdo
trabalhar em sala de aula, tanto conceituais quanto procedimentais. Isso gera uma
falta de identificacdo dos professores com os conhecimentos e objetivos ligados a
disciplina, e os professores chegam a sala de aula sem ter uma clareza do porqué,
para qué e como ensinar. Assim, acabam repassando aos alunos uma maneira
mecanica de se resolver problemas matematicos.

A relacdo que os estudantes de pedagogia tiveram com a matematica em sua
educacao basica faz com que cheguem ao Ensino Superior sem consolidar os
conhecimentos dos objetos matematicos. Como a formacgéo que eles obtém no Ensino
Superior ndo resolve as problematicas da educacao basica quanto a matematica, eles
chegam a sala de aula como docentes sem compreender com clareza o conteudo a
ser ensinado (Szymanski; Martins, 2017).

Nesse sentido, a formagcao continuada para os professores que ensinam
matematica nos anos iniciais é também um modo de buscar resolver lacunas na
formacao inicial dos professores, que chegam a sala de aula sem compreender de
forma clara os conteddos e a metodologia de ensino da matematica. Porém, é
necessario destacar que a visao de formacao continuada proposta nessa investigacao
nao se baseia apenas em uma formacao voltada a resolver problemas da formacéo
inicial. A formacéao continuada é um meio de promover a integracéo entre a teoria e a
sala de aula e levar o docente a refletir sobre a sua pratica docente.

Sousa et al. (2020) avaliam que é importante que 0s responsaveis pelas
formagdes continuadas fagcam um diagndéstico das necessidades formativas dos
professores para propor formacdes que sejam efetivas. Além disso, deve-se
considerar as diferentes fontes de saberes dos professores e promover uma reflexao
de suas praticas docentes. No entanto, € importante ressaltar que a visdo dos saberes
docentes considerada nesse trabalho, de acordo com Tardif (2014), ndo € apenas de
saberes disciplinares, ligados ao conteudo a ser ensinado, ou curriculares, pautados
no método e objeto de ensino, mas também de saberes experenciais ligados a sua
pratica e vivéncia no ensino.

Como apontado por Névoa (2002) e Arroyo (2012), a formacéo continuada

pressupde um espagco em que o professor esta inserido em uma organizagao escolar
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em conjunto com um grupo. Deve-se estimular a perspectiva critico-reflexiva, levando
o docente a repensar a sua formacéo inicial e a confronta-la com a realidade.

Assim, a compreensao de formagédo continuada que me leva a essa pesquisa
€ uma formacao reflexiva dos professores, que considera o contexto no qual se ensina.
Desse modo, quanto ao ensino da matematica, prioriza-se a atribuicdo de sentido
naquilo que se aprende e se ensina, o qual deve ser construido de acordo com o
contexto e deve ser pensado de modo a reivindicar as necessidades educacionais
Sadovsky (2007).

Isso posto, este trabalho busca analisar como os professores que ensinam
matematica nos anos iniciais veem as formacodes relacionadas a matematica. Assim,
visa a identificar se esses docentes tém participado de formagdes continuadas na
area, sentem-se acolhidos nessas formagdes, como eles percebem o impacto delas
na sala de aula e como o material didatico relaciona-se com sua formacao. Sempre
se considera que o professor € sujeito reflexivo e autbnomo, sendo o principal agente
de sua pratica docente.

1.3 Objetivos e Questoes de Pesquisa

As pesquisas sobre a formacdo continuada de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais sdo importantes, pois, através dessas pesquisas, é
possivel fazer um panorama sobre quais 0s percursos possiveis dessas formagoes,
enxergar onde estao os erros e 0s acertos e propor politicas publicas assertivas acerca
das formacoes desses professores.

Nesse sentido, para abordar o tema das formacdes continuadas, este trabalho
busca o ponto de vista do professor dos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Analisar a formacdo por esse angulo é importante, pois sdo os professores que
proporcionam aos estudantes as primeiras impressoes sobre a matematica. Para isso,
a pesquisa pretende responder a seguinte questao: de que forma o professor que
leciona nos anos iniciais percebe sua formacdo em matematica, com énfase na
formag&o continuada?

Assim, o objetivo deste trabalho € analisar as perspectivas sobre as formacodes
continuadas dos professores que lecionam matematica nessa etapa de ensino em

escolas publicas da Regidao Metropolitana de Belo Horizonte.
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Para alcancar o objetivo geral dessa pesquisa, sdo estabelecidos os seguintes
objetivos especificos:

1- Revisar a literatura sobre a formagao docente e o ensino da matematica;

2- Analisar como os professores participantes da pesquisa, que ensinam
matematica nos anos iniciais em escolas publicas da regiao
metropolitana de Belo Horizonte, compreendem as formagoes;

3- Analisar a relacdo dos professores sobre os materiais didaticos através
de uma perspectiva formativa;

4- Propor uma sequéncia didatica de carater formativo a partir dos
resultados obtidos na pesquisa.

Para isso, utiizamos a metodologia qualitativa, através da aplicacdo de
questionarios e entrevistas. Ao todo, 48 professoras que lecionam em diferentes
escolas publicas da regidao metropolitana de Belo Horizonte responderam aos
questionarios. Desses questionarios, foram selecionadas sete professoras para
participarem de uma entrevista semiestruturada, na qual foram abordados aspectos
dos questionarios de forma mais aprofundada.

Este trabalho esta dividido em cinco capitulos, sendo que, no capitulo 1,
apresento o panorama geral do desenvolvimento da pesquisa, trazendo as motivagoes
que me levaram a escolher pesquisar o tema proposto. Além disso, sado trazidos os
objetivos e a questao que norteia o estudo.

No capitulo 2, apresento os referenciais teéricos que alicergam o
desenvolvimento da pesquisa, os Saberes docentes, levantados por Maurice Tardif, e
como esta o ensino da matematica no século XXI, de acordo com Patricia Sadovsky.

No capitulo 3, abordo as contribuicdes de diferentes autores sobre o tema,
debato sobre como é a formagéo inicial dos professores, também fago um breve
panorama da histéria da formacdo continuada no Brasil e, por fim, realizo um
levantamento bibliografico das pesquisas que abordam as formagdes continuadas de
professores que ensinam matematica nos anos iniciais.

No capitulo 4, apresento o percurso metodoldgico para o desenvolvimento da
pesquisa. Descrevo os instrumentos de coletas de dados, os sujeitos das pesquisas e
como se deu o desenvolvimento desta investigacao. Além disso, faco uma descricao
dos resultados desta investigagcédo, assim como as categorias para a analise dos dados
e uma reflexdo sobre os resultados obtidos no desenrolar da pesquisa, como as

concepgoes dos professores sobre 0 a formagao continuada no ensino da matematica.
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A partir desta discusséo, no capitulo, apresento os resultados desta pesquisa,
assim como o produto educacional construido a partir desses resultados, que tem
como objetivo trazer uma sequéncia didatica de carater formativo que auxilie o
professor em sua pratica docente.

Por fim, séo trazidas as consideracoes finais da pesquisa, nas quais apresento
a sintese da analise desenvolvida no capitulo anterior. Nessa perspectiva, exponho
as aprendizagens no desenrolar da pesquisa e as suas principais contribuigdes.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentaremos o referencial que embasara as discussoes e
reflexdbes da pesquisa e uma revisdao da literatura de pesquisas que julgamos
significativas para a elaboracdo deste trabalho. Como principais referéncias, foram
escolhidos Tardif (2014), trazendo os saberes docentes, que serdo base para as
reflexdes sobre a formacao continuada de professores, e Sadovsky (2007), com a
didatica da matematica, que fundamentara as questdes da didatica dos desafios

vivenciados pelos professores quanto ao ensino a matematica.
2.1 Saberes Docentes e a Formacao Continuada

Tardif (2014) conceitua o saber docente como um conhecimento social,
argumentando que o saber de um professor ndao € definido unicamente pelo
conhecimento profissional. Ele destaca que esses saberes sdo construidos por meio
da interacao e negociacao em grupos com formagao comum, que realizam atividades
coletivas relacionadas ao seu trabalho cotidiano, estando fortemente ligados ao
contexto de trabalho e ao reconhecimento social.

Além disso, 0 autor argumenta que o saber docente possui uma natureza social
devido ao seu objeto de trabalho, que sao os seres humanos, e a sua funcao de
transformar, educar e instruir os alunos. Ele enfatiza que as praticas pedagdgicas e o
conteudo ensinado evoluem com o tempo e as mudancgas sociais. Portanto, o saber
docente emerge da socializacdo profissional, sendo incorporado, modificado e
adaptado ao longo da carreira do professor, ou seja, "o professor aprende a ensinar
fazendo o seu trabalho" (Tardif, 2014, p. 14).

Tardif (2014) também destaca a relacdao entre os saberes sociais dos
professores e seus saberes individuais, que sao integrados a pratica docente. Esses
saberes sdo uma realidade social materializada por meio de programas de formagao,
praticas coletivas, disciplinas escolares e pedagogia institucionalizada, entre outros
elementos (Tardif, 2014).

Além disso, Tardif (2014) apresenta varios fios condutores que conectam o
aspecto individual e social do trabalho docente, incluindo a relacdo entre saber e
trabalho, a diversidade dos saberes docentes, a temporalidade desses saberes

(influenciada pela histéria de vida e carreira do professor) e a experiéncia do trabalho
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como fundamento do saber docente. Ele também destaca a importancia dos saberes
humanos em relagdo aos seres humanos, considerando o trabalho docente como
interativo.

Tardif (2014) descreve os professores como detentores de saberes que
desempenham o papel de transmitir conhecimento a outros. No entanto, ele observa
uma desconexao entre os saberes produzidos nas universidades e os saberes dos
professores que atuam nas salas de aula, destacando a pluralidade, a estratégia e a
desvalorizagdo desses saberes docentes. Conforme Tardif (2014, p. 35), “essa
separacao ja foi concretizada ha muito tempo, uma vez que o saber dos professores
parece residir unicamente na competéncia técnica e pedagdgica para transmitir
saberes elaborados por outros grupos”.

Para o autor, todo saber constitui um processo de aprendizagem e formacao,
apresentando uma duracao temporal de acordo com o processo de aquisicdo. Este
que, quando mais desenvolvido, é mais formalizado e sistematizado, passando a ser
geralmente integrado a um processo de formacao institucionalizado.

O autor destaca que essa formalizacédo e a producao de novos conhecimentos
sao apenas uma das dimensdes dos saberes. “Formacdes com base nos saberes e
producdo de saberes constituem, por conseguinte, dois polos complementares e
inseparaveis.” (Tardif, 2014, p. 36). Ainda, segundo o autor (2014, p. 36), “podemos
definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos as formagdes profissionais e de saberes disciplinares,
curriculares e experenciais”.

Tardif (2014) descreve os saberes docentes da seguinte forma:

e Saberes da Formacao Profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagdgica): esses saberes consistem no conjunto de conhecimentos
transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores. Eles se concentram
no estudo do professor e do ato de ensinar. As ciéncias da educagdo nao
apenas buscam produzir conhecimento, mas também incorpora-lo a pratica
docente.

e Saberes Disciplinares: originam-se de varias areas de conhecimento, fazendo
parte da tradicdo cultural e dos grupos sociais que produzem conhecimento.
Exemplos incluem matematica, historia, quimica e fisica, entre outros.

e Saberes Curriculares: englobam os objetivos, conteudos e métodos pelos quais

a instituicdo escolar apresenta os conhecimentos sociais considerados
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necessarios para a formagéo cultural erudita em um determinado momento e

local.

e Saberes Experenciais: Os professores desenvolvem saberes especificos por
meio de sua pratica diaria e do conhecimento de seu ambiente. Eles incorporam

a sua bagagem os aspectos da experiéncia individual e coletiva.

A integracdo e o dominio desses saberes sdo essenciais para a pratica
docente. Tardif (2014) define o professor ideal como alguém que deve conhecer sua
matéria, disciplina e programa, bem como possuir conhecimentos relacionados as
ciéncias da educacgao e a pedagogia. Além disso, o professor deve desenvolver um
saber pratico com base em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Na segunda parte do livro, Tardif (2014) destaca a importancia dos professores
como mediadores entre a cultura e os saberes escolares, enfatizando sua
subjetividade e seu papel ativo na producéao, transformacao e mobilizacdo de saberes
especificos advindos da pratica. Ele argumenta que os professores ndo sao apenas
aplicadores de conhecimentos alheios, mas sujeitos do conhecimento, participando
ativamente da construgao do saber.

O autor também ressalta que os professores devem ter um papel ativo em sua
propria formacgéo, sendo reconhecidos como formadores de futuros professores. Além
disso, ele argumenta que a formacgao de professores ndo se deve basear apenas nos
conhecimentos disciplinares, mas também nos conhecimentos especificos da
profissdo docente.

Para alcancgar essa abordagem reflexiva, Tardif (2014) enfatiza a importancia
de considerar os condicionantes reais do trabalho docente, as estratégias para
modifica-lo e a necessidade de reconhecer os alunos como sujeitos dotados de
conhecimentos prévios, crencas e expectativas.

O autor também aborda a desvalorizacao histérica dos saberes dos professores
como um problema politico e destaca dois pontos fundamentais para que o0s
professores sejam sujeitos do conhecimento: a necessidade de tempo e espacgo para
a autonomia em sua pratica e a importancia de os professores de diferentes niveis de
ensino considerarem-se pares competentes, capazes de aprender uns com 0s outros
(Tardif, 2014).

Maurice Tardif faz uma critica contundente ao modelo aplicacionista
predominante na formacgao de professores. Ele argumenta que esse modelo enfatiza
o aprendizado isolado de disciplinas, sem estabelecer conexdes praticas entre elas.



22

Em vez disso, Tardif defende uma abordagem mais profissional e integrada que leve
em consideragao os saberes essenciais para a pratica docente (Tardif, 2014).

Além disso, o autor chama a atencdo para a relagdo ambigua que o0s
professores tém com seus saberes. Esses saberes desempenham um papel central
na docéncia, servindo tanto como fonte de competéncia quanto como objeto de
formacao (Tardif, 2014).

Tardif conduz uma analise da evolucao histérica do ensino, desde a era da
vocagao, quando o ensino estava intimamente ligado a religido, até a era da
profissionalizacdo. Ele destaca os desafios persistentes que os professores
enfrentam, como a desvalorizagéo de sua profissdo, a sobrecarga de trabalho e a falta
de reconhecimento (Tardif, 2013).

O autor descreve as fases do ensino sempre levando a reflexdo das
caracteristicas de cada uma delas e destacando a desigualdade presente no ensino
das diversas regides do globo, assim como as diferengas do ensino publico e privado.
Tardif aponta que ainda hoje a ideia do ensino como vocagao esta presente em nossa
sociedade, na qual existe uma preocupagao com a moralidade e exemplo passado
pelas professoras. Nesse sentido, a transicao da idade da vocacéao para a do oficio
ainda esta inacabada em muitas regiées, como no caso do Brasil, onde néo existe
unidade entre o corpo docente e os salarios sao baixos.

No contexto brasileiro, Tardif enfatiza que ha necessidade de conquistar
melhores condicbes de trabalho para os professores antes de buscarem a
profissionalizacdo. Ele destaca aspectos como salarios justos, estabilidade no
emprego, oportunidades de formacao continua e boas condi¢cdes de aposentadoria
como passos fundamentais para estabilizar a profissdo docente (Neto; Ayoub, 2021).

A compreensao aprofundada dos saberes docentes desempenha um papel
crucial na melhoria da formacao de professores e na valorizagdo de sua profisséo,
algo que ainda estd em progresso em muitas partes do mundo, incluindo o Brasil.

2.2 Como esta o ensino da matematica no século XXI
Em uma entrevista ao canal do Youtube da Universidad Nacional de

Hurlingham (#PRIMERPLANO [...], 2018), a autora defendeu que todas as criangas

podem aprender matematica se tiverem acesso a didatica e aos estimulos certos. Para
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ela, o ensino ndo é um método unico e padronizado, mas organicamente interativo e
da-se de acordo com a dinamica entre a sala de aula e os estudantes.

Sobre a formacao de professores, Patricia coloca no centro da discusséo levar
os professores a compreenderem que sao capazes pensar, resolver e construir
problemas matematicos. Assim, esses docentes podem repensar a maneira que
ensinam matematica e construir a sua pratica de acordo com a reflexao. Através de
experiéncias de formacao em que os docentes se colocam no lugar do aluno, é
possivel produzir matematica de maneira significativa e levar essa experiéncia aos
estudantes.

Em seu livro, 0 ensino de matematica hoje, Sadovsky (2007) questiona o
modelo atual de ensino da matematica, alertando sobre a importancia de se repensar
os métodos de ensino da disciplina. A autora faz uma critica a maneira como a
matematica é abordada nas escolas, através de férmulas memorizadas e exercicios
de aplicagédo que nao levam a reflexdo do que esta sendo aprendido.

Nesse sentido, a autora destaca as problematicas do ensino da matematica do
Ensino Fundamental e as desigualdades e assimetrias entre as diferentes classes
sociais. Defende as experiéncias quando produzidas pelo sujeito, ou seja, quando vém
com a sua realidade e suas ideias, sdo as que motivam um professor que esta em
formacao. Por isso, Sadovsky defende a importancia de atribuir-se um sentido naquilo
que se é ensinado, destacando que esse sentido ndo é evidente, mas deve ser
construido de acordo com o contexto. Para mais, a autora destaca que a escola € um
espaco em que os alunos aprendem a desfrutar a cultura. Assim, o sentido deve ser
pensado de modo a reivindicar as necessidades educacionais.

Sadovsky aponta a importancia de desafiar os alunos para a atribuicdo de
sentido naquilo que esta sendo aprendido. Para isso, € necessario acreditar no
potencial dos estudantes, a partir do diagndstico aprofundado de seus conhecimentos,
considerando a capacidade destes em resolver problemas mais complexos,
possibilitando-lhes a capacidade de construir e exercer o poder conferido pelo
conhecimento (Sadovsky, 2007, p. 14).

No entanto, a autora atenta-se as diferencas entre construir e conferir
comprovar conhecimento, duas habilidades que sao até mesmo contraditérias. Porém,
ambos sdo aspectos inerentes a dinamica escolar. Para construir conhecimento, €
necessario autonomia. A necessidade de comprova-lo faz com que os alunos, muitas

vezes, sintam-se inseguros e sem confianga.



24

Essa inseguranca esta, frequentemente, atrelada a confianga do aluno em
relacdo ao docente. Para a autora, existe uma assimetria nas relacées entre o
professor e o aluno. Quando a questdo central que liga o docente ao aluno é o
conhecimento, essa relacdo pode ser benéfica, pois o professor intervém de modo a
contribuir, formar novas conexdes e aumentar o repertério de conhecimento dos
alunos. Para isso, ressalta a importancia de compreender que o aluno existe no mundo
de maneira ampla (Sadovsky, 2007)

A autora traz a importancia de compreender as férmulas a ponto de poder
aplica-las nas resolucdes de problemas diversos. Além disso, destaca a posi¢ao do
estudante em relagéo a disciplina, trazendo a importancia da reflexao sobre os objetos
da matematica que produz mais matematica.

A prépria autora traz a frase popular de que a disciplina em questao avanca no
sentido de resolver problemas. Nesse sentido, ela traz a importancia de desnaturalizar
alguns dominios no campo matematico e reconstrui-lo no contexto escolar, refletindo
sobre elencar quais sdo os problemas apropriados para que os alunos compreendam
as questdes presentes na teoria. E também importante que o professor aponte
momentos de indagacdes para que os alunos desenvolvam meios de validacoes.

Além disso, a autora destaca importancia do trabalho em equipe para o ensino
da matematica, pois a colaboragao entre pares para a elaboracao de ideias é benéfica
para a construcao do conhecimento. Isso porque as interacdes entre pares geram

novos questionamentos essenciais para que o avango no aprendizado

Pensar a sala de aula como um contexto no qual se desenvolve a atividade
matematica requer também pensar em condigcdes para que os alunos sejam
levados a formar conjeturas, procurar formas de valida-las, produzir
argumentos dedutivos, arriscar respostas para questdes que se formulam,
criar formas de representacao que contribuam para chegar as solugdes que
se buscam, reformular e reorganizar s velhos conhecimentos a luz dos novos
conhecimentos produzidos, generalizar as ferramentas que vao surgindo e
também definir os seus limites (Sadovsky, 2007, p. 55).

Assim, & papel do docente formular problemas que emergem das questdes
sociais, levando o aluno a refletir sobre as respostas. A autora evidencia a importancia
da utilizagdo dos contextos dos alunos para a compreensao da matematica, mas
defende que, para o aprofundamento dos conceitos, muitas vezes, é necessario que

se renuncie a contextos extramatematicos, uma vez que a utilizagao destes deve estar

pautada na intencionalidade pedagdgica.
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Por fim, a autora defende que a matematica deve ser trabalhada como uma
construgdo cultural e ndo como um elemento natural. Esse ponto deve ser
considerado na elaboragcdo de problemas e estratégias de ensino dos objetos de
conhecimento da disciplina.

Sobre o0 ensino da matematica no Brasil, a autora concedeu uma entrevista para
Nova Escola (Bercini, 2007), em que aponta como uma das razdes para o mau
desempenho em matematica dos alunos, no Brasil e em outros paises, a falta de
formacao dos docentes para aprofundar aspectos relevantes da matematica e levar
um ensino em que as criangcas possam construir os conceitos matematicos. Para
Sadovsky, a participagdo das criancas € fundamental para que o ensino ocorra de
forma efetiva. Nesse sentido, o caminho para melhorar o ensino da matematica é a
pratica reflexiva e a formacao continuada.

Nessa entrevista (Bercini, 2007), a autora volta a criticar o ensino da
matematica através de regras mecanicas e sem sentido, uma vez que se trata de uma
disciplina de resolugdo de problemas, de ideias e desafios, mas habitualmente a
matematica ndo é abordada dessa forma na escola. E preciso melhorar a
fundamentacdo dos conceitos basicos e o aprofundamento para estabelecer as
relacbes matematicas. O professor precisa ter uma postura reflexiva, levando os
alunos a construirem conceitos mateméaticos para além de dar apenas repostas.
Assim, € necessario que o professor saiba tomar decisées, de forma individual e
coletiva, baseadas em conhecimentos sélidos sobre a disciplina.

No entanto, Sadovsky (Bercini, 2007) compreende que, tanto no Brasil quanto
em outros paises, a formacéao do professor € insuficiente. Nesse ponto de reflexao, a
autora defende que o professor polivalente, que geralmente ensina nos anos iniciais,
nao tem uma formacgao aprofundada nos conceitos das disciplinas, pois € preciso que
ele saiba ensinar todos os conteudos dos anos iniciais, e acaba tendo um
conhecimento superficial sobre cada um deles.

Nesse sentido, € preciso repensar tanto a formagao docente quanto a formacao
inicial, levando em vista a conceituagao dos objetos de estudo, mas também pensando
na formagao continuada e na importancia de espacos de reflexdo e estudos,
imprescindiveis para a pratica de ensino. No entanto, Sadovsky (Bercini, 2017)
também coloca a questao das longas jornadas de trabalho a que o professor precisa
se submeter como uma problematica para que ele se dedique a formagéao e praticas

reflexivas.
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Assim, a autora acredita na importancia de politicas publicas para que se
implementem espacos de reflexdo nas escolas, nos quais haveria planejamento em
pares e momento de construgdo de conhecimento entre os professores e outros
agentes da escola. Desse modo, poderiam apresentar ideias, identificar problemas e
construir solugées em conjunto (Bercini, 2007).

Durante o evento “Diadlogos formativos”, organizado pela Comunidade
Educativa (CEDAC), em 2022, e disponibilizado pelo Centro de Referéncias de
Educacéo Integral, Sadovsky (CEDAC, 2022) compartilhou a sua experiéncia sobre o
trabalho com grupo colaborativo de educadores. Essas trocas facilitam a criacao de
trajetorias de aprendizagens individuais e coletivas ao longo dos anos. Pensando que
o aluno é da escola e ndo de um so professor, trabalha-se com a memaria didatica
institucional, levando em consideracédo o que e como o aluno aprendeu, de forma que

a aprendizagem passa a funcionar de maneira continua.
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3. REVISAO DA LITERATURA

Nesse capitulo, no intuito de compreender a importancia da formacgéao
continuada, sdo apontadas algumas referéncias e alguns estudos que abordam a
formacao do professor de maneira geral e os recursos formativos utilizados, como o
material didatico. Para isso, realizou-se a leitura de artigos, trechos de livros,
documentos, teses e dissertagdes sobre o tema. Também, foi feito um mapeamento
bibliografico dos resumos de teses e dissertacdes publicados entre os anos de 2013
e 2022.

3.1 Formacao Inicial

Atualmente, a formacao dos docentes que lecionam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental acontece majoritariamente nos cursos de Pedagogia. No Brasil, as
graduagdes em Pedagogia® sdo ofertadas, geralmente, por Universidades, Centros
Universitarios, Faculdades e Institutos Federais. Comumente, apresentam duragéo de
quatro anos, e sdo compostas por disciplinas que abordam temas como: Historia da
Educacéo, Teorias Educacionais, Metodologia de Ensino, Gestao Escolar, Psicologia,
entre outros. Além disso, contam com uma parte pratica realizada através de estagios
em sala de aula ao final do curso.

Essa pluralidade do curso de Pedagogia objetiva a atender demandas de
educadores, escolares ou ndo, pedagogos e gestores em curto espaco de tempo, que
acaba por segmentar o curso em partes e abarcar apenas uma pequena parte de cada
um dos pontos, ndo se aprofundando aos saberes especificos da docéncia e, muitas
vezes, abordando-os de forma desconexa, deixando a cargo dos egressos do curso
fazer a ponte entre a teoria e a pratica, entre os diversos campos da Pedagogia e levar
um ensino interdisciplinar para a sala de aula (Pimenta; Pinto; Severo, 2022).

A desconexao entre a parte tedrica e pratica do curso é também criticada por

autores como Tardif (2014), Curi (2004) e Névoa (2009). Para esses autores, €

2 “...] o curso de Pedagogia teve uma expanséo vertiginosa, figurando, pelo menos desde 2011, entre

os trés cursos mais procurados de nivel superior, e em 2020 passou a ocupar o primeiro lugar tanto
em numero de matriculas, quanto de ingressantes e concluintes de graduagao no pais, de acordo
com o ultimo Censo da Educacgéo Superior (INEP, 2022). O nimero total de matriculados/as no
curso em 2020 era de 816.427 estudantes, dos/as quais apenas 118.930 (14,5%) se inserem nas
universidades publicas” (Pimenta; Pinto; Severo, 2023, p. 8).
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importante que haja maior integragcdo entre a parte tedrica e pratica dos
conhecimentos, e que a formagéo dos professores seja pensada de maneira continua,
néo apenas dentro do contexto da formagéo inicial.

Em um estudo realizado por Pedroso, Pimenta e Pinto (2014), foi feito um
levantamento de instituicoes privadas e publicas do Estado e Sdo Paulo, que conclui
que o percentual destinado aos conhecimentos relativos as areas disciplinares é de
apenas 23,77% da carga horaria do curso, ndo considerando o nivel de ensino e
abrangendo todas as disciplinas. Nesse sentido, percebe-se que o percentual
destinado ao ensino de mateméatica é pequeno quando comparado ao tempo que
professor precisara dedicar-se ao ensino da matematica na sala de aula, que concorre
com a carga horaria das outras disciplinas.

E importante também considerar que os cursos de Pedagogia contam com
outros problemas tais quais: distanciamento entre as instituicbes de Ensino Superior
e 0s problemas concretos do ensino basico (Gatti, 2000 apud Pimenta; Pinto; Severo,
2022), dominio da iniciativa privada na oferta dos cursos, professores ou formadores
que lecionam inumeras disciplinas nas quais nao sao especialistas, quantidade de
alunos por turma; pouco material pratico distribuido e pouca flexibilidade quanto a
arquitetura das salas que nao colaboram para atividades mais dinamicas, inexisténcia
uma homogeneidade quanto a distribuicdo das disciplinas relacionadas aos cursos de
Pedagogia pelo Brasil e um grande nimero de cursos que possuem o formato de
educacao a distancia ou hibrida, o que dificulta as pesquisas nas areas de Pedagogia,
etapa importante para a construgao dos saberes, além da:

problematizacdo do processo educativo e seus determinantes, contradicées
e possibilidades. Para isso, a pesquisa € um elemento formativo estruturante
que permite o estudo cientifico como fundamento de uma préaxis
transformadora. E a partir da demanda de analisar para intervir e transformar
a pratica educativa que a Pedagogia dialoga e mobiliza diferentes
conhecimentos, além de produzir o conhecimento pedagdgico que é
necessario para estruturar os processos de intervencao pelos quais exerce a
praxis dentro e fora das escolas (Pimenta; Pinto; Severo, 2022, p. 4-6).

Para Pimenta, Pinto e Severo (2022), deve ser também considerado o perfil dos
ingressantes do curso, que sdo, em sua maioria, mulheres de diferentes faixas etarias,
nao raramente vindas de um contexto de vulnerabilidade social. Isso porque ainda é
recente a universalizagdo do Ensino Fundamental e expansdo do Ensino Médio no
Brasil, que possibilitou 0 acesso ao Ensino Superior de pessoas de diferentes niveis
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socioeconémicos. Assim, o curso de Pedagogia, por ser um dos mais acessiveis,
acaba por atrair estudantes baixa renda e baixa escolaridade, sobretudo em
instituicbes privadas. Durante a graduacdo, ndo ha uma formacédo que leve em
consideracao as dificuldades enfrentadas durante a trajet6ria desses estudantes e nao
implementam iniciativas que os apoiem e minimizem a condicées desfavoraveis em
que vivem (Pimenta; Pinto; Severo, 2022).

3.2 Formacao Inicial e o Ensino da Matematica

Szymansk e Martins (2017) consideram que a formagao inicial que ocorre hoje
apresenta lacunas quanto a formacdo matematica e, que, muitas vezes, 0s
professores nao tém afinidade com os objetos matematicos, sendo que essa
dificuldade com a matematica comeca ainda quando esses professores sao alunos da
Educacéo Basica e terminam essa etapa do ensino sem consolidar a matematica
basica. Essa lacuna acaba por ndo ser preenchida durante a formacéao inicial, e o
professor chega em sala de aula sem dominar o conhecimento cientifico daquilo que
vai ensinar.

As autoras também avaliam que, além das lacunas quanto a apropriacdo dos
conceitos matematicos, o curso de pedagogia também apresenta déficit em relagdo a
metodologia de ensino. Isso ocorre devido ao pouco tempo disponivel para a
articulacao desses conhecimentos. Assim, em muitas das pesquisas avaliadas pelas
autoras, foi constatada a necessidade de rever os cursos de pedagogia, possibilitar a
apropriacdo dos conceitos matematicos e da metodologia, além de promover a
reflexdo sobre a pratica, assim como apontado por D’ambrésio (1993) quanto a
formacao de professores de matematica.

Ao pensar a formagao para o ensino da matematica, D’ambrdésio (1993) acredita
que a formacéao do futuro professor deve estar pautada no aprendizado alternativo da
matematica, alinhando-se a percepcao da matematica como uma criagdo humana. Vé
a importancia que as disciplinas do curso de formagcdo tenham como objetivo a
identificacéo e a resolugéo de problemas, assim como a reflexdo do proprio processo
de aprendizagem.

A autora também ressalta que a construcdo do conhecimento matematico dos
futuros professores da-se durante a experiéncia com o ensino. Por isso, considera

importante que, durante a sua formagéao, o professor esteja em contato com a sala de



30

aula desde os primeiros anos da formagao. Assim, é possivel que esses estudantes
reflitam sobre a pratica docente desde o inicio.

Compreender como pensam as criangas, como analisar o pensamento delas,
como gerar seu entusiasmo e curiosidade é essencial ao sucesso do futuro
professor de matematica. Essa compreensdo provém da experiéncia dos
futuros professores com alunos (D’ambrésio 1993, p. 40).

Desse modo, a formacao deve proporcionar aos cursistas uma reflexao sobre
a sua formacao como professores, que deve criar sujeitos criticos e responsaveis
quanto a sua agao no ensino da matematica (D’ambrdésio, 1993).

Sendo assim, a formagéo inicial é insuficiente para as demandas da profisséo,
entdo, a formacao continuada faz-se necessaria tanto para resolver as lacunas da
formacao inicial quanto dos conhecimentos matematicos e metodologicos, além de
promover a reflexdo da pratica de ensino, incentivando praticas pedagodgicas
significativas, através da investigacao matematica, resolucdo de problemas e histéria
da matematica (Szymansk; Martins, 2017).

3.3 Formacao Continuada

A formacéao continuada de professores é aquela que ocorre apds a conclusao
do curso de graduacdo, em que o professor, ja inserido no contexto profissional,
continua seus estudos. Gatti (2008) define as formacdes continuadas tanto como
cursos estruturados e formalizados oferecidos aos professores quando terminam a
formacéo inicial ou quando comecam a desempenhar a funcédo de professor quanto
qualquer tipo de atividade que possa contribuir com o desempenho profissional, tais

quais:

horas de trabalho coletivo na escola, reuniées pedagdgicas, trocas cotidianas
com os pares, participacdo na gestao escolar, congressos, seminarios, cursos
de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas Secretarias de Educacao
ou outras instituicbes para pessoal em exercicio nos sistemas de ensino,
relagdes profissionais virtuais, processos diversos a distancia (video ou
teleconferéncias, cursos via internet etc.), grupos de sensibilizagao
profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasido de informacgéo, reflexao,
discussao e trocas que favoregam o aprimoramento profissional, em qualquer
de seus angulos, em qualquer situacdo. Uma vastidao de possibilidades
dentro do rétulo de educagéo continuada (Gatti, 2008, p. 57).
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No Brasil, segundo Romanowski e Martins (2010), a formagédo continuada
institucionaliza-se como meio de suprir 0s problemas da formacao inicial e, até
mesmo, da sua inexisténcia, algo comum no periodo imperial. De acordo com as
autoras, as formacdes de cada periodo estdo correlacionadas as tendéncias
pedagdgicas.

Assim, na década de 1940, a formacdo continuada ganha impulso e é
trabalhada sob a perspectiva da Escola Nova, na qual a teoria funciona como um guia
para a pratica e a formacao ocorre a partir da experiéncia. Nessa época, a formacao
acontecia por meio de programas presenciais e a distancia.

De acordo com as autoras, na década de 1960, as formacdes continuadas
passam a incorporar uma abordagem tecnicista, ocorrendo por meio de cursos de
reciclagem e treinamento. “A formagao continuada restringe-se a aplicagao na pratica
dos modelos preconizados, visando a organizagdo do ensino eficiente e eficaz.”
(Romananowsky; Martins, 2010, p. 290)

No final da década de 1970, a formacdo continuada passa a ter uma
perspectiva critica. Os conteudos sdo ministrados em cursos de “aperfeicoamento,
atualizacdo, capacitacdo, educacdo permanente e educacdo continuada.”
(Romananowsky; Martins, 2010, p. 290)

Quanto os anos de 1980, Romanowski e Martins (2010) afirmam que a
educacao passa por um momento em que as questdes de organizacao pedagdgica e
curriculares passam a centralizar os temas educacionais. Assim, a formacgao
continuada comeca a ser considerada para a progressao da carreira docente.

Na década de 1990, a tendéncia sociolégica passa a permear sobre as
formagdes continuadas, “trata-se de uma perspectiva de formacao que se caracteriza
por considerar o professor como sujeito da sua propria pratica” (Romananowsky;
Martins, 2010, p. 291). Assim, formagcdo continuada passa a oferecer processos
coletivos de reflexao e interacao entre os professores, para que possam compartilhar
as necessidades e problemas do dia a dia (Sztajn et al., 2003 apud Romananowsky;
Martins 2010, p. 291)

Nesse ponto de flexdo, de acordo com Novoa (1992), a formacao docente deve
pensar o professor como sujeito que existe para além da profissdo, porém, o exercicio
da docéncia € parte importante da pessoa que é. Nesse sentido, as formagdes devem
considerar a histéria de vida do sujeito, levando em consideragdo que este esta

permanentemente em construcdo e reconstrucdo da sua identidade pessoal,
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investindo além dos percursos pedagdgicos, no saber da experiéncia em um

perspectiva critico-reflexiva.

A formacao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autonomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projectos préprios, com vista a construgcao de uma identidade, que é também
uma identidade profissional (Névoa, 1992, p. 13).

A formacgéo docente ndo é um simples acumulo de cursos e especializagdes,
mas ocorre através da reflexao e reconstrucéo da identidade pessoal. Nesse sentido,
a valorizacao do saber da experiéncia é fundamental para a (re)constru¢do da pessoa
do professor. Outrossim, a formagéao docente deve estimular a autonomia do professor
e autodesenvolvimento reflexivo (Novoa, 1992).

Para Névoa (1992), os professores devem protagonizar o seu processo de
formacédo, desde a concepg¢ao, acompanhamento, regulacdo e avaliacdo. Para o
mesmo autor, “a formacédo continua é uma oportunidade histérica para que se
instaurem dispositivos de partenariado entre os diversos atores sociais, profissionais
e institucionais” (Novoa, 1992, p. 19).

Desse modo, pensando que a educacdao esta sempre em constante
transformacédo, de acordo com No6voa (1992), o desenvolvimento profissional dos
professores deve estar atrelado as mudangas que ocorrem na escola, de modo que
haja conexao entre formacao docente e os projetos educacionais, que devem ocorrer

durante as transformacgoes.

[...] da mesma maneira que a formagédo nao se pode dissociar da produgao
de saber, também ndo se pode alhear de uma intervengdo no terreno
profissional. As escolas ndao podem mudar sem o empenhamento dos
professores; e estes ndao podem mudar sem uma transformagdo das
instituicbes em que trabalham. O desenvolvimento profissional dos
professores tem que estar articulado com as escolas e 0s seus projetos
(N6voa, 1992, p. 17).

As ideias defendidas por Névoa (1992) foram progressistas para a época e
ainda hoje sao relevantes, porém, encontram dificuldades para serem implementadas
nas escolas e nos cursos de formacgao continuada. Ainda vemos formacdes voltadas
para atualizagédo e capacitacao.

Concomitantemente, nesse periodo, houve uma profissionalizagdo no mercado

de trabalho mundial, de maneira geral, tornando-se forte a formacéao continuada como
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requisito para que o trabalhador esteja em atualizacdo constante e adeque-se as
mudancas tecnoldgicas que a sociedade passa a exigir. No caso da formagéo docente
no Brasil, a precariedade da formacao inicial, como ja abordado anteriormente, da a
formacdo continuada um sentido ndo apenas de ampliagdo dos conhecimentos e
aprofundamento, mas também de preencher lacunas da formagao pré-servico (Gatti,
2008).

Nos ultimos anos do século XX, houve um crescimento substancial de cursos
de formagéo continuada e, nesse contexto, sdo estabelecidas as diretrizes para a
formacao continuada no Brasil, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n®
9.394), que traz mudancas relevantes para a formagéo para educag¢ao basica como

um todo.

Garantir-se-4 formagao continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacéo basica e superior,
incluindo cursos de educagéo profissional, cursos superiores de graduacao
plena ou tecnolégicos e de pés-graduacao (Senado Federal, 2021, p. 44).

Gatti (2008) notabiliza a LDBEN como um reflexo dos debates sobre a
importancia das formagdes continuadas, assim como posto no artigo 40, que
estabelece a formacédo continuada como uma das estratégias para a educacao
profissional. Depois, o artigo 67 institui a promocao da valorizacdo dos profissionais
da educacéo e traz no inciso |l o aperfeicoamento profissional como uma obrigagao
do Poder Publico. Também, no artigo 80, dispde que o Poder Publico deve incentivar
o desenvolvimento e veiculagcao de formacao continuada na modalidade de ensino a
distancia. Também no artigo 87, §3¢, inciso lll, explicita 0 dever dos municipios em
realizar programas de capacitacao para aqueles professores que estdo no exercicio
da docéncia, utilizando também os recursos da educacéo a distancia (Gatti, 2008).

Nesse contexto, temos a implementagdo do Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF)
que trouxe “pela primeira vez na histéria educacional do pais, respaldo legal para o
financiamento sistematico de cursos de formagdo de professores em servigo”
promovendo aumento dos cursos de formacgao continuada (Gatti, 2008, p. 64).

A LDBEN (2003) trouxe um caminho de normatizacdo para as formacodes
continuadas, prevendo, por meio da portaria ministerial n.? 1.403, em seu artigo 1,

inciso Il, o programa de incentivo e apoio a formagao continuada implementada em
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regime de colaboracao de entes federados, e, em seu inciso lll, a criagdo de uma rede
nacional de centros de pesquisa e desenvolvimento da educacao para desenvolver
tecnologia educacional e ampliar a oferta de cursos e outros meios de formacéo de
professores (Gatti, 2008).

Essa portaria levou a uma discussao sobre formagéao e certificacao, que, mais
tarde, foi transferida para a Secretaria de Educacao a Distancia, o que mostra que a
educacéao a distancia passa ser cada ver mais valorizada nas politicas educacionais.

justificada até como uma forma mais rapida de prover formagao, pois, pelas
tecnologias disponiveis, pode-se flexibilizar os tempos formativos e os alunos
teriam condicdes, quando se trata de trabalhadores, de, em algumas
modalidades de oferta, estudar nas horas de que dispéem, ndo precisando
ter horarios fixos, o que permitiria compatibilizacdo com diversos tipos de
jornadas de trabalho. A educacdo a distancia ou a mista (presencial/a
distancia) tem sido o caminho mais escolhido para a educagao continuada de
professores pelas politicas publicas, tanto em nivel federal como estadual e
municipal (Gatti, 2008, p. 65).

Posteriormente, houve reformulagbes de normativas, revogacdo de normas
anteriores que aprimoraram as condicOes e avaliacdo e credenciamento das
instituicdbes que ofertam os cursos a distancia, devido a expansdo desses cursos
“mostrou aos poderes publicos, por movimentagdes de educadores, a necessidade de
analise quanto a essa expansao e de tomada de decisao para seu acompanhamento
e avaliagdo.” (Gatti, 2008, p. 66).

Gatti (2008) considera que o Poder Publico federal passa ter um olhar mais
atento a qualificacdo dos formadores dos programas de formagdo continuada,
preocupando-se também com a formacao desses profissionais, para uma melhor
qualidade dos cursos ofertados. No entanto, a autora vé as formagdes continuadas
nesse periodo ainda como um meio de resolver lacunas da formacéo inicial e que séo
necessarias politicas mais condizentes para uma qualificagdo dos trabalhadores da
rede de ensino.

De acordo com Romanowski e Martins (2010), atualmente, a formacao
continuada tem uma perspectiva ligada a desenvolvimento profissional. No entanto, a
busca dos professores pelas formagdes é restrita devido as altas cargas de trabalho
do professor, deslocamento entre escolas, o que resulta em pouco tempo disponivel.
Além disso, as formagdes continuadas estdo, assim como as avaliacoes de
desempenho, atreladas as progressdes de carreira do professor (Romananowsky;
Martins, 2010).
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Magalhdes e Azevedo (2015) ressaltam a precarizacao da formagéo docente
na LDB ao trazer um sentido de capacitagcao e desenvolvimento de competéncias, em
que se ensina a fazer. Defendem a formacgédo continuada como um processo de
formacdo ao longo da carreira, que deve considerar o acompanhamento de
“‘pesquisas, producdes tedricas do campo, realizar novos cursos, inovar praticas
pedagdgicas, a partir do contexto em que atuam os professores, constituem
procedimentos que complementam a formagao inicial” (Magalhdes e Azevedo, 2015,
p. 32).

Para Arroyo (2019), a formagao continuada tem como objetivo a criagdo de
espagos para repensar a formagéo inicial e de confronta-la com a realidade. A
(re)construcao e a reflexao sobre a propria identidade do professor dialoga com as
necessidades do educando. Nesse sentido, as praticas formativas devem considerar
essa interacao entre os saberes dos professores e educandos, em especial o saber
de si, que para o autor deve ser o0 ponto principal do curriculo.

Desse modo, neste trabalho, a formacao continuada é analisada levando em
consideracao a reflexao do professor sobre sua pratica educativa, o compartilhamento
de ideias entre pares e as necessidades formativas do professor. Assim como
abordado por Gatti (2008), a formagédo continuada aqui analisada considera desde
formacgdes institucionalizadas até uma formacao informal, por meio da busca do
compartilhamento de praticas e conteludos entre professores de uma mesma escola,
rede ou de comunidades na internet, estando de acordo com a perspectiva de Tardif
(2014), de que professor é detentor de saberes praticos inerentes da sua profissao.
Nesse ponto de vista, a formagdo continuada € abordada como politica publica,
formacdo continuada de forma autbnoma e formacdo continuada em servigo.
Ademais, também é abordada nesta pesquisa a utilizagdo do material didatico pelo

professor na perspectiva formativa.

3.4 Material didatico e sua Contribuicao para a Formacao do Professor

O termo material didatico pode ser definido como “produtos pedagdgicos
utilizados na educacéo e, especificamente, como material instrucional que se elabora
com finalidade didatica” (Bandeira, 2009, p. 14). Para Bandeira, o material didatico
pode ser classificado de acordo com tipo de suporte de midia que possibilita

materializar o conteddo, essas midias podem ser impressas, audiovisuais ou envolver
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novas tecnologias. O conceito compreende também os produtos pedagdgicos, como
jogos, abacos, blocos l6gicos e brinquedos educativos.

O material didatico deve ser manipulado e trabalhado para atingir os objetivos
propostos pelas atividades de sala de aula, sendo “um recurso utilizado durante a agéao
do professor em que se conjuga a aprendizagem e a formagao” (Botas; Moreira, 2013,
p. 259).

Ao criar um material didatico, € crucial considerar como ele pode ser acessivel
ao publico para o qual se destina. O tipo de material escolhido dependera de varios
fatores, incluindo o publico-alvo e a combinacéao e interacao entre diferentes tipos de
materiais e midias. E importante tentar atender as expectativas do professor em sala
de aula e as necessidades do aluno em suas atividades escolares e domiciliares
(Bandeira, 2009).

O uso de materiais didaticos pode oferecer novas op¢oes para a construcao do
conhecimento e ajudar os professores a compreender melhor os conteudos. No
entanto, é importante alinhar a teoria com a pratica, levando em consideragcao o
conhecimento prévio do aluno.

Na formagao continuada, o material didatico pode ser utilizado de diferentes
maneiras. Por meio da discussao, analise e reflexdo sobre este entre os pares e até
mesmo mediante a producao de materiais didaticos para serem utilizados na pratica
docente. Para Oliveira e Passos (2008), devido a complexidade do exercicio da
docéncia, a utilizacao e construgdo de materiais didaticos na formagéao do professor
serve como instrumento para o desenvolvimento profissional, sendo um elemento
importante para a investigacao e formacao.

Miorim e Fiorentini (1990), citados por Oliveira e Passos (2008), trazem a
importancia da reflexdo acerca do material didatico para além de uma simples
proposta ludica para despertar o interesse do aluno, como no caso de jogos e
materiais concretos. Esses autores consideram que nenhum material € suficiente por
si sO, e que por tras de sua aplicacdo, € necessario que haja intencionalidade
pedagogica. Nesse sentido, ao trabalhar-se um material didatico na formagao de
professores, € necessario contar com essa reflexdo e analise critica dos materiais.

O material didatico deve expandir a experiéncia do professor e do aluno em

relacao a um conhecimento especifico, permitindo a
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problematizacdo dos conceitos ou ideias a serem exploradas e novas
estratégias de resolucdo de problemas [...] a construcdo e a utilizacdo de
materiais devem permitir, tanto ao professor como ao aluno, a possibilidade
de dar uma significacdo pessoal ao tema estudado, ao contetdo trabalhado
em qualquer nivel ou modalidade de ensino, seja um conhecimento
conceitual, um conhecimento procedimental ou atitudinal. (Oliveira; Passos,
2008, p. 323).

Desse modo, a formacdo continuada deve ter como objetivo principal
impulsionar a autonomia docente. Ao trabalhar e utilizar a criagdo de material didatico,
deve levar o professor a pensar, criticar, pesquisar e investigar sobre 0s recursos
utilizados e as suas potencialidades na pratica docente. Um material didatico, seja ele
um jogo, material concreto o mesmo um livro didatico, ndo deve ser aplicado como um
material que ensina por si s6, mas como um recurso pedagdgico que, a partir da
intervencao do professor, através da reflexao e andlise das possibilidades existentes

no recurso, intensifica sua pratica respaldada de intencionalidade.

3.5 Formacao continuada de professores que ensinam matematica nos anos
iniciais: mapeamento bibliografico

Por meio de um mapeamento bibliografico, foram analisadas teses e
dissertacdes com a finalidade de identificar o que dizem as pesquisas sobre formacao
continuada de professores que ensinam matematica nos anos iniciais. Nesse sentido,
0 mapeamento bibliografico busca contribuir para a anélise dos dados dessa pesquisa,
que sera apresentada no préximo capitulo, ao levantar os principais pontos abordados
nos trabalhos ja desenvolvidos sobre o tema.

A partir dos trabalhos publicados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), foram utilizadas as seguintes palavras-chave como mecanismo de busca:
formacdo continuada, anos iniciais, matematica e Ensino Fundamental. A partir
desses filtros, foram encontrados 256 trabalhos na plataforma para o periodo
estipulado.

Partindo da selecao desses trabalhos, foi feita uma leitura dos titulos e
resumos, quando necessario, para selecionar os trabalhos que focalizavam a
formacdo continuada dos professores quanto a matematica na primeira etapa do
Ensino Fundamental. Assim, retiraram-se os trabalhos que traziam: a abordagem
voltada para a formacao de outras disciplinas como Ciéncias e Geografia ou que nao

focalizava na formacao continuada nos anos iniciais, mas sim, traziam os anos finais
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do Ensino Fundamental, Ensino Médio, formacao inicial dos professores, ou focavam
na pratica docente e nos processos de ensino e aprendizagem de matematica dos
anos iniciais. Também apareceram alguns titulos repetidos e, assim, dos 256
trabalhos, foram selecionados 842 deles, publicados na BDTD entre os anos de 2013
e 2022, sendo 64 dissertacdes e 20 teses, com o objetivo de identificar o que diziam
as pesquisas sobre a formagéo continuada de professores que ensinam matematica
nos anos iniciais.

Para isso, foi feita uma leitura flutuante dos resumos desses trabalhos a fim de
identificar os locais de publicacdo dessas pesquisas, os objetivos e 0s principais
resultados obtidos, além de metodologia e publico-alvo da pesquisa.

As pesquisas sobre o tema foram realizadas em Universidades localizadas nas
cinco regides brasileiras, observe o grafico da figura 1.

Figura 1 — Tipos de Trabalho Encontrados

M Dissertacdao MTese

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Apés a identificacdo do tipo de publicacdo, realizou-se o levantamento para
verificar a distribuicdo das teses e dissertacdes ao longo dos dez anos. Observe a
Figura 2.

Figura 2 — Quantidade de pesquisas por ano
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
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As pesquisas sobre o tema foram realizadas em universidades localizadas nas
cinco regides brasileiras (Figura 3).

Figura 3 — Localizacao das Universidades que sediaram as pesquisas

Sériel

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

As regides Sudeste e Sul sdo aquelas com um maior numero de publicagdes,
sendo que Sao Paulo € o estado com o0 maior niumero de pesquisas (28), seguido pelo
Rio Grande do Sul (14) e Parana (13). Além desses, os estados de Minas Gerais (7)
Para (6) e Pernambuco (6) sdo os que apresentam um numero significativo de
publicacdes, sendo que os dois ultimos estdo bem acima do numero de publicacées
dos outros estados do Nordeste e Norte.

Através da leitura dos resumos, foi possivel identificar os principais pontos dos
objetivos e resultados da pesquisa. Entre eles, estdo o carater reflexivo da formacgao
continuada e sua influéncia na pratica docente, pois sdo espagos que possibilitam ao
professor pensar sobre o conteudo e as metodologias utilizadas no ensino. Entre os
trabalhos analisados, Durante (2019) constata que os espacos formativos promovem
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a reflexdo e as aprendizagens que proporcionam novos modos de organizacao do
ensino. Santos (2013) avalia que, a partir de reflexdes feitas pelos docentes atraves
de formacgdes continuadas, é possivel construir um novo curriculo. Berneira (2021)
enfatiza a importancia das formacdes continuadas para que se proporcione reflexao
sobre a pratica de aprendizagem. Para Moraes (2021), a formacao continuada deve
levar os professores a refletirem sobre as incertezas enfrentadas nas escolas,
auxiliando-os a lidar com as demandas do contexto em que vivem.

A formacao continuada através da pratica e da experiéncia também foi
amplamente abordada pelas pesquisas analisadas. Silva (2020) destacou que os
professores procuram cursos de formag¢do continuada como meio de inovar suas
praticas pedagoégicas. Frade (2017) e Serres (2017) apontam que observaram
mudancas na pratica pedagdgica dos professores ap6s a aplicacado da formacao
continuada. Carniel (2013) conclui que a formacao continuada leva tanto a reflexao
acerca da matematica como da pratica de ensino, levando a construgéo de saberes
pelos professores. Nesse ponto de flexdo, Moraes (2021) também traz a
ressignificagcao de novas metodologias e a construcao de novos saberes.

Ademais, foram trazidos pontos sobre a formacéo continuada como meio de
incentivar a autonomia dos professores, a partir dessas praticas reflexivas (Severino,
2020). Furtado (2019) e Costa (2015) abordam propostas autoformativas no ensino
da matematica, destacando a participacdo dos professores em seu processo de
formacao. Fanizzi (2015) problematiza a descontinuidade das formagdes continuadas
e conclui que as formagdes sao eficazes quando dao liberdade ao professor de se
expressar. Cezar (2022) traz a ideia do empoderamento docente sob a perspectiva
da matematica critica, que levou os professores a uma consciéncia da realidade e a
superacdo de questdes ligadas ao contexto escolar, como burocracia escolar e
hierarquizacao.

A colaboracéo, o trabalho coletivo e a troca entre pares também sao apontados
como pontos positivos das formagdes continuadas. Para Souza (2018), as formacoes
continuadas devem ser pensadas em uma perspectiva colaborativa. Nesse sentido,
alguns autores abordaram a importancia da formagéo continuada em servigo, ou seja,
aquela que acontece no ambiente de trabalho, a escola. Gongalves (2021) propde um
planejamento de aula de forma coletiva e avalia o planejamento de aula como propicio
para um trabalho coletivo que impulsiona o desenvolvimento profissional do professor.
Meneses (2014) disserta sobre a importancia dessas formagdes como estimulo para
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os professores aperfeicoarem sua pratica, Poggetti (2014) aponta a fragilidade das
formacdes oferecidas em servico e Amaral (2015) traz a falta desse tipo de formacgao
como uma das causas para as deficiéncias dos professores acerca dos conteudos
matematicos.

Nesse sentido, Mosquini (2019) e Santana (2019) destacam que os
coordenadores encontram dificuldades em compreender o seu papel na escola em
relagéo a formacgao dos professores. Santana (2019) afirma que estas dificuldades séo
percebidas pelos coordenadores como consequéncia da formacao inicial, sendo
necessario que a formacgao desses profissionais seja composta por um curriculo mais
pautado pela experiéncia subjetiva.

Foi também avaliada a quantidade de trabalhos que focaram em algum
conteudo matematico especifico para serem trabalhados nas formagdes continuadas.
Alguns trabalhos propuseram avaliar formagdes em diversos tipos de objetos
curriculares, entre eles constam: fragcdes, operagdes matematicas, resolugcbes de
problemas, matematica financeira, sistema de numeragcado decimal, leitura graficos,
pensamento algébrico e geometria. Isso demonstra uma preocupagao em resolver
problemas da formacao inicial e certa urgéncia para que sejam repensados 0s
curriculos dos cursos de Pedagogia, de modo que 0s egressos possuam o0S
conhecimentos disciplinares necessarios para o ensino da matematica nos anos
iniciais.

As pesquisas de Lovo (2020), Santos (2020), Gomes (2018) e Ribeiro (2016)
trouxeram a modelagem matematica como proposta de formagdo continuada e
avaliaram a utilizagcdo dessa abordagem como meio de atribuir significado aos
conceitos matematicos, pois através dela é possivel trabalhar a matematica de forma
contextualizada.

Gomes (2022) constata que, embora as professoras reconhegam a importancia
da alfabetizacao matematica no contexto social da vida dos alunos e a importancia da
disciplina na escolarizacdo, ainda se encontram dificuldades de vincular a
alfabetizacdo a matematica, inferindo na pratica matematica, ja que, para a autora,
sdo poucos o0s educadores que utilizam metodologias que proporcionem a
alfabetizacao matematica.

Também foram observadas apari¢des de instrumentos digitais como blogs,
ensino hibrido, ensino a distancia, lousa interativa, softwares como o Geogebra e 0

SuperLogo e as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs), que foram
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avaliadas como ferramentas positivas para a formacao de professores. A utilizacao de
materiais concretos e manipulaveis também foi apontada como meio de desenvolver
os docentes. No entanto, Fonseca (2021) constata que, embora os professores
tenham um discurso positivo sobre as TICs, a maioria acaba por ndo aplicar em sala
de aula, o que pode estar relacionado com a falta de formacao para a utilizacao dos
recursos e necessidade de apoio técnico. Além disso, também defende a importancia
de se usar as tecnologias digitais de maneira critica e reflexiva.

Durante a leitura dos resumos, foi observado que muitos trabalhos
mencionavam o Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Esse
programa, criado pelo Ministério da Educagéo, tem como objetivo apoiar professores
que trabalham com alfabetizacdo para garantir que os alunos sejam alfabetizados até
os 8 anos de idade. O foco do programa esta nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. O PNAIC aborda a alfabetizacdo matematica sob a perspectiva do
letramento, incentivando o uso social dos conceitos matematicos e promovendo a
reflexdo dos professores sobre sua metodologia e pratica de ensino. Os espacos
formativos do programa valorizam o trabalho coletivo, a socializagdo e a troca de
experiéncias entre os professores por meio de projetos integradores e significativos
(Ministério da Educacéao, 2015).

As razdbes pelas quais o programa € mencionado nas pesquisas incluem: como
politica publica para aprimorar a pratica docente, como motivacao para a pesquisa em
questdo, como uma das formagdes mapeadas em um estudo sobre formagéo
continuada e como intervencao necessaria para resolver problemas de alfabetizacao
matematica.

As pesquisas destacam a importancia do PNAIC para o aprendizado de
metodologias e conceitos que, muitas vezes, ndo sado consolidados durante a
formacao inicial. Elas também enfatizam a importéancia do trabalho coletivo proposto
entre os professores e das atividades que promovem a reflexdo sobre a prética
docente.

Gomes (2021) observou que o PNAIC levou a um aumento das pesquisas
acerca da alfabetizacdo matemética, concentrando um maior numero de trabalhos
sobre o tema a partir de 2015. Silva (2022) avalia as contribuicbes do PNAIC de
matematica para os direitos de aprendizagem da docéncia que garantem os direitos
de aprendizagem dos alunos, e constatou que é necessario condicbes materiais e

imateriais através da valorizagdo social e financeira da docéncia.
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Outra politica publica que aparece nas pesquisas € a Educacdo Matematica
nos Anos Iniciais (EMAI), mencionada nos trabalhos de Severino (2016) e Barros
(2014), também analisados na pesquisa. Severino (2016) avaliou que o projeto
contribuiu para a construgao da autonomia e identidade do docente, trazendo avancgos
tanto no sentido conceitual quanto na pratica. Ja o trabalho de Barros (2014) buscou
compreender as demandas do projeto em relacdo as necessidades formativas dos
professores. A conclusao foi que, quando ha oportunidade, estes estdo abertos a
didlogos e reconhecem a necessidade de uma formacao mais préxima a realidade
vivenciada por eles.

Sobre as necessidades formativas, Carvalho (2021) constata que as formagoes
estdo alheias as necessidades individuais dos professores, baseando-se em um
modelo de aplicacdo técnico, preocupando-se com o0s objetos curriculares e
avaliacoes externas. Entre os resumos lidos para a pesquisa, além de Carvalho
(2021), também citam as necessidades formativas em seu texto. Ao trabalhar-se o
tema a respeito de formagdes continuadas, é interessante considerar as necessidades
formativas dos professores, uma vez que a formacao, para ser significativa, deve estar
alinhada com o contexto em que a pratica docente esta inserida. No entanto, poucas
foram as pesquisas que trouxeram essa abordagem em seus resumos, 0 que mostra
um caminho importante a ser percorrido nessa area.

As formacdes continuadas voltadas para a inclusdo também foram pouco
abordadas nas pesquisas. Apenas Kléh (2019), Farias (2015) e Lima (2014) trazem
propostas nesse sentido, sendo que Klbéh (2019) atribui importancia as formacoes
continuadas como forma de preparar o professor para lidar com as demandas da
educacao inclusiva, além disso, destaca a utilizacdo de materiais manipulaveis e
tecnolégicos. Farias (2015) avalia a utilizagdo de software tecnoldgico em projeto de
formacdo voltado a educagéo inclusiva, e percebe como positivas as reflexées
coletivas e individuais durante as preparacdes das oficinas. Por fim, Lima (2014)
conclui que as formagdes contribuiram para que os professores se sintam mais
preparados para lidar com os alunos com deficiéncia ao permitir a troca de
experiéncias entre os professores.

A partir desse mapeamento, é possivel perceber que ainda ha espaco para
mais pesquisas sobre o tema, principalmente que considerem as necessidades
formativas dos professores. Ademais, foi percebida uma diminuigdo do numero de
pesquisas nos ultimos anos, o que pode ser relacionado ao periodo da pandemia e do
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isolamento social, o que mostra a importancia de retomar-se as pesquisas sobre a

formacgao continuada de professores de matematica nos anos iniciais.
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4. METODOLOGIA, APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesse capitulo, serdo apresentadas a analise e a discussao dos dados obtidos
a partir da pesquisa. Para isso, inicialmente, é tracado o percurso metodolégico da
pesquisa, posteriormente, é apresentado, por meio de graficos, os resultados dos

questionarios e uma breve discussao dos trechos das entrevistas.
4.1 Caracteristicas da Pesquisa

Tendo em vista que o objetivo de pesquisa € analisar as perspectivas dos
professores que ensinam matematica nos anos iniciais em escolas publicas da regiao
metropolitana de Belo Horizonte, a abordagem utilizada foi predominantemente
qualitativa, trazendo também alguns aspectos da abordagem quantitativa.

Nesse ponto de reflexdo, a pesquisa aqui proposta traz elementos da
abordagem qualitativa, que, de acordo com Goldenberg (2004), € uma pesquisa que
busca compreender um grupo social, organizacao, entre outros. Coutinho (2013)
defende que a metodologia da pesquisa qualitativa pode ser identificada como uma
pesquisa, pois enfatiza-se no individual e particular, pensado na realidade especifica
dos professores que dao aula de mateméatica no segundo ciclo do Ensino Fundamental
em escolas publicas da Regidao Metropolitana de Belo Horizonte. Assim, também traz
alguns elementos da abordagem quantitativa, pois busca estabelecer padrbes e
identificar a relacédo entre as respostas apresentadas pelas professoras (Cervi, 2017).

Nesse estudo, portanto, utilizou-se uma “investigagéo aplicada”, que se trata de
uma técnica que objetiva a resolucao de problemas praticos, sem preocupacdes por
generalizar resultados e incorporar teorias. Trata-se de uma questéao especifica de um
grupo de professores que ensinam matematica para determinadas séries em escolas
publicas.

A natureza da pesquisa € exploratoria, pois € realizada para obter o primeiro

conhecimento acerca da percepc¢ao dos professores quanto as suas formacgoes.

4.2 Instrumentos de Coletas de Dados

Para a coleta de dados, foram aplicados questionarios fisicos e on-line
compostos por perguntas abertas e fechadas, dos quais emergiram dados acerca da
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perspectiva dos professores sobre a sua trajetéria formativa, assim como
questionamentos sobre a pratica docente e utilizacdo de recursos no ensino da
matematica

Em especial, o questionario abarcou questdes sobre qual o curso de formacao
inicial (Pedagogia, Complementacdo Pedagdgica ou Magistério), quais disciplinas
cursadas na formagdo inicial, se ja fizeram formagbdes continuadas na area de
matematica (se sim, quais e com qual frequéncia), quais 0s principais topicos
abordados nessas formacdes e quais as demandas percebidas para elas. Também
foram trazidas perguntas sobre a afinidade dos professores em trabalhar diferentes
materiais didaticos para ensinar a matematica e qual a opinido deles a respeito dessa
metodologia de ensino, pensando nas caracteristicas formativas desses materiais.

Marconi e Lakatos (2003) definem os questionarios da seguinte maneira:

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Em geral, o0 pesquisador envia o questionario ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo (Marconi; Lakatos, 2003, p. 201).

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), os questionarios contam com a
vantagem de nao precisarem da presenca do pesquisador no momento da pesquisa
e obtém respostas rapidas e precisas. Ademais, ha uma uniformidade na avaliacdo
dos dados. Entretanto, apenas partes dos questionarios enviados voltam respondidos,
por isso, para incentivar a participacao dos professores, foi feito um dialogo com eles
antes, convidando-os a participarem da pesquisa e explicando o seu obijetivo.
Também foi informado que o nome dos participantes nao sera divulgado. Além disso,
diminui-se o risco de constrangimento do professor, pois ele tera a opcao de responder
0 questionério de forma anénima.

Os questionarios foram realizados por meio de formularios on-line e foram
impressos. Além disso, sé foram enviados depois que o professor confirmou o
interesse em participar da pesquisa e concordou com o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. Ficou elucidado que, posteriormente, os resultados da pesquisa seréo
compartilhados com os professores, no intuito de promover a reflexdo sobre a

formagao inicial e continuada dos docentes.
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Ao todo, foram respondidos 48 questionarios. Apds recebé-los, foi realizada
uma leitura flutuante das respostas, a fim de analisar as principais questdes
levantadas. Em seguida, as respostas foram categorizadas.

Em seguida, esses dados foram analisados e constatou-se a necessidade de
entender melhor a formagao continuada dos professores, uma vez que algumas das
respostas dos questionarios eram vagas. Nessa etapa, também foi possivel perceber
a importancia dada pelos professores aos materiais concretos para ensinar
matematica e uma notavel baixa procura por formacdes continuadas na area por eles.

Com esse levantamento e, através da manifestacdo de interesse, foram
escolhidas sete professoras, que lecionam em diferentes cidades da regido
metropolitana de Belo Horizonte, para a participagdo de uma entrevista
semiestruturada seguindo o roteiro de perguntas do questionario, a fim de analisar o
perfil formativo dos professores e de suas demandas educacionais, pontos abordados
no questionario.

Uma das principais vantagens da aplicacao da entrevista é que

h&d maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou esclarecer
perguntas, formular de maneira diferente; especificar algum significado, como
garantia de estar sendo compreendido (Marconi; Lakatos, 2003, p. 200).

As entrevistas semiestruturadas definem-se como flexiveis, existindo um roteiro
de perguntas basicas, apoiado em teorias e hipdteses para o aprofundamento da
pesquisa. Porém, também sao utilizadas perguntas que surgem no contexto imediato,
de acordo com as respostas dadas pelo entrevistado (Trivifios, 2006).

As entrevistas ocorreram tanto de forma presencial, face a face, quanto por
meio da internet, com o uso da plataforma Google Meet. Como roteiro da pesquisa,
foi utilizado o proprio questionario, em que foram pontuados os itens que eram
pertinentes para cada uma das pesquisas. Todas as entrevistas foram gravadas e
transcritas, para que, em seguida, o seu conteudo fosse analisado.

Para as entrevistas e para analise dos dados coletados a partir delas, também
se utilizou a analise de conteudo, que tem por finalidade a organizagéo, a codificagcao,
a categorizacao, o tratamento dos resultados, além da inferéncia e a interpretacao
destes (Bardin, 2010).

Desse modo, apds a realizacao das transcricées dos audios na integra, foi feita

a leitura das entrevistas e, posteriormente, varias (re)leituras, escutando os audios
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para que fossem selecionados fragmentos das entrevistas relevantes para as

questbes da formagdo continuada de professores. Em seguida, os dados foram

organizados em tabelas, identificando a tematica, os sujeitos, as falas significativas e

por uma descricao abreviada. O Quadro 1 abaixo demonstra como os dados foram

categorizados.

Quadro 1 — Exemplo da anélise das entrevistas

Formacao Inicial

Professora 2

Em relacao as disciplinas de metodologia de ensino
de matematica, eu me recordo que havia a parte
teorica e a parte pratica, normalmente a parte pratica
comecgava com confecg¢édo de material, né?! E depois
aplicacdo desse material entre as cursandas
mesmo. Eu percebo que boa parte do que
experimentei e vivenciei no meu curso, eu aplico
hoje em sala de aula. E necessario sim a teoria, a
parte teorica e a pratica também. Mas com materiais
concretos.

O trecho evidencia a importancia
de uma formacgéo inicial bem
estruturada que englobe tanto a
teoria quanto a pratica.

Professora 3

Eu acho que foram muito resumidas, né? Eu nao
lembro... ele ndo aprofundou muito, foi algo bem
resumido. [...] O conteldo mesmo, na matriz que a
gente ensina, eu acho que deveria, no Ensino
Fundamental, né, deveria aprofundar um pouco
mais. Era s6 metodologia mesmo. Parte pratica
nao.”

A andlise do trecho ressalta a
importancia de uma formagéo
inicial mais aprofundada e bem
equilibrada, com espaco para a
teoria e a pratica.

Professora 4

Olha, na faculdade, eu tive uma professora
maravilhosa de matematica. Era uma coisa meio
assustadora, né?! Porque a gente tinha medo da
matematica. Sempre teve, né?! E embora o meu
curso tenha sido um curso de férias, né, o Normal
Superior, eu fazia durante as férias, nés fizemos dois
anos e meio. E ai eu nao tinha férias. Veio uma
professora 14 de Montes Claros, mas sabe aquela
pessoa que te orienta até a questdo do horario, que
era matematica pura. Entdo ela tinha o tempo
determinado para cada atividade. Ela era muito
metddica. Sabe?! [...] Ela lia um livro, ela sempre
comecgava lendo um livro, um livro de crianga,
infantil. J& era uma coisa diferente, porque a gente
“matematica, um livro?” UM LIVRO. As vezes, tinha
a ver com a matematica, as vezes nao tinha. Sabe?!
Ela comegava sempre com essa leitura. Entao a
gente comega, quando vocé vai estudar, vai ver
outras experiéncias, ai é uma coisa que vocé
comega assim “nossa, eu nunca fiz isso, eu podia
fazer”, né?! Vocé comecga a pensar isso, comega a
pesquisar. E ai vocé vé que tem muita forma, muita
coisa boa para se fazer dentro de sala de aula, que
pode ajudar no aprendizado. [...] Eu fiz isso durante
um tempo. Muito tempo.

A experiéncia da entrevistada
com a professora de matematica
demonstra a importdncia de
professores  competentes e
comprometidos, que oferecem
um ambiente de aprendizado
estruturado e suporte aos
alunos.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
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A partir dos depoimentos acerca da formacao inicial, despertou-se o interesse
em investigar sobre os curriculos dos programas de Pedagogia em Belo Horizonte a
fim de identificar as disciplinas relacionadas ao ensino da mateméatica e a sua carga
horaria. Para isso, foi feito um levantamento, por meio dos sites das faculdades,
centros universitarios e universidades, da grade curricular, ementas das disciplinas e
projetos pedagogicos. Os dados foram apresentados em um quadro, destacando o
nome das disciplinas, a carga horaria e o percentual desta em relacao a carga horaria
total do curso.

4.3 Participantes da Pesquisa e Localidade

As participantes da pesquisa foram 48 professoras que lecionam matematica
nos 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Durante a aplicacdo da pesquisa, nao
foi feita uma distincdo de género para a participagdo, porém, na sua integralidade, as
respostas foram obtidas por professoras. O que vai ao encontro de estudos que
mostram uma maior participacdo das mulheres nos cursos de Pedagogia e na
docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como indicado pelos dados do
Censo Escolar 2022 (Brasil, 2023).

O contato inicial foi feito com as escolas municipais que atendem a primeira
etapa do Ensino Fundamental em Belo Horizonte. O intuito desse contato foi explicar
a pesquisa e fazer o convite para a participagdo dos professores. Num primeiro
momento, foram contatadas apenas escolas na Regido Barreiro em Belo Horizonte, e
obtivemos éxito em sete escolas da regiao, onde foram respondidos 26 questionarios.
Em um segundo momento, foram aplicados também questionarios virtuais diretamente
para professores de outras escolas publicas da Regidao Metropolitana de Belo
Horizonte, onde outros 22 questionarios foram respondidos. Assim, obtivemos
respostas de 48 professoras para a nossa pesquisa.

A escolha de trabalhar-se com as professoras que lecionam nos 3°, 4° e 5°
anos esta na presenca de objetos curriculares mais aprofundados para estas séries,
e por ser percebido que a rejeicdo dos alunos a matematica aumenta com a idade
(IMPA, 2019). A decisao pela Regiao Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH) se da
pela representatividade da regiao, que conta com cerca de 6 milhdes de habitantes

(Cidades [...], 2022). Além disso, € minha regido de residéncia, por onde cursei minha
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trajetoria escolar e, hoje, leciono para os anos iniciais, possuindo, assim, uma certa
afinidade e desejo de compreender mais sobre a formagao dos docentes dessa regiao.

Apo6s a aplicagdo dos questionarios, foi realizada entrevista com sete das
professoras participantes, que demonstraram interesse em contribuir mais com a
pesquisa. As entrevistas foram semiestruturadas seguindo o roteiro dos questionarios,
em que os pontos abordados para cada uma das entrevistadas seguiram de acordo
com o que elas tinham respondido no questionario. Nesse sentido, cada entrevista
apresentou diferentes perguntas para as participantes.

Por se tratar de uma entrevista complementar aos questionarios, optamos por
fazer a analise em conjunto dos topicos que foram divididos em: perfil das participantes
e formacéo inicial, formacdo em servico, formacao continuada fora do ambiente de
trabalho como politica publica e de forma espontanea, necessidades formativas e

materiais e recursos didaticos

4.4 Perfil das Professoras Participantes e Formacao Inicial

A primeira sec¢ao do questionario tratou de levantar questionamentos acerca do
perfil das professoras participantes e sua formacao inicial de professores. A pesquisa
foi inicialmente feita com professores que estavam lecionando nos 4° e 5° anos na
rede municipal de Belo Horizonte, no ano de 2022. Inicialmente, através de
questionarios fisicos, conseguimos 26 respostas. Em seguida, no intuito de buscar
mais dados e analisar de forma mais completa a formagéao continuada dos professores
da RMBH como um todo, optou-se por estender os questionarios para professores de
outras redes da regiao. Assim, foram enviados questionarios on-line em grupos de
professores dessas redes, por meio dos quais conseguimos outras 22 respostas aos
questionarios. Ao todo, foram aplicados 48 questionarios. Na Figura 4, esta o grafico
com a distribuicdo das professoras participantes pela rede, identificado pelo municipio
em que trabalham.
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Figura 4 — Grafico da quantidade de professoras por rede de ensino
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
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E preciso considerar que muitas professoras trabalham em mais de um turno,
assim sendo, algumas trabalham em mais de uma rede. Mas, para a andlise do
questionario, foi considerada a rede em que elas trabalham com a faixa etéria
estabelecida, no caso 3°, 4° e 5° anos.

Mesmo com a explicacdo prévia as professoras sobre as perguntas do
questionario, quando questionadas sobre a formacao inicial, algumas demonstraram
nao compreender do que se trata a formacgéo inicial, e responderam a questao sobre
cursos de especializacao, pds-graduacao e outras licenciaturas. Observe a Figura 5:

Figura 5 — Grafico da formagao inicial das professoras

= Magistério e/ou Normal Superior = Pedagogia

« Licenciatura em contetido especifico Especializagbes

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Dessas professoras, 10 tiveram como formagao inicial 0 magistério e/ou normal

superior como primeira formacé&o. 35 apontaram o curso de Pedagogia como formagéo
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inicial. Uma professora apontou a licenciatura em conteudo especifico como formacéo
inicial, e duas professoras trouxeram como formacao inicial especializagdes, o que
pode ser apontado como uma falta de compreensao do que seria uma formagéo inicial.

Sobre 0 ano da formacao inicial, o perfil das professoras foi bem variado, indo
desde 1989 até 2021. Na Figura 6, estda a distribuicdo de acordo com o ano da

formacao.

Figura 6 — Grafico do ano de conclusao da formacao inicial das professoras participantes
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Entre as 38 professoras que responderam a essa questéo, 32 terminaram sua
primeira formacao antes de 2010, mostrando que a maior parte das participantes séo
professoras experientes, que iniciaram sua carreira no magistério ha um tempo.

Em seguida, foram trazidas perguntas sobre as disciplinas voltadas a
matematica na formacao inicial das professoras. Esses dados estdo evidenciados na

Figura 7:
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Figura 7 — Participantes que cursaram disciplinas relativas a mateméatica
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® Tiveram disciplinas de matematica
MNao tiveram disciplinas de matematica

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Entre as professoras participantes, 38 apontaram que tiveram disciplinas
voltadas para o ensino da matematica em sua formagao inicial, e 10 colocaram que
nao as tiveram.

Para aquelas que responderam “sim” a pergunta, foi perguntado quais foram
essas disciplinas e qual a carga horaria. Por se tratar de uma pergunta sobre uma
formacdo inicial, que, na maioria dos casos, ocorreu a mais 10 anos atras, 26
professoras ndo souberam responder a essa pergunta. As outras disseram que
tiveram apenas uma ou duas disciplinas.

Na Figura 8, foi colocado o nome das disciplinas que as professoras
recordaram de ter cursado. Entre elas, Metodologia do Ensino da Matematica foi a que

apareceu mais vezes.

Figura 8 — Disciplinas sobre o ensino da matematica cursadas pelas participantes

idaties da Matematins
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
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Quanto a carga horaria dessas disciplinas, as informac¢des foram variadas,
apontando disciplinas de 2 horas semanais e de 4 horas semanais. Quanto a carga
horaria semestral, uma disse ter tido a carga horaria de 60 horas, outra de 40 horas e
duas disseram ter tido 180 horas de conteldo voltado ao ensino da matematica.

Por fim, foi questionado aos professores sobre o foco das disciplinas sobre o

ensino da matematica que tiveram na formagao inicial.

Figura 9 — Foco das disciplinas

B MEo soubsram responder
1 Conteddos especificos de Matematica
Praticas de enzino de Matematica
Conteudos especificos e praticas de ensino de Matematica

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

As informacdes presentes nas Figuras 7, 8 e 9 vao ao encontro daquelas que
sao trazidas no Apéndice C, em que buscamos as disciplinas sobre o ensino da
matematica ofertadas nos cursos de Pedagogia. No geral, os cursos de Pedagogia
contam com poucas disciplinas sobre o tema, com uma pequena carga horaria. As
disciplinas séo principalmente voltadas para questées metodoldgicas do ensino da
matematica.

As experiéncias de cada professora com as disciplinas ocorreram de maneira
diferente. Abaixo, sdo descritos alguns trechos das entrevistas realizadas com as
professoras. Foi percebido que os conteudos especificos de matematica ndo eram

geralmente considerados nas disciplinas que envolvem o ensino da disciplina.

Eu lembro que era muito voltado mais pra teoria mesmo, sabe?! Nao ensinava
bem o contetido ndo. Por exemplo, assim, vamos supor, tem gente que tem
dificuldade de calcular uma porcentagem, mesmo estando na faculdade,
entendeu?! Isso ai a gente n&o via. Essa parte ai como vocé ja tem obrigacéo
de saber e aqui a gente t4 te preparando pra... €... pra vocé ser, né, tipo, como
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se vocé ja dominasse isso, agora vocé vai operacionalizar e pronto
(Professora 5).

Nesse trecho, a professora 5 relata que os conteudos de matematica ndo eram
ensinados, pois se pressupunha que os estudantes de graduacao ja deveriam saber
esse conteudo. No entanto, de acordo com os dados do SAEB de 2021 (IDEB, 2019),
apenas 5% dos estudantes da rede publica concluem o Ensino Médio com
aprendizado adequado em matematica. Considerando que os cursos de Pedagogia
sdo principalmente oferecidos pela rede privada e possuem mensalidades mais
acessiveis em comparagao a outros cursos, eles acabam atraindo alunos de contextos
socioeconémicos mais baixos (Pimenta; Pinto; Severo, 2022), alunos que estao, em
sua maioria, possivelmente entre aqueles que nao atingiram o nivel adequado de
ensino em matematica. Nesse sentido, é necessério refletir sobre como aumentar o
nivel de proficiéncia dos estudantes da educacgao basica se os formadores desses
estudantes também ndo atingiram um nivel adequado do aprendizado da matematica
e nao tiveram a oportunidade de reverter esse quadro durante sua graduacgao.

Ja a professora 2 traz a presenca tanto da teoria quanto da pratica durante a
sua formacgao inicial, enxergando que essa vivéncia tem aplicacao até nos dias de hoje

em seu exercicio da profissdo, mesmo sendo uma professora experiente.

Em relagdo as disciplinas de metodologia de ensino de matematica eu me
recordo que havia a parte tedrica e a parte pratica, normalmente a parte
pratica comecava com confeccdo de material, né?! E depois aplicacdo desse
material entre as cursandas mesmo. Eu percebo que boa parte do que
experimentei e vivenciei no meu curso, eu aplico hoje em sala de aula. E
necessario sim a teoria, a parte tedrica e a pratica também. Mas com
materiais concretos (Professora 2).

O trecho evidencia a importancia de uma formacao inicial bem estruturada que
englobe tanto a teoria quanto a pratica, alinhado com as perspectivas de
desenvolvimento profissional de Tardif (2014), que problematiza essa formacao
tedrica, desconexa da realidade da sala de aula do professor, valorizando os saberes
experenciais dos docentes, e que acredita que os saberes universitarios e dos
professores devem estar proximos.

Pela fala da professora 2, percebe-se que quando ha vinculagcao com a pratica,
a experiéncia com a disciplina torna-se mais significativa. No caso, essa professora,
formada ha mais de uma década, consegue aplicar os conhecimentos até hoje. Além

disso, a énfase na utilizacdo de materiais concretos na didatica da matematica, de
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acordo com Sadovsky (2007), contribui para aprimorar a pratica do professor e tornar
0 ensino mais significativo e efetivo.

Ja outra participante apontou que, durante a graduagéo, as disciplinas voltadas
ao ensino da matematica focavam na metodologia, ndo aprofundando no conteudo do

ensino da disciplina.

Eu acho que foram muito resumidas, né? Eu ndo lembro... ele ndo aprofundou
muito, foi algo bem resumido. [...] O conteddo mesmo, na matriz que a gente
ensina, eu acho que deveria, no Ensino Fundamental, né, deveria aprofundar
um pouco mais. Era s6 metodologia mesmo. Parte pratica ndo (Professora 3).

A analise do trecho ressalta a importancia de uma formagao inicial mais
aprofundada e bem equilibrada, com espaco para a teoria e a pratica. Considerando
que os saberes dos professores sao provenientes de diferentes fontes (Tardif, 2014)
e levando em consideracao as abordagens pedagdgicas eficazes para o ensino da
matematica, sera possivel que os futuros professores se sintam mais preparados e
confiantes para enfrentar os desafios da sala de aula e oferecer uma educacéo de
qualidade aos seus alunos.

A professora 4 trouxe, com detalhes, a influéncia da didatica da sua professora
de matematica no Normal Superior para a sua pratica docente. Ela ja era formada
através do magistério e complementou a sua formacdo com o Normal nos anos 2000,

em conjunto com a pratica da sala de aula.

Olha, na faculdade, eu tive uma professora maravilhosa de matematica. Era
uma coisa meio assustadora, né?! Porque a gente tinha medo da matematica.
Sempre teve, né?! E embora o meu curso tenha sido um curso de férias, né,
o Normal Superior, eu fazia durante as férias, nés fizemos dois anos e meio.
E ai eu ndo tinha férias. Veio uma professora 14 de Montes Claros, mas sabe
aquela pessoa que te orienta até a questdo do horario, que era matematica
pura. Entdo ela tinha o tempo determinado pra cada atividade. Ela era muito
metddica. Sabe?! [...] Ela lia um livro, ela sempre comecava lendo um livro,
um livro de crianca, infantil. J& era uma coisa diferente, porque a gente
“matematica, um livro?” UM LIVRO. As vezes tinha a ver com a matematica,
as vezes nao tinha. Sabe?! Ela comecgava sempre com essa leitura. Entao a
gente comeca, quando vocé vai estudar, vai ver outras experiéncias, ai € uma
coisa que vocé comeca assim “nossa, eu nunca fiz isso, eu podia fazer”, né?!
Vocé comega a pensar isso, comega a pesquisar. E ai vocé vé que tem muita
forma, muita coisa boa pra se fazer dentro de sala de aula, que pode ajudar
no aprendizado. [...] Eu fiz isso durante um tempo. Muito tempo.” (Professora
4)

A experiéncia da entrevistada com a professora de matematica demonstra a

importancia de professores competentes e comprometidos, que oferecem um
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ambiente de aprendizado estruturado e suporte aos alunos. Esses aspectos séo
fundamentais para o desenvolvimento profissional do professor, em que sua vivéncia
como aluno é fundamental para sua formacao como professor, conforme destacado
por Tardif e, de acordo com a maneira que vivenciam o ensino da matematica, podem
criar uma experiéncia positiva para os alunos em relacao ao aprendizado da matéria,
como defendido por Sadovsky.

A professora 7 também trouxe um relato da sua época de faculdade

relacionando a literatura com a matematica.

[...] eu peguei um livro que se chama a Linha Assanhada. A gente fez um
trabalho tao bacana. Cada pagina é como se vocé estivesse pulando de um
lado de ca de uma pagina pra outra pagina. Ficou muito show de bola. Precisa
ver. [...] N6és montamos na faculdade. Como se féssemos os alunos. E o
recurso material eram os proprios objetos que estavam no livro. A gente
representava e apresentava. Representava e apresentava. Foi muito legal
(Professora 7).

Nesses dois relatos, as professoras tiveram a oportunidade de se colocarem no
lugar dos alunos e vivenciarem a pratica de ensino, e, posteriormente, puderam aplicar
e ressignificar essa pratica em sua prépria experiéncia como docente. Para Tardif
(2014), o saber-ensinar dos professores sao pré-profissionais, sendo “a socializagéao
um processo de formacao do individuo que estende por toda histéria e comporta
rupturas e continuidades”. Além disso, ao se colocarem no lugar dos estudantes, as
docentes tém a oportunidade de perceber que elas também podem “fazer matematica”
e entender o que € produzir matematica. Assim, € possivel levar aos estudantes a
ideia de que matematica pode ser aprendida por todos (Sadovsky, 2018)

A professora 5 relata a sua experiéncia com o curso de Pedagogia, ja tendo

cursado o Magistério inicialmente e possuindo experiéncia em sala de aula.

[...]eu comecei a trabalhar na escola sem ter pedagogia porque, porque na
época nao precisava, entendeu?! Quando eu comecei a trabalhar, eu
trabalhei um ano com a EJA, no outro ano eu comecei a fazer faculdade. E
foi excelente. Porque, com exceg¢do de mim e mais uma, as outras meninas,
nenhuma tinha experiéncia de sala de aula. Entdo a gente conseguia muito
linkar, né, o que eles falavam com a nossa pratica. E, inclusive, tinha um
professor que na teoria, assim, ele viajava. Era coisa que ndo tinha nada a
ver com a vida real. Eu senti que, tipo assim, tinha muito professor que dava
aula e tudo, explicava bem, mas n&o... eles ndo tinham vivéncia mesmo,
sabe?! E uma coisa assim, vocé percebe que a pessoa nem passou na sala
de aula pra estar ali na faculdade [...] Nao todos, mas alguns (Professora 5).
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O relato da professora 5 destaca a importancia da experiéncia pratica na
formacdo do professor e como essa vivéncia pode enriquecer o0 processo de
aprendizado e tornar o ensino mais relevante e significativo. Além disso, ressalta a
relevancia de professores formadores com vivéncia real na sala de aula para oferecer
uma formacdo mais sélida e alinhada com a realidade dos futuros docentes. Essa
observagéao ressalta a importancia de professores formadores que tenham uma soélida
experiéncia pratica e conhecimento de campo, aspectos que Patricia Sadovsky
também enfatiza como fundamentais para uma didatica eficaz da matematica.
Professores bem-preparados e experientes podem transmitir ndo apenas o contetdo

tedrico, mas também as nuances e os desafios reais da sala de aula.

[...] € uma faculdade muito boa. Muito boa mesmo. Eu tive professores de
historia da educacdo maravilhosos. Professoras de outras areas
maravilhosas. Mas a de matematica, ela chegou a lecionar outras disciplinas,
e ela era muito boa, mas eu senti que na matematica ela ndo tinha essa
seguranca, essa propriedade (Professora 5).

Destaca a relevancia da didatica no processo de formagao docente e como o
dominio das estratégias de ensino é essencial para a atuacao eficaz em sala de aula.
A interac@o entre os futuros professores, compartilhando suas experiéncias, pode
contribuir para o desenvolvimento profissional de todos. Além disso, a insegurancga
apresentada pela professora de matematica, apontada pela entrevistada, destaca a
importancia de fornecer suporte e orientagdo adequados durante a formacgao para que
os professores se sintam mais preparados para enfrentar os desafios da docéncia, e,
em especial, ao ensino da matematica. Sadovsky coloca que muitas pessoas tém a
crenca equivocada de que nem todos podem aprender matematica. Nesse sentido, é
importante que a formacao inicial dos professores 0s prepare para que sejam capazes
de refletir sobre os objetos matematicos ensinados e a levar os alunos a atribuirem
sentido no que esta sendo aprendido. E fundamental que os futuros professores
recebam uma formacgédo sélida e pratica na area de atuacdo, com professores
formadores que tenham dominio do conteudo e das estratégias pedagdgicas.

Tanto é que eu tenho... Eu gosto de trabalhar matematica. Eu tenho muitos
jogos e tudo. Mas eu sinto que eu desenvolvo muito nessa questdao da
alfabetizacdo porque eu tive, no Instituto de Educacgédo, uma professora de
portugués que era, assim, espetacular. [...] Nao tive nada a reclamar, mas a
de portugués foi excepcional (Professora 5).
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Nesse trecho, a professora fala sobre a experiéncia no Magistério com as
disciplinas e como as aulas de portugués destacaram-se mais que as de matematica.
A experiéncia positiva com a professora de portugués destaca a importancia do papel
dos formadores na inspiracdo e motivacao dos futuros docentes. No entanto, esse
relato também mostra a necessidade de uma abordagem mais eficaz no ensino da
matematica durante a formacéo docente.

De uma forma geral, as professoras trouxeram relatos ou evidenciaram a
importancia de uma abordagem pratica na formacéo inicial, seja por exemplos de uma
abordagem pratica que tiveram durante a faculdade, seja pela falta dela. Essa visdo
esta alinhada a visao de Tardif (2014), que defende que os saberes dos docentes nao
se resumem a conhecimentos teéricos que foram adquiridos durante a graduacéo,
produzidos pelas pesquisas da area de Educacao. Sao saberes plurais e estratégicos,
e 0 autor traz a importancia da pratica na construcao de saberes. Tal ponto mostra a
importancia de pensar a formacdo inicial para que, durante esse momento, 0s
professores possam construir conhecimentos praticos que os auxiliem durante o seu
ingresso na carreira docente e até mesmo em que, mesmo ja como professores
experientes, possam enxergar significado na pratica que tiveram enquanto
licenciando, tais quais apontaram as professoras 2 e 4. Os relatos trouxeram a
importancia da contextualizacdo e da correlacdo entre teoria e pratica, para que se
construa um sentido para o ensino da disciplina, como defendido por Sadovsky.

Ver exemplos de formagoes iniciais realizadas ha mais de 10 anos, que trazem
lembrancas significativa e impactam, segundo os relatos das professoras, sua pratica
de forma positiva até o dia de hoje, mostrando alguns caminhos que podem ser
pensados para uma formacéo inicial de qualidade.

Os depoimentos das professoras ressaltaram aspectos fundamentais nos
cursos de Pedagogia, despertando um interesse mais profundo em investigar como
esses programas estdo preparando os futuros educadores para o ensino da
matematica. Para isso, foi conduzida uma pesquisa nos sites das universidades, dos
centros universitarios e das faculdades que ofertam o curso de Pedagogia em Belo
Horizonte®.

O levantamento foi realizado por meio de buscas na internet, seguido pela

navegagao nos sitios das instituicbes em busca das matrizes curriculares dos cursos

3 O quadro destacando a modalidade ofertada, as disciplinas ofertadas, carga horéria e periodo
dessas disciplinas esta no Apéndice
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de Pedagogia. Constatou-se que, dos 20 cursos identificados, 16 sdo ofertados na
modalidade EAD (Educacao a Distancia), quatro adotam o formato hibrido e dez sé&o
ministrados de maneira presencial. Vale ressaltar que a UFMG e Faculdade Pedro |l
oferecem apenas a modalidade presencial. Percebeu-se que a UEMG e lzabela
Hendrix apresentam diferengas curriculares nas disciplinas e carga horéaria entre os
cursos ofertados a distancia e 0s cursos presenciais.

Os cursos com o maior numero de disciplinas dedicadas a matematica sao:
UEMG (presencial), com quatro disciplinas e UFMG, com trés disciplinas. Entre os
demais cursos, 15 contam apenas com uma disciplina sobre o ensino da matematica
e quatro contam com duas disciplinas sobre o assunto.

Ao analisar a carga horaria, foi identificado o percentual relativo ao ensino de
matematica para cada um dos cursos, considerando que a carga horaria minima do
curso de Pedagogia de acordo com a Resolucdo CNE/CP n? 2/2019 é de 3200 horas.
Assim, foi observado que o curso presencial da UEMG conta com 7% da carga horaria
dedicada ao ensino teérico e metodoldgico da mateméatica. Em seguida, apenas a
UNA, UNIBH, Unihorizontes e Faculdade Pedro Il contam com pelo menos 5% da
carga horaria dedicada ao tema. Os demais cursos tém entre 3% e 4% da carga
horaria dedicada ao ensino da matematica.

Esses dados mostram como a carga horaria de matematica dos cursos de
Pedagogia é pequena, o que esta atrelado ao que Curi (2004) considera um estigma
de que os professores polivalentes nao precisam dos conhecimentos da matematica

para ensinar nas séries iniciais. Assim, para a autora,

os futuros professores concluem cursos de formagéo sem conhecimentos de
contelidos matematicos com os quais irdo trabalhar, tanto o que concerne os
conceitos quanto a procedimentos, como também da prépria linguagem

matematica que utilizardo em sua pratica docente (Curi, 2004, p. 76 -77).
Curi considera que os conteludos da matematica e sobre a disciplina sdo pouco
trabalhados nos cursos de formacao de professores polivalentes, principalmente em
relacdo a conteudos como grandeza e medidas, espago e forma e tratamento da
informacao. Além disso, sdo poucos os materiais destinados a formagao matematica
dos professores, o que leva professores a terem pouca oportunidade de construirem
competéncias que possibilitem estarem aptos para analisarem o0s processos de

aprendizagem dos estudantes (Curi, 2004, p. 77).
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4.5 Formacao em Servico

Nesta secao, abordaremos sobre a formacao em servigo, aquela que ocorre na
escola. Esse tipo de formacéao é fundamental, pois proporciona momentos de reflexao
sobre a pratica docente e a colaboracéo entre os professores de uma mesma ou de
outras instituicdes. Tardif (2014) defende o saber dos professores como sendo social,
também resultante da socializagéo profissional, ligado a uma situacao de trabalho com
outros agentes, ancorado na tarefa do ensinar situado no espaco de trabalho, no caso
a sala de aula, e enraizado numa instituigdo e numa sociedade (Tardif, 2014).

Nesse sentido, a formagdo em servico proporciona momentos oficiais de
socializagdo dos saberes entre professores. Sadovsky destaca a importancia da
colaboracgao entre os docentes para a criacao de trajetérias de aprendizagens para 0s
estudantes (CEDAC, 2022).

A resolucao CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, em seu capitulo IV e
artigos 11 a 15, dispbe as seguintes atribuicdes da formagcdo em servico:

Art. 11. As politicas para a Formagdo ao Longo da Vida, em Servico,
implementadas pelas escolas, redes escolares ou sistemas de ensino, por si
ou em parcerias com outras instituicbes, devem ser desenvolvidas em
alinhamento com as reais necessidades dos contextos e ambientes de
atuacao dos professores.

Art. 12. A Formagéao Continuada em Servigo deve ser estruturada mediante
acOes diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as praticas
docentes efetivamente desenvolvidas.

Art. 13. A Formagao Continuada em Servigo deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte
de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando
aprendizagens ja desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo tnico
do artigo 61 da LDB.

Art. 14. A programacdo da Formacdo Continuada em Servico deve ser
articulada com programas e cursos flexiveis e modulados, que permitam a
complementacdo, atualizacdo ou aperfeicoamento de seu processo de
desenvolvimento profissional (Brasil, 2020).

Nesse ponto de reflexao, foi questionado as professoras se elas participam de
alguma formagdo em servigo na escola em que trabalham. As informacdes estéo

apresentadas na Figura 10.
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Figura 10 — Grafico quantitativo das professoras que tém formagao em servigo

B Nao Sim

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

A partir das perguntas, concluiu-se que 34 professoras apontaram nao ter uma
formacdo voltada ao ensino da matematica na escola ou rede em que lecionam.
Outras 14 responderam que possuem formacdo na rede ou na escola voltada para
matematica, e uma ndo respondeu a essa pergunta.

Para as 14 que responderam sim a pergunta, foram feitos alguns
questionamentos sobre a formagdo em servigco. Quatro professoras trouxeram que as
formacdes trazem metodologias para ensinar matematica; cinco responderam que
essas formacodes trabalham conteudos curriculares de matematica, sendo que duas
dessas professoras apontaram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
norte dessas formacgdes. Duas profissionais apontaram a utilizacdo dos jogos
matematicos e do ludico nas formacgdes, uma trouxe o raciocinio légico, estratégia e
organizagado do pensamento como assunto abordado na formagéao, e outra professora
trouxe os projetos matematicos como teméatica tratada. Trés professoras nao
souberam dizer o assunto trabalhado nas formacgoes.

Além disso, dessas 14 professoras, dez colocaram que, nessas formagoes,
houve uma preocupacao em atender as demandas dos professores, duas apontaram
nao haver essa preocupacdao em atender essas demandas, e outras duas nao
responderam a essa pergunta.

Esses dados mostram que ndo existe uma preocupagéao significativa por parte
das redes de ensino e das escolas de propor uma formagéo continuada voltada para
0 ensino dos objetos curriculares e metodologia da matematica. Esse dado preocupa,
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pois, esse espaco de formagéo, por estar dentro das instituigdes, € fundamental para
que as demandas dos professores sejam escutadas.

Entre as professoras que disseram ter formacado nas instituicbes em que
trabalham, uma boa parte mostrou que as formagdes se atém as demandas dos
professores, 0 que mostra uma preocupacao dessas instituicdes de trazerem temas
que interessem aos docentes e os auxiliem na sua pratica.

Também foi perguntado as professoras se, durante as formacgdes, elas
refletiram sobre a prépria pratica de ensino. Dessas, 13 responderam que refletiram
sobre a prépria pratica e apenas uma disse nao teve essa reflexao.

Figura 11 — Gréfico reflexdo sobre a formagao continuada

13

Sim N&ao

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Em seguida, foi questionado as professoras se elas se sentiram estimuladas a
compartilhar experiéncias e ideias durante a formagéo, conforme Figura 12.

Figura 12 — Grafico estimulo ao compartilhamento de experiéncia

11

Sim

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

11 professoras disseram que se sentiram estimuladas a compartilhar as
experiéncias, outras trés disseram nao terem se sentido motivadas a isso. Esses

dados mostram que as formagdes continuadas em servico sdo espacos que permitem
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proporcionar momentos de reflexdo sobre a pratica e o compartihamento de
experiéncia, como defendido por Tardif e Sadovsky.

Em seguida, foi questionado a essas 14 professoras se, durante as formagdes
em servigo, foram trabalhados conteudos especificos de matematica sobre as séries
em que elas lecionam. Observe a Figura 13:

Figura 13 — Grafico sobre contelidos especificos nas formacdes em servigco
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Nesse caso, oito das professoras disseram que essas formagdes trabalharam
conteudos especificos da matematica. Esse tipo de foco nas formagdes pode
contribuir para resolver problemas da formacao inicial e, ao mesmo tempo, construir
um maior repertério pratico para esses docentes. De acordo com Tardif (2014), os
saberes docentes sdo também disciplinares, curriculares e praticos. Nesse sentido, é
importante que as formacgdes contribuam para que os professores compreendam
ainda mais os objetos curriculares da disciplina e dominem os conteudos para que
possam ensinar aos estudantes com seguranga.

Durante as entrevistas, a professora 4 trouxe alguns apontamentos sobre uma
formacao em servigo que participou enquanto coordenadora da escola que contribuiu
para sua pratica depois que voltou a posicao de docente. Relata quais foram os
materiais utilizados, qual a aplicagdo com a matematica e como esse curso, feito ha
mais de 20 anos, ainda agrega na sua pratica de ensino.

E bornal de jogos. Eu nem sei se existe ainda. De Curvelo. Menina, mas eles
vieram assim. Esses deram portugués e matematica, sabe?! Ai teve esses...
a Torre de Hanoi, 0 Tangram, mas de uma outra forma, era um ovo, eu nao
lembro o nome. As pecas que formam aquele ovo. E ai é um cavalo que a
gente vira ele pra por o cavaleiro em cima. Eu ndo... Era s6 um xerox, mas...
todos ligados com matematica. Eu achei... E ai eu fiz muito... fiz esse... como
eu trabalhava a matematica, nés fizemos jogos matematicos. Eu fiz com eles
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o jogo da velha que eu acho 6timo, adoro. E acho bonitinho que os meninos
tém estratégias. Esses dias eu fui jogar com meu aluno (risadas). Ai ele ta
assim “professora, a estratégia € assim”, ai eu falei... Ai eu olhei na internet,
eu falei “6 menino vocé ta roubando de mim?” [...] E. Vieram l& de... E assim,
€ um negdcio tdo bacana, que usa material reciclavel, sabe?! A gente levou
algumas coisas. A fundacgao deu outras. E a gente fez. Foi muito bacana esse
curso. Eu gostei demais. E ele tinha... Ele chamava bornal de jogos. Uma
sacolinha assim. Bornal € um... Vocé sabe o que € bornal? Embornal. Que a
minha mae falava embornal. E uma sacolinha de pano. Antigamente o povo
ndo tinha mochila, usava uma sacolinha de pano, né. E é esse curso, &, eles
falavam isso, eles traziam na sacolinha e iam montando com a gente uma...
Bornal de jogos. [...] Por exemplo, tinha aquele detetive, né?! Um assassino
e o detetive, e a gente sentava tudo em volta assim. E ai tinha que um matava
o outro... E. Ndo lembro mais como é que era ndo. Um matava. E se
piscasse... Vocé vai ser o detetive. E ai vocé tinha que ficar vendo quem que
era o assassino, né?! Ai eu morria... Era legal. [...]. Tudo voltado pra
matematica. Muito bacana (Professora 4).

Em geral, a integracdo de jogos educacionais no ensino pode ser uma
estratégia eficaz para tornar o processo de aprendizado mais dinamico e eficiente, ao
mesmo tempo em que promove habilidades importantes, como pensamento critico e
criatividade. E interessante, pois a professora traz a utilizagdo de um material
adaptado para o ensino da matematica e a elaboracdo desse material em conjunto
com os professores durante a formacdo. A contextualizagdo e a utilizacdo dos
materiais concretos sdo fundamentais no ensino da matematica dos anos iniciais.
Esse ponto vai ao encontro das ideias de Sadovsky (2007), que defende que o
professor deve pensar formas de proporcionar aos alunos condi¢cbes para que
produzam o pensamento matematico.

No grafico da Figura 14, constam as respostas das 48 professoras participantes

quanto ao planejamento em pares nas escolas.

Figura 14 — Grafico sobre planejamento em pares nas escolas

Sim 34

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Entre as 48 professoras, 34 responderam que a escola conta com esse

momento de planejamento em pares, e 14 responderam que a escola ndo oportuniza
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esse tempo. E importante ressaltar que houve professoras de uma mesma escola que
responderam de maneira diferente a essa pergunta, o que mostra que o entendimento
sobre o planejamento entre pares pode ser diferente entre as educadoras.

Durante a entrevista, as professoras 2 e 3 falaram sobre o planejamento em

pares que acontece na escola em que trabalham

[...] existe sim um momento de planejamento entre os pares. E um momento
que a gente pode compartilhar, trocar experiéncia. E planejarmos juntos. [...]
ha o dia né [...] que sdo quatro horas de planejamento. Onde a gente encontra
né, planeja, é [...] atividades, materiais, projetos, né... que vamos atuar
naquele més, ou naquela semana. Normalmente néds trabalhamos, foi
projetos, foi sequéncia didatica, que durou mais ou menos € um més, dois
meses (Professora 2).

Nosso planejamento, geralmente, é... tem dois planejamentos, dois ou trés,
Se eu nao me engano, com 0s pares, né, do mesmo ano, professoras com os
pares no mesmo ano. E a gente troca. A gente... planeja junto os conteudos,
geralmente ndo sdo iguais, mas tenta aproximar um pouco o contetido que
uma ou a outra ta dando (Professora 3).

Ja a professora 4 traz sua experiéncia sem o tempo de planejamento em pares

proporcionado pela escola:

Esse ano, a gente ta tendo um dia em casa. A gente ta trabalhando de casa.
Entao é o dia de fazer planejamento. Mas s6 que isso nao foi muito bom néo.
[...] ndo tem mais discussdo entre nds, colegas, que a gente tinha uma
reunido. Agora a gente fica na hora do recreio: “gente, vamos fazer isso,
vamos fazer aquilo, vamos”. Sabe?! Os negdcios estdo sendo resolvidos na
hora do recreio ou entdo na porta da sala, né?! E, a gente ganha uma coisa
e perde outra, né?! (Professora 4).

Planejamento colaborativo é uma pratica eficaz, pois permite que os
professores criem atividades, materiais e projetos educacionais mais ricos e
relevantes. Trabalhar juntos também pode ajudar a garantir que o curriculo seja
consistente em toda a escola. Quando ele ocorre entre professores que ensinam o
mesmo ano é uma pratica pedagdgica que promove a colaboracdo, a flexibilidade
curricular e o aprimoramento do ensino. De acordo com Sadovsky, é fundamental que
as escolas proponham esses espagos formativos entre os professores, inclusive de
séries distintas, pois proporciona uma continuidade no planejamento pedagdgico, uma
vez que o aluno nao é de um sé professor, mas sim da escola.

O planejamento colaborativo e a formacao continuada em servico sao
componentes essenciais do desenvolvimento profissional continuo. Essas praticas

ajudam os professores a se manterem atualizados com as melhores praticas
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educacionais e aprimoram suas habilidades pedagdgicas ao longo do tempo. Esse
tipo de planejamento, de acordo com Tardif (2014), proporciona a integragdo do
trabalho docente através da socializagdo profissional, sendo a interacdo e a
socializagdo com outros agentes educativos de grande importancia para a construcao
e expansao da pratica docente.

Por fim, como ultimo tépico questionado sobre a formagao em servi¢o, e como
a coleta dos dados da pesquisa ocorreu ao longo do ano de 2022, foi perguntado as
professoras sobre formacao voltada ao momento de volta as aulas pdés-distanciamento
social devido a pandemia da covid-19. Observe A Figura 15.

Figura 15 — Grafico quantitativo de professores que tiveram formacéo voltada ao pds- pandemia da
Covid-19 nas escolas

o [

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Dentre as professoras participantes, apenas 9 afirmaram ter recebido uma
formacao especifica para lidar com a situacao, enquanto 39 responderam que nao
tiveram esse beneficio. Esses dados revelam uma falta de priorizacao por parte das
instituicbes em abordar a necessidade de formacéao para atenuar o impacto do periodo
de, aproximadamente, um ano e meio sem aulas devido a pandemia da covid-19. De
acordo com o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacao (CETIC, 2021), 93% dos professores apontam a defasagem de
aprendizagem como o principal desafio provocado pela pandemia. Posteriormente, na
secao “material didatico”, serao compartilhadas algumas observacdes das professoras

sobre a disponibilidade, ou falta dela, de materiais direcionados a essa questéo.
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4.6 Formacao Continuada como Politica Publica

As formacges continuadas como politicas publicas sdo ofertadas pelo Governo
com o objetivo desenvolver os professores e outros profissionais da educacédo. Na
Figura 16, esta a participacao dessas professoras nessas formacgoes.

Figura 16 — Formagdes continuadas realizadas através de politicas publicas

® Sim = Nao

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Dentre as participantes, 25 professoras alegaram terem participado de
formacao continuada desse tipo, e 23 responderam nao terem participado dessas
formacoes. Para as que responderam de maneira positiva quanto a participacao nesse
tipo de formagéao, foi questionado quais as formagdes que elas participaram, e as
respostas estdo apresentadas na Figura 17.

Figura 17 — formagdes continuadas como politica publica que as professoras participaram
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
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Entre as professoras que responderam a essa pergunta, cinco mencionaram
terem participado de dois programas diferentes. As demais responderam ter tomado
parte em apenas um programa. Dentre eles, destaca-se o PNAIC, em que 17
professoras disseram ter participado do programa.

Durante as entrevistas, foram realizadas perguntas de aprofundamento sobre

essas formagdes, em que as professoras trouxeram alguns relatos como:

Foi bem enriquecedora, né?! Agregou algumas ideias, da pratica, porque a
questdo toda € a pratica, né? E vocé ter varios métodos de ensinar
determinado conteddo, o mesmo contetdo. Porque a gente trabalha com
criangas que, as vezes, a crianga tem mais facilidade e as outras ndo... de
compreensao. Entao, o Pnaic, ele foi bem enriquecedor e eu gostei de ter
participado, porque trazia muitas experiéncias de outras escolas, de outras
pessoas e ideias de como colocar em pratica a matematica, o concreto: nao
ficar s6 no papel ou s6 na parte tedrica (Professora 1).

O relato da professora sobre sua participacdo no PNAIC destaca a importancia
de uma formacao pratica e variada para o ensino da matematica, e nao apenas uma
formacdo pautada na teoria. O programa trouxe experiéncias, ideias e métodos
concretos que enriqueceram sua pratica docente. A abordagem prética, a troca de
experiéncias e o uso de materiais concretos sdo elementos fundamentais para o
desenvolvimento profissional do professor de acordo com as perspectivas de Tardif,
que valoriza a socializagao dos saberes e a interacdo dos professores na construcao
da pratica pedagédgica, como a de Sadovsky, que também acredita na importancia da
colaboracgéo e troca de informacgéo entre professores para a construgcao do ensino da
matematica.

A professora 2, além do PNAIC, traz a sua participacao no Pro-letramento,
programa anterior ao PNAIC, langado em 2005, que tinha como objetivo dar suporte
aos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental para o ensino da lingua
portuguesa e matematica, buscando desenvolver uma cultura de formagao continuada
nas escolas, envolvendo universidades, secretarias de educacgao e escolas publicas,
além de promover situacdes de reflexdo e construcdo de conhecimento com os
professores.

Participei sim, dos programas né? Oferecidos, ofertados pelo Governo
Federal. PNAIC e PROLETRAMENTO. Essas formacgdes tiveram uma carga
horaria presencial, e uma carga horaria de atividades que tinham que ser
apresentadas. As tutoras que ministraram essas formacdes tinham
experiéncias, passaram também por um periodo de formacdo. E tanto o
Proletramento quanto o PNAIC, também teve a parte tedrica. Nos tivemos
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materiais, recebemos materiais, tanto de lingua portuguesa quanto de
matematica, e teve também a parte pratica. E ajudou e colaborou sim, muito
em sala de aula. Tanto que eu me recordo que algumas atividades nés
tinhamos que aplicar com a classe, e depois relatar as experiéncias né, em
curso (Professora 2).

Em seu relato, a professora destaca a importancia de programas de formacéao
continuada que incluam abordagens teéricas e praticas, além do uso de materiais
concretos para enriquecer o ensino. A formagdo oferecida por profissionais
experientes e a oportunidade de aplicar atividades em sala de aula e refletir sobre elas
em grupo sao elementos fundamentais para o desenvolvimento profissional do
professor, como também defendido por Tardif e Sadovsky.

A professora 3 também traz de maneira positiva sua participagédo no PNAIC.

Nossa, foi muito bom. Foi a pratica mesmo de matematica. La a gente tinha
que elaborar jogos, é... Aula pratica mesmo, né. Como se ja tivesse
ministrando para os alunos. Eu aprendi muito, muito mesmo. [...] Se colocava
mais na posigao do aluno, como ele pensa, né, raciocinio (Professora 3).

Sua fala destaca a importancia da pratica real na formagdo docente,
especialmente em relacao ao ensino da matematica. A possibilidade de elaborar jogos
e conduzir aulas praticas contribuiu significativamente para seu desenvolvimento
profissional. Além disso, a perspectiva de colocar-se no lugar do aluno foi valiosa para
compreender o raciocinio e as dificuldades dos estudantes, tornando seu ensino mais
sensivel e eficaz. Esses elementos sdo fundamentais para o desenvolvimento
profissional do professor, de acordo com as perspectivas de Tardif, que traz e
Sadovsky.

Essa perspectiva é crucial no ensino da matematica, pois ajuda os professores
a compreenderem as dificuldades e os desafios enfrentados pelos alunos ao aprender
a disciplina. Isso esta alinhado com o pensamento de Sadovsky, que enfatiza a
importancia de compreender o processo de aprendizagem dos alunos para adaptar a

abordagem de ensino de acordo com suas necessidades

[...] como eu me lembro, é, cada um demonstrava do seu jeito, né, elaborava
do seu jeito, é, algum contelddo que ela sugeria, cada um precisava elaborar
uma atividade mais ludica e apresentava pra turma, né? (Professora 3).

A entrevistada traz o compartilhamento da pratica com as colegas do curso, 0
desenvolvimento da autonomia do professor e criatividade na elaboracdo de
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atividades, promovendo uma formagédo docente mais personalizada e adaptada as
necessidades dos alunos. A énfase na ludicidade e a oportunidade de apresentar as
atividades a turma sao aspectos enriquecedores para o desenvolvimento profissional
do professor. Essa abordagem pratica e reflexiva contribui para aprimorar a qualidade
do ensino e a satisfagdo do professor em sua atuagéo na sala de aula.

E muito bacana porque, assim, a gente trocava muita experiéncia. Muitas
vezes a aprendizagem nem era t&o... tanto assim com o orientador, com o
professor, era muito a troca com outras colegas. As pessoas levavam muito
os trabalhos, “ah, eu t6 fazendo isso”. “Ah, eu fiz isso na minha sala”. Entdo
isso, na época, me deu muito gas. Porque eu falava assim “nossa, eu vou
fazer isso. Nossa, fulana fez isso, ai eu vou fazer isso mudando desse jeito”.
Entdo, assim, te incentiva, vocé vé que se o outro ta fazendo vocé também
consegue, né?! Ver que sdo materiais assim que sao acessiveis. A pessoa
vai la e usa uma coisa que vocé nem imaginava, “nossa que bacana ela fez
com esse material, isso tem na escola, isso é barato, ou isso eu consigo
juntar”. Entendeu?! Entao, assim, eu ficava admirada. Eu falava assim “gente,
0 povo é muito criativo”. Porque, as vezes, € um pouquinho meu, um
pouquinho seu, um pouquinho da Ciclana. Na hora que junta uma sala com
umas 30 pessoas, vocé vé um acervo de coisas que vocé fica assim
impressionada (Professora 5).

A entrevistada fala um pouco da sua experiéncia com o PNAIC do qual foi
coordenadora. O trecho enfatiza a importancia da troca de experiéncias e colaboragéao
entre os professores durante a formacgédo. Essa colaboracdo inspira os professores a
experimentarem novas estratégias, compartiiharem materiais e adaptarem-se as
diferentes realidades das salas de aula. Essa abordagem colaborativa é valorizada
tanto por Tardif quanto por Sadovsky, pois favorece o desenvolvimento profissional

dos professores e enriquece a pratica docente.

Eu tenho muito portfélio até hoje, né. Porque... E a maioria dos jogos de
matematica. [...] Entdo, assim, sdo jogos simples. Tudo com material
reciclado, mas que ajuda muito 0 menino a entender. Igual o jogo das trocas,
que usa a fichinha de emborrachado. O jogo dos canudinhos. E... Jogo dos
dados. Tudo feito com coisa reciclavel (Professora 5).

A professora valoriza o registro dessas experiéncias em portfélios e enfatiza a
criacao de jogos de matematica com materiais reciclaveis. Essa abordagem criativa e
sustentavel esta alinhada com o referencial teédrico.

Outro curso que apareceu durante as entrevistas foi o Programa de
Capacitagao de Professores (PROCAP). Realizado pelo Banco Mundial em parceria
com a Secretaria de Estado da Educagédo de Minas Gerais e instituicdes de Ensino

Superior, tinha como objetivo a capacitacdo de professores do primeiro ciclo nos
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conteudos de portugués, matematica, ciéncias, geografia, historia e reflexdes sobre a
pratica pedagogica. O curso era realizado a distancia, com os professores na prépria
escola dentro do calendario escolar (Gatti, 2008).

No6s fizemos PROCAP. PROCAP foi voltado para portugués, matematica. Nés
fizemos varios cursos dentro da SEDUC, fizemos varios cursos dentro da
estadual, que abrange o estado e municipio. PROCAP foi um. Um programa
que houve voltado para as matérias de primeira a quarta série: Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. E tiveram outros cursos que ndo tiveram,
varios cursos vao tendo e eles vao solicitando (Professora 6).

A participacdo da professora no PROCAP e em outros cursos de formagéo
evidencia seu compromisso com o desenvolvimento profissional e a melhoria de suas
praticas de ensino.

A professora 4 trouxe a experiéncia que teve em curso quando atuava como
coordenadora na rede de Belo Horizonte, que tinha também uma formacao voltada

para o 2° ciclo dos anos iniciais.

Agora eu fiz um 6timo, que eu néo sei se eu coloquei ai, porque eu esqueci o
nome. Ai outro dia eu estava revendo 14 os caderninhos, né, eu fiz como

coordenadora. [...] Ah, ndo. Ta faltando ai € “Conexao” ... “Conexdes de
saber”. [...] De Belo Horizonte. Eu fiz como coordenadora pra repassar no
meu grupo. Eu fiz... Ele era de portugués e de matematica. [...] E eu achei

muito bom porque ele n&o foi aquela matematica basica ndo. Porque as vezes
vocé faz um curso, igual o PNAIC, por exemplo, vocé fez um curso mais
voltado pra alfabetizagdo matematica, agora esse “Conexdo”, a gente ja
trabalhou as questées com nimero decimal, né?! [...] Fracdo. E. Entdo foi
diferente. Eu gostei. [...] Eram jogos. Foi muito... muitos jogos. Mais voltado
pra jogos mesmo, né?! E o material didatico era... que as meninas
prepararam, as professoras, ele era muito bom, vocé sabe, assim, tinha... é...
tinha muito a ver com aquilo que a gente tava trabalhando. Entdo eu acho que
foi... [...] A gente podia fazer, né. N6s fizemos la uma dobradura, por
exemplo, que foi... que formava assim um balao, sabe?! Um trem bonito. Ta
la em casa até. Se vocé quiser eu posso trazer pra vocé ver (Professora 4).

A experiéncia de professora com a formacéao "Conexdes de Saber" destaca a
importancia de abordagens mais aprofundadas e diversificadas na formacao dos
professores de matematica. A énfase em jogos e atividades praticas e a qualidade do
material didatico contribuem para uma formacdo mais enriquecedora e aplicavel a

realidade da sala de aula.

E dentro da matematica, os cursos que eu ja tinha feito, PROCAP, é tudo
voltado mais pra o inicio, né?! Pra alfabetizacdo mesmo. Essa parte ai do
quinto ano, do quarto ano, que é o que a gente trabalha mais, no meu caso,
[, ndo tinha muito ndo. Curso, curso mesmo, nao tinha nao (Professora 4).
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A fala destaca a necessidade de uma formacao docente mais abrangente e que
contemple diferentes etapas do ensino de matematica. A falta de cursos especificos
para o 2° ciclo dos anos iniciais pode ser uma limitacdo na formacao dos professores
e pode impactar sua pratica em sala de aula. E fundamental que os programas de
formacdo continua sejam planejados de forma a atender as necessidades dos
professores em todas as séries do Ensino Fundamental, considerando as
especificidades e os desafios de cada etapa de ensino.

Nao. Na verdade, foi um repasse mais ou menos, né?! Porque nao teve o
espago. Teve... A intengdo era essa, que chegasse na escola e repassasse.
S6 que a gente tinha uma reunido, eu acho eu ndo sei se uma vez por més,
eu nao lembro mais, era a noite até, a reunido, a gente ia 1a e... e fazia essa
reunido. Entdo tinha outros problemas, outras demandas, entdo acabou que
foi assim um ao outro, eu mostrei o trabalho, que eu mostrei as atividades pra
poder... (Professora 4).

Nesse relato, a entrevistada conta que realizou o curso quando era
coordenadora. No entanto, o repasse para os professores era feito em reuniao que
nao era especifica para essa formacao, e o tema da reunido estava mais direcionado
a outras demandas. Isso mostra que, por vezes, os professores que estao lecionando
acabam nao tendo acesso a boas formagdes, mesmo que elas existam.

Durante a entrevista com a professora 7, ela demonstrou um descontentamento

com formacgdes impostas sem nenhum tipo de consulta aos professores.

Eu nado gosto dessas coisas externas. Vou ser sincera. Eu ndo concordo.
Vocé sabe por qué? Eu ja expliquei isso em outras ocasides, em outros
momentos. Eu, ndo é que eu tenha rejeicdo com o novo, eu acho assim que
tem que juntar o novo com aquilo que a gente sabe desde 1900 e
antigamente. Mas acontece o seguinte, o pessoal t4 confundindo uma
aprendizagem com um, tipo, eu posso dizer com todas as letras, lavagem de
dinheiro em cima daquilo que deveria ser o ensino. Inventa um monte de
cursos. SO que esse monte de cursos do professor, dizendo que esta... é...
Como que fala... E capacitando o professor, ou seja, chamando o professor
de incapaz. N6s ndo somos incapazes. E a gente se formou pra estar ali. A
gente deveria exercer a nossa fungdo como tal e ndo ficar inventando moda,
inventando... Esse ano, em [...] deve ter tido de seis, de seis a oito cursos.
Pra qué? Me tirando o meu foco do meu aluno. Tirando o tempo que eu
deveria estar produzindo uma atividade pro meu aluno. E tirando o tempo que
eu deveria estar investigando aquele aluno que t4 com dificuldade. Tirando o
tempo daquele aluno especial que ‘tava dentro da minha sala. [...] No que
isso ta acrescentando. Tirando o tempo do aluno que ta ali naquele momento
em sala de aula. Entdo eles deveriam nos pagar, se eles quisessem que a
gente fizesse um curso, nos pagassem em tempo diferente daquele de sala
de aula, ndo pode atropelar o ensino desse jeito. E isso que eu penso
(Professora 7).
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A professora traz que, durante o ano letivo, ela teve que fazer uma gama de
cursos que nao estao de acordo com as demandas que ela enxerga como importantes
para a sua sala de aula, e que ao invés de contribuir para a sua pratica, acaba por
ocupar um tempo que ela poderia dedicar-se a construir um planejamento e atividades
significativas para seus estudantes. E interessante, pois ela traz a questao da palavra
“capacitagao”, com esse sentimento de que essas formagdes tratam o professor como
alguém que nao tem o conhecimento suficiente para desempenhar o seu papel na
docéncia. Essa fala da professora 7 vai ao encontro das ideias de Tardif (2014), que
traz os saberes docentes como saberes plurais, estratégicos, porém desvalorizados.
O autor critica o fato de que os professores tenham como missdo a formacao de
pessoas, mas que ao mesmo tempo ndo sejam reconhecidos como sujeitos capazes
de atuar na sua prépria formacao (Tardif, 2014).

A partir dos relatos apresentados pelas professoras, é possivel perceber a
importancia do investimento em politicas publicas de formac¢ao continuada que visam
ao compartilhamento de ideias e préaticas pedagdgicas entre os professores, e que se
atentem as reais necessidades das salas de aula. Além disso, que as formacdes
tragam um repertério pratico aos professores, valorizando os seus saberes,
considerando-os durante a formacéo. E notavel que as professoras elogiam muito o
PNAIC, exatamente por perceberem significado nas atividades propostas, perceberam
a aplicacao pratica e tiveram a oportunidade de trocar experiéncia entre os colegas e
ressignificarem a sua pratica. Ademais, quando uma formagdo proporciona a
oportunidade de o docente colocar-se no lugar do aluno e pensar na matematica de
maneira criativa, sentir-se capaz de construir a matematica e resolver problemas, esse
docente na sua pratica de ensino tera melhores condicdes de criar um contexto
significativo que envolva os estudantes na aprendizagem da disciplina, conforme
defendido por Sadovsky.

Por fim, é perceptivel também que existe uma priorizacdo dos conteudos
voltados a alfabetizacdo matematica para as formacdes, o que mostra uma
necessidade de mais formagdes que trabalhem também os conteldos do 2° ciclo
Ensino Fundamental, que possui conteados mais aprofundados.
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4.7 Formacao Continuada de Forma Espontanea

Sobre as formagdes continuadas que as professoras buscam de forma
espontanea, foi questionado as participantes se elas buscaram formacdes voltadas a

matematica apds o término da formacgao inicial. Observe a Figura 18.

Figura 18 — Grafico professores que participaram de formagéo continuada de forma espontanea

HSim Nao

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Pelo grafico, notamos que dois tercos das participantes nao procuraram algum
curso voltado para o ensino da matematica nos anos iniciais. Nesse sentido, foi
questionado as professoras quais formacoes elas buscaram. No geral, foram citados
cursos de aperfeicoamento e formagdes virtuais, oferecidas por canais na internet
como Khan Academy, pela prefeitura e portal Idea e por pedagogas com canal no
youtube. Entre aquelas que nao procuraram esse curso, durante a pesquisa, algumas
participantes justificaram ter procurado por cursos ligados a alfabetizagédo e a lingua
portuguesa.

Como conteudos trabalhados nas formagbdes continuadas, entre essas
professoras participantes, trés responderam que as formagdes envolvem
metodologias do ensino de matematica e pratica, como a utilizagdo de jogos e
tecnologias para o ensino de matematica, e a utilizagdo de recursos e como material
dourado e sequéncias numéricas. Quatro participantes abordaram formacdes acerca
de conteudo especifico da matematica, como por exemplo: fracoes, resolucdo de
problemas, tabuadas, desafios matematicos, conjuntos, operacdes, numeros
racionais, expressoes, grandezas e medidas, espaco e forma, numeros, operagdes e

expressdes matematicas. Duas trouxeram a alfabetizacdo matematica como tema.
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Apareceram também livros e videos explicativos como exemplos de conteudos
trabalhados nas formagdes. Uma professora respondeu ter realizado uma graduacao
em matematica apds cursado pedagogia, e outra participante citou ter realizado um
mestrado e cursos e oficinas na internet como meio de continuacao dos estudos,
porém, nao correlacionou a realizagcdo desses cursos ao ensino da matematica.
Outras duas professoras, embora tenham respondido “sim” a realizagdo de cursos
voltados ao ensino da matematica, na hora de citar os cursos realizados, trouxeram
formacdes para a lingua portuguesa.

Quanto a motivagdo para buscarem esses cursos, 0s pontos que apareceram
foram: aperfeicoamento profissional, melhorar aprendizagem dos alunos, ampliar os
conhecimentos, melhorar as praticas e deixar as aulas mais interessantes, melhorar a
interacdo dos alunos e aprender mais sobre a didatica. As professoras, de maneira
geral, mostraram entender a importancia de buscar novos conhecimentos para
desenvolverem-se profissionalmente e incrementarem a sua pratica docente. Outro
ponto que também apareceu durante a aplicacdo da pesquisa foi a necessidade de
formacoes ligadas a novas tecnologias educacionais.

Durante as entrevistas, professoras falaram um pouco mais sobre as

motivagdes que as levam ou néo a buscar formacdes na area.

[...] logo que eu formei, eu ndo atuei diretamente na area. Eu formei em 2007
€ eu comecei a exercer mesmo a minha profissdo 2014 e 2015, sete anos
depois da minha formacao, entdo eu ja 'tava bem desatualizada, por assim
dizer, e como nao tinha a pratica, sé tinha a teoria da graduacao, no inicio eu
fiquei um pouco insegura, né? e buscava, além dos colegas de sala de aula,
videos... por exemplo, sistema de numerac¢ao decimal, como trabalhar com
0s meninos do segundo pro terceiro ano, coisas bem basicas assim mesmo
de YouTube [...] (Professora 1).

A fala da professora sobre sua busca espontanea por formacao continuada
enquanto professora iniciante demonstra seu comprometimento com o0
desenvolvimento profissional e a busca por atualizagao para superar a inseguranca
inicial. A utilizacao de recursos como videos on-line mostra sua disposicao em buscar

conhecimento em diferentes fontes e demonstra a importancia da formacéo continua

como um processo de aprimoramento profissional constante.

[...] internet a gente ndo acha tantas coisas assim, né... E dependendo do
conteudo que vocé 'ta ministrando... Por exemplo, sistema de numeragéo
decimal vocé encontra mais videos, mas, por exemplo, fragdes... ai ndo sao
tantos videos assim. Eu acabei mesmo... eu mesma me apropriando de umas
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ideias, criando na pratica mesmo, na pratica e aquela busca foi s6 no inicio
mesmo (Professora 1).

A professora destaca as dificuldades encontradas na busca espontanea por
formacdo continuada, especialmente em relagdo a disponibilidade de recursos
especificos on-line. Sua postura proativa de criar e adaptar suas préprias estratégias
na pratica reflete sua dedicacdo em aprimorar sua pratica docente e superar as
limitag6es encontradas. Essa busca inicial demonstra seu comprometimento com o
desenvolvimento profissional e a busca por aprimoramento. Também se relaciona com
as ideias apresentadas por Tardif, no sentido que os saberes do professor sdo também
frutos da experiéncia, e sdo saberes plurais, em que a professora mobiliza tanto sua
aprendizagem da graduacgao, sua vivéncia em sala de aula, os videos e materiais que
encontra na internet e cria sua pratica adaptada ao contexto em que leciona.

A professora 2 aponta a dificuldade de encontrar cursos voltados para o ensino
da matematica, uma vez que sao ofertados mais cursos ligados a lingua portuguesa.

Depois do término do meu curso, né, da minha graduacdo. E...
particularmente, é... os cursos que eu tive né, voltados para o ensino de
matematica foram o PNAIC e o PROLETRAMENTO mesmo. Como eu atuo
muito nos anos iniciais, é... eu dava preferéncia né, aos cursos de
alfabetizacdo. Que eram voltados mais para a area da linguagem, oralidade,
da area da lingua portuguesa mesmo [...]. Agora, engragado, eu recordando
aqui, a razdo né, de nao chegar a procurar esse tipo de formacgéo é porque é
oferecido, é ofertado mais preparagao, cursos né, voltados para a lingua
portuguesa mesmo. Hoje em dia encontramos, né, formagao, é... oferecida
né, em alfabetizagdo matematica. Mas, € alguns anos atras, a maioria das
extensdes, formacdes, cursos de 120 horas por exemplo, eram na area de
alfabetizacao e lingua portuguesa mesmo (Professora 2).

A fala destaca a busca por formagao continuada com um enfoque em cursos
de alfabetizacdo, especialmente na area da lingua portuguesa. A auséncia de cursos
especificos para o ensino de matematica pode ser uma limitacdo na formacao dos
professores que atuam nos anos iniciais, destacando a importancia de uma oferta
abrangente de formagao que inclua as diferentes areas do curriculo. Essa abordagem
esta em consonancia com as perspectivas de Tardif sobre a necessidade de adaptar
a formacéao as especificidades da pratica docente.

A professora 3 também traz a questdo da alfabetizacdo como centro das

preocupacoes em relagédo a formagao continuada.

Eu acho que eu estava mais preocupada, é... com a questdo mesmo de
alfabetizacao, na parte do letramento, né?! [...] E eu acho que realmente nao
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foi prioridade minha de procurar essa forma. Mesmo que a... mesmo que eu
perceba a necessidade, né?! [...] eu ja peguei muito os primeiros anos do
Ensino Fundamental, né?! Dai a minha preocupacao sempre mais foi sobre
alfabetizacdo mesmo (Professora 3).

Em resumo, a fala destaca sua énfase e preocupagao com a alfabetizacéo e o
letramento. A ligacao das professoras pedagogas com a disciplina de lingua
portuguesa desde o inicio da sua vida escolar, além da alta demanda de cobrancgas
sobre os resultados de leitura e escrita dos alunos dessa faixa etéria, pode ser uma
das causas da priorizacao das formacoes ligadas a essa disciplina. Isso ndo acontece
na mesma propor¢ao com os objetos curriculares da matematica.

A perspectiva de Tardif sobre a adaptacdo da formagao as necessidades do
professor é relevante nesse contexto. No entanto, € importante também considerar
oportunidades de formacao em matematica para aprimorar a atuagao nessa disciplina

e proporcionar uma educagao mais abrangente para seus alunos.

Aqui teve vérios cursos. Mas outras coisas, né. E eu também ndo me
interessei, porque eu me interesso muito pela alfabetizagdo, né. Entéo eu
ndo... Agora eu fiz um 6timo, que eu ndo sei se eu coloquei ai, porque eu
esqueci o nome. Ai outro dia eu estava revendo 1a os caderninhos, né, eu fiz
como coordenadora (Professora 4).

A entrevistada também aponta que a formacéo voltada para a alfabetizacao
despertou mais interesse. Considerando a perspectiva de Tardif sobre a formacgao
continuada e o desenvolvimento profissional, a busca por conhecimento e
aprimoramento, mesmo em uma area em que a pessoa ja atua, € um elemento
importante para o crescimento como educadora e gestora. A formagdo em mateméatica
realizada pela professora enquanto coordenadora € relevante para fortalecer sua
atuacao na gestdo educacional, apoiar os professores e promover uma educacao de

qualidade para os alunos.

Por conta propria, eu ndo vou lembrar agora. Mas, assim, sempre tem, né?!
Sempre... Eu acho que as escolas, 0 povo ndao d4 nem tempo da gente...
Porque sempre tem demanda, sempre tem as coisas. Entdo, assim, acaba
que as coisas vao aparecendo e vao fugindo. E na época da pandemia, eu fiz
muito, né, porque, alguns a gente era praticamente obrigada, né. Entao todo
dia era link, todo dia... Entdo, assim, eu cheguei a fazer muitas, mas muitas
mesmo. Mas eu sou o0 seguinte, eu fagco, eu aprendo e tudo, mas eu néo sou
muito de ficar lembrando dos detalhes (Professora 5).

Nesse trecho, a professora ressalta a alta demanda de cursos e formacdes

durante a pandemia. Ela menciona que muitas vezes as oportunidades surgem de
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forma continua, o que pode tornar desafiador acompanhar todas as formagodes
disponiveis. Durante a pandemia, a situagao pode ter sido ainda mais intensa, com a
transicdo para o ensino remoto e a necessidade de adaptacdo as novas formas de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a professora esclarece que, durante a
pandemia, fez muitos cursos, alguns dos quais ela sente que era praticamente
obrigada a fazer. Isso pode indicar que a busca por formagao durante esse periodo foi
motivada por necessidades emergenciais.

Ela menciona que, apesar de fazer muitas formacoées, ndo costuma se lembrar
dos detalhes de tudo que aprendeu. Essa percepcao é comum, especialmente quando
se participa de muitos cursos e ha um grande volume de informacdes para assimilar.
No entanto, mesmo que ela ndo se lembre de todos os detalhes, a participacdo em
diversas formacdes ainda pode ter impactado positivamente em sua pratica docente.
A busca por formacéao continuada, especialmente em tempos de mudancas e desafios
como a pandemia, € uma abordagem valiosa para o desenvolvimento profissional. Ao
participar de cursos e formacdes, os professores podem estar mais preparados para
enfrentar os desafios da pratica docente e aprimorar suas estratégias de ensino. Isso
esta alinhado com as perspectivas de Tardif e Sadovsky, que valorizam a formacéao
continua como um elemento essencial para o crescimento profissional dos

educadores.

Inclusive, na pandemia, eu busquei por conta prépria um curso que eu paguei
da prefeitura [...]. Foi com professoras de... E um curso que ele é letramento
digital. Um curso maravilhoso. E ai aborda muito a questdo do portugués e
da matematica. E ai, assim, muitas coisas... uma amiga da minha escola, de
manha, fez junto comigo. Na hora que ela me lembra algumas coisas, ela fala
“ah, vocé lembra que ela ensinou isso”. E ai eu lembro vagamente, ai eu falo
“ah ta, ndo, agora eu t6 lembrando mais ou menos”. Entdo eu tenho muito
essa facilidade ndo. Eu sou do tipo que eu prefiro criar uma coisa porque eu
nao consigo ficar lembrando muito daquilo que eu, que eu passei. A nao ser
que é aquilo seja assim muito, muito, muito marcante pra mim (Professora 5).

A entrevistada enfatiza sua facilidade em criar coisas novas, indicando uma
preferéncia por desenvolver seus proprios materiais e estratégias para aplicar em sala
de aula. Essa atitude de autoria pode ser uma forma efetiva de assimilar e aplicar o
aprendizado de forma significativa em sua pratica pedagdgica. Essa forma de

aprendizado pode ser considerada como uma abordagem ativa, na qual o

conhecimento é construido e internalizado de acordo com as necessidades e
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interesses do individuo. A capacidade de lembrar detalhes especificos pode variar de
pessoa para pessoa e pode ndo ser o unico indicador da eficacia do aprendizado.

A professora 7, durante a pesquisa, disse que nao chegou a procurar formagdes
ligadas ao ensino da matematica.

Entdo como é que... Além de eu ja estar atropelada, que a gente é atropelada
pelo um monte de coisa que eles mandam pra gente. Além da gente ja esta
atropelada com um monte de datas historicas que vocé tem que trabalhar, um
monte de coisa cultural, de tudo que aparece, atropela a gente (Professora
7).

Nesse relato a professora procura justificar o porqué nédo ter buscado
formacdes ligadas a ensino da matematica, entre elas estdo o excesso de demandas
impostas pela propria instituicdo. Assim, a professora acaba por ndao sentir que
consegue colocar mais uma atividade em sua rotina. A alta demanda de trabalho, de
formacdes externas e novos materiais, segundo a professora, dificulta que busque
formacdes de acordo com a sua necessidade.

No geral as professoras mostraram uma afinidade maior com as formagoes
ligadas a alfabetizagdo da lingua portuguesa durante a carreira, tanto pela falta de
disponibilizacdo de formagdes de matematica para a faixa etaria em questao quanto
pelas necessidades que enxergavam dentro de sala de aula. Nesse sentido, € preciso
repensarmos as formacdes de modo que elas sejam atrativas aos professores de
acordo com o contexto desses professores e as demandas que eles possuem.

Sadovsky acredita que as formagdes devem ser contextualizadas e pautadas
na colaboragéao e troca de ideias entre docentes. Assim, formagdes mais participativas
podem ser atrativas aos professores, uma vez que passam um sentimento de
valorizagdo dos saberes desses docentes. Para isso, ao ofertar-se as formagdes
continuadas, é preciso ter um olhar atento as necessidades formativas dos
professores, respeitando o conhecimento desses profissionais que estdo no dia a dia
da sala de aula.

Desse modo, na préxima segdo, buscamos analisar as necessidades
formativas das participantes da pesquisa.
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4.8 Necessidades Formativas:

Ter um olhar para as necessidades formativas dos professores é buscar
analisar de forma ativa quais sdo as necessidades especificas relacionadas a
docéncia. E importante que, ao se pensar em uma formagao continuada, esse ponto
de vista do professor seja levado em consideragao.

Estrela, Madureira e Leite (1999, p. 30-32), citado por Sousa et. al (2020),
definem as necessidades formativas como “o conjunto de preocupagdes, desejos,
caréncias e problemas sentidos ou percepcionados pelos professores, no
desenvolvimento do processo pedagdgico”. Enquanto Lima (2015, p. 345), também
citado por Sousa et al. (2020), define-as como:

conotacdes de carater objetivo e subjetivo — objetivo, porque reflete uma
necessidade natural e social; subjetivo, porque s6 existe por meio do filtro das

percepcdes do individuo acerca da realidade, tratando-se, portanto, de uma
construgdo mental”

Nesse sentido, as necessidades formativas ndo sédo estaticas, mas fluidas
condicOes das relacdes internas e externas dadas pelas praticas educativas (Sousa
et al., 2020).

Tardif (2014) traz a contradicdo de que os professores, profissionais
responsaveis por atuar na formagéo de sujeitos, ndo sao considerados na hora da
elaboracdo da sua prépria formagdo. Esse é mais um ponto que mostra a
desvalorizagdo dos saberes dos professores. Para ele,

os professores s6 serdo reconhecidos como sujeitos do conhecimento
quando lhes concedermos, dentro do sistema escolar e dos
estabelecimentos, o status de verdadeiros atores, € ndo o de simples técnicos
ou de executores das reformas da educacdo concebidas com base numa
l6gica burocratica. (Tadif, 2014, p. 243)

Essa desvalorizacdo dos saberes docentes € vista por Tardif como uma
questao politicas, com raizes histéricas da subordinacao a organizacdes e a poderes
maiores do que o dos professores. Para romper com essa l6gica, é necessaria uma
maior unido do corpo docente e que seja dado tempo e espago para que 0S
professores ajam como atores da sua propria pratica (Tardif, 2014). O olhar para as
necessidades formativas € um meio de credibilizar os professores e 0s seus saberes

e de trazer formagdes que sejam mais assertivas.
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Nesse sentido, para abordar o tema da formagao continuada, esta pesquisa
buscou entender o ponto de vista dos professores sobre a prépria formagéo e pontuar
quais demandas eles mesmo enxergam como necessarias para uma formagao
continuada de professores que ensinam matematica nos anos iniciais.

Desse modo, questionamos os professores sobre a demandas do ensino de
matematica em que eles se sentem mais preparados para lidar, apresentando os
resultados no grafico da Figura 19.

Figura 19 — Gréfico habilidades que os professores se sentem mais preparados
Utilizagdo de diferentes recursos para I
ensinar matematica
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Em seguida, foi questionado quais dessas demandas os participantes

consideram que ainda precisam desenvolver:

Figura 20 — Grafico habilidades a serem desenvolvidas pelos professores
Utilizag&o de diferentes recursos para I
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
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De acordo com esses dados, é possivel perceber que as participantes, em sua
maioria, sentem-se preparadas para lidar com a gestao da sala de aula, e sentem que
precisam desenvolver-se principalmente na utilizacdo de diferentes recursos para
ensinar matematica. E perceptivel que uma mesma participante considerou que,
mesmo nas habilidades que se sente mais preparada, ainda precisa desenvolver-se
nesses aspectos. Isso mostra uma compreensdao da necessidade de estarem-se
aprimorando e aperfeicoando de maneira continua.

Por fim, para esta secao, foi questionado as professoras sobre o que uma
formacao continuada sobre matematica deveria contemplar. Destas, dez professoras
trouxeram a palavra metodologia, seja ela relacionada aos conteudos necessarios ou
pensando em metodologias ativas e ligadas a inovacao.

Dezesseis professoras trouxeram a utilizagdo de diferentes recursos. Cinco
delas abordaram o tema de maneira generalizada e onze especificaram esses
recursos pedagdgicos, quatro trouxeram o0s jogos e quatro trouxeram material
concreto.

Sete professoras levantaram a importancia da pratica pedagdgica nessas
formacdes, sendo que uma professora levantou a importancia da articulacao da
pratica com a teoria e outra apontou que muitas formagdes ficam apenas no campo
da teoria.

Outros pontos que apareceram foram a atengdo as inovacgoes e tecnologias,
apontado por seis participantes, e a maneira mais prazerosa de ensinar, como as
atividades ludicas, o que foi abordado por quatro professoras.

Por fim, dez entrevistadas trouxeram a parte dos conteudos de matematica,
dentre os quais apareceram: geometria, fracdes, nimeros decimais, graficos, tabelas,
resolugéo de problemas e raciocinio I16gico. Sendo que os numeros decimais e fragoes
apareceram para trés dessas professoras, e duas delas apontaram a questdo dos
objetos curriculares para as séries iniciais.

Nesse ponto de reflexdo, percebemos que as professoras colocam diferentes
aspectos como relevantes para a sua formagédo. O que esta de acordo com Tardif
(2014, p. 39) que define o professor ideal como “alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educagao e da pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”. Desse modo, podemos dizer

que uma boa formacédo permite essa articulacdo entre os diversos saberes dos
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professores, mobilizando-os para um aprimoramento do conhecimento e da pratica
docente.

Durante as entrevistas, algumas das participantes falaram um pouco mais
sobre 0 que para elas é importante de ser contemplado durante uma formacao

continuada de matematica.

Eu acho que seria a formacao ideal aquela que contemplasse a pratica
mesmo, do dia a dia ali da escola, né?! Se eu for procurar uma formagao
continuada, eu quero, por exemplo, é... ter um laboratério com todo um...
jogos, ter um laboratério com toda uma parte mais, assim, concreta, pra eu
aplicar com os alunos, né?! E eu vejo essa caréncia na escola publica. A
gente ndo tem recursos, nao tem material muitas das vezes, né. E a gente
tem que procurar fazer, €, com 0s nossos meios mesmo, né?! E eu sinto essa
falta. E eu acho que essa formacdo continuada deveria contemplar isso
mesmo, mais o dia a dia das matrizes, né. De como lecionar certo tipo de
conteldo (Professora 3).

A resposta da professora 3 destaca o que uma formacdo ideal deveria
contemplar: énfase na pratica. Ela enfatiza que uma formagé&o continuada ideal deve
estar centrada no fazer diario da escola, ou seja, deve ser altamente relevante para o
contexto do ensino real em sala de aula. Recursos e laboratérios: a professora ressalta
a importancia de ter recursos, como jogos e laboratorios, disponiveis para uso em sala
de aula, o que permite que os professores apliquem abordagens mais concretas e
envolventes ao ensino da matematica. Foco em estratégias de ensino: menciona a
necessidade de aprender estratégias especificas para ensinar diferentes tipos de
conteudo, o que é crucial para tornar o ensino mais eficaz. No entanto, a professora
reconhece as limitagdes enfrentadas pelas escolas publicas, como falta de recursos e
materiais. Portanto, uma formacéao ideal deve abordar essas deficiéncias e oferecer
solucdes praticas.

Esses pontos destacam a importancia de uma formacao continuada que seja
pratica, aplicavel e adaptada as necessidades reais dos professores que trabalham
nas escolas publicas. Isso pode ajudar os educadores a superar desafios e aprimorar
suas habilidades no ensino da matematica de maneira eficaz.

Durante as entrevistas, algumas participantes também responderam o que falta
para que elas se sintam mais preparadas para lidar com as demandas do ensino da

matematica.

Agora, o que me falta para me sentir mais preparada para lidar com as
demandas do ensino na area de matematica é a materialidade. Porque a
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gente gasta, demora-se um tempo para estar confeccionando material. As
vezes no dia a dia, na pratica, € ndo conseguimos, confeccionar material para
todos os conteudos do ensino de matematica. E... o meu sonho mesmo era
ter uma sala com muitos jogos, para poder estar utilizando como o recurso
para o ensino de matematica (Professora 2).

Em termos gerais, a resposta da professora 2 destaca a importancia de
recursos materiais adequados e prontamente disponiveis para melhorar a qualidade
do ensino da matematica. Ter acesso a uma variedade de materiais concretos e jogos
pode enriquecer as experiéncias de aprendizado dos alunos e ajudar os professores

a sentirem-se mais preparados para atender as demandas do ensino de matematica.

Ah, eu acredito que eu precisaria de mais acompanhamento nessa... nessa
parte, principalmente pedagogo, é, com o curso mesmo, pra me sentir mais
preparada, pra eu saber como...é... apresentar certo tipo de conteudo para
os alunos, né. Ja que eles pensam mais de forma concreta, né?! E nao
abstrata. Que nem eu muitas vezes néo consigo lidar... é... com isso, né.
Essa questao de como passar pra eles, pra que eles entendam melhor, de
forma mais ludica, né?! Certo tipo de conteudo n&o tem como vocé... passar
pra eles mesmo, pra entender, né [...]. E tem a questao da maturidade mesmo
deles, né?! Assim entender como que a maturidade do aluno [...] pra tentar
apresentar pra ele o contetdo (Professora 3).

A professora 3 destaca duas areas nas quais ela gostaria de sentir-se mais
preparada para atender as demandas do ensino de matematica: acompanhamento
pedagdgico e compreensao da maturidade dos alunos. Esses pontos destacam a
importancia da formacao continuada e do apoio pedagdgico para os professores
lidarem com as complexidades do ensino da matematica, especialmente para alunos
que tém preferéncia por abordagens mais concretas e que estdo em diferentes
estagios de maturidade cognitiva. Esse tipo de apoio pode ajudar os educadores a
desenvolver estratégias eficazes de ensino da matematica.

Ja a professora 4, que leciona ha mais de 20 anos, contou um pouco sobre as

demandas encontradas na sala de aula.

Na verdade, vocé aprende a dar aula depois que vocé entra na sala de aula.
Porque é tudo muito irreal, né?! E assim muito... é raso. Quando vocé entra
dentro da sala de aula, vocé tem que lidar com varios problemas. Vocé lida
com 0 menino que nao sabe e vocé lida com a indisciplina daquele menino,
por exemplo, ou de outros, né, que te atrapalham. Entdo tem muito... tem
muita coisa que te atrapalha dentro de uma sala de aula. E eu acho que
atrapalha os alunos também.[...] E. A disciplina ta muito dificil. Sempre foi.
Mas a gente tinha um, dois, trés problemas na sala, problemas sérios. Agora
a gente tem o contrario. O problema... Quem n&o €& problema sao cinco
meninos. (Professora 4)
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A professora enfatiza que a verdadeira aprendizagem sobre como dar aula
ocorre quando um professor entra na sala de aula. A teoria e a pratica muitas vezes
sao diferentes, e os desafios reais surgem quando se lida com alunos e situagées do
dia a dia. A professora menciona que os professores precisam lidar com uma
variedade de desafios na sala de aula, como lidar com alunos que ndo sabem o
conteudo, problemas de indisciplina e outras distragdes que podem afetar o ensino e
a aprendizagem.

Ela observa que a questao da indisciplina na sala de aula € um desafio
significativo e que pode afetar ndo apenas os professores, mas também os alunos.
Ela compara a situagdo atual com o passado, indicando que os problemas de
indisciplina podem estar aumentando. Essas reflexdes destacam a complexidade da
pratica de ensino e a importancia de os professores estarem preparados para lidar
com uma variedade de desafios, nao apenas relacionados ao conteldo, mas também
ao gerenciamento da sala de aula e a manutencao de um ambiente propicio para a
aprendizagem.

A professora 7 questiona a abordagem de capacitacdo dos professores

Vocé nao viu ainda como é que passa na televisdao? Ai o governo fulano de
tal vai investir milhdes na capacitacdo dos professores. Como se a gente...
Porque nao fala assim, nés vamos dar esse dinheiro para os professores pra
eles cuidarem da saude, pra ele ter uma vida digna, pra ele se alimentarem
bem, pra eles irem bem para o servigo, de carro, tranquilo, pra eles chegarem
l4 e trabalharem efetivamente, de fato, trabalharem bem. Entdo ndo t4 com
dor de cabega, ndo t& com dor no corpo, ndo ta com dor em lugar nenhum,
ndo ta com problema psicolégico. Vocé entendeu? Nao. Vamos investir na
capacitacado dos professores. Eu ndo me sinto incapaz. Jamais (Professora
7).

Nesse trecho, a professora novamente problematiza a pouca preocupac¢ao com
o bem-estar dos professores, por parte das instituicdes publicas, e os investimentos
em capacitagdo, que, para ela, desvalorizam os conhecimentos dos professores,
assim como descrito por Tardif (2014).

Visto que a utilizacdo de diversos recursos para o ensino da matematica foi
apontada como principal demanda pelos professores, para que se sintam mais
preparados no ensino dessa disciplina. Na préxima secao, exploraremos 0os materiais
didaticos para analisar os diferentes recursos empregados pelos professores no
ensino da matematica, desde materiais concretos, livros de literatura e livros didaticos.

O objetivo € analisar 0 uso desses recursos, tanto do ponto de vista formativo quanto
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da pratica de ensino, de modo a desenvolver um produto educacional que esteja

alinhado com as necessidades e demandas dos docentes.

4.9 Recursos e Materiais didaticos

Esta secao busca analisar quais s&o 0os materiais e recursos didaticos utilizados
pelas professoras para ensinar matematica, pensando na contribuicdo desses
materiais nas propostas formativas para professores. Ademais, pretendeu-se com
essa analise buscar informagdes para a elaboracao do produto educacional, a fim de
que ele possa atender as demandas dos professores.

No grafico da Figura 21, traz-se a utilizagao de literatura e histérias para pratica

do ensino de matematica.

Figura 21 — Utilizagdo de livros de literatura e historias

Sempre - 4
Nunca - 6

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

De acordo com o gréfico, percebe-se que a maior parte das professoras utiliza
esse recurso as vezes (17) ou raramente (21). A utilizacdo da literatura para ensinar
matematica pode ser fundamental para a criacdo de contextos dos quais podem
emergir problemas matematicos.

Ao relacionar a matematica a literatura, as professoras podem estimular o
pensamento critico e o raciocinio légico dos alunos, uma vez que problemas
matematicos muitas vezes requerem abordagens analiticas. Além disso, a abordagem
pode ajudar a superar a ansiedade em relacdo a matematica, tornando-a menos
abstrata e mais acessivel.
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Essa abordagem contemporanea para o ensino da matematica valoriza o
contexto, a interdisciplinaridade e a aplicacao pratica dos conceitos matematicos.
Esses principios também estdo alinhados com a didatica de Sadovsky, se também
enfatizarem a importancia de tornar o ensino da matematica mais significativo para os
alunos.

Durante as entrevistas, procurou-se analisar o porqué desse recurso ser pouco
utilizado. A professora 1, que apontou utilizar os livros de literatura raramente, disse
nao ter conhecimento de literatura para ensinar matematica no Ensino Fundamental.

A que conhece é mais voltada para a Educacao Infantil.

E raramente porque, pra falar... eu nem tenho nogéo de livros que abordam
propriamente matematica [...] porque um outro que eu ja peguei tem assim
uma literatura voltada pra matematica... mais também é na educagéao infantil
que eu consigo ver, sabe? Se tem no Fundamental e eu ndo, nao consigo ver
essa abordagem da matematica pros meninos (Professora 1).

Essa percepgédo ressalta a necessidade de mais recursos e materiais que
explorem a conexao entre a literatura e a matematica, a fim de tornar o aprendizado
mais atrativo e contextualizado para os alunos. A incorporacéao de livros de literatura
com conteudo matematico pode ser uma estratégia valiosa para tornar a disciplina
mais significativa e relevante na vida dos estudantes.

Ja a fala da professora 3 destaca seu interesse em utilizar livros de literatura e

histérias no ensino de matematica.

Tenho sim interesse. Talvez por ndo conhecer muitos recursos, né?! Mas
geralmente histérias, por exemplo, sempre vem 0 que prioriza mesmo a
alfabetizacdo. E nunca, é... apesar que eu possa adaptar, mas especifico
mesmo para a matematica, & mais dificil de encontrar (Professora 3).

A professora menciona que, embora possa adaptar recursos disponiveis, é
mais dificil encontrar materiais especificos voltados para a matematica. A falta de
materiais especificos de literatura voltados para a matematica pode representar um
desafio para os professores que desejam explorar essa abordagem no ensino dessa
disciplina.

A professora 5 expressa a importancia da literatura tanto no ensino de lingua

portuguesa quanto na matematica.
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Eu acho super bacana, né, a literatura, tanto no portugués como na
matematica. E... Ja tive mais facilidade para usar porque... eu ndo sei. Esse
ano eu nao sei se é a organizagao da biblioteca ou o que foi, eu ndo tive assim
muita facilidade para conseguir identificar os livros do PNAIC. E os livros do
PNAIC, que é uma caixa de jogos, eles sdo bem, bem direcionados pra isso,
sabe?! Vocé pega, por exemplo, o livro da centopeia, super bacana pra vocé
abordar isso. Tem varios. E eu acho também que, muitas vezes, esses livros
literarios, assim, eles ajudam muito mais assim no primeiro e segundo ano.
E... Porque, tipo assim, aborda muita coisa, mas € no nivel mais...num nivel
mais tranquilo, sabe?! Na questdo de, por exemplo, é, nimeros ordinais.
Essas questdes assim. E, é, quando foi no inicio do ano, aquela confusédo
toda, entdo acabou que a gente custou, eu, por exemplo, custei para ir la
pegar a caixa de livro e tudo. Quando eu peguei a caixa, eu tentei pegar livros
que fossem do PNAIC, mas eu ndo consegui muito. Entdo ela separou uns
livros pra mim que foram excelentes, mas os livros, eles foram muito voltado
pra questdo da formacdo humana, que eu também achei super bacana,
sabe?! Que ai eu até bolei uma folha de atividades, que a gente sempre
trabalhava a licao de moral, eu achei super bacana, foi super valido, mas eu
nao tive muito essa questdo de um livro que eu conseguisse... um livro ou
outro, sim, que eu conseguisse fazer essa... essa exploracao (Professora 5).

A professora acredita que os livros do PNAIC foram muito Uteis em suas
experiéncias como professora e orientadora do programa. Enfatiza a importancia
desses recursos e como eles contribuiram para sua pratica pedagdgica e
desenvolvimento profissional. Isso mostra a importancia de uma formagédo de
professores que explore a utilizagdo de diferentes recursos para usar-se em sala de

aula. No entanto, ressalta algumas dificuldades dentro da escola para ter acesso aos

livros.

Na questao da matematica?! Ah, tem varios livros. Todos eles do PNAIC, né.
Tém livros que trabalham com horas. Tém livros que trabalham com nimeros
ordinais, esse a Joaninha que perdeu as pintinhas & uma gracinha. E... Esse
mesmo da centopeia, que da pra a gente trabalhar muita coisa. S&o livros
assim fofos, que da para vocé abordar ndo s6 a matematica, mas da pra vocé
fazer toda... uma questao interdisciplinar e... é... Deixa eu ver... Tem o da
Viviana, Rainha do Pijama, que ele da pra trabalhar muito a questao do
portugués, mas da também pra gente trabalhar a questédo da matematica, que
eu sou apaixonada por esse livro. Eu agora assim de cor, eu ndo vou saber
te falar, mas se eu pegar, eu consigo. Por qué? Porque eu fui... Eu fiz o
PNAIC. Eu fui orientadora do PNAIC. E o PNAIC, ele era muito... O centro
dele era essa questdo, de trabalhar literatura. Entdo, assim, eu ja explorei
muito isso, sabe?! Eu queria, por exemplo, que o PNAIC tivesse pra vida toda
(Professora 5).

Aqui a professora traz alguns exemplos de literatura que ela ja utilizou em sala
de aula para ensinar matematica, e destaca o PNAIC como uma formacao que se
centrava na questao da literatura, tendo importante impacto em sua pratica. Assim,
fica demonstrada a importancia de uma formacao de professores que explore a
utilizacédo de diferentes recursos para usar-se em sala de aula.
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A professora 4 traz a vivéncia no Normal Superior com uma professora que
utilizava a pratica da literatura nas aulas de matematica, e que essa vivéncia a levou

a refletir sobre a utilizacao dessa abordagem em sala de aula.

Entdo a matematica dela, ela lia um livro, ela sempre comegava lendo um
livro, um livro de criancga, infantil. Ja era uma coisa diferente, porque a gente
“matematica, um livro”, né?! Um livro. As vezes tinha a ver com a matematica,
as vezes nao tinha. Sabe?! Ela comecava sempre com essa leitura. Entao a
gente comeca, quando vocé vai estudar, vai ver outras experiéncias, ai € uma
coisa que vocé comega assim “nossa, eu nunca fiz isso, eu podia fazer”, né?!
Ai vocé comeca a pensar isso, comega a pesquisar. E ai vocé vé que tem
muita forma, muita coisa boa para se fazer dentro de sala de aula, que pode
ajudar no aprendizado [...]. Eu fiz isso durante um tempo. Muito tempo
(Professora 4).

O seu relato destaca que, ao pesquisar e estudar sobre o assunto, percebeu
que ha muitas formas criativas e recursos para serem utilizados em sala de aula, o
que ajudou a enriquecer o aprendizado dos alunos. Além disso, essa vivéncia da
literatura na percepcao de aluna, esta relacionada com a construgcdo da pratica
docente dessa professora, evidenciando a importancia de formagéo de professores

que busque trazer diferentes repertérios e praticas para os cursistas.

Nao, na verdade, eu néo tenho dificuldade, ndo. Eu tenho é uma falta de
tempo de fazer uma escolha legal. Sabe? [...] Eu trabalhei muito... Por
exemplo, eu trabalhei O pintinho que nasceu quadrado. Vocé ja viu? Na
época, eu sempre trabalhei primeiro e segundo, né?! E... E o quinto depois.
[...] Até tem [referindo-se ao 5° ano] , mas eu ndo... ndo vou lembrar agora.
Eu nédo trabalhei esse ano. Sinceramente. Nos anos anteriores a gente fez
algumas coisas, mas eu ndo lembro o nome dos livros. Mas de qualquer jeito,
€, as vezes a gente pode tirar de qualquer livro, €, um fundo que leva pra
matematica. [...] A matematica estd em todos os lugares. Por exemplo,
quando a gente trabalha a multiplicagcao, &, costumo sair pela escola e ver,
por exemplo, quantas janelas tem aqui, né?! Duas janelas. Se tiver todas as
salas, duas vezes quantas, né?! A gente faz a multiplicagéo olhando todo o
espaco que a gente tem. Carteiras. Quantas filas. Né?! Quantas que tem em
cada... Entéo a gente trabalha muito assim. Trabalhei muito, assim, com os
meus alunos, na questdo matematica. E histéria em quadrinhos. Tem uma
histéria do... do Mauricio de Sousa, que é do Chico Bento, que fala da
multiplicagéo, ensina a multiplicacdo, é bonitinho demais. Esse ano, eu fiz
com os meninos la. Ai eles... Tem o Chico Bento e os amigos dele. Ai eles
comegam a multiplicar a goiaba. Sabe?! No ch&o. E bonitinho demais. Esse...
Essa histéria esta no livro dos sarquis. E. Do quarto ano (Professora 4).

Além disso, nesse relato, a professora enfatiza que a matematica esta presente
em todos os lugares e pode ser explorada de forma interdisciplinar em diversas
situacdes do cotidiano da escola. A professora demonstra ter encontrado maneiras de

integrar a matematica a realidade dos alunos por meio de recursos como histérias em
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quadrinhos e livros infantis, o que pode favorecer uma aprendizagem mais significativa
e duradoura. Nessa fala, a professora também traz a falta de tempo de fazer umas
boas escolhas, o que mostra que os professores ndo conseguem aplicar seus estudos,
suas reflexdes e suas pesquisas por conta do pouco tempo de planejamento.

A professora 2 traz exemplos voltados ao primeiro ciclo dos anos iniciais, o qual

ela também da aula.

[...] vou te relatar minha experiéncia do turno da manha. Como foi o 1° ano,
1° aninho, turminha de 6 anos. E, n6s sempre escolhiamos um livro de
literatura para se trabalhar, normalmente durante aquele, um periodo.
Normalmente, ficdvamos com este livro umas duas, trés semanas ou até um
més. Entdo, me lembro muito bem, que o primeiro livro foi a bota do bote.
Entao, a gente lia o livro, mostrava as imagens. Trabalhdvamos, faziamos
uma sequéncia didatica toda voltada para a area de alfabetizagdo em
portugués, mas matemdtica também, com atividades voltadas por exemplo
assim: “Um bote tem quatro patas, é quantas patas tem dois botes?” “Quantos
animais aparecem na histéria?” [...] Me lembro também né, que nds
trabalhamos no periodo da Pascoa, €, o livro né. Vivinho, o coelho que ndo
era de Pascoa”, e, exploramos muito né, a questdo da adi¢do, da subtragao,
€ da quantidade né, receita né? Entdo, das medidas né, quantidade que se
usa para determinada, para se preparar determinada receita. Entdo, através
da literatura, principalmente nos anos iniciais [no caso, 1° ciclo], da para a
gente poder preparar muitas atividades, explorar muitas questdes, né, na area
de matematica (Professora 2).

Nesse trecho a professora descreve sua experiéncia positiva na utilizagdo de
livros de literatura como recurso para o ensino de matematica. Ela menciona que, ao
escolher um livro de literatura, normalmente o utilizavam por algumas semanas ou até
um més, permitindo explorar o conteudo de forma mais abrangente e aprofundada.
Um exemplo citado foi o livro "A Bota do Bote", que serviu como ponto de partida para
trabalhar sequéncias didaticas tanto na area de alfabetizacdo em portugués quanto
na matematica. Foram propostas atividades que envolviam contagem e adicao de
patas de botes, identificacdo de quantidades de animais na histéria. Outro exemplo
mencionado foi o livro "Vivinho, o coelho que nédo era de Pascoa", que permitiu
explorar conceitos matematicos como adi¢do, subtracdo, quantidades e medidas,
principalmente relacionados a preparacao de receitas.

A utilizacédo de livros de literatura, dessa forma, demonstra a capacidade de
criar uma abordagem interdisciplinar que integre a matematica de forma
contextualizada. Ao explorar a matematica por meio da literatura, a professora busca
engajar os alunos e tornar o aprendizado mais significativo, relacionando conceitos

matematicos a situacdes reais e a histérias com as quais as criancas fossem capazes
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de identificar. Essa experiéncia ressalta a importancia de aproveitar recursos como 0s
livros de literatura para enriquecer o ensino da matematica, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Por meio da literatura, é possivel desenvolver
atividades criativas e dinamicas, que estimulem o pensamento critico, a resolucao de
problemas e o raciocinio mateméatico dos alunos.

A professora 6 traz a questao da interdisciplinaridade como contextualizag¢ao.
Ela destaca a importancia de integrar os conteudos e fazer conexdes, intercalando e
integrando os conceitos de forma interdisciplinar.

Eu trabalho matematica e ciéncias, entao eu foquei nessa area. Matematica
focava os livros didaticos, mas vocé 'ta o tempo todo avaliando... geometria...
entdo, vocé tem que trabalhar coisa integradas a geometria. Por exemplo,
vocé da uma aula de geometria e quer dar... trabalhar no tangram, vocé vem
com a histéria... Entdo, vocé intercala e integra os outros conteudos, vocé
nao trabalha s6 a matematica, vocé trabalha a matematica integrada a todos
os outros contetidos de uma forma interdisciplinar (Professora 6).

E interessante notar que as professoras reconhecem a importancia da literatura
na educacao, mesmo que cada uma tenha enfocado de forma diferente em suas
praticas pedagdgicas. Percebe-se também que as professoras tém uma facilidade
maior de aplica-los para o 1° ciclo do Ensino Fundamental em relagédo ao 2° ciclo. O
que pode mostrar uma necessidade de mais literatura voltada ao ensino da
matematica para essa faixa etéaria.

Por fim, a professora 7 trouxe um material do consumidor mirim, a partir do qual

pode trabalhar varios objetos curriculares.

Nao tem uma literatura propriamente dita, porque a literatura € muito ampla,
vocé pode trabalhar o que vocé quiser, desde que vocé saiba, porque tem
gente que nao sabe trabalhar, o problema é esse. Igual, eu trabalhei... o que
eu tava te falando agora, aquele consumidor mirim. Gracinha trabalhar com
ele. A gente fez a linha do tempo. Ficou maravilhosa. A linha do tempo da
matemética, dos numeros, a linha do tempo dos numeros, tudo que
aconteceu desde o inicio, como que foram os primeiros negdcios. Ficou muito
bonita a nossa exposigao. Ai a gente, a partir da literatura, nos fizemos muitas
magquetes, muitas. Cada aluno meu fez uma maquete de um tipo de comércio.
Af foi fazendo. A gente fez um monte assim, ficou 0 meio da sala cheia. Ai a
gente trabalhou o qué 14? Mercadinho. Dentro da literatura. A gente foi lendo
o livro e foi produzido. Entdo d& pra trabalhar tudo, desde que tenha foco
(Professora 7).

E importante destacar que a professora enfatiza a palavra “foco” na hora de
trabalhar a literatura. O que entra com a percepcdo de Sadovsky sobre a

contextualizacdo. A fala da professora 7 destaca a versatilidade da literatura como
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uma ferramenta poderosa para o ensino interdisciplinar, incluindo matematica. Essa
abordagem nao apenas torna o ensino mais envolvente, mas também permite que os
alunos vejam como a matematica esta intrinsecamente ligada a vida cotidiana e a
histéria, tornando o aprendizado mais significativo.

Em seguida, sdo apresentados os dados sobre a utilizagdo de materiais
didaticos e recursos especificos para o ensino de matematica. Entre as professoras
que responderam a pesquisa, 36 responderam utilizar algum material para esse fim;
as outras 12 responderam que nao utilizam nenhum tipo de material especifico voltado
para a matematica. O principal material didatico citado foi o livro didatico, seguido pelo
material dourado, e utilizagcao de jogos para o ensino de matematica. Outros recursos
que foram apontados sdo materiais concretos como palitos de picolé, quadro valor
lugar, tangram, solidos geométricos entre outros. Observe a Figura 22.

Figura 22 — Grafico dos materiais didaticos utilizados pelas professoras
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Durante as entrevistas, procuramos também saber quais outros recursos
didaticos direcionados ao ensino da matematica as professoras trabalhavam na sala
de aula. Assim, as professoras trouxeram a problematica da falta de recursos, a
utilizagcéo de videos, TICs, jogos e robdtica.

especificamente esse ano, a gente teve robética, que eu acho que entra um
pouquinho na matematica... questdo de montagem, nogéo espacial, sabe...
acho que contempla um pouco da matematica, né? Além disso, um material
didatico... ndo vejo tao atrativo nao [...] (Professora 1).
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A professora traz o ensino da robdtica como recurso para ensinar matematica.
A inclusdo da robdtica no curriculo € interessante, pois, além de desenvolver
habilidades praticas, também pode estimular o pensamento l6gico, a resolucao de
problemas e as habilidades matematicas. A professora destaca a importancia da
nogao espacial, que € uma habilidade matematica fundamental, especialmente na
geometria e na resolugdo de problemas que envolvem posi¢cées e movimentos no
espaco.

A professora 7 traz a sua afinidade e a importancia de trabalhar o material
concreto durante as aulas. “Eu, por exemplo, eu amo trabalhar material concreto. Por
qué? Porque quando vocé trabalha material concreto, vocé nao precisa sufocar o
aluno com aquilo que ele deveria ter aprendido, ele aprende simplesmente”
(Professora 7).

O material concreto € um recurso que contribui para a contextualizagdo dos
objetos matematicos e ajudam na compreensao matematica das criancas, uma vez
que as criangas, em seu desenvolvimento, muitas vezes enfrentam desafios quando
se trata de compreender conceitos matematicos abstratos. Como a capacidade de
abstracao estad relacionada a maturidade do estudante, é fundamental empregar
estratégias e recursos, como o uso de materiais concretos, para ajudar as criangas a
fazer a transicdo da compreensdao concreta para a abstrata a medida que
desenvolvem suas habilidades matematicas.

a gente utiliza outras coisas do contexto de cada crianga. Igual, a gente
trabalha muito folha, a gente trabalha muito coisas que acontecem no jornal,
televisivo, escrito, varias formas... o que eles veem, que estado vendo... as
musicas dos contextos que eles 'tdo... né, cada realidade € uma realidade
(Professora 6).

Ao reconhecer que "cada realidade é uma realidade", a professora demonstra
respeito pela diversidade de experiéncias e perspectivas dos alunos. Ela esta disposta
a adaptar seu ensino para atender as necessidades especificas de cada grupo de
criangas. A professora 6 adota uma abordagem de ensino contextualizada,
aproveitando uma variedade de recursos para tornar o aprendizado mais significativo
e relevante para seus estudantes. Ela demonstra uma compreensao profunda de
como a educacao pode ser adaptada para atender as necessidades individuais das

criancas e valoriza a diversidade de experiéncias em sua sala de aula. Essa linha de
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pensamento vai ao encontro das ideias de Sadovsky que valorizam a utilizacdo de
contextos para a abordagem de problemas matematicos.

A professora 5 traz exemplo de material que pode ser usado na
contextualizagdo, o caso do “dinheirinho”, mas destaca a dificuldade do acesso a

€SSes recursos.

Eu, por exemplo, eu trabalhei muito com o dinheirinho, mas eu que comprei.
E eu cheguei a comprar, no inicio, eu cheguei a comprar pacotinhos de sete
e noventa. Depois eu descobri que tinha mais barato. Entendeu?! Entao as
criangas ficavam loucas para ter o dinheiro, porque na cabega dela, tipo
assim, ela tem aquilo como se fosse de verdade, né?! Entdo, assim, a minha
vontade era que cada crianga tivesse um pacotinho, mas inicialmente o
pacotinho a sete e noventa, eu comprei 0 que, uns quatro, né?! E tipo assim,
eu nao sou, eu ndo me importo, eu ndo sou pao dura nem nada, mas assim,
eu ndo acho que a gente tinha que ta pegando o nosso salario pra comprar
material para o aluno. Entendeu?! Sendo que, né, os pais pagam impostos e
tudo, entdo isso dai deveria vir de uma outra forma, né?! (Professora 5).

Ela enfatiza a importancia de recursos materiais adequados, e questiona quem
deve fornecé-los, ressaltando o valor dos materiais didaticos tradicionais, como o livro
didatico. Isso destaca os desafios enfrentados por professores e sistemas
educacionais em relacdao ao financiamento e a disponibilidade de recursos para

melhorar a qualidade da educacéo.

A escola, ela as vezes coloca a gente na linha de frente, né, que a gente que
ta na sala de aula, a gente sabe das necessidades. Mas as vezes a gente nao
tem o recurso, né, assim, vocé precisa de um papel, vocé vai, o papel nao ta
la, néo tem, vocé tem que pedir, vocé tem que esperar. Vocé precisa de um...
de uma folha la xerocada, as vezes néo tem naquela hora. As vezes é uma
coisa assim que acontece que vocé quer fazer e ndo consegue (Professora
4).

A professora reconhece que a pratica, a vivéncia real na sala de aula, apresenta
desafios inesperados, como a falta de recursos. Isso esta alinhado com a ideia de
Tardif de que o conhecimento docente é moldado pelas situagdes reais de ensino, e
um dos saberes € a capacidade de adaptar e contornar esses desafios.

A professora 4 destaca um aspecto crucial da pratica de ensino — a
adaptabilidade. Ela observa que, apesar de estar na linha de frente do ensino, os
professores frequentemente enfrentam obstaculos imprevistos, como a falta de
recursos, que podem prejudicar sua capacidade de ensinar eficazmente. Esta
observagcdo alinha-se bem com a teoria de Maurice Tardif, que enfatiza que o

conhecimento docente é moldado pelas situacdes reais de ensino.
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O que é notavel na resposta da professora € a sua disposi¢éo para superar
esses desafios. Ela reconhece as limitagcdes, como a falta de material ou xerox, mas,
em vez de deter-se nas dificuldades, ela parece comprometida em encontrar solugoes
criativas e adaptaveis. Isso ressoa com outro aspecto do conhecimento docente, que
é a capacidade de adaptar e contornar obstaculos no processo de ensino.

No entanto, essa mesma professora, menciona também alguns recursos que

auxiliam na pratica e no cotidiano dos estudantes.

Mas até que atualmente, por exemplo, na minha escola de manha tem data
show em todas as salas. Sabe?! E funcionando. Para a matematica eu usei
muito, por exemplo. Entdo quando eu estava... comecei a ensinar a divisao,
né, para os meninos, eu coloquei pra eles verem outros professores
explicando, né. Ai eles viram que era a mesma coisa. “Mas isso vocé ja falou”.
Mas ah, entdo... Mas eu acho que de qualquer forma é bom, né?! E um
recurso (Professora 4).

Ao utilizar diferentes recursos, como videos, a professora reconhece que cada
aluno pode ter uma forma preferencial de absorver o conteudo, o que também ressoa
com a perspectiva de aprendizagem diferenciada de Sadovsky. A utilizacdo dos
videos também contribui para que os alunos possam compreender a matematica

através de padrdes e de forma visual.

Agora é bom também os jogos. Eu gosto de jogos também. Porque a gente
faz, a gente brinca, né. Eu acho legal. Eu gosto. Agora a gente fez mancala,
né, que a gente usou para poder fazer a feira. Entdo nés fizemos o jogo de...
da memoria. Eu ja fiz uma exposicéo de jogos la no [...]. Assim muitos jogos.
Sabe?! Ai tinha Torre de Hanoi (Professora 4).

O depoimento da professora destaca a importdncia dos jogos como
ferramentas pedagdgicas no ensino da matematica, o que estd em consonancia com
as ideias de Sadovsky. Reconhece-se que o uso de atividades ludicas pode tornar a
matematica mais acessivel, envolvente e eficaz para os alunos

No gréafico 18, o livro didatico aparece como material mais utilizado pelas
professoras participantes. O acesso ao livro didatico € um direito do aluno da
educacao basica no Brasil, estando garantido por lei. Além disso, quanto aos saberes
dos professores, Tardif (2014, p. 63) identifica que “eles sdo provenientes dos
programas e livros didaticos usados no trabalho”. Sendo adquiridos através da

“utilizagcéo das “ferramentas” os professores”
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Nesse sentido, esta pesquisa buscou analisar a percepc¢ao das professoras
sobre as orientagdes trazidas no livro didatico, se ajudam na compreensdo do
conteudo a ser ensinado (Figura 23), pratica de ensino (Figura 24), reflexdo da pratica
docente (Figura 25), se incentivam novas formas de buscar o conteudo (Figura 26),
trazem aspectos da histéria da matematica como estratégia de ensino (Figura 27),
utilizam alguma outra tendéncia pedagdgica para o ensino da matematica (Figura 28)
e, por fim, se estimulam o compartilhamento de ideias e metodologias de ensino entre

os professores (Figura 29).

Figura 23 — Gréafico Compreens&o do contetdo a ser ensinado
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Figura 24 — Grafico Pratica de ensino
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Figura 25 — Gréfico Reflexdo da pratica docente
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa



Figura 26 — Gréfico Incentivam a buscar novas formas de abordar contetudos
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Figura 27 — Gréfico Histéria da matematica como estratégia de ensino
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Figura 28 — Grafico Utilizagao de tendéncias pedagogicas
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Sim N&o N&o souberam responder

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
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Figura 29 — Grafico Compartilhamento de ideias e metodologias de ensino

27

Sim Nio

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Entre esses pontos levantados, a compreensdo dos conteudos foi a que um
maior numero de participantes identificou como positivo (43 participantes). Desse
modo, é possivel perceber que o livro didatico tem esse aspecto formativo ligado aos
saberes disciplinares e curriculares, uma vez que, através dele, pode-se adquirir
conhecimento sobre o conteudo a ser ensinado, além de como, por que, € para qué
ensinar.

Além dos conhecimentos sobre os conteudos, os saberes praticos também
foram identificados por 39 participantes como desenvolvidos através do livro didatico,
mediante possibilidades de ensino trazidas nas orientacoes didaticas e até mesmo por
meio de recursos como jogos, que podem ser incorporados e adaptados na pratica
docente.

Nesse ponto de vista, 35 participantes apontaram que o livro didatico as ajuda
a refletir sobre a pratica docente. Essa reflexdo é importante pois, a partir dela, o
professor pode repensar sua pratica, assim como identificar onde tem acertado no seu
processo de ensino, e onde pode se desenvolver mais. Sadovsky (2007) defende a
importancia da postura reflexiva do professor na construgao dos objetos matematicos.
A autora destaca que os professores devem refletir sobre a matematica para que
possam construir aulas com significado para os estudantes.

Ademais, foi questionado sobre o incentivo dos livros didaticos nas buscas de
novas formas de abordar os conteddos, aumentando assim o repertorio do professor.
Das participantes, 37 responderam a essa pergunta, demonstrando um aspecto
formativo no livro didatico que permite uma constru¢ao do saber pratico para além as
informagoes trazidas nas observagdes didaticas do livro.

Quanto a utilizacdo da histéria da matematica, apenas 29 participantes
colocaram que o livro didatico traz esse recurso. Miguel (1997) aponta potencialidades
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da histéria da matematica para o ensino, e entende que essa tendéncia pode
desempenhar um papel suplementar na educagdo matematica, desde que
“reconstituida com fins explicitamente pedagdgicos e organicamente articulada com
as demais variaveis que intervém no processo de planejamento didatico” (Miguel,
1997, p. 101)

Em seguida também foi questionado as professoras participantes se o livro
didatico auxilia na compreensao de outras tendéncias do ensino da matematica. A
essa questao, apenas oito professoras responderam de maneira positiva. Sendo que
16 ndo souberam responder. A compreensdo das tendéncias do ensino da
matematica, tais como etnomatematica, a historia da matematica, a matematica
critica, a modelagem matematica e a resolucao de problemas sdo importantes para
que o professor tenha maior diversidade em sua pratica e possibilite 0 ensino da
matematica de forma eficiente e significativa para o estudante.

Por fim, foi questionado se o livro didatico propde o compartilhamento de ideias
e metodologias de ensino entre os professores, e apenas 21 participantes
responderam positivamente a essa pergunta. Esse compartilhamento de ideias e
metodologias entre os professores é relevante devido a natureza social dos saberes
docentes, em que a troca entre os pares esta ligada aos saberes experienciais dos
professores que aprendem nao sé pela vivéncia em sua sala de aula, mas também
pela dos colegas. Sadovsky defende a importancia de buscar uma unidade no ensino
dentro da instituicdo, e do dialogo entre os pares. Nesse sentido, é importante pensar
se o livro didatico esta contribuido para este propoésito.

Além desses pontos, durante as entrevistas, procuramos entender um pouco
mais de algumas das concepgdes que as professoras tinham acerca do livro didatico
utilizado, e foi questionado a elas o que acrescentariam ou modificariam no livro
didatico.

[...] por que na sala de aula quais sdo as ferramentas que a gente tem? E o
livro didatico... o professor ali como mediador, né que tem que trazer o
conceito e gerar esse elo de aprendizado do que esta querendo ser... do tema
que esta sendo abordado [...] (Professora 1).
A professora 1 traz a ideia de o professor ser um mediador, que esta alinhada
com as teorias de Sadovsky sobre a mediacdo pedagogica. A autora enfatiza que o
professor ndo apenas transmite conhecimento, mas também desempenha um papel

crucial em guiar os alunos a entenderem os conceitos de maneira significativa
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Ai, eu ndo consigo ver, assim, 0 que eu acrescentaria no livro didatico, porque
o livro didatico sempre vem com aqueles anexos l& no fundo, mas é referente
aos solidos geométricos, né? montagem do cubo, do tridngulo, enfim...
Geralmente, é padronizado isso, mas eu assim, eu ndo consigo ver o que eu
colocaria no livro didatico de matematica (Professora 1).

A professora 1 cita os anexos padrdes presentes nos livros didaticos, mas teve
dificuldade de definir o que poderia modificar nestes. A Professora destacou que pode
explorar a utilizacdo de recursos adicionais, como materiais manipulativos, videos,
atividades praticas e jogos.

Ja as professoras 2 e 3 trazem a importancia do material concreto estar no livro

didatico para o entendimento da crianga acerca dos conteudos trabalhados.

Agora, em relacdo ao material didatico, estou entendendo aqui que seja, né,
o livro didatico. Deveria de vir, né... é, associado, ou em anexo ao livro, como
eu ja vi, em algumas colecdes, materiais mesmo de apoio, né... para o ensino
da matematica. Material concreto, onde que cada aluno ali teria o seu para
por se trabalhar, né, por exemplo uma adi¢do, uma subtragcao, a multiplicacao
(Professora 2).

Alguns ja tém o material concreto no final do livro pra vocé anotar e tal. Mas
eu acho que falta mesmo essa... essa... €, essa parte do concreto pra eles,
no material didatico. Eu acho que por uma questao de sequéncia seria muito
bom. Uma sequéncia de raciocinio. Eu acho que por uma questao de
sequéncia seria muito bom. Uma sequéncia de raciocinio (Professora 3).

Eu prefiro muito mais um livro que venha com os encartes atras, porque isso
ai instiga as criangas. Entendeu?! Mas muitas vezes o material que vem, ele
nao € um material de tdo boa qualidade. Por exemplo, a crianga vai montar
os solidos geométricos. Ai vem numa folha, numa folha de oficio, devia ser
uma coisa grossinha, que a crianca monta, sabe?! Que seja... é... mais facil
de manusear. Porque o tanto de crianga que eu pedi... Todas fizeram, mas
um tanto chegou amassadinho. Por qué? Porque é chato até pra eu, um
adulto, fazer, é horrivel. Entendeu?! Entdo tinha que ser um material
grossinho que vocé fosse la, um papel 50 kg, uma coisa assim, que eu acho
que nem encarecia tanto. Sabe?! Entdo parece que faz por fazer, ndo pensa
na qualidade, ndo pensa no depois, da crian¢ga manusear aquilo (Professora
5).

As consideragdes das professoras 2, 3 e 5 sobre a inclusdo de material concreto
e também uma sequéncia de raciocinio nos materiais didaticos, destacada pela
professora 3, estdo em consonancia com os principios pedagdgicos de Sadovsky. A
mediacao pedagdgica, a construcao gradual do conhecimento, a contextualizacao e a
participacdo ativa dos alunos sao aspectos-chave que podem enriquecer a

experiéncia de aprendizado em sala de aula. A professora 5 também destaca que nao
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a preocupacao € apenas oferecer o material concreto, mas também a qualidade do

material oferecido.

Além disso, ela traz em outra fala de forma detalhada os exemplos de o que ela

acredita que o material deveria contemplar idealmente.

E, pois é. As vezes, eu acho o livro, tanto de portugués como de matematica,
as vezes, ele é muito... Como que eu vou te dizer. Ele quer ser muito
carregado. Muita coisa. Sabe?! Muito... Muita atividade numa folha s6. Entao
tem hora que eu acho ele um pouco carregado. Eu queria que ele fosse um
pouco mais limpo. E... A crianca ndo precisa fazer tantas atividades, mas
aquelas que ela faga, que possa vir realmente pra clarear, pra abrir a mente.
Porque tem hora que da até preguica de vocé usar um livro. Por qué? Porque
ele tem tanta pergunta, tanta coisa, que o menino ndo sabe nem aonde que
ele ta. Voceé ta tentando orientar: “gente, nos estamos no numero um, letra a”.
As vezes 0 menino ta la embaixo, escrevendo uma coisa que nao tem nada
a ver, ele td em outro planeta. Entendeu?! Entao por isso que muitas vezes a
gente recorre as matrizes que estao na internet. Mas muitas vezes também
elas ndo estdo... Elas sdo mais limpas, elas sao mais diretas, mas as vezes
elas ndo estao abordando do jeito que a gente... A gente ficaentreacruz e a
espada (Professora 5).

Principalmente de matematica. O livro de matematica, ele ndo precisava de
explicar tanto, porque isso ai poderia ficar por nossa conta, né, de vocé ir 13,
explicar para a crianga no quadro e tudo. E ai na hora que fosse a hora da
crianga operalizar, dela fazer, dela resolver, que fosse uma coisa mais... é...
mais clara, menos complicada, porque a gente, as vezes eu, como adulto,
acho aquilo muito cheio de coisa, muito carregado, imagina uma crianca
(Professora 5).

As falas da professora 5 sao muito interessantes, pois ela traz uma

interpretacédo da sua experiéncia de como o excesso de informacdes no livro didatico

acaba dificultando o processo de aprendizagem das criangcas, destacando a

importancia de paginas com informagdes mais precisas e atividades que contribuam

com a aprendizagem dos alunos. Ideias que convergem com as de Sadovsky, ao

pensar em atividades que sejam significativas para as criancgas.

A professora 7 também traz a questdo de os livros apresentarem muito

conteudo, além de o tipo de letra n&o estar de acordo, segundo a sua concepgao, com

as necessidades das criangas dos primeiros anos do Ensino Fundamental®.

Tinha que vir em caixa alta. Pelo menos até o terceiro ano. E € isso que usa.
Qual é a letra que ele usa no celular, é cursiva? Nao é. E se imprensa? A
maior parte das vezes nao, porque ele esta aprendendo. Entdo tem que ser
caixa alta. Outra coisa, para que aquele mundo de paginas? Pbe pouca
pagina. Pouca coisa para 0 menino realmente aprender e nao ir atropelando.

* A pesquisa focou em professoras que lecionam nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental, porém
muitas dessas professoras lecionam também em outro turno uma outra série.
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Eu acho que vem muito contetido nos livros. Qutra coisa, nossa escolhas
nunca sao respeitadas. A gente escolhe porque mandam a gente escolher.
Mas sempre o que vem é o que ganhou la na licitacao (Professora 7).

Ademais, a professora 7 também trouxe que as orientacdes didaticas do livro
nao contribuem com a pratica de ensino, uma vez que estao desconexas da realidade
da sala de aula.

Nao. Nao. Pouquissimas vezes aquilo ajuda a gente [sobre as orienta¢des
didaticas do livro]. Porque vocé vai ler uma coisa que nao esta de acordo com
a sua realidade naquele momento. A maioria vem, vem... é... num contexto
geral. E naquele momento que vocé estda em sala de aula ndo é um contexto
geral, é o seu aluno. Ai vocé pega pouca coisa. A gente pega, ldgico, 6bvio,
né, a gente corre o olho e tudo, ndo, pera ai. Ai eu vou fazer, mas eu vou
fazer desse jeito aqui. Nao é assim que a gente faz? Ah essa atividade ta
legal, mas esse aqui ndo, ndo tem nada a ver, vou fazer isso aqui assim,
assim, assado. Né?! Entdo eu acho esse pessoal, eu ndo sei nem bem a
quem me referir, mas tinha que respeitar mais aquele profissional que esta
em sala. Parar de fazer isso aqui com a gente. Né?! Que a gente nao é burro.
A gente nado é, né?! A gente ndo pode trabalhar desse jeito. Trabalhar com o
que a gente tem de conhecimento. E vocé tem. O professor que estd em sala
de aula tem muito conhecimento. E o conhecimento do professor muito das
vezes nao... E como se ele fosse s6 um objeto. Nem liga para a gente. A
gente estava acabando de reclamar aqui ainda agorinha (Professora 7).

A fala dessa professora esta de acordo com a concepcao da desvalorizacao
dos saberes docentes abordado por Tardif e com o contexto para ensinar matematica
trazido por Sadovsky. De acordo com a fala da professora, o livro didatico vem com
orientagbes que pensam em contextos gerais, e o aluno ndo esta associado
necessariamente a esse contexto. Além disso, a professora critica as atividades que
nao se relacionam a sua realidade de sala de aula e explicita que o professor tem
conhecimento e é ele quem sabe da realidade do seu aluno, sendo capaz de adaptar
atividades e aplica-las de acordo com o seu contexto.

A professora 4 aponta a preferéncia por outras fontes de pesquisas para
trabalhar em sala de aula. Porém, reconhece a importancia do livro didatico por ser

acessivel as criangas.

Nos livros agora ja vem até o site que vocé pode pesquisar. Tem nome de
livros que vocé pode trabalhar. Eu acho que ja tem muita coisa, né?! Claro
que, a gente podendo fazer também alguma coisa, eu acho legal. E quando
os meninos fazem, eles aprendem mais porque eles tém uma visao diferente,
né, é deles. E como se fosse um filho, né?! Entdo, por exemplo, quando a
gente faz as dobraduras para fazer as figuras geométricas, que parece uma
coisa boba, mas eles adoram. Eles fazem e levam para casa como se fossem
filhos mesmo, né?! “Ah, amassou”. E briga por causa do amasso. E ficam 13,
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as vezes nao tem jeito de dobrar, o trem nao da certo de jeito nenhum, mas
eles insistem. Eu acho legal. Eu acho que... Ele tem muita coisa. Tem. Mas
eu nao gosto muito de livro ndo, sabe?! Eu gosto mais de pesquisa. Eu gosto
de pesquisar e... Eu trabalho com livro didatico, porque tem, né, a escola da.
Mas eu nédo gosto muito ndo. Eu gosto mais de buscar outras coisas dentro
do que eu estou precisando, né?! (Professora 4).

A perspectiva da Professora 4 sobre o uso de livros didaticos e recursos
complementares alinha-se aos principios de diversificagdo de recursos, engajamento
dos alunos, mediacao ativa do professor e valorizagdo da pesquisa. Isso contribui para
um ambiente de aprendizado mais dindmico e enriquecedor, em que 0s alunos sao
incentivados a explorar, questionar e construir conhecimento de maneira ativa e
autdbnoma. Apesar de ver de forma positiva o livro didatico, a professora destaca que
prefere pesquisar e buscar recursos dentro das necessidades de sua sala de aula.
Essa visdo vai ao encontro dos estudos do Tardif (2014) que compreende o professor
nao sé alguém que aplica os conhecimentos produzidos por outros, mas um sujeito
que assume a sua pratica a partir dos significados que ele mesmo atribui. Nesse
sentido, quando a professora diz que utiliza a pesquisa para planejar a sua aula e 0
livro didatico vem complementar a pratica com as atividades, ela assume o papel de
sujeito autbnomo da sua pratica docente.

A professora 5 fala um pouco sobre a influéncia dos contextos em que as

escolas estdo inseridas na utilizagao do livro didatico.

O que que acontece?! A gente, eu, por exemplo, fiquei um pouquinho assim
meio... meio recuada com a matematica pelo fato dos meninos ainda
estarem, assim, imaturos para a questao do livro. E ai vocé vai procurar uma
atividade na internet, ela ndo esta abordando ali do jeito que vocé quer. Para
vocé fazer, demanda muito tempo, sabe?! Igual, as vezes, eu queria fazer
alguma atividade no computador com algumas contas assim... é super
complicado organizar la, demora muito pra vocé colocar uma conta, pra vocé
colocar um sinal, sabe?! E ai tinha a hora que eu até desanimava. Perdia um
tempao. Daqui a pouco a matriz ndo estava boa e ai eu acabava que ia la e
pegava uma pronta mesmo. Entdo se o livro ele fosse, é... apropriado desde
o inicio do ano, ele teria facilitado muito para a gente. Ai o livro estava téo
assim... fora, que eu até esqueci dele. Sendo que quando a gente retornou,
eu ja poderia ter abordado alguma coisa, mas eu tinha até esquecido dele,
como ele n&o foi meu apoio desde o inicio do ano, eu meio que peguei uma
linha de trabalho € um pouco... um pouco me abstive dele, mesmo que sem
querer (Professora 5).

A perspectiva da professora 5 sobre a adaptacao dos livros didaticos e recursos
tecnologicos as necessidades e ao contexto dos alunos reflete uma abordagem
pedagdgica sensivel, que considera a diversidade dos estudantes e o impacto das
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condi¢des externas no processo de aprendizado. Essa abordagem esta alinhada com
os principios defendidos por Sadovsky (2007), que enfatiza a importancia da
personalizacao do ensino e da consideracédo dos aspectos socioculturais na selecéao

e utilizacédo dos recursos pedagdgicos.

[...] Normalmente acontece. Principalmente relativo a...a0...a0 contexto
social. Porque, por exemplo, eu trabalhei no [...], la ndo acontecia isso. L4 o
livro era apropriado para faixa etéria. Entendeu?! Ai vocé as vezes trabalha
numa regido mais carente, ai vocé percebe que realmente aquele livro ‘ta
muito puxado pra aquela realidade. Entendeu?! E o que que acontece? Agora
as escolas escolhem muitos livros que sédo de escola particular, né. E como
se dissesse: tem que cobrar porque esta no terceiro ano. S6 que eles
esquecem que as criangas vivem em outra realidade, em outras demandas,
em outras familias. Entao isso € muito complexo. Nessa escola, eu acredito
muito que foi questdo da pandemia, porque eu ndo sinto as criangas,
principalmente a minha turma, ndo era uma turma tao carente, mas é claro
que a questao da pandemia, o fato de os meninos terem ficado muito tempo
em casa, isso foi o fator decisivo (Professora 5).

A professora 5 ressalta a complexidade na escolha de livros didaticos,
enfatizando como o contexto social, econémico e as circunstancias, como a pandemia,
podem influenciar essa selecdo. Suas observagdes destacam a importancia da
equidade na educagao e da adaptagdo dos materiais para atender as necessidades
variadas dos alunos. Ela menciona a pandemia como um fator que afetou a
receptividade dos alunos em relacao aos materiais didaticos. Esse aspecto ressalta a
necessidade de considerar ndo apenas as caracteristicas individuais dos alunos, mas
também as condicbes externas que podem influenciar o aprendizado. Essa
abordagem esta de acordo com a visdo de Sadovsky (2007) sobre a importancia de
compreender o contexto no qual o processo educacional ocorre.

Durante as entrevistas, também questionamos as professoras sobre as
adaptacoes pds-pandemia e se houve formacgdes e materiais para esse contexto. Com
isso, as professoras 4 e 5 trouxeram algumas dificuldades que observaram dentro da
sala de aula no ano de 2022 como consequéncia do periodo de isolamento social
devido a pandemia.

Esse ano eu trabalhei muito com os meus alunos do 5° ano a divisdo. E,
assim, na verdade eu trabalhei, eu me preocupei muito com as quatro
operacdes, porque eles ficaram quase dois anos sem aula, né?! E ai eles
estdo indo para o sexto ano de qualquer jeito, né. Nao tem como reter. Nao
tem como segurar. Entdo eu me envolvi muito com a divisdo e, assim,
mostrava para eles toda hora, todo momento, né: “olha pra vocé ver, gente,

aqui na divisdo a gente trabalha também a subtragdo, a gente trabalha
também a multiplicagdo. Entdo uma coisa esta ligada a outra”. Falei muito
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com eles, né?! E as vezes eles ficam assim: “oh, € mesmo”. Sabe?!
(Professora 4).

A professora demonstra sensibilidade em relagcdo as circunstancias
enfrentadas pelos alunos durante a pandemia. Ela esta ciente de que nédo é possivel
reté-los, entdo esta-se esforcando para ajuda-los a preencher as lacunas no
aprendizado.

Tem adotado uma abordagem direcionada para abordar as necessidades dos
alunos apds o periodo pandémico. Ela esta enfocando os conceitos matematicos
fundamentais e fazendo conexdes claras entre as operagdes para promover uma
compreensao abrangente. Sua preocupacao e estratégia de ensino mostram seu
compromisso com o sucesso dos alunos.

Como o pds-pandemia era um tema importante em 2022, ano da coleta de
dados desta pesquisa, foi questionado, por fim, se as professoras receberam algum
material didatico voltado para 0 momento de volta as aulas apds o periodo.

Figura 30 — Grafico Material Didatico no periodo apds a pandemia

ESim ® Nio

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa

Das 48 participantes, apenas 10 afirmaram ter recebido algum material de
apoio para o contexto pos-pandemia. Entre elas, os materiais citados foram: tablet,
livro, jogos e material para o professor. Esses nimeros mostram que foram poucas
instituicbes que receberam apoio de matérias para lidar com as dificuldades
enfrentadas no pés-pandemia.

Sobre estas perguntas, a professora 1 explicou suas respostas durante as

entrevistas. “O material didatico, ele foi mais voltado para a lingua portuguesa, que foi
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o Projeto Temas, né? que é alfabetizacao e letramento [...]. Para a matematica foi...
eu acho que eu me referi ao Mind Lab, entao” (Professora 1).

Embora a entrevistada tenha assinalado no questionario que na escola em que
trabalha recebeu material didatico para o momento pds-pandemia, ela trouxe como
exemplo material voltado para lingua portuguesa, € o Mind Lab que, na verdade, nao
tem como objetivo principal o ensino da matematica nesse contexto de pos-pandemia,
mas sim trabalhar o raciocinio l6gico aplicado a matematica e a lingua portuguesa em

conjunto com o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

4.9.1 Mind Lab

E uma metodologia que propde o desenvolvimento de habilidades como
resolver problemas, pensar de forma criativa, tomar decisées, trabalhar em equipe,
gerenciar recursos, lidar com emocdes e enfrentar o novo. E aplicado através do
Programa Mente Inovadora, que conta com um material que contém jogos de
raciocinios e atividades adequadas para cada faixa etaria, no intuito de levar o
desenvolvimento das atividades descritas. Além disso, sdo ofertadas formacdes de
professores em portugués e matematica com encontros no objetivo de auxiliar a
pratica do professor dentro da grade escolar (A Mind Lab,2023)

Esse programa foi ofertado para os professores da rede municipal de
Contagem, e nove participantes —professoras dessa rede — responderam a pesquisa.
Nesse sentido, devido a aplicagdo desse programa ao ensino da matematica, foram
realizadas trés perguntas complementares para essas participantes sobre Mind Lab.

Durante as perguntas no questionario, primeiro, foi indagado se as professoras
estdo utilizando o material em sala de aula. Das nove professoras, cinco responderam
de forma positiva, e quatro ndo fazem uso do material ou ndo o conhecem. Entre as
professoras que utilizam o material, as avaliacdes foram as seguintes: “de grande
potencial e muito diferente, mas algumas vezes nao corresponde a maturidade
"nesse" momento de pds-pandemia, ou seja, quando a crianga nao corresponde ao
ano/série” (Professora A).

Outra professora avaliou positivamente o material, e duas acharam-no
complexo, porém consideraram que as criancas gostam bastante dele. Por fim, uma

professora disse que esta de acordo com o processo educacional.
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Entre as professoras que nao utilizam o material, foi questionado sobre a razédo
de ndo o estarem utilizando. As respostas foram a dificuldade de acessar a plataforma,
nao ter entendido como fazé-lo e a preferéncia pelas formagcdes presenciais (as
formacdes do programa foram todas virtuais).

Uma participante comentou de forma mais detalhada: “ndo gostei de trabalhar
com o Mind Lab com esse ano em questdo. As criangas ndo compreendem as
orientacbes dadas, talvez por ser a primeira vivéncia deles na escola em momento
pds-pandémico” (Professora B).

Durante as entrevistas, procuramos aprofundar um pouco mais sobre a
percepcao das professoras quanto aos questionarios, procurando entender como tem
sido a aplicacdo do material que estava sendo utilizado pela primeira vez no municipio.

A gente teve o Mind Lab, que eu achei que foi bem enriquecedor mesmo para
0S meninos, porque trabalhou a matemética, o raciocinio légico e, na prova
da OBMEP que teve esse ano [...] a prova contemplava apenas raciocinio
l6gico e os meninos ndo foram bem. Até os meninos que sdo bons em
matematica mesmo, conteudistas, eles nao foram bem no raciocinio logico.
Ent&o, eu acho que o Mind Lab, ele veio numa boa hora porque ele contempla
muito isso: o raciocinio l6gico. Eu utilizei ele periodicamente, participei da
formacao, sempre que eu tive oportunidade e.... eu ja tinha conhecimento
desse material através da escola do meu filho: eles também faziam o uso
desse Mind Lab la... material concreto, fornecia pros meninos... Entao,
assim, os meninos gostaram muito, eles aprendiam brincando e eu achei que
foi muito proveitoso, foi um investimento proveitoso pros meninos (Professora

1).

A entrevistada traz uma visao positiva do material, que traz uma forma ludica
de ensinar. Destaca a importadncia do raciocinio légico, ponto que ela vé ser
importante, uma vez que os alunos apresentaram dificuldade na prova da Olimpiadas
Brasileiras de matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Em seu relato sobre o uso
do Mind Lab, a professora destaca os beneficios dessa abordagem para o
desenvolvimento das habilidades mateméaticas e do raciocinio l6gico dos alunos. Além
disso, a fala ilustra como a formacao docente e a integracdo de ferramentas
educacionais inovadoras podem desempenhar um papel crucial na melhoria da

qualidade da educacao.

Eu a principio, tive muita resisténcia com o Mind Lab, porque o primeiro jogo,
eu tive muita dificuldade de entender. Muita. Entéo eu ja criei um bloqueio. Eu
ja achei, assim, “gente que coisa, que jogo muito...” Eu custei para conseguir
entender. Se outras professoras nao tivessem me ajudado, ia ser mais dificil
ainda. Entendeu?! Entdo eu ndo tive boa receptividade com ele. Usei... Eu
acho que ele é um material até bom, s6 que o que que eu penso, igual a
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escola da minha amiga... ela fica s6 por conta disso. Entendeu?! Ela vai nas
salas. Ela aplica o Mind Lab. Entdo o planejamento dela é para isso. Ela mexe
com aquilo. Ela se dedica aquilo. Eu fiquei muito dividida. Por qué? O meu
tempo era muito curto. Entdo eu queria fazer uma matriz, eu queria preencher
alguma coisa. Sao tantas demandas... Ai vocé tem que ir la assinar o ponto.
E tanta coisa que vocé tem que fazer. E as criancas tém tantas emergéncias,
que é alfabetizacao, é isso, € aquilo. E ai eu senti que aquilo estava me
atrapalhando. Nao que o material seja ruim. Vocé entendeu?! Mas ai imagina
se fosse uma pessoa so para isso, o tempo pedagdgico dela € para se dedicar
a isso. Ai ela chega na sala no momento disso. Vocé ta me entendendo?! E,
nesse caso que voceé falou da sua amiga seria na... um tipo de projeto assim?
E uma aula uma vez por semana? (Professora 5).

As observagbes da professora 5 destacam a importdncia da formacao
adequada e da flexibilidade na implementagéo de recursos educacionais, como o Mind
Lab. Ela ressalta que, embora a ferramenta possa ser valiosa, sua eficacia pode
depender do contexto e do comprometimento individual do professor. Essas
consideracdes sao relevantes quando se busca integrar novas abordagens e
tecnologias na educacgao. A professora também compartilha que teve dificuldade em
encontrar tempo para incorporar o Mind Lab em seu ensino, devido a diversidade de
demandas em sua rotina escolar. Isso ressalta um desafio comum enfrentado por
muitos professores. E importante reconhecer que a implementacdo de novas
estratégias ou ferramentas pedagdgicas muitas vezes requer compatibilidade com a
carga de trabalho dos professores.

No quarto ano foi de uma forma, no quinto ano foi de outra forma. No quarto,
quem aplicou mais na sala e focou mais no conteudo foi educagao fisica [...]
focou com os alunos. Nés dos quintos anos tivemos um dia na semana que a
gente focava junto. Eu tinha parceria com a professora de inglés [...]. Entéo,
tinha as aulas mediadas com ela, e tinha um horério que a gente tinha um
horario separado, integrado ao conteudo [...] de uma forma mais global, nés
néo focamos s6... pela questdo da pandemia, igual no pds-pandemia, a gente
esta trabalhando um conteldo um pouco mais leve perante os outros anos,
devido a grande dificuldade e defasagem dos meninos. E um material
excelente. Eu acho que trouxe para compartilhar, foi muito bom (Professora
6).

A educadora destaca a parceria com a professora de inglés, indicando uma
colaboracéo interdisciplinar no uso do Mind Lab. Essa colaboracao entre professores
de diferentes disciplinas pode enriquecer a experiéncia de aprendizado dos alunos,
permitindo que eles vejam conexdes entre diferentes areas do conhecimento. No
entanto, vale destacar que os especialistas mencionados nao lecionam diretamente
as matérias que o material focaliza, que sdo a matematica e o portugués, além das
habilidades socioemocionais. O que pode demonstrar uma falta de priorizagdo da
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aplicacdo do material para o seu objetivo proposto por parte da escola. No geral, as
observagdes da professora 6 destacam a flexibilidade na implementacéo do Mind Lab,
a colaboragéo entre professores e a capacidade de adaptar as praticas pedagogicas
em resposta a desafios externos, como a pandemia. Essa adaptabilidade é importante
para garantir a eficacia das ferramentas e abordagens educacionais.

A professora 4 contou um pouco da sua histéria de como passou a ensinar

matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Até o0 momento que eu entrei na prefeitura de Belo Horizonte, eu gostava
muito de trabalhar o portugués. Eu sempre gostei muito de ler, de ler histérias,
de contar histérias, de escrever. Até tenho uma boa facilidade de escrita. E
eu gostava mesmo de mexer com o portugués. S6 que, quando eu cheguei,
ja nao tinha mais muita opgcédo porque eu fui a Ultima. E ai ja tinha uma
professora, a gente dividia conteldos, e ja tinha uma professora que queria e
gostava, ja trabalhava com o portugués. Ai quando eu comecei a trabalhar 14,
eu ja tive que repensar, né. Ai eu tive que escolher entre matematica ou
histéria e geografia. E ai eu acabei ficando com a matematica. Foi assustador
porque eu tive muito medo. Mas eu fui aprendendo, né, na medida que vocé...
Agora é s6 matematica. Eu nunca consegui... Porque ninguém gosta de
matemética. Todo mundo tem medo da matematica. Entdo quem pode
escolher, sai fora da matemética, sabe?! Na hora de dar esse conteldo,
porque € muito dificil de vocé levar isso para dentro de sala de aula, pra vocé
ensinar isso para o menino, colocar isso na cabecga dele é muito complicado.
E como vocé tem que ter resultados, né?! Ai é mais dificil. Entdo ai o que que
acontece?! Ai o que acontece é que ninguém queria. Sobrou para mim, né.
Por qué? Até hoje eu sou... na escola que eu estou, eu sou excedente. Assim
eu nunca fiquei fora de sala de aula. Mas eu sou excedente. Sabe?!
(Professora 4).

Sua histéria reflete como os professores muitas vezes enfrentam desafios ao
escolher as disciplinas que ensinam e como precisam adaptar-se e aprender, a
medida que avangam em suas carreiras no ensino. A professora destaca que o ensino
de matematica é desafiador, pois muitas pessoas tém medo dessa disciplina e é dificil
ensinar os conceitos de forma eficaz. Além disso, ela menciona a pressao para obter
resultados, o que torna o ensino de matematica ainda mais complicado. Por isso,
quando pensamos a formagdo continuada de professores e materiais didaticos
destinados ao ensino da matematica, € necessario pensar e compreender a
pluralidade de contextos que levaram os docentes a lecionar a disciplina.

A partir dessas reflexdes, na préxima segao sera apresentado um breve resumo

acerca das discussdes levantadas no presente capitulo.
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5. RESULTADOS DA PESQUISA E PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, serd apresentado um breve resumo das discussdes levantadas
anteriormente, das quais o resultado foi um produto educacional que sera apresentado

em seguida.

5.1 Resultados da Pesquisa

Por meio da discussao realizada no capitulo anterior, ficou evidenciada a
importancia das formacdes dos professores e sua influéncia na pratica docente. As
professoras trouxeram exemplos vivenciados durante a sua formacao inicial que até
hoje incorporam na sua pratica de ensino. As reflexdes feitas a partir das falas dos
professores e dos dados obtidos nos questionarios alinharam-se as ideias de Tardif
(2014) acerca da valorizagdo dos saberes docentes e de Sadovsky (2007) quanto a
importancia da contextualizacdo do ensino e do compartilhamento de ideias entre os
professores.

Ao falarem sobre sua formagéao inicial, as participantes ressaltaram que as
disciplinas voltadas ao ensino da matematica eram sobretudo tedricas e voltadas para
a metodologia, ndo sanando as dificuldades com conteddos matematicos
considerados mais complexos, como por exemplo a porcentagem. Além disso,
destacaram a importancia da experiéncia durante a formac&o. Durante a pesquisa,
também se notou uma predominéncia de cursos de Pedagogia no formato a distancia,
e uma carga horaria pequena quanto ao ensino da matematica.

No que diz respeito as formacdes continuadas, foi destacada a importancia do
compartilhamento de ideias entre os docentes e que as formagdes levam o professor
a refletir sobre a sua pratica. Foram analisadas as formac6es em servi¢co, como politica
publica, e de forma espontanea.

Sobre as formacbdes em servico, percebeu-se que menos de um terco das
professoras possuem esse tipo de formagcdo nas escolas, 0 que mostra que existe
espaco para uma melhora na oferta dessas formagdes dentro das instituicbes. As
professoras também destacaram o qudo significativos sdo os espacos de
planejamento em pares das escolas. Esses momentos de planejamento colaborativo
proporcionam um desenvolvimento da pratica docente e proveem novas

possibilidades de aprendizagens para os estudantes.
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Em relacdo as formagbdes como politicas publicas, ficou evidenciada a
relevancia dos investimentos em politicas publicas que valorizem os saberes dos
professores, buscando compartilhamento de ideias e praticas pedagogicas. Alem da
necessidade de mais politicas publicas que olhem para o ensino dos conteludos mais
aprofundados de matematica para os anos iniciais.

Quanto as formagdes continuadas que ocorrem de forma espontanea, notou-
se que, em sua maioria, as professoras optam por aquelas direcionadas ao ensino da
lingua portuguesa e principalmente ligadas a alfabetizagéo. Isso porque sao muitas as
demandas direcionadas a leitura e a escrita, além da afinidade que as docentes tém
pela area e por ndo encontrar tantas opg¢des de cursos ligados ao ensino da
matematica.

Nesse sentido, ficou evidenciada a fragilidade da formacéo docente quanto ao
ensino da matematica, uma vez que as professoras acabam por nao adquirir um
grande repertorio de praticas para o ensino dos conteudos, durante as formacgdes, e
nem tem suas dificuldades, quanto aos objetos curriculares, supridas.

Desse modo, percebe-se que é necessario repensar as ofertas de formacéao
continuada para o ensino da disciplina de matematica a fim de despertar um maior
interesse dos docentes e trazer uma pratica de ensino que seja significativa nas
formacodes.

Nesse sentido, as necessidades formativas dos docentes também foram
analisadas com foco na perspectiva de Tardif (2014), que considera que o0s
professores devem ser sujeitos da sua prépria formacao. Foi ressaltada a importancia
de dar espacgo ao professor para que explore a pesquisa e a criatividade. Ademais, foi
apontada a demanda para a utilizacao de diferentes recursos para ensinar matematica
e necessidade de formagdes mais voltadas para a pratica e utilizacdo de materiais
concretos contextualizados as demandas da educacao publica.

Nesse ponto de reflexdo, foram também analisados os materiais didaticos
utilizados pelos professores pensando numa légica formativa para esses docentes. A
partir da discussao apresentada, conclui-se que ha uma demanda para explorar a
literatura para o ensino da mateméatica nos anos iniciais, sobretudo nas ultimas séries
da etapa.

Com relagao aos livros didaticos, é importante que as tendéncias matematicas
aparecam de formas mais explicitas e que as orientagdes didaticas estejam de acordo
com as necessidades dos docentes, valorizando os seus saberes. O livro didatico,
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assim como outros materiais didaticos, podem ser uma fonte de pesquisa para os
professores. Quanto a apresentacdo do material para o aluno, evidenciou-se uma
necessidade de atividades mais objetivas, contextualizadas e conformes a maturidade
da faixa etéria do estudante.

Destacou-se também a importancia da utilizagdo de sequéncias didaticas, de
material concreto disponibilizado através de encartes do livro didatico — com destaque
para uma atencdo a qualidade desse material —, além da relevancia do
desenvolvimento do raciocinio légico.

Por fim, através das discussbes dos dados apresentados, também foi
salientada a pertinéncia de estar atento ao contexto da sala de aula e da realidade em

que o aluno esté inserido.

5.2 Produto Educacional

A partir dos dados apresentados, foi elaborado um caderno de atividades
buscando considerar as necessidades formativas dos docentes e suas demandas
apresentadas sobre os materiais didaticos. Ao elaborar as atividades, atentamos a
valorizagao dos saberes docentes de Tardif (2014).

Um professor de profissio ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo & somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do
termo, isto é um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da [...] (Tardif, 2014, p. 230).

Nesse sentido, as atividades foram estao elaboradas de forma que o professor
possa incorporar ao seu planejamento, ndo sendo uma sequéncia de planos de aulas
prontos, mas sim atividades suplementares para serem incorporadas a pratica do
professor de acordo com as necessidades da sua sala de aula. Ademais, buscamos
ser objetivos na elaboragdo das atividades, uma vez que as professoras apontaram
durante a entrevista que a quantidade de exercicios e informacdes em excesso nao
colaboram no ensino. Desse modo, visamos a elaborar um caderno em que o
professor se sinta estimulado a ler, pesquisar e mediar as atividades com a turma.

Como objeto de ensino, foi escolhido os numeros racionais. A escolha do tema

ocorreu porque foi identificada uma dificuldade das professoras de encontrarem
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formacgdes, livros de literatura e materiais ludicos de temas mais aprofundados da
matematica.

O caderno comega com uma apresentacao geral, seguido por uma discussao
tedrica com base na pesquisa aqui apresentada: os saberes docentes no ensino da
matematica, a importancia do contexto no ensino da matematica, diferentes recursos
para ensinar matematica. O objetivo € que este material possa ser fonte de pesquisa
para os docentes.

Em seguida, sdo apresentadas sugestdes de recursos e atividades para os
professores. Sao apresentados livros de literatura, videos, utilizacao de dobraduras,
jogos fisicos e virtuais e atividades contextualizadas para serem empregadas no
ensino do tema em que o aluno possa aprender mais sobre fragcoes e relaciona-las a

suas diferentes representacdes, como numeros decimais e porcentagens.
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6. CONSIDERAGCOES FINAIS

A formacao de professores de matematica nos anos iniciais € um tema que me
interessei por pesquisar desde o meu primeiro ano de docéncia. Quando ingressei no
Mestrado em 2021, as disciplinas que tive, assim como as discussdes propostas por
elas, foram fundamentais para o caminho que tomei durante a pesquisa. Esse foi um
periodo atipico, marcado pelo ensino a distancia e pelos desafios causados pela
pandemia da covid-19.

Uma das disciplinas que cursei nesse periodo - “formacao de professores” - me
apresentou ao tema necessidades formativas, que acabei incorporando em minha
pesquisa de maneira significativa, uma vez que entendi que nao faz sentido falar de
formacdo continuada se essa nao estiver de acordo com as demandas dos
professores.

Em outra disciplina, realizei um trabalho de investigagdo com o tema de
materiais didaticos e, durante esse mesmo periodo, realizei alguns trabalhos
autdbnomos ligados a elaboracédo de questdes de matematica para os anos iniciais e
escrita de planos de aulas. Desse modo, considerando o impacto do material didatico
no ensino, ao desenvolver a pesquisa, trouxe a perspectiva do material didatico sob
uma otica da formacao. Trazer esse olhar foi fundamental para a criacdo do produto
educacional, fruto dessa pesquisa.

A coleta de dados, por sua vez, ocorreu em 2022, em um momento de volta as
aulas presenciais, em que a educacado enfrentou os desafios das defasagens de
aprendizagens geradas pelo periodo de isolamento. Nesse periodo, comecei a
trabalhar em uma nova rede e assumir turmas de faixas etarias menores do que antes
estava acostumada. Os desafios da alfabetizacao, ensinar meninos do terceiro ano do
Ensino Fundamental a ler e a escrever, acabou sendo meu principal foco durante esse
ano. Essa vivéncia foi crucial, para que, durante a analise de dados, eu
compreendesse melhor as falas das professoras que trouxeram que escolhiam mais
as formacoes ligadas a alfabetizacdo e a lingua portuguesa. Essa etapa da andlise
dos dados e escrita da dissertagdo ocorreu durante todo o ano de 2023.

Quando iniciei a escrita do meu projeto, no inicio do mestrado, propus a
seguinte questao de pesquisa: “de que forma o professor que leciona nos anos iniciais
percebe sua formagdo em matematica, com énfase na formagdo continuada?”.

Imaginava que as demandas dos professores quanto as formag¢des de matematica
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estivessem voltadas principalmente as partes dos conteudos das disciplinas. Porém,
ao revisar a literatura sobre o tema e escutar professoras, percebi que a pratica e a
sua reflexdo, o compartilhamento de ideias, o acesso a materialidade e saber aplicar
diferentes recursos sdo demandas formativas que se mostram essenciais ao se
pensar na formagao de professores.

A constatacao de que os cursos de Pedagogia necessitam de reformulagbes
na grade curricular para cultivar uma relagdo mais positiva dos futuros professores
com a matematica sugere a necessidade de pesquisas futuras sobre os impactos da
formacao inicial para os estudantes.

No entanto, a formacao continuada ndo se limita a resolu¢ao de problemas da
formacg&o inicial; € um espago para reflexdo, compartilhamento e reavaliagdo pratica.
A pesquisa destaca a importancia da interdisciplinaridade no ensino da matematica,
especialmente com a lingua portuguesa, apontando a necessidade de exploracao de
literatura para o ensino de matematica e o preparo dos professores para inovar e
promover a autonomia dos estudantes.

Os saberes dos professores devem ser valorizados nas formacodes
continuadas, reconhecendo-os como sujeitos desses processos, uma vez que sao
eles que estdo no dia a dia com estudante e entendem quais sdo as facilidades e
dificuldades enfrentadas no ensino da matematica em cada faixa etaria.

As professoras, mostraram-se protagonistas de sua pratica educativa,
dedicam-se a pesquisa para montar planejamentos. Nesse sentido, destaca-se a
importancia de criar materiais didaticos como fontes de pesquisa enriquecedoras, ndo
apenas como aplicativos isolados.

Esta pesquisa objetivou contribuir para a reflexdo sobre a formacao de
professores, especialmente no contexto do ensino da matematica nos anos iniciais,
visando a valorizagdo dos saberes e necessidades docentes. Espera-se que este
trabalho suscite inquietacdes que conduzam a novas investigacdes sobre o tema.

O produto educacional, caderno de atividades, busca oferecer sugestdes
relevantes para a pratica docente, promovendo um ensino diversificado e

contextualizado para os estudantes.
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APENDICE B - Quadro de analises

Formacao Inicial

Participante

Fala significativa

Descricdo da fala

Professora 2

Em relagéo as disciplinas de metodologia de ensino
de matematica, eu me recordo que havia a parte
tedrica e a parte pratica, normalmente a parte pratica
comecgava com confecg¢do de material, né?! E depois
aplicacdo desse material entre as cursandas
mesmo. Eu percebo que boa parte do que
experimentei e vivenciei no meu curso, eu aplico
hoje em sala de aula. E necessario sim a teoria, a
parte téorica e a pratica também, mas com materiais
concretos.

O trecho evidencia a
importancia de uma formagao
inicial bem estruturada que
englobe tanto a teoria quanto
a pratica.

Professora 3

Eu acho que foram muito resumidas, né? Eu néo
lembro... ele ndo aprofundou muito, foi algo bem
resumido [...]. O contelddo mesmo, na matriz que a
gente ensina, eu acho que deveria, no Ensino
Fundamental, né, deveria aprofundar um pouco
mais. Era s6 metodologia mesmo. Parte pratica nao.

A andlise do trecho ressalta a
importancia de uma formagao
inicial mais aprofundada e
bem equilibrada, com espago
para a teoria e a pratica.

Professora 4

Olha, na faculdade, eu tive uma professora
maravilhosa de matematica. Era uma coisa meio
assustadora, né?! Porque a gente tinha medo da
matematica. Sempre teve, né?! E embora o meu
curso tenha sido um curso de férias, né, o Normal
Superior, eu fazia durante as férias, nés fizemos dois
anos e meio. E ai eu nao tinha férias. Veio uma
professora la de Montes Claros, mas sabe aquela
pessoa que te orienta até a questao do horario, que
era matematica pura. Entdo ela tinha o tempo
determinado para cada atividade. Ela era muito
metddica. Sabe?! [...] Ela lia um livro, ela sempre
comegava lendo um livro, um livro de crianga,
infantil. J& era uma coisa diferente, porque a gente
“matematica, um livro?” UM LIVRO. As vezes tinha
a ver com a matematica, as vezes nao tinha. Sabe?!
Ela comegava sempre com essa leitura. Entao a
gente comega, quando vocé vai estudar, vai ver
outras experiéncias, ai é uma coisa que vocé
comeca assim “nossa, eu nunca fiz isso, eu podia
fazer’, né?! Vocé comega a pensar isso, comega a
pesquisar. E ai vocé vé que tem muita forma, muita
coisa boa para se fazer dentro de sala de aula, que
pode ajudar no aprendizado [...]. Eu fiz isso durante
um tempo. Muito tempo

A experiéncia da entrevistada
com a professora de
matematica demonstra a
importancia de professores
competentes e
comprometidos, que
oferecem um ambiente de
aprendizado estruturado e
suporte aos alunos.

Professora 5

Eu lembro que era muito voltado mais para a teoria
mesmo, sabe?! Nao ensinava bem o contelddo néo.
Por exemplo, assim, ,vamos supor, tem gente que
tem dificuldade de calcular uma porcentagem,
mesmo estando na faculdade, entendeu?! Isso ai a
gente ndo via. Essa parte ai como vocé ja tem

Neste trecho, a professora 5
relata que os conteludos de

matematica nao eram
ensinados, pois se
pressupunha que 0s

estudantes de graduacao ja

obrigacéo de saber e aqui a gente ta te preparando | deveriam saber esse
pra...€...pra vocé ser, né, tipo, como se vocé ja conteudo.
dominasse isso, agora vocé vai operalizar e pronto.

Professora5 | [...] eu comecei a trabalhar na escola sem ter | O relato da professora

pedagogia porque... porque na época nao
precisava, entendeu?! Quando eu comecei a
trabalhar, eu trabalhei um ano com a EJA, no outro
ano eu comecei a fazer faculdade. E foi excelente.

destaca a importancia da
experiéncia pratica na
formagdo do professor e
como essa vivéncia pode
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Porque, com excegdo de mim e mais uma, as outras
meninas, nenhuma tinha experiéncia de sala de
aula. Entao a gente conseguia muito linkar, né, o que
eles falavam com a nossa prética. E, inclusive, tinha
um professor que na teoria, assim, ele viajava. Era
coisa que nao tinha nada a ver com a vida real. Eu
senti que, tipo assim, tinha muito professor que dava
aula e tudo, explicava bem, mas n&o... eles nao
tinham vivéncia mesmo, sabe?! E uma coisa assim,
VOCé percebe que a pessoa nem passou na sala de
aula para estar ali na faculdade... Nao todos, mas
alguns.

enriguecer 0 processo de
aprendizado e tornar o ensino
mais relevante e significativo.
Além disso, ressalta a
relevancia de professores
formadores com vivéncia real
na sala de aula para oferecer
uma formagao mais solida e
alinhada com a realidade dos
futuros  docentes.  Essa
observagao ressalta a
importancia de professores
formadores que tenham uma
so6lida experiéncia pratica e
conhecimento de campo.

Professora 5

E uma faculdade muito boa. Muito boa mesmo. Eu
tive professores de Histéria da Educagéo
maravilhosos, professoras de outras areas
maravilhosas, mas a de matematica, ela chegou a
lecionar outras disciplinas, e ela era muito boa, mas
eu senti que na matemadtica ela ndo tinha essa
seguranca, essa propriedade.

O relato da professora
destaca a importancia da
experiéncia pratica na

formagdo do professor e
como essa Vvivéncia pode
enriquecer o processo de
aprendizado e tornar o ensino
mais relevante e significativo.
Além disso, ressalta a
relevncia de professores
formadores com vivéncia real
na sala de aula para oferecer
uma formacdo mais sélida e
alinhada com a realidade dos
futuros  docentes. Essa
observacgao ressalta a
importancia de professores
formadores que tenham uma
solida experiéncia pratica e
conhecimento de campo.

Professora 5

Tanto é que eu tenho... Eu gosto de trabalhar
matemética. Eu tenho muitos jogos e tudo. Mas eu
sinto que eu desenvolvo muito nessa questdo da
alfabetizacdo porque eu tive, no Instituto de
Educagao, uma professora de portugués que era,
assim, espetacular [...]. Nao tive nada a reclamar,
mas a de portugués foi excepcional.

Aqui a professora traz que
seu bom desempenho ao
lecionar com a lingua
portuguesa, esta relacionado
as aulas que teve durante a
graduacao

Professora 7

[...] eu peguei um livro que se chama a Linha
Assanhada. A gente fez um trabalho tdo bacana.
Cada pagina € como se vocé estivesse pulando de
um lado de ca de uma pagina para outra pagina.
Ficou muito show de bola. Precisa ver. [...] Nés
montamos na faculdade. Como se fossemos o0s
alunos. E o recurso material eram os proprios
objetos que estavam no livro. A gente representava
e apresentava. Representava e apresentava. Foi
muito legal (Professora 7).

A professora traz um relato
de uma experiéncia enquanto
aluna da graduacédo em que
pode se colocar no lugar do
estudante.
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Formacao continuada como politica publica

Participante

Fala significativa

Descricao da fala

Professora 1

Foi bem enriquecedora, né?! Agregou algumas
ideias, da pratica, porque a questao toda € a pratica,
né? E vocé ter varios métodos de ensinar
determinado contelido, o mesmo contetdo. Porque
a gente trabalha com criancas que, as vezes, a
crianca tem mais facilidade e as outras ndo... de
compreensdo. Entdo, o PNAIC, ele foi bem
enriquecedor e eu gostei de ter participado, porque
trazia muitas experiéncias de outras escolas, de
outras pessoas e ideias de como colocar em prética
a matematica, o concreto: nao ficar s6 no papel ou
s6 na parte tedrica.

O relato da professora sobre
sua participacdo no PNAIC
destaca a importancia de
uma formacdo pratica e
variada para o ensino da
matematica e nao apenas
uma formacdo pautada na
teoria.

Professora 2

Participei sim, dos programas oferecidos, ofertados
pelo Governo Federal. PNAIC e
PROLETRAMENTO. Essas formagoes tiveram uma
carga horaria presencial, e uma carga horéaria de
atividades que tinham que ser apresentadas. As
tutoras que ministraram essas formagdes tinham
experiéncias, passaram também por um periodo de
formagéo. E tanto o PROLETRAMENTO quanto o
PNAIC, também tiveram a parte tedrica. NOs
tivemos materiais, recebemos materiais, tanto de
lingua portuguesa quanto de matematica, e teve
também a parte pratica. E ajudou e colaborou sim,
muito, em sala de aula. Tanto que eu me recordo
que algumas atividades nds tinhamos que aplicar
com a classe, e depois relatar as experiéncias né,
em curso.

Em seu relato, a professora
destaca a importancia de

programas de formagéo
continuada que incluam
abordagens tedricas e

praticas, além do uso de
materiais concretos para
enriquecer o ensino.

Professora 3

Nossa, foi muito bom. Foi a pratica mesmo de
matematica. La a gente tinha que elaborar jogos, €...
aula pratica mesmo, né. Como se ja estivesse
ministrando para os alunos. Eu aprendi muito, muito
mesmo. [...] Se colocava mais na posi¢ao do aluno,
como ele pensa, né, raciocinio.

Sua fala destaca a
importancia da pratica real
na formagdo  docente,
especialmente em relagédo
ao ensino da matematica. A
possibilidade de elaborar
jogos e conduzir aulas
praticas contribuiu
significativamente para seu
desenvolvimento
profissional.

Professora 3

[...] como eu me lembro, cada um demonstrava do
seu jeito, né, elaborava do seu jeito, €, algum
conteudo que ela sugeria, cada um precisava
elaborar uma atividade mais ludica e apresentava
pra turma, né?

A entrevistada traz o
compartilhamento da pratica
com as colegas do curso, 0
desenvolvimento da
autonomia do professor e
criatividade na elaboracéo
de atividades, promovendo
uma formacao docente mais
personalizada e adaptada

as necessidades dos
alunos.
Professora 5 E muito bacana porque, assim, a gente trocava | A entrevistada fala um

muita experiéncia. Muitas vezes a aprendizagem
nem era tao... tanto assim com o orientador, com o
professor, era muito a troca com outras colegas. As
pessoas levavam muito os trabalhos, “ah, eu t6

fazendo isso”, “ah, eu fiz isso na minha sala”. Entdo

pouco da sua experiéncia
com o PNAIC a qual foi
coordenadora. O trecho
enfatiza a importancia da
troca de experiéncias e
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isso, na época, me deu muito gas. Porque eu falava
assim “nossa, eu vou fazer isso. Nossa, fulana fez
isso, ai eu vou fazer isso mudando desse jeito”.
Entao, assim, te incentiva, vocé vé que se o outro
esta fazendo vocé também consegue, né?! Ver que
sdo materiais assim que sao acessiveis. A pessoa
vai la e usa uma coisa que vocé nem imaginava,
“nossa que bacana ela fez com esse material, isso
tem na escola, isso € barato, ou isso eu consigo
juntar’. Entendeu?! Entdo, assim, eu ficava
admirada. Eu falava assim “gente, o povo € muito
criativo”. Porque, as vezes, € um pouquinho meu,
um pouquinho seu, um pouquinho da Ciclana. Na
hora que junta uma sala com umas 30 pessoas,
vocé vé um acervo de coisas gque vocé fica assim
impressionada.

entre 0s
durante a

colaboragéo
professores
formacgéo.

Professora 5

Eu tenho muito portfélio até hoje, né. Porque... E a
maioria dos jogos de matematica. [...] Entao, assim,
sdo jogos simples. Tudo com material reciclado,
mas que ajuda muito o menino a entender. Igual o
jogo das trocas, que usa a fichinha de
emborrachado. O jogo dos canudinhos. E... Jogo
dos dados. Tudo feito com coisa reciclavel.

Nesse relato a professora
mostra valoriza o registro

dessas experiéncias em
portfélios e enfatiza a
criacdo de jogos de

matematica com materiais
reciclaveis.

Professora 6

Nés fizemos PROCAP. PROCAP foi voltado para
portugués, matematica. Nés fizemos varios cursos
dentro da SEDUC, fizemos vérios cursos dentro da
estadual, que abrange o estado e municipio.
PROCAP foi um. Um programa que houve voltado
para as matérias de primeira a quarta série:
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. E tiveram
outros cursos que nao tiveram, varios cursos vao
tendo e eles vao solicitando.

A participagao da professora
no Procap evidencia seu
Compromisso com o}
desenvolvimento
profissional e a melhoria de
suas praticas de ensino.
Mostra também o incentivo a
outras a outras politicas
publicas de  formagao
continuada.

Professora 4

Agora eu fiz um 6timo, que eu nao sei se eu coloquei
ai, porque eu esqueci o nome. Ai outro dia eu estava
revendo |4 os caderninhos, né, eu fiz como
coordenadora. [...] Ah, ndo. Ta faltando ai é
“Conexao” ... “Conexdes de saber”. [...] De Belo
Horizonte. Eu fiz como coordenadora pra repassar
no meu grupo. Eu fiz... Ele era de portugués e de
matematica. [...] E eu achei muito bom porque ele
ndo foi aquela matemética basica ndo. Porque as
vezes vocé faz um curso, igual o PNAIC, por
exemplo, vocé fez um curso mais voltado pra
alfabetizagdo matematica, agora esse “Conexao”, a
gente ja trabalhou as questbes com numero
decimal, né?! [...] Fragdo. E. Entéo foi diferente. Eu
gostei. [...] Eram jogos. Foi muito... muitos jogos.
Mais voltado pra jogos mesmo, né?! E o material
didatico era... que as meninas prepararam, as
professoras, ele era muito bom, vocé sabe, assim,
tinha... é... tinha muito a ver com aquilo que a gente
tava trabalhando. Entdo eu acho que foi... [...] A
gente podia fazer, né. Noés fizemos & uma
dobradura, por exemplo, que foi... que formava
assim um baldo, sabe?! Um trem bonito. Ta la em
casa até. Se vocé quiser eu posso trazer pra vocé
ver.

A experiéncia de professora
com a formacgao "Conexdes
de Saber" destaca a
importancia de abordagens
mais aprofundadas e
diversificadas na formacgao
dos professores de
matematica. A énfase em
jogos e atividades préticas,
bem como a qualidade do

material didatico,
contribuem para uma
formacao mais

enriquecedora e aplicavel a
realidade da sala de aula.
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Professora 4

E dentro da matemética, os cursos que eu ja tinha
feito, PROCAP, é tudo voltado mais pra o inicio, né?!
Pra alfabetizacdo mesmo. Essa parte ai do quinto
ano, do quarto ano, que é o que a gente trabalha
mais, no meu caso, |, ndo tinha muito ndo. Curso,
curso mesmo, nao tinha nio.

A fala destaca a
necessidade de uma
formacdo docente mais

abrangente e que contemple
diferentes etapas do ensino
de matematica.

Professora 4

N&o. Na verdade, foi um repasse mais ou menos,
né?! Porque nio teve o espacgo. Teve... A intengao
era essa, que chegasse na escola e repassasse. SO
que a gente tinha uma reunido, eu acho eu nao sei
se uma vez por més, eu nao lembro mais, era a noite
até, areunido, a gente ia la e... e fazia essa reunido.
Entdo tinha outros problemas, outras demandas,
entdo acabou que foi assim um ao outro, eu mostrei

Nesse relato, a entrevistada
conta que realizou o curso
quando era coordenadora.
No entanto, o repasse para
os professores era feito em
reunido que nao eram
especificas  para  essa
formacdo, e o tema da

o trabalho, que eu mostrei as atividades pra poder... | reunido estava mais
direcionado a outras
demandas

Professora 7 Eu ndo gosto dessas coisas externas. Vou ser | A professora traz que,

sincera. Eu ndo concordo. Vocé sabe por qué? Eu
ja expliquei isso em outras ocasibes, em outros
momentos. Eu, ndo € que eu tenha rejeigdo com o
novo, eu acho assim que tem que juntar o novo com
aquilo que a gente sabe desde 1900 e antigamente.
Mas acontece o seguinte, o pessoal ta confundindo
uma aprendizagem com um, tipo, eu posso dizer
com todas as letras, lavagem de dinheiro em cima
daquilo que deveria ser 0 ensino. Inventa um monte
de cursos. S6 que esse monte de cursos do
professor, dizendo que esta... é... Como que fala...
E capacitando o professor, ou seja, chamando o
professor de incapaz. N6s nao somos incapazes. E
a gente se formou pra estar ali. A gente deveria
exercer a nossa fungcdo como tal e nao ficar
inventando moda, inventando... Esse ano, em [...]
deve ter tido de seis, de seis a oito cursos. Pra qué?
Me tirando o meu foco do meu aluno. Tirando o
tempo que eu deveria estar produzindo uma
atividade pro meu aluno. E tirando o tempo que eu
deveria estar investigando aquele aluno que t4 com
dificuldade. Tirando o tempo daquele aluno especial
que ‘tava dentro da minha sala. [...] No que isso ta
acrescentando. Tirando o tempo do aluno que ta ali
naquele momento em sala de aula. Entdo eles
deveriam nos pagar, se eles quisessem que a gente
fizesse um curso, nos pagassem em tempo diferente
daquele de sala de aula, nao pode atropelar o ensino
desse jeito. E isso que eu penso.

durante o ano letivo, ela teve
que fazer uma gama de
cursos que nao estao de
acordo com as demandas
que ela enxerga como
importantes para a sua sala
de aula e que, ao invés de
contribuir para a sua pratica,
acabam por ocupar um
tempo que ela poderia estar
se dedicando a construir um
planejamento e atividades
significativas para seus
estudantes.

Professora 7

Vocé nao viu ainda como € que passa na televisdo?
Ai o governo fulano de tal vai investir milhdes na
capacitacao dos professores. Como se a gente...
Porque nao fala assim, nés vamos dar esse dinheiro
para os professores pra eles cuidarem da saude, pra
ele ter uma vida digna, pra ele se alimentarem bem,
pra eles irem bem para o servigo, de carro, tranquilo,
pra eles chegarem |4 e trabalharem efetivamente, de

Nesse trecho a professora
novamente problematiza a
pouca preocupagao com o
bem-estar dos professores
por parte das instituicbes
publicas. Os investimentos
em capacitagcdo, para a ela,
desvalorizam 0S
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fato, trabalharem bem. Entdo ndo ta com dor de
cabeca, ndo t4& com dor no corpo, ndo t& com dor em
lugar nenhum, nédo t4 com problema psicologico.
Vocé entendeu? N&o. Vamos investir na
capacitacdo dos professores. Eu ndo me sinto
incapaz. Jamais.

conhecimentos dos

professores.

Formacéao continuada de forma espontanea

Participante

Fala Significativa

Descricdo da fala

Professora 1

[...] logo que eu formei, eu n&o atuei diretamente na
area. Eu formei em 2007 e eu comecei a exercer
mesmo a minha profissdo 2014 e 2015, sete anos
depois da minha formacao, entdo eu ja 'tava bem
desatualizada, por assim dizer, € como nao tinha a
pratica, sé tinha a teoria da graduacao, no inicio eu
fiquei um pouco insegura, né? e buscava, além dos
colegas de sala de aula, videos... por exemplo,
sistema de numeracao decimal, como trabalhar com
0s meninos do segundo pro terceiro ano, coisas bem
basicas assim mesmo de YouTube...

A fala da professora sobre
sua busca espontanea por
formagéao continuada
enquanto professora iniciante
demonstra seu
comprometimento com o
desenvolvimento profissional
e a busca por atualizacdo
para superar a inseguranga
inicial.

Professora 1

[...] internet a gente ndo acha tantas coisas assim,
né... E dependendo do conteudo que vocé 'ta
ministrando... Por exemplo, sistema de numeragao
decimal vocé encontra mais videos, mas, por
exemplo, fragdes... ai ndo sao tantos videos assim.
Eu acabei mesmo... eu mesma me apropriando de
umas ideias, criando na pratica mesmo, na pratica e
aquela busca foi s6 no inicio mesmo.

A professora destaca as
dificuldades encontradas na
busca  espontinea  por
formagao continuada,
especialmente em relacdo a
disponibilidade de recursos
especificos  online.  Sua
postura proativa de criar e
adaptar suas proprias
estratégias na pratica reflete
sua dedicagdo em aprimorar
sua pratica docente e superar
as limitacdes encontradas.

Professora 2

Depois do término do meu curso, né, da minha
graduagcéo. E... particularmente, é... 0s cursos que
eu tive né, voltados para o ensino de matematica
foram o PNAIC e o PROLETRAMENTO mesmo.
Como eu atuo muito nos anos iniciais, é... eu dava
preferéncia né, aos cursos de alfabetizagdo. Que
eram voltados mais para a area da linguagem,
oralidade, da érea da lingua portuguesa mesmo [...].
Agora, engracado, eu recordando aqui, a razao né,
de ndo chegar a procurar esse tipo de formagao é
porque é oferecido, € ofertado mais preparagéo,
cursos né, voltados para a lingua portuguesa
mesmo. Hoje em dia encontramos, né, formagao,
é... oferecida né, em alfabetizacdo matematica.
Mas, é alguns anos atras, a maioria das extensoes,
formacgdes, cursos de 120 horas por exemplo, eram
na darea de alfabetizacdo e lingua portuguesa
mesmo.

A fala destaca a busca por
formagé&o continuada com um
enfoque em cursos de
alfabetizacdo, especialmente
na area da lingua portuguesa.

Professora 3

Eu acho que eu estava mais preocupada, é... com a
questdo mesmo de alfabetizagdo, na parte do
letramento, né?! [...] E eu acho que realmente nao
foi prioridade minha de procurar essa forma. Mesmo
gue a... mesmo que eu perceba a necessidade, né?!
[...] eu ja peguei muito os primeiros anos do Ensino
Fundamental, né?! Dai a minha preocupacéo

sempre mais foi sobre alfabetizacdo mesmo.

A fala destaca sua énfase e
preocupacao na
alfabetizacao e letramento.
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Professora 4

Aqui teve varios cursos. Mas outras coisas, né. E eu
também ndo me interessei, porque eu me interesso
muito pela alfabetizacéo, né. Entdo eu nao... Agora
eu fiz um 6timo, que eu nédo sei se eu coloquei ai,
porque eu esqueci o nome. Ai outro dia eu estava
revendo |4 os caderninhos, né, eu fiz como
coordenadora.

A entrevistada aponta que a
formagdo voltada para a
alfabetizacao despertou mais
interesse, e traz uma
formagéo que realizou
enquanto coordenadora.

Professora 5

Por conta prépria, eu ndo vou lembrar agora. Mas,
assim, sempre tem, né?! Sempre... Eu acho que as
escolas, o povo ndo d4d nem tempo da gente...
Porque sempre tem demanda, sempre tem as
coisas. Entdo, assim, acaba que as coisas vao
aparecendo e vao fugindo. E na época da pandemia,
eu fiz muito, né, porque, alguns a gente era
praticamente obrigada, né. Entéo todo dia era link,
todo dia... Entdo, assim, eu cheguei a fazer muitas,
mas muitas mesmo. Mas eu sou o seguinte, eu fago,
eu aprendo e tudo, mas eu ndo sou muito de ficar
lembrando dos detalhes.

Nesse trecho, a professora
ressalta a alta demanda de
cursos e formagdes durante a
pandemia. Ela menciona que,
muitas vezes, as
oportunidades surgem de
forma continua, o que pode
tornar desafiador
acompanhar todas as
possibilidades disponiveis.

Professora 5

Inclusive, na pandemia, eu busquei por conta
prépria um curso que eu paguei da prefeitura [...].
Foi com professoras de... E um curso que ele é
letramento digital. Um curso maravilhoso. E ai
aborda muito a questdo do portugués e da
matematica. E ai, assim, muitas coisas... uma
amiga da minha escola, de manh3, fez junto comigo.
Na hora que ela me lembra algumas coisas, ela fala
“ah, vocé lembra que ela ensinou isso”. E ai eu
lembro vagamente, ai eu falo “ah ta, ndo, agora eu
t6 lembrando mais ou menos”. Entao eu tenho muito
essa facilidade ndo. Eu sou do tipo que eu prefiro
criar uma coisa porque eu nao consigo ficar
lembrando muito daquilo que eu, que eu passei. A
nao ser que é aquilo seja assim muito, muito, muito
marcante pra mim.

A professora enfatiza sua
facilidade em criar coisas
novas, indicando uma
preferéncia por desenvolver
seus proprios materiais e
estratégias para aplicar em
sala de aula. Essa atitude de
autoria pode ser uma forma
efetiva de assimilar e aplicar
0 aprendizado de forma
significativa em sua pratica
pedagogica.

Professora 7

Entdo como é que... Além de eu ja estar atropelada,
que a gente é atropelada pelo um monte de coisa
que eles mandam pra gente. Além da gente ja esta
atropelada com um monte de datas histéricas que
vocé tem que trabalhar, um monte de coisa cultural,
de tudo que aparece, atropela a gente.

Nesse relato, a professora
procura justificar o porqué de
nao ter buscado formagdes
ligadas ao ensino da
matematica. Entre as razdes
estdo o0 excesso de
demandas impostas pela
prépria instituicao.

Necessidades Formativas

Participante

Fala Significativa

Descricao da fala

Professora 2

Agora, o0 que me falta para me sentir mais preparada
para lidar com as demandas do ensino na area de
matematica € a materialidade. Porque a gente
gasta, demora-se um tempo para estar
confeccionando material. As vezes no dia a dia, na
pratica, € ndo conseguimos, confeccionar material
para todos os contelidos do ensino de matematica.
E... o meu sonho mesmo era ter uma sala com
muitos jogos, para poder estar utilizando como o
recurso para o ensino de matematica.

Em termos gerais, a resposta
da professora 2 destaca a
importdncia de  recursos
materiais  adequados e
prontamente disponiveis para
melhorar a qualidade do
ensino da matematica.

Professora3 | Ah, eu acredito que eu precisaria de mais | A entrevistada aponta que,
acompanhamento nessa... nessa parte, | para se  sentir mais
principalmente pedagogo, é, com 0 curso mesmo, | preparada, sente a
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pra me sentir mais preparada, pra eu saber
como...é... apresentar certo tipo de conteldo para
os alunos, né. Ja que eles pensam mais de forma
concreta, né?! E nao abstrata. Que nem eu muitas
vezes ndo consigo lidar... é... com isso, né. Essa
questdo de como passar pra eles, pra que eles
entendam melhor, de forma mais ladica, né?! Certo
tipo de conteudo nado tem como vocé... passar pra
eles mesmo, pra entender, né [...]. E tem a questao
da maturidade mesmo deles, né?! Assim entender
como que a maturidade do aluno [...] pra tentar
apresentar pra ele o conteudo.

necessidade de
acompanhemento
pedagogico maior e de uma
formacao que a ajude passar
o conteudo de forma mais
concreta para os alunos.

um

A professora 3 destaca duas
areas nas quais ela gostaria
de se sentir mais preparada
para atender as demandas do
ensino de  matematica:
acompanhamento
pedagdgico e compreensado
da maturidade dos alunos.

Professora 3

Eu acho que seria a formacdo ideal aquela que
contemplasse a pratica mesmo, do dia a dia ali da
escola, né?! Se eu for procurar uma formacéo
continuada, eu quero, por exemplo, é... ter um
laboratério com todo um... jogos, ter um laboratério
com toda uma parte mais, assim, concreta, pra eu
aplicar com os alunos, né?! E eu vejo essa caréncia
na escola publica. A gente ndo tem recursos, néo
tem material muitas das vezes, né. E a gente tem
que procurar fazer, €, com 0s N0SSOS Meios mesmo,
né?! E eu sinto essa falta. E eu acho que essa
formagcdo continuada deveria contemplar isso
mesmo, mais o dia a dia das matrizes, né. De como
lecionar certo tipo de conteldo.

A resposta da professora 3
destaca o que uma formacéao
ideal deveria contemplar:
énfase na pratica, recursos e

laboratérios, foco em
estratégias de ensino,
atencdo e atengcao as

limitagcdes da escola publica.

Professora 4

Na verdade, vocé aprende a dar aula depois que
vocé entra na sala de aula. Porque é tudo muito
irreal, né?! E assim muito... é raso. Quando vocé
entra dentro da sala de aula, vocé tem que lidar com
varios problemas. Vocé lida com o menino que nao
sabe e vocé lida com a indisciplina daquele menino,
por exemplo, ou de outros, né, que te atrapalham.
Entdo tem muito... tem muita coisa que te atrapalha
dentro de uma sala de aula. E eu acho que atrapalha
os alunos também. [...] E. A disciplina ta muito dificil.
Sempre foi. Mas a gente tinha um, dois, trés
problemas na sala, problemas sérios. Agora a gente
tem o contrario. O problema... Quem nado é
problema sdo cinco meninos.

A professora menciona que
os professores precisam lidar
com uma variedade de
desafios na sala de aula,
como lidar com alunos que
ndo sabem o conteldo,
problemas de indisciplina e
outras distragbes que podem
afetar o ensino e a
aprendizagem.

Utilizacao de livros de literatura e histérias

Participante

Fala Significativa

Descricdo da fala

Professora 1

E raramente porque, pra falar... eu nem tenho nogao
de livros que abordam propriamente matematica [...]
porque um outro que eu ja peguei tem assim uma
literatura voltada pra matematica... mais também é
na educacéao infantil que eu consigo ver, sabe? Se
tem no Fundamental e eu ndo, ndo consigo ver essa
abordagem da matematica pros meninos.

A professora 1, que apontou
utilizar os livros de literatura
raramente, disse nao ter
conhecimento de literatura
para ensinar matematica no
Ensino Fundamental. As que
conhece sdo mais voltadas
para a Educagado Infantil.
Essa percepcédo ressalta a
necessidade de mais
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recursos € materiais que
explorem a conexao entre a
literatura e a matematica, a
fim de tornar o aprendizado

mais atrativo e
contextualizado para o0s
alunos.

Professora 2

[...] vou te relatar minha experiéncia do turno da
manhé&. Como foi 0 1° ano, 1° aninho, turminha de 6
anos. E, n6s sempre escolhiamos um livro de
literatura para se trabalhar, normalmente durante
aquele, um periodo. Normalmente, ficAvamos com
este livro umas duas, trés semanas ou até um més.
Entdo, me lembro muito bem, que o primeiro livro foi
a bota do bote. Entdo, a gente lia o livro, mostrava
as imagens. Trabalhdvamos, faziamos uma
sequéncia didatica toda voltada para a area de
alfabetizacdo em portugués, mas matematica
também, com atividades voltadas por exemplo
assim: “Um bote tem quatro patas, é quantas patas
tem dois botes?” “Quantos animais aparecem na
histéria?” [...] Me lembro também né, que nés
trabalhamos no periodo da Pascoa, é, o livro né.
Vivinho, o coelho que ndo era de Pascoa”, e,
exploramos muito né, a questdo da adicdo, da
subtragéo, é da quantidade né, receita né? Entéo,
das medidas né, quantidade que se usa para
determinada, para se preparar determinada receita.
Entao, através da literatura, principalmente nos anos
iniciais [no caso, 1° ciclo], da para a gente poder
preparar muitas atividades, explorar muitas
questdes, né, na area de matematica.

A professora 2 traz exemplos
voltados para o 1° ciclo dos
anos iniciais, o qual ela
também dé& aula. Nesse
trecho a professora descreve
sua experiéncia positiva na
utilizacdo de livros de
literatura como recurso para o
ensino de matematica.

Professora 3

Tenho sim interesse. Talvez por ndo conhecer
muitos recursos, né?! Mas geralmente historias, por
exemplo, sempre vem o que prioriza mesmo a
alfabetizacdo. E nunca, é... apesar que eu possa
adaptar, mas especifico mesmo para a matematica,
€ mais dificil de encontrar.

A fala de professora 3
destaca seu interesse em
utilizar livros de literatura e
histérias no ensino de
matematica. A professora
menciona que, embora possa
adaptar recursos disponiveis,
€ mais dificil encontrar
materiais especificos
voltados para a matematica.

Professora 4

Entao a matematica dela, ela lia um livro, ela sempre
comecava lendo um livro, um livro de crianga,
infantil. J& era uma coisa diferente, porque a gente
“matematica, um livro”, né?! Um livro. As vezes tinha
a ver com a matematica, as vezes nao tinha. Sabe?!
Ela comegava sempre com essa leitura. Entao a
gente comega, quando vocé vai estudar, vai ver
outras experiéncias, ai € uma coisa que vocé
comega assim “nossa, eu nunca fiz isso, eu podia
fazer’, né?! Ai vocé comecga a pensar isso, comecga
a pesquisar. E ai vocé vé que tem muita forma, muita
coisa boa para se fazer dentro de sala de aula, que
pode ajudar no aprendizado [...]. Eu fiz isso durante
um tempo. Muito tempo.

A professora 4 traz a vivéncia
no normal superior com uma
professora que utilizava a
pratica da literatura nas aulas
de matematica, e que essa
vivéncia a levou a refletir
sobre a utilizacdo dessa
abordagem em sala de aula.

Professora 4

Nao, na verdade, eu nao tenho dificuldade, ndo. Eu
tenho é uma falta de tempo de fazer uma escolha

A professora destaca que, ao
pesquisar e estudar sobre o
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legal. Sabe? [...] Eu trabalhei muito... Por exemplo,
eu trabalhei O pintinho que nasceu quadrado. Vocé
ja viu? Na época, eu sempre trabalhei primeiro e
segundo, né?! E... E o quinto depois. [...] Até tem
[referindo-se ao 5° ano] , mas eu ndo... ndo vou
lembrar agora. Eu n&o trabalhei esse ano.
Sinceramente. Nos anos anteriores a gente fez
algumas coisas, mas eu ndo lembro o nome dos
livros. Mas de qualquer jeito, €, as vezes a gente
pode tirar de qualquer livro, €, um fundo que leva pra
matematica. [...] A matematica est4d em todos os
lugares. Por exemplo, quando a gente trabalha a
multiplicagéo, é, costumo sair pela escola e ver, por
exemplo, quantas janelas tem aqui, né?! Duas
janelas. Se tiver todas as salas, duas vezes quantas,
né?! A gente faz a multiplicacdo olhando todo o
espaco que a gente tem. Carteiras. Quantas filas.
Né?! Quantas que tem em cada... Entdo a gente
trabalha muito assim. Trabalhei muito, assim, com
os meus alunos, na questdo matematica. E histéria
em quadrinhos. Tem uma histéria do... do Mauricio
de Sousa, que € do Chico Bento, que fala da
multiplicagéo, ensina a multiplicagdo, € bonitinho
demais. Esse ano, eu fiz com os meninos 4. Ai
eles... Tem o Chico Bento e os amigos dele. Ai eles
comecam a multiplicar a goiaba. Sabe?! No chéo. E
bonitinho demais. Esse... Essa historia esta no livro
dos sarquis. E. Do quarto ano.

assunto, percebeu que hé
muitas formas criativas e
recursos para serem
utilizados em sala de aula, o
que ajudou a enriquecer o
aprendizado dos alunos.

Professora 5

Eu acho super bacana, né, a literatura, tanto no
portugués como na matematica. E... Ja tive mais
facilidade para usar porque... eu ndo sei. Esse ano
eu nao sei se é a organizacao da biblioteca ou o que
que foi, eu ndo tive assim muita facilidade para
conseguir identificar os livros do PNAIC. E os livros
do PNAIC, que é uma caixa de jogos, eles sdo bem,
bem direcionados pra isso, sabe?! Vocé pega, por
exemplo, o livro da centopeia, super bacana pra
vocé abordar isso. Tem varios. E eu acho também
que, muitas vezes, esses livros literarios, assim, eles
ajudam muito mais assim no primeiro e segundo
ano. E... Porque, tipo assim, aborda muita coisa,
mas € no nivel mais...num nivel mais tranquilo,
sabe?! Na questdo de, por exemplo, é, nimeros
ordinais. Essas questdes assim. E, é, quando foi no
inicio do ano, aquela confusao toda, entdo acabou
que a gente custou, eu, por exemplo, custei para ir
la pegar a caixa de livro e tudo. Quando eu peguei a
caixa, eu tentei pegar livros que fossem do PNAIC,
mas eu nao consegui muito. Entéo ela separou uns
livros pra mim que foram excelentes, mas os livros,
eles foram muito voltado pra questdo da formagao
humana, que eu também achei super bacana,
sabe?! Que ai eu até bolei uma folha de atividades,
que a gente sempre trabalhava a licdo de moral, eu
achei super bacana, foi super valido, mas eu néo tive
muito essa questdo de um livro que eu
conseguisse... um livro ou outro, sim, que eu
conseguisse fazer essa... essa exploragao.

A professora 5 expressa a
importancia da literatura tanto
no ensino de lingua
portuguesa quanto na
matematica.
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Professora 5

Na questdo da matematica?! Ah, tem varios livros.
Todos eles do PNAIC, né. Tém livros que trabalham
com horas. Tém livros que trabalham com numeros
ordinais, esse a Joaninha que perdeu as pintinhas é
uma gracinha. E... Esse mesmo da centopeia, que
da pra a gente trabalhar muita coisa. Sao livros
assim fofos, que da para vocé abordar ndo s6 a
matematica, mas da pra vocé fazer toda... uma
questao interdisciplinar e... é... Deixa eu ver... Tem
o0 da Viviana, Rainha do Pijama, que ele da pra
trabalhar muito a questdo do portugués, mas da
também pra gente trabalhar a questdo da
matemética, que eu sou apaixonada por esse livro.
Eu agora assim de cor, eu ndo vou saber te falar,
mas se eu pegar, eu consigo. Por qué? Porque eu
fui... Eu fiz o PNAIC. Eu fui orientadora do PNAIC. E
o PNAIC, ele era muito... O centro dele era essa
questao, de trabalhar literatura. Entdo, assim, eu ja
explorei muito isso, sabe?! Eu queria, por exemplo,
que o PNAIC tivesse pra vida toda.

A professora traz alguns
exemplos de literatura que
ela ja utilizou em sala de aula
para ensinar matematica e
também destaca o PNAIC
como uma formagdo que se
centrava na questdo da
literatura e que teve
importante impacto em sua
pratica.

Professora 6

Eu trabalho matematica e ciéncias, entao eu foquei
nessa area. Matematica focava os livros didaticos,
mas vocé 'té o tempo todo avaliando... geometria...
entdo, vocé tem que trabalhar coisa integradas a
geometria. Por exemplo, vocé da uma aula de
geometria e quer dar... trabalhar no tangram, vocé
vem com a histéria... Entao, vocé intercala e integra
os outros conteludos, vocé nao trabalha s6 a
matematica, vocé trabalha a matematica integrada a
todos os outros conteldos de uma forma
interdisciplinar.

A professora traz a questao
da interdisciplinaridade como
contextualizagao. Ela
destaca a importancia de
integrar os conteudos e fazer
conexdes, intercalando e
integrando os conceitos de
forma interdisciplinar.

Professora 7

Nao tem uma literatura propriamente dita, porque a
literatura & muito ampla, vocé pode trabalhar o que
vocé quiser, desde que vocé saiba, porque tem
gente que ndo sabe trabalhar, o problema é esse.
Igual, eu trabalhei... o que eu tava te falando agora,
aquele consumidor mirim. Gracinha trabalhar com
ele. A gente fez a linha do tempo. Ficou maravilhosa.
A linha do tempo da mateméatica, dos numeros, a
linha do tempo dos numeros, tudo que aconteceu
desde o inicio, como que foram os primeiros
negocios. Ficou muito bonita a nossa exposicado. Ai
a gente, a partir da literatura, nés fizemos muitas
maquetes, muitas. Cada aluno meu fez uma
magquete de um tipo de comércio. Ai foi fazendo. A
gente fez um monte assim, ficou o meio da sala
cheia. Ai a gente trabalhou o qué 1&? Mercadinho.
Dentro da literatura. A gente foi lendo o livro e foi
produzido. Entdo da pra trabalhar tudo, desde que
tenha foco.

A professora 7 trouxe um
material do  Consumidor
Mirim, do qual a partir desse
material puderam trabalhar
varios objetos curriculares.

Recursos e Materiais Didaticos

Participante

Fala Significativa

Descricao da fala
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Professora 1

E raramente porque, pra falar... eu nem tenho
nogdo de livros que abordam propriamente
matematica [...] porque um outro que eu ja peguei
tem assim uma literatura voltada pra matematica...
mais também é na educacéo infantil que eu consigo
ver, sabe? Se tem no Fundamental e eu néo, nao
consigo ver essa abordagem da matematica pros
meninos.

A professora, que apontou
utilizar os livros de literatura
raramente, disse nao ter
conhecimento de literatura
para ensinar matematica no
Ensino Fundamental. As que
conhece sao mais voltadas
para a Educacéo Infantil.

Professora 2

[...] vou te relatar minha experiéncia do turno da
manha. Como foi 0 1° ano, 1° aninho, turminha de 6
anos. E, nés sempre escolhiamos um livro de
literatura para se trabalhar, normalmente durante
aquele, um periodo. Normalmente, ficavamos com
este livro umas duas, trés semanas ou até um més.
Entdo, me lembro muito bem, que o primeiro livro foi
a bota do bote. Entdo, a gente lia o livro, mostrava
as imagens. Trabalhavamos, faziamos uma
sequéncia didatica toda voltada para a area de
alfabetizacdo em portugués, mas matematica
também, com atividades voltadas por exemplo
assim: “Um bote tem quatro patas, € quantas patas
tem dois botes?” “Quantos animais aparecem na
histéria?” [...] Me lembro também né, que nds
trabalhamos no periodo da Péascoa, é, o livro né.
Vivinho, o coelho que ndo era de Pascoa’, e,
exploramos muito né, a questdo da adi¢do, da
subtragao, é da quantidade né, receita né? Entéao,
das medidas né, quantidade que se usa para
determinada, para se preparar determinada receita.
Entdo, através da literatura, principalmente nos
anos iniciais [no caso, 1° ciclo], da para a gente
poder preparar muitas atividades, explorar muitas
questdes, né, na area de matematica.

Nesse trecho a professora
descreve sua experiéncia
positiva na utilizacao de livros
de literatura como recurso
para o ensino de matematica.
Ela menciona que, ao escolher
um livro de literatura,
normalmente o utilizavam por
algumas semanas ou até um
més, permitindo explorar o
conteldo de forma mais
abrangente e aprofundada.

Professora 3

Tenho sim interesse. Talvez por ndo conhecer
muitos recursos, né?! Mas geralmente histérias, por
exemplo, sempre vem 0 que prioriza mesmo a
alfabetizacdo. E nunca, é... apesar que eu possa
adaptar, mas especifico mesmo para a matematica,
€ mais dificil de encontrar.

A professora menciona que,
embora possa adaptar
recursos disponiveis, &€ mais
dificil encontrar  materiais
especificos voltados para a
matemética.

Professora 4

Entdo a matematica dela, ela lia um livro, ela
sempre comecgava lendo um livro, um livro de
criancga, infantil. Ja era uma coisa diferente, porque
a gente “matematica, um livro”, né?! Um livro. As
vezes tinha a ver com a matematica, as vezes nao
tinha. Sabe?! Ela comegava sempre com essa
leitura. Entdo a gente comecga, quando vocé vai
estudar, vai ver outras experiéncias, ai € uma coisa
que vocé comecga assim “nossa, eu nunca fiz isso,
eu podia fazer”, né?! Ai vocé comega a pensar isso,
comega a pesquisar. E ai vocé vé que tem muita
forma, muita coisa boa para se fazer dentro de sala
de aula, que pode ajudar no aprendizado [...]. Eu fiz
isso durante um tempo. Muito tempo.

A professora traz a vivéncia no
Normal Superior com uma
professora que utilizava a
pratica da literatura nas aulas
de matematica, e que essa
vivéncia levou-a a refletir
sobre a utilizagdo dessa
abordagem em sala de aula.

Professora 4

Nao, na verdade, eu nao tenho dificuldade, ndo. Eu
tenho é uma falta de tempo de fazer uma escolha

Nesse relato, a professora
enfatiza que a matematica
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legal. Sabe? [...] Eu trabalhei muito... Por exemplo,
eu trabalhei O pintinho que nasceu quadrado. Vocé
ja viu? Na época, eu sempre trabalhei primeiro e
segundo, né?! E... E o quinto depois. [...] Até tem
[referindo-se ao 5° ano] , mas eu ndo... ndo vou
lembrar agora. Eu n&o trabalhei esse ano.
Sinceramente. Nos anos anteriores a gente fez
algumas coisas, mas eu nao lembro o nome dos
livros. Mas de qualquer jeito, é, as vezes a gente
pode tirar de qualquer livro, é, um fundo que leva
pra matematica. [...] A matematica estd em todos os
lugares. Por exemplo, quando a gente trabalha a
multiplicagéo, é, costumo sair pela escola e ver, por
exemplo, quantas janelas tem aqui, né?! Duas
janelas. Se tiver todas as salas, duas vezes
quantas, né?! A gente faz a multiplicagdo olhando
todo o espago que a gente tem. Carteiras. Quantas
filas. Né?! Quantas que tem em cada... Entdo a
gente trabalha muito assim. Trabalhei muito, assim,
com os meus alunos, na questdo matematica. E
histéria em quadrinhos. Tem uma histéria do... do
Mauricio de Sousa, que é do Chico Bento, que fala
da multiplicagéo, ensina a multiplicagao, é bonitinho
demais. Esse ano, eu fiz com os meninos la. Ai
eles... Tem o Chico Bento e os amigos dele. Ai eles
comecam a multiplicar a goiaba. Sabe?! No chédo. E
bonitinho demais. Esse... Essa historia esta no livro
dos sarquis. E. Do quarto ano.

esta presente em todos os
lugares e pode ser explorada
de forma interdisciplinar em
diversas situacdes do
cotidiano da escola.

Professora 5

Eu acho super bacana, né, a literatura, tanto no
portugués como na matematica. E... Ja tive mais
facilidade para usar porque... eu néo sei. Esse ano
eu nao sei se é a organizacao da biblioteca ou o0 que
que foi, eu ndo tive assim muita facilidade para
conseguir identificar os livros do PNAIC. E os livros
do PNAIC, que é uma caixa de jogos, eles sao bem,
bem direcionados pra isso, sabe?! Vocé pega, por
exemplo, o livro da centopeia, super bacana pra
vocé abordar isso. Tem vérios. E eu acho também
que, muitas vezes, esses livros literarios, assim,
eles ajudam muito mais assim no primeiro e
segundo ano. E... Porque, tipo assim, aborda muita
coisa, mas €& no nivel mais...num nivel mais
tranquilo, sabe?! Na questdo de, por exemplo, é,
ndmeros ordinais. Essas questées assim. E, &,
quando foi no inicio do ano, aquela confusao toda,
entdo acabou que a gente custou, eu, por exemplo,
custei para ir 1a pegar a caixa de livro e tudo.
Quando eu peguei a caixa, eu tentei pegar livros que
fossem do PNAIC, mas eu ndo consegui muito.
Entdo ela separou uns livros pra mim que foram
excelentes, mas os livros, eles foram muito voltado
pra questdo da formag¢do humana, que eu também
achei super bacana, sabe?! Que ai eu até bolei uma
folha de atividades, que a gente sempre trabalhava
a ligdo de moral, eu achei super bacana, foi super
valido, mas eu nao tive muito essa questao de um
livro que eu conseguisse... um livro ou outro, sim,
que eu conseguisse fazer essa... essa exploracéo.

A professora expressa a
importancia da literatura tanto
no ensino de lingua
portuguesa quanto na
matematica.

Professora 5

Na questdo da matematica?! Ah, tem varios livros.
Todos eles do PNAIC, né. Tém livros que trabalham

Aqui a professora traz alguns
exemplos de literatura que ela
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com horas. Tém livros que trabalham com nimeros
ordinais, esse a Joaninha que perdeu as pintinhas é
uma gracinha. E... Esse mesmo da centopeia, que
da pra a gente trabalhar muita coisa. Sdo livros
assim fofos, que da para vocé abordar ndo sé a
matematica, mas da pra vocé fazer toda... uma
questao interdisciplinar e... é... Deixa eu ver... Tem
o da Viviana, Rainha do Pijama, que ele da pra
trabalhar muito a questdo do portugués, mas da
também pra gente trabalhar a questdo da
matematica, que eu sou apaixonada por esse livro.
Eu agora assim de cor, eu ndo vou saber te falar,
mas se eu pegar, eu consigo. Por qué? Porque eu
fui... Eu fiz o PNAIC. Eu fui orientadora do PNAIC.
E o PNAIC, ele era muito... O centro dele era essa
questao, de trabalhar literatura. Entdo, assim, eu ja
explorei muito isso, sabe?! Eu queria, por exemplo,
que o PNAIC tivesse pra vida toda.

ja utilizou em sala de aula para
ensinar matematica e também
destaca o PNAIC como uma
formacdo que se centrava na
questdo da literatura e que
teve importante impacto em
sua pratica.

Professora 6

Eu trabalho matematica e ciéncias, entdo eu foquei
nessa area. Matematica focava os livros didaticos,
mas vocé 't4 o tempo todo avaliando... geometria...
entdo, vocé tem que trabalhar coisa integradas a
geometria. Por exemplo, vocé da uma aula de
geometria e quer dar... trabalhar no tangram, vocé
vem com a histéria... Entéo, vocé intercala e integra
0s outros conteudos, vocé nao trabalha sé a
matematica, vocé trabalha a matemética integrada
a todos os outros conteudos de uma forma
interdisciplinar.

A professora 6 traz a questéao
da interdisciplinaridade como
contextualizacdo. Ela destaca
a importancia de integrar os
conteldos e fazer conexdes,
intercalando e integrando os
conceitos de forma
interdisciplinar.

Professora 7

N&ao tem uma literatura propriamente dita, porque a
literatura € muito ampla, vocé pode trabalhar o que
vocé quiser, desde que vocé saiba, porque tem
gente que nao sabe trabalhar, o problema é esse.
Igual, eu trabalhei... o que eu tava te falando agora,
aquele consumidor mirim. Gracinha trabalhar com
ele. A gente fez a linha do tempo. Ficou
maravilhosa. A linha do tempo da matematica, dos
nameros, a linha do tempo dos nimeros, tudo que
aconteceu desde o inicio, como que foram os
primeiros negocios. Ficou muito bonita a nossa
exposicao. Ai a gente, a partir da literatura, nés
fizemos muitas maquetes, muitas. Cada aluno meu
fez uma maquete de um tipo de comércio. Ai foi
fazendo. A gente fez um monte assim, ficou o meio
da sala cheia. Ai a gente trabalhou o qué 14?
Mercadinho. Dentro da literatura. A gente foi lendo
o livro e foi produzido. Entdo déa pra trabalhar tudo,
desde que tenha foco.

A professora 7 trouxe um
material do Consumidor Mirim,
do qual a partir desse material
puderam trabalhar varios
objetos curriculares.

Utilizacao do livro didatico

Participante

Fala Significativa

Descricdo da fala

Professora 1

[...] por que na sala de aula quais sédo as ferramentas
que a gente tem? E o livro didatico... o professor ali
como mediador, né que tem que trazer o conceito e
gerar esse elo de aprendizado do que estd querendo

O professor é o mediador entre
0s conteudos abordados no livro
didatico e a aprendizagem do
aluno.

ser... do tema que esta sendo abordado |[...]
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Professora 1

Ai, eu ndo consigo ver, assim, 0 que eu acrescentaria
no livro didatico, porque o livro didatico sempre vem com
aqueles anexos la no fundo, mas é referente aos sélidos
geométricos, né? montagem do cubo, do tridngulo,
enfim... Geralmente, é padronizado isso, mas eu assim,
eu nao consigo ver o que eu colocaria no livro didatico
de matematica.

A entrevistada ndo consegue
enxergar o que acrescentaria no
livro didatico. Da a entender que
seria algo nos anexos, mas nao
especifica.

Professora 2

Agora, em relagdo ao material didatico, estou
entendendo aqui que seja, né, o livro didatico. Deverig
de vir, né... é, associado, ou em anexo ao livro, como eu
ja vi, em algumas coleg¢des, materiais mesmo de apoio,
né... para o ensino da matemética. Material concreto,
onde que cada aluno ali teria 0 seu para por se
trabalhar, né, por exemplo uma adi¢do, uma subtragao,
a multiplicacao.

A professora traz a importancia
do material concreto estar no
livro didatico para 0
entendimento da crianca acerca
dos conteudos trabalhados.

Professora 3

Alguns ja tém o material concreto no final do livro pra|
\vocé anotar e tal. Mas eu acho que falta mesmo essa...
essa... é, essa parte do concreto pra eles, no material
didatico. Eu acho que por uma questdo de sequéncia
seria muito bom. Uma sequéncia de raciocinio. Eu acho
que por uma questdo de sequéncia seria muito bom.
Uma sequéncia de raciocinio.

Aponta a necessidade de um
material mais concreto no livro
didatico e questbes em formato
de sequéncia.

Professora 4

Nos livros agora ja vem até o site que vocé pode
pesquisar. Tem nome de livros que vocé pode trabalhar.
Eu acho que ja tem muita coisa, né?! Claro que, a gente
podendo fazer também alguma coisa, eu acho legal. E
quando os meninos fazem, eles aprendem mais porque
eles tém uma visdo diferente, né, é deles. E como se
fosse um filho, né?! Entao, por exemplo, quando a gente
faz as dobraduras para fazer as figuras geométricas,
que parece uma coisa boba, mas eles adoram. Eles
fazem e levam para casa como se fossem filhos mesmo,
né?! “Ah, amassou”. E briga por causa do amasso. E
ficam 14, as vezes nao tem jeito de dobrar, o trem nao
da certo de jeito nenhum, mas eles insistem. Eu acho
legal. Eu acho que... Ele tem muita coisa. Tem. Mas eu
nao gosto muito de livro ndo, sabe?! Eu gosto mais de
pesquisa. Eu gosto de pesquisar e... Eu trabalho com
livro didatico, porque tem, né, a escola da. Mas eu nao
gosto muito ndo. Eu gosto mais de buscar outras coisas
dentro do que eu estou precisando, né?!

A perspectiva da Professora 4
sobre 0 uso de livros didaticos ¢
recursos complementares
alinha-se com os principios de
diversificagdo de recursos,
engajamento  dos  alunos,
mediacgdo ativa do professor e
valorizagdo da pesquisa.

Professora 5

O que que acontece?! A gente, eu, por exemplo, fiquei
um pouquinho assim meio... meio recuada com a
matematica pelo fato dos meninos ainda estarem,
assim, imaturos para a questdo do livro. E ai vocé vai
procurar uma atividade na internet, ela nao esta
abordando ali do jeito que vocé quer. Para vocé fazer,
demanda muito tempo, sabe?! Igual, as vezes, eu queria|
fazer alguma atividade no computador com algumas
contas assim... & super complicado organizar I3,
demora muito pra vocé colocar uma conta, pra vocé
colocar um sinal, sabe?! E ai tinha a hora que eu até
desanimava. Perdia um temp&o. Daqui a pouco a matriz
nao estava boa e ai eu acabava que ia 14 e pegava uma
pronta mesmo. Entdo se o livro ele fosse, é...
apropriado desde o inicio do ano, ele teria facilitado
muito para a gente. Ai o livro estava tdo assim... fora,
que eu até esqueci dele. Sendo que quando a gente
retornou, eu ja poderia ter abordado alguma coisa, mas

eu tinha até esquecido dele, como ele ndo foi meu apoio

A professora 5, fala um pouco

sobre a influéncia dos contextos
em que as escolas estao
inseridas para sobre a utilizagao
do livro didatico.
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desde o inicio do ano, eu meio que peguei uma linha de
trabalho e um pouco... um pouco me abstive dele,
mesmo que sem querer.

Professora 5

[...] Normalmente acontece. Principalmente relativo
a...a0...a0 contexto social. Porque, por exemplo, eu
trabalhei no [...], l|a ndo acontecia isso. L4 o livro era
apropriado para faixa etaria. Entendeu?! Ai vocé as
vezes trabalha numa regido mais carente, ai vocé
percebe que realmente aquele livro ‘ta muito puxado pra
aquela realidade. Entendeu?! E o que que acontece?
Agora as escolas escolhem muitos livros que séo de
escola particular, né. E como se dissesse: tem que
cobrar porque estd no terceiro ano. Sé que eles
esquecem que as criangas vivem em outra realidade,
em outras demandas, em outras familias. Entao isso é
muito complexo. Nessa escola, eu acredito muito que foi
questdo da pandemia, porque eu ndo sinto as criangas,
principalmente a minha turma, ndo era uma turma tao
carente, mas é claro que a questao da pandemia, o fato
de 0s meninos terem ficado muito tempo em casa, isso
foi o fator decisivo .

A professora 5 menciona &
pandemia como um fator que
afetou a receptividade dos
alunos em relacdo aos materiais
didaticos.

Professora 5

E, pois é. As vezes, eu acho o livro, tanto de portugués
como de matematica, as vezes, ele & muito... Como que
eu vou te dizer. Ele quer ser muito carregado. Muita
coisa. Sabe?! Muito... Muita atividade numa folha so.
Entao tem hora que eu acho ele um pouco carregado.
Eu queria que ele fosse um pouco mais limpo. E... A
crianga ndo precisa fazer tantas atividades, mas
aquelas que ela faga, que possa vir realmente pra
clarear, pra abrir a mente. Porque tem hora que da até
preguica de vocé usar um livro. Por qué? Porque ele tem
tanta pergunta, tanta coisa, que 0 menino ndo sabe nem
aonde que ele ta. Vocé ta tentando orientar: “gente, nos
estamos no numero um, letra a”. As vezes o menino ta
la embaixo, escrevendo uma coisa que nao tem nada a
ver, ele tA em outro planeta. Entendeu?! Entao por isso
que muitas vezes a gente recorre as matrizes que estao
na internet. Mas muitas vezes também elas nio estao...
Elas sdo mais limpas, elas sdo mais diretas, mas as
\vezes elas ndo estdo abordando do jeito que a gente...
A gente fica entre a cruz e a espada.

A participante traz uma
interpretacao da sua
experiéncia de como o0 excesso
de informagdes no livro didatico
acaba dificultando o processo
de aprendizagem das criancgas.
Destacando a importancia de
paginas com informagbes mais
precisas e atividades que
contribuam com a
aprendizagem das criancas

Professora 5

Principalmente de matematica. O livro de matematica,
ele ndo precisava de explicar tanto, porque isso ai
poderia ficar por nossa conta, né, de vocé ir 14, explicar
para a crianga no quadro e tudo. E ai na hora que fosse
a hora da crianga operalizar, dela fazer, dela resolver,
que fosse uma coisa mais... é... mais clara, menos
complicada, porque a gente, as vezes eu, como adulto,
acho aquilo muito cheio de coisa, muito carregado,
imagina uma crianca.

Nesse trecho,
reforca

que o livro tem muitas
informacdes que ndo colaboram
para o entendimento do aluno.

a professora

Professora 5

Eu prefiro muito mais um livro que venha com o0s
encartes atras, porque isso ai instiga as criangas.
Entendeu?! Mas muitas vezes o material que vem, ele
nao é um material de tdo boa qualidade. Por exemplo, a
crianca vai montar os solidos geométricos. Ai vem numa
folha, numa folha de oficio, devia ser uma coisa
grossinha, que a crianga monta, sabe?! Que seja... é...
mais facil de manusear. Porque o tanto de crianga que
eu pedi... Todas fizeram, mas um tanto chegou

Nesse trecho, a professora traz

algumas materialidades que
seria importante que o livro
trouxesse.

amassadinho. Por qué? Porque é chato até pra eu, um
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adulto, fazer, é horrivel. Entendeu?! Entdo tinha que ser|
um material grossinho que vocé fosse 14, um papel 50
kg, uma coisa assim, que eu acho que nem encarecia
tanto. Sabe?! Entao parece que faz por fazer, ndo pensa
na qualidade, ndo pensa no depois, da crianga
manusear aquilo.

Professora 5

E. Outra coisa também que é muito bom vir dinheirinho
também. Por qué? Eu, por exemplo, eu trabalhei muito
com o dinheirinho, mas eu que comprei. E eu cheguei a
comprar, no inicio, eu cheguei a comprar pacotinhos de
sete e noventa. Depois eu descobri que tinha mais
barato. Entendeu?! Entdo as criangas ficavam loucas
para ter o dinheiro, porque na cabeca dela, tipo assim,
ela tem aquilo como se fosse de verdade, né?! Entao,
assim, a minha vontade era que cada crianga tivesse
um pacotinho, mas inicialmente o pacotinho a sete e
noventa, eu comprei 0 que, uns quatro, né?! E tipo
assim, eu nao sou... Eu ndo me importo... u ndo sou
pao dura nem nada, mas assim, eu ndo acho que a
gente tinha que ta pegando o nosso salario pra comprar|
material para o aluno. Entendeu?! Sendo que, né, os
pais pagam impostos e tudo, entdo isso dai deveria vir
de uma outra forma, né?!

A professora enfatiza a
importancia de recursos|
materiais adequados, questiona
quem deve fornecé-los ¢
ressalta o valor dos materiais
didaticos tradicionais, como 0
livro didatico.

Professora 6

Quando eu abordei a questao do livro didatico... porque
demorou a chegar o livro didatico. Entdo o que que a
gente faz? Nos trabalhamos o livro didatico por quatro

A preocupacéo da professora 6
com a demora na chegada dos
livros didaticos e seus efeitos na

anos, ai depois é a troca do livro didatico, mas ainda hd
demora de chegar esse livro. Acostuma nés a trabalhar
em fevereiro, margo o livro esta chegando. Entéo, a
gente perde quase um més de adaptacdo, de
aprendizagem... Até receber esses livros demora.

adaptacdo e aprendizagem dos
alunos destaca a importancia do
planejamento, da organizacao e
do acesso oportuno aos
recursos pedagdgicos.

Professora 6

Os livros didaticos a cada ano que chega... a cada
quatro anos... e sdo muito bem contextualizados, eles
estdo muito atualizados. Entdo, tem muita coisa
interessante para entrar no livro. Entdo, eu acho que, de
uns anos para c4, ja vem sido um olhar muito pra essa
questdo... As gréficas e as editoras estdo observando
muito essa questdo, ja estdo adaptando o contexto
atual, o que acontece na contemporaneidade coloca.
[...] Eu acho que eles estdo bem contextualizados , mas
a gente ndo despreza os livros antigos, porque além de
ser um livro como recurso didatico, vocé vai usar como
recorte, como pesquisa, como trabalho, como
complemento. Mesmo que nao seja um livro... vocé
utilize o livro... ele ja esteja um pouco mais velho, um
ano, dois, trés de defasagem, a gente usa ele como
fonte de pesquisa. E uma fonte bibliografica de
pesquisa, apesar que a gente sabe que 0s meninos
pesquisam na internet, mas ndo séo todas as criangas
que tém acesso a internet; ndo sao todas as criangas
que tém celular, por mais que a gente acha que esté na
modernidade, esta tudo muito atual... mas tem gente
que ainda tem recursos e outros ndo tem.

A abordagem da professora em
relagdo aos livros didaticos
destaca a importancia da
contextualizacédo, atualizacdo e
acessibilidade dos materiais

pedagogicos.

Professora 6

[...] Ele € um apoio, € um material de apoio. [...]
coloridos, ja estdo mais infantilizados pros meninos, a
cada etapa, a cada faixa etaria ja esta mais adequada.
[...] As editoras e as graficas estdo muito antenadas com
essas coisas que estao acontecendo.

A abordagem da professora em
relacdo aos livros didaticos
destaca a importancia da
contextualizacdo, atualizacao e
acessibilidade dos materiais

pedagogicos.
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Professora 7

Tinha que vir em caixa alta. Pelo menos até o terceiro
ano. E € isso que usa. Qual € a letra que ele usa no
celular, é cursiva? Nao é. E se imprensa? A maior parte
das vezes ndo, porque ele esta aprendendo. Entao tem
que ser caixa alta. Outra coisa, para que aquele mundo
de paginas? Poe pouca pdagina. Pouca coisa para o
menino realmente aprender e ndo ir atropelando. Eu
acho que vem muito conteddo nos livros. QOutra coisa,
nossas escolhas nunca sdo respeitadas. A gente
escolhe porque mandam a gente escolher. Mas sempre
0 que vem é o0 que ganhou la na licitacao.

A professora 7 também traz a
questéo de 0s livros
apresentarem muito conteudo,
além de questado das letras néao
estarem de acordo, segundo a
sua concepgao, com  as
necessidades das criancas dos|
primeiros anos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Professora 7

Nao. Nao. Pouquissimas vezes aquilo ajuda a gente
[sobre as orientagbes didaticas do livro]. Porque vocé
vai ler uma coisa que nao esta de acordo com a sua
realidade naquele momento. A maioria vem, vem... é...
num contexto geral. E naguele momento que vocé esté
em sala de aula ndo é um contexto geral, é o seu aluno.
Ai vocé pega pouca coisa. A gente pega, logico, dbvio,
né, a gente corre o olho e tudo, nédo, pera ai. Ai eu vou
fazer, mas eu vou fazer desse jeito aqui. Nao é assim
que a gente faz? Ah essa atividade ta legal, mas esse|
aqui ndo, ndo tem nada a ver, vou fazer isso aqui assim,
assim, assado. Né?! Entdo eu acho esse pessoal, eu
néo sei nem bem a quem me referir, mas tinha que
respeitar mais aquele profissional que estd em sala.
Parar de fazer isso aqui com a gente. Né?! Que a gente
nao é burro. A gente ndo é, né?! A gente nao pode
trabalhar desse jeito. Trabalhar com o que a gente tem
de conhecimento. E vocé tem. O professor que esta em
sala de aula tem muito conhecimento. E o conhecimento
do professor muito das vezes néo... E como se ele fosse
s6 um objeto. Nem liga para a gente. A gente estava

Nesse relato, a professora diz
que as orientacoes didaticas do
livro nao contribuem com a
pratica de ensino, uma vez que
estao desconectadas da
realidade da sala de aula.

acabando de reclamar aqui ainda agorinha.

Pos- pandemia

Participante

Fala significativa

Descricdo da fala

Professora 1

O material didatico, ele foi mais voltado para a lingua
portuguesa, que foi o Projeto Temas, né? que é
alfabetizacao e letramento [...]. Para a matematica
foi... eu acho que eu me referi ao Mind Lab, entéo.

Aqui a participante busca
trazer exemplos de materiais
utilizados no p6s-pandemia.

Professora 4

Esse ano eu trabalhei muito com os meus alunos do 5°
ano a divisdo. E, assim, na verdade eu trabalhei, eu
me preocupei muito com as quatro operacgdes, porque
eles ficaram quase dois anos sem aula, né?! E ai eles
estao indo para o sexto ano de qualquer jeito, né. Nao
tem como reter. Ndo tem como segurar. Entdo eu me
envolvi muito com a divisdo e, assim, mostrava para
eles toda hora, todo momento, né: “olha pra vocé ver,
gente, aqui na divisdo a gente trabalha também a
subtracdo, a gente trabalha também a multiplicagao.
Entdo uma coisa esta ligada a outra”. Falei muito com
eles, né?! E as vezes eles ficam assim: “oh, € mesmo”.

A professora demonstra
sensibilidade em relacdo as
circunstancias enfrentadas
pelos alunos durante a
pandemia.

Sabe?!
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Mind Lab

Participante

Fala Significativa

Descricao da fala

Professora A

de grande potencial e muito diferente, mas algumas
vezes nao corresponde a maturidade "nesse"
momento de pds-pandemia, ou seja, quando a
crianca ndo corresponde ao ano/série.

A professora traz a
complexidade do material para
a faixa etaria das criangas.

Professora B

N&o gostei de trabalhar com o Mind Lab com este
ano em questdo. As criangas ndo compreendem as
orientagdes dadas, talvez por ser a primeira vivéncia
deles na escola em momento pés-pandémico.

A professora traz a pandemia
como a das razdes para as
criangas terem dificuldade de
compreenderem o material.

Professora 1

A gente teve o Mind Lab que eu achei que foi bem
enriquecedor mesmo pros meninos, porque trabalhou
a matematica, o raciocinio ldgico e, na prova da
OBMEP que teve esse ano, [...] a prova contemplava
apenas raciocinio légico e os meninos nao foram
bem. Até os meninos que sdo bons em matematica
mesmo, conteudistas, eles ndo foram bem no
raciocinio légico. Entdo, eu acho que o Mind Lab, ele
\veio numa boa hora porque ele contempla muito isso:
0 raciocinio légico. Eu utilizei ela periodicamente,
participei da formacédo sempre que eu tive
oportunidade e.. eu ja tinha conhecimento desse
material através da escola do meu filho: eles também
faziam o uso desse Mind Lab la... material concreto,
fornecia pros meninos... Entdo, assim os meninos
gostaram muito, eles aprendiam brincando e eu achei
que foi muito proveitoso, foi um investimento
proveitoso pros meninos

A entrevistada traz uma viséo
positiva do material, que traz
sua visdo uma forma ludica de
ensinar. Destaca a importancia
de trazer o raciocinio légico,
ponto que ela vé ser importante
uma vez que os alunos
apresentaram dificuldade na
prova da Olimpiadas Brasileiras
de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP).

Professora 5

Eu a principio, tive muita resisténcia com o Mind Lab,
porque o primeiro jogo, eu tive muita dificuldade de
entender. Muita. Entdo eu ja criei um bloqueio. Eu ja
achei, assim, “gente que coisa, que jogo muito...” Eu
custei para conseguir entender. Se outras
professoras ndo tivessem me ajudado, ia ser mais
dificil ainda. Entendeu?! Entdo eu nao tive boa
receptividade com ele. Usei... Eu acho que ele € um
material até bom, sé que o que que eu penso, igual a
escola da minha amiga... ela fica s6 por conta disso.
Entendeu?! Ela vai nas salas. Ela aplica o Mind Lab.
Entéo o planejamento dela é para isso. Ela mexe
com aquilo. Ela se dedica aquilo. Eu fiquei muito
dividida. Por qué? O meu tempo era muito curto.
Entéo eu queria fazer uma matriz, eu queria
preencher alguma coisa. S&o tantas demandas... Ai
vocé tem que ir 14 assinar o ponto. E tanta coisa que
vocé tem que fazer. E as criangas tém tantas
emergéncias, que é alfabetizacao, é isso, é aquilo. E
ai eu senti que aquilo estava me atrapalhando. Nao
que o material seja ruim. Vocé entendeu?! Mas ai
imagina se fosse uma pessoa sé para isso, o0 tempo
pedagogico dela é para se dedicar a isso. Ai ela
chega na sala no momento disso. Vocé ta me
entendendo?! E, nesse caso que vocé falou da sua
amiga seria na... um tipo de projeto assim? E uma
aula uma vez por semana?

As observagbes da professora
5 destacam a importancia da
formacao adequada e da
flexibilidade na implementacao
de recursos educacionais,
como o0 Mind Lab. Ela ressalta
que, embora a ferramenta
possa ser valiosa, sua eficacia
pode depender do contexto e
do comprometimento individual
do professor.

Professora 6

No quarto ano foi de uma forma, no quinto ano foi de
outra forma. No quarto, quem aplicou mais na sala e
focou mais no contetdo foi educacéo fisica, [...] focou

A professora destaca a parceria
com a professora de inglés,
indicando uma colaboracdo
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com os alunos. Nés dos quintos anos tivemos um dia
na semana que a gente focava junto. Eu tinha
parceria com a professora de inglés, [...]. Entao, tinha
as aulas mediada com ela e tinha um horério que a
gente tinha um horario separado, integrado ao
conteldo. [...] de uma forma mais global, nés nao
focamos s6... Pela questao da pandemia, igual no
pds-pandemia, a gente 'ta trabalhando um contetdo
um pouco mais leve perante os outros anos, devido a
grande dificuldade e defasagem dos meninos. E um
material excelente. Eu acho que trouxe pra
compartilhar, foi muito bom.

interdisciplinar no uso do Mind
Lab.

Contexto que comecou a ensinar matematica

Participante

Fala Significativa

Descricdo da Fala

Professora 4

Até o momento que eu entrei na prefeitura de Belo
Horizonte, eu gostava muito de trabalhar o portugués.
Eu sempre gostei muito de ler, de ler histérias, de
contar historias, de escrever. Até tenho uma boa
facilidade de escrita. E eu gostava mesmo de mexer
com o portugués. Sé que, quando eu cheguei, ja nao
tinha mais muita opcdo porque eu fui a dltima. E ai ja
tinha uma professora, a gente dividia conteudos, e ja
tinha uma professora que queria e gostava, ja
trabalhava com o portugués. Ai quando eu comecei a
trabalhar 14, eu ja tive que repensar, né. Ai eu tive
que escolher entre matematica ou historia e
geografia. E ai eu acabei ficando com a matematica.
Foi assustador porque eu tive muito medo. Mas eu fui
aprendendo, né, na medida que vocé... Agora € sé
matematica. Eu nunca consegui... Porque ninguém
gosta de matematica. Todo mundo tem medo da
matematica. Entdo quem pode escolher, sai fora da
matematica, sabe?! Na hora de dar esse conteudo,
porque € muito dificil de vocé levar isso para dentro
de sala de aula, pra vocé ensinar isso para 0 menino,
colocar isso na cabega dele é muito complicado. E
como vocé tem que ter resultados, né?! Ai é mais
dificil. Entao ai o que que acontece?! Ai o que
acontece é que ninguém queria. Sobrou para mim,
né. Por qué? Até hoje eu sou... na escola que eu
estou, eu sou excedente. Assim eu nunca fiquei fora

de sala de aula. Mas eu sou excedente. Sabe?!

Durante sua fala, a professora 4
contou um pouco da sua
historia de como passou a
ensinar matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.
A professora destaca que o
ensino de matematica €
desafiador, pois muitas pessoas
tém medo dessa disciplina e é
dificil ensinar os conceitos de
forma eficaz. Além disso, ela
menciona a pressao para obter|
resultados, o que torna o ensino
de matematica ainda mais
complicado.
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APENDICE C - Cursos de Pedagogia ofertados na cidade de Belo Horizonte

Faculdade Modalidade Disciplinas H%ar';igr?a Total Carga
Horaria
total
Educacao Matematica: a
Presencial e construgao do saber e do o
UNA EAD fazer matematico (inclui 40 160 160 5%
horas de Praticas de Ensino)
Educagao Matematica: a
Presencial e construgéo do saber e do o
UNIBH EAD fazer matematico (inclui 40 160 160 5%
horas de Praticas de Ensino)
Newton Diretrizes do Ensino da o
Paiva EAD Matematica 80 80 3%
Presencial Metodologia do Ensino da
Estacio . ’ Matematica e suas 80 80 3%
hibrido e EAD tecnologias
Presencial, Ensino e Aprendizagem da o
Anhanguera | 40 e EAD Matematica 60 60 2%
o Presencial, Ensino e Aprendizagem da . o
Pitagoras | piyrido e EAD Matemtica 60 60 2%
Projeto - Fundamentos e
Métodos do Ensino da 20
Claretiano EAD Matematica 110 3%
Fundamentos e Métodos do 90
Ensino da Matematica
Fundamentos Tedricos e
FUMEC EAD Metodoldgicos do Ensino de 80 80 3%
matematica
: Metodologias e Praticas: o
Presencial Matematica 120 120 4%
Izabela Epglrjcgg;n
Hendrix , . Metodologia e Prética do 3%
Un|ver§|dade Ensino da Matematica 80 80
Metodista de

Sao Paulo
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Contelidos de Matematica do

FACEMG/ EAD COM Ensino Fundamental | 60
IBHS PARCERIA Metodologia e Prética do 120 4%
UNIP Ensino de Matematica e 60
Ciéncias
Materiais Manipulaveis no 80
Unihorizonte EAD Ensino d.e Matemgtlca 160 59,
s Metodologia do Ensino da 80
Matematica
MATEMATICA | 30
UFMG Presencial Matematica Il 30 90 3%
Matematica Ill 30
Matematica: Contelidos e
Metodologias na Educagéo 60
Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental |
Matematica: Conteldos e
Metodologias na Educacao 60
Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental Il
UEMG/FAE Presencial . g 225 7%
Matematica: Conteldos e
Metodologias na Educagéo 60
Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental Il
Matematica: Contelidos e
Metodologias na Educacao 45
Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental IV
UEMG EAD Metodologia da matemética 90 90 3%
Metodologia do Ensino de 80
Matematica |
Faculdade | ppegENGIAL 160 5%
Pedro Il
Metodologia do Ensino de 80
Matematica Il
Metodologia e Préatica do o
PROMOVE PRESENCIAL Ensino de Matematica 80 80 3%
EAD com . .
) Metodologia e Prética do o
PROMOVE pareria Ensino de Matematica 80 80 3%
Unisanta
Faculdade EAD parceria Metodologia e Pratica do 80 80 3%

Kenedy

ICESP

Ensino de Matematica
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Centro Unidade Educacional-
Universitario EAD Profissionalizagdo Docente; 120 120 4%

Sao Camilo Educagao Matematica
UNOPAR | EAD e hibrido | Ensino e Aprendizagem da 60 60 2%

Matematica

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
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APENDICE D - Questionario

Formacao inicial

Formacéao inicial:
) Pedagogia
) Licenciatura de conteudo especifico
) Magistério
) Outros. Quais:

1.
(
(
(
(

2. Quando formou:

3. Durante a sua formacao inicial, vocé teve disciplinas voltadas ao ensino da matematica?
() Sim
( ) N&o. Ir para questéo 6

4. Caso tenha assinalado “sim” na questdo 3, quais foram as disciplinas que Caso
contemplaram o ensino da matematica? Qual a carga horaria dessas disciplinas?

5. O foco dessas disciplinas era voltado para:

( ) Apenas os conteudos especificos (de matematica).

( ) Apenas e préticas de ensino de matematica.

( ) Conteudos especificos e praticas de ensino de matematica.

Formacao em servico

6. A escola que vocé leciona tem alguma formagdo em servico voltada para o ensino da
matematica?

() Sim

( ) N&o. Ir para a questao 12.

7. Caso tenha assinalado “sim” na questao 6, quais sao os principais assuntos trabalhados

nessas formagdes?

8. Nestas formacgdes existe uma preocupacdo da escola em atender as demandas dos
professores sobre a formagao?

() Sim

() Nao

9. Durante essas formagdes vocé refletiu sobre a sua pratica de ensino?
()Sim
( ) Nao
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10. Durante essas formagdes vocé sentiu estimulado a compartilhar suas experiéncias e
ideias?

() Sim

( ) Nao

11. Nas formagbes em servigo, sdo trabalhados conteudos especificos (de matematica)
correlacionados ao curriculo da série que vocé leciona?

() Sim. Qual(is)?

( ) Nao

12. A escola que vocé leciona, possui momento de planejamento entre os pares?
()Sim
() Nao

13. Na instituicdo que vocé trabalha, recebeu alguma formacao voltada para este momento
de volta as aulas apés a Pandemia?
() Sim. Qual(is)?

( ) Nao
Formacao continuada fora do ambiente de trabalho
14. Vocé participou de algum programa de formagao do Governo (PNAIC, Pro-letramento,

etc..)?
() Sim. Qual(is)?

() Nao

15. Depois de concluir sua formacao inicial, vocé buscou de forma espontanea alguma
formagé@o complementar/continuada voltada para o ensino de matematica?

() Sim. Qual(is)?

() N&o. Ir para a questao 18.

16. Caso tenha assinalado “sim” na questdo 15, quais foram os principais temas abordados
nessa(s) formagao(ées) que vocé buscou?

17. O que te levou a buscar esta(s) formacao(des)?
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Necessidades Formativas

18. Quais as demandas do ensino de matematica para os 4° e 5° anos vocé se sente bem
preparado para lidar?

Gestao de sala de aula

Gestao de tempo

Disciplina dos alunos

Metodologia(s) de ensino de matematica

Conteudo(s) especifico(s) de matematica

Utilizacao de diferentes recursos para ensinar matematica

(
(
(
(
(
(

~_— ~— ~— ~— ~— ~—

19. E quais sao as demandas vocé considera que mais precisa se desenvolver?

() Gestao de sala de aula

() Gestao de tempo

( ) Disciplina dos alunos

() Metodologia(s) do ensino de matematica

() Conteudo(s) especifico(s) de matematica

() Utilizagao de diferentes recursos para ensinar matematica

20. Em sua opinido, o que uma formagéo continuada para o ensino de matematica deveria
contemplar?

Material didatico

21. Vocé costuma utilizar livros de literatura e histérias na pratica do ensino de matematica?
() Nunca () Raramente ( ) Asvezes () Sempre

22. Vocé utiliza algum material didatico especifico nas suas aulas de matematica?
() Sim. Qual(is)?

() Nao

23. As orientagOes trazidas no material didatico te auxiliam a compreender o conteudo a ser
ensinado?

() Sim

() Néo

24. As orientacdes trazidas no material didatico te auxiliam na sua pratica de ensino?
() Sim
() Néao

25. As orientagOes trazidas no material didatico te incentivam a refletir sobre sua pratica
docente?

() Sim

( ) Nao
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26. As orientacoes trazidas no material didatico te incentivam a buscar novas formas de
abordar o conteudo?

() Sim

() Néo

27. 0 material didatico que vocé utiliza traz aspectos da histéria da matematica como
estratégia de ensino?

() Sim

( ) Nao

28. O material didatico utiliza alguma outra tendéncia pedago6gica para o ensino de
matematica?
() Sim. Qual(is)?

() Nao

29. O material didatico que vocé utiliza estimula o compartilhamento de ideias e metodologias
de ensino entre os professores?

() Sim

( ) Nao

30. Na instituicdo que vocé trabalha, recebeu algum material didatico voltado para este
momento de volta as aulas apds a Pandemia?
() Sim . Qual (is)?

( ) Nao

Mind Lab: Mentes Inovadoras
(Apenas se vocé leciona matematica na rede de Contagem)

31. Vocé utiliza o material “Mind Lab” nas suas aulas de matematica?
() Sim

( ) Nao

() Nao conheco o material

32. Caso tenha respondido “sim” na pergunta 34, explique o que tem achado do material:

33. Caso tenha respondido “ndo” na pergunta 34, justifique o motivo pelo qual nao tem usado
o material:
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APENDICE E- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS:
reflexdes, expectativas e anseios docentes”. Nesta pesquisa pretendemos verificar
como esta a formagéao continuada dos professores que ensinam matematica nos anos
iniciais das escolas publicas da Regidao Metropolitana de Belo Horizonte, e contribuir
para uma formacdo desses professores através da elaboracdo de um material
alternativo que esteja alinhado as necessidades formativas dos docentes. O motivo
gue nos leva a estudar o tema é a importancia da formacdo continuada dos
professores para o ensino da matematica na primeira etapa do ensino fundamental.
Para esta pesquisa adotaremos o0s seguintes procedimentos: um questionario
contendo 37 questdes (com duragdo média de 15 minutos). O questionario, entregue
de forma impressa ou virtual, podera ser preenchido no momento que o(a) Sr.(a) julgar
mais oportuno e serd recolhido no momento da entrevista. Os dados coletados no
questionario s6 serao utilizados com o seu consentimento. Em momento algum havera
identificagéo dos respondentes.

Possiveis riscos envolvidos na pesquisa consistem em constrangimento, vergonha,
estresse, medo ou cansago em responder e/ou esclarecer aos instrumentos de coleta
de dados. Os respondentes também podem ter receio da quebra de sigilo ou
anonimato. Cientes dessas possibilidades, tomaremos as seguintes providéncias para
que tais situagbes nao acontecam: Utilizagcdo de ambiente reservado; explicagéo
detalhada do funcionamento da pesquisa e escolha do melhor momento do
participante para a realizagdo dos questionarios e entrevistas.

Nenhuma pergunta tera carater obrigatério. O(A) Sr.(a) terd completa liberdade de
responder apenas as questdes que julgarem necessarias. Além disso, como ja
explicitado anteriormente, ficara a cargo do(a) Sr.(a) a escolha de melhor dia e horario
para realizagcao do questionario.

Como beneficio indireto, esta pesquisa podera contribuir com estratégias que
visam.melhorar a aprendizagens dos alunos que se encontra no periodo da
alfabetizacdo matematica. Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo terd nenhum
beneficio direto, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, diante de
eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes da pesquisa, o Sr.(a) tem
assegurado o direito a indenizacao. O Sr.(a) tem garantida plena liberdade de recusar-
se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
necessidade de comunicado prévio. A sua participagéo € voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdao na forma em que o
Sr.(a) € atendido(a) pelo pesquisadoraa. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicdo quando finalizada. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma
publicacdo que possa resultar. Seu nome ou o material que indique sua participacao
nao serao liberados sem a sua permissao.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pela pesquisadora assistente e a outra sera fornecida ao Sr.(a).
Os dados e instrumentos ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel, no
campus Florestal da Universidade Federal de Vigosa, por um periodo de 5 anos apés
o término da pesquisa. Depois desse tempo, serdo destruidos.

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, em especial, a Resolugao
466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagdes somente para
fins académicos e cientificos.

Eu,

, contato , fui
informado(a) dos objetivos da pesquisa “FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: reflexdes, expectativas e anseios docentes”
maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim
o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer minhas dlvidas.

Nome do Pesquisador Responsavel: Lucia Helena dos Santos Lobato
Endereco: Universidade Federal de Vicosa — Campus Florestal
Rodovia LMG 818, km 06 s/n, Florestal - MG, 35690-000

Fone: (31) 992372008

E-mail: lucia.lobato@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa,
vocé podera consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vigosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vicosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Florestal, de de 2022.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador


http://www.cep.ufv.br/
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N APRESENTACAO

Prezada professora/ Prezado professor,

Meu nome é Jéssica Aurea Lage, atuo como professora da educacdo basica ha 5 anos,
periodo durante o qual adquiri experiéncia no ensino da matematica, desde os anos
iniciais do ensino fundamental até o ensino médio. Atualmente, estou trabalhando com
0s anos iniciais na rede publica.

Gostaria de apresentar a vocés este produto educacional, que é resultado da minha
pesquisa com professoras que ensinam matematica nos anos iniciais. Esta pesquisa foi
realizada no ambito do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Vigosa (PPGECM/UFV), sob a orientagéo da
Professora Lucia Helena dos Santos Lobato.

Este produto, no formato de sequéncia didatica, tem como objetivo trabalhar os
numeros racionais, envolvendo fragdes, numeros decimais e porcentagens. Para isso,
propde atividades contextualizadas e a utilizacido de diferentes recursos, tais como:
livros de literatura, histéria da matematica, videos, recursos digitais, jogos e dobradura.
O material proposto ndo é um planejamento pronto sobre o tema, mas sim, um recurso
complementar que pode ser incorporado ao seu planejamento de acordo com as
necessidades da sua sala de aula.

As atividades propostas foram elaboradas com base nas leituras que realizei para a
minha pesquisa de mestrado e nas demandas apontadas pelas professoras
participantes sobre a formacdo docente e materiais didaticos. Nesse sentido, ao
desenvolver este produto, me baseei nos principios de Tardif (2014) sobre os saberes
docentes e de Sadovsky (2007) sobre o ensino da matematica nos dias de hoje.

Além disso, este caderno propde atividades utilizando diferentes recursos e tendéncias
matematicas. Por isso, na primeira parte, apresento uma breve discussao sobre essas
perspectivas e recursos didaticos:

I) Os Saberes docentes no ensino da matematica.

II) A importancia do contexto no ensino da matematica.
[II) Diferentes recursos para ensinar matematica:

a) Livros paradidaticos

b) Histéria da Matematica

c) TICs

d) Materiais concretos

e) Jogos
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Em seguida, a partir dessas perspectivas, sugiro atividades e estratégias de ensino
para serem utilizadas no ensino dos numeros racionais nas seéries iniciais do ensino
fundamental. Essas atividades podem ser incorporadas no seu planejamento de acordo
com o que voceé identifica como necessario para o seu contexto de sala de aula.

De forma geral, espero que este caderno possa contribuir para sua formagdo como
docente e auxilia-lo em sua pratica de ensino. Espero que, a partir dessas atividades,
vocé e seus alunos possam enxergar a matematica de forma criativa e pensar em
maneiras diferentes para solucionar problemas.

Meu objetivo é que este material seja um recurso valioso para vocé, proporcionando
novas ideias e inspiragcado para o seu ensino. Espero que ele possa ajuda-lo a criar um
ambiente de aprendizado dindmico e envolvente, onde os alunos possam explorar a
matematica de maneira significativa e relevante.

Jéssica Aurea Lage




I - Os Saberes docentes no ensino da matematica
Maurice Tardif define o saber docente como um conhecimento social, construido
através da interacdo com outros educadores. O trabalho do professor € social, com
praticas pedagogicas e conteudos que evoluem com o tempo e as mudancgas sociais.
O saber docente emerge da socializac&o profissional e € adaptado ao longo da carreira
do professor. O autor destaca a relagdo entre os saberes sociais e individuais dos
professores, que s&o integrados a pratica docente.
Ele descreve os professores como detentores de saberes que transmitem
conhecimento a outros, mas observa uma desconexao entre os saberes produzidos
nas universidades e os saberes dos professores em sala de aula. Tardif argumenta
que todo saber € um processo de aprendizagem e formacdo, com uma duracio
temporal de acordo com o processo de aquisicao.
Tardif (2014) categoriza os saberes docentes em:
» Saberes da Formacao Profissional: conhecimentos transmitidos pelas instituicbes de
formacao de professores.
» Saberes Disciplinares: originam-se de varias areas de conhecimento.
» Saberes Curriculares: objetivos, conteudos e métodos apresentados pela instituicdo
escolar.
» Saberes Experenciais: desenvolvidos através da pratica diaria e do conhecimento do
ambiente.

O autor define o professor ideal como alguém que deve conhecer sua matéria,
disciplina e programa, possuir conhecimentos relacionados as ciéncias da educagao e
a pedagogia, e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos. Ele também destaca a importancia dos professores como mediadores
entre a cultura e os saberes escolares.

II- A importancia do contexto no ensino da matematica

Todas as criangas podem aprender matematica com a didatica e estimulos corretos, €
isso que defende Patricia Sadovsky. Ela vé o ensino como interativo, moldado pela
dindmica entre a sala de aula e os alunos, e também enfatiza a importancia dos
professores compreenderem que sao capazes de pensar, resolver e construir
problemas matematicos.

Em seu livro “O Ensino de Matematica Hoje”, a autora questiona o modelo atual de
ensino da matematica e critica a maneira como a matematica é ensinada nas escolas,
através de formulas memorizadas e exercicios de aplicagdo que nao promovem
reflexdo. Ela destaca as desigualdades no ensino da matematica e defende que as
experiéncias significativas e contextualizadas motivam os professores em formacéo.
Sadovsky destaca a importancia de desafiar os alunos para atribuir sentido ao que
estao aprendendo.

Ela enfatiza a necessidade de diagndstico aprofundado dos conhecimentos dos alunos




problemas complexos. Entretanto, ela faz uma distincdo entre construir e comprovar
conhecimento, habilidades que podem ser até mesmo contraditorias.

A autora também destaca a importancia de compreender as formulas a ponto de poder
aplica-las na resolugcdo de problemas diversos, mas o ensino ndo deve ser voltado
apenas para a memorizacdo e aplicacdo dessas formulas. E importante a reflexdo
sobre os objetos da matematica que produz mais matematica.

Assim a contextualizacdo dos objetos matematicos € fundamental para reconstruir os
conceitos matematicos no ambiente escolar.

I1I- Diferentes recursos/ materiais didaticos para ensinar matematica

A contextualizagcdo no ensino pode ser alcangada através de uma variedade de
recursos, incluindo noticias, literatura, histéria da matematica, materiais concretos,
jogos, videos, entre outros. Além disso, a utilizacdo de diferentes recursos foi
identificada como a principal habilidade que as professoras participantes da pesquisa
expressaram a necessidade de desenvolver em relacdo ao ensino da matematica.

Por isso, neste caderno, apresento alguns recursos que vocé pode utilizar em sua sala
de aula com o objetivo de contextualizar o ensino dos numeros racionais Além disso,
esses recursos podem ajudar a estimular o raciocinio légico e as habilidades de
resolugao de problemas entre os alunos.

E importante ressaltar que um material didatico, seja ele um jogo, material concreto ou
mesmo um livro didatico, ndo deve ser visto como um recurso que ensina por si s6. Ao
contrario, deve ser considerado como um recurso pedagdgico que, com a intervencao
do professor, pode enriquecer a pratica de ensino. O professor, através da reflexédo e
anadlise das possibilidades existentes no recurso, pode intensificar sua pratica
respaldada de intencionalidade.
a) Livros paradidaticos

A integracao da literatura no ensino da matematica € uma estratégia inestimavel que
torna o aprendizado mais envolvente, contextualizado e significativo para os alunos. A
literatura permite explorar a matematica de maneira interdisciplinar, conectando
conceitos matematicos a situagdes do mundo real e a histérias com as quais os alunos
possam se identificar. Esta abordagem promove um aprendizado mais profundo e
duradouro, incentivando o pensamento critico, a resolucdo de problemas e o raciocinio
matematico dos alunos.

b)Historia da matematica

Incorporar a histéria no ensino da matematica é uma estratégia eficaz para
contextualizar os topicos de ensino e despertar a curiosidade dos alunos. Miguel
(1997) destaca as potencialidades da histéria da matematica para o ensino,
entendendo que essa abordagem pode desempenhar um papel complementar na
Educacao Matematica, auxiliando nas explicagdes e na aprendizagem. No entanto, o

autor enfatiza que deve haver uma intencionalidade pedagodgica para que essa




estratégia seja eficaz, e que a utilizagdo desse recurso deve estar articulada com o
planejamento didatico. Isso reforga a ideia de que a histéria da matematica € um
recurso valioso, mas que deve ser usado de maneira intencional e estratégica para
maximizar seu impacto no ensino e na aprendizagem.

c) TICs
As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) sdo recursos tecnoldgicos

integrados que podem levar a melhores resultados nos processos educacionais. S&o
exemplos de TICs os computadores, notebooks, cadmeras de video e foto para
computador ou webcams, gravagdes em meios digitais, suportes para armazenar
dados, celulares, TV digital, correio eletrénico (e-mail), videos (YouTube), entre outros.
Esses recursos podem ser incorporados no ensino da matematica com o objetivo de
promover a contextualizagdo e a integracdo dos objetos de estudo. No entanto, é
importante notar que existem muitos desafios para a utilizagdo das tecnologias digitais
na educacgdo. Fonseca et. al (2021) enfatiza que € necessario haver reflexdo e critica
na aplicagcao dessas tecnologias.

d) Materiais concretos

Durante a pesquisa, um recurso que se destacou para o ensino da matematica foram
0s materiais concretos, como solidos geométricos, palitos de picolé, material dourado,
tampinhas de garrafas, entre outros. E crucial considerar a qualidade desses materiais

para garantir sua durabilidade, permitindo que o professor possa utiliza-los em
diferentes momentos.

Os materiais concretos sao recursos valiosos que contribuem para a contextualizagcéo
dos objetos matematicos e auxiliam na compreensdo matematica das criangas. Isso
ocorre porque as criangas ainda estdo desenvolvendo o pensamento abstrato, e esses
materiais podem facilitar a transicdo do concreto para o abstrato.

e) Jogos

A introdugado de jogos no processo de ensino da matematica pode ser uma estratégia
eficaz para despertar o interesse dos estudantes e tornar o aprendizado mais dinamico
e envolvente. Os jogos matematicos podem ajudar os alunos a visualizar a matematica
como uma disciplina aberta, em constante crescimento e aprendizado. Através dos
jogos, os alunos podem experimentar uma matematica de padrdes, conexdes,
criatividade e visualizagdo. De acordo com Boaler (2018), a matematica é uma ciéncia
visual, e é crucial que os alunos a compreendam desta maneira. Assim, eles terao
acesso a uma compreensdo mais profunda da matematica e a utilizacdo de diferentes
rotas cerebrais.

Dessa forma, os jogos atuam como ferramentas para auxiliar a aprendizagem
matematica, proporcionando uma experiéncia positiva aos alunos e incentivando-os a
ver a disciplina como algo possivel e interessante. Além disso, a integragao de jogos
educacionais no ensino promove habilidades importantes, como o pensamento critico e




a criatividade. A contextualizagdo e a utilizacdo de materiais concretos sao
fundamentais no ensino da matematica nos anos iniciais. Os jogos podem ser um
importante aliado para despertar o interesse dos estudantes pela matematica e auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem.

IV. SUGESTOES DE ATIVIDADES

Esta secao tem como objetivo trazer uma variedade de atividades e recursos
inspiradores que podem ser utilizados para enriquecer o ensino dos humeros racionais.

IV.1 Livro paradidatico

Livro “Fra¢cdes sem mistérios ”
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O livro “Fracbes sem mistérios” € parte da Série “A Descoberta da Matematica”, de
autoria de Luzia Faraco Ramos. Embora seja direcionado principalmente para alunos
do 6° ao 9° ano, com a devida mediagao do professor, a leitura pode ser uma excelente
introducéo ao estudo das fracdes para os alunos dos 4° e 5° anos.

A histéria apresenta as aventuras dos personagens Lino, Alice, Tais e Beto. O livro é
composto por um total de 18 capitulos. Para envolver os alunos nesta histoéria, vocé
pode optar por fazer a leitura de um capitulo por aula, seguido de atividades sobre
fracoes que estejam correlacionadas com o capitulo apresentado.

Adicionalmente, em alguns capitulos, serdo incorporadas atividades extraidas do livro
“Fracdes e Decimais - Livro de Atividades”. Esta combinacdo de recursos didaticos
pode oferecer aos alunos uma experiéncia de aprendizado mais diversificada e
estimulante.
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Capitulo 1: Fim de férias, volta as aulas

O capitulo comega com Lino ajudando seu tio Zeca na pizzaria. Quando chega a hora
de cortar a pizza, Lino faz os cortes de maneira totalmente desigual. Além disso, sao
introduzidos os mistérios da histéria: um carro preto misterioso que seguia Lino e uma
chacara abandonada que parece ter a luz acesa.

Mediacao

Entregue discos de papel para os alunos e pega para que eles os dividam da melhor
forma usando um lapis. Faga questionamentos como: Qual € a melhor maneira de
dividir essa pizza? Por qué? Procure respostas que apontem para a divisdo em partes
iguais e questione qual seria a melhor forma de fazer essa divisdo e como saber se
esta dividido em partes iguais.

Capitulo 2 — O bolo de abacaxi

No primeiro dia de aula, Alice trouxe um bolo de abacaxi inteiro. Beto sugeriu que
cortassem o bolo em partes iguais, e o professor aproveitou essa oportunidade para
introduzir o estudo de fragbes. Ele questionou a turma se haveria mais bolo se ele
estivesse inteiro ou cortado.

Mediacao

Vocé pode fazer o mesmo questionamento aos seus alunos. A ideia &€ que eles
percebam que a quantidade de bolo € a mesma, apenas foi cortado em partes. Isso
pode ajudar a introduzir o conceito de que uma fragao € uma parte de um todo.

A partir desse questionamento, o professor Daniel aproveita para contar um pouco da
origem das fragdes, explicando que sua existéncia surgiu da necessidade de
representar quantidades menores que 1.

Mediacao

Vocé pode questionar a turma sobre em quais situagdes precisamos representar
quantidades menores que 1. A partir das situagdes levantadas pela turma, vocé pode
elaborar problemas para que os alunos resolvam.




Capitulo 3: Nem tudo é o que parece ser

Esse capitulo mostra uma aula do professor Daniel sobre representacdo de fracdes.
Também explica o que é um numerador e um denominador.

Mediacao

Durante a leitura do capitulo, vocé pode mostrar na lousa as representacdes das
figuras apresentadas no livro. Apds a leitura do capitulo, é interessante trazer diferentes
figuras para que os alunos possam correlacionar as fragdes das partes coloridas. Vocé
também pode escrever na lousa a sistematizacdo apresentada no livro sobre o que sao
fracdes, numerador e denominador, para que os alunos copiem em seus cadernos.

No final do capitulo, Lino e Alice conversam sobre o nivel da agua da represa na

chacara. O professor Daniel aproveita o exemplo para fazer um desenho. A represa
tem capacidade para 50 metros e atualmente esta com o nivel de 10 metros.

Sem agua

Represa cheia

s s
5

Com agua

Mediacao
A partir dessa demonstracdo, vocé pode fazer os seguintes questionamentos aos
alunos:

A) Quantos metros faltam para que a represa esteja na sua capacidade total?

R: 40 metros.

B) Qual fragcdo a agua deve aumentar para que a represa chegue a sua capacidade
total?

R: 4/5

C) Qual fracéo representa o nivel de 30 metros?

R: 3/5

Além desses problemas, vocé pode aplicar as seguintes atividades do livro “fragdes e
decimais - Livro de atividades”.




Des dois filhotes,
quantes estdo de pé?

Dos trés ledes machos
com jubas, quantos estdo
dermindo?

Dos quatro ledes
adultos, quantes sdo
do sexo feminino?

Quanioes?

Olhe para este orgulhoso ledo ¢, depois
responda as perquntas abaixo.

A metade
Isso & a metade

ou um terge?
Um terge

A metade
Isso ¢ a metade

ou um tergel
U'm tergo

: A metade
Isso ¢ a metade

ou um quartel

4 Combine as fragoes f

$iga o exemplo ¢ desenhe linhas para combinar
o5 diagramas com as fragoes.

Um quarto

Problemas de palavras

Olke para ok oila animais ¢ responda p

A% perqunias abaixo. @"'

"4
E H E ! [ncentre 2 fracie cerrespondente abaine,

Escreva a fracao

Dbserve as pipas. Duante de cada uma estd pintada?

('r 5y _"S o
‘.i
+ _ﬂj -'I-\-;."

Ll - /

N

lUma fragie com um

T ma parte cuparier
¢ chamada dy
fragie omitiria

Dual fragae de animais fuala frgde
oitd com 3 beca aberta? T A pvelhas?

Qual fracde ests Dual 2 fragdn —
saltando? de bedes? l{;
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Capitulo 4: Casa Misteriosa

O grupo de amigos se reune para discutir sobre a casa abandonada e o que fazer
com ela. Eles até consideram a possibilidade de ganhar algum dinheiro com visitas,
pensando em investir o dinheiro na casa. Claro, dividindo os lucros em partes iguais!
Mediacao

Desenhe na lousa a representagao de 1/4. Em seguida, instigue os alunos a pensarem:
quanto seria 1/4 de 80 reais? E de 100 reais? Seria interessante pedir para que eles
expliquem como chegaram a esse raciocinio. Essa atividade pode ajudar a solidificar o
entendimento deles sobre fragdes.
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Fonte: Fragdes e Decimais -Livro de atividades
Capitulo 5: Cartoes que viram fracoes

Neste capitulo, € narrada uma aula de fracbes equivalentes que o professor Daniel
ministrou para seus alunos. Dessa forma, é apresentado o sinal de equivaléncia (~) e
os alunos realizam uma atividade utilizando cartdes coloridos para trabalhar o tema das
fracoes.

Mediacao

Durante a leitura, apresente cartdes com as cores iguais as apresentadas no capitulo,
em seguida fagca as dobraduras e recortes conforme apresentado na histéria. Vocé
também pode pedir para que os alunos fagcam essas dobraduras e recortes para que
trabalhem de forma concreta. Em seguida, é interessante escrever na lousa uma
atividade para os alunos completarem, seja na lousa ou no caderno.




Exemplo:
3/4 ~ 6/8

2/5~4/10
6/12 ~1/2

Fragdes equivalentes ¥

Fecreva a fragao de magis verdes ao lado de cada cesta o, depeis,
faga um circule em volta da cesta que mdo & equivalente 3 um terge,

Fonte: Fracdes e Decimais -Livro de atividades

Capitulo 6: O fantasma assa pao

Neste capitulo, os amigos se encontram para ir a casa abandonada e se surpreendem
com uma fumaca saindo da chaminé. Eles investigam e descobrem que o “fantasma” é
a Dona Rosa, que se mudou recentemente para la apods se aposentar. Durante um café
da tarde, eles conversam com Dona Rosa e propdem trabalhar nas terras da chacara a
tarde para ajuda-la e arrecadar dinheiro para a banda.

Mediacgao

Com este capitulo, vocé pode informar aos alunos que ja leram um tergco da historia
(numero de capitulos) e perguntar quantos capitulos faltam para o final. Além disso,
vocé pode questionar aos estudantes sobre o que eles acham que vai acontecer na
histéria daqui para frente e ouvir suas hipéteses. Para as atividades complementares,
seria interessante aprofundar o trabalho com fragdes equivalentes, iniciado no capitulo
anterior.
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Capitulo 7: O prazer da descoberta

Neste capitulo, o professor conduz uma aula sobre simplificacdo de fragdes de uma
maneira unica. Ele utiliza cartdes coloridos e desafia os alunos a encontrar a maneira
mais simples, com menos cartbes, para representar uma fracdo. Por exemplo, 1/3
requer apenas um cartdo, tornando-se mais simples que 4/12. A aula anima muito os
alunos e, no final, o professor propde o seguinte desafio: “Qual calculo matematico se
faz para simplificar fragdes?”.

Mediacao

Vocé pode propor uma atividade inspirada na aula do professor Daniel. Divida a turma
em pequenos grupos e distribua cartdes que representem fragcdes desde 1 inteiro até
12/12. Em seguida, peca aos alunos para identificarem a fragado 2/8. Depois, solicite
que representem a mesma fragdo de uma maneira mais simples, utilizando menos
cartdes. Repita o processo com outras fracdes, como 4/10, 3/9, 3/12 e 6/12. Esta
atividade pratica ira ajuda-los a entender melhor a simplificagdo de fragdes.

% Desafio: Vocé pode desafiar os seus alunos a resolverem a mesma questao
2 g proposta pelo professor Daniel ao seus estudantes.
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Capitulo 8: O mistério continua

Ao se dirigir a casa de Alice, Lino se depara novamente com o carro misterioso, que
desaparece quando ele decide investigar. Na casa de Alice, o grupo de amigos se
reune para resolver o desafio proposto pelo professor. Eles concluem que a divisdo é a
maneira de simplificar as fracdes para uma forma equivalente.

Mediacao

Antes de iniciar a leitura do capitulo, vocé pode perguntar aos alunos quais solugdes
eles encontraram para o desafio da aula anterior. E importante estimular os alunos a
explicarem o raciocinio que utilizaram, em vez de apenas apresentarem as respostas
prontas. Além disso, seria interessante sistematizar com os alunos o conceito de
simplificacdo de fracdes. Vocé pode utilizar a explicagdo do livro “Fracdes sem
mistérios” ou outro de sua preferéncia para auxiliar nesse processo.

Atividade: Descubra qual a divisao utilizada para simplificas as fracdes:

2| M
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Capitulo 9: Tipos, tipos e tipos

Durante a aula de matematica, cada grupo apresentou suas solu¢des para o desafio
proposto pelo professor Daniel. Com isso, todos chegaram a conclusédo de que “sempre
que multiplicamos ou dividimos o numerador e o denominador de uma fragdo por um
mesmo numero, encontramos uma fragao equivalente”. O professor utilizou os cartdes
coloridos para introduzir também os conceitos de fragdes préprias, impréprias e
aparentes. No entanto, o professor Daniel enfrentou problemas com a direcdo da

escola, que nao apreciava a maneira animada e estimulante com que ele conduzia suas
aulas.

Mediacao

Vocé pode novamente propor uma atividade semelhante a do professor Daniel,
utilizando os cartbes coloridos. Instrua os alunos a montarem fragdes com numeros

maiores que 1 e menores que 2 usando os cartdes. Em seguida, peca que eles
registrem essas fragdes no caderno ou na lousa.




Além disso, seria interessante realizar uma sistematizagéo sobre fragbes improprias,
proprias e aparentes com o0s alunos na lousa. Vocé pode utilizar a abordagem
apresentada no livro “Fragcdes sem mistérios” ou outra de sua preferéncia.
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Fonte: Fragbes e Decimais -Livro de atividades

Capitulo 10: Fracao na pratica

Na sexta-feira, o grupo vai a chacara de Dona Rosa para contar que conseguiram a
autorizacao dos pais para trabalharem na plantacdo durante o periodo da tarde. Assim,
eles aplicam os conhecimentos que adquiriram nas aulas de matematica para planejar
como fardo o trabalho. Na volta para casa, Lino e Alice conversam sobre a
preocupacao com o carro preto, e Lino expressa sua suspeita de que os pais estao
escondendo algo.

Mediacao

Vocé pode solicitar que os alunos, em uma folha branca, esbogem como dividiriam o
terreno. Eles podem escolher quais plantagbes gostariam de ter e qual fracdo do
terreno seria destinada para cada uma delas.
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Fonte: Fragbes sem Mistérios
Capitulo 11: Descobertas ao ar livre

Na segunda-feira, o professor Daniel utilizou a quadra para ensinar adi¢éo e subtragao
de fracdes. Ele usou novamente os cartdes coloridos e trouxe problemas para que os
alunos pudessem resolver. Por exemplo: se Alice comeu 3/8 de uma pizza e Lino
comeu 4/8, qual fragao da pizza eles comeram juntos?

Mediacao

Vocé pode pedir para que os alunos pensem em problemas que utilizem adi¢cado e
subtracao de fragdes, e pedir para que eles resolvam esses problemas através dos
cartdes coloridos que representam fracdes. E interessante que faga a sistematizagéo
de adicdo e subtracao de fracbes que tenha o mesmo denominador. Para isso, pode
utilizar a do livro “Fragcdes sem mistérios” apresenta ou outra de sua preferéncia.
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Capitulo 12: Cheiro de terra

Neste capitulo, Lino e Alice ajudam Dona Rosa em seu terreno, que tem o privilégio
de possuir uma fonte de agua capaz de resistir a secas prolongadas. Juntos, eles
conseguem montar um sistema de irrigagcéo para o plantio. Ao chegar em casa, Lino
nao encontra sua mae e seu pai informa que ela foi viajar. Lino fica desconfiado,
enquanto seu pai parece nostalgico e chateado, embora Lino ndo perceba.

Mediacao

Vocé pode encorajar os alunos a se aprofundarem na histéria e compartilharem suas
ideias sobre o que acham que aconteceu com a mae do Lino e por que o pai dele
parece triste. Em relacdo a matematica, vocé pode continuar trabalhando com a soma
de fracbes que possuem o mesmo denominador, ou trazer conceitos sobre a
comparacao de fragdes, o qual nao foi trazido no livro de literatura de forma explicita.

Contagem Fragdes unitarias
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Fonte: Fragbes sem Mistérios
Capitulo 13: Tamanhos diferentes

Nesta aula de matematica, o professor Daniel propde uma atividade investigativa para
que os alunos descubram como calcular somas e subtragdes de fragdes com
denominadores diferentes. Os alunos utilizam os cartdes coloridos e concluem que
precisam utilizar fracdes equivalentes para realizar o calculo.

Mediacao

Vocé pode aproveitar o exemplo investigativo da aula do professor Daniel e pedir aos
alunos para explicarem se entenderam as solugdes que os personagens do livro
encontraram para as operacdes. Comece pelo exemplo de 1/2 + 2/4 e peca para que
eles pensem em como chegar a uma resposta.




Aproveite a oportunidade para explicar de forma concreta como realizar as operagoes.
Em seguida, se achar necessario, sistematize na lousa o topico da aula, utilizando o
exemplo que o professor Daniel passou aos seus alunos (pagina 75), ou algum outro de
sua preferéncia.
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Capitulo 14: Agua dos céus
Lino compartilha suas preocupagdes com Alice sobre sua mae e o misterioso carro

preto. O professor Daniel, chamado a sala do diretor, ndo pode dar carona aos alunos.
Apo6s o almogo, eles vao a chacara de Dona Rosa. No caminho, uma chuva alivia a
seca. Dona Rosa os recebe com um bolo de chocolate, roupas secas e tira uma foto
deles. Aproveitam a chuva para resolver a tarefa de matematica: pesquisar outra forma
de encontrar o denominador. Concluem que, para encontrar o novo numerador de cada
fracdo, deve-se dividir o novo denominador encontrado pelo denominador original e
multiplicar o resultado pelo numerador de cada fragcdo. O professor Daniel avisa que
nado podera dar carona no dia seguinte. Lino, percebendo algo diferente em sua
amizade com Alice, chega em casa e encontra um recado de seu pai.

Mediacao
Vocé pode aproveitar a sistematizacdo que os personagens fizeram (pagina 81) para

apresentar na sala de aula e explicar aos seus alunos como resolver essas operacoes
através das regras do minimo multiplo comum.

b, Converfendo fragdes * |,

P Converta os caleulos abaixe em fragées equivalentes com
* o5 mesmos denominadores ¢, depois, resolva-os. Siga o exemplo ‘
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Fonte: Fragdes e Decimais -Livro de atividades

Capitulo 15: O professor sumiu
No ultimo horario, os alunos receberam a noticia de que o professor Daniel ndo daria

mais aulas para eles. Indignados, no dia seguinte, organizaram uma reunido com 0s
pais e o diretor, solicitando o retorno do professor. Até Dona Rosa, que
coincidentemente havia sido professora do Daniel, participou. Como ndo tiveram aula
apo6s a reuniao, foram para a chacara de Dona Rosa. La, descobriram que metade de
1/4 do terreno precisava ser replantado. Com a ajuda de Dona Rosa, compreenderam




que o calculo a ser feito era uma multiplicacdo e que, para resolvé-lo, bastava
multiplicar os termos.

Mediacao

Novamente, vocé pode aproveitar a sistematizacao que os personagens fizeram (pagina
90) para apresentar na lousa. A partir dessa sistematizagao, explique aos seus alunos
como resolver multiplicagdes de fracdes. Com o problema do plantio, vocé pode propor
as seguintes questdes aos alunos:

A) Se Dona Rosa decidir plantar tomates em 1/3 de 1/4 do terreno, qual a fragéo
correspondera aos tomates?

R: 1/12

B) E se for 1/8 de 1/4 do terreno?

R: 1/32

C)E se for 1/2 de 2/4 do terreno?

R:2/8~1/4

D) E se for 1/6 de 3/4 do terreno?

R: 3/24~1/8

Desafio: OBMEP 2018 - (Nivel A) Gabriela trouxe para José uma cesta cheia
de macgas e laranjas. José comeu a metade das laranjas e um quarto das
macas. Das frutas que Gabriela trouxe, quanto sobrou na cesta?

a) um quarto

b) menos de um quarto
c) metade

d) mais da metade

e) menos da metade

Solucdo: Sobraram metade das laranjas e trés quartos das macas. Como trés quartos &
maior do que a metade, sobrou mais da metade das macgas. Logo, do total sobrou mais
da metade das frutas (metade da quantidade original de laranjas e mais da metade (3/4)
da quantidade original das macas).

Outra solucéo:

(1/2) laranjas + (3/4 ) macas = (1/2) laranjas + (1/2) macgas + (1/4) magas > (1/2).
(laranjas + macas).

Esta questdao ndo informa a quantidade original de macgas e laranjas. A quantidade
inicial das duas frutas pode ser qualquer uma e mesmo assim a quantidade restante
das frutas sempre sera maior do que a metade do total. Por exemplo, em uma cesta
com 12 macgas e 12 laranjas restardo, depois de José comer as frutas, 6 laranjas e 9
macas; assim, do total de 24 frutas restaram 6 + 9 = 15 frutas.



https://portaldaobmep.impa.br/index.php/modulo/ver?modulo=213
https://portaldaobmep.impa.br/index.php/modulo/ver?modulo=213
https://portaldaobmep.impa.br/index.php/modulo/ver?modulo=213

Capitulo 16: Um convite ao diretor

No inicio do capitulo, Lino reflete sobre o que fazer em relacdo a Alice, mas acaba nao
conseguindo tomar uma decisdo. No dia seguinte, o grupo de alunos procura o diretor
para propor que eles mesmos deem uma aula sobre multiplicacdo de fragdes,
convidando o diretor para participar. Diante do sucesso da explicagdo dos alunos, o
diretor reconhece a qualidade do trabalho do professor e se dispde a recontrata-lo. No
entanto, o professor esta incomunicavel. Dona Rosa, lembrando-se de que Daniel
costumava ir pescar quando se sentia triste, sugere que eles o procurem em um
pesqueiro. E é 1a que eles o encontram.

Mediacao

Nesta aula, vocé pode apresentar mais problemas sobre multiplicacdo de fragdes para
que os alunos possam resolver. Por favor, observe as sugestdes abaixo:

Calcule 1/4 de :

B)

A)

Vocé pode sugerir aos alunos que, além de usarem a multiplicagao,
também utilizem a régua para dividir as partes igualmente. Isso os
ajudara a compreender melhor o conceito.

Capitulo 17: Entre amigos

Daniel retornou a escola para dar aula e foi calorosamente recebido pelos alunos. O
professor, ciente do sucesso da aula sobre multiplicacao de fracoes, propds um desafio
envolvendo a divisdo de fracdes. Ele ensinou os alunos a resolver diferentes
problemas, utilizando também cartbes coloridos para facilitar o entendimento.




Mediacao

Vocé pode utilizar a leitura do capitulo como uma oportunidade para explicar sobre a
divisdo de fracdes, e apresentar aos alunos o conceito discutido na pagina 101. Além
disso, é recomendavel o uso de cartdes coloridos para facilitar a compreenséo de que
4/6 dividido por 1/6 € equivalente a determinar quantas vezes 1/6 cabe dentro de 4/6.
Quantos cabem?

Exemplo:
Quantos 1/2 cabem em um inteiro?

D €

A) Quantas vezes 1/3 cabe dentro de 2 inteiros?

®>-0®

B) Quantas vezes 1/4 cabe dentro de 5/4 inteiros?

C) 2/6 cabe dentro de 8/37

s+ 00




Capitulo 18: Respostas e encontros
No ultimo capitulo da histéria, Lino retorna para casa e encontra sua mae. Ele, cheio de

entusiasmo, relata todos os eventos que ocorreram na escola. Em seguida, sua mae
revela a verdade: Ricardo ndo € seu pai biologico. Lino entdo descobre que o homem
do carro preto € seu verdadeiro pai. Além disso, ao compartilhar a histéria com Alice,
Lino acaba expressando seus sentimentos por ela, e eles terminam a historia juntos.
Mediacao

Para encerrar, seria proveitoso realizar uma aula interdisciplinar. Por exemplo, os
alunos poderiam produzir um texto sobre a continuacido da historia. Em relagdo a
matematica, seria relevante consolidar os conceitos matematicos estudados durante as
aulas, reforcando o aprendizado e a compreensao dos alunos.

@\ Atividade de consolidagao em grupos

Para o encerramento, vocé pode propor uma atividade em grupo para 4 a 5
pessoas. Cada grupo sera responsavel por elaborar uma apresentacdo sobre o
tema de fracgdes, utilizando uma cartolina como recurso visual. Além disso, cada
grupo deve criar um problema relacionado ao tema para desafiar os demais.

Os tépicos que podem ser abordados incluem: Fracdes impréprias € numeros
mistos; fracdes equivalentes; adicdo e subtracdo de fracdes; divisdo e
multiplicacéo de fracgdes.

Em anexo, vocé encontrara cartdes coloridos para serem utilizados
durante as atividades. Se preferir, vocé também tem a opcao de realizar
essas explicacdes e atividades de forma digital através do link fornecid

abaixo.
https://mathigon.org/polypad#fraction-bars

Sugestoes
O livro “Aventura Decimal”’, da mesma série “Descoberta da
Matematica”, apresenta os conceitos dos numeros decimais.
eEsses conceitos podem ser trabalhados em sala de aula através
da leitura dos capitulos e realizacao de atividades relacionadas
ao tema. Para complementar, vocé pode continuar utilizando o
livro “Fragcdes e Decimais - Livro de Atividades” para as
atividades.

Nas proximas atividades, serao explorados exercicios que aprofundam o
entendimento sobre fracoes e estabelecem conexées com numeros decimais e
porcentagens.




2) Histéria da Matematica

O objetivo desta secdo é fornecer alguns recursos para apresentar aos alunos a
histéria de como surgiram as fragdes.

Como surgiram as fragoes ?

O conceito de fragédo surgiu no Egito Antigo, por volta 3000 a.c.

O Farad Sesostris decidiu dividir as terras da cidade entre os seus habitantes. Mas,
todo ano, o rio Nilo enchia e alagava as terras, fazendo com que as marcacgdes que
separavam as terras desaparecessem.

Quando as aguas baixavam, os funcionarios do governo tinham que refazer todas as
marcacdes. Para isso, eles usavam uma corda com uma medida marcada. Eles
esticavam essa corda e contavam quantas vezes a medida cabia em cada lado do
terreno.

Mas nem sempre a medida cabia certinho, as vezes sobrava um pedacinho. Para
resolver esse problema, os egipcios inventaram um tipo diferente de numero, as
fracdes. Assim, eles conseguiam representar esses pedacinhos que sobravam
quando a medida nao cabia inteira no terreno.

escrita egipcia nossa escrita

Representacao das fragdes egipcias (Fonte: Blog Prof. Inés Reynaud)

Sugestoes

Além de compartilhar com os alunos a histéria da origem das fragdes, vocé pode
enriquecer a experiéncia de aprendizado apresentando um video ilustrativo. Este
video ndo apenas ilustra a origem das fragdes, mas também explica visualmente
os conceitos de fracdes e numeros decimais.

-
()

Curtas Matematicos - Conceito de fragdes

& ‘ JeNE = https://www.youtube.com/watch?v=LP8GZ1E9I50

N [ /_, Para saber mais: O texto sobre a histéria das fragdes, apresentado aqui, foi retirado
de um artigo disponivel no link abaixo.

= = http://www.sbemparana.com.br/eventos/index.php/EPREM/XIV_EPREM/paper/viewFile/157/205#:~:text=0s%20eg%C3%ADpcios%20fora
mM%200s%20primeiros,0%20camp0o%20dos%20n%C3%BAmeros%20fracion%C3%A1rios.




3) Dobraduras de papel

Esta atividade é proveniente do site Youcubed, um projeto do Centro de Pesquisa da
Universidade de Stanford, que tem como objetivo incentivar, formar e empoderar
professores de matematica, transformando as mais recentes pesquisas sobre o
aprendizado da disciplina em conteudos praticos e acessiveis.

Para a realizagao da atividade, a turma deve ser dividida em duplas. Cada membro da
dupla desempenhara um papel especifico: o Cético e o Convencedor.

Papel do Convencedor: O objetivo € convencer o cético de que a forma construida
possui a area especificada. Além disso, € necessario buscar responder as perguntas
levantadas pelo cético de maneira eficaz.

Papel do Cético: Duvidar e trazer questionamentos sobre o que o Convencedor esta
dizendo. Por exemplo: “Nao acredito, como isso pode ser 1/4?”, “Prove que daria para
formar mais trés quadrados com a area restante?”

Em cada um dos problemas a seguir, um aluno (o Convencedor) deve criar a forma
solicitada e, em seguida, convencer o Cético. Para isso, o Convencedor deve utilizar
uma folha quadrada de papel para construir uma nova forma.

O aluno que desempenha o papel do Cético deve questionar o porqué e como o
Convencedor chegou aquela conclusdo. Para as perguntas subsequentes, as duplas
trocam de papel. Ou seja, para cada atividade, a pessoa responsavel por desempenhar
o papel do Cético e do Convencedor muda. Isso promove uma dindmica de aprendizado
colaborativo e estimula o pensamento critico € a comunicacéao efetiva.

Questoes
1.Construa um quadrado com exatamente 1/4 da area do quadrado original. Convencga

a si mesmo e, entdo, o seu parceiro de que este € um quadrado e tem 1/4 da area.

2.Construa um triangulo com exatamente 1/4 da area do quadrado original. Convencga a
si mesmo e, entdo, seu parceiro de que ele tem 1/4 da area.

3.Construa outro tridngulo, também com 1/4 da area, que n&o seja congruente com o
primeiro que vocé construiu. Convenca a si mesmo e, depois, seu parceiro de que ele
tem %2 da area.

4.Construa um quadrado com exatamente 1/2 da area do quadrado original. Convenca
a si mesmo e, entdo, o seu parceiro de que este € um quadrado e tem 1/2 da area.

5.Construa outro quadrado, também com 1/2 da area, que seja orientado de forma
diferente em relacéo aquele que vocé construiu na atividade 4. Convenca a si mesmo
e, depois, seu parceiro de que ele tem 1/2 da area.

N [ ’, Para saber mais: Vocé pode acessar o link abaixo para compreender melhor o papel
“ do cético nesta atividade. ¥

= https://mentalidadesmatematicas.org.br/papel-do-cetico-incentiva-argumentacao-e-criatividade-dos-alunos/ &




4) Qual nao pertence?

Essa atividade tem como objetivo identificar qual dos quatro componentes do grupo
nao representa o mesmo numero racional. Sdo apresentadas op¢des com imagem,
porcentagem, fracdo e numeros decimais, em que o aluno deve levantar uma
plaquinha com a letra da opgao que nao pertence ao grupo.

Dessa forma, os alunos terdo a oportunidade de refletir sobre as possibilidades de
respostas e desenvolver o raciocinio légico. A atividade pode ser realizada através da
apresentacgao de slides, e apds alguns segundos, vocé orienta os alunos a levantarem
uma placa com a opgao que n&o pertence ao grupo

50 % 75 %




1%

Para a realizacao desta atividade, vocé pode optar por conduzi-la de forma individual ou
em pequenos grupos. E interessante solicitar que os alunos expliquem o motivo da
opgao escolhida.

Como encerramento, também é sugerido que cada aluno ou grupo elabore, em uma
folhna branca, uma atividade de “qual n&o pertence?” e peca para um outro colega
resolver. Isso promove uma dindmica de aprendizado colaborativa e estimula o
pensamento critico e a comunicagéao efetiva.

Para saber mais: Vocé pode acessar o link abaixo para ter mais informacdes sobre
essa atividade.

/https://mentalidadesmatematicas.org.br/o-que-sao-atividades-de-qual-nao-pertence/




5) Jogo: Conquiste 4
Este jogo, sobre os numeros racionais, tem como objetivo conquistar quatro cartas que

sejam equivalentes. @/
Componentes

36 cartas com 6 diferentes niUmeros racionais, sendo 6 formas diferentes de representar
um numero racional: decimais, fracdes equivalentes, imagens e porcentagens.
Preparacao do jogo
- Misturar as cartas, com as faces viradas para baixo, e distribuir quatro delas para
cada jogador.
Cada jogador coloca as quatro cartas, com as faces viradas para cima, na sua

frente.

Se um jogador receber inicialmente quatro cartas que representam a mesma
fracao, reinicia o processo de distribuicao.

As cartas restantes sdo dispostas em linhas e colunas , viradas para baixo, no
centro da mesa.

[ : ; ~ . . . .
/_ Para saber mais: Esse jogo € uma adaptagédo do Mindsters disponibilizado pelo Mind

\,7 Lab. Se quiser conhecer o programa, vocé pode acessar o link abaixo.
- https://www.mindlab.com.br/?lang=en

- =




Regras do jogo
- 2 a4 jogadores
« Escolher um critério de preferéncia para selecionar quem vai comecar o jogo.
« O jogo deve seguir em sentido anti-horario.
« Em cada rodada, o jogador da vez deve decidir entre:

a) Virar uma das cartas que esteja com a face para baixo no centro da mesa. Nesse
caso, pode optar por: pegar essa carta para si proprio, trocando-a por uma carta sua,
que deve ser deixada aberta na mesa; ou, deixa-la virada para cima, na mesa, nao
pegando nenhuma carta na rodada.

b) Pegar para si mesmo uma das cartas do centro da mesa que ja estava com a
face virada para cima, trocando-a com uma carta que estava em seu poder, que deve
ser deixada aberta na mesa.

« Quando um jogador opta por virar uma carta do centro da mesa, nédo é permitido
pegar uma carta que ja estava aberta desde rodadas anteriores.
- Um jogador deve sempre ter 4 cartas.
O jogo termina quando um dos jogadores consegue coletar 4 cartas do mesmo
numero.

O [ ’, Para saber mais: Vocé pode conhecer melhor as regras através desse video que
explica a dindmica do jogo Mindsters, disponibilizado pelo Mind Lab.

[l
[https://vimeo.com/145413795 %ﬁ E
GER%E



https://vimeo.com/145413795
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