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ESTRADA NAO PERCORRIDA
Duas estradas bifurcavam-se num bosque dourado,
E triste por ndo poder percorrer ambas,
Sendo viajante, muito tempo permaneci ali
Contemplando uma delas, tanto quanto pude,

Até que ela se dobrou na curva encoberta por arbustos.

Entdo, tomei a outra da mesma forma,
Certo de que estaria fazendo tdo boa escolha
Porque era gramada e desejava ser usada;
Ainda que por trilhar a estrada

Esta ja se iria desgastar.

E ambas, igualmente, naguela manha ali.
As folhas nédo haviam sido pisadas por passo algum.
Ah! Entdo, deixei a primeira para um outro dia!
Sabendo, porém, como um caminho leva para outros caminhos,

Duvidei se algum dia voltaria.

Disse tudo isso com um suspiro
Pois anos apés, entéo,
Duas estradas bifurcavam-se num bosque e Eu,

Eu percorri aguela menos usada.

Esta foi a grande diferenca!

(Traducéo Livre)

(MARTINS, 1992, p. 90).



RESUMO

SANTOS, Mateus José dos, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, dea?©0210 lugar

da avaliacdo e seus desdobramentos sob a perspectiva de licambs(as) em Quimica
da Universidade Federal de VigcosaOrientadora: Rita Marcia Andrade Vaz de Mello.
Coorientador: Vinicius Catéo de Assis Souza.

O presente trabalho apresenta o fenbmeno avaliacdo na formacdo de professiwes(as
Quimica a partir da analise dos elementos textuais obtidos a partharg&ricdo de
entrevistas semiestruturadas realizadas com os(as) licenciandasfas)Quimica
matriculados(as) na disciplina de Estagio Supervisionado em Quithida Universidade
Federal de Vicosa. Compreender a avaliacdo na formacdo de professoresgxs) faz-
necessario, uma vez que os(as) futuros(as) professores(as) terdo que asalisrdacentes,

0 que torna indispensavel uma formacao em avaliacdo durante o curserigakura, para
gue seja possivel discutir e problematizar a importancia da prattatise na Educacao.
Uma formacdo em avaliacdo pode oportunizar reflexdes pormenorizadas solfead@seno
intrinseco aos processos educacionais e favorecer dialogos que ektdjados a formacéao
cidada, propiciando uma educacdo democratica e inclusiva. O grupo nigalcks(as)
entrevistados(as) que compuseram O corpus dessa pesquisa participaram ramaProg
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), possuindo ceeste uma vivéncia
maior na Escola que se associou ao Estagio Curricular. Os dadosafoatisados sob a
perspectiva fenomenoldgica, a partir da Analise Textual Discurgha@), do qual
emergiram-se dois metatextos que propiciaram a discusséo sobre a concepcéaa;ée avalia
lugar que ela ocupa na formacao inicial dos(as) professores(as) de Quimickdas
descritos e analisados apontam para a auséncia de uma formacaiapd@wna formacao
inicial de professores, o que pode desencadear em uma visdo simplista aehliacdo no
campo profissional. Por mais que algumas manifestagdes orientem para uma disbuss#io s
avaliacdo na formacéo de professores, ela ainda se mostra incipiéaefrece subsidios
para problematizar a avaliacdo e seus desdobramentos na praticevad@issitm, concluiu-

se sobre a necessidade de uma reformulacéo das disciplinas diddtigogieas, de modo
gue elas abarqguem uma discussédo mais profunda sobre a avaliagcdo nad=elnc@gimica

e sua importancia na formacao dos individuos tanto na Escola, quanto na vida.

Palavras-chave: Avaliacdo. Analise Textual Discursiva. Formacdo de Professoredfas)

Quimica.



ABSTRACT

SANTOS, Mateus José dos, $&., Universidade Federal de Vicosa, March 202g.
assessment approach and its developments under the perspeetiof pre-service
Chemistry teachers in the Federal University of Vigosa (Bral). Advisor: Rita Marcia
Andrade Vaz de MellcCo-adviser: Vinicius Catédo de Assis Souza.

This thesis presents the assessment phenomenon in pre-servicetGhemtherat Federal
University of Vigcosa (Brazil). Analysis of textual issues weamscript of the semi-structured
interviews with students enrolled in the School Internship 1ll. Understatkdegssessment
is necessary, since future teachers will have to evaluate tieienss, which makes it
indispensable to train during the course, favoring discussions about theamggom the
School formation. Training in assessment can provide detailed reflectiottsis intrinsic
phenomenon to educational processes and favor dialogues that are alignedtizéth
education, providing a democratic and inclusive education. The group of undergraduates
interviewed who composed the corpus of this research participated insttigtional Pre-
service Teacher Scholarship Program (PIBID, in Portuguese), having ica@sa greater
experience in School that was associated with the Curricular Interstgp were analyzed
from the phenomenological perspectiirethe Discursive Textual Analysis (DTA) approach
from which two metatexts emerged and had provided the discussion aboassisssment
conception and the place that it occupies in the pre-service Ghetescher development.
The data described and analyzed point to the absence of evaluatiomtiaitiie pre-service
Chemistry teacher, which can trigger in a simplistic view of wat&n in the professional
field. Although some manifestations guide for a discussion on assessméeacher
education. It is still incipient and does not offer subsidies to probienathe
evaluation/assessment and its consequences in educational prEutiseit was possible to
conclude that there is a need for a didactic-pedagogical discipéf@sulation, therefore
that they include a deeper discussion about evaluation/assessment in Chemisttipidad

its importance in individual formation both in School and in life.

Keywords: Evaluation. Discursive Textual Analysis. Pre-service Chemisagcher.
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1 INTRODUCAO

1.1 CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A CONSTRUCAO DO OBJETO DE
PESQUISA
Comeco a dissertacdo buscando apresentar um recorte da ontogensa aetaitnha

trajetéria académico-profissional e resgatar momentos que me anguiet me levaram para

a mobilizacdo do estudo e pesquisa sobre avaliacdo e seus destbbsana formacao de
professores durante esta pesquisa de mestrado. Concordo com Heckler (2014, p. 21) ao
discutir que “[...] a ontogenia é assumida como um processo de apropriacdo de praticas,
instrumentos/artefatos e valores culturalmente desenvolvidos em torno do tenguca [@es

longo do percurso académiposfissional do professor/pesquisador [...]”. Partindo desta
premissa, ao olhar para a minha ontogénese enquanto estudante da EBasagice
professor/pesquisador no contexto da Educacdo em Quimica, percebo que em diversos
momentos as diferentes experiéncias vividas constituiram o neprafessor hoje e
influenciaram na escolha da temética avaliagdo durante a construciuedgsiaa.

O primeiro contato com o processo de avaliacdo que marcou a minha &ajstatar
aconteceu no 12 Ano do Ensino Fundamental I, em uma turma multissiiadsa escola
rural situada no municipio de Alto Rio Doce - MG. Em 1999, enquanto eu cestavsérie,

0 exame de leitura certificava a aprovacao do estudante para sugseguente. Mesmo fora
da faixa etéria exigida para este nivel de ensino e ciente de que eu ndjpreeado por isso,

fui o primeiro estudante a levantar a mao e a realizar o edartatura, lendo fluentemente
um texto sobre a historia do Patinho Feio. Tal procedimento, segundo osasaes,
confirmou que eu ja estava alfabetizado. Encantados com a minhaizdig®tprecoce

com o0 meu rendimento, a professora e a coordenadora responsaveis pela esoeldiraén
esforcos para que eu pudesse ser aprovado, uma vez que tinha condi¢gbes pauir PHsseq
estudos na série seguinte.

O meu percurso escolar continuou marcado por uma série de avaliacdbasnaias
parte de cunho memoristico, com vistas a classificacdo. Taiagbeditinham como objetivo
saber qual estudante detinha o poder de reter o maior nUmero de inforpesgdesis, que
hoje me esforco para lembrar minimamente. Além disso, os estudantebtipeeam as
maiores notas eram reconhecidos por toda a comunidade escolar com certifgpaglos
atestavam o excelente rendimento. Um viés tradicional e reprodtgienss perceptivel e
minha agonia enquanto estudante era evidente diante de um sidteraeianal que excluia
0s estudantes com baixo rendimento nas aulas. Era notavel que a videnaza@éduia um

curso diferente da que eu vivenciava na escola, uma vez que eu aeaesdiidar conceitos
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e férmulas apenas para ser aprovado naquela disciplina, sem ao nmendsreo porqué que
eu tinha que me submeter a tal método avaliativo. Nesse sentidiogagava: Sera quey,
enquanto estudante, ndo teria condicdes de provocar mudancas ngdavail@osta por um
sistema educacional? As inUmeras vezes que questionei aos meusom®fesbre a
importancia de aprender determinado conceito, a resposta era de dizeawrsaberia e que
naquele momento era importante porque seria cobrado na prova e nos cebtéayagsios
da escola.

Ao refletir sobre estas situacbes, percebo que as avaliagbes efm gubmetido
estavam enquadradas na perspectiva de exames que, segundo [(2@8B%ileva a
classificagcdo, aprovagao e/ou reprovagdo. Nao havia nenhuma reflexdo saboeoo e
gualquer papel formativo relacionado a importancia dos instrumentos &ealiatilizados
nas aulas dos diferentes componentes curriculares. O objetivo prin@pedspeitar um
sistema que precisava ter numeros para fazer com que os estuymtagteslissem nos
estudos.

Com o término do Ensino Médio, agora na zona urbana do muhjadpicidi cursar
Licenciatura, pois eu tinha uma afinidade pela docéncia. A espelaguimica deu-se pelo
fato do meu interesse por Ciéncia e de como ela podia me auxiliar na resposta de uma série de
fendOmenos que acontecem no dia a dia. No entanto, na formagaoeunic@itinuei sendo
submetido as mesmas praticas avaliativas memoristicas iicd&®sas, porém com um grau
de complexidade muito maior que me demandava muito cognitivamerde, goantidade de
conteudos que necessitavam ser “absorvidos” era enorme. As justificativas as minhas
indagacdes na formacao de professores ainda permaneciam as mesmas,uou di@jaeu
entenderia todo aquele sistema avaliativo ao qual eu era submetittondgao inicial, eu
me sentia uma esponja que tinha que absorver todos aqueles conceitgsrpduairkos em
provas, sem ao menos entender o sentido pratico do que eu estava aprendendo. Ess
sentimento acabou suscitando reflexdes sobre a avaliagdo de como euwprhfessor da
Educacdo Bésica, poderia tornar o percurso avaliativo dos meus estudarggsisto e
democrético, percebendo que a avaliacao vai além da capacidadeistiea e classificatéria
dos estudantes.

Enquanto professor da Educacgéo Basica, constato que acabo reproduzindo, mesmo que

inconscientemente, préticas avaliativas que vivenciei em mirdjatéria académica,

1 Cursei da 5Série (atual 6° Ano) até a 3° Série do Ensino MédBscala Estadual S40 José, situada na cidade
de Alto Rio Doce-MG.
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especialmente durante a minha formag&o no curso de Licenciaturaimit&® No decurso
de minha trajetoria formativa busquei fazer o Curso de Especializacddoeémcia na
Educacao Basiéafertado pelo Instituto Federal de Minas Gera@ampus Avancado Arcps
alémde disciplinas como estudante ndo vinculado de mestrado na UniderSiederal de
Vicosa. Em ambos a Avaliagéo foi discutida sistematicamemgermitiu-me entender essa
tematica de forma um pouco mais abrangente. Nas aulas, os professorgsisag@®s
discutiram que toda avaliacdo € injusta e que 0 percurso avaliptide promover
desigualdades nos ambientes escolares. Desde entdo comecenzadt@entamente para a
minha pratica avaliativa como professor da Educacao Basicarebbematizar o sistema
educacional no qual estou inserido, de modo que, como docente, eudiepsstunidade de
minimizar as desigualdadesproduzidas pelas avaliagcbes que sou responsavel. Nessa
perspectiva, Hoffmann (2012, p. 140) destagael “ou promovemos o debate sobre o tema
ou exacerbamos as relacées de poder e autoritarismo ja tdo dersummédaavaliacdo
classificatoria”. Por esse angulo, tragamos nosso percurso investigativo em busceekr del
a avaliacdo que vem sendo abordada nos cursos de formacao de protesstresn vista o
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Vigtma isso,

apresentamos na proxima secao a questao de pesquisa que direcionou esse estudo.

1.2 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE PESQUISA

Apoés apresentar as inquietacdes sobre avaliacdo, busco refletire@ram sendo
trabalhada na formacéo de professores, tendo como foco a area de Quimica. éx@ssrefl
sobre o impacto da avaliagdo na formacgéao inicial, proponho a seguinteoqieegi@squisa
gue guiard as discussbes deste traballmmo os(as) licenciandos(as) em Quimica da
Universidade Federal de Vicosa percelgeimterpretam o processo avaliativo durante a sua
formacao? Compreendo que essa elucidacdo do problema nos permitira enfeardarso
avaliativo na formacao inicial doa§ professores(§ e de que forma tal fenbmeno vem
repercutindo na vida destes sujeitos. Ouviagdicenciandos{9 nos ajudara a entender um
pouco das suas percepcles, problematizacdes e interpretacbes sobre femtmeno
avaliacdo se apresenta na formacdao inicial. Ainda, pautado nestanwestayativa, poder-

sed compreender as seguintes questd@valiacdo presente na formacéo de professores(as)

2 Meu percurso formativo iniciou-se no Instituto Federal Stedele MG— Campus Barbacena, em 2010, e
findou-se na Universidade Federal de Vigosa, Campus Vicos20£8.

3 A Especializacdo foi finalizada em julho de 2019, na qual elititulo de pés-graduado em Docéncia na
Educacdo Bésica. As disciplinas que contribuiram para cusdido sobre a avaliacdo fizeram parte do 1°
Semestre da pés-graduacao.
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de Quimica corrobora com as praticas autoritarias e clasdiias? Como poderemos
(re)pensar uma formacdo mais justa e democratica, que sudcitaada de consciéncia
dos@9 futuros(as) professores§ sobre os desdobramentos que as praticas avaliativas
podem ocasionar na vida dos individuos? A partir do problema aludido e do reteiodila
avaliacdo como fendbmeno que me afeta/inquieta tal como foi explicitadoartergazido da
minha ontogénese académico-profissional, tragamos 0 nosso percurso invesigabusca

de compreender a avaliacdo enquanto fendmeno presente nos processi®$oemat, caso
especifico desse estudo, na formagéo inicial dos(as) profeaspdesQuimica.

Dada a necessidade de entender a avaliagdo enquanto fenbmeno & caEMOGstra
na formacdo dosg§x professores(§ de Quimica da Universidade Federal de Vicosa,
apresentamos o objetivo geral deste trabalho: Investigar se o pravesiativo € entendido
pelos(as) futuros(as) professores(as) de Quimica como importaptegsario para a sua
formacao. Desse modo, para o desenvolvimento do objetivo geral aodarigvestigacao
aqui proposta, delimitou-se os objetivos especificos que possibildat&senvolvimento de
todo o processo investigativo, com o intuito de atender ao objetrab gea questdo de
pesquisa. Como objetivos especificos, tenfipsDelinear as contribuicbes da pesquisa em
avaliacdo e suas interfaces na formacaoadpg(rofessores(as) de Quimica no contexto
brasileiro, considerando os anais do ENEQs (2000-2018) e o periédico Quimniganl
Escola; (ii) Investigar o fendmeno avaliacdo experenciado pelostasribndos) em
formacao no curso de Licenciatura em Quimica da UniversidadedteteVicosa; e (iii)
Indicar possiveis desdobramentos as praticas avaliativas adaaformacao inicial doa§
professores(as) de Quimica

A Jjustificativa para pesquisar @g licenciandos#g que realizeem seu percurso
formativo no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federdicdsa se
justifica pelo fato de ser o lugar onde me formei professor de Quimicaadmante, me
formo como professor/pesquisador no mestrado em Educacéo (PPGE-UFV). Issdrdesnons
relacdo de pertencimento com o lugar escolhido para o desenvolvimssdardeestigacao e
gue me motivou a desenvolver esta pesquisa em busca da avabagdadesdobramentos na
formacdo dos(as) professores(as) de Quimica que se formam nesta universidatiea
necessaria de ser discutida e (re)problematizada constantemenmnte asv diversas

implicacdes que esta categoria de estudo possui na vida dos individuos como um todo.
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1.3 ESTRUTURACAO DA DISSERTACAO

Para que possamos responder a questdo direcionadora deste trabalho e @gender a
objetivos geral e especificos tracados, estruturamos a dissertag@&s eapitulos. O capitulo
1 versa sobre a avaliagdo no contexto brasileiro, trazendo contribuicbdgedntes
pesquisadores da area de Educacdo que realizaram suas pesquisas cmaldiihgino
Superior e da formacao de professores. Ainda neste capitulo seré abordalasa gebre a
avaliacdo realizada por pesquisadores do campo da Educacdo em Qubanaa.
aprofundarmos o referencial teérico a respeito da avaliacdo na formae@lncdeoresd
guimicos/as, sera realizado um Estado do conhecimento com base saodBEEQ, entre
0s anos de 2006 a 2018, e no periédico da Quimica Nova na Escola (QRHEs@nalise
subsidiara o referencial tedrico e trara aportes importantes panaemies o fendbmeno da
avaliacdo na visdo de pesquisadags@a area. Desta forma, este capitulo nos dara
indicativos de como a avaliacdo na formacao de professores vem sendalaf@dana
maneira geral na formacdo inicial dag(professores(§ de Quimica.

O capitulo 2 versara sobre a trajetéria metodologica desta pesqaE@&sentara a
justificativa para as escolhas realizadas, bem como os instagnanaliticos que seréo
desenvolvidos para responder a questao de pesquisa proposta. Para esta pdqasI0s
uma entrevista semiestruturada com licenciados/as em Quimaiticulados na disciplina de
Estagio Supervisionado em Quimica lll, ultima disciplina de cunhogpgdzo na trajetoria
formativa destes sujeitos. Assim, tem-se como hipOtese que tadames ja possuem
percepcdes sobre a avaliacdo consolidadas a partir das discussPesiéncias obtidas ao
longo da formagéo inicial. Para analise das respostas dos estudsndtesilizada a Analise
Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2011), que busca a partir da
desmontagem dos textos (unitarizacdo) emearategorias que dardo origem a metatextos.
Todo esse processo analitico permeara a perspectiva fenomendiggigeda por Bicudo
(1994), tendo o foco principal o fendmeno da avaliacao.

O capitulo 3 abordara os resultados encontrados e a discussdo dos dadds a luz
tedricos da Educacdo e da Educae&oQuimica mobilizados nesta pesquisa. Este capitulo
analisara metatextos emergidos do corpus de andlise, transcricautrdasstas realizadas
com osas licenciandos/as e os discutirdo minuciosamente a partir de um olhar
fenomenoldgicona busca por compreender o lugar dela formacdo inicial doa§
professores(9 de Quimica. Ao realizar o exercicio de descricdo dos metatextos
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interpretativos, sera possivel compreender o fendbmeno em andlise, endbusspostas
guestao de pesquisa aqui posta.

Nas consideracfes finais, faremos apontamentos sobre a import&staigekruisa
para a Educacdem Ciéncias e as implicacbes destas discussdes para a comprdansa
avaliacdo como uma necessidade formativa que precisa ser debatida, giiphtEame

ressignificada na formacdao inicial dag(professores(9 de Quimica.
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2 CAPITULO 1: SITUANDO A AVALIACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL
2.1 BREVE HISTORICO DOS PROCESSOS AVALIATIVOS NA EDUCAQAO
BRASILEIRA E SUAS REPERCUSSOES NO FAZER DOCENTE

Partindo do pressuposto de que a avaliagdo da aprendizagem € um elemento
importante para a pratica pedagogica dos futuros professores, buscou-sescdenpgremo
se concretiza essa formacao tendo como premissa de que a avaliatfat@ fundamental
para a pratica docente. Os processos avaliativos remontam ha cdrs@0danos, em que
certames eram utilizados para aferir as capacidades dos individeridosem determinados
grupos sociais (ROSENAU, 2008). Luckesi (2000) indica que a avaliacdo coméncetea
exames e provas é uma heranca jesuitica que tinham um forteregmetwistico envolvido,
colocando o docente como um detentor do conhecimento e 0s estudantesnemso
reprodutores de informacgOes, muitas vezes, desfragmentadas de suasas/ivénque
distanciava as praticas avaliadas implementadas nas edealas educar para a cidadania.

Segundo Conceicao (2006),

[...] a avaliacéo jesuitica era puramente tradadionela, o conhecimento é
representado como conjunto de valores de verdadesrsais, absolutas e
imutaveis, compartimentadas e passiveis de seremsntitidas; a
aprendizagem € a soma de informacgfes; as disgpkda isoladas; a
avaliagdo— mera verificacdo- procura medir a exatiddo do conteudo
trabalhado. (CONCEICAO, 2006, p. 1).

Os testes de inteligéncia despontaram como primeiros instrunaaaticstivos para
aferir competéncias humanas e os niveis mentais dos sujeisécumo XIX. Pautado em
Rosenau (2008),

Na década de 1930, a prética da avaliagdo comodmese tornou
abrangente com a utilizacdo de testes padroniz&dsém, as provas cada
vez mais técnicas para medir 0 processo de apegyelizganharam campo e
se tornaram uma pratica comum nas escolas. As a®cadguintes

continuaram com uma avaliacdo baseada na concepgedanedida.
(ROSENAU, 2008, p. 85).

A partir de 1960 surgiram os primeiros documentos oficiais que abordavam os
instrumentos avaliativos ainda ancorados na perspectiva de mensuraimentes que 0s
individuos memorizavam em um determinado periodo. Tragando um paraleloosntre
documentos oficiais que regem a Educacdo Béasica e as diretrizes garaos de formacao
inicial de professores (BRASIL, 1961; BRASIL, 1971; BRASIL, 1996; BRASIL, 20&9),
possivel constatar como a avaliagdo vem sendo articulada hisemtearisse entendimento

podera favorecer a compreensdo dos adjetivos aqui mencionados aos procdisso®s
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dentre eles memoristico, classificatério, tradicional e reproduciosistai de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1961 (BRASIL, 1961), no capitulo que discorre sobre adidaldo Ensino
Médio, explicita que:
§ 1° Na avaliagdo do aproveitamento do aluno pre@@rao os resultados
alcancados, durante o ano letivo, nas atividadeslares, asseguradas ao

professor, nos exames e provas, liberdade de fagé@ol de questdes e
autoridade de julgamento. (BRASIL, 1961, s/p).

E possivel evidenciar pelo inciso apresentado que a avaliagicermdo utilizada
desde a década de 1960 para mensurar a aprendizagem e classificatangessa partir de
instrumentos tradicionais que sdo usados até hoje, tais como examesrspm sobre
conceitos abordados em aulas, sem um incentivo a reflexdo do que se ®@dotumento
supracitado ndo explica como tais questdes avaliativas podem seaftaisnal muito menos,
sobre o julgamento que € realizado, minimizando a importancia dacémalha trajetoria dos
sujeitos. Além disso, a falta de uma explicagdo de como talisgies podem ser elaboradas
pressupde uma falsa ideia de que os docentes ja sabem construinbagSesy uma vez que
a tematica avaliacdo remonta as tradicdes jesuiticas, mas ancorqdestdes que mensuram
os conhecimentos memorizados e ndo uma reflexdo sobre a importararalidgdo no
processo de formac&do humana dos sujeitos que fazem parte dos contextos formativos.

Em 1971, a nova versédo da LDB também corrobora com o0s processos classificatorios
e quantitativos dos instrumentos avaliativos, sobretudo quando apresentaegirpaira o

antigo 1° e 2° graus. Segundo o Artigo 14 do referido documento, temos que:

A verificacdo do rendimento escolar ficara, na famagimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendoavaliacdo do aproveitamento e a
apuracdo da assiduidade § 1° Na avaliacdo do aproveitamenéo,ser
expressa em notas ou meng¢des, preponderardo os aspe qualitativos
sobre os quantitatives e os resultados obtidos durante o periodo Istiboe
os da prova final, caso esta seja exigida. (BRASQ71, s/p, destaque
Nosso).

Ao enunciar que 0s aspectos qualitativos seréao priorizados em detrimeagpacts
guantitativos, o documento deixa margem para didvidas, uma vez que nacestabedm
especifica e/ou orienta o que intitula de qualitativo, sem referenciajuglidades s&o essas
gue serdo avaliadas, tampouco expde 0s instrumentos que poderédo ser utHzdelrms
inferir ainda que, ao considerar apenas notas como aspectos qualitatjuesgsta implicito,
a avaliacdo ndo pode ser taxada de qualitativa, uma vez que aspectos qoarsétatigvados
em consideracao para efeitos de aprovagoes, reprovacdes e demagdpsoraalizadas nas

instituicdes escolares.
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Em 1996, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Edidagéoal
(LDBEN) que estabelece as diretrizes para a Educacdo Nacionaitazlpaem reformas
educacionais anteriores, o termo avaliacdo € mencionado 29 noveastaes)do uma certa
preocupacdo com o ato de avaliar. Apesar do aumento no nimero de vezes rgue o te
avaliacdo emerge no documento, a forma como cada instituicZameuia a avaliacdo junto
aos seus estudantes ainda abarca elementos memoristicos e quantificaves,quaa veta
obtida sera responsavel pela promocdo do estudante a série subsequesie. (20 Bais
gue o termo seja mais recorrente, 0s objetivos da avaliacdo nos dozsumoiciais ainda
estdo atrelados a uma classificacdo pautada na transmissafordea¢des e conceitos.
Considerando a LDBN de 1996 (BRASIL, 1996), a avaliacdo na Educacdo Basica €

abordada no Artigo 24, V- a, apresentado a seguir:

Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os qu#ativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais proiess.f
(BRASIL, 1996, s/p, destague nokso

Neste documento a autonomia das escolas € salientada e ossagpalitativos em
detrimento dos quantitativos sdo resgatados da proposta anterior, agora ide exalieita
em um dos artigos quse refere sobre o rendimento escolar. Porém, é importante
compreender que as avaliacdes, além de serem consideradas ao longosdo pheeativo,
tal como explicita a LDBN, devem incorporar elementos que dialoguem com as
especificidades sécio-histérianiturais e a préatica que se implementa nas aulas. Desta forma,
0 ato de avaliar é constante e abarca uma série de elementdigar@ec englobando
instrumentos plurais que visam a inclusdo das inUmeras especificidades ividuos
apresentam.

Ainda considerando a LDB, observa-se que o termo cumulativo também é
mencionado, dando uma ideia de “deposito de informagdes” que serdo exigidas
gradativamente. A LDB n&o explicita como essa avaliagdo ctivaulae dara nas
instituicbes escolares. Desta forma, os documentos apresentados ndo eapdetareza
sobre 0s processos avaliativos e 0os impactos que eles representam na trajetoridalossindiv
mas possibilita uma reflexdo sobre os adjetivos dados a avaliag&itodeaté aqui. Cabe
reiterar que, a avaliagdo diz respeito a um lugar que precisa sqreeocido e
problematizado, para que possamos interpretar as repercussfées que ovaliardgaa aos

sujeitos que compdem este lugar, com destaque para a escoblegraidale, um curso de
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pés-graduacado, dentre outros contextos formativos. Roméao (1998, p. 11) nesta perspectiva,
aponta que:

Infelizmente, as matrizes, os modelos e 0s novoadfganas tém se
desenvolvido mais nos processos de avaliacaouaistital- desempenho de
sistemas e subsistemas tém evoluido menos quando se trata de oferecer
subsidios a avaliagdo do aluno na sala de aula. t&qu predominado os
procedimentos tradicionais [..;} filosofismo e tecnicismo- seja pela
preguica intelectual da ortodoxia, seja pela fatgainércia, comodista ou
temerosa em relac&o ao novo. (ROMAO, 1998, p. 11).

Romé&o (1998) aponta para a necessidade de saida da zona de conforefleatr se
sobre as avaliagcbes e suas repercussdes nos contextos formativienta amda que
gualquer atividade cultural pode ser avaliada e tem implicacfesattgicao identitaria no
sujeito (ROMAO, 2002). Entretanto, apesar do aumento no nimero de trabalhos easidémi
no que tange a avaliacdo da aprendizagem, representando um tema danmaodaz que,
diferentes modelos formativos requerem diferentes tipos de avaliacdemasa reflexao

aprofundada sobre o quesefenémeno pode representar na formagéo dos sujeitos. Romao
(2018, p. 35) expodgque:

Muita gente tem escrito sobre ela [Avaliacdo] ¢esgasse reunir todos 0s
titulos publicados em livros impressos, seriam s&féas algumas malas
para carrega-los. Além disso, o tema se tornowabstomplexo, a medida
gue surgiram tantas concepcdes de avaliacdo dadigmgem quantos séo
seus formuladore$ROMAOQ, 2018, p. 35).

A pluralidade de formas de se avaliar emergidas de diferentes corttextmsnacéao
ndo excluiu o carater classificatério e excludente que os instrumesatcstigos carregam

consigo. Nas palavras de Roméo (2018, p. 38):

Lamentavelmenteg avaliacdo tem se voltado mais para a reiteracaomd
acertos, porque tem estado mais a servico da mernd@cia, da
discriminacdo e, no limite, da exclusaoEla tem funcionado mais como
julgamento, exarando veredictos mortais sobre empsnho humano dos
mais fracos, dos discriminados e dos excluidossidaversao julgadora, ou
classificatéria, a avaliacdo educacional identif@eertos e erros para
premiar ou punir seus respectivos agentes, confilmasua teleologia
excludente em relacdo aos autores dos erros. Em, suravaliacdo pode
funcionar como diagndstico, ou como exame; comajyss, Ou COmMO
classificacdo; como instrumento de incluséo, oexddusdo; como canal de
ascens&o social, ou como critério de discrimina@@MAO, 2018, p. 38).

As contribuicdes de Roméo (2018) nos remetem a uma zona de conforto que existe na
formacédo docente quando se pensa em mudancas efetivas nas praiaiasavae por um
lado existem professores que ainda estédo alicercados a uma pedagrmacrenista do

“mais do mesniy de outro se pondera que também vivenciamos um problema de formacéo,
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dada a sua pluralidade e as mudangas que ocorrem constantemente daalesacigue
interferem no fazer pedagdgico.

Considerando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), o termo
avaliacdo é mencionado 40 vezes ao longo do documento orientador do curritad@sas
escolas de Educacao Basica do pais. Um dos pontos que nos cham@a aigugndo a
BNCC enumera decisfes que requerem a participacdo das familias e daladmardestaca

dentre uma destas orientacOatea

Construir e aplicar procedimentos de avaliagéo &bika de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as¢dasdde aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhordesempenho da
escola, dos professores e dos alunos. (BRASIL,,20187).

Esta decisdo apontada pela BNCC traz como palavra-chave a avaliagao fornaetiva, m
ndo diz como este tipo de avaliacdo sera implementada e tampmmeo fancionara a
participacdo da comunidade e das familias. Ainda, podemos inferir corasuttados destas
avaliacdes serao utilizados para avaliar o desempenho da escola, considerando qu#oha de ce
modo um forte apelo a avaliacdo quantitativa ao invés de avaliarstoslaetes
gualitativamente, privilegiando suas atitudes e valores desenwwlddi@ante o processo
educativo. A ideia de avaliagdo formativa vem aparecendo na LOBE n&o utilizando
essa nomenclatura. O documento nos apresenta uma idgia deve existir um “percurso
avaliativo” durante o ano e uma “avalia¢dao pontual”. Porém, os instrumentos parecem ser 0s
mesmos. Notaeqgue a mudanca se da apenas no periodo de tempo da avaliacdo, que passa a
ser continua. As acdes sobre os resultados de desempenho permaneceodiBeagdas
efetivas prevalecendo uma ideia de avaliacdo ainda vinculadadigdes positivistas e
tradicionais.

No tocante a avaliacdo na formacado inicial dgsprofessores(9, a resolucao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), no capitulo lll, queldrata
organizacgéao curricular dos cursos superiores para a formacao docente, apreseiga Nnp

item V:

Avaliacdo como parte integrante do processo dado@im que possibilite o

diagnéstico de lacunas e a afericdo dos resultaldascados, consideradas
as competéncias a serem constituidas e a idegéiicdas mudancas de
percurso que se fizerem necessarias. (BRASIL, 20.14),

Conforme o documento (BRASIL, 2019), a avaliacdo € vista como algo inecente a
processo de formacdo docente, que possibilita compreender falhas nesigadoren

problematizar situacdes que coloquem o fazer docente em um prosfés€go sobre a sua
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profissado e a oferta de condi¢cdes para que mudancas possam ser sfddaemlalamente a

isso, precisamos ponderar que os formadores de professores também ndo receberam uma
formacdo para serem avaliadores, o que torna a formacdo em avalindao nais
desafiadora e as discussdes que ocorrem nesse sentido promovem com aprendi#ag,

pois os professores formadores também vdo se formando na pratica pedagogica. Em
contrapartida, para um panorama geral da avaliacdo inerente a forinégab de
professores, é necessario entender o lugar onde esta formacéo ocorre, JEISSE®S
delinear os impactos dela na formacao destes profissionais e ergertteruma formacao

para a avaliacdo sendo desenvolvida. Tudo isso considerando que os professoremcao

inicial avaliardo individuos em sua pratica profissional, o que tornalegdo um elemento
imprescindivel a ser debatido nestes espacos de formacdo wdeciptofessores. Nesta

perspectiva, Garcia (2009) aponta que:

Tradicionalmente, as praticas de avaliacdo da dmagpem na educacdo
superior recaem sobre um conjunto limitado de bssolGeralmente, tais
estratégias se concentram no uso de procedimentos da “avaliagdo somativa”,
exercidos ao final de determinado periodo ou umiddd ensino. Isso
implica, por exemplo, a manutencdo de uma antigeersistente cultura
avaliativa que tende a destacar particularmentetilzagdo de provas
escritas para avaliar o grau de aprendizagem dasal (GARCIA, 2009, p.
205).

Embasado na citacdo de Garcia (2009), entendemos que no Ensino Superior a
avaliacdo ainda tem um carater somativo, muitas vezes dsitlev em coeficientes
académicos que sédo utilizados para a promocdo na formacéao inicial e qurquesta de
bolsas em projetos de pesquisas ao longo desta formacéo. Esta cicacterisstende aos
cursos de formacdo de professores que ainda apresentam uma matriz curriculaddibrida
bacharelado e carrega consigo praticas avaliativas tradicionais.

Dessa maneira, buscamos estabelecer articulacdes, que constituikonconmdutor
dessa investigacdo, na busca por parametros que nos permitam compreender mofendme
avaliacdo sob a otica de um curso de formacédo de professprds(Quimica. Assim, a
investigacdo ocorrerd com um grupo de licenciarrdpgfm Quimica da UFV, na busca por
entendermos as percepcdes destes sujeitos sobre 0s instrumentos avaliatvaie eavadiar.
Compreendemos que esse entendimento podera nos dar indicativos de como os(as)
licenciandos(as) em Quimica da UFV concebem a avaliacdo eirspbsacdes no ser
docente. Além disso, o0 estudo em questdo podera propiciar o entendimento dguiigar
avaliagdo se mostra no processo formativo dos(as) futuros(as) professores(as)icke €uim

questéo.
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2.2 A AVALIACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES EM GERAL

A avaliacdo faz parte da nossa vida, abarcando diferentes esferas ddia@ssia.
Além disso, os processos avaliativos nos possibilitam muitascagpks, sejam elas no
ambito pessoal ou nos contextos educativos, fazendo-se necessarimtenm@tacao

aprofundada do que entendemos. Vasconcellos (1995, p. 43) expde que:

A Avaliacdo € um processo abrangente da existéngizana, que implica
uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentidoag¢ar seus avancos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar tonagada de decisdo sobre o
que fazer para superar os obstaculos. E a formaaadenpanhar o
desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em seatuais dificuldades.
(VASCONCELLOS, 1995, p. 43).

Para compreender a avaliacdo na formacéo de professores, € preciso entender o
sentido que ela assume quando se problematiza, questiona e investigag@dodwcente.
Para Garcia (1999, p. 19), “a formacdo pode ser entendida como uma fung¢do social de
transmissao de saberes, de saber-fazer ou de ssgbeQuando se pensa na formagéo de
professores, Tardif (2014) e Novoa (1992) destacam o saber, o saber-fazer e er salpeo-s
caracteristicas inerentes aos professores que contemplam as dindmns@gmcidade de
conhecimento, da atuacdo prética e da maneira de ser. Zabala (1998) pl=fisua vez,
como sendo um conjunto de saberes conceituais, procedimentais, factuais e atitDdtnas
autores abordam essa perspectiva formativa dos professores tendo como pbasea a
reflexiva, com destaque para Zeichner (1993), Schén (2000) e Alarcéo (2010). Méddse se
Barbosa Neto e Costa (2016) sistematizam todos esses saberesndesjaeaos saberes
disciplinares, os curriculares e os das Ciéncias da Educacao sela@mnados ao saber
(conhecimento), os saberes pedagodgicos teriam se vinculado ao sabfsatzepratico) e o
saber-ser se relaciona aos saberes experienciais, em dialogo comstdeéasais por ter sua
origem neles. Paralelamente a todos estes saberes, encontraaBacacaque faz parte de
todos 0s processos e esta presente na constituicdo identitaria do ser, considerando que o ato d
avaliar é inerente a todos os seres humanos em diversas ocasgies vlda cotidiana.
Assim, o Quadro 1 a seguir elaborado por Barbosa Neto e Costa (2016, p. 95) traz uma sintese

dos saberes discutidos sob diferentes perspectivas.

Quadro 1- Sintese dos saberes docentes abordados pelos principais autores na area da
formacao de professores

NOVOA Saber Saber-fazer Saberser
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Saberes da formacao

profissional
TARDIF Saberes Saberes Saberes
disciplinares  curriculares  Saberes das experienciais
. Saberes
Ciéncias da edan6aicos
Educacéo pedagog
Saberes das Saberes da
GAUTHIER . Sgbgres queres Ciéncias da tradicao Sapere; .
disciplinares  Curriculares ~ - experienciais
Educacéao pedagdgica
. . Conheciment
SHULMAN Conheamgnt Conheplment o pedagégico
0 do conteuda o curricular >
de contetdo
Saberes do Saberes Saberes da
PIMENTA  onhecimento pedagdgicos experiéncia
Saberes "
Saberes o Saber critico- Saberes Saber
SAVIANI . didatico- . o
especificos . contextual pedagdgicos  atitudinal
curricular
Saberes tedricos
Saberes
ALTET Saberes iﬁﬁﬁrr;goda Saberes Saberes pé)?tlg(r)in?é:adse
disciplinares didéticos pedagogicos P
professor

Fonte: Adaptado de Barbosa Neto; Costa (201&6)p.

Desse modo, é indiscutivel a importancia dos diferentes saberesloaluadi
constituicdo da identidade do professor que desencadeia uma pluralidade ttes rdede
formagdo com caracteristicas inerentes aos contextos soOcioeoisidlturais em que os
cursos de formacdo de professores se constituem e se desenvolvem. Pataaprese
multiplicidade de definicbes, Garcia (1999) destaca que o conceitondacfar pode estar
correlacionado com o desenvolvimento e estruturacdo da pefssoaacdo como instituicdo
guese articula com os modelos de formacao existentes nas diferentasigdes de Ensino
Superior. (Re)pensar a formacao inicial de professores nesta conjuntura relbsegara
as instituicbes formadoras com vistas a compreender seus moelétysmacéao, discuti-los e
guestiona-los, sobretudo seus desdobramentos na pratica profissional docameo Seg
Bicudo (2003) muito se fala na formacéo de professores, sendo alvo de critestgjagdes

curriculares e reformas e politicas governamentais. Com base nas palavras da autora:

Forma/ac&o. [...] E uma denominaco que buscacitgpla ideia de que a
problematica da educagdo escolar da contemporaeeigsta intimamente
ligada a formacdo do professor. Ou seja, tendoesecthdo, por meio de
inOmeras pesquisas, a incompeténcia de a escdiaaefeom sucesso o



27

ensino das Letras, da Matematica, das Ciéncias &ster Humanas, das
Artes, e de ir além desse ensino e realizar a edacdo cidadao, o que
solicita a construgdo de principios éticos e aesgfio de atitudes éticas no
convivio com 0s outros no contexto de organizapdditico-sociaisyoltou-

se o olhar para o trabalho dos professores e, engséda, para 0s cursos
qgue o formam (BICUDO, 2003, p. 22:3).

Portanto, conceituar a formacdo docente é uma tarefa complexa, uma vez que a propria
conceituagdo da expressao “formagao de professores” ¢ ampla, plural e dotada de nuances que
emergem de multiplos contextos (ULER, 2010). Segundo Mizukami @0&R), a formacao
de professores nao € unidirecional, apresentando diferencas imbricadastaats em que
ela se faz presente. Nesse sentido, os modelos de formacao de po&Egsamstantemente
investigados e ha divergéncias quanto ao modelo mais apropriado. Baréprescindivel
gue a formacéo inicial possibilite ao futuro docente ser protagonistaada&pria trajetoria
formativa e de sua aprendizagem (OLIVEIRA, 2007), além de fornecer sisbpatia que
isso aconteca. Vale destacar ainda a importancia da formagéo degoesfess um processo
continuo e permanente, em dialogo com a seguinte proposta de concafjuaséotada por
Garcia (1999):

A formacdo de professores € a area de conheciméant@stigacdo e de
propostas teoricas e praticas que, no ambito datibédde da Organizagéo
Escolar, estuda os processos através dos quaisfesgores- em formacgéo
ou em exercicio— se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através dos quaisraiqau melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposicoes, kes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu engilwo,curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidadedizagdo que os alunos
recebem. (GARCIA, 1999, p. 26).

Com base nesta acepcédo, Garcia (1999) considera a formacdo um processo continuo,
integrado as mudancas curriculares do ensino e ao desenvolvimento cigaaizda
instituicdo, na tentativa de aproximar-se do contexto e dos problemasota & formacéo
docente segue integrada ao conhecimento do conteudo e ao conhecimentoiquedagdg
unificando teoria e pratica. Nesta perspectiva, apesar da deesoeestigacdo sobre os
modelos de formacéo de professores, ainda ha lacunas existentes no peatiatsm alos
docentes em formacao nas Licenciaturas (MENDES, 2006). Muitas destas igéestig@ada
pairam sobre a avaliagdo da aprendizagem na Educacédo Basica, que tendenga iovesdi
os professores, em diferentes componentes curriculares, avaliam o0s ssad@ntes
(CANDAU; OSWALD, 1995; BARRETO; PINTO, 2001; ULER, 201@ALDERON;
POLTRONIERI, 2013 BOLDARINE; BARBOSA; ANNIBAL, 2017). Nesta logica,

concordamos com Bezerra (2015, p. 1) quando indagasguas universidades se constituem
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molas propulsoras das pesquisas brasileiras, torna-se pertinente saber danogpsecesso
de avaliacdo da aprendizagem nesses centros de onde emanam 0S eatdgetaarico-
metodoldgicos sobre esse tema”.

Investigar os espagos formativos pode contribuir para entendermos cduataros
professores concebem a avaliagdo e suas fragilidades, especiajosre sao propiciadas
reflexdes sobre a caminhada académica que tiveram. Isso justifica as pesquidesaésa,

considerando que de acordo cotdke e Salles (1997):

[...] a avaliagdo no ensino superior continua seada area de trabalho
académico de pouco reconhecimento e baixa prodiE@bora todos os
professores e estudantes estejam necessariamdntetglos a acdo da
avaliagdo em seu trabalho, poucos dentre eles sgdain a parar para
refletir, analisar, estudar e se preparar de marmspecifica para enfrentar
os problemas envolvidos na avaliagddJDKE; SALLES, 1997, p. 169).

Apesar @ o trabalho das autoras datarem 1398&ainda permanece atual, haja vista
gue identificamos poucas publicacdes que estudam e discutem ess@atee forma
complementar, Berbel et.gR001, p. 21) aponta que a “avaliagdo tem sido considerada uma
das atividades mais complexas e polémicas atribuidas ao professor”. A complexidade da
avaliacao pode estar atrelada a diversas nuances que, segundo Garcia (1999), deve-se partir di
indagagdo do por qué se avalia. A partir de tal questionamento, qElelbuscar o
entendimento das atividades na formacédo de professores que possuem o0s iastrument

avaliativos intrinsecos aos processos de formacéo. Berbe(20@0)explicitou ainda que:

A avaliagdo no processo ensino-aprendizagem € nma bastante delicado.
Possui implicagbes pedagdgicas que extrapolam pectas técnicos e
metodolbgicos e atinge aspectos sociais, éticosioplpgicos importantes.
Sem a clareza do significado da avaliacdo, profeses e alunos
vivenciam intuitivamente praticas avaliativas que pdem tanto
estimular, promover, gerar avanco e crescimento, @nto podem
desestimular, frustrar, impedir esse avanco e cresgento do sujeito que
aprende. Existem, pois efeitos diretos, explicitos e tefeiindiretos,
implicitos (ocultos), que sdo associados aos psoseavaliativos no ensino.
(BERBEL et al., 2000, p. 2, destaque ndsso

Problematizar a avaliacdo, conforme apama Berbel e colaboradores (2000) e
Berbel (2001), € uma necessidade formativa dos cursos de Licenciatura, de modo que se tenha
clareza sobre os processos avaliativos. Logo, uma das necessidadestexna formacao
de professores seria a formacéao em avaliacdo (OLIVEIRA, 2007). Hoffmann (198&)ukeis
a formacao em avaliacéo representa um desafio para a educacao gaespraeipensado, de
modo a superarmos a avaliagdo ainda ancorada em processos classffieaem vieses
positivistas, tal como alemramn Perrenoud (1999) e Luckesi (2000).
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Em um trabalho com docentes do nivel superior, Hoffmann (1996) detectou o carate
incipiente das pesquisas em avaliacdo nesse nivel formatieodécada de 1990 e que ainda
continua escasso na literatura. Nesse sentido, a autora reforgartiimia de estudos desta
natureza, de modo que os professores possam superar o carater claissifigatampara
pratica de muitos docentes, especialmente na formacdo idieigrofessorea§, cujos
sujeitos implementdo praticas avaliativas no exercicio de sua profissdo. Hoffmann (2018, p.

16) ainda salientou que:

Programas de formacdo passam a exigir o engajandentada professor
nessa discussdo, pois 0s ensinamentos tedricoapeesentacdo de novos
preceitos metodolégicos ndo garantem em absolutmnapreensdo e a
tomada de consciéncia sobre concepcdes formativasediadoras em

avaliagdo, cujo significado revela uma alteracaticed de sua finalidade.

(HOFFMANN, 2018, p. 16).

Ness perspectiva, Chaves (2003) ressalta a importancia de as avaliacBasimo

Superior serem (re)pensadas, de modo a:

[...] valorizar o conhecimento que o académico ttazsuas raizes e
leva-los a busca de apropriacdo de novos sabeabgres esses que
identificam o0s seus anseios da aprendizagem, mgétiva interesse
pelos assuntos apresentados. As experiéncias iadaiscem sala de
aula pelos professores e 0s académicos necessitasim®nizadas para
que as praticas avaliativas ndo sirvam para pungésim para

promogao. (CHAVES, 2003, p. 30).

Em uma revisdo bibliografica sobre as producdes acerca da avaliacdaririol

Barbosa e Annibal (2017) constataram que:

[...] as discussdes giram em torno de alguns temmasomum, entre eles
importancia de se dar mais valor & formacao na arede avaliacag ja
gue saber avaliar corretamente é fundamental patasenvolvimento do
ensino, especial dedicacdo para repensar os irettam avaliativos e
discussado sobre os fundamentos da avaliacdo foamatiém desses temas
discutidos, encontramos também artigos que tratampercepcdo dos
estudantes sobre a avaliagdo no ensino superi@m® @ssa percepcao
influencia as praticas docentes dos recém-formduks, como artigos que
apresentam debates sobre as possibilidades e dlirdde avaliagdo das
aprendizagens e até que ponto a avaliacdo determimmalidade na
educacéo. (BOLDARINE; BARBOSA; ANNIBAL, 2017, p. 1B

Desse modo, tanto o trabalho de Chaves (2003) quanto o de Boldarine, Barbosa e
Annibal (2017) retratam para a necessidade de se pensar em uma formampzadiagéo,
considerando a ontogénese dos sujeitos e problematizando questbes que edaergem
cotidiano. No que tange a formacdo em avaliacdo, cabe salientanujios cursos de
licenciatura assumem que os/as graduandos/as sao autbnomos pedag@yiaDigBAet

al., 2018). Embora a autonomia do professor seja uma caracteristica recomgundéidséa,
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ter uma base tedrica e pratica € imprescindivel para que estssipnafis ndo perpetuem as
caracteristicas excludentes sobre as avaliacdes nos contextosvimmahesse sentido,

Hoffmann (2018) reforcou que,

[...] os estudos em avaliagdo deixam para trds minteo das verdades
absolutas, dos critérios objetivos, das medidasropi#hdas e das
estatisticas, para alertar sobre o sentido essafwsaatos avaliativos de
interpretacdo de valor sobre o objeto da avaliagdaym agir consciente e
reflexivo frente as situagbes avaliadas e de exercio didlogo entre os
envolvidos. (HOFFMANN, 2018, p.16).

Nesse ambito, é imprescindivel (re)pensar a préatica aval@dieaalém das notas e
conceitos como instrumentos que mensuram a qualidade das tarefasfestatgd@i@s dos
sujeitos (HOFFMANN, 2018). Afinal, a avaliacdo repercute na vidairtigiduos e esta
enraizada no cotidiano (OLIVEIRA, 2007) e esta articulacdo erdraleacao e o cotidiano
ainda parece estar exclusa de uma possivel formacao em avalisgédiefds;a a importancia
da pesquisa em avaliacdo na Educacgéo Superior que precisa ser prodtienratiformacao
de professores para que possamos evoluir nesta temética e promover uma edaisggatam
e democratica, que forneca subsidios sérios e coerentes com o0 desenvohdomnt
estudantes. Para que isso aconteca, € importante que a formacadiagAcacamece na
formacéo inicial para ser efetivada de forma consciente, possiititque os docentes em
formacdo compreendam os entraves, as potencialidades, os desdobrameuntoa préica
avaliativa pode desencadear na sociedade e na vida dos individuess# 6tica, Hoffmann

(2012) aponteam que:

(i) estudar avaliagdo nao significa estudar tead@snedidas educacionais
(elaboracdo de testes) e tratamentos estatisti@osit(ibuicdo de notas e
conceitos, calculos de médias, andlises de itetasties). Ndo devemos nem
mesmo iniciar por essas discussdes, porque a et#mde instrumentos e
registros de avaliacdo sdo a imagem de um trabedfietem o significado
da avaliacdo, devem ser discutidos a posterigyipérmanecer na critica,
seja a partir das discussdes ou por meio da leileraextos, provoca
sentimentos de desanimo, uma vez que aumentaimeatd de ansiedade e
indignacao em relacéo a essa préatica. O que n&alee que ndo se devem
desvelar tais criticas pelos professores e pefogts em educacédo, mas é
importante o desencadeamento de propostas altermatiante das criticas
feitas. (HOFFMANN, 2012, p. 167-168).

Garcia (1999) discutiu ainda quatro funcdes que justificam a avaliag@onmado de
professores, a saber: (i) conhecer a qualidade dos programas formativos; Qi)igedside
melhorias das atividades implementadas no contexto de formacdo desqrexeqiii)
envolver os professores em formagcdo nas atividades desenvolvidas; enaligaraos
programas em prol de uma formacéo docente que suscite tomadasdesd&esse sentido,
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temse o carater formativo da avaliagdo que deve ser ressaltadojeangge, as praticas
avaliativas fornecem dados importantes a respeito do desenvolvimentodddduios em
formacéo e dos cursos que os formam. Cabe ressaltar que a avaliagiivdando deveria

se limitar apenas a cedede dados e a preparagdo de instrumentos. Ou seja, “se a avaliagdo ¢
formativa ha que estabelecer meios apropriados de utilizacdo da informacdo recolhida”
(GARCIA, 1999, p. 222), de modo a compreender como os dados podem estar inter-
relacionados com as praticas formativas em avaliacdo. Issoppopieiar um olhar para
avaliacdo enquanto instrumento que possibilita o replanejamento da pratica docente.

Ainda sobre a avaliacdo no Ensino Superior, Gil (2018) aponta que um dos maiores
problemas da prética avaliativa sdo as consequéncias sobre @ cpugeésta sendo avaliado.
Desse modo, ele lanca reflexbes sobre situagbes que podem acontater @yrarcurso
avaliativo e influenciar os sujeitos que dele fazem parte e quecemerser debatidos,
sobretudo quando pensamos a avaliagdo como parte inerente a profiggateskor. Os
resultados das avaliagdes determinam a aprovacao, influencianoestiend, afeta planos de
estudos, repercute no desenvolvimento do estudante ao longo do curso. Ou seja, uma
infinidade de entraves que poderdo determinar o futuro do estudante. Isso aigdevaeno
Ensino Superior com docentes nem sempre qualificados e, muitas teeresdeficiéncias
acumuladas sobre as praticas avaliativas neste nivel de ensMo@SAUZ, 2012). Logo,

Gil (2018) assinalou que o processo de avaliacdo da aprendizagem no uagerior €
critico e apontou uma série de gquestdes que vao desde 0s aspectosostmiaEs COmMo
nervosismo, ansiedade e estresse ao se realizar uma avaligc@uestoes de natureza
epistemologica que discute a objetividade, cientificidadedealignidade das avaliacbes. Por
meio da avaliacdo, o professor vai obtendo os dados que sdo sempiEipspvizaja vista

gue os estudantes podem demonstrar ndo ter a compreensdo hoje, mas tepode
compreendido amanha. Aprender é um processo ativo pelo qual os estudantes gonstroem
enriquecem, diversificam, modificam os seus esquemas de conhecimermjoe tange aos
conteudos escolares , os ressignificam e ao proprio fato de buscar aprena@ottarie
ressaltar que ha a construcdo da identidade docente, profissional, por isso, a avaliegdo deve
também ser encarada como um diagnostico do que pode se perpetuar na psitteaeddo

gue ainda necessita ser aprimorada.

No entanto, Gil (2018) salientou que apesar dos inUmeros problemas criticos que
perpassam a avaliacdo no Ensino Superior, ela se mostra essenciestgpa@ibicercada na

vida social e humana. Nesta perspectiva, Saul (2001) explicitou que:
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[...] a avaliagdo é uma constante em nossa vids.itNaracdes cotidianas,
em casa, em nossa trajetoria profissional, ou espasoatividades de lazer, a
avaliacdo sempre se faz presente e inclui um judgéonde valor sobre nos
mesmos e sobre o0 que estamos fazendo e também saksultado de
nossos trabalhos. (SAUL, 2001, p. 9).

Nesse sentido, apesar das fragilidades que enfrentam as praatasvas, a
avaliacdo pode fornecer subsidios importantes que tendem a auxiliaraneipagdo dos
individuos. Nesta légica, Gil (2018) destacou alguns argumentos a favovaliac@o,

reforcando que:

[...] para servir a uma sociedade democratica,aisg@o deixa de ser vista
como um instrumento de selecdo e de fiscalizacadermxtao processo de
aprendizagem, e passa a ser vista como um métodoleta e analise dos
dados necessarios a melhoria da aprendizagem dogsak como parte
integrada e essencial desse processo. (GIL, 2028,7).

Assim, compreender as praticas avaliativas no contexto da forrdacamfessores
requer investigacdes que necessitam ser realizadas com os deceritemmacio, de modo
gque a problematizacdo aconteca e que as concepcbOes sobre o atalide sejam
manifestadas e ressignificadas. Diante disso, tem-se a oportudal&erecer uma préa
critica e reflexiva sobre elementos indispenséveis a profissdo do¢ahtpratica podera
propiciar ao futuro professor reflexdes sobre o processo avaliativo, com destaque para
posturas autoritarias, controladoras e de podereangistituidas na busca por intervencdes
mais adequadas (IMBERNON, 2002).

2.3 A AVALIACAO NA FORMACAO D OS(AS) PROFESSORESAS) DE QUIMICA
2.3.1 CARACTERIZANDO A DEFINICAO DE “LUGAR”

Em busca de compreendermos o lugar que a avaliacdo assume na fatosgso
professores(9 de Quimica, é indispensavel, a priori, a compreensdo do conceito de luga
Procuramos aqui apresentar uma definicdo fenomenolégica desse coneeifoepaossamos
entender comeela se inter-relaciona com as experiéncias vividas pelos sujeitos de um
determinado grupo. O conceito de lugar pode ser compreendido para além dagdeim
geograficaSegundo Sasaki (2010, p. 116) “é através da producdo de Tuan que o lugar deixa
de ter uma conotacdo espacial e agrega a experiéncia vivida disgssapmo forma de
configuragdo da realidade”.

O gedgrafo humanista sirmwpercano Ti-Fu Tuan, influenciado pela corrente
fenomenoldgica alicercada em Heidegger e Merleau-Ponty, vai comdedaa articulando o

conhecimento com as bases existencialistas para além da adgjétifidas coisas (SASAKI,
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2010). Neste raciocinio, ndo nos cabe limitarmos o conceito de lugapaao éisico que ele
representa, ou seja, € importante considerarmos os individuos que naquelerspatram-
se inseridos compreendendo suas inquietacdes, experiéncias, vivénciass, coltusaja,
buscar um entendimento de natureza ontolégica em consonancia ao muna® estamos
inseridos. Cerbonne (2006, p. 13) argumenta“‘quealavra fenomenologia significa o estudo
dos fendmenos, onde a no¢cdo de um fendbmeno e a nocdo de experiéncia, de um modo geral
coincidem”. A fenomenologia existencialista, influenciada pelos preceitos heideggerianos €
que subsidiou Tuan no desenvolvimento fenomenoldgico do conceito de lugar, éxélarra
a uma compreensdo pré-ontologica, olhando para como os fenémenos se aapresent
cotidiano e como esta ancorada a existéncia dos sujeitos. Dedsetah postura filoséfica se
desagrega da obijetificacdo dos conceitos e tende a voltar asmessass, desvelando como
0 Ser se mostra no mundo (ZULEN, 2011).

O conceito de lugar é considerado no campo da Geografia como um termo
polissémico e marcado por uma série de conflitos ao longo de sua hisnhiregario, é
importante reiterar que “o lugar tem se apresentado COmo um conceito capaz de ampliar as
possibilidades de entendimento de um mundo que se fragmenta e se unWielm@dades
cada vez maioré§FERREIRA, 2000, p. 65). Desta forma, Tuan (1985) apresenta a definicao
de lugar em uma perspectiva fenomenoldgica dotada de significagdrgegéncias que
precisam ser consideradas ao descrevermos os fendbmenos que se mostranparaseste
lugar. Salientamos ainda que lugarespaco se constituem conceitos diferentes, que se
fusionam a medida que consideramos a natureza ontolégica do Ser erdebosuogpreensao

do significado de lugar. Complementar a isso, Tuan (1985, p. 6) salientou que:

Na experiéncia, o significado de espaco frequemémse funde com o de
lugar. “Espaco” é mais abstrato do que “lugar”. O que comega como espago
indiferenciado transforma-se em lugar & medidacgoenhecemos melhor e
o dotamos de valor. (TUAN, 1985, p. 6).

Tuan (1985) ao longo de seus estudos se debruca em dois termos com o intuito de
explica-los a luz da fenomenologia: espaclgar. Sasaki (2010, p. 116), embasado nos
estudos de Tuan, apontaue “espago ¢ um simbolo comum de liberdade no mundo
ocidental; e o espaco fechado e humanizado ¢ lugar”. Nesta logica, podemos interpretar
fenomenologicamente que para Tuan “espago e tempo S&o inseparaveis na atividade
locomotora, apesar de serem separaveis na falapensiomento” (HOLZER, 2003, p. 118).
Segundo Leite (2012):

[...] espaco se constitui lugar, quando € prodat@xperiéncia humana, que
produz significados, os quais sdo construidos mderéncias afetivas
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desenvolvidas ao longo da vida, por meio da comziigé A experiéncia,
nessa perspectiva, expressa a capacidade de apeenmatir da propria
vivéncia; significa aprender, atuar sobre o daddar a partir dele. O lugar,
entdo, atinge a realidade concreta quando a erpi&rido sujeito com ele é
total. (LEITE, 2012, p. 29).

A definicdo de lugar corrobora com a natureza ontologica dos sujeitotasdsci
reflexdes para além do espaco geografico. Assim, nota-sg[.qli® lugar é carregado de
significados pessoais para cada individuo, e 0 que se procura observamentesta
percepcdo do lugar para o seu visitante, e como eles se relacionam &pago [...]”
(STANISKI; KUNDLATSCH; PIREHOWSKI, 2014, p. 13)Logo, “o lugar € o espaco
vivido, carregado de afetividade e significados”. (SCHNEIDER, 2010, p. 68). Sobre esta

dicotomia lugare espaco, Malpas (2016) explanou que:

Nenhum lugar existe como um mero ponto e, embordugares sejam
essencialmente limitados, seus limites ndo assumeforma de linhas
divisérias no espaco. Supor o contrario seria sgper o lugar de alguma
forma veio depois do espaco, como uma modificagle, @o passo que a
realidade é que € o lugar que vem primeiro, e gpa@ que é o fendmeno
dependente. (MALPAS, 2016, p. 6, traducdo nossa).

Neste raciocinio, Tuan (19y8estacou que:
O lugar encarna as experiéncias e aspiracdes dpoum O lugar ndo é
apenas um fato a ser explicado no quadro mais acpl@spaco, mas
também uma realidade a ser esclarecida e compdeeralipartir da

perspectiva das pessoas que lhe deram sentido. NTUA79, p. 387,
traducdo nossa).

Constatamos nos estudos de Tuan (1979; 1985) a forte vinculacdo entre aaldénic
lugar, sua diferenciacdo com o0 conceito de espaco e a importanciapagagreias dos
individuos na constituicdo dos significados que compordo uma determioemidade.

Com base nesta ldgica, Tuan (1979) explicou que:

Todos os lugares sdo pequenos mundos sentido de um mundo,
entretanto, pode ser estimulado pela arte tantatguyzela rede intangivel
das relacdes humanas. Os lugares podem ser singaddbisos ou campos
de cuidado, mas o poder dos simbolos para crialuger depende, em
Gltima analise, das emoc¢6es humanas que vibrannecampo de cuidado.
(TUAN, 1979, p. 421, destaque nosso

As contribuicdes do arquiteto e fenomenologo Christian Norberg-S(agas2000)
nos possibilitam interpretacbes sobre a definicdo de lugar a luz xpasiéacias que
perpassam 0s sujeitos que constituem estes pequenos mundos. Desta foefetjranms

sobre o lugar,

[...] pensamos numa totalidade constituida de saisacretas que possuem
substancia material, forma, textura e cor. Jurgasas coisas determinam
uma “qualidade ambiental” que ¢ a esséncia de lugar. Em geral, um lugar ¢
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dado como esse carater peculiar ou “atmosfera”. (NORBERG-SCHULZ
2006, p. 445).

Desse modo, o lugar € dotado de uma série de caracteristicas @joeaem um
ambiente transdisciplinar (SCHNEIDER, 2015), amplo e completo, (SERPA, 2017),
atemporal (SASAKI, 2010), dinamico (MALPAS, 2016) e mutavel, variando confasne
demandas de uma comunidade (NORBERG-SCHULZ, 2006). O lugar \aiaszecizando
conforme as influéncias do meio e se entrelacando nas multiplas idestidias individuos
gue o compdem. Nesta perspectiva, um lugar ndo serve apenas @arandebs fins, uma
vez que se isso acontece, o lugar se torna inutil, @aisonsidera as multiplas identidades
dos sujeitos que o compde. Desta forma, ha inimeras possibilidades detag@opde um
lugar e suas caracteristicas intrinsecas, pois sempre haveraaoiextpermitirdo novas
(re)interpretacbes e contribuirdo para a compreensao do lugar de formaamyaes
(NORBERG-SCHULZ, 2006 Sobre a relacéo entre lugatempo, Sasaki (2010) frisou que:

O lugar é resultado da experiéncia humana, porquantlongo periodo de
tempo néo é suficiente, nem € requisito para gardatonstrucdo do senso
de lugar para um individuo. [...] O lugar ganhairas uma caracteristica
esfatica no sentido de que se transforma num ponto fismum que

concentra o encontro de experiéncias diferentdsSAKI, 2010, p. 118).

Por esse angulo, analisar um lugar por meio de um recorte temporal n@a iempli
dizer que conseguiremos interpretar a esséncia deste lugar. Os individaomgdem estes
lugares, também denominados de pequenos mundos (TUAN, 1979), sdo repletos de
caracteristicas genuinas que o transforma a cada momento, contribunad® pE®U
dinamismo. Desse mod® lugar assume, entdo, uma personalidade, uma esséncia vital que
se faz presente na histéria dada sujeito favorecendo a relacdo com ele através das suas
transformacdes no decorrer dos temMip@ASAKI, 2010, p. 115). As particularidades dos
sujeitos ndo podem ser silenciadas durante a interpretacéo de umrdeaterlugar, pois sao
estas caracteristicas peculiares que nos propiciardo caminleprdtativos para a
compreensdo do para que/quem o fendmeno se apresenta. Portanto, € nioingEsci
considerarmos as experiéncias que sdo manifestadas em um dekerteimpoe espaco

articulados com o Ser no mundo. Assim,

O lugar nunca é apenas um objeto. E sempre um opgtoum sujeito. E
vista, para cada individuo, como um centro de Bigaos, intencdes ou
valores sentidos; um foco de apego emocional odinsemtal; uma
localidade de significancia sentida. (PRED, 19836y traducdo nossa).

Com bases nas definicbes elucidadas para a composicdo do concditgade

verificamos que este termo pode ser utilizado camo arcabouco metodologico de
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entendimento, portantcomo chave hermenéutica” (OLIVIER, 2017, p. 10, traducdo nossa).
Ainda, esse “lugar ndo é apenas o local do significado da experiéncia, masedraneomo
acessamos seu significado” (OLIVIER, 2017, p. 19, traducdo nossa). Assim, compreender a
definicdo de lugar poderd nos dar subsidios de como um fenébmeno pode se apresentar,
considerando uma série de caracteristicas peculiares que contribuer @E@matituicdo
identitaria dos individuos que ali se encontratfinal, “uma coisa ¢ estar em um lugar e

outra pertencer a ele” (OLIVIER, 2017, p. 19, traducdo nossa). Deste modo, compreender o
fendmeno que se mostra dentro de uma determinada comunidade - nesta pasyailiacao

- representa um movimento interpretativo ancorado na fenomenologia e ieplibascar
ferramentas para acessar os multiplos significados que o fenbmeno pode apezseain
determinado lugar para além de suas fronteiras geograficas.

Michel de Certeau (1925-1986), fildsofo francés, também apresentou uma definicdo de
lugar para além dos limites fronteiricos. Desse modo, o autor mostrou ¢'dungkeratua uma
pluralidade incoerente e contraditoria de suas determinacdes relacionais” (SILVA; LYRIO;
MARTINS, 2011, p. 66). Ou seja, 0 autor corrobora com a ideia de que o lugar é dotado de
construcdes sociais que foram sendo tecidas ao longo de um tempo e egpacorstituem
um arcabouco importante para o entendimento de diversas questbes quaaalifestam.

Nesta logica, Certeau (1994) défihugar como:

A ordem segundo a qual se distribuem elementos re&;des de
coexisténcia. Ai se acha, portanto excluida, paes doisas, de ocuparem o
mesmo lugar. Ai impera a lei do “proprio”: os elementos considerados se
acham uns ao lado dos outros, cada um situado num lugar “proprio” e
distinto que define. Um lugar é, portanto, uma igumAcdo instanténea de
posicoes. Implica uma indicacdo de estabilidadERTEAU, 1994, p. 201).

Diante do exposto e considerando o espaco e o tempo, a universidade pode ser
considerada um lugar no qual toda a comunidade académica vivenciza gsgdgndomenos
gue ali existem, dentre eles, a avaliacdo. Assim, compreender @ &rgasua esséncia,
podera nos fornecer indicios importantes sobre como um determinado fendmeostrae m

para este lugar, que € dotado de caracteristicas peculiares.

2.3.2 A AVALIACAO NA FORMACAO D OS(AS) PROFESSORESAS) DE QUIMICA

Com o intuito de compreendermos o lugar que o fen6meno avaliagcdo assume na
comunidade de educadorag(quimicosés, € importante definir um ponto de partida para a
nossa interpretacdo sobre este fendmeno, ou seja, caracterizarmos um lugar paraagessarm

entendimento da avaliacdo. Para isso, € importante entender como d@éodeggofessores
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de Quimica vem se constituindo nos ultimos anos para que possamo®taterpmo a
avaliacdo se entrelaca com a formacdo de profesagrasd Quimica, repercutindo na
formacdo inicial desse grupo.

A formacédo de professores(as) de Quimica nos ultimos anos vem sofrendériema s
de modificacdes com o intuito de distancia-la da formacao baebesepredominante nos
anos 1990. O modelo de formacao de professores implementado em 1962, intitulado 3+1, no
gual os estudantes tinham trés anos de formacao disciplinauienic®, acrescido de um ano
de formacdo pedagogica, ainda encontra dificuldade de ser superado nosradicosdis
de licenciatura em Quimica ofertados pelas instituicbes de Ei®&iperior no Brasil
(ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2007; SILVEIRA JUNIOR, SILVA, 2019
supervalorizando assim o0s conhecimentos cientificos em detrimento dogicmmhes
pedagogicos (ALVES; MESQUITA, 2020). Assimuitos dos “velhos problemas” que a
formagcdo dos(9 professores§ de Quimica enfrenta ha anos sdo do modelo curricular
atrelado ao bacharelado (GAUCHE et al., 2007). Nesse sentido, enstudo sobre os
diferentes tipos de avaliacbes no ambito do ensino de Quimica emMddal, Rosenau
(2008, p. 96) destacou que essas apresentavam um viés tradicional staeanmile nos faz
refletir que tal modelo também € perpetuado no Ensino Superior, talvez, mahm metivo

apontado pela referida autora no trecho a seguir:

Héa uma resisténcia muito grande por parte dos ddves e da comunidade
em mudar a concepc¢éo de avaliacdo voltada pardusdo social e para a
aprendizagem do aluno. Muitos professores resistaémereceio de que

com essa mudanga haja uma desqualificacdo da essulainstituicdo que

promove o saber. (ROSENAU, 2008, p. 96).

O modelo da racionalidade técnica arraigado nos vieses positivistas aiadapee a
formacdo do docente em Quimica. Maldaner (2003) apontou que os professores uragersitari
destaceam o desinteresse dag licenciandos9 em face aos conhecimentos pedagdgicos.
Nesse sentido, o autor afirmque “o despreparo vem da visdo pedagodgica restrita que os
estudantes manifestam sobre os conteudos, fruto da interacdo com os sessresofies
graduagdo e do secundario” (MALDANER, 2003, p. 47). Este modelo de formacao ainda
presente nas Licenciaturas em Quimica do pais acarreta umadeépmblemas sobre
guestdes que deveriam ser discutidas nestes espacos formativos, @sntreaedliacao.
Maldaner (2003) ainda acrescentou que:

O desenvolvimento dos atuais cursos de licenciader®@uimica e outros,

tendo em vista o descaso que ha na formacdo ddesgooes nas
universidades e, por consequéncia, a ausénciaodegsos reflexivos sobre
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a acao do professor, favorece a reprodugao, umegsocque inibe o seu
desenvolvimento profissional. (MALDANER, 2003, [7)4

Atualmente, ainda é possivel verificar essas caracteristisasursos de Licenciatura
em Quimica, sobretudo a presenca da racionalidade técnica que aireteciaffuos saberes-
fazeres dos docentes em Quimica (GONCALVES, FERNANDES, 2B8%0jeficiéncias que
perpassam pela formacéo dassprofessores(9 de Quimica no Brasil afetam diretamente os
debates de cunho pedagdgicos inerentes a estes cursos de formam@ay tamsequéncias
para o desenvolvimento profissional da docéncia em Quimica. Tais consasuestéo
atreladas ao reproducionismo acentuado de praticas de ensino e iastrdidgtico-
pedagdégicas que estdo centragas‘mais do mesmo” sem uma articulacdo contextual dos
aspectos sécio-histérico-culturais inerentes a um grupo, problematiaanuoensino. Este
tipo de modelo de formagao acaba afetando o modo como a discussabagameaontece
nos espacos formativos. Afinal, avaliar esta diretamente relacionado aos prdeesssiso e

de aprendizagem, de modo que,

A acdo de avaliar é intrinseca ao processo deanside aprender Quimica,
assim como os demais componentes curriculares.istoma realizacdo de
acoOes, pelo professor e pelos alunos, com vistax@mpanhamento ativo
da evolucdo de aprendizagens relevantes e sigivfisa que contribuam
para o desenvolvimento da competéncia necess&rimtegrantes da sala de
aula para a vida em sociedade. Nesse sentido, leacéiea € elemento
essencial e necesséario ao replanejamento das dedessino. (RAMOS;
MORAES, 2011, p. 312).

Nesta perspectiva a avaliagdo esta alinhada com todo o processo formativo do sujeito e
ndo se encontra fragmentada em momentos especificos ao longo deetrdatajadémica.
Sales (2017) aponta que ha esforcos na Educacdo Quimica de diversos doceatasear
a pratica de ensino e aprendizagem, fugindo assim das tradi¢cdes repristhgi Nesta otica
Viana (2014) explanou que:

O gue podemos observar, nos Ultimos anos, foi guenetodologias de
ensino comecaram a sofrer mudancas, influenciaolasqvas perspectivas.
Muitos professores ja ndo concebem o aluno como &m passivo,
consideram atividades em grupo e as aulas ja mamas, prioritariamente,
expositivas. Entretanto, a avaliacdo parece namatainhado de méaos dadas
com o ensino, especialmente, dessa area do cordr@oin(VIANA, 2014,

p. 29-30).

Desse modo, verificamos que 0s processos de ensino e aprendizagem niaplesne
acabam influenciando as préaticas avaliativas desenvolvidas n@xtognéducativos. Nesta

perspectiva, Rodrigues e Carvalho (2002) reforcam que:

[...] ndo basta inovar no ensino se a maneira gued 0 professor avalia o
aluno continua sendo a tradicional. As questdes abordadas nas “provas”
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devem fazer sentido a realidade do aluno, para lgee seja dada
oportunidade de refletir a respeito da resposta jglgar correta apés a
analise de seu aprendizado. (RODRIGUES; CARVALH@MZ p. 39)

Os esforcos dos pesquisadores em compreender a avaliacdo e seus desdsbrament
Educacéoem Quimica, considerando a formacéo inicial como l6cus de pesquisa,s@nda
encontram escassos na literatura (TACHOSHI, 2008; KREUZ, 2015; REGO; dBAU
VIANA, 2014; LIBERATO, 2015; SILVA, 2019). Desta forma, avaliacdo na formacao
inicial dos@9 professores(§ de Quimica ainda constitui um desafio a ser superado (PORTO;
QUEIROZ; SANTO, 2014), sobretudo pela reproducédo de técnicas e a aatértiscussdes
sobre a natureza e o objetivo do ato avaliativo para que se possappustég, planejar os
instruments a serem utilizados. Outrossim, a avaliagdo ainda precisa superdigipas
classificatérios e memoristicos muito presentes nos contextos faymaler essa Otica,

concordamos com Lemos e Sa (2013) quando apomzue:

[...] a avaliagdo como processo mediador e forroatev aprendizagem deve,
necessariamente, caminhar ao lado do processo it esubsidiando as
etapas que compdem a aprendizagem. Acreditamoshétamque a

avaliagdo da aprendizagem € um processo extremanpeofundo que,

inclusive, ultrapassa os muros da escola, senddormampla para ser
resumida a uma unica etapa e ao final do processapiendizagem, como
fazem os testes e provas, por exemplo. (LEMOSpSB4, 2013).

As vantagens de se pensar a avaliagdo pode propiciar diversasatideates para a
pratica docente. Entretanto, ainda parece estarmos distantes deflew#&o sistematica do
porqué se avalia na formacdo de professores de Quimica. Um dos desta@fipeesente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Quimica (BRASIL,,20&) nédo
apresentam caminhos e/ou orientacdes para o(a) licenciado(a) em Qobnéca avaliacao
em seus contextos profissionais. Ndo ha nenhuma menc¢édo neste documenemgjaram
como uma das habilidades do egresso o saber avaliar e/ou planejarensigiavaliativos.
Isso demonstra uma problematica que merece ser superada eames#iénfluéncias do
modelo 3+1, em que as disciplinas pedagogicas eram ministradas IndoBnaursos de
formacdo inicial desvinculadas das discussfes que se fazem cipBndis especificas do
curso. Ou seja, a preocupacao maior estava nos conhecimentos especificos emaldome
conhecimentos pedagdgicos, Visdo essa que parece estar presente até osdias atuai

A partir da analise das DCN para os cursos de Quimica, podemos pejaceber
compreensdo do processo de aprendizagem da avaliacdo a partir dasdoperdegd
licenciandod9 em Quimica parece distante das problematizacdes que se encoatram

literatura da area, carecendo de mais pesquisas neste campo.if\festlgar como 08§
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licenciandos49 em Quimica concebem e problematizam a avaliagdo podera forneciasindic
do modo como o processo avaliatigdmplementado na praxis e auxiliar na ruptura das
concepcdes simplistas que se possuem sobre a avaliacdo ainda mddamual do49
professores(9. Assim, ao compreender o lugar que a avaliacdo assume nades&s
sujeitos, podese-a buscar interpretacées de coataé abordada nos cursos de formacgéo de

professores. Nesse sentido,

E necessério, ainda, ampliaravaliacdo para além daquilo que compde a
atividade individual dos alunos: a avaliacdo deeefsjs como o ambiente da
aula, o funcionamento dos pequenos grupos, as/émgies do professor
etc. contribuem para romper a concepcdo de avalimpino simples
julgamento dos alunos e a fazé-los sentir que egatknse trata do
acompanhamento de uma tarefa coletiva para inqdsitivamente na
mesma. (CARVALHO; GILPEREZ, 2013, p. 61).

Logo, para que as mudancas se efetivem na prética e que as consepaiigdiem
para além do processo classificatorio e de mensuracao de cond@itosilas, é primordial
compreender o lugar que a avaliagdo assume na formacéao inicial gosf{asyores(as) de
Quimica e, a partir deste panorama inicial, tecer problematzagimea formacdo em
avaliacdo que oaf licenciandos(as) tiveram em sua trajetéria académico-profissiona
Concordamos, nesta o6tica, com Novais e Fernandez (2017, p. 4) guaddm que “a
avaliacdo deve ser reconhecida pelo professor como uma atividade deapsstués a
prépria préatica, pela qual podera evidenciar elementos que a reorienteraregdav a

aprendizagem dos alunos”.

2.3.30 LUGAR DA AVALIACAO NA EDUCAGCAO QUIMICA: UMA ANALISED OS
ANAIS DO ENEQ E DOS ARTIGOS DA QNEsc

Com o objetivo de compreender como a tematica avaliacdo vem seeskiggga nos
cursos de formacdo de professaagsfle Quimica, fez-se um levantamento dos tralsalho
apresentados nos Encontros Nacionais de Ensino de Quimica (ENEQ) e gos arti
publicados na Quimica Nova na Escola (QNEsc), partindo do pressuposte dantp o
evento quanto o periodico sdo importantes I6cus de investigacdo para a cdeuweda
educadores§ quimicos@g. Desta forma, acreditamos que ao olhar para estes dados, teremos
parametros importantes para interpretar e problematizar a avahacdormacédo inicial

dos@9 professores(§ de Quimica no contexto brasileiro.
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A escolha pelo ENEQ se fundamentou no fato de que este eventdjegaeacsua
vigésima edicdo em 2020, congrega professores de diferentes niveis de ensino,
pesquisadores, graduandos e pés-graduandos que compartilham suas experiéngisags pes
bienalmente, em um espaco que possibilita reflexdes e trocas sobreagligriestoes
relacionadas a Educacdo em Quimica no Brasil. Ainda, o evento propiterigs e
oportuniza diadlogos que auxiliam na ressignificacdo de praticas pedsyégice)orientam
projetos de pesquisa a partir das tendéncias, inovacdes e probledeatda@rea (SANTOS;
SOUZA, 2018). Ja com relacdo a QNEsc, o periédico vinculado a Divis&mgiro da
Sociedade Brasileira de Quimica (DE/SBQ) vem desde a sua fundad@®+4rmontribuindo
com a pesquisa na area.

Os trabalhos do ENEQ e os artigos publicados pela QNEsc caastitoi corpus
desta investigacao inicial. Este movimento € caracterizado &stado do Conhecimento,
gue visa a partir de descritores especificos selecionar trabalbhosadgeterminada area, com
0 objetivo de entender lacunas de investigagdo que podem ser exploradasiar pdssim,

0 Estado do Conhecimento comporia a

[...] identificacdo, registro, categorizacdo queefa a reflexdo e sintese
sobre a producgédo cientifica de uma determinadg émeaum determinado
espaco de tempo, congregando periddicos, tesegrtdisdes e livros sobre
uma tematica especifica. (MOROSINI; FERNANDES, 2Gi4.,55).

Nesta oOtica, ao realizar o Estado do Conhecimento sobre uma deternmeada &
teremos ferramentas para acessar a compreensdo de um campotig@agaves entender
lugar em que ele se manifesta. Assim, as edicfes do ENEQrigdiquesupracitado podem
constituir-se lugares em que a avaliacdo se apresenta, sobrdaugtudidade de sujeitos
gue divulgam seus trabalhos em ambos.

Apresentamos nesta sec¢do, o Estado do Conhecimento por considerarmos que 0s
resultados encontrados poderdo auxiliar na compreensao da Avaliacdo nadomcagh
dos@9 professores(§ de Quimica no Brasil e subsidiar a construcdo dos metatextos
emergidos apdés a analise das entrevistas realizadas com ags(&aghciandos(asig
descritas posteriormente. Logo, para iniciar esta investigacaoinugsi como descritor o
termo“avalia”, pois este termo contempla a palavra avaliagéo e suas desiVagabacoed
“avaliandd “avaliar’, dentre outros, no campo de busca do periddico e nas edigbes do

evento. Assim, para o ENEQ foram realizadas pesquisas nos anais dispmeni&edominio

40 evento ocorreu de forma remota em marco de 2021, devitkpansdo das aulas presenciais causada pela

pandemia da Covid-19.
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publico que compreende os anos de 2000 a 2018. Ja para os periddicos da QM&aseoseal
a busca no site, contemplando os artigos deste 1994, ano de cridRéasia. A Figura 1
traz os procedimentos realizados na busca dos trabalhos com o descritor asigpracit

encontrado ao longo das edi¢bes do ENEQ e nos artigos da QNEsc.

Figura 1 - Esbog¢o do Estado do Conhecimento.

—

6209 trabalhos
aprovados

—
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175 trabalhos com
(2000-2018)
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27 trabalhos discute
docéncia em Quimic

11 artigos com o
descritor avalia

QNEsc
(1994-2020)

~

— \

2 artigos discutem a
avaliacdo na docénci
em Quimica

Fonte Elaborado pelos autores, 2021.

Com relacdo ao ENEQ, dos 6209 trabalhos disponibilizados nos anais entre os anos de
2000 a2020, 175 deles apresentavam o descritor “avalia” nos titulos e/ou palavras-chave.
Cabe reiterar que néo foi possivel analisar os anais da edicdo de 2002, que raxorre
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), uma vez que os anais ndo se encontram
disponiveis para consulta em dominio publico. A mesma justificatradida para os eventos
anterioes ao ano 2000. A DE/SBQ vem disponibilizando gradativamente, em sewossite,
anais de todas as edicGes do evento que permitira em um futuro proximamvesimacao
pormenorizada em cada edicdo e, assim, analisar a evolucdo dem#étiea de pesquisa ao
longo de todo um evento na area da Educagaduimica. Desta forma, todos os anais
disponiveis para consulta foram contemplados, o que totaliza 10 edicoN&Qo @ Quadro
2 mostra a distribuicdo dos trabalhos selecionados por edicdo, 0 que apropiai
interpretacdo mais aprofundada da evolucdo da tematica avaliacdo addsngdicbes do

evento.
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Quadro 2 — Trabalhos com o descritor “avalia” ao longo das edigdes do ENEQ (2000-2018).

Edicso Instituicdo Organizadora do Total de Trabfalho‘f com 8 Trab_alhos
ENEQ trabalhos descritor “avalia® Selecionados
2000 Pontlflcgi;}rg\rlzrr]sdlga:jdoeSCiJTtOHw d 172 1 1
2004 Universidade Federal de Goias 267 15 3
2006 Universidade de Campinas 334 12 3
2008 Universidade Federal do Parané 462 13 4
2010 Universidade Brasilia 573 29 1
2012 Universidade Federal da Bahia 930 24 1
2014 Universidade Federal de Ouro Pre 1400 38 5
2016 Unlver5|dag:t;(ia:aeral de Santa 1602 40 9
2018 Universidade Federal do Acre 469 3 0

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

O Quadro 2, apresenta o numero total de trabalhos aprovados, o numero total de
trabalhos com o descritor aludido e os trabalhos que foram selecionados decaoordo
guestdo de pesquisa delineada para esta pesquisa. Os trabalhosasElecabordavam a
avaliacdo na formacdo de professores de Quimica e trouxe indicatieessantes sobre
como a avaliacdo vem sendo abordada no Ensino Superior. Para uma andlise paaaenori
destes trabalhos, verific@me as referéncias sobre avaliacdo que eles movimentavam na
discussédo das pesquisas e relatos de experiéncias apresentadogfess dedENEQ. A
Tabela com o titulo dos trabalhos selecionados esta disposta ndidgp&.A maioria deles
trouxe contribuicbes de tedricos da educag@aeral, tracando articulagdes com a Educacao
em Quimica. Apenas 27 trabalhos estavam mais articulados com a dornaasqs
professores(9 de Quimica e apresemtn uma preocupacdo sobre como a avalidgfo
abordada na formacdo destes profissionais. Afinal, conforme destacam UhrZamone
(2013),

Pensar articuladamente nas estratégias avaliativatecorrer do ensino de
Ciéncias/Quimica é importante ndo s6 antes, mamntikie depois de uma
aula tedrico-prética, assim como nas demais allksm, as chances ficam
maiores para se analisar como as interacdes ibjetias e intervencdes
escritas e dialogadas estdo sendo favoraveis ounad@prendizagem
cognitiva dos estudantes durante o trabalho doc@uot#MANN; ZANON,
2013, p. 2).
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E inegavel que a avaliacéo faz parte de todo processo educatsm tandbém deve
fazer parte na formacédo destes profissionais e ndo sé orienta-los para tal pratocmstnair
situacdes em que eles consigam apreender a importancia do ato de se avaliaraiasdepe
gue estas ac¢des possuem na vida dos individuos. Entretanto, os trab@tiomados neste
evento evidenciam a escassez de estudos com esta preocupac@ez goma apenas 0,43%
deles apresentaram pesquisas envolvendo a avaliagao na formagdoplofgssores(§ de
Quimica. Apoés a leitura dos trabalhos, eles foram categorizadosi®mrigaos principais,
apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 - Categorasdos trabalhos do ENEQ sobre avaliacdo na formdegwofessores.

Categorias N° de trabalhos

Reflexdes tedricas sobre a Avaliagdo 11

Concepcoes de professores e licenciandos(as) sabevaliacdo

Analise e implementacéo de instrumentos avaliativos

A importancia do Feedback na avaliagao

Reflexbes sobre o errmasavaliacbes

NININIPM O

Reflexdes sobre avaliacdo em disciplinas especifato curso
de Licenciatura em Quimica

Fonte Elaborado pelos autores, 2021.

N&o é objetivo desta pesquisa apresentar com profundidade a natutezéraesalhos
e suas repercussdes no campo da avaliacao na formacag duasessores(§, uma vez que
a questdo de pesquisa busca entender o lugar da avaliacdo na forma@d d
professores(9 de Quimica, considerando as percepc¢des dos(as) licencespdos(
Universidade Federal de Vigcosa. Porém, esta analise inicial mespgiddo para compreender
como parte da area vem pensando a avaliacao e socializando sxd@esefl pesquisas sobre
esta tematica. Baseado no Quadro 3, madederir ainda que a maioria dos trabalhos
encontram -se no campo tedrico, que torna este campo fragil, uma vez yakagia
acontece na pratica e precisa de articulacbes efetivas antdiscussdes tedricas e as
estratégias e ferramentas préaticas, de modo que se possam compasentaicacdes da
avaliagéo na vida dos sujeitos avaliados.

Apds a selecdo dos 27 trabalhos que se alinharam aos critérios dsupuacdados,
emergiram-se as categorias dispostas no Quadro 3, abarcando edavahaEducacao
Quimica, demonstrando uma multiplicidade de tematicas que estdo descutidas nos

ENEQs, mesmo com um numero de trabalhos incipie@teQuadro 3 mostra que as
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discussodes tedricas envolvendo a avaliagdo na Edueat@uimica lidera o quantitativo de
trabalhos selecionados no corpus, mas as andlises das avaliacissiginas especificas
nas licenciaturas ainda sdo pouco exprassiv que também ocorre com as categorias que
abordam a reflexdo sobre o erro e a importéancia dos feedbacks nagt@galisso demonstra
gue o campo de avaliacdo, considerando a Educacao Quimica, prectsa gaaa que além
de se pensar em instrumentos avaliativos, se problematize iacavaha formagédo de
professores, de modo que os sujeitos em formacdo compreendam a complexiataddedo
avaliar e possa atender as necessidades formativas dos seus futwdastest que sao
dindmicas, constantes e peculiares, variando de sujeito para sujeito\eedo elementos
particulares da realidade em que cada individuo encontra-se inserido.

Um dos trabalhos analisados dentro do corpus explicitado (FANTINELLI.et a
2014), trouxe uma revisao do tema avaliacdo em grupos de pesquisagdBasitancluiu
gue esta tematica ainda é preambular no campo da Edueac&uimica, demandando

maiores investigacdes. Segundo os autores,

A complexidade do processo de avaliacdo proporaotendermos a forma
como aprendemos, considerando assim os temposreledap dos alunos e
dos professores, as condicbes que potencializamoeesso educativo, a
dimenséo da linguagem na producgédo do conhecimantossa constituicao
enquanto sujeitos socio-histéricos, dentre outAdém disso, a avaliacdo
também se articula com os nossos entendimentosaadercurriculo numa
perspectiva que propde analisarmos 0s conteudosceituais, atitudinais,
procedimentais, éticos, morais, culturais, sociagigiosos, politicos -
trabalhados no espaco da sala de aula de formaduzir sentidos aos
professores e aos alunos, uma vez que avaliamosinuito de
compreendermos 0 processo e nao o produto. (FANOUNEt al., 2014, p.
9).

Conforme apresentado por Fantinelli et @014), o ato de avaliar € complexo e
mobiliza diversos outros campos tedricos, dentre eles o curriculo, asdimnée conteludas
0s processos de ensino e aprendizagem, o que justifica a necessidagpdeamos uma
formacdo em avaliagcdo na formacéo inicial de professores para que s fgesam cada
vez mais expor suas ideias a respeito desta tematica tdo impartadesenvolvimento dos
individuos.

Em relacdo a andlise dos trabalhos sobre avaliacdo na formacdo deomsfess
presentes na QNEsc, foram encontrados dois artigos que rabardescussdes sobre a
avaliacdo no campo da formacdo de professores de Quinlioah (2000) discutiua

avaliacdo como uma condi¢cdo humana, intrinseca ao sujeito. Segundo a autora,

A avaliacdo, em seu sentido amplo, apresenta-seo catividade
essencialmente humana associada a experiéncidanatidle homens e
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mulheres. Ela faz parte do nosso dia a dia e muéass determina 0 nosso
modo de ser ou de agir. (LOCH, 2000, p. 30).

Dessa maneira, destasaa importancia da avaliagdo nos contextos educativos tendo
em vista 0 seu carater inerente aos sujeitos. O artigo nos pégetaa necessidade de
propormos instrumentos avaliativos em dialogo com a vida dos estudanvescendo desta
forma um educar para a cidadania, desvinculado de préticas p@sitigiseproducionistas
pautadas na racionalidade técnica, que limita uma formacdo humana quia piopgideitura
critica de mundo (SOUSA; SANTOS; GALIAZZI, 2019). JA o segundo artigo que
contemplou os critérios de busca aludidos (FREIRE; SILVA; SILVA IR 2014) fe
uma analise de instrumentos avaliativos elaborados por futuros professoresidstitnicéo

publica de Ensino Superior do Nordeste. Consoante a isso, 0s autoresalesiaea

O processo de avaliacdo ndo pode se limitar aumsintos com perguntas
do tipo reprodutivas ou de memorizagdo. Quandoatiag@o é vista como
processo, deve revelar a complexidade e a riquazapdendizagem de
forma produtiva, possibilitando ao estudante apreadpartir de seus erros.
(FREIRE, SILVA; SILVA JUNIOR, 2014, p. 2).

Os dois artigos dialogam entre si quando apressnta avaliagdo como um
instrumento continuo na vida dos sujeitos e partiram de discussfes englobEndmo
Superior, 0 que também ocorreu com os trabalhos dos ENEQ selecionados mralesih
forma, apesar das pesquisas no campo da Educacdo Quimica sereemt@sciguando
explicitam a avaliacdo na formacdo dos/as professgede Quimica, as discussoes
existentes na literatura demonstram que®gfesquisadorea§ estdo preocupade@s em
compreender o porqué de avaliar, antes de se implementar instrumeatiadivas
reproduzidos de outros contextos e/ou que apresentam cunho memoristico e canksidist
tipo de visdo sobre a avaliacado pode favorecer uma formacéo docente cada vez mais humana e
preocupada com a aprendizagem dos estudantes para além da nota e/oenteoefici
académico. Assim, constata-que a avaliagdo ainda constitui uma lacuna de pesquisa
exposta por este Estado do Conhecimento e que ouvir os sujeitos em forotaedass
experiéncias avaliativas vivenciadas podera ser um pontapé ipaial se (re)pensar as

praticas avaliativas na formacao dagprofessores(s.
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3 CAPITULO 2: PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa propde responder a seguinte questdo problema: Como os(as)
licenciandos(as) em Quimica da Universidade Federal de Vfimrsbene interpretam o
processo avaliativo durante a sua formacdo? Presndempreender o lugar que a
avaliacdo assume na formacao inicial destes professores que tivaréomsacao académica
na UFV. Na busca pela investigagdo do percurso avaliativo vivenciado aglos(
licenciandosd9 em Quimica da UFV, realizoge entrevistas semiestruturadas comags(
licenciandos49. A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, que coresisiem campo
transdisciplinar que retine multiparadigmas derivados de diferentextosnte producédo do
conhecimento (CHIZZOTI, 2003). Pretensie-portanto, investigaas concepcgdes dosd
licenciandos(as) matriculados(as) na disciplina de Estagio Ssipeadoem Quimica lll,
gue representa a Ultima disciplina pedagogica especifica da EdecaGiomica presentea
matriz curricular da Licenciatura.

Ogas) licenciandos(as) participantes desta pesquisa, regularmemieuladds no
Estagio Supervisionadem Quimica lll, ja tinham concluido todaas demais disciplinas
relacionadas a parte especifica da Licenciakema Quimica eas de cunho didatico-
pedagogicas. A disciplina fechadiscussbes da parte pedagdgica do curso e finaliza o campo
de Estagio Supervisionado previsto. Além disso, propicia que os(&siciindos(as)
consolidem suas percepc¢des sobre diversas tematicas na Ederodgéinica, dentrelas, a
avaliacdo. A ementa da disciplina encorsgaao Apéndice 2. Cabe reiterar ainda qe
disciplina de QUI 446- Estagio Supervisionado em Quimica lll foi a disciplina em que
realizei o Estdgio Docéncia, participando da elaboracdo do PéaRagino e das atividades
implementadas durante todos os momentos do curso. As discussdes rea@oradas
professor-formador me permitiram conhecer melhor os(as) licenciandos(asyipindie a
conduzir atividades, dinamicas e reflexdes com o grupo antes de rreaizntrevistas
semiestruturadas. Esse contato pré-entrevista possibilitou uma intaracdo com os(as)
individuos participantes da pesquisa, dando maior fluidez aos dialogozadeslino
momento da coleta de dados.

Além de discutir sobre diversos assuntos que perpassam a EdaoaGiomica, a
disciplina possui a parte de estagio que é realieatdiferentes escolas da Educacéo Basica.
Durante a disciplina, o professimrmador visitaas escolas que acolheram os estudantes,
assiste e filma uma das aulas regidasepese asdiscute a luz dos conhecimentos teéricos e

praticos alinhados comsnecessidades formativas atuais do(a) educador(a) quimico(a). Logo,
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as discussbes contempladas na parte teddealisciplina foram incorporadas a postura
dos(as) licenciandos(asjn seus respectivos estagios, possibilitando uma articulactiwaefe
entre 0 quese discute na formacao inicial e na pratica profissional. Ainda, pesquisar
disciplina de Estagio propicia uma compreensao das tematicadegaim e inquietam os(as)
futuros(as) professores(as), géma oportunidadee socializarasvivéncias nas Escolas com

os demais colegas, assim, entender os desafios e dilemas que perpassam 0 campo
profissional a partir do didlogo com os pares e com o professor-formador.

A disciplina supracitada tinha nove licenciandos(as) matriculadiodp s do sexo
masculino e cinco do sexo feminino. Réiterem realizado diversas disciplind@ curso de
Licenciaturaem conjunto, a interacdo entre eles era intensa, 0 que toasadiscussoes
proficuas sobrasdiversas atividades propostas. Todos(as) os(as) licenciandos(asamossu
posturas claras e particulares a respeito das tematicas aborsizsiagando discussdes
imprescindiveis para a area e para a constitdeddentidade docentem Quimica. Aindaas
atividades propostas foram bem recebidas, demonstrando que 0 novo nactasa&sgus a
capacidade de ressignificacao freasaovas ideias era vista como algo inerente a postura do
professor antenadismudancas que perpassam pela educagatualidade.

Em relacdo a questame pesquisa proposta para esta pesquisa, ela esta concatenada
com o0s pressupostos fenomenoldgicos que orienta para seguepde investigar. Segundo
Martins, Boemer e Ferrg2990,p. 146)“[...] a abordagem fenomenoldgica inisesempre
com uma interrogacédo. Esta interrogacao pede, exige uma resposta e nestaeresigogiaa
trajetorid’. Desse modo, a trajetoria aqui tragada buscou compreender o fenbmeno avaliagao
no lugar em que ele se apresenta e suas repercussdes nos sujebostquers este lugar.
Além disso, Martins (1992) apontou que na pesquisa fenomenoldégica:

O pesquisador considera aqui 0 seu mundo-vidaéjsima experiéncia que
€ sua e que lhe permite interrogar o0 mundo e o8nfenos que deseja
interrogar. [...] a trajetéria na fenomenologiaiaise com uma ida as coisas
mesmas, e este ir as coisas mesmas sO € possipet@asador através do
seu mundo-vida. (MARTINS, 1992, p. 57).

Nesse sentido, a fenomenologia pressupde favorecer momentos reflexinos qpoa
retomada de vivéncias sobre um determinado fenébmeno, tendo comoootjetipreenddé
e desvelde (OLIVEIRA; LEITE, 2015). A questdo de pesquisa inicia com atiogacad o
gue éisto”, que se fundamenta na fenomenologia Husserlias@referindoao fenémeno
avaliacdo e a busca por desvelar o lugareje@assume na formacéo dag(professores(9
de Quimica. Nas palavras de Husserl (1996):
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Quando digo isto, ndo me limito a perceber, masjddo na percepcdo se
constréi o ato do visar-isto, um ato novo que parse rege e que dela
depende quanto a sua diferenca. Nesse e s6 nasseindicativo é que
reside a significacdo. (HUSSERL, 1996, p. 39).

Para dar inicio a pesquisa comesdtumanos aqui descrita, o projdtd submetido a
Plataforma Brasil para analise do Comité de EdinaPesquisa da UFV. Desta forma, a
pesquisa com os(as) licenciandos@sjoi iniciada apos a aprovacédo pelo Comité de Etica,
gue gerou um parecer consubstanc@torizando o inicio da mesma. Apds este parecer, 0
Projetofoi registrado no Sistema de Pesquisa e Pds-Graduacao da Unive(SidéiRG).
Como registro e a aprovacdo do Projeto, a pesquisa descrita preydéiroesgo de normas e
padrdes éticos para uma investigacdo. Cabe reiterar que a gtesgu@sa esta ancorada em
principios morais de autonomia e legitimidade para garantir os dirdgoguem esta
investigando e dos sujeitos investigados (SEVERINO, 2014). Neste aoshitmcedimentos
implementados para coleta de dados e sua analise rmas@ssegurar estes direitos
alicercados na dimenséao ética de uma pesquisa cientifica.

Em relacdo a pesquisa qualitativela tem o foco nos sentidos produzidos pelos
sujeitos durante o percurso metodoldgico, o que vai a@mepresentatividade numeérica.
Além disso, as pesquisas centradasm analises qualitativas permitem uma analise
pormenorizada dos sentidos fomentados por um grupo social, organizacGesspeptosa
inerentes a realidade que s&o, muitas vezes, complexos e dificegsede quantificados
(SILVEIRA; CORDOBA, 2009). Nesse sentido, Chizz¢2003)destacou que:

Diferentes tradic6es de pesquisa invocam o titulligtivo, partilhando o
pressuposto basico de que a investigacdo dos femdnimanos, sempre
saturados de razao, liberdade e vontade, estdoigossde caracteristicas
especificas: criam e atribuem significados as eoigaas pessoas nas
interacdes sociais e estas podem ser descritaalisagas, prescindindo de
quantificagcbes estatisticas. (CHIZZOTTI, 2003,22)2

Diante do exposto, a entrevista semiestruturada utilizada nesjaigzepermitiu
conhecer alguasconcepcdes daa§ licenciandost9 sobre o fenbmeno avaliacdo e como tal
fendmencse manifestaaolongo da formacéo dos sujeitos entrevistados(1O®9)descreveu
gue a entrevista semiestruturada é uma técnica de coleta de qiedakeve apresentar
guestdes visando entender crencas, experiéncias, expectativaa@agde um determinado
grupo social Ela possibilitaao pesquisador inserir questdes além das planejadas, buscando
elucidar algum ponto de vista apresentado. Nesse sentidke & André1986) destacaram

gue a entrevista semiestruturada bem programada:

[...] pode permitir o tratamentie assuntogle natureza estritamente pessoal
e intima, assim como temds natureza complexade escolhas nitidamente
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individuais. Pode permitir o aprofundamed#mpontos levantadgsor outras
técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o questionario.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.34).

Ainda sobreas entrevistassemiestruturadas, cabe destacar que elas possibilitam
sessOes reflexivas (IBIAPINA, 2008). Deste mods,discussbes coletivas das questbes
propostas poderdo suscitar didlogos aprofundados do fenbmeno investigado, rememorando
pensamentos e experiéncias que podem colaborar para uma andlise pcadeedoriabjeto

de pesquisa. Segundo Ibiap(i2®08) assessoes reflexivas buscam:

[...] auxiliar os professores [em formagéo inicialfeconstruir conceitos e
praticas, desenvolvendo um processo reflexivo gigaipelas construcdes
ja existentes e pela identificacdo dos compondyéisigos dos eixos tedricos
da acdo e as tendéncias que estdo mais proximéazelo didatico. Essa
reflexdo promove a reelaboracdo de conceito ecpgtpedagogicas e a

avaliacdo das possibilidades de mudancas da atvidacente. (IBIAPINA,
2008, p. 97).

Pautados nas contribuicdes de IbiapfB808), mobilizamos durantes entrevistas
semiestruturadas sessodes reflexivas sobre o fendbmeno avaliacdojo obgetiral desta
pesquisa. Salientamos ainda que a escolha da entrevista sgmi@sa como instrumentie
pesquisa, alicercada na perspectiva reflexiva, assume caratégmaouma vez quél...]
determina ndo apenas a abordagem ou os métodos de pesquisa que utilizamofiémasdam
propoésitos que abracamos e 0s papéis que desempenhamos (nossas igér(BiRIdBiO,
2013, p. 74). Nesta perspectiva, a escolha do instrumento de colei@dodeedla metodologia
de analise deste material concatsa@om as visées de mundo e experiéncias vividas pelo
pesquisador, quas implementamem outras producdes, constituindeem um meétodoem
busca da compreensao do sentido dexlmisas (BELLO, 2006)0u seja,tais escolhas estao
dotadas de intencionalidade e muitas delas corroboram com experiéntmxjicas do
investigador. Assim,

[...] a forma como escolhemos abordar as quest@angtodos de pesquisa e
de geracao de dados que buscamos e selecionaraosrdizito sobre nossas
perspectivas em relacdo a natureza da realidadee swsso foco de

interesse a respeito da existéncia do mundo, d® @ense nos apresenta,

em suma, nossa maneira de compreender e analieatidgade. (BRUNO,
2013, p. 74).

Assim, as escolhas dos instrumentos de pesquisa refletem na agpsteg podem
auxiliar na interpretacdo do fendmeno investigado. Diante do exposto, lsaeda@ntrevista
semiestruturada estd embasada nas multiplas configuracdes godeskssumir e corrobora
com o uso dos métodos qualitativos em educacéo. Estes méfoddsiscam compreender

um mundo em que a realidadendmeno complexo ¢ mutante, se constrdi socialmente”
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(BRUNO, 2013, p. 75). As entrevistas foram gravadas no final da disciplinatégioEs
transcritas integralmente e as respostas dos(as) licenciandas(gmjseram o corpus a ser
analisado nesta investigacdo. A disciplina investigada ocorreu nen28s8e de 2019 e
foram gravadas apenas a entrevista realizada com os(as) licensgdomiéorme projeto
descrito e aprovado pelo Comité de Etida. roteiro que embasou as entrevistas
semiestruturadas encontra-se no Apéndice 3. Para analise dgsts, csaremos a Analise
Textual Discursiva (ATD), que nos permite olhar os dados a partir devies
fenomenoldgico.

Dos nove licenciandos(as) matriculados(as) na disciplina de Estagipdtio deles
foram entrevistados, sendo suas respostas analisadas a luz da AStdlha elas entrevistas
em questdo esta pautada na importancia de mergulharmos nos dados esndeusca
interpretacdes teodricas pormenorizadas a respeito do fendmeno avaliacao e o luggugara
ele se mostra. Desse modo, as entrevistas selecionadas refesmm-icenciandos que
durante seu percurso na formacéo inicial integraram o Programa lostiude Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID O PIBID busca uma vinculacdo efetiva entre o(a) futuro(a)
professor(a) e seu ambiente de trabalho, possibilitando compreender o cortebetio esa
sua esséncia e colocar os(as) licenciandos(as) em situacfes fsniadikentes a estes
espacos. Logo, acredita-se que o grupo que integrou o Programa vivencrentekfe
percursos avaliativos, tendo a oportunidade de refletir sobre o processo avaliative priesent
instituicdes, além de estabelecer correlagcbes com a awallmpementada na sua formacéao
docente. Assim, as contribuicbes desse grupo durante as entrevisiastraeurads
poderiam ter ainda mais detalhes sobre como o fendmeno avaliacaoifesia na formacéo
dos professores a partir das experiéncias docentes vivenciadas na formeigioAini
metodologia da ATD, bem como sua correlacdo com a fenomenologialeserita na secao

seguinte.

3.1 EM BUSCA DE DESVELAR O FENOMENO: UM EXERCICIO
FENOMENOLOGICO A PARTIR DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Para a analise dos dados coletados, sera utilizada a AnalisalTiscursiva (ATD).
A ATD é uma metodologia para tratamento de dados qualitativos ausitdrantre a Analise
de Contetdo e a Analise de Discurso (MORAES; GALIAZZI, 2006) & eshtradaem
compreender informacdes textuais diferentes contextos de pesquisa. Nos ultimos anos, a
ATD vem sendo utilizada largamenén pesquisaeem Ciéncias Humanas e Sociais e a

escolha por esta metodologia esta ancorada no fato de que tanto soprbDfmstorRoque
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Moraes, quanto a professora Doutora Maria do Carmo Gafiagassuem formacado na area
de Quimica e nos auxilian com esta metodologia a compreender qualitativamaste
pesquisas queém se desenvolvendo na area (SANTOS; GALIAZZI; SOUSA, 2017). Isso
justifica a ndo arbitrariedade da escolha da ATD para esta esqaisiderando quela
possibilita interpretagdes pormenorizadas do fendémeno investigado e podeipnapoim
aprofundamento teodrico rigoroso e fundamentado das informagdes textuaidaoke partir
dos instrumentos utilizados na pesquisa. DesgaGui que nacse busca a partir desta
analise testar e/ou comprovar hipéteseas possibilitar entendimentos consistentes e com
profundidade tedrico-metodolégica sobre a teméatica investigada (MORBBSEIAZZI,
2011). Desse modo, a ATD nos ajudara a pensar fenomenologicamentdiagdave
compreender seus desdobramentasformacdo dos(9 professores(§ de Quimica na
contemporaneidade, a partir de olhar que vai alénda superficialidade e mergulha no caos
analitico,nabusca por desvelar novos horizontes interpretativos.

Pensar a realidade nos dias atuais nos demand#m da quantificacdo e do
afastamento entre pesquisador e objeto de pesquisa. Desse modo, meptnsa
fenomenolégico foge das tradicbes de pesquisas qualitativas positigistmantitativas
amplamente reproduzidas nas Ciéncias Humanas, sobretudo na Edidgéimica, € nos
auxilia a (re)pensar sobre a esséncia do que se manifesta no ca®egesquisa. A
fenomenologia busca, portanto, compreender a esséncia do fenémestudo ér a busca
dele“tornando-0 compreensivel e legitimandcetntificamente” (ANDRADE; HOLANDA,
2010, p. 262). O pensamento fenomenoldgico surge, em@mo método para fundamentar
tanto as ciéncias quanto a propria filosofia [...] torna-se movimento filoséficectordo as
concepgoes basicas subjacentes ao método” (GARNICA, 1997, p.115). Assim sendo, o olhar
sobre o fenbmeno busca entender como ele emerge, como se manifggegase mostra para
0 pesquisador (BICUDO, 1994).

Dessa forma, propomo-nos aqui colocar o fendmeno avaliagdo em saspepagir

de um olhar fenomenolégico ancorado na ATD. Colocar um fenébmeno em suspensao

5O professor Dr. Roque Moraes se graduou em Quipeta UFRGS (1967), com Mestrado em
Educacédo e Comunicacdo na Ohio State University5)l® Doutorado em Educacdo pela UFRGS
(1991). Foi professor da PUCRS e professor vigtaat FURG (Informacdes extraidas do Curriculo
Lattes do Pesquisador). Ele faleceu em 2012.

6 A professora Dr® Maria do Carmo Galiazzi é graduamalicenciatura em CiénciasHabilitagéo
Quimica pela FURG (1990), Bacharela em Quimica pP&RGS (1979) e Doutora em Educacéao pela
PUCRS (2000). Atualmente, ela é professora titafpysentada da FURG (Informacdes extraidas do
Curriculo Lattes da Pesquisadora).



53

significa procurar compreendé-lo e interpreta-lo na busca de sua esstntizral e de como
tal fendmeno encontr-entrelagado ao seu contexto de investigacao, ou seja, “o pesquisador
busca apreender aspectos do fendmeno por meio do que dele dizem outroscenjeitss
quais vive, interrogandos de modo a focar seu fendmeno” (GARNICA, 1997, p. 115). Nesse
sentido, a ATD pode propiciar uma multiplicidade de percepc¢des sob o fendnlestursos
investigados (SOUSA; GALIAZZI, 2016) para além da objetividade eakitivismo que
privilegia a quantificacdo e objetividade na andlise dos dados (MORARS9).

Complementar a isso, destacamos o seguinte trecho que vincula a ATD a fenomenologia:

[...] A andlise textual discursiva, ao pretendgresar modelos de pesquisas
positivistas, aproxima-se da hermenéuticdesssume pressupostos da
fenomenologia, de valorizacdo da perspectiva do aoaf sempre no
sentido da busca de mudltiplas compreensées dos feménos Essas
compreensdes tém seu ponto de partida na linguageys sentidos que por
ela podem ser instituidos, implicando a valorizaghws contextos e
movimentos histéricos em que os sentidos se coestit Nisso estdo
implicados multiplos sujeitos autores e diversidi@s vozes a serem
consideradas no momento da leitura e interpretdgeaon texto. (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 80, grifo nosso).

Logo, a ATD “pode ser compreendida como um processo auto organizado de
construcdo de novos significados em relacdo a determinados objedstide, a partir de
materiais textuais referentes a estes fendmenos” (MORAES; GALIAZZI, 2011). Esta
metodologia possibilita uma desvinculagdo com metodologias tradgibigidricas nas
Ciéncias Naturais que ainda estdo enraizadas em propostas de am&i@eigas e sem um
viés interpretativo aprofundado. Assim, ao utilizarmos a ATD, buscamos rompetacs
tradicdes e olhar para o fenbmeno no lugar em que ele se mandebtasca por novos
significados. Por essa 6tica, Sousa, Galiazzi e Schmidt (2016) destacm® o
distanciamento da ATD em relagdo ao positivismo se justificaelaoser uma metodologia
“gue esta voltada a ideia de progresso e desenvolvimento, na qual g@esrddstoricas
precisam ser desconsideradas, assim como 0s sujeitos que delapéaiEnem nome da
objetividadé&. (SOUSA; GALIAZZI; SCHMIDT, 2016, p. 318).

A ATD esta centrada em trés etapas principais: (i) desmontagsntextos; (ii)
estabelecimento de relacdes, e (iii) captacdo do novo emergenRABRE) GALIAZZI,
2011). A primeira etapa consiste em um processo de unitarizacdo do, é@guentando-o
em unidades de analise ou unidades de significado. O corpus desta pesmpsa as
informacdes textuais obtidas a partir da transcricdo das entsesestaestruturadas, uma vez
gue elasse constituem a matéria-prima da pesquisa aqui descrita. Apés dtaigiiondo

corpus, inicia-se a etapa de desconstrucdo e unitarizacdo, quactenrizado como um
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processo recursivo de imersdo nos sentidos atribuidos aos textos &g EPAUSA;
GALIAZZI, 2018).

As unidades de analise oriundas desta etapa serdo codificadas, patfiaaidest
fragmentos gerados da unitarizagdo e auxiliar no desenvolvimento gas etmsecutivas.
Desse modo, as quatro entrevistas selecionadas para a andbsedecédigos de Al a D1.
ApoOs a codificacdo inicial, o pesquisador mergulhara no caos em besfragthentos
contendo o radical avalia e suas derivacfes, tais como, avaliaatiar,aavaliacdo, dentre
outros, manifestados pelos sujeitos entrevistados. Cada unidade deagign(fUS) esta
correlacionada ao fendbmeno que se deseja investigar e deve setardesmodo que elas
expressem uma maior clareza nos sentidos alicercados no contexto degradegicrita
das unidades de analise aux#diao processo de impregnacdo dos dados pelo pesquisador e
na categorizacdo, uma vez que nesta etapa tais unidades serédtexiestzadas a fim de
compreender com clareza e fidedignidade as vozes dos sujeitos stadieyi (MORES;
GALIAZZI, 2011). A codificacdo das US reescritas respeitard a codificacéaliricna
descricdo dos dados cada US recebera o seguinte codigo US A.1.1.1, poperadwlo
primeiro numero de ordem diz respeito ao sujeito entrevistado, o segundosecfare
unitarizacéo dos dados brutos e o terceiro indica a reescrita da US patenugna atividade
gue acontece durante toda analise a partir de um movimento recursivo.

A etapa que precede a unitarizacdo é a categorizacdo. Nesta etapades eelae as
unidades de analise serdo estabelecidas, ou“aejanidades de sentido sdo reunidas em
categorias pela proximidade de significados” (LIMA; RAMOS, 2017). Para a construgdo das
categorias, € preciso atentar-se para algumas questdes, dentig &dasategorias precisam
ser validas e pertinentes ao fendmeno que se investiga, possibiitendompreenséo; e (ii)
as categorias precisam ser homogéneas, respeitando-se um mesipm prorceitual de
organizacdo (MORAES; GALIAZZI, 2011). AES serdo agrupadas em categorias iniciais
gue apdés um novo reagrupamento dardo inicio as categorias intermediésiasetdpa, é
importante que o pesquisador realize um esforgo interpretativo para queaafiogr um
horizonte compreensivo acerca do fendmeno, permitindo um novo reagrupamento das
categorias intermediarias em categorias finais. As categorigs Surasidiardo a interpretacao
no processo construtivo dos metatextos. Durante este processo, € importasteajagorias
sejam nomeadas de modo que o pesquisador va assumindo-se como intérpretesdda da
pesquisa. Assim, ao nomear as categorias, as relacdes entre 0 gesgus&orpus serao

intensificadas.
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Figura 2— Procedimentos adotados para a analise em ATD nesta investigacéo.

—  Categorias Iniciais

Unitarizag&o dos exertps

3 us)
Selecéao dos exercetas ( "
contexto o radical | IC?tegorézggao
"avalia" ntermediarias

Reescrita das US

—  Categorias Finais

Fonte Elaborado pelo pesquisador, com base em Moraes e Géliazt).

Lancar mdo da ATD para a analise dos dados permite, a partir de um olhar
fenomenoldgico, que o fenbmeno se apresente e seja dado a ele direnioegMORAES,;
GALIAZZI, 2011). Assim, € importante nomear as categorias intermesliqua emergem,
dando a elas titulos que sintetizam o significado de todo o conjuninidides de analise
gue a compdem, para que as categorias finais possam emergir désta Bresse modo, a
partir de uma analise interpretativa desses titulos, sbf#&n-as categorias finais. ApGs o
alcance das categorias finais, elas poderdo ser descritapaggrafos sinteses que
propiciaéoa construcdo dos metatextos a serem interpretados, compreendidos e teorizados na
busca pela captacdo do novo que emerge, constituindo-se a Ultimdectaqgdisala ATD. E
nesse momento quee assume uma postura de tradutor-intérprete das informacdes textuais
unitarizadas e categorizadas, buscando descrever os metatextosé&las&m sua esséncia.
Neste processo, 0 pesquisador revive suas experiéncias e as colocaonyansar com 0S
dados, possibilitando uma interpretacao rica sobre o fenbmeno investigagualdNaas de
Sousa e Galiazzi (2016),

O pesquisador precisa traduzir para si e para uotgue o texto diz. Nesta
traducdo ele coloca um pouco de si, suas vivéncsas, contexto

interpretativo. Ao traduzir, o texto ndo é mais eate do pesquisador ou
dos demais sujeitos que participaram da invest@yagg@m mesmo dos
tedricos trazidos para a analise, mas € um textodtes trazidos no didlogo.
Assim, na Andlise Textual Discursiva a traducadizada pelo pesquisador
€ 0 meio pelo qual o fendbmeno se mostra, nao nwidodlidade do

pesquisador, mas na traducdo das vozes que dizbre sofendmeno
interpretado e que s&o reconhecidas por quem iatarp (SOUSA;

GALIAZZI, 2016, p. 46).
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Complementar a isso, Lima e Ramos (2017, p. 168) salientarmpataea producao
dos metatextos é importante o didlogo com autores e teorias, as quoaterpaluminar o
objeto de analise, conduzindo a uma nova organizacdo do conjunto de ideias analisadas”. A
seguir serdo descritos os metatextos obtidos a partir da analise do quoemenstituiu esta
pesquisa em busca do lugar em que a avaliagcdo se manifesta na formacéo de professores
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4 CAPITULO 3: A AVALIACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
QUIMICA: O QUE NOS MOSTRAM OS METATEXTOS?

3. 1 AS ACEPCOES DE AVALIACAO NA VISAO DOS(AS) LICENCIANDOS(A S)
ENTREVISTADOS(AS)

Com base nas analises das entrevistas, emergiram-se metdéeatagises que serdo
descritos e analisados a luz da teoria sobre a avaliacdo na formagédedsores(as) de
Quimica pautados na analise proposta pela ATD. A seguir serdo apreseptadostatextos
gue vao em direcdo a questdo de pesquisa que orientou essa investigagdpermitem
compreender e problematizar o fendbmeno avaliagdo, considerando a formagéie éoc
Quimica.

O primeiro metatexto que emergiu das analises do corpus foi intitulawo: c
Acepcoes de avaliacdo e suas necessarias desconstrucéedsrapdes implementadas nos
contextos educativos. As categorias intermedidrias que incorporarsen nestatexto
permitiram a criacdo do paragrafo-sintese transcrito a seguir:

A concepcdo de avaliacdo estd alinhada com a (méodficacdo de
conceitos, conhecimentos e competéncias dos sigittemanda mudancgas
de paradigmas com vistas a enxerga-la como umatégia de autoandlise
gue busca entender o que (nao) foi apreendido dogeeda ideia do uso
das avaliagbes apenas para cumprir determinac@esstas por sistemas
educacionais.

As categorias intermediarias que deram origem a esse xbetateseu respectivo
paragrafo-sintese foram: (i) Avaliar esta articulado a vec#fioade conceitos; (ii) Avaliar
como afericdo de conhecimentos; (iii) Necessidade de desconstrucévaltecdo como
sinbnimo de provar o que se (ndo) sabe; (iv) Avaliacdo como estragiatoanalise; (V)
Avaliacdo como estratégia de rupturas de paradigmas; (vi) d@liaomo padrédo imposto
por sistemas educacionais; (vii) Avaliagdo como néo aferic&ordpeténcias. Dentro desse
metatexto, 0s sujeitos investigados mastrasuas concepg¢des sobre a avaliagdo adquiridas
ao longo de sua trajetoria académico-profissional e pessoal, uma yes gxperiéncias de
vida também interferem na visdo do que se tem sobre o ato de.a¥gli@meira categoria
intermediaria: (i) Avaliar estd articulado a verificacd® conceitos mostra que a visao
dos(as) licenciandos(as) sobre a avaliacdo presente na formacdo de profssstees(a
Quimica ainda esta alinhada com a ideia de saber os conceitos quebfomrdadas ao longo
da trajetdria académica, silenciando, em muitas das vezes, comtesidos, dentre eles, os
procedimentais e os atitudinais. O termo concepc¢éo de avaliacdo adotiekrmgio desse
metatexto vai ao encontro da ideia apresentada por Matos et al. (2013) que aponta que:
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O termo concepgdo ¢ usado aqui para se referir a “sistemas complexos de
explicagdo”, uma “rede complexa de ideias, conceitos, representagdes e
preconceitos”. Dessa forma, as concepcdes podem informar a maneira como
as pessoas percebem, avaliam e agem com relacan determinado
fenbmeno. (MATOS et al., 2013, p. 174).

Ao olhar para a categoria intermediaria em questao, a concepgladat avaliacao
ainda se mostra restrita dada a palavra conceitos que € recoerteteitilizada a justificar a
finalidade das praticas avaliativas. A ideia de mensurar conaeinste aos testes de
inteligéncia para os sistemas educacionais que buscavanr wslz@arametros para ver se

0s conceitos estavam bem internalizados pelos sujeitos. Silva e Souza (2018) gpentam

A utilizacdo de exames ou testes mentais dominas@nteddo de diversos
cursos, com énfase nos testes de memoria por reeaxames orais e/ou
dissertativos. O principal objetivo era ensinar ue ge reconhecia como
“certo”, medindo aptiddesu aprendizagens, quantificando-as, comparando-
as e ordenando-as em escala. (SILVA; SOUZA, 20185).

As US que ilustram essa categoria intermediaria estdoailas a seguir: Acho que
avaliar é vocé ver o que o outro sabe (A1l.1). Avaliacao podenserforma de medir se o
aluno aprendeu (B.1.14). As US apresentadas mostram a vinculagdo dgdavalbmo
possibilidade de mensurar o que foi aprendido e, consequentemente, os conceaitndagjue
estdo fragilizados. Ja a categoria intermediaria (ii) Avaano afericdo de conhecimentos
dialoga diretamente com a acepcao apresentada pelos sujermgseEmlos na primeira
categoria intermediaria descrita. Os verbos aferir, mensurar, medir MmaErpresentes
implicitamente na manifestacdo dos(as) licenciandos(as), 0 que nos pefeniteue a ideia
de avaliagdo quantitativa esta presente na visdo do que sgatawaliacdo na formacgédo
inicial.

O quantificar a partir do que se chama hoje de avaliacaotedtda ao que Luckesi
(2000) intitula de exames. Por mais que existam reflexdes sobre a imigortenc
compreender a avaliacdo para além do mensuravel e do carater reprodutor
informacgdes/conceitos, ha dificuldades de se implementar e avaliaesokados dos
estudantes frente aos instrumentos avaliativos para vistas a este fim.

Nesta otica, Luckesi (2000, p. 11) expde que: “[...] historicamente, passamos a
denominar a pratica de acompanhamento da avaliagdo da aprendizageicalde de
“Avaliacdo da aprendizagem escolaf, mas, na verdadeontinuamos a praticalexames’”.
Desse modo, aferir conhecimentos, conceitos e competéncias reduzdiaca@eaexames e
faz com que esta pratica indissociavel das situaces de apgemdizada vida em sociedade

ndo cumpra com o seu papel de estimular com que os individuos repensemcabEsta

de
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sendo discutido nas aulas e na sociedade, reduzindo a funcdo social das avatiativas
como possibilidade de formacéo cidada. Chuigf8) ainda aponta que as avaliagcdes em
massa e externas fazem com que as concepcdes dos sujeitos assegiadas a elementos
gue precisam ser quantificados. Isso vai ao encontro da categoria intear@gidvaliacédo
como padrdo imposto por sistemas educacionais, cuja US aponta quediag& é s6 o
método que esta acontecendo hoje para provar para o sistema (A.34.1) e mostra uma visédo de
gué a avaliacdo existe para essa finalidade, o que mere¢e)pensado para que tais
profissionais ndo reproduzam tais acepgdes em seus contextos profissianai® eim
discurso majoritario de que as avaliacdes sdo daquele tipo paraaprepaestudantes
exclusivamente para o Exame Nacional do Ensino Mé&@bEM, por exemplo.

Com relacao a categoria intermediaria (ii) Avaliar comoigderde conhecimentos as
US que ilustram tais categorias sdo: Acho que a avaliacéo € avaliar osroentec(A.2.1);
Avaliacao pode permitir separar aquilo que o aluno conseguiu absorver do conhecimento que
o professor transmitiu. (B.1.2 ). Pautado na US B.1.2, percebe-se que aj@antiicacao
alinhada com a avaliacdo, a ideia de transmissao de conhecimentos com apatagéo do
conhecimento. Esta visdo também emergiu nesta investigacdopaosse a avaliacdo. Tal
visdo ainda carece de maiores aprofundamentos na formacéo inicial, ugueydemonstra
uma ideia tradicional da avaliacdo e demais a¢des da pratiagdugca que, aparentemente,
nao estdo sendo questionadas na formacéo inicial, tendo em vistni@stacdo de
estudantes que tiveram passagens pelo PIBID e ja concretizararagatissiplinas didtico-
pedagogicas do curso.

Outras acepc¢des também se moatnaneste primeiro metatexto quando se reflete
sobre o0 que € a avaliagdo. Dentre as categorias intermediarias gqgarocengroblematizar a
avaliacdo pautada em um viés mais critico, temos: (iileddade de desconstrucédo da
avaliacdo como sindnimo de provar o que se (ndo) sabe; (iv) Avalcgdo estratégia de
autoanalise; (v) Avaliacdo como estratégia de rupturas de paradigmafeafisicdo como
nao afericAo de competéncias. Exemplificamos a categoria (#@¢eddidade de
desconstrucédo da avaliacdo como sinbnimo de provar o que se (haodreahe Leguintes
US: Aavaliacdo ndo esta s6 no que eu ensino (A.22.1); Avaliar ndo significa provar (A.43.2);
E preciso desvencilhar, essa visdo errénea, na minha concepgfi® dealiar é provar
(A.43.4). Essa categoria intermediaria preocupa-se em apresentar amaaisvaliacao
diferente da ideia de provar alggegundo Gatti (2003, p. 100) “As provas sao vistas pelos

docentes como um instrumento que “mede” a aprendizagem e sdo praticamente o Unico tipo
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de instrumento de que se valem para a avaliagdo”. Utilizadas recorrentemente em todos os
niveis de ensino, as provas sado questionadas nesta categoria intermediadazgauédeia da
avaliacdo simplesmente a pratica do provar alguma deesta perceptiva, Gatti (2003) ainda

explicita que:

Na verdade, poucos tém em mente estas questbanddica avaliacdo
restrita apenas a um processo de verificacdo qlassa em concepcdes
nem sempre claras sobre o0 que julga que os alueeand ter retido,

sintetizado ou inferido dos conteudos tratados. oBtna-se um certo

percentual de professores que pensam que as EOVasSao instrumento
de aprendizagem. (GATTI, 2003, p. 100).

A categoria intermediaria analisada nos permite refletir sobre aesgidade de
problematizar as préaticas avaliativas na formacéo inicial @& os(as) futuros(as)
professores(as) consigam argumentar criticamente, embasados erargoguronsistentes e
conscientes, sobre a importancia que a avaliacdo assume tasmolageianto na vida em
sociedade, possibilitando didlogos para além da ideia de provar. Comptemesia ideia,
Zucula e Ortigdo (2016), nos chama a atencdo para o fato de que ndo s&o agpena
professores em formacéo inicial que precisam (re)pensar sobre adalregs todos 0s

envolvidos nos processos educativos. Nas palavras dos autores:

[...] os sistemas de exame escolares produzenmesigue precisam ser
repensados. Nos gestores, porque focam mais osenpgacs de
aprovacao/reprovacdo; nos professores porque alaba prova para
‘provar’ seus alunos e por utiliza-la como um fator negativo de motivacao;
nos alunos porque estdo sempre na expectativaeaita gi ser reprovados ou
aprovados e, por isso, logo no comego do ano lepivegcupando-se mais
em saber qual a média para a promoc¢ao no finalediogo escolar e que
contetidos devem estudar para a prova. (ZUCULA; G0, 2016, p. 7).

As contribuicbes de Zucula e Ortigdo (2016) nos mostra uma ideia que paec
estamos andando em ciclos quando discutimos a avaliagdo. Na verdadex@esrpflecisam
extrapolar os centros de formacdo de professores para que as os(as) futuros(as)
professores(as) possam conscientizar outros ambientes profissionaista $asviacoes
continuadas em outros individuos de modo que se possa ir construindo umdalsaiata
gue critica e problematiza a avaliagdo e seus desdobramentos mpwithalividuos. Tais
reflexdes vao ao encontro das seguintes categorias intermedidgagpglas anteriormente:
(iv) Avaliacdo como estratégia de autoanalise; (v) Avaliagomo estratégia de rupturas de
paradigmas.

A avaliacdo enquanto possibilidade de se autoanalisar também foionaetec em
uma das categorias e demonstra a necessidade de sabermos interpedattantos dos

instrumentos avaliativos que sdo empregados nos mais variados nigasre As US que



61

deram origem a essa categoria foram: O estudante precisa se bsdoamapartir da

avaliacdo (D.3.1); Eu estava indo para as avaliacbes paraarawdi eu tinha os
conhecimentos (A.11.2); Eu acho que eu iria trazer a avaliacaorg@almente analisar o
processo de aprendizado, mas de uma forma significativa, mostrandaipootaihbém a

importancia de aprender isso (D.16.1).

As manifestacdes explicitadas pelos sujeitos voltam-se, nest@ento, aos
instrumentos avaliativos e a importancia de promover uma reflexaalparalas provas que
sdo implementadas, mas entender sistematicamente os resultados ebt um processo
avaliativo e a repercussédo desse resultado na vida dos sujsgasatiorreflexao precisa ser
maturada na formacao inicial de professores de modo que os individuos eag&fmrm
concebam a importancia de realizar tais autoandalises e indatiidesa em seus futuros
estudantes. A ideia de autoanalise nos remete a auto avadiagierge como uma das
possibilidades de acepcdo do conceito de avaliagdo, na visdo dossiuiosy que veem
nesta estratégia uma possibilidade importante da avali@gioplementar a isso, Régnier
(2002, p. 9) expbe quea auto avaliacdo é um dos determinantes do desenvolvimento
cognitivo individual. Portanto, desenvolver a capacidade de se auliar avdlui na
capacidade de aprender”. Assim, tal estratégia emergida na analise do corpus a partir da
manifestacdo dos estudantes, pode ser uma potente aliada das pvatiesivas e merecem
ser aprimoradas, debatidas e problematizadas nas praticas desenvavidesacdo de
professores no Ensino Superior.

A categoria intermediaria a (v) Avaliacdo como estratdgiaupturas de paradigmas
também emergiu das andlises das respostas dos(as) licenciandus¢astados. Algumas
das US abarcadas por essa categoria sd0: E necesséario descessdrideia de que existe
um dia para te avaliar, existe um dia com hora, com local (A32B);necessario
desconstruir essa ideia de que existe um dia para te avaetiar]matéria determinada
(A.32.4); Eu acho que a gente precisa desconfigurar que avaliacaayéne lagar com
horério pré-estabelecido (A.33.1). As manifestacfes expostas questitteiende lugaem
gue a avaliacdo assume nas praticas de ensino e nos ram@epargunta provocativa: Sera
gue existe um lugar com determinacdes tao precisas para avaliar?

Assumindo uma postura filosofica, a partir de um viés fenomenolégico, Tuan (1985)
ja aponta que o lugar € dotado de pequenos mundos. Isso significa dizeragde gona
avaliacdo é implementada, ela acessa horizontes interpretiivssjeitos que vai para além

da data, do lugar, dos conceitos cobrados pelos instrumentos avaliateessa a eu dos
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sujeitos visando possibilitd-lo um regaste ontolégico do que foi expedenai& chegar
naquele lugar. Desse modo, as determinacfes precisas que nos remetamoa® o lugar
vai além dos limites temporais e geograficos (SASAKI, 2010). Tengspa&co coexistem
com a ideia de lugar (CERTEAU, 1994), mas este lugar é dotado de sdmiffz@s os
sujeitos que fazem parte daquele momento s&o dotados de significadoargeeaye
merecem ser destacados nas praticas avaliativas. Desse éaddmortante promover
mudancas de atitudes e paradigmas perante as praticas asliatituidas tradicionalmente
pelas instituicbes educativas, dentre elas, o Ensino Superior. Poiémppréante ter em
mente que tais mudancas necessarias as praticas avalatigaesm de tempo e reflexdes
constantes para que as ideias tradicionais, enraizadas a condepapaadiacdo com vista a
mensurar, aferir e provar, sejam desfragmentadas dando lugar a uma@avadiscGumana,
inclusiva e que valoriza os contextos sécio-historico-culturais dogidnds e os prepara

para a vida em sociedade. Nesta légica, Raimundo e Leite (2015) frisam que:

Mudancas de praticas avaliativas ndo ocorrem de niagonpestivo e
imediato, requerem compreensdo e reflexdo, a fimfuelamentar a
operacionalizacdo da acdo de modo que a praxisgpgda se faca
presente, alimentando e revitalizando a dindmicaparesso avaliativo
como elemento constitutivo do processo de ensinerdizagem
(RAIMUNDO; LEITE, 2015, p. 1116).

Esta mudancga vagarosa precisa acontecer para que possamos atrilmor &enti
praticas avaliativas para além das ideias positivistas quia gaira na formacao de

professores. Assim, concordamos com Hoffmann (2018, p. 17) quando remete a avaliagéao a:

[...] uma acdo ampla que abrange o cotidiano derfpedagdgico e cuja
energia faz pulsar o planejamento, a proposta ez e a relacdo entre
todos os elementos da acédo educativa. Basta pgmsaavaliar € agir com
base na compreensdo do outro, para se entendeslguaitre de forma
vigorosa todo o trabalho educativo. (HOFFMANN, 204.817).

Hoffmann (1998) assevera que € necessario que os professores dominem os conteudos,
métodos e procedimentos de ensino para saber adequa-los a realidaalandss ndo
obstante, é também importante que os docentes compreendam o processo de casaiucao s
do conhecimento. Nesse sentido, a Ultima categoria que completastatexto é: Avaliacdo
como nao afericdo de competéncias representada com uma uniéaali&cdo pode nao
representar uma forma de medir a competéncia do aluno (B.1.16). Bufest@gdo tem
uma preocupacdo em distanciar a ideia da avaliagdo da questdo de medir aspmanesie
caso, citou-se a competéncia do estudante. Essa ideia eséélat@elma forte vinculacao
entre a avaliacdo e a ideia de julgamento. Com base nestacaespetgida da analise,

Luckesi (2000, p. 7) reforca que:
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A disposicao para acolher é, pois, o ponto dedspara qualquer préatica de
avaliacdo. E um estado psicolégico oposto ao estadxclusdo, que tem na
sua base o julgamento prévio. O julgamento présté sempre na defesa ou
no ataque, nunca no acolhimento. A disposicao jpégar previamente rd
serve a uma prética de avaliag&o, porque exclUiCKESI, 2000, p. 7).

Assim, a categoria intermediaria que da robustez para esse metatexto refeizaea i
nado utilizarmos a avaliacdo para fins de julgamento, uma vemliag@o esta pautada em
compreender o outro e suas fragilidades, ao invés, de julga-lo por algolequioe
compreendeu e almeja aprender. Diante do exposto, as acepcfes mosti@sas) pe
licenciandos(as) entrevistados(as) apontam para uma reflexdo queéamat®ssaria na
formacao inicial, dada a pluralidade de significados atribuidos asgsratialiativas e a forte
vinculo existente entre a avaliagdo e a ideia de quantificar infoemagnesmo tais

informacdes, ndo sendo efetivas para a vida daqueles que as recebem.

4.2 O (NAO) LUGAR DA AVALIACAO NA CONCEPCAO DE PROFESSORES(AS)
DE QUIMICA

O titulo dessa sec¢do € o mesmo titulo do metatexto que seriddiseste item, cujo
paragrafo-sintese construido foi: As disciplinas pedagdgicas como lugar pidisaussao
sobre o fendbmeno avaliacdo e os instrumentos avaliativos e uma refidx@a necessidade
desta discussdo na formacao inicial. As categorias intermedgUr@asompuseram esse
metatexto foram: (i) A disciplina de didatica como lugar de disousia avaliacao; (i) O
estagio como lugar de discussdo sobre a avaliacdo; (iii) As disgppedagodgicas
possibilitando reflexdes sobre a avaliacdo e instrumentos @x@diag (iv) Nunca refleti
sobre a avaliacao.

Esta secdo objetiva compreender o (ndo) lugar de formacdo em avaliacdo na
licenciatura em Quimica investigada. Sobre a formacdo em &@@li&aimundo e Leite
(2015) salienta que:

A formacdo em avaliagdo tanto pode ser vista comspag de
possibilidades, com vistas a favorecer o processo ellexéo sobre a
educacdo, sua complexidade e seus atores, bem sEmemtendida como
treinamento reprodutivista para fins determinad®AIMUNDO; LEITE,
2015, 1114).

A formacdo em avaliacdo deve estar presente na formacgéo it@od, em vista, a
importancia que 0s processos avaliativos assumem na vida dos sefeitttsmacao. A
primeira categoria intermediaria ja aponta para um lugar de formacavadiacdo presente
na praxis educativa dos(as) licenciandos(as) investigados. Intitdada (© A disciplina de

didatica como lugar de discussdo da avaliacdo, as US apontamdisciplina obrigatéria
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do curso de Licenciatura em Quimica denominada Didéatica como lughscdssdo sobre a
avaliacdo e respectivos instrumentos avaliativos ligados afesfeneno. As US que
compuseram esta categoria intermediaria foram: Na disciplina dédaida gente aprendeu
formas de avaliagdo (A.17.1); Na disciplina de Didatica, a gentndeu as formas mais
tedricas de avaliacdo (Al7.2) ; Eu tive avaliacado na disaiglidatica, eu fiz um trabalho,
seminario mesmo, e o tema do trabalho foi avaliacdo, aiviez @ue eu mais estudei sobre
avaliacdo, ai tinha tipo um artigo adicionado as pesquisas, ai @ ggrgsentou tipo um
apanhado geral do tema (D.8.1); Na disciplina de didatica a professoxra tr texto como
avaliar os alunos, pelo conjunto, pelo grupo (A.18.1).

Pautados nas US, percebemos que as discussdes foram centradas magmticanas
tipos de instrumentos avaliativos e nos aspectos teoricos sobraagdmval disciplina de
Didatica, ofertada como disciplina obrigatéria para todos os cursos dddiceaca UFV,
abarca conceitos inerentes a Didatica para todos 0s cursos e ptussnamheterogéneas e
com agles interdisciplinares, dado o perfil do publico matriculado. Confornmeentse

disponibilizada pela Universidage disciplina aludida visa:

Objetivo Geral: Compreender a didatica como umeifglina que tem como
objeto nucelar o ensino, conhecendo seus temas oblepras e
contextualizando-a no tempo e no espaco de formagimrofessores.
Objetivos especificos: Compreender os fundamerdodidhtica, as teorias
qgue lhe dao suporte e seu processo de desenvotairhistorico; Conhecer
as diferentes concepgdes pedagdgicas que orierggmaacas de ensino-
aprendizagem escolares, relacionando-as com diésrerrealidades
educacionais e as experiéncias; Discutir as irdegides entre a didatica, as
metodologias (didaticas) especificas e estudosicpkates as areas
disciplinares; Promover uma analise critica dag@stenvolvendo os temas
estudados na disciplina; Refletir sobre a rele@rads planejamentos
interdisciplinares que integrem diferentes contsl(eltextos na formacéao do
estudante; Compreender a relacdo entre planejaraezgoolhas curriculares
com base nas diretrizes nacionais, estaduais, ipaisic e temas
locais/contextuais; Conhecer diferentes perspextidie planejamento
escolar: projetos teméticos; planejamento anudbropde aula; Analisar,
elaborar e desenvolver planejamentos individuaisletivos com o intuito
de se apropriar dos elementos estudados na disgiBlbnhecer diferentes
perspectivas de avaliagdo escolar, sua relagdo cpnojetos de educacéo
e projetos societarios(UFV, 2021, p.1, destaque nosso).

A partir dos objetivos propostos pela disciplina, a avaliacdo € umpdio®s
contemplados na discussdo, 0 que representa um aspecto positivo na dodoscs)

professores(as), mesmo que tal discussdo seja ampla. A ementaugigaalguns autores

7 A ementa da disciplina estd disponivel em: http://www.catalogbriifiterno.php?ano=2021

&curso=LCQ&campus=vicosa&complemento=*&periodo=4&discipliEdxJ%20155#disciplina. Acesso em:
14 mar. 2021.
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para o debate sobre a prética avaliativa, tais como, Hoffmann (1993hidie(1994) e
Vasconcellos (1995). Os autores do campo da avaliacdo mobilizados parasaddistesta
disciplina apresentam uma visdo de avaliacdo que busca envoluggitiss le uma maneira
reflexiva e vai além dos aspectos quantificaveis dos instrumentoataves. Os autores
aludidos apresentam uma visao de avaliagcdo humana, forragtiavaloriza as experiéncias

dos individuos e que vai ao encontro da ideia apresentada por Hoppe e Melchior (2013):

A avaliacdo em educacédo tem diferentes significaglos sdo vinculados as
experiéncias de cada individuo, tanto no papel ddiago como de
avaliador. A medida que a pessoa vai tendo exmeag€ntanto positivas
como negativas, ela vai construindo representagpd®se incorporam ao seu
individual e todos sabem que na educac¢édo acontecerainda acontecem
muitas experiéncias negativas em relacdo a avaliagdiOPPE;
MELCHIOR, 2013, p. 3).

Esta visdo é apresentada por meio das referéncias apontadas pmédadentidatica,
na qual podemos verificar que os estudantes discutiram de forma incigpianédiacdo em
sua formacao inicial, uma vez que a disciplina de didatica éabdmig para todos(as)
licenciandos(as) em Quimica. Entretanto, ndo podemos generalizar defate todos se
apropriaram destas questdes, uma vez que, conforme apontado pelas US, ésslikrass
associadas ao plano tedrico e a apresentacdo dos instrumentos esaliBsta forma, é
indispensavel que esta discussdo seja ampliada e considere odosortpecificos de
formacdo, neste caso, a Quimica, de modo que os(as) licenciandos(as), aléem de refletir sobre a
teoria, possam vivenciar na pratica casos de ensino e exemplificacoesatfiaysra que se
apropriem dos limites e potencialidades de cada situacdo e dentua area de atuacdo
Ainda, uma formacédo em avaliacdo demanda uma compreensao pormenorizadapsoare
que se avalia, pois conforme aponta Hadji (2011, p. 11) € necessario “compreender para agir”.
Complementar a isso, Hadji (2011), partindo da premissa que a avaliacdo fordeatss

assumir-se protagonista das discussoées referente as praticas avdiisivgae:

[...] devemos fazer primeiramente o esforco de cemmler o conceito de
avaliagdo formativa, para ver quais sdo seu sensida alcance e seu
estatuto, e levantar, a partir dai, o problemaudeaperatividade. (HADJI,
2011, p. 16).

Além da disciplina de Didatica supracitada, uma categoriamet#aria emergida foi
0 estagio como possibilidade de refletir sobre a avaliacdo eirapiisacOes na pratica
educativa. A categoria foi como intitulada (ii) O estagio congat de discussédo sobre a
avaliacdo. A US que ilustra essa categoria é: O estagiolugintbdastante pro olhar de fazer
um tipo de avaliacdo com determinado aluno (C.17.1). Além das disciplind&sstagio

Supervisionado |, 1l e Il obrigatorios para os(as) licenciandos(as) em Quduieate esta
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investigacdo, foi possivel, durante o mestrado, realizar um estagio idoc®m o0s
licenciandos(as) investigados(as) na disciplina de Estagio Supervisema@aimica Ill. No
decorrer da disciplina foram debatidas situacdes envolvendo a aval@c&ontexto
profissional que pode ter influenciado na emergéncia desta categoria. Mo eagi@nas uma
US conduziu para essa reflexdo, o que demanda de maiores investigspda§icas na
disciplina de estagio com vistas a compreender as contribuicdestatpoEna formagédo em
avaliacao dos(as) licenciandos(as) em Quimica.

A categoria (iii) As disciplinas pedagdgicas possibilitando x&fle sobre a avaliacao
e instrumentos avaliativos também foi apontada como lugar de reflek@® a avaliacdo.
Consultando as ementas das demais disciplinas pedagdgicas obrigaéaias curso de
Licenciatura em Quimica, observamos que apenas a disciplinaldgécBiprevé a discussao
sobre a avaliacdo. Entretanto, tais disciplinas abordam instrumesaticstiizos diferentes
distanciando-se das disciplinas especificas do curso que, majomtiatgaradotam provas
escritas que demandam um teor memoristico de informacdes exacerbadaszaqoedae
muitos(as) licenciandos(as) prefiram os instrumentos avaliativos adatadodisciplinas
didatico-pedagdgicas. As US contempladas nesta categorimedii@rias demonstram esta
predilecdo dos sujeitos que nelas sdo executados, a saber: E eu achs diseiplinas de
educacdo sao formas mais diferentes de avaliar (D.12.1); Eu acho qjdesciplinas de
educacdo vocé tem a possibilidade de discutir com a turma (D.12.2chH6 que nas
disciplinas de educacao vocé tem a possibilidade de apresaitaihd (D.12.3). Apesared
os(as) licenciandos(as) entenderem que foram avaliados de formas difl®m@cdongo da
vida e as considerarem positivas, eles nao identificaram gsieavaliacdes trouxeram
contribui¢des efetivas para a sua formagéo.

As diferentes formas de avaliar foram significativas para os(es)ciandos(as)
entrevistados, dado que, as manifestacfes contribuiram para a emergémoé aeegoria
intermediaria especifica. A discussdo e a apresentacdo de trategpontam como
estratégias avaliativas diferentes na visdo dos sujeitos stdg e tais instrumentos
requerem uma discussao pedagogica aprofundada, uma vez que, estes futuros(as)
professores(as) irdo avaliar outros sujeitos no campo profissional e ao s depa tais
instrumentos avaliativos precisam avaliad-los pedagogicamenteistas a entender limites e
potencialidades de cada instrumento avaliativo. Nesta |6gieaa\(R018, p. 98) elucida que
“para quem avalia, € importante ter uma nog¢do do ato de avaliar, aspes#o se faz

importante conhecer ndo s6 os conceitos de avaliacdo, mas taml@striosentos e as
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formas de us&s”. Desse modo, ao discutir a avaliacdo e sua importancia na vida dos
individuos devemos, ao mesmo tempo, refletir sobre os instrumentos zvsiligtie sdo
implementados, pois eles encontram-se simbioticamente interliggglosoncepcbes de
avaliacdo e sofrem influéncia de contexto para contexto e da formac&mesras(as)
futuros(as) professores(as) sao submetidos. Tais reflexdes nos levam aalefieid_uckesi
(2000) da a avaliagéo da aprendizagem escolar, mas que podemos eskeantidgdo que

mostra na formac&o inicial de professores de Quimica.

Defino avaliagcdo da aprendizagem como um ato arnarossentido de que
avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, integratioglusivo. Para
compreender isso, importa distinguir avaliagdouligaimento. O julgamento
€ um ato que distingue o certo do errado, incluindoimeiro e excluindo
segundo. Avaliacdo tem por objetivo acolher umaasiio, para, entdo (e soO
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vistdhdasuporte de mudanca,
se necessario. Avaliagdo, como ato diagnéstico,p@nobjetivo a inclusao
e nao a exclusao; a inclusdo e ndo a selecao-lgigatriamente conduz a
exclusdo. (LUCKESI, 2000, p. 172).

O (ndo) lugar de discussdo da avaliacdo na formacdo de professoresndeaQui

também foi apresentado neste metatexto. Segundo Villas Boas e Soares (2016),

Os saberes sobre avaliacdo ndo possuem um lugaiddefo curriculo dos
cursos, estdo diluidos nas diversas disciplinasgisgicas e, por assim se
encontrarem, ndo sao tratados de forma sistengtirganica. A avaliagéo
tem sido um tema incluido na disciplina Didaticancoultimo item do
programa. Consequentemente, ndo chega a ser dauti isso é feito
ligeiramente; a bibliografia dos planos de trabadleo Didatica n&o inclui
livros e artigos atualizados, nem faz referénciaissertacdes, teses e
relatérios de pesquisa; 0 ensino e as aprendizagdme avaliacdo ocorrem
desarticulados dos estudos tedricos e da sistardiavaliacdo (VILLAS
BOAS; SOARES, 2016, p. 241).

Apresentamos neste metatexto alguns lugares que despontam, ngdoedu{as)
licenciandos(as) como possibilidades de discussédo da avaliacae, elesiro estagio e as
disciplinas didato-pedagogicas, especialmente, a de Didatica. Entretanto, mcaeal
encontrase difundida em toda a formacéo inicial, mesmo que de forma incipientertal c
aponta Villas Boas e Soares (2016). Além disso, por entendermos que a domeaca
professores é plural, dindmica e cada formacao e docenta é@zsuas avaliacbes e possuem
percepcésdiferentes sobre o ato de avaliar, torna-se desafiador compreender o lugar e 0s nédo
lugares que a avaliacdo se mostra na formacao de professores. Nédseasamaliacado que
se implementa na formacgdao inicial de professores precisa ser comsatd (re)pensada e
debatida junto aos licenciandos(as) como necessidade de aprimdaaidaraomento. O nao
lugar de discussado da avaliacédo é ainda intensificado pela catetgemaediaria (iv) Nunca

refleti sobre a avaliagcdo que abarca a US Eu nunca pensgnifcado da palavra avaliar
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(A4.1). A falta de discusséo sobre a avaliacdo na formacado de profees@rasnica pode
intensificar ainda mais praticas enraizadas com a transmissao @gaxntistanciando das
propostas de uma Educacao @umimica que busca desenvolver uma formacéo cidada e como
consequéncia, uma avaliagdo mais humana, formativa e reflexiva.
Com base na ultima categoria intermediaria que subsidiou a congliugdetatexto
em questdo, Cachapuz (2003, p. 453) chama a atencdo para uma problematica pagainda
do Ensino Superior que diz respeitd[...] temos um defasamento entre o que precisamos € 0
que temos [...]”. Assim, por mais que existam publicizacbes que destacam a impodarse
discutir a avaliagdo na formacao de professores, sdo poucos 0s centros déofclmcaqgte
gue propdem praticas de ensino que descontroem visfes arcaicas aindespsedEnt a
avaliacao e propdem estratégias e ferramentas didaticas que fogeirsam mesmo. Diante
do exposto, alguns pesquisadores (AFONSO, 2005; TAVARES, 2010; BENTO) 2012
defendeam a ideia de uma formacdo continua em avaliagdo para queatsgaria tdo
indispensavel na pratica pedagdgica e na vida em sociedade padesdiscutida nos
contextos formativos, correlacionando teoria e prética, além de problenagizaéticas
avaliativas instituidas em cada contexto educativo. Sobre a #onesg avaliacdo, Tavares
(2010) frisa ge:
Um profissional da educacdo que exerce com aut@ensbmpeténcia sua
funcdo educacional necessita de uma formacéo gaparite a avaliar o seu
ensino e a aprendizagem de seus alunos numa perapegandida. Isto é,
gue desenvolva a capacidade de compreender suas agb maneira
fundamentada, estabelecendo articulacdes tedrétas, e orientando a
regulacdo de suas acbes pela metacognicdo e csiticial. Impdese
também a esse profissional conhecer aspectos dedeicoperacionais da
avaliagdo a servico da aprendizagem para que demssatenham a

oportunidade de transpor barreiras sécio-educaisior@aconstrucdo de uma
vida mais plena e digna. (TAVARES, 2010, p. 62).

7

Para essa formacdo em avaliacdo, subentende-se que é necessdoamaTzo
continua que possibilite esta articulacdo entre teoria e pratica ei@uapie discussao sobre
avaliacao e seus desdobramentos nos contextos educativos. Sobre a foomiagdeda que
abarque ndo so a avaliacdo, mas diversas tematicas que devebatdasl@estes encontros,

Palma Filho e Alves (2003) reforcam a necessidade de:

[...] agdes continuas no tempo, com periodicidade regular de encontros;

atividades envolvendo os mesmos participantes, gédirar o sistema de

representacdo ou rodizio, no qual quem comparecenaontro tem a

responsabilidade de repassar o contetdo aos skegmsgocontinuidade da
programacao e, sobretudo, o uso de metodologiasequatizem a prépria

pratica, iluminado-a com teorias adequadas (PALMA FILHO; ALVES,
2003, p. 283, grifo dos autores).
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Outro ponto que merece destaque neste metatexto foi o daboRIBID nao ter
emergido como possibilidade de discussdo sobre a avaliacdo. Osxinstajue foram
desvelados nesta analise partiu do corpus produzido por narrativas de nides(@s) que
participaram deste programa e que tem um dos objetivos uma maioimgpdx dos
futuros(as) professores(as) da pratica docente. Em nenhum momento, o PIBIDdfwi cita
como potencializador de discussfes envolvendo as praticas educatigag, sugere a
necessidade deste programar inserir em seu escopo dentro da Universatiac@o como
categoria a ser analisada nas escolas e de que forma o(a) tiden@a participante do
PIBID pode contribuir com este processo.

Encerramos este processo de descricdo de metatextos refletindo fewbracdo em
avaliagdo que vem sendo instituida na formacéo inicial dos(as) proféasprde Quimica
considerando a UFV como o l6cus investigativo. O fenbmeno avalsegawstra para o
lugar investigado e é dindmico, dotado de visdes plurais e caroegige elementos
ontolégicos que fizeram com que 0s sujeitos investigativos remontasgaatoes
experienciadas para compor a sua Vvisao sobre a avaliacdo e sueacieplinos contextos
formativos. Assim, os dois metatextos descritos nos propiciam reflexdefundadas sobre a
necessidade de se investir nesta lacuna de formacdo evidente ng@adoroestes
professores(as) de modo que possamos cada vez mais aperfeicoar a noasdopeitie e

consequentemente, nossas acodes frente as praticas avaliativas.



70

5 CONSIDERACOES FINAIS E IMPLICACOES DO TRABALHO PARA A
FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DE QUIMICA/CIENCIAS

A avaliacdo € tema abrangente e dotado de multifacetas, presarttidiano escolar,
constantemente permeado por provocacgdes sobre a sua funcéo e, principaloi@atsobre
a pratica, em um contexto social excludente e meritocratico. Anpeesevestigacao
apresentou uma lacuna ainda pouco investigada nas pesquisas emddueaga avaliacdo
na formacdo de professores, considerando como campo disciplinar a QMuoitcs. dos
trabalhos discutidos nesta dissertacdo sobre a avaliagdo aprepentpnisas realizadas em
nivel da Educacao Basica, o qgienprescindivel para se interpretar a avaliagdo que se realiza
nesta etapa de ensino, mas que de outro lado denuncia a escassez datjzatilesiacerca
da avaliacdo na Educacdo em Quimica, considerando a formacao inpiafetsores(asg
a importancia de se ter uma formacdo em avaliacdo nas disciplicético-pedagdgicas
ofertadas para as Licenciaturas, dentre elas, a de QuimicaaBtatrét possivel constatar um
direcionamento dos(as) licenciandos(as) para uma concepcdo de avajisgéeeja
diagndstica, no sentido de autoavaliacdo, de apontar as aprendizagens.

As respostas dos(as) licenciandos(as), submetidas a Analise Textoatsa,
possibilitou um olhar fenomenologico para o fendmeno avaliagdo que se pasifaa
formacao inicial de professores(as) de Quimica da UFV. Partindo da prepmssaugaré
dotado de significado e podem representar pequenos mundos, os(as) licencjandss(as
chamam a atencdo para a avaliacdo que se apresenta nestesteargar, denunciando a
auséncia de guestionamentos aprofundados e de discussbes que abardagda avaéus
desdobramentos para além da dimensao académico, mas incluindo a wdeieztade. Ao
consideramos a visdo dos sujeitos entrevistados procuramos abarcar seuiss rega
ontologicos, o que nos propiciou concluir que muitas das visbes ainda remetem a
experiéncias obtidas ainda na Educacdo Basica e que ainda nao fataadasadurante a
formacao inicial.

As manifestacdes dos sujeitos nesta pesquisa possibilitaraen pea a discussao
dois metatextos que discorrem sobre: (i) as acepcdes de avaliagd@onados sujeitos e (ii) o
lugar que esta avaliacdo ocupa na formacéo inicial de professores(as) de Quimicadiavestig
O primeiro metatexto apresenta uma confusdo conceitual acercaldgad que mescla
diferentes visbes pautadas em opinides, 0 que nos leva a entender aueeps;0es de
avaliacdo foram discutidas incipientemente na formacéo inicial o quepgtunizou um

aprofundamento das ideias por parte dos(as) licenciandos(as). Esta mescfmici@esle
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evidencia a necessidade de uma formacgao em avaliacado na formacao inicial de pr@®ssores
de Quimica e denuncia uma lacuna que ainda merece ser investigadematizada com
os(as) professores(as) em formacdo antes que 0S mesmos Se insiraus easELtivos
campos profissionais e acabem reproduzindo praticas avaliativas quelagandiaom uma
formacdo cidada e, tampouco, propiciem um evolugdo dos estudantes naHebnms
conteudo, dentre elas, a conceitual, a procedimental e a atitudinal.

O segundo metatexto descreve e interpreta o lugar que a avadisgd@ime na
formacdo de professores(as) de Quimica da UFV. As disciplinas didatiagéugcas,
especialmente a de Didatica, foram citadas como situacdesprdadizagem durante a
formacao inicial em que foi propiciado um debate, mesmo que embrionarioalde;ay.
Porém, tal debate teve énfase nos instrumentos avaliativos,ona eostra as US
explicitadas. Assim, a avaliacdo que se mostra na formacaal ideiprofessores(as) de
Quimica, encontra-se fragilizada e superficial, uma vez que, as codasepps(as)
licenciandos(as) sobre a pratica avaliativa ndo foram revisitaetpsers problematizadas, o
gue pode acarretar em um visao simploria da avaliacdo e esdsbdamentos na vida dos
estudantes e ocasionar em uma reproducédo de estratégias e sda@liaigas com foco nas
avaliacdes externas, que ainda privilegiam uma grande quantidade elglosntonceituais
acabam distanciando-se de uma formacéo pautada em situacdes-probéesnasmergentes
da sociedade.

A pesquisa aqui descrita aponta ainda para a necessidade de umarticaiacao
entre 0 que se discute sobre avaliacdo na formacéo inicial e o quatisa na Educacéo
Bésica. Desta forma, apresentar casos de ensino reais e sHpuatiesias envolvendo a
avaliacdo nas disciplinas de Quimica pode ser uma possibilidade ifarmatse trabalhar
esta tematica com vistas a formacéo de cidadaos criticoxivesleéticos e alfabetizados
cientificamente. Cabe reiterar ainda que a formacdo inicial dexertuma discusséo
sistematizada sobre a pratica avaliativa de modo que os(as) profesyatesQuimica nao
reproduzam praticas alicercadas na memorizacao e transmisséo de informacdegdigamn fra
ainda mais a construcdo de conhecimentos pelos estudantes e podegprajcapacidade de
leitura critica de mundo. Assim, € primordial que se discuta &ae&alpor meio de um viés
critico, mesmo tendo um sistema educacional que acaba pressionando as inggoajaess
para que se alinhem as avaliacdes externas, tal como o ENEBtaBtt, essa probleméatica

s6 potencializa a necessidade de desenvolvermos uma formacéao iagéavglie discuta tal



72

situagao para que possamos em redes buscarmos alternativas nuas&ssom a proposta
de Educacéo Quimica que queremos desenvolver em nossas escolas.

A pesquisa traz ainda um recorte das discussfes sobre a avadiafgimacao de
professores tendo como enfoque os anais do ENEQ e o peridédico da QNEsc. Mesaiso com
discussdes trazidas pelos tedricos sobre a avaliacdo nesta pedenisa,eles, Cipriano
Luckesi, Jussara Hoffmann, Celso de Vasconcelos, o recorte apresentadi @lpouca
expressividade das pesquisas em avaliacdo, escancarando a precdegedisdassao desta
tematica na Educacdo Quimica, o que pode representar um reflexo dobmagéo em
avaliacdo que sendo abordada na formacao de professores(as) de QuimealoD@apbsto,
revivo a citacdo de Hoffamn (2012, p. 140) citada na introdugdo desta investiga¢do: “Ou
promovemos o debate sobre o tema ou exacerbamos as rela¢des de panearsaut ja
tdo denunciadas pela avaliacdo classificdtori@omplementar a isso, reitero que ou
assumimos a necessidade de uma formacdo em avaliacdo na dBd@@aignica e
promovemos um debate aprofundado sobre a necessidade de formac&o de professores(as)
nesta perspectiva ou continuamos a criticar demasiadamente umaafompo&cprivilegia a
transmissdo e memorizacdo de conceitos que por mais das inumicas erhda figura
como caracteristica da Educacdo em Quimica que se promove hojearsoyvariados
contextos educativos.

Por meio das andlises aorpus aludido, percebe-se a necessidade de avancar em
possibilidades de utilizacdo efetiva dos resultados obtidos nos maidoginstrumentos
avaliativos com vistas a melhoria dos processos de ensino e apgendin que € uma tarefa
possivel e imprescindivel de ser abordada em cursos de formacaadimipiafessores(as) e
perpetuada pelos sistemas de ensino. Espera-se que o desvelamento, os dialogos esas reflexde
sobre a avaliagcdo possam desdobrar-se em mais investigacescigbesdeoletivas no
processo formativo e que nao seja um fim em si mesmo, mas ativalide uma caminhada

necesséria e indispensavel para os sistemas de ensino.
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7 APENDICES

7.1 Trabalhos selecionados com o descritor “avalia” a partir dos anais do ENEQ.

Quadro 4 Trabalhos selecionados a partir do descritor “avalia” que discutem a avalia¢do na

formacao de professores(as) de Quimica.

Edicdo do Titulo do Trabalho
ENEQ

ENEQ 2000  Avaliacdo no Ensino Superior de Quimica

ENEQ 2004  Concepcdes avaliativas dos professores: uma reflpaéia melhorie
do ensino.

ENEQ 2004 A avaliacéo a servigo da aprendizagem: reflexgeergpectivas
Para o ensino de quimica

ENEQ 2004 A concepgéo e a pratica avaliativa dos professeegiimica da
Rede publica estadual em goiania

ENEQ 2006  Formar ou julgar? Um estudo dos processos avaliativo
escolas de Patos de Minas

ENEQ 2006  Criterios y actividades de evaluacion para cursos universit
de quimica

ENEQ 2008 Avaliacdo Formativa: Relato de uma experiéncia em um
de Fisico-Quimica ll

ENEQ 2008 Idéias sobre Avaliagdo da Aprendizagem em Quimica
Modelo Didatico Implicito de Professores

ENEQ 2008 Metodologia de avaliacdo em sala de aula

ENEQ 2008 Resultado da avaliacao tendo como enfoque a recuperacao,
curso de Licenciatura em Quimica

ENEQ 2010  Proposta e implementacdo de uma avaliacdo de carater forr
para alunos do curso noturno de Licenciatura em Quimic
Universidade Federal de Goias

ENEQ 2012 A avaliacdo do erro por alunos de licenciatura em quimica: L
instrumento de (re)elaboracao de estratégias.

ENEQ 2014  As investigacdes acerca da avaliacdo nos primeiros Grupos
de Pesquisa em Educacédo Quimica do Brasil

ENEQ 2014  Avaliacdo em foco: o ponto de vista do aluno em relaca
processo avaliativo

ENEQ 2014 O impacto do feedback formativo no Ensino Superior
Quimica

ENEQ 2014  Avaliacdo da aprendizagem: um olhar sobre os princ
periodicos brasileiros da area de Ensino de Ciéncias

ENEQ 2014  Avaliacdo para Aprendizagem em Pequenos Grl
Cooperativos: uma proposta de avaliacdo formativa plan
para o Ensino de Quimica.

ENEQ 2016  Opinides de futuros profissionais da educacédo sobre a ava
formativa vivenciada no processo de ensinoaprendizagel
Quimica

ENEQ 2016  Contribuicbes do feedback formativo no processo

ensinoaprendizagem em um curso de formacdo docent
Quimica




ENEQ 2016 A avaliacdo no ensino de Quimica: Como esta sendo realize

ENEQ 2016 Reflexdes sobre a avaliacdo no ensino de quimica
professores em formacéao

ENEQ 2016  Avaliacado da aprendizagem em disciplinas experimentais:
proposta

ENEQ 2016  (Des)caminhos de uma avaliagéo educacional

ENEQ 2016  Perfil da Avaliagcdo da aprendizagem descrita em docum
oficiais e artigos relacionados.

ENEQ 2016  Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino de Quimica e
relacGes com a Avaliagcao da Experiéncia

ENEQ 2016  Concepcdes e préaticas de avaliacdo educacional no prc
formativo da docéncia em quimica

ENEQ 2018 Sem trabalhos com os descritores da pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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7.2 Plano de Ensino da disciplina de Estagio Supervisionado em @uga Il

l lF UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS

Universidade Federal de Vicosa

DEPARTAMENTO DE QUIMICA

PROF. VINICIUS CATAO

Sala 205- DEQ

Tel.: (31) 3612-6613
MATEUS SANTOS
vcasouza@ufv.br

(Estagio Docéncia- Programa mateus.j.santos@ufv.br
de Pé6s-graduacao em Educacad
da UFV)

DISCIPLINA —QUI 446 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM QUIMICA Il

AULAS TEORICAS (DEQ 425) - T1

HORARIOS Terga-feira— 16h00 as 18h00

AULAS PRATICAS (PLI 205) - P1
Quarta-feira — 16h00 as 18h00

Diagnostico dos contextos educativos por meio da escri
reflexiva, com vistas a analisd-los e compreendé-lo
Planejamento de intervencdes e estratégias didatico-pedagdgic
subsidiadas pelas teorias do campo da Educacdo €
PROPOSTA Ciéncias/Quimica para a regéncia. A Educacdo er
DE Ciéncias/Quimica na contemporaneidade e o desenvolvimento
atividades frente as diferentes realidades escolares. O pakd
EMENTA professor-pesquisador na Educacdo Bésica. Metodologias
instrumentos de avaliagdo em Ciéncias/Quimica na Educagé
Basica. Curriculos e contetdos no Ensino de Ciéncias/ Quimic
Participacdo docente em atividades de pesquisa e de formag

continuada.

AVALIACAO DA DISCIPLINA

AV1 - Atividades desenvolvidas ao longo do semestre: 40,0 pontosg BePratica)
AV2 — Elaboragéo de um plano de aula em espacos ndo forneiside: 10,0 pontos.
AV3 - Projeto de intervencéo na Escola: 20,0 pontos.

AV4 — Relatério final do estagio (escrita reflexiva) e anaiae regéncias: 30,0 pontos.
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CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NA DISCIPLINA DE ESTAGIO

AULA | SEMANA | DATA CONTEUDO PROGRAMATICO
01-02 Apresentacao da disciplina;
1 07/08 Professor de ciéncias novato, suas crengas e conflitasisBies sobre
03-04 ~ oA P
relagdes de resisténcias em salas de aulas e con8litdscéncia;
05-06 13/08 A dimensdo de conteddos na Educag¢do Quimica: A articulacs
conteudos factuais, conceituais, procedimentais e s
2
07-08 14/08 Dimenséo afetiva da docéncia: a influéncia das emocdpEatiea e na
formacgédo de professores de Quimica.
09-10 20/08 Propostas de intervengdo na escola: reconhecimento dasiglidades ¢
demandas do espaco educativo.
3
11-12 21/08 Casos de Ensino na Educacdo em Ciéncias/Quimica: problerdatiaa
contextos educativos.
13-14 27/08 O lugar do Estagio Supervisionado na formacao de futuros podesie
4 Quimica;
15-16 28/08 Orientacfes sobre o Relatério Final de Estagio taseilexiva).
17-18 03/09 Alfabetizacao cientifica e educacao inclusiva.
5
19-20 04/09 Entrega do 1° Relato de Experiéncias no Estagio.
21-22 10/09
6 Educacgdo Quimica para a diversidade.
23-24 11/09
25-26 17/09 Bases neuroanatdmicas e neurofisiolégicas do processmoe e
7 aprendizagem.
27-28 18/09
Neurociéncias e educacao: em foco o ensino de Ciéncias/Quimic
29-30 24/09
8 O Ensino por Investigagcédo na Educacdo em Ciéncias/Quimica.
31-32 25/09
33-34 01/10 ReflexBes sobre o estagio supervisionado em Quimica n&Esco
9 Analise das regéncias;
35-36 02/10 A L
Entrega do 2° Relato de Experiéncias no Estagio.
08/10 R
RECESSO ACADEMICO
09/10
37-38 10 15/10 Espacos ndo formais e informais de educacéo cientificgogtas de
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39-40 16/10 intervencéo educacional.
41-42 22/10 o A Educacgdo em Ciéncias e as praticas epistémicas: tiospaa formacag
11 dos estudantes.
43-44 23/10 e Entrega do 3° Relato de Experiéncias no Estagio.
45-46 29/10 e Socializacéo dos Casos de Ensino produzidos pelos liogiosia
12
47-48 30/10 e Analise das regéncias.
49-50 05/11
13 e Avaliacdo educacional no ensino de Ciéncias/Quimica.
51-52 06/11
53-54 12/11
14 e Avaliacdo educacional no ensino de Ciéncias/Quimica.
55-56 13/11
57-58 19/11 e Roda de Conversa sobre as andlises das regéncias daslipalos
licenciandos;
15 e Andlise das regéncias.
59-60 20/11 ) N - N .
e Orientagdes para a elaboragdo do Relatorio Final deyiEst o plano de
aula em espacos ndo formais de Educacao Cientifica.
60-61 26/11
16 Fechamento da disciplina- Entrega dos relatérios finais.
62-63 27/11
TEXTOS . "
SEMANAIS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
e Texto 1: BEJARANO, N. R. R.; DE CARVALHO, A. M. P. Pro$es de ciéncias novatg
suas crengas e conflitos. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, 28116 3, p. 257-280.
01 e Leitura Complementar: SANTOS, F. M. T.; MORTIMER, E. Bstratégias e Taticas ¢
resisténcia nos primeiros dias de aula de Quimica. Quimicadoiscolalmpresso), Saq
Paulo, v. 10, n.10, p. 38-42, 1999.
e Texto 2. POZO, J. |.; CRESPO, M. A. G. A Aprendizagem e o EnsinGig@lecias: do
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 200
e TEXTO 3: NOVAIS, R. M.; FERNANDEZ, C. Dimenséo afetiva da dmi&na influéncia
das emocdes na prética e na formacdo de professores Me@uEducacao Quimica €
02 Punto de Msta, v. 1, p. 82-96, 2017.
e TEXTO 4: SACRISTAN, G.; GOMEZ, A.P. Compreender e transformansine. Porto
Alegre: Artmed, 1998.
e Leitura Complementar: GUIMARAES, E. M., FALCOMER, V. A.. Sontetdos
Atitudinais e Procedimentais no Ensino da Metamorties@orboletas. Ensenanza de L
Ciencias, v. extra, p. 2292-2296, 2013.
e TEXTO 5: NONO, M. A,; MIZUKAMI, M. G. N. . Casos de ensino pFocessos d¢
aprendizagem profissional docente. Revista Brasileira de EsReattmydgicos, Brasilia,
83, p. 72-84, 2004.
03 e TEXTO 6: SANTOS, W. L. P. & SCHNETZLER, R. P. (1996). Func&rxid: o que

significa ensino de Quimica para formar o cidaddo?. Quimica MavaEscola 4,
Novembro.

Texto complementar - Alfabetizagdo Cientifica (Chgsso
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Texto complementar - Quimica, Sociedade e Consumo (QNEsc).

04

TEXTO 7: GARCEZ, E. S.; GONCALVES, F. C. ; ALVES, L. K. TARAUJO, P. H. A.;
SOARES, M. H. F. B. ; MESQUITA, N. A. S. . O estagio supgoriado em quimica|
possibilidades de vivéncia e responsabilidade com o exercicdoadmcia. ALEXANDRIA
(UFSC) v. 5, p. 149-163, 2012.

Texto complementar - LEITE, V. C. ; SOARES, M. H. F. BFormacao Inicial d¢
Professores: concepcdes e resisténcias de estagi@riosa perspectiva problematizado
In: IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Cié2€4a8, Aguas de Lindoig
Anais ..., 2013.

05

Texto 08 - Alfabetizacao cientifica e incluséo.

06

Texto 9: VERRANGIA, D. Educacéo cientifica e diversidadecétmacial: o ensino e
pesquisa em foco. INTERACCOES, v. 10, p. 02-27, 2014.

Texto 10: VILELA-RIBEIRO, E.B ; BENITE, A. M. C. . Salde aula e diversidade. Revis
Educacao Especial (UFSM), v. 26, p. 145-160, 2013.

07

TEXTO 11: Neurociéncia em sala de aula (Revista Nova E20641)

TEXTO 12: BEDIN, E.. Neurociéncia na Formacédo Docente: dfipagBio dos processq
de ensino e aprendizagem em quimica. In: XVIII Encontraddatde Ensino de Quimic
(XVIIl ENEQ), 2016, Florianépolis. Anais..., 2016.

Texto complementar - Neurociéncia e educacéo (Revista Bena@la 2018)

08

Texto 13- SANTOS, M. J.; SOUZA, V. C. A. Analise dos trabalhosgielnados ao ensin
de ciéncias por investigacdo publicados nos anais dos Eogdwdicionais de Ensino ¢
Quimica entre os anos de 2006 e 2016. Educacao Quimica en Punto de ¥igta 5¢-67,
2018.

Texto Complementar: CARVALHO, A. M. P. O ensino deéncias e a proposicao
sequéncias de ensino investigativas. In: CARVALHOMA.P. (org.). Ensino dg
ciéncias por investigacdocondicbes para implementacdo em sala de aula.Saw |
Cengage Learning, 2013

09

Texto Complementar: BEGO, A. M.; SILVA, C. S.; DINIZ, R. S.; OLIVEIRA, L. A. A.
Transitando da teoria para a pratica: analise da experiéiatica de licenciandos e
guimica. In: VIl Enpec - Encontro Nacional de Pesquisa em EducacadaniaS, 2009
Florian6polis. Caderno de Resumos do VII ENPEC, 2009.

Recesso académico.

10

Texto 14 - Espacos néo formais de Educacéo

GOUVEA, G.; LEAL, M. C. (2001). Uma visdo comparada do ensinoCigncia,
Tecnologia e Sociedade na escola e em um museu deaCi€@ncia & Educacdor(1),
p.67-84.

JACOBUCCI, D.F.C. Contribui¢cbes dos espacos ndo-foradmisducacéo para a formag
da cultura cientifica. Em Extensadberlandia, 7, 2008, p.55-66.

11

Texto 15 - SASSERON, L. H.; DUSCHL, R. A. Ensino de ciénc@ as Pratica
epistémicas: o papel do professor e 0 engajamento dos estudamestigacdes em Ensi
de Ciéncias (Online), v. 21, p. 52-67, 2016.

Texto 16 - A. T. ; SASSERON, L. H. PROPOSITOS EPISTEMICOSRRAA
PROMOCAO DA  ARGUMENTACAO EM  AULAS  INVESTIGATIVAS.
INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS (ONLINE), v. 22, p. 42, 2017.

12

Texto 17 - MOTTA, A. E. M.; MEDEIROS, M. D. F.; MOTOKANE, MI. Praticas €
movimentos epistémicos na analise dos resultados de wita@éi pratica experiments
investigativa. ALEXANDRIA (UFSC), v. 11, p. 337-359, 2018.

Texto complementar - Gestos e Operacgfes Epistémicas (QNesc)
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Texto 18 - Avaliag@o educacional (Nova Escola).

13
Texto complementar - Organizagdo Curricular (QNesc).
Texto 19 - Questdes de Quimica/Ciéncias e o processo de avadidigcacional.

14 Leitura Complementar: CACHAPUZ, PRAIA, J.; JORGE, M. (2003 Educacéo en
Ciéncia as orientacdes para o ensino de ciénciasepensar epistemoldgico. Ciéncia
Educacdpl0(3), p.363-381.

15 Texto 20 - DE ARAUJO, A. O.; MORTIMER, E. F. As praticggstémicas e suas relacd
com os tipos de texto que circulam em aulas praticas deaguiB@i09.

16 Fechamento da disciplina.
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7.3 Roteiro da entrevista semiestruturada realizada com os(as) licenciandos(as).

\ 7/ ENREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE OS 10 ANOS
PROCESSOS AVALIATIVOS NO ENSINO [
SUPERIOR b 6

Universidade Federal de Vicosa UF

TITULO PROVISORIO DA PESQUISA: O lugar na avaliacdo na formacdo @ms(

professores(9 de Quimica.

e OBJETIVOS DA PESQUISA: Delinear as contribuicbes da pesquisa em avaliacao e
suas interfaces com a formacéo dgsprofessores§ de Quimica no contexto brasileiro;
Investigar o fendmeno avaliagdo experenciado pelos/as licenciandas(@3uimica em
formacdo; Indicar possiveis desdobramentos as praticas avaliafpzasrada formacao

dos@9 professores(§ de Quimica

SUJEITOS: Licenciandos(as) em Quimica da Universidade Federal de Vigosa.

PRINCIPAIS ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS: Concepcbes de avaliacao;
Caracteristicas da formacao em avaliacao; desdobramentos das pratictnsaavadiavida
dos professores em formacéo; instrumentos avaliativos vivenciados na formacgo inicia

conhecimentos pedagdgicos para avaliar.

QUESTOES ORIENTADORAS DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Licenciando(a):

01. O que vocé entende por avaliar?
02. De que forma o tema avaliacéo foi abordado no curso de Licenciatura em Quimica?

03. Verifique a Tabela a seguir, que define diferentes instrumentos avafiativos

TIPO PROVA PROVA SEMINARIO TRABALHO DEBATE

8 Tabelas retiradas do artigh avaliacdo deve orientar a aprendizagenpublicado na Revista Nova Escpla
Editora Abril, em Janeiro de 2009. Disponivel em: http://revistdasbril.com.br. Acessado em: 21 Out. de
20109.
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OBJETIVA DISSERTATIVA EM GRUPO

Momento em
gue os alunos
expdem seus

Série de perguntas L . Atividades de naturez:
) Série de perguntas que  Exposigdo oral paraum . .
diretas, para diversa (escrita, oral,

— exijam capacidade de publico, utilizando a fala .
Definigdo respostas curtas, gréfica, corporal etc.)

estabelecer relagdes, e materiais de apoio . pontos de vista
com apenas uma . . ) . realizadas
= . resumir, analisar e julgar préprios ao tema . sobre um assuntc
solucéo possivel coletivamente .
polémico
RELATORIO - - CONSELHO
TIPO AUTOAVALIACAO OBSERVACAO
INDIVIDUAL ¢ ¢ DE CLASSE

. . . Andlise do desempenhc - .
Texto produzido pelo aluno Andlise oral ou por escrito P Reunido liderada pela equip
do aluno em fatos do

inica depois de atividades praticas ol ue o aluno faz do préprio - edagogica de determinade
Definicdo P P 4 brop cotidiano escolar ou emr pedagog ¢

projetos tematicos processo de aprendizagen . - . turma
situagdes planejadas

ApGs analisar a Tabela, responda: Quais foram o0s instrumentos avsliativ
vivenciados por vocé no curso de Licenciatura em Quimica? Qual aelésacredita ter
contribuido para o processo de ensino e aprendizagem da Quimica?

04. Como foi o retorno das avaliac6es? Tiveram um carater formativo?

05. De que forma a avaliacdo que vocé foi submetido/a no Ensino Superior
contribui/contribuiu para a sua formacao enquanto futuro professor de Quimica?

06. Em sua opinido, por que é importante o processo de avaliagdo na formacdo dos/as
estudantes no Ensino Superior?

07. Em sua opinido, um professor de Quimica precisa ter conhecimentos pedagodgicos
especificos da Educacado Quimica para avaliar os seus estudantifis@elissia resposta.

10. Ao olhar criticamente para a sua formacdao inicial, quais mudancasnaefentaria no
percurso avaliativo vivenciado como licenciando/a em Quimica?

11. Vocé se sente preparado para avaliar seus futuros estudantes nds &udmica do
Ensino Médio? () Sim ( ) Naéo Justifigue a sua resposta.
12. A avaliacéo vivenciada em sua formacdao inicial dialogou conalea@do que vocé foi

submetido na Escola? ( ) Sim ( ) N&o. Justifigue sua resposta.



