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Resumo

OLIVEIRA, Jaqueline Rocha, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, julho de 2014.
Conhecimentos e Préaticas Agroecologicos nas Escolas Familias Agricolas (BFAs
OrientadoraMaria Izabel Vieira Botelho

O movimento de educagdo do campo se fortalece na Zona da Mata de Minas Gerais,
principalmente, via Escolas Familias Agricolas (EFA). Em geral, estas escolas inserem a
Agroecologia no projeto educativo e buscam o desenvolvimento do meio dos estudantes, das
familias e das comunidades, por meio da pedagogia da alternancia e da associacdo locais.
Nesta perspectiva, buscamos compreender como 0s conhecimentos em torno da Agroecologia
sdo inseridos nos meios de vidas destes estudantes e destas familias. A partir de observacdes
de entrevistas sobre a vida cotidiana da Escola Familia Agricola Serra do Brigada&iro e
Escola Familia Agricola Puris de Araponga, bem como, dos estudantes e suas familias,
compreendemos que 0 despertar para a pratica agroecologica é influenciado dentre outras
questdes pelas relacbes de género, pela propriedade da terra, pelas praticas e manejos j
realizados pelos pais, pela hierarquia familiar, pelo espa¢o da unidade produtiva e pelo projeto
de vida. Desse modo, é de suma importancia destacar as motivacdes, limitacdes e perspectivas
de construcdo do conhecimento epdaxis agroecoldgico que afloram nos jovens estudantes

das EFAs.



Abstract

OLIVEIRA, Jaqueline Rocha, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, July Rgict
ecological Knowledge and Practicegn Family Agricultural Schools (EFAs). Advisor:
Maria Izabel Vieira Botelho

The movement of rural education is strengthened in the Forest Zone of Minas Gerais, mainly
via Agricultural Family Schools (EFA). In general, these schools fall Agroecology in its
educational project, aiming the development of the means of students, families and
communities through the pedagogy of alternation and the local association. In this
perspective, we seek to understand how the knowledge around the Agroecology, are inserted
into the media lives of these students and families. From interviews and observations in
everyday life Family Farm School Serra do Brigadeiro Family School and Pamms
Araponga, as well as students and their families understand that awakening to agroecological
practice is influenced among other things by gender relations by land ownership, practices
and managements already made by parents, the family hierarchy, the manufacturing facility
space and life project. Thus, it is very important to highlight the motivations, limitations and
perspectives of knowledge construction and agro-ecological praxis that emerge in young
students EFAs.



1. Introducéo

sta dissertacdo analisa alguns aspectos de duas Escolas Familia Agricolas

%() (EFASs)localizadas na Zona da Mata de Minas Gerais - a Escola Familia

= Agricola (EFA) Serra do Brigadeiro (EFASB) e a Escola Familia Agricola
(EFA) Puris de Araponga. Em geral, as EFAs sao fruto de organizacdes populares do campo
que, articulam-se ao movimento de educa¢cdo do campo eepossono método a Pedagogia
da Alternancia. Como veremos mais detalhadamente adiante, a pedagogia da alternancia € o
método educativo utilizado pelas EFAs na integracdo entre a familia e a escola, para que
aconteca a formacdo dos jovens estudantes na perspectiva da educagdo do campo. Nesse
sentido, voltamos esta analise ao processo de socializacdo e constru¢cdo dos conhecimentos
dos estudantes, e relacdo deles com o meio socio- familiar, sobretudo com os conhecimentos
agroecologicos, como possibilidades de transformacfes dos meios de vida a paébxisda
(reflex&o - acdo) (FREIRE, 2010).

Teixeira & Bernartt & Trinade (2008) realizaram um levantamento da producdo de
teses e dissertacdes sobiRedagogia da Alternancia no Brasil, defendidas entre os anos 1969
e 2006. Para estes autores, tais estudos representam um dado expressivo, vindo totalizarem 4¢
producbes académicas, que foram divididas em quatro areas teméticas, sendo que as mais
expressivas foram sobre a Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo e agnélacdes
a Pedagogia da Alternancia e a questdo do desenvolvimento; ja as teméaticas que tratam do
processo de implantacdo de Centro Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAS) no
Brasil e das relacdes entre CEFFAs e familias foram menos exploradas. Para os autores
supracitados, outras areas tematicas em relacdo a dinAmica da relacdo familia - CEFFA, aos
fundamentos tedrico-metodologicos da Pedagogia da Alternéancia e as relacbes entre 0s
CEFFAs e o Estado ainda necessitam serem mais aprofundados.

De acordo com Silva (2012), sdo poucos os estudos sobre a educacéo por alternancia
gue discutem as motivacOes dos alternantes, bem como as modalidades, as condi¢cdes, 0s
mecanismos e os efeitos desta formacédo, seja no campo da didatica, da sociologia ou o da
psicologia, embora sejam significativos os resultados destes poucos estudos ora realizados.
Ao identificarmos os trabalhos ja concluidos na EFASB e EFA Puris, verificamos que
também sdo poucos os trabalhos que tratam da perspectiva agroecolégica adotada por estas

escolas.



Observamos que o enfoque agroecoldgico aparece nos Projetos Politicos Pedagdgicos
destas EFAs em questdo, embora existam diferencas nas formas de como o tema é tratado ne
realidade das duas escolas. Além disso, outro fato a se considerar, € que as escolas nédo sao
anicos lugares de debate em torno da agroecologia, ja que o assunto também pode aparecer n:
midia, nas comunidades, em outras organizacdes frequentadas e nas familias dos estudantes
Porém, neste trabalho predomina a opcéo pela compreenséo da relacdo entre o meio sécio-
escolar e o meio socio-familiar, principalmente no que diz respeito aos meios de vida.

Nesta perspectiva, 0s primeiros contatos com 0s estudantes e as respectivas familias
revelam meios de vida com muitas caracteristicas similares, em relacdo as questdes da
hierarquia familiar, de género, da estrutura agraria, da producéo agricola dentre outras, o que
influenciou consideravelmente nos objetivos deste trabalho. Dessa forma, corroboramos com
Ellis (1998, p.5), o qual afirmgue “(...) diferentes individuos e familias sdo susceptiveis de
possuir potenciais diferentes, o acesso a diferentes fontes de renda, e, portanto, a participacao
nestas fontes teréo diferentes impactos sobrem@zaaba distribui¢do de renda”.

Portanto, 0 modo como as familias lidam com seus meios de vida, influencia nas
possibilidades dos jovens estudantes.

Nesta pesquisa, buscamos compreender em que medida a construcdo social do
conhecimento agroecoldgico, estabelecida entre a EFA, o estudante e as familias inscrevem-se
nas praticas sociais, principalmente nos manejos produtivos, alterando, portanto, as paisagens
e 0os meios de vida. Além disso, buscamos de forma mais especifica, compreender como
ocorre a construcdo social da proposta agroecoldgica pelos estudantes e pelas familias, a partir
do processo educativo nas EFAs Puris e EFASB, que utilizam a Pedagogia da Alternancia.
Assim, procuramos conhecer as experiéncias, as possibilidades e os desafios para que se
consolide essa proposta para além do espaco escolar. Outro ponto investigativo refere-se as
motivacfes dos estudantes e das familias para vivenciar ou ndo a pratica da proposta nas duas
EFAs e entender como se articula a formacdo destes estudantes com 0s movimentos sociais
tanto de educacgédo do campo quanto do movimento agroecoldgico.

Entendemos que a Agroecologia € uma constru¢do social que envolve parcela dos
sujeitos que vivem no campo, as respectivas organizagdes sociais e 0s demais atores que Se
articulam no sentido de edificagéo e de fortalecimento da educacdo no campo e dos processos
agroecologicos, 0 que parece resultar em uma ampliacdo das estratégias de meios de vida,

com vistas a melhoria das condi¢cfes de vida destas familias agricultoras.



Assim, a abordagem de meios de vyidiaelihoods, possibilita diferentes analises e
reflexbes sobre a realidade social e, especialmente, a rural. Nesta dissertacdo, fizemos a
tentativa de relacionar esta abordagem com as propostas educativas das EFAs, que tém comc
um dos objetivos conhecer e aplicar os principios da Agroecologia, portanto, esta dissertacéo
diz respeito tanto a construcdo de ideias e conhecimentos agroecolégicos quanto a pratica.
Como sabemos, a Pedagogia da Alternancia estabelece a intrinseca relacdo entre teoria e
pratica.

Partimos do pressuposto de que os agricultores da Zona da Mata mineira que buscam a
escolarizacao dos filhos nas EFAs fazem isto, orientados por algumas expectativas tais como:
necessidade de ampliar os niveis formais de educacéao; proximidade fisica das escolas e dos
locais de moradia; disponibilidade parcial dos filhos nas atividades rurais; a possibilidade de
fortalecer acbes coletivas de reinvindicagcdo social; a possibilidade de os filhos acessarem
novas oportunidades de trabalho, ap6s a escolarizacdo, devido a impossibilidade de
permanéncia nas zonas rurais decorrente da inexisténcia de terra suficiente para todos os
filhos etc..

Além disto, os filhos também possuem expectativas em relacdo as escolas. Parte delas
dos filhos corroboram com aquelas das familias, mas também com desejos individuais. O
acesso a escola pode possibilitar meios de vida fora do espaco rural ou mesmo que no espaca
rural, fora das proprias unidades produtivas familiares. Assim, o acesso a uma EFA é também
uma estratégia de meios de vida que pode apontar para diferentes resultados.

Desse modo, as areas onde vivem estes estudantes e estas familias e a paisagem loca
podem apresentar marcas das praticas agroecoldgicas, fato que autores como La Blache
(2005),também conceitua como ‘géneros de vida’, vindo relaciona-los as difentes acdes do
homem sobre o préprio meio e/ou sobre os ambientes social e natural, portanto, na paisagem
imediata. Ao considerarmos 0s estudos mais recentes sobre os meios delxdahmods],

Hebink (2007) aponta para as estratégias de meios de vida em continua interacdo com
paisagem. Tais perspectivas sdo bastante elucidativas para a proposta desta pesquisa.
Conforme este autor, por meio de um olhar holistico, os meios de vida trazem elementos para
entender a configuracdo dos recursos naturais e sociais, a andlise do ator social, asestratégia
de vida nos diferentes contextos historicos e as formas como as instituicbes sociais e as regras
moldam a interacdo humana e influenciam as formas de acesso aos diferentes recursos.

Para Hebink (2007, p.11), na tentativa de fazer a vida, as pessoas usam uma variedade
de recursos, tais como redes sociais, forca de trabalho, terra, capital, conhecimento, emprego,



tecnologias e mercados, para produzir alimentos, para a extracdo de recursos naturais e para
gerar rendas. Portanto, as estratégias de meios de vida podem ser bastaante amplas. Nest:
pesquisa, incluimos também o elemento educacdo, como parte das estratégias de meios de
vida dos agricultores.

Segundo Perondi (2007), em varias pesquisas recentes, a abordagem de meios de vida
tem sido utilizada nos estudos sobre a pobreza, com vistas a entender as estratégias de
sobrevivéncia das pessoas em situacdes de vulnerabilidade, e ainda, a capacidade de
resisténcia e transformacdes dos atores. O autor utiliza o diagrama de ScoonéspA@08)
comprovar a hipétese de que a diversificacdo dos meios de vida rural gera maior
sustentabilidade social. Conforme este autor, apds a década de 199Que @nfmeios de
vida’ passou a analisar o comportamento das pessoas de forma mais ampla, sendo
incorporado também nas agéncias internacionais de desenvolvimento e nas instituicbes de
pesquisa. Neste contexto, o ‘Overseas Development Institute’ em Londres incorporou o viés
da sustentabilidade dos meios de vida e, ainda, as politicas de promocao destes.

Pereira & Souza & Schneid€2010) analisam as concepgdes de ‘meios de vida’ ¢
‘livelihoods, vindo afirmar que ambas as perspectivas abordam a relagdo homem e natureza.
Os autores discutem a correlagdo do termo ‘meios de vida’ na perspectiva ‘livelihoods da
vertente europeia. Além disto, esses autores enfatizam a contribuicdo do estudo de Antdnio
Candido, em'Parceiros do Rio Bonitp no qual o autor analisa as condi¢ées de vida do
caipira paulista e a extrema fragilidade social dele. Para os autores, a analise dos meios de
vida, proposta por Antdnio Candido, concebe a vida social a partir da satisfacdo das
necessidades tanto naturais quanto sociais, relacionadas a garantia da subsisténcia e dos
minimos vitais. J& os autores ingleses, de acordo com Pereira & Souza & Schneider (2010),
consideram a conjugacéo das capacidades, dos ativos e da sustentabilidade como primordiais
nas andlises dos meios de vida, principalmente, direcionadas aos processos de
desenvolvimento rural. Outro autor bastante importante na reflexdo sobre os meios de vida &
F. Ellis (1998). Para este autor, a analise dos meios de vida ndo se restringe aos espacos rurais
e nem apenas aos paises em desenvolvimento. Ellis (1998) amplia, portanto, a compreenséo
de meios de vida. Para ele os meios de vida compreendem renda, em dinheiro ou tipo, bem
como as instituicdes sociais (como o parenteadamilia, a vila e assim, por diante), as

relacdes de género e os direitos de propriedade requisitados para apoiar e sustentar um dadc

! SCOONES, I. Sustainable rural livelihoods: a framework for analf@&working paperBrighton, n.72, p. 1-
22, 1998.



padrdo de vida (ELLIS, 1998, p.4). Nesse sentido, para o autor dentre as estratégias de
obtencdo de meios de vida, a educacdo torna-se um dos principais meios de ampliar a
capacidade para diversificacdo de trabalho e de renda, bem como para acessar politicas
publicas e instituicdes sociais.

A luz destas perspectivas analiticas foi possivel inferir que o acesso & EFA para as
familias e estudantes é uma estratégia de meios de vida, ja que possibilita a transformacao das
condicBes de vida. Desse modo, a EFA como uma estratégia de meios de vida pode resultar
em: maiores possiblidades de acesso a educacao formal, j& que a alternancia faciita o ir e
dos estudantes, por acontecer quinzenalmente; possibilita ao estudante dedicar-se ao trabalha
na roca de forma integral, durante os 15 dias que estdo no meie &@widiar; a escola pode
fornecer a formacéo técnica e o conhecimento, os quais favorecem a introdugcdo de praticas
agricolas mais sustentaveis onde moram; a formagéo é condizente com a cultura e a vida no
campoe contribui para dar possibilidades para que o jovem permaneca no campo; a formacao
adquirida pode contribuir para a obtencdo de novas modalidades de trabalho, inclusive fora
dos espacos rurais, de forma ampliar, portanto, a renda; a EFA que conta com a @mtribuic
de diferentes parceiros pode facilitar o acesso ao ensino superior, principalmente a
Universidade Federal de Vicosa e, por ultimo, porque a escola ao priorizar a dimenséo
agroecoldgica contribui para o fortalecimento do movimento da Agroecologia e da Educacéo
do Campo. Orientados por esta formacdo, os estudantes possuem o potencial de serem
replicadores tanto da Educacéo do Campo quanto da Agroecologia. A juventude assume desta
forma importante papel social.

Vale ressaltar que apesar de o foco da andlise estar centrada nos estudantes, jovens, €
respectivas familias, ndo ifatilizada a literatura referente aos estudos de juventude,
atualmente bastante diversos, como apontou Weisheimer (2005) ao analisar os estudos sobre
juventude e educacdo Rural, que tratam da insercédo dos jovens na rede publica de educacao
como os estudos de Campolin, 2000, Freire, 2002, Silva, 1992, Silva, 2000, 2002, Turquino,
2003; e da participacao dos jovens filhos de agricultores familiares em projetos de capacitacéo
e formacao profissional como estudos de Estevam, 2001, Manhani, 2000; em trabalhos sobre
Juventude Rural, Identidades e Ac¢bes Coletivas em contextos de reforma agraria como 0s
estudos de Castro, 2003, Chaves, 2003, Copa, 2002; aqueles que tratam da assimilagao da
cultura urbana como os estudos de Benevenuto, 2003(a), 2003(b), Vieira, 2002; e da
construcdo politica das identidades como luta de classes como os estudos de Branco, 2003,
Holanda, 2000); trabalhos sobre Juventude Rural e Inser¢éo no Trabalho como os estudos de



Brumer et. al, 2000, Deser, 1999, Weisheimer, 2002); e trabalhos sobre Juventude e
Reproducéo Social na Agricultura Familiar a partir dos estudos sobre reproducao de geracdes
na unidade @ producao familiar agricola como os estudos de Abramovay, 1998, Brumer,
2003, Brumer et. al, 2002, 2004, Duqué, 2002, Haygert, 2001, Silvestro et. al, 2001; sobre as
possibilidades disponiveis aos jovens em relacéondicao fundiariaa renda familiar, aos
projetos profissionais a partir dos modos e vida dos da;ializacdo dos jovens no trabalho
familiar e na escola e as representacfes dos jovens em relacdo ao trabalho no campo como o
estudos de Carneiro, 1998, 1999, Pereira, 2004, Siqueira, 2003, 2004, Weisheimer, 2004;
migracdo como os estudos de Spanevello, 2003, Stropasolas, 2002, 2003; e, por fim,
permanéncia dos jovens no campo a partir da pluriatividade como os estudos de Ribeiro,
2000.

As interpretacfes sobre a condigdo juvenil demonstram que esta € uma construcao
social, cultural e histérica altamente dinamica e diversificada, o que implica
considera-la uma realidade mdltipla, visto que os jovens ndo formartodon
homogéneo [..]. Quando se consideram as diferencas de classe soeiak etn
género, por exemplo, percebem-se distingdes relativas as posi¢cbes ocupadas nos
espagos sociais que por sua vez sdo diferentes entre- & aos processos de
socializagédo [...]. Nesse sentido, € mais correto privilegiar as nocfiesedtides

jovens ruraisno plural, uma vez que eles vivem realidades sociais bastante diversas,
construindo experiéncias e identidades coletivas distintas (WEISHEIMER, 2005,
p.26).

Nesse sentido, podemos apreender uma variedade de processos sociais relacionados ac
modo de ser, viver e construir conhecimentos, na socializacdo entre os diversos atores e
espacos do meio sécio-escolar e socio-familiar, porém o caminho tracado por esta pesquisa
buscou suporte tedrico em outras vertentes de referencial fedrico

Dessa forma, essa investigacdo tem uma funcdo também social, na medida em que
busca o aprofundamento de questdes que podem apoiar demandas das EFAs de forma geral,
mas também das familias da EFASB e da EFA Puris. Consideramos que esse trabalho possa
contribuir para as reflexfes acerca das dimensdes agroecoldgicas concebidas na relacao entre
as EFAs e o meio sécio-familiar, e que envolvem os estudantes nos respectivos meios de vida
no campo. A pesquisa também apontou facetas estruturais e culturais inerentes as familias que

contribuem para facilitar a incorporacdo de praticas agroecoldogicas como tambéem para

2 Quanto as terminologias utilizadas, observamos que nos Projetos P&édagpogicos da EFASB e da EFA
Puris de Araponga, ambas ora utilizam jovens ou jovens rurais, gqesantlata da alternancia, dos Projetos
Profissionais Jovens (PPJ) ou mesmo de processos sociais mais; amgpldilizam estudantes, quando se trata
da questao metodolégica das EFAs ou mesmo para dimensionar o projeto. da EFA



dificulta-las. Como exemplos, podemos mencionar as familias que sdo meeiras e que nao
possuem autonomia para alterar os manejos produtivos; a disponibilizacdo de parte das
lavouras de café somente aos meninos que, assim, sdo mais atraidos para a permanéncia n
campo com a possibilidade de renda propria; as tradicossbeo fazelque sdo transmitidas

dos pais para os filhos, o que de certa forma dificulta a construcao do dialpgaxisa
cotidiana;a predominancia de manejos de cultivo, principalmente de café, convencionais; as
areas passiveis de experimentacdo de manejos agroecoldgicos ficam restritas a horta e ao
pomar essencialmente, o que compromete ampliar os resultadesleacédo destes manejos,

ja que sao areas menores e onde se pode correr algum risco. De fato, observamos que o
conhecimento da Agroecologia ainda esta bastante restrito ao campo das ideias no que diz
respeito ao espaco familiar. Desta forma, esperamos corroborar com os trabalhos j& existentes
e apontar reflexfes que possam potencializar a proposta metodoldgica das EFAs.

Assim, inicialmente, iremos apresentar a metodologia utilizada e, em seguida, faremos
uma breve reflexdo a respeito da questdo agraria, por entendermos que 0 acesso a terra,
principalmente via propriedade, iré interferir sobremaneira nos desenhos de meios de vida das
familias. Em seguida, faremos uma apresentacdo da EFASB e da EFA Puris e as e®ncepcd
das escolas em relacdo a Agroecologia. Ja no capitulo 3, buscaremos um aprofundamento a
respeito da Pedagogia da Alternancia e das motivacdes dos estudantes e das familias para
vivenciarem essa proposta da EFA, referente ao conhecimento agroecoldgico. No capitulo 4,
abordaremos as praticas e os conhecimentos agroecoldgicos dos estudantes junto as familias
e, assim, a construcdo social da Agroecologia. As questdes referentes ao género, a geragao e «
hierarquia familiar assumem uma grande importancia para compreendermos os desafios e as
perspectivas do conhecimento e da pratica agroecolégica. Embora estas questdes nao fizessen
parte do objetivo principal, elas apareceram durante a trajetéria dessa pesquisa. E, por fim,
para um maior aprofundamento das condi¢cdes de vida das familias e estudantes, buscamos
trabalhar com mapas mentais das unidades produtivas dos estudantes e das familias. Portanto
a compreensao do meio socio-familiar foi muito significativa para a evolu¢do desta pesquisa.
Assim, a seguir convidamos a (0) leitor (a) para conhecer a metodologia utilizada e, ainda, as

trajetérias do trabalho de campo, as ultimas virdo em apéndice.

1.1 Caminhos metodolégicos



Para atender aos objetivos propostos nesta investigacao, utilizamos o estudo de caso
composto por duas Escolas Familias Agricolas: EFA Serra do Brigadeiro e a EFA Puris de
Araponga. Os ‘estudos de caso’ sdo também considerados estudos descritivos, pois t€ém a
finalidade de aprofundar a descricdo de uma realidade e também estabelecer paralelos na
analise qualitativa (TRIVINOS, 1992). As escolas foram escolhidas por estarem localizadas
na regido da Zona da Mata mineira e porque elas sdo utilizadas pelos estudantes de forma
sequencial, dando continuidade aos estudos, uma vez que a EFASB oferece o Ensino
Fundamental e a EFA Puris oferece o Ensino Médio. Além disso, existe uma maior
proximidade da pesquisadora com os estudantes, familias e monitores destas escolas, devido &
atuacdo como monitora na Escola Familia Agricola Serra do Brigadeiro, no ano de 2011, o
que, de certa forma, influenciou e motivou a realizacdo desta pesquisa.

A EFA Serra do Brigadeiro esta localizada na comunidade rural de Dom Vigoso, no
municipio de Ervdlia, o qual faz limite com o municipio de Araponga. A EFA Puris de
Araponga é localizada na comunidade rural de S&o Joaquim, municipio de Araponga. Ambos
0S municipios, juntamente com Divino, Fervedouro, Miradouro, Muriaé, Pedra Bonita,
Rosério de Limeira e Sericita constituem o territério Rural da Serra do Brigadeigie Ka

Zona da Mata de Minas Gerais, como pode ser observado no mapa de a seguir:
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Figura 1- Mapa da Distribuicdo dos Estudantes das Escolas Familias Agricolas (EFAS) pesquisadas
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Para a realizacdo da pesquisa, em um primeiro momento, efetivamos um
levantamento bibliogréafico referente a livros, teses, dissertacdes, artigos, periddicos que
contribuiram para identificar estudos sobre as Escolas Familia Agricolas em geral e na
regido. Outros dados referentes aos municipi@segido que compfem essa pesquisa
foram retirados désites do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do
Atlas do Desenvolvimento Humano. Contudo, esta etapa estendeu-se as demais, a
medida que houve a necessidade de coletar mais dados secundarios.

A pesquisa de campo foi dividida em duas etapas: Na 1° etapa realizamos
algumas visitas as EFAs Serra do Brigadeiro e a EFA Puris de Araponga, com 0
objetivo observarmos a vida cotidiana da escola, participar de reuniées e estabelecer os
contatos. Durante esta etapa também realizamos um pré- teste com 2 dos (as) estudantes
de cada escola, que participaram dessa pesquisa. O pré - teste constava de uma
entrevista orientada por um roteiro, o qual seria aprimorado, conforme a necessidade de
adequa-lo a pesquisa e a realidade dos estudantes envolvidos na pesquisa.
Posteriormente, realizamos entrevistas, orientadas pelo roteiro (Apéndice 2) e a
confeccdo dos mapas mentais com os estudantes envolvidos, além de estabelecer
conversas livres com monitores, membros da associacdo das escolas, ex-estudantes e
outros estudantes da EFA. E ainda entrevistamos uma ex-aluna das EFASB e EFA Puris
de Araponga, atualmente monitora da EFASB. Ademais, também participamos de
alguns eventos organizados pelas EFAs em questdo. Ja a 2° etapa compreendeu visitas
as familias dos estudantes, com a finalidade de realizar uma linha do tempo e os mapas
mentais. E véalido considerar que algumas destas etapas se repetiram ou aconteceram
paralelamente, em funcdo da necessidade de aprimoramento de algumas informacgdes. A
seguir detalhamos cada etapa.

Durante a primeira etapa da pesquisa, realizamos contatos eventuais com alguns
monitores da Escola Familia Agricola de Puris de Araponga (EFA Puris) e da Escola
Familia Agricola Serra do Brigadeiro (EFASBprincipalmente em eventos como a
‘troca de saberes’ e o encontro dos ‘grupos de Agroecologia’ que aconteceram na
Universidade Federal de Vigosa, e ainda em festas e eventos promovidas pelas escolas,
como a festa junina na EFASB e a festa da Colheita da EFA Puris de Araponga. Ja nos

primeiros contatos, os monitores e coordenadores das EFAS, demostraram interesse na

® Em especial 2 monitoras as quais ja tinham um vinculo maior, senddauBASB e a outra da EFA
Puris. Elas moravam comigo em Vicosa durante os periodos em queatidavam atividades nas
escolas.
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pesquisa, e dispostos a contribuir com a ela, vindo apontar também a importancia dessa
pesquisa para as Escolas Familias Agricola.

Apbs o pré- teste, aprofundamos o trabalho de campo e passamos cerca de 2
semanas na EFA Puris e 1 semana na EFASB. Durante a estadia nas escolas realizamos
as entrevistas com os estudantes, orientadas pelo roteiro, com vistas a entender a partir
das falas dos estudantes, os motivos de insercdo na EFA, os projetos futuros dos
estudantes, as informacdes sobre familias e meios de vida deles. Além destas
entrevistas, foram confeccionados pelos estudantes, mapas mentais do lugar de moradia
no tempo sécio-familiar, seguida por uma conversa sobre o significado dos mapas.

Neste periodo, na escola, também tivemos a oportunidade de realizar uma
observacéo sistemética, tendo como finalidade coletar os dados como fotos das praticas
desenvolvidas na escola, compreender as formas como o0s estudantes usanmna tempo
escola, etc., e ainda participar de algumas atividades na escola, como serdes, oficinas e
aulas. A realizacdo da entrevista com a ex -aluna da EFASB e EFA Puris, atualmente,
monitora da disciplina de praticas agricolas na EFASB foi essencial para compreender o
pensamento de uma ex-aluna e atual monitora. Realizamos, também, uma andlise de
documentos secundarios dos arquivos das EFAs, tais como os Projetos Politicos
Pedagogicos, historico das escolas, cadernos da realidade dos estudantes, além de dados
da Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA) fornecidos por
Gilmar Oliveira (articulador das EFAs da Zona da Mata).

Participaram desta etapa da pesquisa 4 estudantes da Escola Familia Agricola
Serra do Brigadeiro, que cursam o 9° ano, e que evidenciaram a intencdo de continuar
os estudos na EFA Puris. A escolha dos estudantes do 9° ano deve-se ao fato deles ja
terem vivenciado varios periodos de alternancias e deles estarem no processo de
socializacdo primaria para secundaria, periodo em que se interioriza a realidade social
objetivada e se constrdi a consciéncia subjetiva que € identificada na interacdo social
(BERGER & LUCKMANN, 1990). Por meio, das informagdes obtidas com estes
estudantes, buscamos identificar as motivacdes para a continuidade dos estudos na EFA
Puris de Araponga.

Na EFA Puris de Araponga, entrevistamos 11 estudantes que ja se formaram na
EFASB e que, atualmente, dao continuidade a formacao na EFA de Puris de Araponga,
0S quais totalizam 5 estudantes que cursam o 1° ano, 5 estudantes que cursam 0 2° ano ¢
1 estudante que cursa o 3° ano (Como pode ser observado na Figura 1). Estes estudantes

poderiam ter maior potencial de transformacéo das respectivas realidades, pelo fato de
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poderem dar continuidade a Pedagogia da Alternancia na EFA Puris. Todas as
entrevistas com os estudantes ocorreram na escola.

A 2° etapa do trabalho de campo foi realizada na unidade familiar dos
estudantes, com o envolvimento das familias e dos estudantes citados na EFA Puris de
Araponga, uma vez que coincidia com o tempo sécio- familiar dos estudantes. Todas as
familias dos estudantes que participaram desta pesquisa residem nas zonas rurais dos
municipios de Ervélia, Araponga e Canad. Para um detalhamento espacial, temporal,
cultural e social das realidades em questdo, utilizamos: a) A ‘linha do tempo’, técnica do
Diagnostico Rapido ParticipativoDRP; b) O mapeamento patrticipativo, por meio dos
mapas mentais. Apenas no momento de confeccdo dos mapas, 0s estudantes né&o
estavam presentes e a confeccao ficou a cargo das familias.

A realizacéo desta etapa apenas com as familias e os estudantes da EFA Puris de
Araponga deveu-se ao fato de que estes estudantes, que ja haviam passado pela EFASB,
estariam em uma etapa posterior de socializacdo, com mais possibilidades de escolhas
dos préprios meios sdcio-profissionais e das préprias realidades sociais. Assim, essa
etapa do trabalho de campo ocorreu na unidade familiar, 0 que possibilitou registros
como fotos das praticas agricolas nas propriedades, além de um maior contato com a
realidade dos estudantes, os meios de vida deles e a paisagem que envolve toda a
propriedade, como as plantacdes, as criacdes, os lugares das casas, 0s recursos hidricos
etc., ou seja, todos os componentes dessa paisagem.

Conforme Exposito (2010, p.40), a linha do tempo revela “(...) mudancas no
sistema de producédo e no ambiente e tem o objetivo de visualizar fatos, experiéncias e
mudancas que influiram de forma decisiva sobre o desenvolvimento comunitério e o
uso de recursos naturais”. Com este método, buscamos um aprofundamento dos fatores
que contribuiram para as motivacdes e as intencionalidades dos estudantes e das
familias para buscarem uma EFA; as influéncias desta escola nas estratégias de meios
de vida destes, e, por conseguinte, nos desenhos das paisagens.

A linha do tempo foi construida juntamente com os estudarasgagniliase
utilizamos cartolinas e pincéis. Inicialmente, foram apresentados o0s objetivos da
pesquisa e desta técnica a cada familia e os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido que foram assinados por todos os envolvidos. A linha do tempo foi
elaborada a partir de uma escala de tempo historico que compreendeu o periodo anterior
a insercdo do jovem na EFA, o periodo atual e a projecdo para o futuro. Foram
discutidos os fatos, as experiéncias e as mudancas importantes em relagdo a paisagem e

as técnicas agricolas, aos insumos utilizados na propriedade, a diversidade de cultivos e
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as inovacodes no trabalho e na renda, além da historia de vida das familias, das questbes
agrarias referentes ao acesso a terra, algumas concepg¢fes e pensamentos dos membro
da familia em relacdo a EFA e ao enfoque agroecoldgico e as motivacdes das familias
para incentivar os filhos no estudo da EFA.

O mapeamento participativo, além da representacdo cartografica da unidade
familiar, possibilitou outras compreensdes da realidade social fornecidas pelos proprios
sujeitos envolvidos na pesquisa. Os mapas foram confeccionados pelas familias dos
estudantes, apos a realizacéo da linha do tempo. O primeiro passo foi a organizacao do
local e a apresentacdo dos materiais a serem utilizados (papel, pincel atémico, lapis
colorido, entre outros). Em seguida, discutimos com o0s participantes o objetivo e os
procedimentos necessarios a esta técnica, de forma a estimular as pessoas a produzirem
mapas mentais de acordo com a criatividade e as identidades dos participantes em
relacdo a unidade familiar, no espaco do papel que iria ser representado, o que conforme
(RUAS, 2006) contribui para retratar a percepcao das pessoas em relacdo a propria
realidade.

Em suma, foram criados 11 mapas da paisagem da unidade familiar, pelos
estudantes que haviam sido entrevistados na EFA Puris. Semelhante processo foi
realizado pelas familias, posteriormente (sem a presenca dos estudantes), na unidade
familiar, onde foram criados 10 mapas, ja que uma familia possui dois filhos que
estudam na EFA Puris de Araponga. Ao todo foram feitos 21 mapas. Em seguida,
comparamos a paisagem mapeada, para tentarmos compreender como estes estudantes
como as familias percebem essa paisagem e 0s meios de vida. O objetivo foi cruzar as
informagdes dos mapas, para visualizarmos a diferengca de pensamento do estudante e
da familia dele, vindo destacar, assim, 0 modo como cada sujeito visualizava a unidade
familiar. Esse mapeamento, também, foi importante para uma reflexdo sobre as praticas
sociais relativas a Agroecologia e para a identificacdo dos fatores que impossibilitam ou
limitam a proposta agroecoldgica concebida pelas EFA e que permeiam os contetdos
das disciplinas.

1.2. Andlise dos dados:

Todas as informacdes obtidas foram analisadas a partir da ideia de triangulagéo
de informagéo, para se alcangar a “(...) maxima amplitude na descricdo, explicacdo e
compreensdo do foco em estudo” (TRIVINOS, 1992, 138). A coleta de dados foi
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dividida conforme os interesses por:Prpcessos e produtos centrados no sujgitw,

meio das entrevistas, mapas participativos e das técnicas participativas da linha do
tempo; 2 Elementos produzidos pelo meio dos sujeitmsn a andlise do Projeto
Politico Pedagdgico, elementos histéricos, fotografias e regimentos das EFAS, além de
dados do IBGE e das organiza¢des como Sindiea@NGs; 3)Processos e produtos
originados pela estrutura socio- econdmica e cultural do macro-organismo social do
qual estd inserido o sujeitqgor meio da pesquisa de natureza tedrica. Todas as
informac@es foram interpretadas e se retroalimentaram durante a realizacdo da pesquisa,
como se vera nos proximos capitulos. Desse modo, os resultados foram tratados e
analisados dentro do contexto maior, que abrange todas as informacfes obtidas para
uma maior compreenséo da realidade em questédo (TRIVINOS, 1992).
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CAPITULO | - EDUCACAO DO CAMPO E A QUESTAO AGRARIA

1. Introducao

A democratizacdo do saber transformou-se num pré-requisito cru@ah par
liberacdo humana porque o sistema de saber contemporaneo exclui o humano
por sua prépria estrutura. Um processo desse tipo de democratizacao
envolveria uma tal redefinicdo do saber que o local e diversificado viria a ser
considerado legitimo e visto como um saber indispensavel porque a
concretude é a realidade, a globalizacdo e a universalizacdo sdo meras
abstrac6es que violam o concreto e, por conseguinte, o real (Vandana Shiva,
2003).

historia agraria da regido da Zona da Mata de Minas Gerais remonta

a um passado de concentracao da terra seguido da fragmentacao, o que

< apresenta reflexos nos dias atuais, percebidos tanto nas paisagens
rurais, como na forma de organizagao social e de producao agricola e de criacdo animal,
elementos constitutivos dos meios de vida. A proposta deste capitulo justifica-se pelo
fato de que tanto o Movimento de Educacdo do Campo como as estratégias de meios de
vida adotadas pelas familias orientam-se, também, pela forma de acesso e de uso da
terra. E uma das bandeiras de luta do Movimento é também empreender processos que
possam melhorar e fortalecer as condigbes socioecondmicas das familias, o que tem
intrinseca relacdo com formas mais justas de uso da terra. Neste sentido, é importante
apreender a realidade dos estudantes e das familias e, assim, buscar elementos para
compreender em que medida a estrutura agréria regional interfere nos meios de vida das
familias e na incorporacdo de praticas agroecoldgicas promovidas pela EFA. Tais
elementos de andlise sdo fundamentais para elucidar como se desenham praticas e
conhecimentos agroecoldgicos, no espaco da unidade familiar do estudante, bem como

em outros espacos sociais.

1.1. Elementos da realidade agraria da Zona da Mata de Minas Gerais

Em geral, na regido onde vivem os jovens que estudam na EFASB e EFA Puris,
parte da obtencdo dos meios de vida se da, principalmente, pela producdo agricola,
orientada, ap0s a década de 1960, pelo modelo produtivo proveniente da Revolugéo

Verde, com o predominio de paisagens monoculturas, em pequenas propriedades, com
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expressiva dependéncia de insumos externos. Tal modelo de agricultura e dependéncia
de insumos externos confere menor autonomia aos agricultores desta regido. Portanto,
tais meios de vida sao reflexos da historia agraria da regido da Zona da Mata, como se
pode perceber em varios estudos sobre a regiao.

Para Valverde (1959), na Zona da Mata encontravam-se junto aos primeiros
ocupantes, as populagdes indigenas Puris e Cataguas. Ao redor dos primeiros nacleos
embriondrios de populagbes foram se estabelecendo rogcas que garantiam o
autoabastecimento e o0s alimentos para pessoas e animais que circulavam e
transportavam as mercadorias. Além destes nucleos, com o inicio do esgotamento do
ouro, houve migracdes das populacdes em busca de novas terras na Zona da Mata. Essa
frente de povoamento se ateve a criacdo de gado e ao cultivo de cana de défiear, ca
principalmente rocas alimentares destinadas ao consumo local. A transformacfes na
estrutura econémica e social da Zona da Mata ocorreram de forma similar ao Vale do
Paraiba, com a formacao de latifindios cafee&aslizacdo de mao-de-obra escrava, e
consequentementedominacdo de uma aristocracia rural, que modificaram as paisagens
as custas da derrubada da mata. Com o tempo, os solos se esgotaram, vindo
transformarem-se em pastos. Ao mesmo tempo, as matas foram adentradas para
formacdo de novas lavouras cafeeiras, que aumentavam o domimilamtasionse a
concentracdo da terra. Com a crise do café e apds a abolicdo da escravatura, houve o
predominio da meacao, o pagamento de diaristas e o aluguel da forca de trabalho do
pequeno proprietario pelo fazendeiro. As dificuldades econémicas forcaram a partilha
das terras por heranca, ja que o pequeno proprietario tinha menos possibilidades para se
sobressair as crises. Muitas propriedades foram parceladas, divididas em herancas, que
formaram minifandios ou levaram a perda da propriedade, nos dominios dos
plantations

Nessa perspectiva, observa-se que desde o estabelecimento das posses e
sesmarias no periodo colonial, a expansao das atividades econémicas agricolas na Zona
da Mata, formeam duas paisagens rurais distintas quanto a estrutura agraria e a
articulacdo com o mercado: uma a partir da fragmentacao e a outra com a concentracao
da terra. Estes sdo processos distintos e complementares. Nota-se que 0 segundo
processo € predominante na microrregido de Vigcosa, onde se localizam os municipios
de Ervalia, Arapongae Canaé priorizados nesta pesquisa (CARNEIRROMATOS,

2008). Para Valverde (1959), nestas zonas cafeeiras, o café era cultivado, em terrenos

altos e inclinados, de forma irracional e antiecondmica; da mesma forma, na cultura de
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milho utilizavam-se técnicas como queimadas, sem o0 uso do esterco, cujos
trabalhadores rurais viviam em condi¢cdes econdmicas de miséria.

Dessa forma, os manejos realizados nos cafezais, desde o século XIX, seguiam
um modelo bastante proximo daqueles utilizados pelos cafeicultores do Vale do
Paraiba, no Rio de Janeiro, o que resultou em uma progressiva erosdao dos morros, tanto
la, em terras fluminenses quanto na Zona da Mata mineira (LIMA, 2008). Ademais, a
utilizacéo, a partir da década de 1960, do pacote tecnoldgico proveniente da Revolucao
Verde intensificou a degradacédo das terras e a perda da biodiversidade na Zona da Mata
mineira, com o predominio da monocultura. Isto resultou em precarizacdo dos meios de
vida, principalmente, para aqueles agricultores de base familiar e de menor porte, que
representam a grande maioria dos ocupantes da regiéo.

Dentre outros processos fundamentais para essa precarizacdo no campo a partir
da década de 1970, destacam-se: a modernfzpgémal e conservadora que, de acordo
com José Graziano da Silva (1980), aumentou as disparidades regionais, que causou
desigualdade econbmica e tecnoldgica na medida em que priorizou alguns cultivos e
regides especificas e as propriedades de maiores extensdes. Aliado a modernizacao da
agricultura, ocorre a intensificacdo das relacfes de trabalho assalariado, aumento da
concentracdo fundiaria, o que implicou em expropriacdo de pequenos agricultores,
posseiros e de meeiros, intensificacdo das correntes migratérias campo/cidade e a
deficiéncia de politicas agrarias voltadas para setores rurais menos favorecidos. Além

disso, intensificaram-se mudancas nos padrdes culturais, principalmente no que diz

4 Conforme o glosséario de termos utilizados no desenvolvimento putalicado pelo Instituto Souza
Cruz, o conceito de modernizacdo da agricultura também pode seridmtelad seguinte forma:
MODERNIZACAO DA AGRICULTURA (Brum, 1988): o fendmeno da modernizacgéo da agricultura
pode ser definido como sendo o processo através do qual ocorrdfitagdds na base técnica da
producdo. Assim, a agricultura moderna (ou modernizada) é a fasdaaqriecse caracteriza pelo uso
intensivo, a nivel das unidades produtoras, de maquinas e insumosaaptiem como para uma maior
racionalizacdo do empreendimento e pela incorporacdo de inovag@es técnicas, qaeutlizgao de
métodos e técnicas de preparo e cultivo do solo, de tratos culturais ecdsspsode colheita mais
sofisticados. Em outras palavras: modernizacao da agricultura € o procasstadezacdo e tecnificacao
da lavoura. Neste sentido, o grau de modernizagdo avalia-se pelo indice uileas)éefuipamentos,
implementos e insumos modernos utilizados. Todavia, o conceito derniraddo ndo se esgota no
acima exposto. Pode ser definido ainda como sendo um processdifleag&o nas relaces sociais de
producdo. Neste caso, implica numa maior integracdo do produtor eodlzcgw no mercado e na
racionalidade do lucro. O objetivo principal da producéo agricola ou agésf@centdo, passa a ser o
lucro, através do qual se d4 a acumulacdo. A producéo destina-se antks ate mercado, no qual vai
ter atuacdo privilegiada o segmento que controla a comercializa¢@o. Outra caracteristieatan@a
transformac&o capitalista da agricultura. A medida que o processo denirachu se implanta e avancga,
a agricultura tende a especializar-se, orientando-se para um ou dois (oa@mente mais), em cada
regido. Esta tendéncia em diregcdo a monocultura, de um lado, cria dificuldades gulestemos a
pequena propriedade rural e aos produtores autbnomos e, de outro, viadslimauda a empresa rural,
grande e média, onde se estabelecem as relagdes capitalistas de produgd@roprnetarios dos meios
de produgdo (terras, maquinas etc.) assumindo o papel de patrfes elbadombs diretos, destituidos
dos meios, assumindo a condi¢éo de assalariados rurais.
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respeito aos perfis alimentares regionais, decorrentes, em grande medida, das ideias e
sugestdes difundidas pelos técnicos extensionistas, com visiveis prejuizos para estes
agricultores (SOUZA, 2006; SILVA 1980).

Ao analisarmos as transformacdes no arranjo socio-espacial dos ultimos anos da
regido Zona da Mata (MG), e conforme os dados do Censo Agropecuario (IBGE, 2014),
nés identificamos a predominancia da populacdo rural nas décadas de 1970 e 1980;
porém apos a década de 1980, houve uma queda da populacdo rural, o que pode ser
explicado pela predominéancia deste modelo de producédo, a partir da ampliacdo da
agricultura preconizada pela Revolucéo Verde.

Em relagcdo ao perfil fundiario da Zona da Mata, conforme o Censo
Agropecuario (IBGE, 2006), nés podemos constatar que a area dos estabelecimentos
destinados & agricultura famifaré de 41,90%, enquanto a area destinada a
estabelecimentos nao familiares corresponde a 58,10%. Por outro lado, o nimero de
estabelecimentos familiares corresponde a 82,05%, e o numero de estabelecimentos néo
familiares corresponde a 17,95%. Esse fato elucida que o percentual das areas
destinadas a agricultura ndo familiar € muito superior aos familiares, o0 que mostra que
ainda ocorre o predominio de latifandios, reflexos de uma histéria marcada por tracos

do periodo colonial.
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Grafico 1: Nimero e Area dos estabelecimentos Agropecuérios na Zona da Mata
(MG).
Fonte: IBGE - Censo Agropecuario 20@¥ganizado pela autora, 2010

E preciso enfatizar que a Zona da Mata mineira ainda apresenta uma quantidade

expressiva de areas agropecuarias destinadas a agricultura familiar, 41,90%, se

> A utilizacdo do termo Agricultura Familiar se deve a conceituacdo propostaMirgkiério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) e sindicatos rurais no momento da consétiddes politicas publicas,
como para o0 acesso ao Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura REROMAF). Da
mesma forma o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), utilizamandéogia para
representacdo dos dados estatisticos. Neste caso, utilizamos esta denominacdgmarasidsidos do
IBGE.
6 Disponivel em: <http://www.novoscursos.ufv.br/graduacao/ufv/geo/www/wp-

content/uploads/2013/08/Jaqueline-Rocha-Oliveira.pafesso em: 04 se2012.
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http://www.novoscursos.ufv.br/graduacao/ufv/geo/www/wp-content/uploads/2013/08/Jaqueline-Rocha-Oliveira.pdf

19

comparada a escala do Brasil, que possui apenas 24,32% das areas agropecuarias
destinadas a este setor social (IBGE, 2006), conforme pdde ser observado pela
pesquisadora durante a elaboracdo da monografia de curso (OLIVEIRA, 2011). Uma
guestao a ser problematizada seria 0 que levou a agricultura familiar a se manter nessa
mesorregido? Tal questdo sugere o aprofundamento dos estudos das estratégias de
meios de vida no campo.

Entretanto, como essa ndo é uma questdo central nesta pesquisa, apesar da
extrema importancia, o levantamento destes dados secundarios foi no sentido de
delinear o perfil especifico de manejos agricolas que coemegase territorializar e se
intensificar na Zona da Mata, sobretudo a partir da década de 1990: a Agroecologia. Por
se tratar de agricultores de base familiar, as formas de acesso e uso da terra sao
fundamentais para a implementacédo de manejos agroecolégicos, vindo definir o padréo
dos meios de vida. Observamos que a ampliacdo dos sistemas agroecoldgicos originou-
se apls a introducdo dos Sistemas Agroflorestais (SAF’s). Assim, as experiéncias
alternativas de fazer agricultura que surgiram na Zona da Mata, aconteceram,
principalmente apés a fundacdo, na década de 1980, do Centro de Tecnologias
Alternativas da Zona da Mata (CTA - ZM), organizacdo nao- governamental
preocupada em estabelecer juntamente com os agricultores da regido formas mais
sustentaveis de agricultura, hoje denominada de base agroecolégica, com vistas a
solucionar problemas relacionados aos cultivos locais (SOUZA, 2006). Além disto, as
Comunidades Eclesiais de BaseEBS) e os sindicatos de trabalhadores rurais,
fundados em varios municipios da regido, também durante a década de 1980,
contribuiram sobremaneira para a reflexdo e para a introducdo de manejos mais
sustentaveis, com o objetivo de aumentar o cuidado com a terra. Porém, tal perspectiva
de manejo esta longe de ser predominante, sobretudo pelas barreiras impostas
historicamente, como ditas anteriormente. Assim, a partir das diversas redes que
conectam agricultores agroecolégicos, organizacfes, e movimentos sociais do campo,
podemos visualizar redesenhos dos meios de vida, que se configuram por
conhecimentos e praticas inovadores.

Dessa forma, os municipios escolhidos para esta pesquisa, Ervalia, Araponga e
Canad, onde estao localizadas as duas escolas e onde vive a maioria dos estudantes, na
sao excecgaao processo descrito acima. Além disso, essas alteragdes contribuiram para
0 surgimento de acfes, na regido, com vistas a buscar saidas para a melhoria da
producédo e das condi¢des de vida, de forma a influenciar também e fornecer elementos

para a criacdo das EFAs, como lugar essencial para a reflexdwaéca de novas
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modalidades de producdo e de compreensado da realidade imediata. Tal perspectiva é

central para a compreensao dessa proposta investigativa.

1.2. Contextualizacdo dos municipios: Ervalia, Araponga e Canaa

O atual municipio d&rvalia teve sua origem a partir do povoamento realizado
por colonizadores, por meio da Entrada da Bandeira de Antonio Rodrigues Arz&o, por
volta de 1639, em busca de ouro e metais preciosos. Nesse periodo foi construida a
Capela Nova pelo novo nucleo de habitantes. J& em 1853 foi desmembrado do
municipio de Uba e, em 1886, passou a se denominar S8o Sebastido do Herval. Em
1938 foi desmembrado de Vicosa e elevado a categoria de municipio, constituindo-se de
dois distritos: Erval e Araponga. Apds o desmembramento de Araponga, 0 municipio

passou a ser denominado Ervélia (IBGE, 2013).
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Figura 2: Localizacdo Geogréfica de Ervalia
Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013

Ervaliapertence a microrregido de Vicosa e a mesorregido da Zona da Mata de
Minas Gerais. Com uma area territorial de 357,39 kmz2, possui uma populacado de 17.946
hab com densidade demogréfica de 50,25 hab/Km? (Atlas do Desenvolvimento Humano
no Brasil, 2013). A cidade possui caracteristicas de uma cidade pequena, com 0
predominio da atividade agropecuaria, como se vé no Produto Interno Bruto no grafico
a seguir; e ainda com uma populacéo rural bem expressiva se comparada a outras
cidades brasileiras, o que pode ser observado no estudo populacional no anexo 1 e 2
(IBGE, 2013).

" Disponivel emxhttp://atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil/ervaliaméeesso em: 2 Jan: 2014.
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Variavel Ervalia Minas Gerais Brasil
Agropecuaria 31.759 15.568.048 105.163.000
Industria 15.321 54.306.183 539.315.998
Servicos 95.918 97.398.820 1.197.774.001

Tabelal - Produto Interno Bruto de Ervélia
Fonte: IBGE, 2009.

Segundo os dados ddlas do Desenvolvimento Humano (2010), Ervélia tem
populacdo urbana de 9.470 hab. e a populacdo rural de 8.476 hab. A partir da andlise
estatistich (Anexo 1 e 2 - IBGE, 2000) observamos que apés a década de 1980, a
populacdo rural redurse gradativamente, o que dentre outros motivos pode estar
relacionado ao periodo da Revolucdo Verde e aos impactos por ela provocados. Esse
fato pode ser observado em todas as familias desta pesquisa, visto que so tiveram acesso
a algumas tecnologias, tais como a maquina de colher café, rocadeira e tratores, e
média nos ultimos 5 anos, ja 0 uso de insumos € uma pratica recorrente desde muitos
anos.

Em relacdo a atividade agropecudria, 0 municipio apresenta o predominio da
producédo de café, tanto em area plantada e colhida, quanto em valor, seguido do feijdo e
do milho. Assim, o café é reintroduzido na regido a partir das décadas de 1960/1970, de
forma a incorporar também a utilizacdo dos insumos provenientes da Revolucdo Verde
em grande parte das unidades familiares. Apesar do predominio dessas culturas como
maior fonte de renda, as demais culturas temporarias também sao expressivas, como 0
arroz, a cana-de-aclcar e o tomate, como pode ser visto na tabela abaixo. Ja nas
lavouras permanentes foram identificadas além do café, a banana e o maracuja. E valido
considerar que os dados do IBGE séo limitados a esses cultivos apontados, ja que na
realidade das unidades familiares também s&@o encontrados outros cultivos consorciados
com o café, o milho e o feijd@lém disto, a tabela ndo abrange as hortas, frutas, legumes
como mandioca e abdéborasgue indica que a policultura permaneceu como estratégia de
meios de vida. Outro fato marcante, na histéria agraria de Ervalia e Canaa € a adeséao de
pequenos produtores integrados as grandes empresas, o que implica em transformacdes
de meios de vida, para se adequarem as demandas do capital privado. Contudo, essa

altima perspectiva produtiva ndo apareceu na realidade dos envolvidos nessa pesquisa.

8 Contudo também é preciso considerar que muitas pessoas que nazandades tem um sitio no
campo; desse modo, é valido discutir a veracidade de tais informacdes.
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Municipios eprincipais  Area pl_antade} ot Area Quantidade Rendimento  Valor (1 000
produtos datavouras destinadaa . 1iqaha) produzida (t) médio (kg/ha) RS)
temporérias e permanente  colheita (ha) -

Ervélia 12 184 12 184 22672
%Lavouras 7176 7176 5494
Lavouras Permanentes 5008 5008 17 178
Café (beneficiado) 5 000 5 000 6 000 1200 17 100
Feijao (em grio) 3550 3 550 2580 726 3569
Milho (em gréo) 3500 3500 4 900 1400 1568
Arroz (em casca) 100 100 160 1 600 61
Canade-acucar 20 20 800 40 000 26
Banana 7 7 154 22 000 74
Tomate 6 6 276 46 000 270
Maracuja 1 1 6 6 000 4

Tabela 2- Principais produtos das lavouras temporarias e permanentes de Ervalia
(2005)

Fonte: IBGE, 2006.

Outro fato a ser observado sobre o perfil agrério do municipio é a expressiva
presenca da parceria, tanto em Ervalia como em Canaé e Araponga. Conforme Marques
(2007), a parceria em Ervalia constitui uma pratica costumeira, sobretudo, a partir do
plantio de café e, em escala inferior, nas lavouras de arroz, feijdo e milho. Além destes
cultivos, também é significativa a producdo de mandioca, cana-de-acucar e outros
géneros destinados ao autoconsumo e também a comercializacdo. Outro fato
significante € que a parceria, em muitos casos, ocorre entre parentes, sobretudo entre
pais e filhos, o que possiltd a permanéncia destes ultimos no campo (MARQUES,
2007). Tal perspectiva podera ser observada a partir das falas de varias familias desta
pesquisa, que residem nao s6 em Ervélia, mas também em Araponga e Canaa, como se
vera adiante.

O municipio de Canad possui uma menor representacdo em termos de
estudantes e familias pesquisadas, contudo, a realidade se assemelha aos demais
municipios desta investigacdo. Este municipio foi criado a partir do povoado Santo
Antbnio da Palestina, por volta de 1780, com o0s primeiros moradores colonos,
agricultores e mineradores provenientes de Mariana e Ouro Preto. O povoado se

estabeleceu com a atividade agricola, em geral via a doacdo de sesmarias, onde foi

® Conforme o IBGE, 0 Censoglopecuario define como: “Lavouras permanentes- a area plantada ou
em preparo para o plantio de culturas de longa duracéo, que apos a célheiteessitassem de novo
plantio, produzindo por varios anos sucessivos. Foram incluidasoatstoria as areas ocupadas por
viveiros de mudas de culturas permaneritesouras temporarias - as areas plantadas ou em preparo
para o plantio de culturas de curta duracdo (via de regra, menor que um @ue)necessitassem,
geralmente de novo plantio apés cada colheita, incluiram-se também nestdacategoeas das plantas
forrageiras destinadas ao corte”. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/economia/agropecuaria/censoagro/conceitoAssao em:

2 Fev. 2014.
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construida a primeira capela. Por motivos religiosos ligadosdasotradas ‘Escrituras
Sagradas’ passou a ser denominado de Canad. Em 1923, foi criado o distrito que
pertencia a Vicosa e depois, em 1953, passou a pertencer S&o Miguel do Anta, vindo se
emancipar no mesmo ano. Em 1962 é elevado a categoria de municipio (Prefeitura de
Canaa, 2014; IBGE, 2014). Atualmente, Canad possui 4.628 hab e mesmo com a
migracdo campo/cidade, ainda hoje a maior parte da populacéo vive na zona rural (ver
Apéndice 1 do cap. Il), com 59, 83% (Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil,
2013. O indice de Gini € maior do que o de Ervalia e Araponga, sendo 0,50 (Apéndice

2 do cap. Il). A atividade econdmica principal continua sendo a agricultura.
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Figura 3: Localizacdo geografica de Canaa
Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Bragil,2°.

Araponga assemelha-se aos municipios de Ervalia e Canad, no se que refere ao
histérico de fundacéo. As primeiras ocupacfes de colonizadores ocorreram a partir de
expedicdes, do Bandeirante Antonio Rodrigues Arzdo, em 1693, que marchou rumo a
Serra do Ipiranga, com a finalidade de aprisionar indios. Ele avistou indios da nacéo
Puris, os quais noticiaram a existéncia de ouro e os guiaram a Serra dos Arrepiados,
onde hoje se encontra o municipio de Araponga (Prefeitura Municipal de Araponga,
2013). Além destas expedi¢cbes, houve outras, como a do Capitdo Manoel Luiz Branco
por volta de 1780 e ainda por mineradores saidos de Mariana e Ouro Preto. A
distribuicdo de sesmaria e ‘datas de minerais’, em 1871, contribuiu para o povoamento
da regido, sobretudo ap6s a construcdo de capela dedicada a Sdo Miguel e Alma no
Povoado de Arrepiados, a qual o padre Joaquim José Godoi Torres foi o mentor do
novo povoamento. A capela foi responsavel pela primeira denominacéo do distrito - S&o
Miguel e Alma no Povoado de Arrepiados - subordinado ao municipio de Vigosa. Em

1938 passa a se chamar Araponga e a ser anexado ao municipio de Erval. Somente em

10 Disponivel emghttp://atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_print/canaa_n#gesso em: 2 Jan. 2014,
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1962 Araponga € desmembrada de Ervalia e passa a ser considerada um municipio,

sendo composto por 2 distritos: Araponga e Estevao de Araujo (IBGE, 2013).
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Figura 4: Localizagdo Geografica de Araponga
Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013.
O municipio de Araponga pertence a microrregido de Vigcosa e a mesorregiao da
Zona da Mata de Minas Gerais, com uma area de 305,67 kmz2, a populagéo de 8.152 hab,
e a densidade demogréfica de 26,71 hab/Km? (Atlas do Desenvolvimento Humano no
Brasil, 2013). Assim como Ervalia, o municipio de Araponga também é considerado de
pequeno porte, cujas principais atividades econémicas sao a cafeicultura e a pecuaria de
corte e de leite, sendo que o PIB Agropecuério é superior ao da industria como se vé a
seguir. Além disso, o turismo rural tem se destacado a partir da criagdo do Parque
Estadual Serra do Brigadeiro, em 2005 (Prefeitura Municipal de Araponga, 2013).

Variavel Araponga Minas Gerais Brasil
Agropecuaria 19.537 15.568.048 105.163.000
Inddstria 3.846 54.306.183 539.315.998
Servigos 24.908 97.398.820 1.197.774.001

Tabela 3- Produto Interno Bruto de Araponga
Fonte: IBGE, 2009.

A tabela a seguir confirma o predominio das lavouras permanentes, sobretudo de
café, seguidas do feijao e do milho que sdo temporarias, que correspondem ao maior
valor da producgdo. Contudo, da mesma forma que em Ervélia e Canad, outros cultivos
Sao expressivos para a obtencao dos meios de vida, o que sugere o policultivo. Quanto
aos manejos da agricultura, o modelo agricola orientado pela Revolugdo Verde € o
predominante, com a grande utilizagdo de insumos quimicos, com o0 objetivo de

otimizar a producéo.
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Area .
Municipios e principais produtos dg plantada ou| Area colhidal Quantidade Rerrrl%g;gnto Valor (1.000
lavouras temporérias e permanent destinada a (ha) produzida (t kg/ha) R$)
colheita (ha) g
Araponga 4 336 4 336 10535
Lavouras Temporarias 1320 1320 1204
Lavouras Permanentes 3016 3016 9331
Café (beneficiado) perm. 3000 3000 3240 1080 9169
Feijao (em gréo) 750 750 435 580 631
Milho (em gré&o) 420 420 1260 3000 403
Canade-acucar (2) 130 130 2002 15 400 64
Mandioca (2) 20 20 320 16 000 106
Banana perm. 14 14 329 23 500 158
Tangerina perm. 2 2 12 6 000 4
Tabela 4- Principais produtos das lavouras temporarias e permanentes de Araponga
(2005)

Fonte: IBGE, 2006.

Com relacao a populacéo, Araponga possui 5.111 habitantes que vivem na zona
rural, e 3.041 habitantes na zona urbana. Apesar da queda gradativa da populacéo rural
apos a década del980, periodo em que se consolida a Revolugdo Verde como descrito
anteriormente, o municipio ainda apresenta uma quantidade expressiva de familias no
campo, porém ainda mantém certa concentracdo fundiaria, ja que a maior parte das
areas destinadas ao cultivo agricola é de grandes proprietarios, conforme o anexo 4 do
IBGE (2013) que revela que a agricultura ndo familiar detém 40% das é&reas dos
estabelecimentos agropecuarios, embora ocupe apenas 7,37% do numero dos
estabelecimentos agropecuarios. Tal fato pode ser observado até mesmo nas falas dos
estudantes e familias que moram em comunidades como Serrinha, onde grandes
fazendas contribuem para uma concentracdao fundiaria no municipio. Entretanto, se
comparado ao indice de Gini dos dados nacionais que é de 0,60, e também com os
outros municipios estudados, o indice de Gini de Araponga é relativamente menor,
sendo 0.44, conforme o Atlas do Desenvolvimento Humano (2013) em anexo.

Como ja dito, outras formas de praticar agricultura estdo se configurando nesta
regido, o que sera detalhado adiante, e séo resultantes das relacfes estabelecidas entrt
organizacées como as ONGs (principalmente o Centro de Tecnologia Alternativa da
Zona da Mata mineira, CTA ZM), o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Araponga
(STR) e as Escolas Familia Agricola (ligadas ao Movimento de Educacdo do Campo)
gue tém promovido a Agroecologia em Araponga, assim como em outras regides.

Portanto, € importante uma reflexdo mais aprofundada sobre a Educacdo do Campo e o
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papel dela na transformacdo dos meios de vida dos agricultores, com maiores
possibilidades para a reproducéo da vida no campo.

E interessante ressaltar que os municipios de Ervalia e Araponga possuem
diferentes formas de organizacdo, o que pode ser observado na exposi¢cdo do secretario
da agricultura de Araponga, que também é agricultor e monitor na EFA Puris, durante a
V Semana Académica de Geografia na Universidade Federal de Vigosa, ocorrida em
novembro de 2013. Segundo ele, durante os anos 1970 e 1980 surgiram a organizacao
dos agricultores de Araponga e a pastoral do trabalho, a partir das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs); em 1989 foi fundado o Sindicato de Trabalhadores Rurais de
Araponga e, nesta época se intensifica a Conquista de terra em Conjunto e, enfim, em
2008 foi criada a EFA Puris.

Todas estas articulacdes também confluem com uma ressignificacdo de uma
identidade Puri que, conforme Barbosa (2005) € reafirmado a partir da criacdo do
Parque Estadual Serra do Brigadeiro, por meio de um processo participativo, que nao
desapropriou os agricultores da regido, mas que a partir das mobilizagcdes sindicais e de
agricultores (as) se mobilizaram etafesa da vida e do meio ambientando buscar
alternativas quanto ao uso dos agrotoxieose sustentar na Agroecologia e na
ecopedagogia. Como o nome da EFA Puris de Araponga sugere a criacdo da propria
escola, também, cria condi¢cdes para emergéncias culturais, neste caso que reforcam
uma identidade Puri.

Surgiu, entdo, a emergéncia do inesperado, daquilo que nem era considerado
meramente um resto de uma cultura ja morta. Na realidade, as Serras, ao
virarem PARQUE, geraram uma relacao significativa que rearticulou outras e
se rearticulou com outras. Ou seja, a conversdo das Serras em PARQUE
fortaleceu a inversdo de uma logica histérica e alargou possibilidades
alternativas contra-hegemodnicas insuspeitadas. Muito embora outras
dimensfes da inteligibilidade gerada sejam tdo ou mais importantes,
especificamos, por exemplo: ser Puri facilita a retomada de uma relacéo
arcaica com a natureza, o que fortalece a tessitura agroecolégica. Ser Puri
manifesta, mais uma vez, a resisténcia de uma etnia de agricultores familiares
diante de novo susto de desagregacdo social com a possivel desapropriacédo
de terras (BARBOSA, p.39, 2005).

Embora em Ervalia também haja conquistas populares como no caso da Escola
Familia Agricola Serra do Brigadeiro (EFASB), 0 processo organizativo nao atinge
similar dimenséo que Araponga, o que influencia significativamente no pensamento e
no conhecimento da Agroecologia neste municipio, e até mesmo nas articulacdes da

EFASB, como se vera no capitulo posterior.
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1.3. O movimento da Educacdo do Campo

Conforme o IBGE (2013), na zona rural do Brasil residem 29.821.150 de
brasileiros, que compdem um baixo indice de escolaridade. A média de anos de estudo
das pessoas de 10 anos ou mais de idade no meio urbano é de 7, 5 anos, j& daqueles qu
moram na zona rural € 4, 5 anos. A taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15
anos ou mais de idade no meio rural &ti® %, enquanto na zona urbana € 17,2 %.
Apenas 2% dos jovens que vivem no campo cursam o ensino médio. Nesse sentido, a
Educacdo do Campo € um importante instrumento na articulagdo politica e social do
espaco agrario brasileiro, jA& que este € um movimento que se afirma a partir dos
diferentes sujeitos e que vincula a luta pela educagdo com as lutas sociais mais amplas.
S&o os sujeitos que foram excluidos pela modernizacéo da agricultura brasileira e que se
aliam na resisténcia para continuarem na condicdo de agricultores, que buscam
mehores condi¢cdes de trabalho e de vida, e que inserem em sua pauta, a discusséo
sobre a questdo agraria. Em suma, sdo os sujeitos de resisténcia cultural, politica e
pedagogica. Dessa forma, expressdo “Educa¢do do Campo”, nos ultimos anos,
recebeu uma ressignificacéo que se propaga por meio dos movimentos sociais. Estes se
opdem a tradicional educacao rural, no ambito da politica publica constituida até entéo,
caracterizada pela precarizacao de infraestruturas e das condi¢cfes de trabalho, pela falta
de uma formacéo de quadro profissional adequado a escola do campo, pela debilidade
dos transportes publicos somado a nucleacdo das escolas rurais que acabavam por
destinar os estudantes para as escolas da cidade e, por fim, que estimulam o éxodo rural
por ndo estarem preparadas para lidar com a cultura do campo (SILVA, 2009).

Contudo, o debate politico institucional em torno da ‘Educacdo do Campo’ ¢é
recente, ja que desde o0 século XX a educacao era pensada como formacao de massa
trabalhadores; nao se falava @iducacido do Campo’, mas sim em ‘educag¢ao rural’, o
gue remete apenas a uma mera localizacdo geografica. Ja o periodo autoritario brasileiro
vivido até inicio da década de 1980 comprometeu as organizagdes comunitérias e 0s
movimentos sociais, 0 que implicou em severas lacunas nas politicas publicas para o
campo (CLAUDEMIRO, 2012; NASCIMENTO, 2013). Somente na década de 1990 é

que surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, que trata da Educacao
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Rural! (Art. 28 da LDB- Lei n°. 9.394/96). Porém, ainda havia um distanciamento nas
propostas conceituais de ‘Educacdo Rural’ e de ‘Educacdo do Campo’, haja vista que na
educacao rural ndo eram consideradas as diversidades do meio rural, mas apenas a
delimitacdo geografica entre espaco rural e urbAGCIMENTO, 2013).

Nesses termos, ndo se considerava o campo como um lugar de vida e de
reproducdo socidl. Assim, a Educacdo do Campo origina-se em um contexto histérico
de reorganizacgao das lutas populares e procura fortalecer as diferentes esferas inerentes
a vida camponesa, sendo, portanto, uma proposta de educacdo mais apropriada a
realidade do campo (BEGNAMI, 2010; NASCIMENTO, 2013). Ademais, para as
organizagbes populares e para os diferentes movimentos socidtslueacao do
Campd ndo € apenas mera diferenciacdo urbano-rural, mas sim uma abordagem
educativa que busca considerar os valores, a cultura das populacbes que vivem no
campoe uma nova nocao de cidadania (NASCIMENTO, 2018esse sentido, a
‘Educacdo do Campacontrapde-se ao modelo convencional, com forte énfase na
cultura urbana.

A Educagdo do Campo, enquanto movimento, “(...) concebe o campo como
espaco de vida e resisténcia, onde camponeses lutam por acesso e permanéncia na terre
e para edificar e garantir umodus vivendgue respeite as diferencas quanto a relacéo
com a natureza, com o trabalho, sua cultura, suas relagdes sociais” (FERNANDES &

MOLINA, 2004, p. 9). Para Fernandes & Molina (2004, p.9) o movimento de
‘Educagao do Campo’ envolve diferentes setores sociais do meio rural como: “pequenos
agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses, assentados e
reassentados, ribeirinhos, povos de florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, bdigs”. SAo esses setores sociais que produzem o
campo da educacao do campo.

Neste sentido, nos ultimos anos, o movimentoEthucacdo do Campobem
como outros movimentos sociais, comeca a incorporar a dimensédo agroecoldgica nas
reflexdes e agdes. A Agroecologia pode ser considerada uma novidade na realidade de
muitas familias de agricultores da Zona da Mata de Minas Gerais, vindo envolver
agricultores, sindicatos de trabalhadores rurais, Igreja Catdlica, universidades,

associacoes e diferentes movimentos sociais. Dentre estas diferentes instituicoes, as

1 Artigo 28— Na oferta de educacédo basica para a populagédo rural, os sistemas de emginerfcoas
adaptagfes necessdrias a sua adequacéo as peculiaridades da vida rural e de cada rediaentespec

| — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; H organizacao escolar propria, incluindo adequagao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;-ldequacao a natureza do trabalho na zona rural.
12 Discusséo proposta por Wanderley (1998) em artigo Raizes Histéricasgedii@ato Brasileiro.
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Escolas Familias Agricolas (EFAs) sdo experiéncias que, entre outros propasitos,
também se colocam como parceiras e promotoras do conhecimento agroecoldgico junto
aos jovens estudantes, de forma a instigar a reflexado e a transformacéo do reeio, ond
eles vivem, junto as familias e as comunidades. Em geral, os estudantes da EFA Puris e
EFASB vivenciam estas propostas nas EFAs, o que sera aprofundado posteriormente.
Contudo, consideramos que as transformacdes dos meios de vida dos estudantes na
realidade da unidade familiar, instigam um debate em torno de vérias questfes agrérias,
gue influenciara no principio educativo das EFAs, ja que a constru¢do do conhecimento
ndo dependera exclusivamente da escola, mas sim na relacdo desta com as familias e

das familias com os estudantes.

1.4. Os sujeitos d&Educaciao do Campo’: a compreensdo dos Meios de vida dos

estudantes e familias e a questéo agraria

Para melhor conhecer a realidade vivida pelos estudantes e familias envolvidos
nesta pesquisa, foram realizadas entrevistas com os estudantes durante o tempo deles né
escola, onde ao mesmo tempo tivemos a oportunidade de observar o cotidiano das EFAs
Puris e EFASB. Durante o tempo vivenciado na comunidade aplicamos a metodologia
‘linha do tempo’ com as familias, de forma que passam um periodo junto a elas, o qual
permitiu obter mais elementos dos respectivos meios de valegrapreensédo sobee
influéncia da EFA nos pensamentos e praticas cotidianas familiares. Apds a analise das
falas, criamos um quadro informativo que segue do Apéndice 4 ao 5, com a sintese das
informacdes referent@squestao agraria.

Na linha do tempo, ficou evidente a historia de vida de cada familia, as lutas
para reproduzirem 0os meios de vida no campo e para terem adessopropria. Na
andlise do tamanho da propriedgdedentificamos 7 familias dos estudantes com
menos delO hectares, e 4 familias de estudantes com propriedades que variavam entre
10 e 20 hectares. Tal fato sinaliza a condicdo de pequenos agricultores. Como se vé no
Apéndice 5, atualmente a maioria das familias sdo proprietarios de terras onde
trabalham, tendo uma maior autonomia nos meios de vida. Com a ressalva de duas
familias apontadas no quadro do Apéndice: uma destas familias vive como meeiros,

porém conquistaram a terra recentemente e pretendem se mudar no préximo ano, apoés a

3 Em alguns casos, as respostas fornecidas pela familia era a unidédeabectare e em outros casos
alqueire. Portanto tivemos que fazer uma conversao para a mesma unidadeanuypara analisar o
tamanho das propriedades.
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construcdo da casa; ja no caso da outra familia, a lavoura utilizada na propriedade,

pertence a avoé e ao tio da estudante.

1.4.1.“No quintal p&e veneno ndo, s6 na lavoura que toca a méia

Apesar de a maioria das familias possuirem suas terras, dentro da perspectiva da
nossa amostra, é valido considerar que a autonomia de ter a terra propria nao se faz por
completo, dado que as propriedades foram parceladas muitas vezes por heranca da
familia, o que as tornam propriedades pequenas, o que dificulta 0s manejos agricolas e a
diversificacdo das plantacdes ja que a maior parte da terra € dedicada ao cultivo do cafe,
principal fonte de renda das familias, como se vé no relato da familia do estudante do 2°
ano, EFA Puris:

Entrevistadora: aqui vocés vendem?
Entrevistada: s6 o café, aqui é dificil fazer as coisas assim pra vender, pra
entregar na comunidade (méae do estudante do 2° ano, EFA Puris)

Entrevistado: a propriedade é pequena também, pouca coisa (pai do
estudante do 2° ano, EFA Puris).

Outro ponto a ser destacado € que muitas familias ndo possuem autonomia para
a producdo agroecoldgica, decorrente, principalmente da ndo propriedade da terra.
Assim, na condicdo de meeiros precisam se adequar a producao convencional, exigida
pelo dono formal da propriedade. Consequentemente, os estudantes teriam menos
autonomia para transformar a realidade desses espacos. Tal perspectiva apareceu em
duas familias, justamente as que sdo meeiras, 0 que pode ser observado nas falas do

estudante:

Entrevistadora: Os donos escolhem o que plantar?

Entrevistado: Principalmente ndo tem tanto conhecimento da producéo
organica agroecoldgica, o pessoal |a ndo tem assim, digamos, a mente aberta
para novas informacdes e novos jeitos de praticar a agricultura, entdo ndo da
ndo (estudante do 3° ano, 19 anos de idade, comunidade Cérrego Santa Cru
Ervélia).

Em outra familia, da estudante do 1° ano (EFA Puris), somente a lavaura é
meia, pertencaavo e ao tio da estudante. Tal informacao é demonstrada na fala da mée

da estudante a seguir:

Entrevistadora: Tudo o que vocés tém no terreno é dividido?

Entrevistada: E dividido com a sogra e com a tia.

Entrevistadora: Entdo tudo o que vocés plantara ieia?

Entrevistada: Sim, s6 o quintal que é nosso. O café, as frutas, o milho e
feijdo do quintal sdo para as despesas da casa, além das galinhas, os porcos e
as hortalicas como quiabo, alface, almeirédo e labrobro.
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Essa familia, assim, como as demais possui uma diversidade de cultivos
agricolas e ainda a criacdo de animais como galinhas, porcos, e gado, o que ficou
evidente na fala anterior e pode ser observado no ApéntficAs3im, a policultura
caracteriza todas as familias, que apesar de possuirem a maior parte das terras
destinadas as lavouras de café, também dedicam uma parte do terreno, geralmente o
quintal, para a alimentacdo da familia. Neste sentido, também €& importante frisar que na
visdo da mée, o manejo da lavoura (q@aneia) e do quintal (propriedade da familia),

é diferenciado, sobretudo em relacdo ao uso de agrotéxicos, o que pode ser observado a

seqguir:

N&o NGs pbe ndo, no quintal pde veneno ndo. S6 na lavoura queeraia

né. Nas laranja pde esterco, o que pde ai, algum adubo s6. Pode fazer
remédio (calda) igua vizinha (monitora da EFA Puris) faz. Ai melhora né,
porque quintal aqui da bem café, mas sempre da alguma doenca, ai vé se ela
aprende alguma coisa alternativa pra trazer pro café do quintal, pra ndo por
veneno no quintal. Eu ndo gosto de veneno em lugar nenhumsé,gaate

toca a meia tem que por. O patrdo exige de colocar o veneno, acaba pond
né, mas eu nao gosto ndo. No quintal, as frutas pde veneno em nada. O
quintal é da minha sogra né, deu pra gente morar, ai a gente nactasaqgu

0 veneno. Aqui é heranca de familia, era do tataravd do meu maridis dep

av0, depois o pai e agora € dele (mde da estudante do 1° ano, eai@unid
Serrinha, Araponga).

Dessa forma, a autonomia desta familia que se caracteriza por serem meeiras dos
proprios parentes, € muito maior no quintal do que na lavoura. Na visdo da mée da
estudante, mesmo sendo contra o uso dos agrotoxicos, existe uma obrigacdo para com o
patrdo de utilizar o veneno, o que impossibilita outras formas de manejo além do
convencional e, portanto, menos autonomia na terra. Apesar disso, no quintal - espaco
onde a mae trabalha e cultiva os alimentos para a familia - ndo é utilizado o veneno,
nem mesmo no café, esse Ultimo fato se confirma na maioria das unidades familiares
desta pesquisa. Portanto, conforme a mae da estudante, no espaco do quintal € possivel
buscar outras alternativas ao uso do veneno, como o0 exemplo da vizinha que utilizou
outra técnica alternativa ao convencional na lavoura. Assim, € notavel uma troca de
conhecimentos entre a mée da estudante e a vizinha que é uma monitora da EFA Puris,
fato que também sugere as influéncias da EFA Puris no cotidiano das comunidades por

meio das relagdes dos sujeitos que compdem o quadro da EFA e o mundo exterior.

14 Embora no Apéndice conste, na maioria das vezes, apenas os cultivos prihejpaissta que a
maioria das familias possui outras variedades de cultivos agricolas nos quisnaisras, mas que nao
foram lembrados nas falas no momento da entrevista.
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De volta a questdo agraria, apesar de a maioria das unidades familiares serem
propriedades destas familias que compdem nosso estudo, sabemos que fato semelhante
ndo acontece com muitas familias de estudantes das EFAs na regido. Tal questéo foi
debatida durante o encontro de monitores das EFAs da Zona da Mata (MG), que
aconteceu na EFA Puris, com a tematica ‘Projeto Profissional Jovem’. Conforme um

ex-aluno da EFASB e EFA Puris, e que hoje € um dos mobilizadores do projeto ATER:

Ja tenho uma boa orientacédo disso, fiz na EFASB e Puris, 0 que pega é eu
fazer um na propriedade que ndo € minha, ndo tenho interessemuns te
vontademas ndo tem a condi¢ao necessaria, outros nao quer fazer”.

Este jovem trabalha a meia em uma lavoura de café. Dessa forma, a terra € um
dos entraves que dificultam a diversificacdo da producdo e a realizacdo de praticas

alternativas ao modelo imposto pelo patréo.

1.4.2. “Pra nés formar aqui, n6s tocava a meia fora”

Ao escutar os relatos das familias, pudemos perceber que a maioria ja viveu
como meeiros, sobretudo, apds o casamento e a constituicdo do nucleo familiar (apenas
uma familia morava anteriormente na cidade antes de comprarem a terra; mas antes
desta compra, arrendavam uma pequena area). Sao histérias com varias similitudes que
retratam uma busca constante da casa propria e da obtencéo da terra, principal meio de

producao das familias, o que pode ser observado abaixo:

Entrevistadora: Quando vocés se casaram eram os donos do café?
Entrevistado: Nao, era a meia com o av0. Dividia todos gastos, era seco, ndo
maduro. Depois que entrou em heranca eu que fiquei sendo o @b (p
estudante)

Entrevistadora: E essa casa sempre foi assim?

Entrevistada: Nao, eu construi isso aqui (pai do estudante).

Entrevistado: E porque eu fiz a casa, depois € que fui dando o acabamento
(pai do estudante - Araponga, comunidade S&o Domingos).

Chama a atencédo o fato de que 6 das familias entrevistadas ja foram meeiras do
proprio pai ou irmdo, o que também pode ser observado na fala acima. Muitas destas
familias também se tornaram meeiros de outros vizinhos ou fazendeiros. Assim, o
acesso a terra foi decorrente de: heranca (2 casos); doag¢do dos pais em vida (1 caso);
compra de uma parcela dos préprios pais ou dos irméaos (4 casos); compra de terceiros

(3 casos); porém, em um destes casos houve a compra de terra do pai anterior a
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aquisicao da propriedade atual; em outro caso foi por meio de uma compra conjunta
com outras familias.

S&o contextos de vida que levaram as familias a migrarem por diversas vezes em
busca de melhores condicbes de vida; contudo, todas as mudancas foram para
comunidades rurais dentro do proprio municipio, em alguns casos houve a migracao
campo- cidade— campo.Essas histérias nem sempre foram pacificas. Muitas vezes
revelaram conflitos entre as familias que viviam no terreno dos pais, ou conflitos entre
meeiro e o0 patrdo fazendeiro. A seguir destacamos a fala da familia do estudante do 3°
ano (EFA Puris) que conta a trajetéria de vida em relacdo as mudancas e a conquista da

terra:

Entrevistadora: Como foram as mudang¢as? Por que mudavam?

Entrevistado: porque as vezes ndo dava certo com (...) (estudante, 3° ano, 19
anos de idade, comunidade Cdérrego Santa Cruz, Ervalia).

Entrevistada: ele mais o pai dele ndo dava certo, com filho nenhum mesmo.
O meu marido com pai dele. Igual na casa do meu pai mesmo mudate porq
negécio de meu pai morrer, ai nds pediu pra nos mudar pro teleknaai
mudou. Ai l& nos podia ficar mais, era um bom patrdo. La em Santa
Terezinha também nds pediu pra ficar mais; mas la foi por conta do pai deles
mesmo (mae do estudante comunidade Cérrego Santa Cruz, Ervalia).
Entrevistado: porque ai 0 pai do meu pai ia |4 direto, pra nés mudar pro
terreno dele, tocar lavora de café; mas ndo deu certo (estudante, 3° ano, 19
anos de idade, comunidade Corrego Santa Cruz, Ervalia).

Entrevistadora: por qué?

Entrevistado: houve um desentendimento 14 (estudante, 3° ano, 19 anos de
idade, comunidade Cdérrego Santa Cruz, Ervalia).

Entrevistada: mas toda vida ele falou de vontade de mudar mesmo. Quando
nés mudou pro terreno do v dele 14, ele também nado queria quaises s

por causa de um tio dele nés mudou, mas por conta do avd dele m&Esmo
ficava mais (méae do estudante comunidade Cérrego Santa Cruz, Ervalia).

A linha do tempo possibilitou uma anélise dos fatos principais destas familias. A
guestdo das mudancas continuas foi um fator marcante, principalmente na familia do
estudante do 3° ano, relatado no trecho acima. A seguir, fizemos uma breve

apresentacao de como foi construida a linha do tempo:

Figura 5 Foto da Linha do tempo
Fonte: Caderno de Campo.
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1990 1992 1993 1995 1996
CASAMENTO Nascimento do| | Mudaram pra Nascimento do Voltaram pra
Moravam na casg | filho. casa do sogro outro filho roca, como
do sogro (Gréo Mudaram  pra | Meeiros. (Estudante da meeiros na
Mongol) Meeiros Santa Terezinhg EFA) Lavoura de café
Trabalhavam parg Meeiros na Mudaram pra
sogro e para outro Lavoura de café cidade (Ervalia)
patrdes na roga durante 2 meseq
‘panhando’  café, de aluguel.

‘plantando’ milho Trabalhavam
e feiido. por dia na roca.
1997 1998 1999 20000 2002
| Mudaram Nascimento da Mudaram pra Nascimento de || Voltaram pra
para filha. comunidade filho. cidade
comunidade Mudaram pra| | Cobrrego Voltaram pra|| (Ervalia).
Cérrego cidade (Ervalia)| | Vermelho. casa do sogrd| trabalhavam
Vermelho durante 3 meses.| | meeiros de na comunidadel | por dia nas
(propriedade Trabalhava por parente Grao Mongol. lavouras de
do bisavd) dia na Lavoura Meeiro com o fazendeiros.
de café irmao
2002 2004 2005 2007 2012
A 4 y A y y A
Voltaram pra Mudaram Mudaram pra| | Entrada na Entrada na Compraram a
comunidade pra mesma| | Corrego Santal | EFA: 0] EFA: A terra. O pai é
| | GraoMogol. comunidade| | Cruz (morada| | estudante irmad e o pedreiro esta
Meeiro com para perto| | atual).Meeiros entrevistado irmdo mais construindo a
irmao. da avé e|| do irmdo na|| eoirmédo novo casa, para s
depois pra| | propriedade mudarem no
casa daavd,| | que moram, e préximo ano.
meeiros do avd
e vizinho.

Figura 6: Linha de Tempo
Fonte: Elaboracéo da autora.

A questdo agraria é evidenciada durante toda a trajetoria da familia acima e
podemos perceber também uma constante busca da continuidade da familia no campo,
apesar de todas as imposicOes feitas por patrbes e pela falta de terra, o que também
acontece com as demais familias entrevistadas, como se vé no relato a seguir, a partir da
‘linha do tempo’ da familia do estudante do 1° ano da EFA Puris (15 anos de idade,

comunidade Sao Caetano, Araponga):



35

Entrevistada: NGs morou em S&o Domingos, um tempinho assim no inicio
do casamento nosso, nds morou. SO que la eu ndo gostava ¢mae d
estudante).

Entrevistadora: Vocés eram meeiros?

Entrevistado: E, era empregado (pai do estudante).

Entrevistada: Ai eu ndo gostava de 14; ai nds foi pra dentro de casa com
meus pais; ai eu falei aqui ndo ia ter futuro nenhum, morando dient@sa

da familia, ai nés viemos pra cé; tem 16 anos que nos viemosupralagu
gosto, gosto demais, pai deu um lote pra noés la na Areia Brancadara ca
filho, pra construir 14, ai eu falo com ele que eu néo deixo 14 ndo,gerqu
nao pretendo mudar pra la (mée do estudante).

Entrevistadora: O que tinha aqui quando vieram?

Entrevistada: Tinha nada n&do. Tinha aqui pra come¢o uma casinha pingando
0os pedacos, muito pequenininha; nés morou dentro dela um temépao
marido? Depois que 0 meus filhos nasceram, ai nds construiu essa daui; ai |
vai fazer 7 anos. Ai nds ficou na casinha, comecou a plantar café@tméo s
nenhum dinheirinho pra fazer a outra casa, ai n6s foi economizadeodp
estudante).

Entrevistado: mas l& num conquistou tudo aqui ndo, e pra nés formar aqui,
nés tocava a meia fora! (pai do estudante)

Entrevistada: E, ai n6s pegou muito pés de café fora; ai os lucro que os pés
de café de fora dava, ai nés trazia e implantava aqui dentro do terreno, vocé
ta entendendo? Tirava do terreno dos outros do nosso trabalho, ar&zend
colocava aqui (...) (mée do estudante).

Entrevistado: Quando nés comegou aqui era carro de boi, era um sofrimento
pra puxar os insumos pra lavoura (pai do estudante).

Entrevistada: Mesmo assim era de pai; pai coitado, ele forneceu o terreno na
época era a terca né Airton? Era a terca, e mesmo assim ele fornbo&u os
com o carro; ai puxava, folgava bem que ndo gastava pagar né? #i Deu
ajudou que depois as coisas, como se diz nés foi plantando, foi buscando
terreno dos outros, igual te falei né? Ai j& deu pra financiar um rtmaar

né? Ai financiou e chegou pra nés; ai pegou 0s bois e vendeu, eegoantr
tudo mesmo definitivo pros filhos, ndo pegou parte; ai entregmafitinos, e

a gente la vai né? Como diz, nés vao caminhando. Ai ele como diz, nera Ia,
deu aqui pros filhos trabalhar, e gracas a Deus nos tao aqui feliz trabalhand
e vai pra frente (mae do estudante).

by

Constatamos que o trabalho a meia é, para mfatagias, condicdo para a
obtencéo da terra propria. Em geral, a partir das falas, compreendemos que a relacao de
parentesco € primordial para a manutencdo da familia e da vida no campo, ja que ha a
tentativa em manter os meios de vida por meio do trabalho na terra. Seja por meio da
doacdo, heranca ou venda de terras pelos pais ou irmdos. Contudo, na maioria dos
casos, € mantida a relacdo de trabalho a meia entre pais e filhos, de formara mante
algumas vezes, um vinculo bastante proximo das relacbes tradicionais estabelecidas
entre empregado e patrdo, mas com a manutencdo, também, de formas de ajuda. Assim,
por um lado, o trabalho a meia nas unidades familiares pode ser visto por meio de
relacdes deeciprocidade com fornecimento de alguns instrumentos de trabalho, ja que
0s parentes ndo manteriam similar relacdo de trabalho que o patrdo, como se vé na fala
da familia anterior, na qual o pai forneceu os animais e o carro de boi para facilitar

trabalho.
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Em contraposicdo, no caso da familia do estudante do 2° ano (19 anos,
Comunidade Serrinha, Araponga), as relacbes de parentescos nao facilitam os acordos
da meacéo, e sim favorecem os conflitos. O pai, proprietario dos meios de produgéo, &

visto como patréo, como se vé a seguir:

Entrevistadora: Vocés sempre foram proprietarios do café? Ja trabalharam a
meia?

Entrevistado: Toquei a meia, primeiro tem uns 4 anos que, que toco por
minha conta, mas primeiro tocava a meia, partia tudo com meu pai (pai do
estudante).

Entrevistada: Metade era dele (mée do estu@jnt

Entrevistadora: Depois ndo quis continuar a meia?

Entrevistado: Ai depois panhei s6. Gastando com a despesa né, ai a despesa
foi tudo por minha conta né (pai do estudante).

Entrevistada: E adubo, capina, € tudo que coloca na terra. Ai ele ndo queria,
passou a ser tudo dele, ndo tem jeito de dividir (...) (m&e do estudante).
Entrevistadora: A meia o café em coco?

Entrevistada: Era em coco, o café entregava, mas ele ndo queria que a gente
vendia a metade da gente, a metade da gente tinha que entregar pra ele
também, é ele que pegava e depois entregava nos o dinheiro, s6 que num
entregava tudo, ele que resolvia queria saber o0 que queria compramab nos
arranjava nada. Trabalhar pra qué desse jeito? Pior que ndo dava as coisas
direito, até o adubo, um milho que planta ele anotava tudo, ai depoisana ho
gue ia dividir ele pegava la e o dinheiro ndo saia direito, ai como qu#ea ge

ia comprar 0 que a gente queria. Se nos tivesse debaixo da asa dele até hoje
(risos), acho que nos néo tinha nada (mée do estudante).

1.4.3. “E uma meia que o patrio leva tudo, ele te compra o café maduro”

Em algumas situa¢des de relacdo entre ‘fazendeiro e empregado’, a figura do
patrdo cumpre um papel de assisténcia ao empregado, quando aquele fornece a casa e &
terra; porémao mesmo tempo, o fazendeiro ‘sem vergonha’ Ndo arruma a casa para o
empregado, 0o que leva a uma nova busca por melhores condi¢cdes de vida e impulsiona

NOVOS processos migratdrios, como pode ser observado a sequir:

Entrevistada: Primeiro morou fora né, depois que veio pra ca (mae do
estudante).

Entrevistado: Aqui que eu moro aqui? Tem 60 dias ndo. Agora é gque ta no
terreno nosso (pai do estudante).

Entrevistadora: La vocés eram meeiros?

Entrevistado: Meeiros mesmo, trabalhava a meia (pai do estudante).
Entrevistadora: Era uma fazenda?

Entrevistado: Propriedade pequena, uns 14 ha. Nés tinha a metade, plantava
milho e feijdo pra mim so, e o café & meia. Se colhia 10 caixas dé qate,

nés e 5 pra eles (pai do estudante).

Entrevistadora: Compensava?

Entrevistado: N&o foi ruim ndo. La ndo era ruim néo, ele era muito bom. Sai
de la que a casa la era muito ruim; ele é fazendeiro mesmo, era sem
vergonha, ndo gosta de arrumar casa pra empregado ndo, ele gosta de
empregado que arrume; ai ndo tem jeito, por isso que eu sai de 14; se ndo
fosse tava la até hoje. Ele era bom pra mexer pra disgramar, nio,éal
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educado, ele é la de Cachoeira Grande. Tem um filho dele que trabalha em
Araponga, médico. Troquei servico la 2 anos, morei 1 ano e trauaics2

anos, ja mexia la ja, rapaz largou um servico la, assim que foi embora; ai eu
paguei o servico dele; ai fiquei 14 2 anos (pai do estudante).

(familia do estudante, 2° ano, comunidade Sao Caetano, Araponga).

As tentativas para conseguir a terra prépria e permanecer no campo podem
representar a busca da autonomia e permitem romper com as condi¢cdes de subserviéncia
ao patrdo. Assim, para as familias, o trabalho a meia por um lado significa a
possibilidade de aquisicdo da terra prépria; por outro lado, significa a expropriacéo, ja
gue o patrao sempre fica com a maior parte do que foi produzido. A seguir, destacamos
respectivamente, a visdo da familia do estudante do 1° ano (comunidade Sdo Caetano,
Araponga) sobre a relacdo empregado/patrdo, que reforca a ideia dos prejuizos do
trabalhador e, ainda, da exploragédo do trabalhador por parte do patrdo. Tal realidade é

comum em varias familias:

Entrevistadora: Quando vocés apanhavam café no terreno dos outros, vocés
pagavam o dia?

Entrevistado: N&o, nos tocava a meia, nos tinha a metade. S6 que era assim
né, nés tinha metade, mas era assim, mas entregava tudo pro @atrao;
comprava maduro, ndo deixava secar ndo, se tinha tocava a meia, n@as € um
meia assim que o patrdo leva tudo, ele te compra maduro (pai do egtudante
Entrevistada: Ai, no caso assim, se eu tinha 1.000 pés de café, ai se eu pego
ele a meia, eu toco 1.000 pés de café, 500 pra mim 500 pro patra@aabno

eu vou panhar os meu 500 e os outros 500 dele; ai eu tenrenijegar
dividido no meio; ai entrego tudo pra ele, e ele s6 vai me pagar oNtasoé

muito prejuizo pra gente (mée do estudante).

Entrevistado: Porque a pessoa da lavoura & meia, ele ndo ta dando a lavoura
a meia né? Ele ta pondo a pessoa para servir de escravo dele 14, durante o
tempo que vocé ta tocando a lavoura que € época de chuva, que vocé ta
sofrendo 14 adubando, pulverizando a lavoura ele ndo t& nem olhando pra
vocé ali; ai quando é na época da colheita ele traz uma caixa grande pra
medir seu café; ai ele acaba levando o café quase tudo, a pessoa fica com a...
(pai do estudante).

Entrevistada: S6 com a rapinha mesmo (méae do estudante).

Entrevistado: Porque o fazendeiro ndo quer deixar sobrar nada pra ninguém
(pai do estudante).

Entrevistada: Escravidao pra pessoa que trabalha (mée do estudante).
Entrevistadora: A maior parte fica com ele?

Entrevistado: E porque o maior trabalho do lavourista é a panha do café; a
panha do café néo é dividida, se vocé colheu 1.000 caixas de café vocé tem
gue panhar as 500 sua e 500 dele. E a panha fica muito cara, e vocé vai e ele
vai e traz pra vocé, se a medida é 60 litro ele traz uma caixa de 80 litros e fica
daquele jeito mesmo, ndo adianta, a pessoa fica calada (pai do estudante).

E valido considerar que em praticamente todos os casos, apds a aquisicio da
terra, as familias dos estudantes aframaque a vida melhorou, fato que possibilitou as
familias adquiriem novas tecnologias, meio de transporte e angshia producéo e a

renda familiar e, portanto, fortalecer os meios de vida, como de vé na fala a sequir:

Como diz foi sofrido, muito sofrido mesmo, nossa senhorajrf@ época
muito dificil! Agora, gragas a Deus, melhorou muito, que hoje né geacas
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Deus nds colhe muito café. Entdo o padrdo de vida de hoje com ageele qu
nés viveu ha 15 anos atras, nosso Deus, tem comparacao nao! Aouele te
como diz, era tempo das vacas magra mesmo, (risos). Hoje ndo,duzjs gr
Deus, o0 vizinho tem um modo de dizer que ele fala assém: somos
simples mas nés leva a vida de rit@Que a vida que nés leva é vida de rico,
ele sempre fala isso. As vezes nos téo brincando assim, na panfé ééeca
fala assim: fica ativo, que a vida que nés leva hoje é vida de rico, que a vida
gue noés teve pra hoje, hoje t4 todo mundo tranquilo, cada umrem u
conducéozinha pra andar e, naquela época, nem cavalo nés tinha; se os
menino adoecia nés tinha que sair feito doido, com menino no boagbed

pra ir pra rua; ndo conseguia uma carona, nao tinha nem énibpsixama
aluno, ndo existia, sendo pegava um a carona, tinha que sair a pér daqu

na rua pra consultar menino pra voltar a pé, era muito dificil mesmon@e)

do estudante do 1° ano, comunidade S&o Caetano, Araponga).

1.4.4. Percepcoes dos estudantes: “E agricultor familiar, porque sio terras grandes

mas, muita gente trabalha!”

Os estudantes também possuem certa compreensdo em relacdo a realidade

agraria do meio, ja que durante os 15 dias que estdo no meio sécio-familiar, a maioria

destes participa das atividades de trabalho realizadas na unidade familiar e/ou em outras

propriedades rurais da comunidade, por mieiarabalho a meia e na “troca de dia”.

Nesta perspectiva, a seguinte pergunta foi feita aos estudantes: “Como sdo as

propriedades dos vizinhos/ comunidade? Qual o tamanho? Eles s&o propPietarios

Meeiros?”.

Em geral, os estudantes categorizavam as propriedades em: agricultores

familiares, fazendeiros e meeiros. Para alguns estudantes, predomina na vizinhanca

propriedades pequenas, a quem eles denominam de agricultores familiares, sendo que

alguns também sdo meeiros de outras propriedades conforme se vé na fala do estudante

do 1° ano (15 anos de idade, comunidade Dom Vigoso, Ervalia):

Entrevistado: Olha, meus dois vizinho assim € mais ou menos do mesmo
tamanho da minha né? E meus vizinhos também tém a plantacao de milh
feijdo da mesma forma que a gente; ja o outro vizinho tem a parte do pasto
né? Que ele usa pro gado. E agricultor familiar mesmo. S&o pequenos
agricultores que tem la, a gente ndo tem muito fazendeiro 14 nada, sdo
pessoas humildes mesmo. Sao proprietarios, muitos deles sdo proprietarios,
0S que ndo sao proprietario sdo meeiroshi@®a maioria sdo proprietarios

da sua prépria terra.

Entrevistadora: Os proprietarios costumam ser meeiros também?
Entrevistado: Sim, muitas vezes 0s que Sao proprietarios entram como
meeiros com outras pessoas que t4 aumentado sua area de terra pra ta
produzindo mais (estudante 1° ano, 15 anos de idade, comunidade Dom
Vicoso).

Por outro lado, para os estudantes que sdo das Comunidades Serrinha, S&o

Caetano e Sdo Domingos, todas no municipio de Araponga, a maioria das propriedades
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€ de agricultores familiares ou pequenos agricultores (palavras usadas como sinénimas).

Porém, os estudantes ressaltam a existéncia de grandes fazendeiros que possuem
lavouras a meia. Deste modo, a fronteira entre os pequenos agricultores e os fazendeiros
é destacada na fala do estudante do 2° ano (19 anos de idade, comunidade Sdo Caetano.

Araponga), a seguir:

Entrevistado: Nés confronta com dois fazendeiros; um la que é vice prefeito
aqui, e o outro é outro fazendeiro politico, e as outras é pequena igua a noss
mesmo. Tem uma que é pastagem, tem outra que é sé café, a daenda
secretério do Estado de Minas Gerais € so café e a do outro é pastagem.
Entrevistadora: Como é o manejo?

Entrevistado: E tudo convencional e as menores também.

Entrevistadora: Eles sdo proprietarios? Meeiros?

Entrevistado: L4 na nossa comunidade ndo tem nenhum morador que nao
tenha propriedade, todos tém propriedade prépria; ninguém trabalha de
empregado dos outros, tem a lavoura a meia s6 que mora na siedposr
Entrevistadora: Essa fazenda é préxima?

Entrevistado: Tudo perto, a do Secretario de MG e a do vice- prefeito de
Araponga. Na do secretario, meu irméo trabalha, na outra fazenda é meu pai
gue trabalha. (estudante, 19 anos de idade, 2° ano, comunidade S&o-Caetano
Araponga).

Nesta fala, o estudante do 2° ano ressalta a existéncia do predominio do
monocultivo de café e pastagem, onde o manejo € convencional, tanto nas fazendas
como nas propriedades menores. Ja o estudante do 2° ano (16 anos de idade,
comunidade S&o Domingos), complementa a andlise e enfatiza o predominio de

agrotoxicos e da ‘monocultura pura’ nas 3 fazendas principais da comunidade:

Entrevistado: Tem trés fazendeiros, principal 1a, tem a fazenda, nem sei
guantos alqueires que tem, tem o outro também acho um milhdo de pé de
eucalipto; tem o Dr. que trabalha até em Vigosa, mexe com coisa do 0sso da
pessoa, engessa. Tem 0s parente meu, mas tipo assim, o agrotéxico é bem
predominante nas fazendas, que nem a do fazendeiro X é menos jogado
agrotéxico, mas & monocultura pura.

Entrevistadora: Tem Meeiros?

Entrevistado: Os fazendeiros tém.

Entrevistadora: Esses meeiros sdo da comunidade?

Entrevistado: E, da mesma comunidade, que nem nds mesmos SOmMOS
meeiros da fazenda do secretario de Minas Gerais, agora hum sei se vai
continuar né?

Entrevistadora: Entdo meeiros também s&o proprietarios?

Entrevistado: S&o proprietarios (estudante 2° ano, 16 anos de idade,
comunidade Sado Domingos).

Da mesma forma, o estudante do 3° ano diferencia as grandes e as pequenas
propriedades, com o predominio da monocultura de café seguida do milho, feijdo e

bovinos, todos com sistema convencional. Para ele, a Agroecologia é inexistente na

regido onde mora:
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Entrevistado: E, as propriedades dos vizinhos 4 pro lado onde a gente mora
sdo bem grandes, eu acho, todas duas, até uma que Robson mora né? Uma
parte dela la deve ter uns 30 ha e a outra |4 deve ter uns 50 ha, entdo sao
propriedades bem grandes.

Entrevistadora: A maioria é grande?

Entrevistado: Tem umas menores; tem na verdade tem um projeto de crédito
fundiario 14 préximo; e 14 mesmo ja tem uma boa divisédo de terma, m
proximo também tem a propriedade que tem mais de 100 ha.

Entrevistadora: Essas propriedades grandes como € o sistema de cultivo?
Entrevistado: Na maioria também é cultivo de café; sé essa la que tem mais
100 ha que é bovinos, o resto é café, milho, eucalipto.

Entrevistadora: Qual o tipo de plantacéo?

Entrevistado: Convencional, |4 na regido (comunidade onde mora) num tem
ninguém que usa sistema agroecolégico nao.

Entrevistadora: Tem mais é fazendeiro do que agricultor fanfliar

Entrevistado: E agricultor familiar, porque sdo terras grandes mas, muita
gente trabalha, entdo € muito meeiros que tem dentro dessas propriedades,
entdo é tudo sistema da agricultura familiar.

Entrevistadora: Os meeiros sao proprietarios também?

Entrevistado: Alguns s&do proprietarios, outros sdo s6 meeiros (estudante, 19
anos de idade, 3° ano, Cérrego Santa Cruz, Ervalia).

E interessante observar que a presenca de meeiros nas grandes propriedades é
vista como lugar de producao da agricultura familiar, pois como o estudianie “¢

tudo sistema da agricultura familiar”.

1.4.5.“Pagar cumpanheiro para trabalharnum compensa, é melhor trocar o dia”

Notamos que algumas familias possuem uma maior diversificagdo nos meios de
vida, no que se refere aos cultivos e as diferentes fontes de renda. Isto foi evidenciado
naquelas que se consideram agroecoldgicas ou em transicdo agroecoldgica, nas familias
gue ja sao proprietarias, ha um tempo maior e nas familias que tém mais de 10 hectares
de terra. As familias que se dizem agroecoldgicas sdo apenas duas e as familias com
mais de 10 hectares totalizam 4 unidades familiares.

Em relacdo as familias agroecolégicas, uma delas estd localizada em Canaa
(comunidade Tirica) e possuem 2 filhos que cursam o 2° ano na EFA Puris. O pai, além
de comercializar o café, dispbe de outros cultivos para comercializacdo, como:
eucalipto, gado bovino, peixe, porco, cabrito, milho, feijdo, banana, horta, polvilho,
ovo, dentre outros, conforme a época do ano. Contudo, a venda ocorre quando 0s
cultivos superam o consumo imediato de forma a gerar, assim, um excedente (Apéndice
5). Conforme o pai dos estudantes, ele pretende comercializar abacate e gado de corte
no futuro. Além da producdo agropecuaria, o pai € terapeuta homeopata, filiado a
associagdo dos terapeutas e também comercializa produtderalifeé junto com a

esposa e a filha mais velha e participa, pois, da rede que compde os vendedores da
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‘Herbalife. Estas estratégias de meio de vida evidenciam uma contradicdo entre a
promocao e divulgacdo de produtos industrializados vindos de empresas estrangeiras,
que possuem o rotulo de ‘naturais’ e a busca por alternativas naturais voltadas ao uso de

plantas medicinas e homeopatia para tratar a saide humana. Ademais, a busca por

alternativas de renda € elucidada nas expectativas para o futuro:

Eu tinha um a ideia desde dez anos atras, tinha até conversado d¢om Jers
que noés precisava de montar uma clinica; ndo uma clinica de pessoa
internada muito tempo, mas pelo menos tinha determinadas pessoas que ndo
tinha como fazer o teste neles, levar o medicamento em casa pra fazer o
tratamento. Entdo que tivesse um lugar que a gente colocasse a pessoa la e
tivesse alguém pra cuidar e fazer um determinado tratamento. Um professo
do Rio Grande do Sul tem uma clinica na Bahia; tem as aguas termais I,
coisa chique demais! Entao queria que nao fizesse assim, que a pessoa fosse
ali que cobrasse uma taxinha; pelo menos a comida e tratasse a pessoa, se
precisasse usar uma argila usava argila, precisasse usar o cha ia usar o cha.
Sdo sonhos né? (pai de 2 estudantes do 2° ano, M, comunidade Tirica,
Canad).

No outro caso, 0s pais do estudante do 1° ano (comunidade Sao Joaquim -
Araponga), também mostram uma maior diversificagdo nas atividades produtivas e se
consideram agroecoldgicos. A maior fonte de renda é proveniente do café. Contudo,
outros cultivos também comecam a ser comercializados, como 0s bens produzidos na
horta, diferente da maioria, para os quais a horta é destinada ao autoconsumo. Além
destes cultivos, relataram sobre a venda de artesanato de palha de cdisauide
produzidos pela mae e o pai tem uma oficina de carros na cidade.

Carneiro & Maluf (2003) denomina essa diversificacdo de pluriatividade, ou
seja, a combinacdo de atividades agricolas com atividades ndo- agricolas. Para além da
pluriatividade, a autora discute o conceito de multifuncionalidade, o qual envolve a
participacdo da agricultura na renda familiar e considera a familia ndo apenas como
unidade produtiva, mas também social. Dessa maneira, Carneiro & Maluf (2003)
associa as fungbes da agricultura familiar com a reproducédo econdmica das familias, as
fontes de renda e a ocupacao; a seguranca alimentar para o autoconsumo e também pare
a producédo mercantil; a manutencao do tecido social e cultural bem comereagées
dos recursos naturais e da biodiversidade. Tal perspectiva de analise, também, dialoga
com Ellis (1998) ja que a diversificacdo dos meios de vida implica em estratégias para
ampliar a capacidade de trabalho e renda.

Nessa perspectiva, em outra familia, do estudante do 2° ano (comunidade Sao
Caetano, Araponga), observamos também uma aproximagdo da multifuncionalidade em
alguns aspectos. Essa € a familia que tem a maior propriedade dentre os envolvidos

nesta pesquisa. Entretanto, a producdo agricola ndo pode ser considerada totalmente
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agroecoldgica, ja que o café, cuja comercializacdo assegura a maior fonte de renda da
familia, é cultivado na forma convencional. Contudo, observamos uma grande
diversidade de cultivos na horta e no pomar, que possuem alguns manejos
agrewmlégicos. Além do café, ja foi comercializado o excedente de milho, ,feijao
quiabo, leite, queijo, eucalipto, peixe, muda de café, ovos, porcos, frutas
(principalmente o maracuja). Os pais, tamb&m uma pequena “venda” em casa,
onde comercializam produtos industrializados, e ou, empacotados, como arroz, Oleo,
salgados industrializados, iogurtes, dentre outros. Além disso, os filhos casados
possuem uma loja de produtos agricolas e uma oficina de maquinas agricolas na cidade.
Nas demais familias, a principal fonte de renda comercializada € o café. Quando
ocorre um excedente do milho e do feijdo, que também sdo cultivados, estes sao
comercializados. Nesse sentido, observamos uma menor diversificacdo de cultivos
agricolas para serem vendidos, contudo em todas elas acontecem cultivos como
hortalicas, legumes, e frutas, além da criacdo de animais como galinha e porco que
constituem a renda familiar para o autoconsumo. Como dito anteriormente, as familias
gue estdo ha mais tempo na propriedade possuem uma maior variedade de plantacdes
para o consumo direto. Tal questdo remete tanto ao tamanho da propriedade quanto a
propriedade da terra, o que também exerce uma grande influéncia nas praticas dos
estudantes, no tempo que estdo em casa, pois dificpltencipalmente, a realizacdo de
praticas agroecologicas, porque em uma propriedade pequena 0s riscos sdo maiores na
adesdo de outras formas de cultivo. O estudante do 1° ano retrata sobre as dificuldades
pra implantacdo do turismo em propriedades pequenas (15 anos de idade, comunidade

Dom Vigoso, Ervalia):

Entrevistadora: O que vocé ainda tem vontade de fazer na propriedade de
sua familia?

Entrevistado: A tem, tipo assim, eu tenho vontade de realizar um projeto
relacionado a parte de turismo; mas s6 que a nossa propriedade é muito
pequena e ndo tem como a gente fazer isso né? O acesso pra ela também é
um pouco complicado.

Entrevistadora: Quais sao as dificuldades?

Entrevistado: Tamanho da area e localidade dela também né?

Da mesma forma, na perspectiva das familias, o tamanho da propriedade
também dificulta a realizacdo de determinadas praticas que os estudantes aprendem na
escola, como se vé a partir das falas da familia do estudante do 1° ano (Comunidade Séo
Caetano, Araponga), que considera como pratica apenas a lavoura de café, esta é
manejada com o predominio da forma convencional, ja que se utilizam insumos

externos, como 0s agrotoxicos:
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Entrevistada: J&, essa lavoura aqui da frente vocé viu? Essa pequeninha,
essa daqui ele implantou; a gente ta comecando a colocar em pratica, porque
igual isso aqui, ele queria colocar outras coisas em pratica, mas igual a gente
te falou né? Porque, igual aqui nés mora, aqui ndo tem muito espaco; isto
aqui vocé pode olhar que tem o c6rrego, muito brejo, ndo tem esazo.

Al ele falou assim ja tem o café mesmo, ai eu vou plantar um pugceu ja

sei cuidar, ai 0 que ele pbs em pratica é o café (mae do estudante).

Apesar do tamanho da propriedade, do dificil acesso a terra, dos problemas
advindos das relagbes empregado/patrdo permeadas pelo salario e dos problemas
presentes no sistema de parceira, etc., que, diretamente, influenciam no desenho dos
meios de vida das familias dos estudantes, e muitas vezes, dificultam a reproducéo
socioecondmica delas, observamos muitas estratégias que sdo criadas para que se
alcance a autonomia para a continuidade destas familias no campo. Dessa forma, a
maioria das familias prefere estabelecer uma relagdo de troca de trabalho, a conhecida
‘troca de dig principalmente entre os proprios parentes, ja que a forca de trabalho do
nacleo familiar, muitas vezes, ndo é suficiente para atender a demanda da lavoura de
café e outras atividades, o que pode ser observado nos relatos do pai do estudante do 2°
ano (comunidade Sao Domingos, Araponga) e, em seguida, no relato da mae do

estudante do 1° ano (Comunidade Sdo Caetano, Araponga):

Entrevistadora: O senhor trabalhava sozinho na lavoura, antes de ter os
filhos?

Entrevistado: Tinha os companheiros, a gente trocava os dias, ele trabalhava
um dia pra mim e eu um dia, chamaya-‘troca de dia” pra ele, a esposa
ajudava também. Era sempre irmaos, parentes é assim.

Entrevistadora: E essa “troca de dia” geralmente era s6 na colheita do café?
Entrevistado: N&o, era pra bater o pasto, capinar a roga, essas coisas.
Entrevistadora: E hoje em dia ainda tem essa “troca de dia”?

Entrevistado: Hoje em dia tem também, as vezes pagar cumpanheiro para
trabalhar num compensa, € melhor trocar o dia. Se for pagar alguém para
trabalhar nem da o resultado. O pouco lucro que vai dar vai emizordo(p
estudante do 2° ano, comunidade Sdo Domingos, Araponga).

E é muito cara a panha, se océ for pagar R$ 35,00 reais por diadara
companheiro se for por dia, muitos vai e trabalha, outros vai e endia o

todo, ndo faz nada; ai seu dinheiro fica jogado fora, é porussnas prefere

panhar a turminha nossa s6, que nés bateu ali nés sabe o queafaz @

dia; nés trabalha o dia todo, se é hora de almogar nés para e almdbarae

de tomar café nés para e toma café; essas horas é sagrada, num tem como né?
Mas tirando essas horas, nosso trabalho ndo para, ndo para pra nada, € di
todo trabalhando mesmo, trabalhando duro (mae do estudante do 1° ano,
comunidade S&o Caetano, Araponga).

Dessa forma, utiliza-se dos lagos de confiangca e conhecimento entre parentes e
vizinhos para a realizacdo do trabalho. Do total dos entrevistados, 3 familias trocam dia

com vizinhos e parentes, 3 familias trocam dia s6 com vizinho e 3 familias trocam o dia
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s6 com parentes. Somente em uma familia ndo ha troca de dias, nem com vizinho e nem
com parentes de fora do ndcleo familiar. Contudo, os filhos trabalham com a troca do
dia entre os irmaos, e, a0 mesmo tempo, sdo meeiros dos pais, e quando ha necessidade
de mais forca de trabalho, paga-se um conhecido ou vizinho por dia de trabalho. Esta é a
mesma familia que possui a maior propriedade. Outro caso que merece destaque, da
familia dos estudantes irmdos (M, comunidade Tirica - Canad) que estdo dentro
daquelas familias que tém mais de 10 ha, é a troca de trabalho apenas para& utilizag

das maquinas agricolas, sem pagamento, ou entdo o aluguel de maquinas agricolas:

Entrevistadora: Como séo as rela¢des entre vizinhos? Tem alguma relacdo
de troca ou de trabalho com eles?

Entrevistado: Se ddo bem, alguma pessoa tem trator que outra pessoa nao
tem, ai eles chamam pra pessoa puxar o café. O cara que tem o tridt@r vai
puxa, e cobra por hora o trator, um ajudando o outro. E o gartem outra
coisa, secador talvez, e 0 outro ndo tem, leva o café 14 seca e qagda
Trocando o servico. Geralmente isso € na época da colheita do café, no
transporte de um lugar pro outro na lavoura pro terreiro, usa tkémeg.vai

la e puxa pra mim, ai depois eu deixo secar no secador aquicaféetfaz

essa troca.

Entrevistadora: Na sua casa tem alguma dessas maquinas?

Entrevistado: Tem trator né, puxa pro vizinho ai ele deixa secar no secador
dele.

Entrevistadora: E na colheita eles ajudam?

Entrevistado: Geralmente os vizinhos ndo ajudam. Eles tém café também,
vem gente de fora né? Que nao tem pra ajudar a colher, ai os sizintdam

dos deles e nos cuida do nosso.

As duas ultimas familias descritas sdo as Unicas que possuem meeiros que nao
sdo parentes em uma pequena parte de suas propriedades. Essas familias também néac
trabalham por “troca de dia” com vizinhos ou parentes, apenas dentro do proprio nucleo
familiar. Tal fato ocorreu, sobretudo, devido a chegada das maquinas agricolas. O
estudante do 2° ano (16 anos de idade, da comunidade Sao Caetano, revela como

entende “troca de dias” na familia.

Entrevistadora: Como séo as rela¢gBes entre vizinhos? Tem alguma relagéo
de troca ou de trabalho com eles?

Entrevistado: Antes até tinha, mas agora poucos trocam, tipo assim, a pai
até paga algumas pessoas la que trabalham para ele, mas troca, quase nédo usa
iSSO nao.

Entrevistadora: Ele paga para trabalhar em qué?

Entrevistado: O ano todo pra trabalhar na colheita, no manejo da terra,
época de capina. NOs trabalha mais com a maquina. Tipo assim, igual no
plantio de café, rasgacédo de covas com maquinas.

Entrevistadora: Vocés trabalham para algum vizinho?

Entrevistado: N&o.

Assim, novos meios de vida comegam a se configurar, dando mais

possibilidades a vida no campo a partir do acesso as novas tecnologias; porém, como se
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V€, isso acontece de forma bem parcial e lenta e recria novas formas de trabalho e novas

relacdes de reciprocidade dentro do nucleo familiar ou entre agricultores vizinhos.

1.4.6. “Para seguir uma vida melhor, nio precisa mudar para a cidade”

Os estudantes também foram perguntados sobre as expectativas da familia para
morar no campo. As respostas foram bastante diversas e em alguns casos ndo souberam,
j& que os irmaos eram muitos novos e ainda ndo manifestaram a opinido; porém, em
grande parte dos casos as irmas que eram mais velhas ndo queriam continuar no campo
ou eram casadas e ja moravam na cidade. Entre todos os estudantes entrevistados, em
apenas dois casos houve a afirmacdo de que os pais manifestaram vontade de sair do
campo. Em um destes casos o pai teria vontade de morar na cidade para trabalhar com a
‘Herbalife, mas talvez também voltaria ao campo. Nesse sentido, muitas das familias
consideram importante a manutencdo dos meios de vida na zona rural e, neste caso, a
EFA se torna uma estratégia de ampliacdo das capacidades, como pode ser observado
no dialogo a seguir com falas da mée e da prima da estudante do 1° ano (comunidade

Séao Caetano, Araponga):

Entrevistadora: Vocé acha que as disciplinas que ela tem na escola, as
matérias praticas como zootecnia, pode ajudar a sua filha aqui na roga?
Entrevistada: Eu acho que sim, porque a cidade ja esta cheia ndo é? Entao
tem que lutar para ficar na rogca, para muita gente que estd na cidade ja esta
dificil. Eu acho que quem foi nascido e criado na roga tem que procugar vi

na ro¢a né? E dar valor na roca (mée da estudante).

Entrevistada: E porque tem gente que muda para a cidade e acha que esta
tudo bem, mas também aumenta as despesas, tem que pagar conta de luz,
agua. Na roca € mais facil porque tem o quintal grande, vocé pode ,plantar
cultivar e ndo tem esse negdcio da luz ser muito cara e com a agua também é
mais facil, entdo eu acho na roca melhor (prima da estudante).

Entrevistada: Eu acho que na roga a vida € mais facil, tem gente que vai
para a cidade e ndo consegue vida melhor, tem muita gente que mora e vive
na roga e estuda, se forma, vira professor e continua na rogaegair uma

vida melhor, ndo precisa mudar para a cidade. Por exemplo: Se Vocé for
morar na cidade e ndo tem uma casa, tem que pagar aluguel caro (mae da
estudante).

Entrevistada: A ndo ser que vocé estude muito e ganhe muito, muito bem
(prima da estudante).

Entrevistada: Se todo mundo da roga for para a cidade, quem vai cuidar da
roga? O campo vai ficar vazio. E a cidade néo vai caber (mée da estudante).

Ja as estudantes, todas, concluiram que ndo gostariam de continuar no campo,
pois ndo queriam trabalhar na roca e optam ir pra cidade por falta de oportunidade no
campo. Dentre estas, apenas uma manifestou vontade de trabalhar na cidade e talvez

morar no campo, apos os estudos. Ja entre os meninos, 4 revelaram que tém vontade de
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estudar e voltar para o campo; 6 estudantes querem continuar no campo independente
dos estudos e dentre estes 1 estudante quer ter uma casa na cidade e uma no campo
Apenas um menino nao quer continuar no campo; porém quer estudar e voltar aos finais
de semana para o campo. Assim, a questdo do género se torna essencial nesta analise
contudo ficara para o capitulo posterior, ja que demandara uma reflexdo maior a partir
de outros dados. Outro fato interessante é que 5 estudantes manifestaram vontade de
voltar a trabalhar na EFA, pois esta seria uma nova perspectiva de trabalho no campo.

1.5. Consideracdes Finais

A luz dessas questfes, verificamos que os meios de vida das familias destes
estudantes sdo sempre configurados por estratégias para a continuidade da familia no
campo, 0 que autoras, como Wanderley (1998) entendem como o modo no qual o
campesinato se integra ao mundo moderno, a partir das estratégias de reproducao
familiar na utilizacdo dos recursos existentes na prépria propriedade familiar para a
subsisténcia imediata, por meio da policulturgpecuéria, de forma a asseguear
manutencao do patrimdnio sociocultural através das geracoes.

Nesse sentido, apesar das dificuldades para a aquisicdo de terra e o parcelamento
das unidades produtivas, gsetornando cada vez menoredimitam a diversificacéo
das atividades agricolas, a maioria das familias consegue adquirir a terra propria a partir
do trabalhoa meia no terreno dos outros, ou por heranca e doa¢do dos pais, 0 que
assegura a continuidade da vida no meio rural. Outra forma de assegurar a continuidade
da vida no meio rural é possibilitada pela permanéncia de rela¢des de trabalho marcadas
pela reciprocidade, como a chamada ‘troca de dia’.

Nestes termos, 0 processo de conquista da terra configura-se como uma questéao
agréaria, e influencia naraxis (FREIRE, 2010) da construcdo de conhecimentos e
praticas agroecoldgicas dos estudantes, ja que a terra é onde se realiza o trabalho e a
maioria dos projetos de vida, principalmente dos estudantes. Assim, o desenvolvimento
do meio, (um dos pilares das EFAs), € comprometido pelo padréo agricola concentrador
e fragmentador de terras, delineado na Zona da Mata mineira desde o periodo colonial.
Essa falta de politicas publicas agrarias, ndo s60 em relacdo a aquisicdo de terras, mas
também quanto as lacunas que atingem a educacdo do campo estdo na pauta de
organizac¢des e movimentos sociais como as EFAs.

Para que se ampliem as capacidades de criacdo em torno de praticas

agroecolégicas € necessario romper com o0s padrdes culturais, politicos e sociais
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difundidos desde o periodo colonial, e principalmente a partir da Revolugao Verde. “A
credibilidade da construgéo cognitiva € mensurada pelo tipo de intervencdo no mundo
gue ela proporciona, auxilia ou impede. A avaliacdo dessa intervencao sempre combina
0 cognitivo com o éticeelitico [...]” (SANTOS, 2009, p.88). Assim, esse processo é
gradativo, pois envolve ndo s6 a conquista da terra, a autonomia perante os patrdes (no
caso dos meeiros) e as mudangas estruturais nas politicas de reforma agréria e da
educacdo do campo, mas sobretudo, a participacdo e o envolvimento das familias, dos
jovens e da escola, como sujeitos ativos de transformacao social.

Evidentemente, os sonhos dos jovens se desenham em torno da conquista da
terra ou no sentido da saida da terra, na busca de outros meios de vida. A EFA, entdo,
torna-se uma ponte para a ampliacdo das capacidades dos jovens. Nesse sentido, a
seguir buscaremos compreender como as EFAs em questdo atuam na busca da

promocao da agroecologia.
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CAPITULO Il — ATU(ACOES) COTIDIANAS A CAMINHO DA
GROECOLOGIA: EFASB E EFA PURIS

A partir da problemética ambiental vivida cotidianamente pelos mais
proximos, ou seja, na familia, na escola, na empresa, na aldeia, naasdivers
comunidades nativas, na biografia de cada um, nas suas estérias de vida,
processa-se a consciéncia ecologica e se opera a mudanca de mengalidade.
transdisciplinaridade ndo anula as disciplinas, mas as aproxima, as fortalece
naquilo que elas tém de comum, que as atravessa, as ultrapassa (Moacir
Gadotti).

2.1. Introducédo: As Escolas Familia Agricolas

os Ultimos anos, consolidaram-se muitas experiéncias pedagogicas no
%} meio rural, a partir de movimentos sociais, de ONGs, da Igreja Catolica,
: principalmente via Comunidades Eclesiais de Base, e outras
organizacdes comunitarias. Dentre estas varias experiéncias se destacam, por exemplo,
as escolas itinerantes do Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), as escolas
dos reassentamentos, o Movimento de Organizacdo Comunitaria, as escolas para os
povos da floresta e os Centros Familiares de Formagédo por Alternancia (CEFFAS)
(SILVA, 2009).

Os CEFFAs sao formados pelas Escolas Familia Agricolas (EFAs), as Casas
Familiares Rurais (CFRs), as escolas comunitarias rurais (ECRs) e, eventualmente,
outras escolas com o foco na alternancia (SILVA, 2009; VIESRMACHADO, 2007,
BEGNAMI, 2010). Contudo, no Brasil, hA um predominio das EFAs e dos CFRs, sendo
ambos os centros mais antigos, e que influenciaram na implantacdo de outros centros
(SILVA, 2009). De acordo com Begnami (2010), a educacéo por alternancia praticada
no Brasil tem origem na Franca, com as Casas Familiares Rurais, na década de 1930.
Por sua vez, Silva (2009) acrescenta que as primeiras formacdes por alternancias no
Brasil ocorreram a partir da década de 1960, no Espirito Santo, que se denominava
Escola Familia Agricola, e logo apés, na década de 1980, em Alagoas, foram criadas as
Casas Familiares Rurais.

Nas EFAs, a Pedagogia da Alternancia € utilizada como Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e método de trabalho (VIEERRIMACHADO, 2007; SILVA, 2009).

A Pedagogia da Alternancia implica em um processo de formac¢do no qual se alternam
tempos e espacos em sessOes geralmente quinzenais, em que 0 estudante passa ur
periodo em casa e outro na escola por meio da integracdo do meio escolar ao meio

sécio-familiar. Nas Escolas Familia Agricola, o meio sécio-familiar € onde o estudante



49

vivencia a realidade pratica cotidiana, e, sobretudo, é onde se realiza 0 meio sécio-
profissional, formado pela juncdo da familia, da comunidade e do trabalho. J& 0 meio
escolar funciona em regime de internato, no qual a escola é considerada um lugar de
continuacdo da vida (JESUS, 2011; SILVA, 2009). Esse modelo possibilita a
oportunidade de permanéncia do jovem do campo na escola, uma vez que nao
compromete muito a participacao dele nas atividades demandadas pela propriedade e,
ao mesmo tempo, os jovens tém a oportunidade de colocar em prética as atividades
sécio-profissionais napraxis cotidiana, conforme pbdde ser observado pelas
pesquisadoras em nossos trabalhos anteriores (OLIVERIRFEIRA, 2012).

Portanto, as EFAs sdo experiéncias dindmicas alternativas a educacao formal
apresentada pelo Estado, haja vista que além dos contetidos da base curricul&t, comum
a escola integra uma base diversificidao PPP e ainda o projeto de vida do
estudant¥ (VIEIRA & MACHADO, 2007; SILVA, 2009). Essa modalidade educativa
é realizada a partir do campo, sendo a maior parte fruto e gestdo das associacoes,
formadas por pais, familias, profissionais e instituicdes (JESUS, 2009; SILVA, 2009

Em geral, os CEFFAs surgiram a partir de experiéncias em escolas comunitarias
de formacéo por alternancia, dentro do contexto de mobilizacao popular da Educacéo do
Campo, tendo como principio a Pedagogia da Alternancia (SILVA, 2009; VIRIRA
MACHADO, 2007; BEGNAMI, 2010). Com a articulagéo dessas experiéncias, a partir
do VIII Encontro Internacional de Pedagogia da Alternancia que aconteceu em 2005,
formou-se em uma rede nacional, conhecida como CEFFAS (Centro Familiares de
Formacdo por alternancia) (SILVA, 2009As EFAs sédo articuladas pela Unido
Nacional das Escolas Familias Agricola do Brasil (UNEFAB); ja as Casas Familiares
Rurais articulam-se por meio das Associacdes Regionais das Casas Familiares Rurais

(ARCAFAR), com centros no Sul, Norte e Nordeste do pais. No estado de Minas Gerais

!5 Contelidos da grade curricular comum , estabelecidos pelo MEC.

6 A base diversificada é formada por disciplinas contextualizadas & realidade pratinsei® adcio-
profissional do estudante, podemos citar disciplinas como Educacdo Ambindiatas Agricolas,
Agroecologia, dentre outras, que séo formuladas conforme o plano curricoéatedescola.

" para Jesus (2009), o Projeto de Vida do Jovem tem como foamac@o agricola ou pecuéaria da
propriedade, buscando melhorias na economia e na qualidade de vida,fantdiadendo o campo como
um lugar de possibilidades. O jovem é capacitado durante o periodo emroamgre na EFA, através
de pesquisas, estudos e reflexdes, e adquire experiéncia para o desenvolvimen®odo m
socioprofissional. A formacao deste jovem também se orienta pela neceskdad®mcupagdo com a
sustentabilidade social, ambiental e cultural das comunidades, baseando-se numa cooktivedgue
se estabelece conjuntamente envolvendo a familia, comunidade e a equipdtdeesy (formados por
profissionais capacitados para atuar na organizacdo pedagodgica, coordenasimlalasecretaria,
preparacdo de refeicbes, sala de aula, coordenacgbes diarias das atividades na EFAleeoatéas
funcgdes).
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(ver Apéndice 1), as EFAs estdo, também vinculadas, a Associacdo Mineira das Escolas
Familias Agricola (AMEFAY (VIEIRA & MACHADO, 2007; BEGNAMI, 2010).

~ ASSOCIACAO MINEIRA DAS ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA
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Figura 7— Distribuicdo das Escolas Familias Agricolas de Minas gerais
Fonte: AMEFA, 2013.

Segundo dados das UNEFAB (2009), no Brasil ja existem 145 EFAs e 118

CFRs, conforme a figura a seguir:

Mapa dos CEFFAs do Brasil
Escolas Familias Agricolas
e Casas Familiares Rurais

263 CEFFAs no Brasil, pr te em 20 Estad

=t ’
i i

145 EFAs 71 CFRs
Fonte: EPN/CEFFAs - Outubro de 2009

47 CFRs

Figura 8- Distribuicdo das Escolas Familias Agricolas no Brasil.
Fonte: UNEFAB, 2009.

8 A AMEFA, criada em 1993, é uma entidade civil sem fins lucrativosater filantrépico.
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Para a UNEFAB (2013), os quatro pilares que caracterizam as EFAs sdao:
associacao local, Pedagogia da Alternancia, formacao integral e desenvolvimento do

meio. Estes sdo caracterizados da seguinte forma:

1) ASSOCIACAOA presenca de uma Associagio responsavel nos diversos
aspectos: econdmicos, juridicos, e administrativos, assegurando autonomia
filosofica e gerencial. Ou seja, presenca efetiva das familjs;
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIAJma metodologia pedagdgica especifica:

a Alternancia Integrativa, alterando momentos no ambiente escolar e
momentos no ambiente familiar comunitario, organizados em trés etapas
sucessivas: 1. observar/pesquisar (meio  sécio-profissional). 2.
refletir/aprofundar (meio escolar). 3. experimentar/transformar (meio sdcio-
profissional). Assim a Pedagogia da Alterndncia se torna a pedagogia do
interesse e do concreto, em que a formacdo se desenvolve a partir da
realidade especifica de cada jovem e na troca de experiéncias com os colegas,
familias, monitores e outros atores envolvid®®sFORMAGCAO INTEGRAL:
Promove a educacdo e formacgdo integral da pessoa, pois considera o ser
como um todo. Além da formacado geral e profissional leva em consideracéo
todas as dimensdes da pessoa humana, buscando descobrir, valorizar e
desenvolver as capacidades de cada jovem, num tratamento personalizado,
através do espirito da iniciativa, criatividade, trabalho de grupo, senso de
responsabilidade e de solidariedade, ajudando a construir 0o Projeto de
Vida/Profissional junto com a familia e o meio em que vive;
DESENVOLVIMENTO LOCAL: Busca o0 Desenvolvimento Local
Sustentavel, através da formacéo dos jovens, suas familias e demais atores
envolvidos, tendo como enfoque principal o fortalecimento da agricultura
familiar e insercdo profissional e empreendedora dos jovens no meio rural
(UNEFAB, 2013).

Pilares da Formagao na EFA

FORMAGAO ~ DESENVOLVI

INTEGRAL. <---> MENTO DO
MEIO_
g S
3 . o= . ‘; 4 V. 2
IVEGSIN | pém:ﬁoem- <....> ASSOCIACAO
I e LOCAL

Figura 9- Pilares da Formacédo na EFA
Fonte: UNEFAB, 2009.

O desenvolvimento local sustentavel é uma das tematicas prioritarias das EFAS.
Conforme Vieira& Machado (2007), as EFAs inserem na proposta educativa, a
dimenséo da sustentabilidade de forma diferenciada se comparada a educacéo formal,
haja vista que séo varias experiéncias praticas na escola, de cultivos organicos ou
agroecolégicos, como hortas e criacdo de animais que proporcionam experiéncia pratica

conjugada a teoria. Dessa forma, os CEFFAs tém uma proposta diferenciada das demais
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modalidades educativas, uma vez que além da formacado integral, os jovens sao
preparados para contribuir com o desenvolvimento da comunidade deles a partir da
formacdo técnica soOcio-profissional, por meio da pedagogia da alternancia e da
Associacao local das Escolas Familias Agricola, embora a formacédo por alternancia,
também, possibilite que os estudantes atuem em emmedandm ao capital, ndo
necessariamente com o foco no desenvolvimento local comunitario como destaca
Trindade e Vendramini (2011). Contudo, esse nao é o objetivo das EFAs.

Assim, em geral, a perspectiva pedagodgica do movimento EFA, utiliza-se do
pensamento de Paulo Freire, sobretudo, em relapéaxa, o que pode ser observado
por meio da Unido das Escolas Familias Agricola, a qual apresenta as seguintes etapas
para a alternancia integrativdl. observar/pesquisar (meio socio-profissional). 2.
refletir/aprofundar (meio escolar). 3. experimentar/transformar (meio soécio-
profissional)” (UNEFAB, 2013) Portanto, a partir da proposta metodoldgica das EFAS,
nesta articulacéo da pratica/teoria aos meios sécio-profissional/sécio-familiar, propomos
uma reflexdo mais aprofundada das duas experiéncias - a Escola Familia Agricola da

Serra do Brigadeiro (EFASB) e a Escola Familia Agricola de Puris.

2.2. A Agroecologia nas EFAs

A preocupacdo com o desenvolvimento rural sustentavel € um dos pilares das
EFAs que, em geral, inserem a Agroecologia como meio para alcancar este
desenvolvimento. Como dito anteriormente, muitas organizacdes sociais em torno das
EFAs possuem uma forte énfase na dimenséo agroecolégica, o que pode ser verificado
tanto no movimento social de ‘Educacdo do Campo’ quanto também nas parcerias e
diferentes instituicbes, como a Igreja Catodlica, sindicatos, associacdes e outros
movimentos sociais.

Dentre as organizagdes parceiras das EFAs no Brasil, podemos destacar a Uni&do
das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB). Conforme a UNEFAB, pensar
uma Educacdo do Campo como opcdo a educacdo formal era uma necessidade,
principalmente, para determinado perfil de agricultor. Dessa forma, a Pedagogia da
Alternancia tem possibilitado aos estudantes que vivem fora dos centros urbanos a
frequéncia a escola e, ainda, tentativas de ingeiiicas produtivas mais sustentaveis.
Para a UNEFAB:
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A falta de conhecimento de técnicas alternativas para preservacdo ambiental,
o rapido processo de desmatamento, o uso do fogo de modadmdev
preparo do solo inadequado, uso intensivo de agrotéxicos, baixaleuso
praticas conservacionistas nas areas de cultivos e predominancia da
monocultura fizeram com que as familias rurais ficassem em situacao
precéria, comprometendo o acesso de criangas, adolescentes e jovens a escola
formal. A situacdo se agravou devido a falta de politicas publicas para
atender a grande demanda presente no campo (UNEFAB, 2013).

Assim, o debate em torno de questdes que envolvem o desenvolvimento rural
sustentivel evidencia a opcdo pela Agroecologia nas EFAs em contraposicdo a
precarizacao da vida no meio rural de alguns setores sociais, intensificada com o uso de
agrotoxicos e outros manejos preconizados pela Revolucdo Verde. Essa perspectiva
também pbde ser observada durante o | Seminério de Educacédo do Campo (2012), que
tinha como foco propostas de diretrizes para Minas Gerais. O seminario foi promovido
pela Secretaria do Estado de Minas Gerais, e contou com a participacdo de cerca de 300
representantes dos movimentos sociais, dentre edssariacdo Mineira das Escolas
Familias AgricolasAMEFA). Umadas diretrizes propostas em relacdo a formacédo de
educadores e educadoras do catp “Garantir que a Agroecologia seja contemplada
na proposta de formag¢ao multidisciplinar da Educagdo do Campo”. Esse documento

afirma que:

A Educacéo do Campo caracteriza-se por assumir o projeto de societdade e
campo da agricultura familiar, da agroecologia, da luta pela terra e se
compromete com as demandas e particularidades proprias dos povos do
campo, considerando os espacos, territorialidade e a sua diversidade.

Em entrevista realizada na monografia da pesquisadora com o articulador das
EFAs da Zona da Mata de Minas Gerais, que atua na AMEFA, a seguinte questao foi
abordada “Em que medida as EFAs contribuem para desenvolvimento das comunidades

rurais?”. Ele respondeu da seguinte forma:

Contribuem a partir do momento em que elas pautam discussdes, debates e
construcbes de politicas com tematicas e objetivos comuns como
agroecologia, desenvolvimento do meio, no resgate e promog¢ao da cultur
popular (em especial camponesa), educa¢do do campo, articulacdo de género
insercdo social da juventude (especialmente do campo). Também na
formacao profissional dos militantes jovens e de suas familias para insercéo
social deles, de modo que possam ser protagonistas da propria historia. A
contribuicdo também acontece no resgate das sementes nativas etc (2010,
p.53).

Nesse sentido, verificamos que as organizacdes apontadas em torno das EFAs
priorizam a dimenséo agroecoldgica. Conforme Favero et al. (2009, p. 814), a AMEFA

“(...) promove, coordena, anima e representa o movimento das Escolas Familia Agricola
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- EFAs em Minas Gerais, agregando as associacfes gestoras de EFAs presentes em
diversas regides do Estado”. Os mesmos supracitados afirmam que uma das acodes
estratégicas definidas em Assembleia Geral da AMEFA, para o plano trienal 2006/2009,
foi a “(...) formacdo continuada dos monitores das EFAs no tema agroecologia
(FAVERO, 2009 apud AMEFA, 2006 - Plano Trienal 2006/2009, p2,28endo
importante para o desenvolvimento rural sustentavel. A partir do plano iniciaram-se
algumas experiéncias de formacdo continuada em Agroecologia (nas dimensdes
sociocultural, econdbmica e ambiental) com monitores de varias regibes de Minas
Gerais, 0 que, segundo os autores, estimulou a troca de saberes e o trabalho a ser
desempenhado pelos monitores. Contudo, estes autores afirmam que em um dos

encontros realizados em 2007, as dificuldades apontadas pelos monitores foram:

Pouco conhecimento e pouca experiéncia acumulada para a implantacao de
sistemas agroecoldgicos; Falta de planejamento do uso das areas das EFAs

da conversdo dos sistemas de producdo para sistemas agroecolégicos;
Resisténcia de algumas familias dos educandos em abandonarem ou
mudarem algumas praticas adotadas em seus sistemas de producdo e
adotarem inovacdes trazidas pelos mesmos; Caréncia de materiais glidatico

gue auxilie na formagdo dos educandos; Dificuldade em incorporar essa

abordagem nos planos de curso (FAVERO et. al, 2009).

Como pode ser observado, essas sao algumas das dificuldades que as EFAs
encontram para a implementacdo de experiéncias agroecoldgicas tanto no cotidiano
destas escolas quanto para estendé-las as familias. Apesar de muitas dificuldades,
conforme explicitado pelo articulador das EFAs de Minas Gerais, a partir da década de
1990, muitas EFAs comegcam a incorporar 0 conhecimento agroecol6gico nas pautas,
nos Projetos Politicos Pedagdgicos e nas experiéncias praticas nas escolas. Ja outras
EFAs, que surgem ap0s essa data, possuem a Agroecologia como um dos objetivos na
Proposta Politica Pedagdgica desde a fundacao.

Nesse sentido, identificamos varias experiéncias que utilizam o conhecimento e
a pratica agroecologicos, de EFAs do Brasil inteiro, que ja foram publicadas em artigos,
monografias e tesé3.Em uma andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das

EFAs da Zona da Mata mineira, da qual fazem parte a EFA Puris de Araponga, a EFA

19 Sobre a EFA Puris, existem alguns estudos que relacionam a Agroeauoygia EFA. Podemos
destacar: Zaneli (2009) na manafia ‘Agroecologia e Construcédo de Territorialidades: um estudo sobre
a criacdo da Escola Familia Agricola Puris de Arapengl;’ Ferrari (2011) na dissertagdo ‘Territorios

e educagdo do campo nas serras do brigadeiro’; dentre outros. Sobre a EFASB, os seguintes trabalhos ja
foram publicados em estudos anteriores realizados também pela pesquisadora: ‘Vivéncias e
Possibilidades da /na Producdo de Saberes Agroecoldgicos na Escola Familia ARgfcalalo
Brigadeiro — EFASB (Zona da Mata/MG) (OLIVEIRA etl, 2011)’ ¢ ‘A producdo dos saberes
agroecoldgicos. A educacéo do campo na Escola Familia Agricola Serra do BrigadE#SB (Zona

da Mata/MG) (OLIVEIRA & VIEIRA, 2012).
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Paulo Freire, a EFA de Jequeri, a EFA de Sem Peixe e a EFA Margarida Alves,
pudemos verificar que todas apresentam propdsitos educativos condizentes com a
Agroecologia, ja que em varios trechos o tema Agroecologia aparecia como uma
demanda. Desse modo, o enfoque agroecologico aparece em varios momentos nos
Projetos Politicos Pedagdgicos das EFAs da Zona da Mata. Contudo, na prética, as
experiéncias se diferenciam, pois cada EFA tem um contexto especifico de organizacéo
social e de articulagdo com os diferentes parceiros de apoio. Dessa forma, a seguir
vamos abordar alguns aspectos das experiéncias praticas que acontecem na EFASB e
EFA Puris de Araponga e, ainda, as visdes de mundo de alguns dos sujeitos que
vivenciam estas experiéncias, principalmente monitores, ex-alunos e fundadores das
escolas.

Como descrito anteriormente, as EFAs Puris e EFASB séo escolas fundadas na
década de 2000 que junto as demais escolas Zona da Mata (MG) participaram de um
contexto em comum de fundacdo com a proposta de priorizar as experiéncias concretas
vividas pelos estudantes, de forma a problematizar as diferentes realidades e fornecer
perspectivas de producdo agricola e de criacdo que pudessem minimizar impactos
sociais e ambientais. Esta abordagem educativa incorpora também a Agroecologia como
um elemento fundante destas reflexdes e das alternativas produtivas.

Apesar de a Agroecologia ser parte inerente da vida de vérios agricultores da
regido estudada, nem todos os estudantes das EFAs sdo provenientes destas familias.
Assim, para muitos estudantes e familias este é um tema bastante novo e desconhecido.
Estas novidades e aprendizados adquiridos no meio escolar e que tém por objetivo
serem implementadas na vida cotidiana das familias, no tempo sdcio-familiar e no meio
sécio-profissional, podem encontrar dificuldades de aceitacdo e de utilizacdo. Nesta
perspectiva, cabe uma reflexdo sobre as possibilidades da Agroecologia enquanto
novidade construida socialmente entre escola/estudante/familia e também sobre os
aspectos que limitam esta proposta. Nesse sentido, a seguir buscamos uma
contextualizacdo das escolas, da familia e dos estudantes para que assim afinemos este
debate.
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2.3. A Escola Familia Agricola Serra do Brigadeiro: pensamentospeaxis

A Escola Familia Agricola Serra do Brigadeiro - EFASB - foi fundada em 2007
no municipio de Ervalia-MG, com o apoio da Associacdo da Escola Familia Agricola
Serra do Brigadeiro (AEFAE) que € formada por pais dos estudantes e agricultores da
regido. Os recursos para a construcdo da escola derivaram do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) e da Prefeitura Municipal de Ervalia, via recursos do
Territorio Serra do Brigadeiro (Projeto Politico Pedagoégico reformulado EFASB, 2011).
Observamos que atualmente, a escola possui em torno de 56 estudantes e familias
associadas, que cursam do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Todos os estudantes
sédo filhos de agricultores familiares dos municipios de Ervalia, Araponga e Canaa
(OLIVEIRA & VIEIRA, 2012). Os estudantes que se formam na EFASB, possuem uma
pré-qualificacdo agropecuaria (EFASB Projeto Politico Pedagdgico reformulado, 2011).
Em relacdo as parcerias da escola, conforme o Projeto Politico Pedagoégico (2011, p.4

da escola:

Na atualidade, a escola também conta com a assessoria pedagégica da
AMEFA (Associagdo Mineira das Escolas Familias Agricola), e
outros parceiros como o PESB (Parque Estadual Serra do Brigadeiro),
o Centro de Tecnologia Alternativa (CTA-ZM), a UFV (Universidade
Federal de Vicosa) através do Programa de Extensdo Teia e o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Ervélia.

Além destas parcerias, o monitor de informatica e de educacao fisica citou o
movimento de mulheres agroecoldgicas, 0 museu de solos da UFV, Levante Papular d
Juventude, dentre outros, embora, as parcerias entre a EFA e a UFV tenham diminuido,
conforme o relato de alguns monitores.

Outro aspecto fundamental relacionado as EFAS, selecionadas para este estudo,
diz respeito a Agroecologia. Isto é trabalhado por meio dos instrumentos pedagogicos,
alguns conteudos praticos, nos conteudos da base comum e, sobretudo, na formacéo

humana. Esse ponto € evidenciado no Projeto Politico Pedagdgico reformulado da
EFASB (2011, p.9), do qual pode ser destacado:

O objetivo geral da EFA Serra do Brigadeiro € a formacao integral do
(a) educando (a) do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Pré
Qualificacdo em Agropecuéria, ligando teoria e prética, escola e
trabalho, proporcionandthe formacéo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades para sua auto-realizacéo,
orientagao profissional, cultural, social, pedagogica, racial e ética para
0 exercicio consciente da cidadania e possibilidade no prosseguimento
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dos estudos a fim de contribuir com a melhoria do meio social em que
vive e a realizacdo do projeto de vida e o Projeto Profissional dos(as)
jovens envolvidos(as), com énfase ngricultura Familiar
Agroecolégica(grifo nosso).

Em relacdo aos conhecimentos e praticas desenvolvidas na EFASB, discutimos
em trabalhos agriores, tais como “A producdo dos saberes agroecoldgicos. A educacédo
do campo na escola familia agricola serra do brigadeiro EFASB (zona da mé&ta/MG)
visdo dos estudantes a respeito da sustentabilidade e da Agroecologia. Conforme foi
observado, os estudantes da EFASB constroem muitos conhecimentos em relacdo aos
temas em questéo, sobretudo, a partir das atividades desenvolvidas pelas disciplinas de
praticas agricolas, zootécnicas e educacdo ambiental. Contudo, a maioria destes
estudantes reconhece que nas comunidades e no meio sécio-familiar h4 um predominio
de praticas e técnicas convencionais de cultivo, embora em alguns casos, também,
ocorram praticas sustentaveis como hortas organicas, compostagem organica, e protecao
das nascentes. Dessa forma, a consciéncia ambiental é produto da formacao humana dos
jovens rurais na EFASB, onde os estudantes sdo formados para protagonizarem a
melhoria do meio social em que vivem e para a realizacdo do projeto de vida
(OLIVEIRA & VIEIRA, 2012). Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da EFASB

(2011, P.17), o projeto de vida pode ser entendido da seguinte forma:

Cada alternante deve ter em vista a realizacdo de um Projeto
Profissional, sob a orientacdo da equipe de monitores, que se constitui
uma das finalidades do Projeto Educativo e critério para conclusdo do
curso. Ao longo do itinerario formativo o Plano de Estudo baseado em
temas torna-se o fio condutor do curso interligando escola em meio
sécio-profissional. O objetivo dos temas de pesquisa € aperfeicoar e
facilitar a aprendizagem, bem como meio de aprendizagem
experiencial, ou seja, priorizar e valorizar a vivéncia como meio de
formacdo. Cada tema é um projeto que devera retornar como meio,
como forma de intervencdo na realidade. A partir dos temas que
orientam os estudos, os alunos vao aplicando na pratica os projetos,
em vista da melhoria da propriedade, da comunidade etc. Nesta légica
os alunos comecam desde a primeira sessdo a estudar articulando a
pratica com a teoria em vista de compreender melhor os conceitos e
engajar num projeto de vida profissional de forma concreta e nao
artificial, conforme se faz nas escolas tradicionais.

Durante o trabalho de campo para esta pesquisa, realizado na EFASB,
observamos que a maioria das aulas praticas desenvolvidas na escola se restringe ao
espaco da horta, onde também se encontram os animais de pequeno porte (implantados
em 2012) como a criacédo de coelhos e de galinhas e, ainda, a estufa e a compostagem.
Porém, outras aulas préaticas, também, acontecem na comunidade ou com o

envolvimento dela, de acordo com a monitora de praticas agricolas,
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Acontecem praticas nas propriedades de pais, parceiros e pessoas da
associacdo. Na casa dos alunos, geralmente € na horta, mas o obje&vo é q
abranja outras partes técnicas, conmi@,cas culturas anuais, e os alimentos

da agricultura familiar pro proprio consumo (monitora de praticas dagjco

19 anos, EFASB).

Figura 10: Horta da EFASB
Fonte: Caderno de Campo.

Nesse sentido, a construcéo social da Agroecologia na escola abarca parcerias
dentro da propria comunidade onde se encontra a escola. Conforme alguns monitores,
esta construcdo envolve membros da associacdo da Escola Familia Agricola (AEFAE),
os soécios fundadores, pais de estudantes e pessoas associadas com a EFA, que sa
convidados pela escola de acordo com as demandas e necessidades do plano de estudo

A monitora de praticas agricolas explica como acontecem as parcerias:

Nas IntervengBes externas relacionadas ao plano de estudo, a gente tenta
buscar pessoas pra falar de Agroecologia. Tem 0s pequenos agricultores
familiares, que trabalham a propriedade de forma agroecolégica e nem
sabem, essas pessoas também sdo convidadas, nas intervencdes externas.

Conforme o coordenadrda EFASB, a area para desenvolver praticas agricolas
ird expandir futuramente, pois recentemente foi adquirido um terreno, a partir da verba
de subvencéo municipal, o que possibilitou a ampliacdo da area da escola por meio da
parceria com a Prefeitura de Ervalia. Além disso, conforme a monitora de praticas
agricolas, ja aconteceu, na escola, a parceria com a Universidade Federal de Vigosa que
ofereceu cursos de Agroecologia na EFASB. Contudo, conforme a monitora, apesar de
hoje ndo existirem parcerias da UFV com a EFASB, ha uma parceria com o grupo d

% Os monitores da EFA, normalmente assumem mais de uma funcédo, dessacfmoordenador na
EFASB também é um monitor.



59

mulheres organizadas por meio do Centro de Tecnologias Alternativas (CTA - ZM), que
possui representantes da comunidade Dom Vigoso (comunidade onde localiza a
EFASB), como mées de alunos, pessoas da Associacdo da escola, e alguns estudantes.
Conforme a monitorditrabalham com homeopatia e Agroecologia, faz 0 movimento e chama
aspessoas da comunidade, dao oficina de plantas medicinais, artesanato com palha de café. Mas

pra mostrar pra comunidade como ¢ feito”.

Figura 11: Grupo de Mulheres agroecolégicgarceria entre EFASB e

comunidadéonte: Caderno de Campo.

Em relacdo ao ensino da Agroecologia na escola, na perspectiva do monitor de
artes e educacéo fisica, a Agroecologia ainda € uma novidade a ser aprofundada,
principalmente pela dificuldade enfrentada diante do modo ampliado de praticar a

agricultura convencional na comunidade, como se vé na fala a sequir:

A questdo da Agroecologia é nova pra mim. No plano curricular ndo tem
mas dentro da formacao tem visto, tanto na pratica quanto na teoria, ou citado
no projeto profissional. Eles recebem essa formacéo, mas se é feita na
comunidade é outra questdo, dialogar com agricultores sobre a forma de
plantio acaba esbarrando nessa questdo, pelo fato da familia fazer
convencional. Na EFA existe a formacédo e a citacdo (monitor de educacéo
fisica e artes, EFASB).

Tal perspectiva, também, foi discutida por esta monitora, que atualmente leciona
a disciplina de praticas agricolas na EFASB. A monitora ressalta que na EFASB nas
disciplinas técnicas de educacao ambiental, zootecnia e praticas agricolas é abordado o

tema Agroecologia

Em Educacdo Ambiental como trabalhar o solo de forma agroecoldgica;
Zootecnia aplica Agroecologia na forma de preservar o bem estar animal,
praticas agricolas desde o comec¢o da matéria, em cada tema abordo a forma
agroecologica e a forma convencional (moradora da comunidade Dom
Vicoso - comunidade onde esta localizada a EFASBaluna da EFASB e

EFA Puris que se formou no ano anterior (2012), 19 anosade)id
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De acordo com a monitora:

Ah é. Tenho interesse de ta trabalhando aqui por causa disso. Ai tipo assim,
aqui, desde quando eu estudei aqui nunca nem tinha ouvido falar em
Agroecologia ndo. Agora ja passei a ensinar isso pros meninos, pemyae

parte da homeopatia essas coisas, e agora que eu to trabalhando com a
disciplina de praticas agricolas eu to tentando inserir esses contetidos pra
eles, porque antes ndo tinha essas partes na grade curricular daqui da escola,
e eu acho que isso é importante, principalmente por ser uma EFA né?
(monitora de praticas agricolas, 19 anos, EFASB).

E interessante observar que na visdo da monitora, a Agroecologia ndo era
discutida na EFASB durante o tempo que estudou na escola, contudo, agora, ela busca
inserir esse conteudo nas aulas que leciona. Desse modo, a monitora e ex- aluna das
EFAs explica que conheceu a Agroecologia durante a trajetoria na EFA Puris. Ela

conclui que:

La tinha Agroecologia. Foi I& que eu comecei tipo assim, nas praticas, tem o
café 14 da EFA que é Agroecoldgico, essas coisas que nota a diferenca sabe?
Ent&do eu tento abordar mais, pela formacéo que tive em Araporiya atén

mais base pra ta falado.

Com esta reflexdo a monitora, também, expde a compreensdo que possui de
Agroecologia, a qual pode ser identificada tanto no conhecimento, quanto na busca pela
préxis como monitora. Ora, é consideravel que mesmo por viver em uma coméhidade
onde o modo convencional de praticar agricultura € predominante, a socializacdo dessa
monitora na EFA Puris foi decisiva para essa motivacdo em torno da Agroecologia, ja

que ela busca inserir o conhecimento agroecoldgico nas aulas de praticas agricolas.

Agui, acho que eu posso tentar fazer os meninos gostarem dissané|dev

pra ver algumas experiéncias que funcionam, essas coisas pra elear divulg
mesmo isso na comunidade, em casa. Porque sdo diversas comunifades né
E assim, eu acho que é como se fosse um trabalho de base, quando a gente
vai la divulgar a EFA; assim, divulga Agroecologia. Entdo eu achaaguai

ter sempre mais pessoas conhecendo, ai também vai ter pessoas curiosas
guerendo saber como é que é; eu achoagueezes essas pessoas podem
despertar um interesse de querer ver como funciona e fazer um teste. Eu acho
gue isso pode ser bom (monitora de préticas agricolas, 19 anos, EFASB

Outro fato interessante abordado na visdo da monitora, em relacdo aos espacgos
de Agroecologia na escola, € que eles se encontram em transicdo, sendo necessario

mudar a forma de manejo na horta. Para a monitora hd um embate entre a visédo dela e a

2L A monitora mora na comunidade de Dom Vigoso, onde se localiza a EFASBares relatos de
monitores e estudantes, identificamos o predominio da agricultura convéneisse comunidade.
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de outros monitores quanto aos manejos da horta, pois aquela vé a necessidade de

incorporar certos ‘cuidados com homeopatia’:

Tem a horta, mas ndo é tdo agroecoldgica assim, daquele controle que a gente
faz assim ndo sabe? E mais agroecoldgica do que convencional assim, mas
muitas coisas pra eles, por exemplo, os animais, tipo assim ndo sd@suidad
com homeopatia nem nada, mais convencionais mesmo; eu acho que isso é
um passo a gente tem que dar, tem que mudar isso, tem que medisarar

lados ai, essas coisas ai (monitora de praticas agricolas, 18 anos, EFASB).

No Plano de Formacdo da EFASB e também no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP, 2011) consta o ensino da homeopatia. Segundo o PPP (2011, p.11), um dos
objetivos especificos da EFASB “@romover a satude, através do uso da medicina
natural e da homeopatia na agricultura e nos seres humanos”. Portanto, para a monitora
0 uso da homeopatia aparece na perspectiva da construcdo agroecoldgica, o que também

pode ser compreendido pela formacdo da monitora na EFA Puris, ja que conforme ela,

O uso da homeopatia veio a partir da EFA Puris. Na EFASB nunca tinha
ouvido falar. Desde o primeiro ano ja havia homeopatia e Agroecologia, fiz
0s cursos do uso da homeopatia na agricultura na EFA Puris.

Dessa forma os cursos de homeopatia que acontecem na EFA Puris sdo uma
estratégia construida a partir da Universidade Federal de Vigosa em conjunto com a
EFA Puris, para inserir a homeopatia como parte dos manejos, com vistas a construir a
autonomia para os agricultores que poderao produzir os proprios medicamentos naturais
para lidar com a agricultura. Essa construgdo social possibilitou a inser¢cdo de novos

conhecimentos naraxisda monitora, como visto nas palavras dela:

Na EFA Puris aplicava nos animais, nas plantas. Entdo é uma forma
alternativa de trabalhar o solo, fazer o controle de plantas invasoras e pragas

e doencas sem o uso de produtos quimicos
Quando perguntamos ‘O que tem de agroecoldgico na horta?” Essa monitora

informou que

S6 a forma de plantar mesmo, que tipo assim, que ndo usa adubo gsdmico
usa esterco, essas coisas.

Para a monitora, a horta e 0 pomar sdo organicos, ja que no organico ha uma
aceitacdo de alguns adubos quimicos e fertilizantes como calcario que foi utilizado no
pomar para corrigir a acidez do solo, porém nao é utilizado o agrotéxico. Ja na horta

utiliza- se apenas o esterco de boi e a compostagem para ad#{sspdn.a monitora
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afirma a necessidade de incorporar principios agroecologicos tanto na horta e no pomar
quanto na criacdo de animais, ja que é utilizado o formicida, o qual ela designa como
‘remédio’, mas aponta a necessidade de mudanca desses manejos, a partir da insercao
no proprio plano curricular na disciplina de praticas agricolas, como pode ser observado

a sequir:

Nao usa adubo quimico ndo, mas controles assim tipo manejo, essas coisas.
Acho que poderia ser mais agroecol6gico assim porque, tipo deixar &s mato
deixar as plantas assim que considera daninha assim, a gente tentar equilibrar
elas sabe? Aqueles negocio que a gente planta uma aqui pra formiga, pra ela
deixar essa; entdo, a gente ndo faz assim. Se tiver uma formiga atacando a
gente vai colocar um remédio pra ela; ai eu acho que isso ai que deve mudar.
A galinha e o coelho, porque eles também ficam presos assim, meio que
confinados, entdo foge um pouco dos principios agroecoldgicos. dsstam
mudando o plano curricular de praticas agricolas, e inserir um tema que fale
das caldas naturais pra ser aplicada na propriedade, controle biolégiso, erva
daninhas pragas e doencgas, previne pragas. (monitora de praticas agricolas, 19
anos, EFASB).

Nesse sentido, a monitora define os principios agroecolégicos ‘Gamoas de
trabalhar e inserir Agroecologia no meio de trabalho, preservacéo dos solosuatidade de
vida, desenvolvimento das producdes e a propria vida das pessoas na agricultura, que estao
levando impactos dos quimicos. O uso da Agroecologia acaba com isso ai”. ESSa perspectiva,
em relacdo ao ensino da Agroecologia na EFASB, também foi discutida por outra
monitora, tecndloga em Agroecologia pelo Instituto Federal de Educacao Tecnologica
(IFET) Rio Pomba. No inicio do ano, ela lecionava a disciplina de Préticas Agricolas,
mas ha algum tempo se dedica ao ensino de Ciéncias e Matemética. Conforme essa

monitora:

A escola prop6e isso ndo! Os conceitos, ciéncia, € uma ciéncia que tem que
por fé e seguir; aqui ndo acompanha, ndo quer saber se ta acontecendo. Na
EFA Puris eles tém uma fé muito maior, algumas pessoas vivem de
agricultura organica. Que da pra viver, e € muito melhor! Ndo adianta dizer:
vocé estudou, faz! O EM (microrganismo eficiente) fez com os meninos,
saindo da matéria, mas ndo procuraram estudar junto. Aqui € meio agarrado
de envolver mais a Agroecologia no eixo da escola. Antes a parte pratica era
minha, depois passei a peteca pra outro monitor (monitora de Matemética e
Ciéncias, EFASB).

A fala da monitora, também, evidencia a visao dela na Agroecologia como uma
crenca. Contudo, ela aponta dificuldades para a implantagéo das praticas agroecologicas
na escola, ja que ndo ha um acompanhamento por parte de outras pessoas da escola, ¢
gue a fez mudar de disciplina lecionada. O desafio apontado pela monitora é a falta de

fé da escola na ciéncia da Agroecologia e, consequentemente, a falta de envolvimento
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da escola. A questdo da fé, também pode estar associada a uma dimensao religiosa, ja
que a construcdo da Agroecologia na Zona da Mata, muitas vezes foi impulsionada
pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBS).

As duas ultimas monitoras buscam incorporar algumas praticas agroecologicas
na propriedade das proprias familias, como homeopatia na agricultura, o uso de
microrganismo eficiente (EM), diversificacdo do sistema, dentre outras préticas
consideradas agroecolégicas. Contudo, elas também enfrentam dificuldades de
aceitacdo junto as familias, haja vista que familias delas ja trabalham da forma

convencional ha muito tempo. O que pode ser identificado na fala da monitora a seguir:

Na familia, s6 convencional mesmo, mas os combates assim, as vezes pragas
essas coisas eu tento ensinar, eu ensino pra ele a forma convenciona. Como
que fala? Agroecolégica né, mas nem sempre ele faz isso ndo sabe? Tem
alguma coisa assim, eu peco ele pra fazer andlise de solo; ai tem que usar o
insumo quimico essas coisas. Mas é questéo disso, mas ele procura assim, ele
me entende, ele também gosta mais dessa coisa, dessa parte agroecoldgica.
Mas eu ndo sei se ele pretende transformar a producdo em produtos
agroecologicos, eu acho que ndo, isso ndo. Assim, tem uma aréangue
duas propriedades né? Ai tem uma com café e tem uma que é com milho,
feijdo, essas coisas, mandioca. Coisas mesmo assim, pra casa mesmo; ai, essa
parte, ja € diferente sabe, ndo usa adubo quimico, s6 usa palha de café com
cobertura, essas coisas, bem diferente a forma de cuidar (monitora de praticas
agricolas, 19 anos, EFASB).

Desta forma, para a monitora, a familia busca utilizar praticas agroecoldgicas, na
maioria das vezes, naqueles cultivos voltados para o consumo da familia, 0 que sugere
uma busca pela alimentacdo saudavel. Além disso, ela afirma que a Agroecologia,

também, € um meio de sustentabilidade para a EFA.

Sempre vive falando de sustentabilidade, essas coisas né? Entdo isso € um
meio de sustentabilidade, sempre quando fala das EFAs eu acho que isso
deveria ta claro assim essas coisas (IBIDEM).

Em relacdo ao ensino de Agroecologia na escola, o coordenador da EFA afirma

que,

Nas aulas de educa¢do ambiental é que abordam as questBes agroecoldgicas,
num tem uma disciplina especifica de Agroecologia ndo, e o principio da
escola também é voltado pra Agroecolawia(IBIDEM).

Dessa forma, na visdo do coordenador da EFA, a escola possui principios da
Agroecologia, contudo, ele afirma que, na prética, ela ndo esta sendo desenvolvida pela

monitora.
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Inclusive nds contratamos até uma pessoa que é formada em Agroecologia,
mas até hoje ndo vi nada de Agroecologia la ndo, ndo vi assim ela
desenvolver préaticas agroecoldgicas 14 ndo, mas a escola, os principios da
EFA é os principios da Agroecologia né, é os principios da agricultura
familiar. E tudo isso, e a gente trabalha |4 com os conceito assim eu acho
Horta nossa la € tudo organica né. Aquilo posso dizer pra vocé i@e
organica. Nos colocamos |4 s6 esterco de boi e mais nada, e composto na
compostagem, os animais ali, jA € um pouco, outra parte (cooodested
escola, monitor ha 5 anos, EFASB).

Desse modo, para o coordenador ‘ndo acontecimento’ de praticas
agroecologicas na escola esta relacionado ao desempenho da monitora contratada.
Desse modo, ele associa a existéncia da Agroecahagiaa disciplina especifica e a
monitora que foi contratada, e ndo a escola como um todo, ao contrario das opinides
reveladas pelos outros monitores anteriormente. Outro ponto interessante, na visao de
mundo do coordenador € o fato de que mesmo com a falta de novas praticas
agroecoldgicas na escola, a horta ¢ trabalhada com os ‘conceitos’ da Agroecologia, o
gue é assemelhado a agricultura organica. Para o coordenador, a questdo da viabilidade
agroecolégica, também, diferenga-da visdo de mundo dos outros monitores

entrevistados, como se segue:

Mas a questdo da Agroecologia a gente vé assim, é ela pra trabalhar dentro
do patamar da horticultura tranquilo, eu s6 ndo vejo assim a Agroecologia
como uma fonte sustentavel, 1a pro agricultor que vai trabalhar sé com isso
né? Eu vejo assim, essa questdo da, vamos dizer assim, a comodéy fala
vamos dizer assim do consorciamento da planta com outras plantas mais o
mato, e que ndo prejudicar a prépria planta eu acho isso dificil issorfancio

né? Entdo tem coisas da Agroecologia que funciona, mas tem coisa da
Agroecologia que ndo funcioms? Porque eu fui visitar um cara que mexia
com café agroecoldgico ai, que num capinava e nem nada, o café dele num
dava nem pra ele beber; entdo eu vejo que isso ai era insustentavel para ele.
Agora ja vejo essa questdo da horticultura é sustentavel, produz muito bem,
né? E vejo também essa questdo da Agroecologia assim, o agfamitar

pode e deve explorar essa questao agroecolédgica no sentido que vai viabilizar
a questao de menos gasto na propriedade, mas nado vai ser 10di&tono

pode com o correr de ano ele adequé# (Atual coordenador da escola e
monitor ha 5 anos, EFASB).

Assim, a perspectiva agroecoldgica se expressa de forma diferenciada na fala do
coordenador da escola. Ao contrario dos demais monitores da escola, a Agroecologia na
visdo do dele se apresenta como uma possibilidade para a agricultura familiar, porém,
apenas para culturas onde ndo se espera renda direta, como no pomar e na horta. Desse
modo, na visdo do coordenador, para‘Sestentavel”, de certa forma, € necessario
utilizar o modo convencional de fazer agricultura.

Mesmo que a Agroecologia esteja presente no Projeto Politico Pedagdgico da

escola, desde a fundacdo, na visdo dos atuais monitores ela se revela como uma
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novidade. O predominio dos cultivos convencionais neste municipio, a falta de
determinados cuidados praticos nos manejos € com os animais na escola, a falta de “f¢”

pela escola, e, ainda, a falta de desempenho da monitora sdo apontados pelos
entrevistados, como o0s principais desafios a serem superados. Apesar disso, estes
monitores que apresentaram tais desafios também possuem uma compreensdo da
Agroecologia, de forma guacreditam nela como estratégia de meios de vida, ja que
eles alegam que essa é uma forma de sustentabilidade, alimentacdo saudéavel, que
viabiliza menos gastos na propriedade, na horticultura, e desse modo, esperam que ela
seja incorporada a escola.

Portanto, h4 uma divergéncia de pensamentos na EFA em relacdo a
Agroecologia, o que, de certa forma, influencia em todos estes desafios que estédo
relacionados entre si. Assim, é na vida cotidiana da escola que se desenrolam todos
estes processos descritos acima, como as limitacbes praticas para cultivos
Agroecolégicos, associada a uma realidade local em que a monocultura e a busca
constante de ganhos de produtividade, signos da ciéncia moderna, promovem um
desencontro com as alternativas para o futuro e, portanto, um bloqueio a Agroecologia,
ja que a mente, muitas vezes também esta uniforme (SHIVA, 2003).

Outra questdo a se considerar é que alguns dos egressos da EFASB dao
continuidade a Proposta Politico Pedagdgica da escola, ao continuarem os estudos na
EFA Puri€’. Esta é uma escola de Curso Técnico Profissionalizante integrado ao
Ensino Médio, com habilitacdo em Agropecuéaria e énfase em Agroecologia, que
também faz parte desta pesquisa, como abordado no topico a seguir (FERRARI, 2011;
ZANELLI & LASCHEFSKI 2010).

2.4. A Escola Familia Agricola Puris de Araponga: pensamentogeaxis

A EFA Puris foi construida dentro do mesmo contexto proposto para a criacao
das Escolas Familias Agricolas na Zona da Mata mineira, iniciado na década de 1990,
guando os agricultores da regido participaram da elaboracdo do primeiro estatuto
regional para as EFAs, a partir da iniciativa da Fundacdo Marianense da Igreja Catdlica
(FERRRARI, 2011). Em 2002 iniciou-se a constituicdo da Associagdo Escola Familia

Agricola EFA Puris (AEFA Puris). J& a construgdo do plano de formagéo da escola

22 A EFA Puris é a Escola Familia Agricola, de nivel médio, mais préxima da EfeA8Bs localizadas
no territorio Serra do Brigadeiro.
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comecou em 2004, a partir de reunides com agricultores, estudantes, professores e 0s
varios sujeitos fundadores da EFA Puris.

Dessa forma, a EFA Puris possui um historico de construcdo conjunta, que se
iniciou desde a fundacédo da escola por agricultores familiares e diferentes parceiros, que
buscavam uma educacao que valorizasse as formas locais de vida e a cultura do campo
e que pudessem ampliar as oportunidades destes jovens. Conforme a coordenadora da
EFA,

Antes mesmo da escola, ja se comeca a discutir Agroecologia através dos
sindicatos dos trabalhadores rurais de Araponga (STR), da Associacdo de
Agricultores, as contribuicdes do Centro de Tecnologia Alternativas (CTA) e
as Comunidades Eclesiais de Base

A coordenadora lembra que muitos dos agricultores de Araponga que
vivenciaram o movimento de Compra de Terras em Conjunto, em Araponga e de adesao
as praticas agroecolégicas, mobilizaram-se para a fundacdo da EFA Puris de Araponga
A partir do método FOFA (Fortaleza, Oportunidades, Fraquezas e Ameacgas), 0 grupo de
compra de terras em conjunto decidiu que a escola seria construida no lugar que mais
deveria ser protegido da comunidade, proximos as nascentes e as matas. Tal fator foi
fundamental para que a EFA Puris priorizasse o foco agroecoldgico desde a sua
fundacéao.

Ja se pensava nisso muito antes da escola. Foco na Agroecologia desde o
inicio. Houve um encontro pra levantar as potencialidades do ensino Médio e
Fundamental. A partir dai, ia se construindo a matriz curricular, a base
comum é engessada. Mas na parte técnica foi surgindo as demandas, desde o
inicio tem o contetdo de Agroecologia (coordenadora da escola, EFA Puris,
pedagoga, agricultora, uma das fundadoras da escola, 2013).

Assim, a énfase na Agroecologia também é considerada no trecho do Projeto
Politico Pedagdgico da EFA Puris:

Desenvolver um conjunto de tecnologias alternativas, apropriadas para apoiar
o desenvolvimento sustentivel e solidario no bioma mata atlantica em regido
de montanhas. A Escola terd como bandeira a Agroecologia, a agricultura
familiar, o desenvolvimento rural sustentavel, a organizacdo dos
trabalhadores, a luta pelo acesso a tearaconomia popular solidaria, a
seguranca alimentar e nutricional, entre outros (PPP EFA Puris dengeapo
2009 p.19.

Em 2008, monitores e estudantes iniciaram as atividades da escola na casa de
um casal de agricultores, membros da Associacdo Escola Familia Agricola Puris (AEFA

Puris). Neste mesmo ano, a escola recebe parte de um terreno maior, adquirido por 29
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agricultores, via Conquista de Téttae nesta area foi erguido o prédio onde funcionam
as atividades escolares (FERRARI, 2011; ZANELLI & LASCHEFSKI, 2010).
Contudo, no inicio da escola, ndo havia nenhuma plantacdo ou criagdo de animais, e a

terra precisava de muitos cuidados.

Quando comegou era grama e sapé, nenhuma prote¢do dos solos”
(coordenadora da escola, EFA Puris, pedagoga, agricultura, uma das
fundadoras da escola, 2013)

No inicio da escola o solo era ruim foi um trabalho em conjunto para chegar
nesse ponto (monitora de turismo rural, monitora ha 4 anos).

Conforme Zanelli &, Laschefski (2010) e Ferrari (2011), a escola se articula e se
apoia em parceiros, que séo outras EFAs, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Araponga (STRA), a Associacao dos Agricultores Familiares de Araponga (AFA), o
Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da Mata (CTA - ZM), a Associacao
Mineira das Escolas Familia Agricola (AMEFA), a Universidade Federal de Vicosa
(UFV), dentre outras organizacbes e parceiros. As organiza¢cdes comunitarias ja
existentes em Araponga e as parcerias citadas, com conhecimento e experiéncias em
Agroecologia, contribuiriam na construcdo dos principios agroecoldgicos que orientam
as diretrizes pedagoégicas da EFA. (ZANELLI & LASCHEFSKI, 2010). Segundo o
Secretario da Agricultura de Araponga, agricultor e monitor na EFA Puris, durante V
Semana Académica de Geografia na Universidade Federal de Vigosa, a EFA Puris
surgiu com muita dificuldade e sem apoio do governo municipal; porém, continuou o
trabalho livre do poder publico, mesmo tendo as parcerias. Este secretario considera que
a escola é livre.

Nos relatos de monitores da EFA Puris, confirma-se que a escola foi a primeira
EFA que teve a Agroecologia e o turismo rural como disciplinas. Para tanto, houve a
necessidade de implementar experiéncias praticas dentro da EFA. Dessa forma,
iniciaram-se os projetos de cultivo de hortas, de flores, de manejo de nascentes, criados
coletivamente por monitores, agricultores e associados da escola. Além desses cultivos,
conforme alguns monitores e fundadores da escola houve a necessidade da criacdo de
animais de pequeno porte, pois esses seriam mais adequados aos espacos e as pratica

desenvolvidas na escola, como parte das atividades didaticas. Ao longo do tempo, cada

% Segundo Campos (20011) a primeira compra de terras em conjunimiwpio de Araponga foi entre
1977 e 1978, por trés irmdos da familia Logg®ds o envolvimento em grupos de reflexdo promovidos
pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), os irmaos iniciaram a “Conquista de Terras”, cuja primeira
compra coletiva envolveu outros membros das comunidades rurais de gadporealizada em 1978,
articulado a outras organizacdes como Centro de Tecnologias Alternafieas da Mata e Sindicato
dos Trabalhadores Rurais de Araponga.
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turma de estudantes que se formava, terminava por e serdediogorojeto especifico.
Assim, foram feitos por estudantes e monitores os projetos de cunicultura, avicultura,
minhocério, pomar e piscicultura, que também seria considerado o Projeto Profissional
do Jovem (PP,

Dessa forma, houve um intenso trabalho em conjunto que envolveu agricultores,
monitores e estudantes para a construcé® aiacdo dos espacos destinados as
atividades préticas, como pode ser visto a partir do relato de experiéncia, das autoras
(monitoras de turismo rural, a coordenadora da escola e a monitora de Portugués
coordenadora pedagogica), apresentado no Congresso Brasileiro de Agroecologia
(2013):

A escola se iniciou em 2008, dentro da residéncia do Sr. Cosme Damido de
Oliveira e D. Amélia de Jesus. Ao mesmo tempo, ja iniciara a construcéo e a
diviséo dos espacos e dependéncias, inclusive para a horta, onde se encontra
a escola atual. Desse modo, no inicio de 2009, a escola mudou-se para a esta
sede encontrando o0 espacgo (cedido pelo vizinho agricultor, técnico em
agropecuaria e apoiador da escola Romualdo José de Macedo) destinado para
a horta em situacéo de degradacéo total. A maquina terraplanou toda a parte
fértil quando foi preparar o local para constru¢édo da estrutura fisica, detiran
todo o humus deixando o solo completamente desprotegido e impramio p

o cultivo. Coube a escola junto com os jovens estudantes e Associagéo
gestora da Escola observar a realidade, discutir estratégias, planejar e
trabalhar ligeiro, pois a diversificacdo da alimentagdo dependia da producéo
da horta (FREITAS et. al, 2013, p.3)

Tal perspectiva de criagdo dos espacos esta relacionada a diversificacdo da
alimentacdo na escola, onde a horta aparece como o primeiro espaco, vindo se
configurar como estratégia de meios de vida para a manutencdo da alimentacéo escolar

e para a manutencado das atividades praticas dos estudantes.

As digitais de cada estudante, o suor, as palavras de cada envolvido vai se
configurando em prol do coletivo, que através de m&os que conduz as
enxadas, foices, facdes e constroem a EFA- Puris, que caminha fazendo
histéria administrando espacos, sendo a horta o primeiro deles em.J009 [.
Nesse contexto, as disciplinas que mais se identificavam com este trabalho,
faziam a interacdo entre teoria e pratica nesse espago. Com o passar dos anos,
este solo que nao tinha vida, hoje tem tantas que se observam através do
olhar, da audicdo, apalpando o solo. Admira quem viu e quem vé!&Hoj
horta € um dos cartdes postais da escola, sendo o primeiro contato com a
agroecologia, praticada em disciplinas como Administracdo e Economia
Rural, Agroecologia, Empreendimento e Projeto Profissional, Mecaniza¢ao
Agricola, Turismo Rural, Estagios, Homeopatia e praticas diarias que
utilizam deste espaco para desenvolver atividades de formacao e informacgéo

24 Conforme o Projeto Politico Pedagégico da EFA Puris (2008, migtpjeto profissional do jovem é
“(...) um documento escrito ao final do curso como um dos requses sua qualificagdo final.
Podemos dizer que o PPJ é uma sistematizacgao final do curso. Ele repmesam® de desenvolver as
capacidades de se projetar, elaborar formalmente o que pretende fazer.idJptamegar o seu futuro
com um meio de gerar renda para si, sua familia, seu grupo”.
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destinadas a vida sustentavel e ao Curso Técnico em Agropecuaria com
énfase em agroecologia (FREITAS et. al, 2013, p.2

’ i

Figura 12: Horta da EFA Puris
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

A partir do relato das monitoras € interessante observar que as estratégias de
meios de vida com a diversificacdo de alimentacdo estdo associadas ao ensino e aos
conteudos escolares, sendo a horta a abertura para a ampliacdo do conhecimento
agroecologico na EFA. Em relacdo as praticas com animais, conforme a monitora

coordenadora:

Em 2009 no inicio do ano um monitor que ajudou a planejar meniaas,
projetos, veio de Bambui, mesmo sem recursos, ficou uma quinzena.
Comecou a discussdo com 0s meninos sobre a zootecnia e criacdo. Foi o
monitor que enxergou que seriam animais de pequeno porte e disse que
pequenas propriedades pequenos animais, o que tem haver com aueagricult
familiar, deixou esse legado. Mas na 2° quinzena de aula ele falece
(coordenadora da escola, EFA Puris, pedagoga, agricultora, uma das
fundadoras da escola, 2013).

A EFA Puris possui projetos de criagdo animal de pequeno porte que, conforme
a monitoria atende as necessidades da agricultura familiar, o que também pode ser
considerado como estratégia de meios de vida tanto para escola, onde os estudantes
fazem os estagios e as aulas praticas, como também para a vida dos estudantes, na
aplicacédo pratica dos conhecimentos no meio de vida deles. Conforme o monitor de

zootecnia, algumas das criagdes de animais sédo projetos de turmas dos estudantes,

Nos projetos técnicos dos estudantes a 1° turma desenvolveu a piscicultura, a
2° turma desenvolveu a avicultura caipira, e a 3° turma iria ser suimagcultu
mas ficaria muito perto da escola e teria a preocupacao dos dejetos, e também
iria ser caro. Entao investiu no minhocario e apiario. Mas o apidrio ja existia
na EFA, s6 melhoraram. O Apiario foi em parceria com um curso dadJFV
receberam doacdes de materiais da associacéo, vizinhos, pais, vereadores,
prefeitura. A construcao foi feita pela Associagao e responséaveis pelo curso,
a parte simples eram estudantes que faziam. [...] O foco é agroecolégico,
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deixar claro a metodologia da escola que é agroecoldgica (monitor de
zootecnia, EFA Puris, monitor da EFA Puris ha 5 anos, 2013).

SETOR DE CUNICULTURA
“CRISTIANO CARLOS CARDOSO”

 FORMANDOS 2010

Marimatya de Jesus Lourenso Malta
o el Elvon ¢

Figura 13: Projeto da 1° turmaCunicultura
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

E importante observar que os projetos das turmas do 3° ano s&o criados por cada
turma que se forma, sendo estes projetos deixados para as proximas turmas que chegam
a escola. Assim, a cada ano as turmas tém mais possibilidades de conhecimentos

praticos e com o foco na Agroecologia. Dessa forma, conforme o monitor de biologia,

O projeto de turma é pra melhoria na escola, para aula pratica. Cada turma
planeja um projeto e deixa pra outra turma um lugar de estagiar, por
exemplo, como cuidar dos coelhos. O monitor da parte técnica orienta, quem
faz 0 manejo séo os estudantes (monitor de biologia, EFA Purisagerfga,
monitor ha 3 anos da EFA Puris de Araponga, 2013).

A composigdo atual do espago da horta é diversificado, onde se encontram
legumes e verduras dispostos em canteiros que se seguem @ aerv
niveis, flores diversas, fruteiras, duas mandalas onde uma é de plantas
medicinais identificadas através de placas indicativas que foram trabalhadas
na disciplina de arte. Consta também dentro da horta 0 minhocério, gensad
no inicio da construgdo da horta, como forma de aproveitar os restos dos
alimentos e que hoje, com as adequacgfes na estrutura, se tornacgeton pr

de turma do ano de 2012. Encontra-se proximo outro projetoroha;ta
avicultura - que aproveita as folhas velhas da horta e também da cozinha para
alimentacéo das galinhas, e retorna a horta o esterco produzido por estas. Em
seguida, tem-se a cunicultura que recebe alimentacdo complementada por
verduras e o esterco dos coelhos, aproveitado nos canteiros de ramin que
usado para a alimentacéo dos coelhos, e também como composto para adubar
a horta (FREITAS et. al, 2013,p.4)

Os projetos de turma fazem parte do PPJ. Segundo a monitora coordenadora da
EFA Puris, em 2008, no inicio da EFA Puris o conhecimento sobre o PPJ ainda estava
no papel; dessa forma, o trabalho se construiu a partir da leitura do PPJ e da
compreensao da realidade dos estudantes. Para essa monitoria, o PPJ faz parte do

projeto de vida do jovem e o desafio é que ele aconteca na prética:
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Na propriedade o jovem aguarda e tem necessidade de orientacédo, a escola
ndo da conta de ir auxiliar tudo, portanto a escola ameniza desenvolvendo os
projetos dentro da escola.

Durante o trabalho de campo, observamos que area da escola utilizada para as
atividades praticas € bem extensa, sendo que uma parte do terreno utilizada é de um
agricultor e monitor de Agroecologia, que agora é secretario da agricultura familiar da
Prefeitura de Araponga. A diversidade de plantas medicinais, flores e horta compde a
paisagem da EFA Puris. Conforme a monitora de turismo rural (EFA Puris de

Araponga, monitora da EFA ha 4 anos),

Aqui da pra gente ir trabalhando e vendo os bichos.

As plantas medicinais formam uma mandala na extremidade direita e do lado
oposto ha outra mandala com as verduras e legumes. O espaco é contornado com as
flores coloridas, onde tambésa encontra uma caixa d’agua alternativa e ornamental
pra facilitar a irrigacdo da horta, um tanque de peixe, o galinheiro e o pomar
agroecoldgico.

O pomar agroecoldgico encontra-se em uma area préxima ao brejo e é formado
por arvores nativas. Conforme a monitora de Extensao Rural e Geografia, o pomar € um
Projeto da turma do 2° ano, e esta em processo de agrorreflorestamento. Neste espaco
também se encontra 0 minhocario. Segundo essa monitora, 0 minhocario foi organizado
por um projeto de turma, e fornece humos para a propria escola, atende a horta em
mandala e poderad ser utilizado para a venda. Contudo, o minhocario hoje esta
abandonado porque a turma que o organizou, se formou no terceiro ano, mas ha um
desejo para retoma-lo.

Ao subirmos rumo as nascentes, por meio da trilha interpretativa, encontramos
mais flores, plantas medicinais, frutas, madeira de lei, etc. Conforme a monitora de
Turismo Rural,atrilha interpretativa € a denominacéo utilizada dentro do seguimento
do ecoturismo, onde todos os elementos que compdem a trilha podem ser interpretados.
A trilha foi construida por monitores, estudantes e agricultores membros da Associagéo,
e possui placas de madeira de arvores que haviam caido e que indicam nomes de
plantas, nomes das trilhas, nascentes e frases educativas sobre a agroecologia. As placas
foram criadas na aula de Turismo Rural e Artes e estagios. Conforme a monitora foram
detectadas em torno de 50 variedades de plantas. A trilha interpretativa possui um

trecho principal que se chama Trilha do Mapa, pois o formato da mata lembra o mapa
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do Brasil. Esse nome foi também foi dado pelos estudantes, membros da associacéo e
monitores.

De acordo com a monitora de Geografia e Extensdo Rural, uma parte da mata é
um terreno d um monitor de Agroecologia, agricultor, que deu permissdo para utiliza-
la para o turismo rural ecoldogico.

Além da Trilha do Mapa, existem outros caminhos que levam a caixa d’agua, a
area da apicultura, a area do cafezal agroecolégico, a nascente chamada Cosme Damido,
a Trilha dos tropeiros, a Trilha de divisdo dos municipios, dentre outros esfacos.
nascente Cosme Damido € uma homenagem ao Sr. Cosme, o agricultor que cedeu a casa
dele para o inicio do funcionamento da EFA, e ainda pelo fato de ser descoberta por ele.

Para a monitora de Turismo Rural:

Hoje a nascente é manejada pelos monitores e vém demonstrando o contexto
da histéria de com era antes e como é hoje, as dificuldades da escola, das
dificuldades com &gua; hoje esta no percurso das trilhas, como fator de
reviver a histéria, pois hoje a agua secou, mas existe uma bonjmstdo
semi-artesiano.

Em uma das visitas a EFA Puris, um ex-estudante, que hoje cursa Geografia na
UFV e que na ocasido realizava um estagio na EFA Puris nos guiou até a area do
cafezal agroecoldgico onde foi implantado um Sistema Agroflorestal (SAF), utilizado
também para aulas praticas. Préximo a esse espaco, também, existem um pomar e uma
area gue hoje se encontra desocupada. Conforme o ex-estudante, futuramente, essa are:
sera manejada, para a recuperacdo dos solos, em conjunto com a disciplina de
Agroecologia. Nesta paisagem onde se encontra o cafezal da escola, também se
encontra o cafezal agroecol6gico de um dos monitores de Agroecologia que é agricultor
(hoje secretario de agricultura de Arapondaessa forma, o cafezal da escola se
mistura ao cafezal do monitor. Contudo, nos limites do cafezal da escola existem outras
propriedades que possuem café convencional e, portanto que se diferenciam do café da
escola e o do monitor.

Em relacdo aos manejos das areas de cultivos na escola, conforme alguns
monitores, 0s alternantes realizam os manejos, mas ndo ha tanto tempo para se
dedicarem a todas as atividades agricolas. Por isso, sdo alguns monitores que plantam a
maior parte dos cultivos e também realizam os tratos culturais durante a quinzena de

aula e, principalmente, na quinzena em que os estudantes estdo em casa. Assim,

Os estudantes irrigam, mas 0 espago é grande, entdo precisa da gente irrigar
também (monitora de turismo rural, monitora ha 4 anos, EFA Puris)
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A agua utilizada na escola é proveniente do poco semi-artesiano que abastece a
caixa principal, sendo bombeada até a escola. Uma das nascentes contribui na irrigagéo
da horta. Todo o lixo € separado em pontos de coletas seletivas, compostos por lixeiras
gue comportam material organico, papel, plastico, vidro, e metal. Parte do lixo da escola
é destinada a Usina de Araponga; a parte organica € utilizada na compostagem e na
alimentacéo dos animais; ja outra parte € reaproveitada, na propria escola, como no caso
dos litros plasticos descartaveis, que sdo utilizados para armazenar feijdo. Um dos
problemas é o destino do lixo que vai pra Usina, ja que a prefeitura ainda ndo conseguiu
processa-lo da forma adequada a reciclagem.

Uma sala, onde acontecem as aulas do 3° ano, foi construida com materiais

alternativos. Conforme a monitora de Extensédo Rural e Geografia,

E uma sala com técnicas de permacultura, dentro da Agroecologia e das
construcdes rurais. Visa o reaproveitamento! A sala foi pintada pelo projeto
Cores da Terra, da Universidade Federal de Vigosa, com tinta a partir de
diferentes cores de solos. E uma sala simbdlica, que deixou a marca dos
estudantes. A ideia € se transformar em um museu; ndo vai ser mais usada
para aula; depois que tiver pronto a outra sala de aula, porque o gaadro
esta muito bom (monitora de Extensdo Rural e Geografia, monitora ha 3

anos)

Segundo relatos dos monitores, a sala foi construida por estudantes, monitores,
membros da Associacéo, estudantes e professoreS\daalpartir da doacado de muitos
materiais. A pintura da sala com tinta de solos possui desenhos que foram feitos pelos
estudantes, de forma a refletir a historia da EFA e a vivéncia deles no espaco.

A partir de todos os relatos dos monitores, ex- estudantes, a questdo da
Agroecologia na escola é uma construcdo cotidiana, mas também € considerada como
uma bandeira por todos os informantes dessa pesquisa. Conforme um dos agricultores,

fundadores da escola, Sr. Neném:

Mexer com as pessoas é uma coisa Sséria; essa missdo é muito nobre. Educar
ndo é facil, a nossa escola, pessoal acha que é coisa de doido, porque
agricultor ndo pensa em estudar; mas pensa sim, agricultor tesaliprder,

ver 0 que é veneno.

Dessa forma, a questdo da relacdo do estudo com a agricultura aparece sempre
de forma associada, o que também revela a busca por alternativas que ressignifiquem e
construam novos meios de vida condizentes com a agricultura agroecoldgica, de forma

a se buscar também formas de se obter fontes de renda que priorizem a vida e a saude, o
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que, também, pode ser identificado no relato a seguir das monitoras de turismo rural, a
coordenadora da escola e a monitora de Portugués coordenadora pedagogica, que foi

apresentado no Congresso Brasileiro de Agroecologia (2013):

No entorno da horta consta matas ciliares, que protegem nascentes e
possibilitam a atracdo de inimigos naturais, além disso passeios em trilhas
gue foram construidas dentro dos principios agroecolégicos e cojcdo

as possibilidades de aulas diferenciadas e atividades de turismo
agroecologico, unindo os diversos espagos de trabalho da escola como o
pomar, cujas cascas de frutas servem de composto para a horta e o
minhocario. As palhas do milho séo aproveitadas para fazer coberswibdo

na horta. Também, foram construidos canteiros circundantes a horta para
plantarem flores com objetivo de atrair polinizadores e fazer o controle
biologico. As flores, além de propiciarem aos olhos um colorido encantador
gue se mistura em meio a diversidade animal e vegetal, caracterizada por
borboletas, mangavas, diversos insetos e uma grande doceira da escola que
sdo as abelhas visitantes assiduas das flores da horta, jardins e pomares,
levando para as colmeias do apiario e posteriormente adocando a boca de
estudantes com o mel, visitantes, além de ser o apiario objeto de estudo
tedrico e pratico e fonte de renda complementar para a manutencdo do
proprio apiario (FREITAS et. al, 2013, p.5).

E valido considerar que, também, aparecem muitos desafios a serem superados
na relacdo da escola, para a promocdo da Agroecologia, junto aos estudantes e a suas

familias. Conforme a coordenadora da escola:

Na familia alguns compreendem, outros ndo, batem o pé. A gente vai
mostrando pra familia; a medida que compreende ela vai ouvindo mais o
filho, porque o pai € geralmente quem decide; muitos ndo tém opcao, faz
porque moram em propriedade de outros. A gente ndo ta aquirmpreopu
jovens, mas mostrar que da certo, vai acontecendo aos poucos, a raedida q
compreende fica mais facil. Alguns estudantes compreendem no firh do 3
ano; outros s6 depois, alguns chegam aqui ja compreendendce(w@mtioch

da escola, EFA Puris, pedagoga, agricultora, uma das fundadoras da escola,
2013).

Para a coordenadora, esse € um processo continuo de formacdo dos estudantes,
mas, além disso, é necessario o apoio da familia, a conquista da terra, mudancas do
modelo da sociedade, e ainda das condi¢cfes para que o jovem consiga se inserir no meio

sécio profissionaP. Dessa forma, a coordenadora apontou que,

Jovem tem que ter ciéncia pra escolher. N6s mostramos o outro lado em um
Plano de Estudo, por exemplo, tem outro lado, mas vocé tem que ter
condicdes de fazer assim. O crédito fundf@rainda ndo saiu do papel, 1°
coisa essencial é a conquista da terra.

% Segundo Jesus (2009) meio sécio-profissional, formado pela juncdo da familia, comunidade e o
trabalho. E onde o estudante desenvolve suas habilidades préaticas.

% O crédito fundiario, seria uma forma de obter empréstimo, para quécoltagr compre a sua terra,
contudo, ainda ha muita dificuldade para que o jovem agricultor tenha acessm crédito fundiario.
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Assim, mais uma vez, foi evidenciado que, além de outros fatores tais como a
modificagdo da hierarquia familiar, a questdo do género, as influéncias da comunidade
entre outros, ter acesso e controle sobre terra € um fator essencial para que os estudantes
consigam realizar praxisproposta pela EFA.

Em relacdo a questdo da Agroecologia e a visdo das familias, a coordenadora da

EFA complementa que,

Por mais que muitas familias véem. Mas o pai ainda é o chefe da familia;
essa realidade, ta na sociedade, ainda ndo td& nas maos da EFA, estamos
fazendo essas mudancgas agora. Certeza: o jovem que passou aqai algum
coisa eles tdo fazendo, que seja nos movimentos sociais (...).

Desse modo, conforme a coordenadora da escola, a hierarquia na familia é
apontada como um dos fatores que dificultam a insercéo das praticas agroecoldgicas em
casa, no meio familiar, ja que o pai, hormalmente, tem o controle da propriedade e
direciona o trabalho e as formas de producdo da unidade familiar. Além desse fator,
existem outras dificuldades de ordem econ6mica para que a Agroecologia atinja uma
abrangéncia maior na escola, sobretudo em relacédo a alimentacdo dos estudantes, ja que

alguns alimentos sdo comprados. Conforme a coordenadora,

O foco da EFA é Agroecologia, mas ndo tem a alimentacdo 100%
agroecologica

Tal questdo foi discutida pela monitora de Turismo Rural, em relacdo a

alimentacéo dos animais da escola. Conforme essa monitoria :

Ainda ndo sabe outra forma de alimentar os animais que tém na escola
(coelho e peixe); ndo tem estudos que mostraram pra gente que da pra
alimentar; a gente ndo sabe se tem uma racdo agroecoldgica que substitui a
convencional, que tenha a mesma nutricdo alimentar que a convencional.
Mas eles ndo sdo alimentados s6é com ragcdo, mas com racdo e folhas da
propriedade da prépria EFA, folhas e verduras. Se houvesse uma indencao
uma racao agroecolégica, que ndo fosse de custo alto, pois os aramais d
escola € pensado pra nutricdo dos estudantes da escola, precisa de ter a carne
pra escola, assim como as verduras. Se a racao ta fazendo bem ou néo eu néo
sei; a gente ndo sabe de que é feita essa ra¢do. Por aqui ndo tem ouga, a gen
tem que usar o que tem (monitora de Turismo Rural, monitora ha 4 anos
EFA Puris).

Desse modo, a partir da fala da monitora, € evidenciado que a Agroecologia ndo
€ uma questdo sO dos cuidados com as plantas e animais, mas também a busca de
estratégias criativas de meios de vida para a manutencdo dos estudantes, monitores e

todos que vivem na EFA, ou seja, é também uma forma para garantir a producéao da



76

alimentacdo na propria escola. Assim, a monitora revelou que ainda € um desafio a
alimentacdo dos animais, para que se adeque aos manejos agroecoldgicos.

Além dos animais, essa monitora apontou outras questdes que precisam ser
superadas para que a escola atinja uma perspectiva mais agroecolégica, como
dificuldades financeiras e de pessoal com tempo disponivel, como se pode ver na fala a

seqguir:

A Agroecologia é dentro das possibilidades; a Agroecologia vai se fazendo
no dia- a- dia a medida que vai melhorando, tentando fazer commqd&u

tudo seja agroecolégico, mas dentro do possivel vamos fazendo, a
Agroecologia se faz todo dia mudando e criando coisas novas, e de acor
com as possiblidades econdmicas e criativas, pra trabalhar Agroecologia vocé
tem que ser muito criativa nas ideias, a gente melhora um pouquirdamiam
seguimento econdmico, cultural social, e ambiental. Ha dificuldade em cada
aspecto; as vezes precisa comprar alguns equipamentos e ndo tem o,dinheir
além de ter que ser criativo pra trabalhar de forma que interligue as coisas,
para que haja uma teia, por exemplo, entre o galinheiro, agricultura, horta,
pra que possa ser utilizado nas disciplinas, unindo teoria e praticazés &

dificil ter essa criatividade pra trabalhar a mao de obra e o financeiro, de
gente trabalhando, disponibilidade de tempo. E muita coisa pra fazer, ja é
monitor; ha a necessidade de muito pensar, € muita coisa. N&o é
simplesmente pegar e colocar a coisa la. Tem que ter uma légica direcionada
pra educacdo agroecoldgica dos estudantes, e tudo pensado pra agricultura
familiar mesmo, pequenas propriedades, tanto € que os projetos dddiurma

o monitor Cristiano que faleceu, falou pequenas propriedades pequenos
animais. Ndo é todo dia que a ideia criativa aparece, quando se fala em
Agroecologia é uma rede que precisa ligar cada coisa na EFA pra trabalhar.

Nessa mesma fala verifica-se que a Agroecologia na escola é feita de
possibilidades, dentro do contexto econémico e das condi¢cdes de criatividade dos
envolvidos na EFA; toda esta criatividade é sempre aliada a Educacao do Campo e,
portanto, possui o foco pedagdgico e agroecolégico, como também o foco na agricultura
familiar entendida como as pequenas propriedades do entorno. Além disso, todo esse
trabalho que é desenvolvido na EFA traduz-se em iniciativas realizadas em conjunto,
nas quais a acao social se torna pratica coletiva, como foi apontado em muitas falas.
Dessa forma, a acdo em conjunto dentro da comunidade, pode ser notada até mesmo nos
eventos culturais, como por exemplo, na Festa da Colheita, na qual tivemos a
oportunidade de participar durante os trabalhos de campo. Esta festa acontece todos os
anos na comunidade de Praia Danta de Araponga, e desde o ano de 2012, a EFA Puris
envolveu os estudantes na construcéo da festa. Conforme o Sr. agricultor agroecoldgico

da comunidade e sécio fundador da EFA Puris:
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A festa é devido a leitura biblica, ela tem que existir porque é escrito na
Biblia. Cada passo que fizer ofereco pra Deus. Por isso todos osranses te

que fazer a festa. Tem 20 anos que comecou a festa. Foi pensada pra essa
comunidade pelo sindicato. Ano passado voltou para a origem para a
formatura da EFA Puris. No 1° ano a luz era querosene, na noite deila ch
depois veio pra ca onde tem luz. E pensado na alimentagio que pregisamo
também na agroecologia.

Desse modo, o agricultor associa a festa a leitura biblica e a alimentacdo, com o
foco agroecologico. O fatoedb pensamento dos monitores seguirem esses caminhos,
também é um fator que parece contribuir para que a escola seja concebida da forma
apresentada. Conforme a monitora de Geografia e Extensao Rural,

Eu acredito que ndo é s6 uma educacao diferenciada, mas uma transformacéo
do mundo. E uma formacido para a vida, relacdo com a natureza, com
organizacdes sociais. Eu acredito na Agroecologia, tenho militado pra
educacédo do campo e a Agroecologia.

A questdo do movimento pela Educagcdo do Campo, também aparece em varios
momentos nas visfes dos monitores da EFA Puris de Araponga, haja vista que em toda
a trajetoria deles, desde a fundacdo até os dias atuais, hd uma presenca forte dos
agricultores associados, dos parceiros, e dos proprios monitores que chegam a EFA, e
que apoiam e sdo atuantes no movimento pela Educacdo do Campo e pela
Agroecologia. Tal perspectiva é direcionada aos estudantes, como visto, anteriormente,
na fala de alguns ex- alunos que continuam no movimento EFA, e por alguns estudantes
que pretendem continuar dentro do movimento, como se vera a seguir. A questdo da
Educacdo do Campo aliada a Agroecologia, também é contemplada na oracao criada

pelos estudantes da escola e monitores, como visto a seguir:

Obrigado Senhor! Pela terra onde produzimos nosso alimento. Queremos
alcancar a sustentabilidade, praticando a Agroecologia. Juntos, com unido e
forca de vontade, alcancaremos nossos objeti@Queremos agradecer e
pedir bencédo, para todas as maos que contribuiram. Pelo alimento que sacia
nossa fome, que nunca nos falte alimeMem a nossos irmdo. Amém!
(Oracéo da EFA Puris de Araponga).

Portanto, a agroecologia aparece na escola por meio dos instrumentos
pedagogicos, nas praticas citadas, nas aulas tedricas e nos diferentes momentos do

cotidiano escolar.



78

2.5. Consideracdes Finais:

Dessa forma, um conjunto de fatores dentro da EFA Puris de Araponga, tais
como as praticas na escola, os instrumentos pedagogicos, os conteudos, a relacdo
escola-familia, o movimento da Educacdo do Campo, a bandeira agroecoldgica, a vida
cotidiana na escola, a constru¢cao conjunta por parceiros, dentre outros, contribuem para
a formacado dos estudantes, tanto no pensamento como no incentivo a acado prética. Por
outro lado, na EFASB também observamos uma busca ppélas agroecoldgica,
contudo as visdes dos monitores se diferenciam dentro do préprio contexto pedagdgico
na escola, o que dificulta a inser¢cdo da agroecologia no cotidiano da escola, bem como a
articulacdo de parcerias, para além da comunidade.

E valido destacar que esse capitulo ndo tem uma natureza comparativa entre as
EFAs desta pesquisa, ja que cada EFA possui o proprio histoérico de criacdo e
organizacdo, além de se apresentarem em diferentes niveis de escolaridade, jA que a
EFASB é de ensino fundamental e a EFA Puris de ensino médio, o que influencia
consideravelmente na construcdo @aaxis cotidianas. Nesta perspectiva, foi
estabelecido um paralelo, entre ambas as escolas, que evidencia, assim, as atu(acoes)
cotidianas rumo a agroecologia.

Nesta perspectiva, apesar de as EFAs priorizarem o desenvolvimento
sustentavel, sdo muitos os desafios para que a propogiedxda agroecologica se
consolide de fato, desde a resisténcia das familias envolvidas no projeto EFA, ao
planejamento das areas praticas das EFAs e as condicdes financeiras. Evidentemente, as
raizes destes desafios, também encontram- se na precariedade de politicas publicas para
a Educacéo do Campo, bem como para os agricultores de base familiar. Tais desafios
aparecem na EFASB e EFA Puris, porém como apontado, as escolas encontram
diferentes estratégias de meios de vida pasabressairem a esses desafios.

Assim, a seguir abordaremos o pensamento e as visdes dos estudantes sobre a
vida na EFA, os conteudos escolares e sobre alguns dos instrumentos pedagdgicos e a
guestdo da relacdo com a Agroecologia na escola. Vale destacar que nesta parte do
trabalho, voltamos a nossa atencdo aos instrumentos pedagdgicos no contexto dos
estudantes da EFA Puris, ja que como dito anteriormente, os estudantes vivenciariam ha

um tempo maior as alternancias.
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CAPITULO Il - MOTIVACOES E METODOS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Assim, num processo de aprendizagem conduzido por uma ecologia de
saberes é crucial a comparacdo entre o conhecimento que estd sendo
aprendido e o conhecimento que nesse processo € esquecido e
desaprendido. A ignoréncia s6 é uma forma desqualificada de ser e de
fazer quando aquilo que se aprende vale mais do que aquilo que se
esquece. A utopia do interconhecimento consiste em aprender outros
conhecimentos sem esquecer 0s préprios (Boa Ventura de Sousa. Santos)

3. Introducgéo

s escolas familias agricolas (EFAs) séo perspectivas pedagogicas
Q/ educativas, que se originam a partir da articulacdo social que envolvem
L varios setores da sociedade e estdo vinculadas ao movimento social de
Educacdo do Campo. A formacdo nas EFAs orienta-se por 4 pilares: a pedagogia da
alternancia, a formacdo integral do jovem, a participacdo da familia no projeto
educativo e no projeto EFA e o desenvolvimento do meio, o qual se apresenta pel
desenvolvimento local sustentavel. Este ultimo pilar visa buscar formas sustentaveis de
desenvolvimento e, por isso, uma das premissas das EFAs é a constru¢cdo do
conhecimento agroecoldégico.

Neste trabalho iremos enfatizar a pedagogia da alternancia para buscar
compreender alguns dos métodos dela que mais sdo utilizados nas experiéncias da
Escola Familia Agricola Puris de Araponga e da Escola Familia Agricola Serra do
Brigadeiro, ambas localizadas na Zona da Mata mineira. A pedagogia da alternancia,
por sua vez, utiliza-se de instrumentos pedagdgicos necessarios a articulagdo de tempos
e espacos entre o meio socio- familiar e 0 meio escolar.

Neste sentido, optamos pela analise dos instrumentos: a visita as familias, visita
de estudo, o plano de estudo, colocacdo em comum, o caderno de realidade, o caderno
de acompanhamento e as intervencdes externa, ja que estes sdo considerados de sum:
importancia dentro das EFAs. A partir da compreensdo dos estudantes sobre os
instrumentos pedagogicos, buscamos perceber a influencia do conhecimento

agroecoldgico na formacdo dos estudantes. Em seguida, buscamos uma investigacéo
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sobre as motivacdes dos estudantes e das familias deles para buscarem a formacao na

EFA, vindo analisar como eles compreendem a pedagogia da alternancia.

3.1. Pedagogia da alternancia: conhecimento e principio educativo

A pedagogia da alternéncia €, para as CEFFAS (Centros Familiares de Formacao
por alternancia), um principio fundamental e sinalizador da experiéncia educativa, cujo
processo de formacéao articula vivéncias no meio escolar e no familiar. A sucessao de
tempos e espacos € compreendida como uma estratégia de escolarizacdo que se adequ:
as condicdes de vida e ao trabalho no meio rural, de forma a possibilitar ao jovem
conjugara escola com as atividades na unidade produtiva familiar e, portanto, vindo

manter o vinculo com o meio sécio- familiar e com a cultura do campo (SILVA, 2008).

As Escolas Familia Agricola (EFAs) tém a preocupacao de fazer com que a
alternancia se dé na prépria familia e no espaco rural. Para que a formacgéo
dos jovens e adolescentes do campo aconteca, utiliza-se de espacos e tempos
diferentes divididos entre 0 meio sécio-profissional (familia, comunidade e
trabalho) e no espaco escolar em regime de internato, com énfase na
formacéo integral do aluno e no desenvolvimento local (JESUS, 2011,p.9).

Contudo, a alternancia ndo deve ser percebida como uma justaposicdo ou
dicotomizagcdo de diferentes atividades de forma simplificada, mas sim como uma

integracdo entre a teoria e a pratica, a escola e a familia, dentro de um contexto socio-

\ by

politico, com vistas a um projeto comum voltado a troca de conhecimentos e
experiéncias entre monitores e alunos e destes com a familia. (SILVA, 2008;
CORDEIRO etal, 2011).

A alternancia, enquanto principio pedagdgico, mais que caracteristica de
sucessdes repetidas de sequéncias, visa desenvolver na formagéo dos jovens
situacbes em que o mundo escolar se posiciona em interacdo com 0 mundo
que o rodeia. Buscando articular universos considerados opostos ou
insuficientemente interpenetradeso mundo da escola e 0 mundo da vida, a
teoria e a pratica, o abstrato e o concret@ alternancia coloca em relacdo
diferentes parceiros com identidades, preocupacdes e logicas também
diferentes: de um lado, a escola e a logica da transmissao de saberes e, de
outro, na especificidade dos CEFFAs brasileiros, a familia e a logica da
agricultura familiar (SILVA, 2008, p. 108).

Para Gimonet (2004) o ponto de partida do conhecimento é a experiéncia,
inserida no mundo do trabalho, da producéo e da vida. A experiéncia € entédo, suporte da

formacdao do alternante, que necessita de um trabalho pedagdgico e de acompanhamento

nesse processo de criagao, formalizagdo, modificacéo, transformasgaootos de
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vida e conhecimentos. Por isso, a importancia dos instrumentos pedagdgicos para
aproximar sinergicamente todas as dimensdes da formacdo, desde as profissionais a
gerais (formacéo para vida comunitaria, critica, filoséfica e todas que fazem parte deste
processo), de forma a expandir todas as possibilidades.

A pedagogia da alternancia insere-se em uma realidade complexa, na qual o
distanciamento dos meios de vida pelos alternantes possibilita uma maior percepcao e
reflexdo acerca da propria realidade e do cotidiano familiar, como também da formacgéo
profissional (SILVA, 2008). Dessa forma, o trabalho é considerado um principio
educativo, ja que também é conhecimento construido pela problematizacdo da propria
realidade e tendo como objetivo a intervencgéao desta (CORDEIRO et. al, 2011).

Todavia, a pedagogia da alterndncia nas EFAs, além da formacdo técnica,
enfatiza a formacdo para a vida associativa e comunitaria, 0 que também esta
relacionado com outros pilares da EFA: formacao integral do jovem, a participacdo da
familia no projeto educativo e no projeto EFA e o desenvolvimento do meio (SILVA,
2012). Desse modo, a alternancia contribui para o envolvimento das familias na
educacao dos filhos, o fortalecimento da pratica de didlogos entre os diferentes atores da
alternancia (pais, monitores, agricultores, parceiros, associacdo), a valorizacdo dos
modos de vida dos estudantes, o desp@dea uma consciéncia critica, de forma a
pensa 0 campo como espaco de vida, de lutas, de (re) existéncias e de disputas
territoriais (JESUS, 2011).

A alternancia envolve, entdo, a relacdo entre a articulacéontinuidade,a
unidade entre tempos e espagos para que, assim, haja a formacéo integral; portanto, ela
€ dinamica. Conforme o autor (Gimonet, 2004, p.7), uma consequéncia desta
metodologia € explicada no esquema a seguir:

O TERRENO - A ESCOLA » O TERRENO

- Experiéncia - Formalizacao - Aplicacao

- Observactes andlise - Conceitualizacéo - Experimentac?
- Saberes empiricos - Saberes tedricos - Acdo

Figura 14 Esquema sobre a metodologia da Pedagogia da Alternancia.
Fonte: Gimonet, 2004.
Silva (2012) considera que as alternancias entre o meio familiar e o meio escolar
sdo compreendidas pela formacéo tedrica e pratica, inerentes ao processo, no qual o
meio escolar proporciona o conhecimento técnico cientifico e o meio familiar contribui

para a realizacdo préatica, conforme as especificidades das unidades familiares
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produtivas. Em outras palavras, na escola acontece a reflexdo teodrica, e aprofundam- se
guestdes do cotidiano dos alunos e familias; ja no tempo sdcio- familiar e comunidade
h& um confronto da teoria com a pratica, onde se realizam experimentacdes, trocas de
experiéncias, conhecimentos e duvidas (JESEUS, 2011). Porfant@m conhecimento
ndo € exclusividade da escola, € também da familia e da comunidade. O educando
resgata os saberes acumulados que, muitas wagesgolas tradicionais ou ‘escolinhas
rurais’ lhe foi negado” (SCHNEIDER, 2013, p.970).
Silva (2012, p.34), indica trés perspectivas que tratam das articulagdes do meio
na formacao por alternancia:
A econdmica, que analisa predominantemente as funcbes econbmicas e
sociais no quadro geral de uma reflexdo sobre a relacao formacéao/trabalho; a
pedagdgica, no qual a questdo predominantemente é sempre colocada em
termos da relacdo teoria- préatica; e a logica relacional, que aborda

especificamente as relacdes estabelecidas entre os dois meios envolvidos na
formacéo.

Na abordagem pedagdgica, Malglai®&e Weber (1983) consideram que a
Pedagogia da Alternancia concilia a escola com o0 mundo da vida, pois ambos coexistem
no real, no mundo fisico e social. Portanto, ndo ha uma dicotomia entre a alternéncia da
teoria e da pratica nos dois meios de formacdo, mas sim a conexao entre estes meios
para a construcao da aprendizagem sobre os saberes do mundo real e da agéo pratica
produtiva. Ja Abella (199apud Silva, 2012, p.35) acrescenta que na relacdo teoria e
pratica, “(...) mais que uma simples justaposicédo de saberes, pressupde a existéncia de
um vai-e-vem necessario para permitir ao saber formalizado se confrontar com a prética
e o saber pratico se formalizar”.

De aordo com os estudos europeus, ha uma lacuna em reflexdes sobre a “(...)
natureza, projeto pedagogico e as atividades educativas na modalidade da alternancia”

(SILVA, 2012, p.45). Silva (2012) discute que um campo de estudo ainda pouco
explorado é o das relacbes interpessoais, 0 que pode ser compreendido pelas
representacdes sociais que estdo no centro das relacées sociais e orientam as condutas
Desse modo, a autora analisa a dimensdo relacional dos atores por meio das
representacdes que sustentam as praticas e as interacdes desenvolvidas, sobre o
fendbmeno da relacdo educativa escola-familia na formacao por alternéncia. A nocao de

representacao social € apresentada pela autora, da seguinte forma:

Por sua vez, a utilizagdo da nocédo de representacBes sociais, desenvolvida
por Moscovici (1961), permitiu revelar alguns elementos do campo
representacional dos atores envolvidos nas experiéncias de formacdo em
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alternancia, que servem como orientacdo das relagcdes que ocorrem no
interior das respectivas praticas educativas (SILVA2R0

Todavia, para além da interpretacdo das representacfes sociais dos atores
envolvidos nas experiéncias de alternancia, neste trabalho buscamos uma aproximacao
etnografica com o contexto de vida das realidades em questéo, e ainda com a cultura e o
conhecimento destes sujeitos. Nessa percepgédo, Geertz (2006) considera que as
experiéncias sdo captadas ndo pelo olhar direto do pesquisador, a partir do ponto de
vista dele, mas pela busca de uma traducéo dos significados culturais, que conduzem ao

pensamento humano,

A natureza desse paradoxo foi sendo cada vez mais assocmdenigmas da
traducéo, ou seja, a forma pela qual um determinado significado em umasése
expressdo é expresso em outro sistema - hermenéutica culoalmecanica
conceptiva. (....) Agora somos todos nativos, e 0s que ndo esgiejaperto sdo
exoticos. Aquilo que antes parecia ser uma questdo de descobeivagess era
capaz de distinguir fatos de fantasias, hoje parece ser uma quesiggcdbrir como

€ que os outros, alémmar ou do outro lado do corredor, organizam seu universo de
significados (GEERTZ, 2006, p. 226).

O autor definiu o pensamento humano como “(...) 0 que acontece dentro de
nossas cabecas. E pensamento, principalmente quando varios deles sdo agrupados, €
também o que sai de nossas cabegas” (GEERTZ, 2006, p.227). Nao obstante, se
ampliarmos esta analise, compreendemos que o pensamento nem sempre formula um
produto do conhecimento. Nesse sentido, consideramos que na EFA a relacdo da teoria
e da pratica pode estar fundamentada nas mentes por meio do conhecimento, de forma a
dar sentido ao pensamento e possibilitar a constru¢do de novas ideias e emocgodes, que se
traduzem em acao social. Em outras palavras, a0 mesmo tempo em que acontece a acao
social na pratica, sdo construidos conhecimentos pelos jovens estudantes das EFAs.

Conforme Gadotti (203), trabalhar e produzir o pensamento, produzir vida,
significa educar. Por meio do conhecimento se educa, porém de forma construtiva.
Desse modo, o conhecimento s6 € valido quando é compartilihado, ou seja, o
conhecimento passa por uma socializacéo, ja que ele completa o sentido na interacéo
com outra pessoa. A escola € o lugar do saber elaborado, mas o ato de aprender
acontece durante toda a vida.

Nesta mesma linha de pensamento, Berger & Luckmann (1990) propdem uma
lente sociolégica da condicdo humana para a construgdo da realidade a partir do senso
comum inerente ao conhecimento construido por meio de significados subjetivos e
objetivos. Para os autores, o individuo € motivado a modificar a propria realidade,

guando o conhecimento estabelecido e apreendido cotidianamente faz sentido para
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pessoa, vindo se tornar subjetivo, seja por meio das sensacdes e das emocdes captada:
no primeiro mundo que é o da infancia, ou de férmulas legitimadoras como leis, sansfes
que sdo instituidas no meio socio-profissional, nas escolas, e etc. Dessa forma, a escola
torna-se o segundo mundo da crianca e do jovem, sendo uma instituicdo que pode
conservar ou provocar desejos de mudancas nos estudantes. No caso das EFAs, na
maioria das vezes a socializacdo também envolve sentimento e emocgdes, jA que em
muitas falas os estudantes apresentaram a EFA como segunda casa e, portanto, as EFAs
tém um grande potencial para influenciar realidades seja como uma instituicdo com as
férmulas legitimidoras (a exemplo das avalia¢ces, regras) como também no convivio
cotidiano, ja que o proprio nome “Escola Familia” elucida esse fato.

Ao ampliar este debate, Freire (2013) aponta para a teoria do conhecimento, por
meio de uma educacao problematizadora e libertadora, que busca a conscientizacéo para
o conhecimento da realidade e das relacbes de opressores e oprimidos. Assim, o
conhecimento se constroi no coletivo, de forma dial6gica, p@lds auténtica. “A
praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforméa-lo. Sem
ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressopeisidos” (FREIRE, 2013,

P.52). A partir da acdo cultural e dialdgica, acontece a superacdo das contradicdoes
antagonicas, que aliena o homem, portanto, o conhecimento é dialético, ou seja, teoria e
pratica se complementam. Desse modo, a agdo é humana quando ndo se dicotomiza da
reflexdo, por isso pensa-se dialeticamente agcédo - mundo. (FREIRE, 2013).

A luz dessa questdo, voltamos & nossa andlise. Os pensamentos formulados por
pais e estudantes, que conduzem as emocles, as praticas e as tradicfes, que orientarn
uma compreensao e uma inser¢ao no mundo, como também processos de construcao de
conhecimentos, sdo consolidados na Pedagogia da Alternéancia, nas reflexdes e nas
acOes sociais dos estudantes. Portanto, justifica-se pela compreensdo do mundo dos
préprios sujeitos que vivenciam a experiéncia teoria - pratica, na interrelacdo do tempo
escola e tempo- comunidade e que orientam as acdes a partir da socializagcado concebida
pela escola e no meio sdcio- familiar. Neste sentido, a seguir faremos um aporte sobre a
compreensao dos estudantes, em relacdo as préprias vivéncias no contexto da Pedagogia
da Alternancia, em relacdo as aulas, e a alguns instrumentos pedagdgicos, mas sem
perder o foco da construcdo do conhecimento agroecologico. Em seguida, observaremos
as motivacoes de pais e de estudantes para aderirem a proposta da Pedagogia da

Alternancia, e, portanto, da EFA.
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3.2. A compreenséo dos estudantes: contetudos escolares

Em relacdo aos conteudos escolares, como dito, anteriormente, a EFA Puris de
Araponga possui uma base curricular comum estabelecida pelo MEC; porém, a parte
técnica combinada com a base curricular comum resulta na formacgéo do estudante como
‘técnicos agropecuarios com énfase em Agroecologia’, o que pode ser apontado como
um dos diferenciais entre a EFA e as escolas do Estado.

Sobre essa formacéo, discutimos com os estudantes em quais contetdos da base
curricular comum e ainda na base diversificada (técnica) havia a énfase na
Agroecologia. Os 11 estudantes que responderam a essa pergunta, citaram,
primeiramente a disciplina de Agroecologia. Evidentemente, essa seria a disciplina em
que o tema da Agroecologia aparece de forma mais enfatica. Porém, 10 dos estudantes
também ressaltaram em seguida, que outras disciplinas também j& trataram deste tema,
como as disciplinas Turismo Rural, Extensédo Rural, Zootecnia, Administracdo Rural.

Aqui nés tém matéria propria de Agroecologia. Acaba que em todos
conteldos quase em todas matérias discute um pouco né? Sempre, que eu
acho que Agroecologia é uma coisa que ta caindo no nosso diaearice s

né? Que Agroecologia é uma coisa assim preservar né? Eu acho que
Agroecologia cai em outras matérias. Todos professor sempre acaba falando
um caso, vocé vai jogar um lixo, vai jogar fora, eu acho que essddqu

sempre acaba discutindo (estudanté’, MI6 anos, 1° ano, comunidade S&o
Caetano - Araponga).

Nés temos a matéria de Agroecologia, fala tudo sé sobre Agroecologia, ai,
entdo, da pra saber muita coisa né? Ai da para poder aplicar na propriedade.
Acho que voltado a EFA tudo é mais assim voltado pra Agroecologia né?
Trabalhando assim, analisando o meio ambiente. A EFA ensina a
sustentabilidade, vocé trabalhar mas sem causar 0 impacto ambiental; entao
ela ja passa, assim, ndo s6 pra uma matéria voltada, ela j4& passa assim no
plano de ensino tudo voltado pro meio ambiente (estudante do 191 ahb,

anos, comunidade Sdo Caetano - Araponga).

Alguns estudantes acrescentaram que a Agroecologia aparece na escola em todas
as disciplinas, tanto nas salas de aulas e em outros momentos como nas aulas praticas na

lavoura de café, no pomar ou na horta da escola, nas visitas dé“estasi@tividades

2" Utilizamos como identificacéio do sexo a letra M para os estudantes e F para asesstudan

8 Conforme o Projeto Politico Pedagégico da EFA Puris, a visita técnice étividade complementar
ao Plano de estudo. Implica em intercambiar experiéncias concretas e interessantasy, comloeoutros

fazem e comparar, interrogar, tirar conclusées e as licdes que possam ajoddhara da realidade
social e profissional, por exemplo, do educando.
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do ATER, nos ser8é$ nas intervencdéd externas como se verd, posteriormente,
dentre outros. A seguir, destacamos nas falas dos estudantes esta presenca da

agroecologia:

Todo dia é discutido; aqui € mais é quando ta na aula Agroecologia @ papo
Agroecologia, 0 papo é ATER, e modos sustentavel, agricultura faréiliar
forma que vocé ndo prejudica a natureza, isso ai € Agroecologia hé? (...
Disciplina Agroecologia, mas nas outras também passa um pouco né?
Colaborando com o assunto né? A EFA, geralmente, no meu enterater tod
as EFAS defendem muito Agroecologia, a EFA que ndo defende a
Agroecologia ndo é EFA ndo, a agricultura familiar é de acordo com a
Agroecologia né? Agricultura familiar ndo prejudica muito o meio antdien
pode ter o agricultura familiar que prejudica com os venenos; mas gemlmen
todo o agricultor familiar € do modo sustentavel né? N&o prejudica muito a
natureza (...). Agroecologia é mais em Turismo Rural, e né? Adogeco
mesmo, zootecnia, € como € aquela outra aula de Natalia, como é o nome?
Extensao rural, é isso ai (Estudante do 2° &ho,19 anos, comunidade
Serrinha - Araponga).

Principalmente na matéria de Agroecologia né? Que a matéria especifica de
Agroecologia. Mas a gente discuti também no Turismo, Extensdo Rural,
Administragdo Rural, Empreendimento, e em alguns espacos serfes né?
Também discuti bastante isso, ou em algumas visitas que a gente faz em
algumas propriedade também geralmente € bem discutido a questdo da
Agroecologia (estudante do 3° amb, 19 anos, comunidade Cdorrego Santa
Cruz - Ervalia)

E interessante observar que os estudantes do 2° e do 3° ano possuem uma
compreensao maior dos momentos nos quais o tema aparece, como pode ser visto nas
falas anteriores. Nesta perspectiva, alguns estudantes também falaram sobre esse
assunto; porém, em relacdo a EFASB, ja que estes estudantes haviam se formado no
Ensino Fundamental nesta escola. Em geral, os estudantes revelaram que apesar de a
EFASB nao possuir a disciplina de Agroecologia, possui outras disciplinas técnicas (da
base diversificada).

Nas matérias praticas, sempre todas matérias praticas abordam o tema
agroecologia; acho que isso é em todas EFAs, que acho que as EFAs todas
ttm o mesmo €, ensinamento, sentido de mostrar pro aluno, qué qu
agroecologia, qué que é o estudo. Nao tinha a disciplina, mais tinhg&uluca
ambiental, praticas agricolas, esses trem quase tudo igual agroecologia

mesmo (estudante do 2° and, 17 anos, comunidade Sédo Caetano -
Araponga).

29 Conforme o Projeto Politico Pedagégico da EFA Puris, os serbesosdientos, a noite, para debates
abertos sobre os temas mais variados da atualidade e, sobretudo,edsentids educandos. Por isso,
eles devem participar da construcéo e execugdo de um Plano de Serdes ao éongdsta atividade é
acompanhada por um educador que exerce apenas a funcéo de orientador.

%0 Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da EFA Puris, intervencdes exséimgslestras, cursos,
testemunhos de pessoas praticas. Também esta ligada ao tema do PEreandefcomplementar.
Geralmente, sdo dadas por profissionais, liderancas, parceiros que colabloraiariamente como co-
formadores.
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Observamos que a maioria dos estudantes associou o ensino de Educacéo
Ambiental e Praticas Agricolas da EFASB com a Agroecologia. Contudo, alguns
estudantes acrescentaram que na EFASB o ensino técnico era mais priorizado, como

expressado pelo estudante a sequir:

Na EFA l& parece que ndo visava muito Agroecologia ndo né? Visava mais o
ensino técnico, uma coisa assim, aqui eles falam muito na Agroecologia, tem
matérias de Agroecologia, & era praticas agricolas, ai fala de praticas
agricolas (estudando do 2° ahy19 anos, comunidade Tiririca - Canad).

Também, perguntamos a esse estudante se nas praticas agricolas eram abordadas

manejos agroecoldgicos e ele afirmou que,

(...) tem, tem muitas praticas la que tem a ver com Agroecologia, eles tinham
outro nome pra palavra Agroecologia, eu acho (estudando do 2¥1aa8,
anos, comunidade Tiririca - Canad).

Assim, apesar de o estudante destacar que na EFA Puris o tema da Agroecologia
ser mais trabalhado, ele considera que em outras disciplinas na EFASB, o tema era
discutido, porém, esse aluno diferencia conhecimentos técnicos e agroecoldgicos.

Da mesma forma, o estudante 1° ano, considerou que,

J4 teve nas aulas de praticas agricolas né? Teve um bimestre la que tava
falando um pouco, mas é voltado pra homeopatia mesmo, um pouco de
Agroecologia envolveu, mas é pouquinha coisa (estudante do 1Maé6,

anos, comunidade Sdo Caetano - Arapanga)

Dessa forma, na visdo do estudante, a Agroecologia € menos aprofundada na
EFASB. O estudante também ponderou sobre o ‘Projeto de vida®™® que fez na EFASB,
o qual hoje continua aprimorar na EFA Puris essa proposta. Segundo o estudante, um
elemento que dificultou a acéo pratica do projeto foi a época de conflitos vividos na
EFASB:

31 O Projeto de Vida, na EFASB, é desenvolvido pelos estudantes, duranterm 3o ensino
fundamental. Para a realizacdo desse projeto os estudantes vivenciam algfies8eprque té
interesse, de forma a conhecer e participar de outras realidades ou @arpaigade, e apos a vivéncia

€ escolhido uma das profissdes, a qual o estudante tem mais identificagaissq@ o estudante escreve
um projeto de vida para que esta profissao seja executada. No final,do@ogeto é apresentado aos
monitores, aos pais &associacdo. Contudo, o estudante tem a possibilidade de concretizar sgendo e
projeto de vida.
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Ah! o jeito de escrever também. Agora € melhor né?, que la teve pouca
orientacdo quase ndo ajudava, tava numa época de muitos cSnik®s(...)
Agora ta de boa, agora é mais dificil né? Mais puxado. Tem fala de
empreendimento de projeto

3.3. Instrumentos pedagdgicos e a Agroecologia

Nas EFAs, a experiéncia pode ser considerada o ponto de partida da
aprendizagem; contudo, para que ocorra a relagdo com a vida, com as praticas
agroecolégicas e com o0 meio sécio-profissional, € necessario primeiramente que haja
um sentido tanto para os estudantedamilia quanto para a escola. Segundo Gimonet,
(2004) a experiéncia busca o sentido de uma possibilidade de agédo concreta, de
autonomia, de iniciativa e engajamento e ndo a repeticdo da realidade ja existente. Tais
possibilidades se relacionam com as dimensfes que envolvem a experiéncia, que sao:
dimensdes temporais, espaciais e as dimensdes do ambiente da vida quotidiana. As
dimensdes temporal e espacial envolvem as experiéncias presentes, passadas e as
projecdes futuras que acontecem nos diferentes espacos (escola, casa, comunidade), 0s
quais permitem ao estudante a comparacao e o distanciamento do lugar de referéncia e
do ambiente quotidiano, que sdo os campos vivenciais da familia, da sociedade e da
profissao (Gimonet, 2004).

Uma forma de exploracdo da realidade e da experiéncia € a articulacdo dos
espacos e dos tempos com a vida quotidiana; para isso, é fundamental que os
instrumentos pedagoégicos sejam colocados em prética. A seguir podemos visualizar 0s
instrumentos pedagdgicos especificos da alternancia, de acordo com o PPP da EFA

Puris:

Planos de Estud{ Um tema da realidade para o Jovem pesquisar gustia familia, comunidade et

(PE) Por principio, o PE é uma dos elementos integradores do tempo-escola
tempo-comunidade, familia.

Folha de| Um recurso de pesquisa, complementar ao PE

Observacéo (FO)

Colocacéo en| Socializagdo da pesquisa do PE. Acontece no inicio da sessdo escols

comum elemento que gera o ponto de partida do processo ensino-aprendi@agssia, a

l6gica dos conteldos disciplinares, em uma EFA, segue a tematizacdo aap
realidade e ndo do livro didatico e da ordem do programa oficial. |
perspectiva, os contetdos curriculares devem ter a funcéo de iluminafuz e
a visdo sobre o tema em estudo.

Caderno dg Livro da vida do jovem alternante. Espago no qual ele registra asiasr
Realidade pesquisas, ou seja, os Planos de Estudo: as sinteses pessoais, grupaig;jas

32 Nesse periodo, na escola havia muitos conflitos internos entre os monitores,ifsigedh escola, e
que ocasionaram uma maior rotatividade na escola, consequentemente houseassesténcia aos
estudantes.
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de visitas de estudo, das intervencbes externas, dos estagios, das experi
atividades retorno em geral que aplica na escola, na familia e comunidade,
do PE.

Viagens e Visitag

Uma atividade complementar ao PE. Implica em intercambiar experié

de Estudo concretas e interessantes, conhecer como que outros fazem e comparar, in
se, tirar conclusdes e licbes que possam ajudar na melhoria da realidade
profissional, etcdo educando.

Intervencdes Sao palestras, cursos, testemunhos de pessoas praticas. Também esto

Externas tema do PE como forma de complementar. Geralmente, sdo dadg

profissionais, liderancas, parceiros que colaboram voluntariamente com
formadores.

Cadernos Didaticos

Uma modalidade de “livro didatico” elaborado dentro da metodologia de
alternancia, com a finalidade de dar o aporte tedrico, ou seja, o aprofubolg
cientifico ao tema do PE. Os Cadernos Didaticos séo relacionados aos tema
originam, geralmente, das atividades econdmicas.

Estagios Vivéncias praticas em meios produtivos da agricultura familiar, organizg
sociais afins, servicos, empresas em geral com o devido acompanhame
“mestre de estagio”.

Atividades de| A cada volta para casa, o educando traz uma nova pesquisa de P& Ealharde

Retorno e| Observacdo e, consequentemente, uma atividade relaciamaB& anteriore

Experiéncias -
Aplicacdes préticay
no meio

aprofundado na EFA, qué&echa” o ciclo de uma alternincia. SA0 experiéncias
atividades praticas aplicadas em realidade do educando. Estas atividades
estar ligadas aos setores econdmicos, sociais, culturais, ecoldgicos
fundamental, na Pedagogia da Alternancia, o empreender para aprender.

Visitas as Familiag
e comunidades

Atividade realizada pelos educadores (monitores) para diagnosticar a re
social, econdmica, cultural, religiosa, ecolégica dos educandos, das fandidia
comunidades. Uma EFA ndo s6 ensina, mas faz debates, pesquisas, expe
bem como, comunica e interage com as familias e as comunidades.

Este instrumento é uma das formas da EFA acompanhar o educando n
avaliar intervencao dele junto a familia e a comunidade.

Acompanhamento
personalizado ol
Tutoria

Cada educador e monitor fica responsavel por acompanhar de pertoicesto
de jovens. Este acompanhamento acontece no inicio de cada sessaonesgukd
0 educador aprecia a pesquisa do PE, orienta a melhoria dele, da umov
Caderno da Realidade, no Caderno de Acompanhamento, conversa de
informal sobre como foi a vida, a convivéncia na familia, no trabalhg
comunidade etc. Este instrumento ajuda na orientacdo profissional, na con
do Projeto Pessoal.

Serdes de estudo

Um espaco a noite para debates abertos sobre os temas mais variados da &
e, sobretudo, do interesse dos educandos. Por isso, eles devemapaaitid
construcdo e execucdo de um Plano de SerBes ao longo do ano. Esta ati
acompanhada por um educador que exerce apenas a fun¢do de orientador.

Cadernos de
acompanhamento
da alternancia

E um documento que registra 0 que aconteceu na sessdo escola e nan&s
meio sodcio-profissional. Permite monitorar, avaliar e, a0 mesmo tempm
veiculo de comunicacdo de méao-dupla a relacdo entre escola-familia e f
escola.

Projeto Profissiona
Jovem (PPJ)

Um documento escrito ao final do curso como um dos requisitos paliicacao
final. Podemos dizer que o PPJ é uma sistematizacao final do cursepiekentd
um meio de desenvolver as capacidades de se projetar, elaborar formalones
se pretende fazer. Um meio de planejar o futuro estlidamtio um meio de gersg
renda para si, sua familia, seu grupo. Com o PRONAF jovem este indty
ganha mais forca, pois estimula o jovem a buscar recursos para ppticagio do
préprio PPJ como forma de insercgéo profissional.

O Plano de Formacéo geral do Curso e os Planos de Estudo quemingsg
alternancias, bem como o Acompanhamento Personalizado, os Estagios
longo de todo o percurso formativo dos trés anos previstos so, deévem ajudal
a orientar na decisé@o sobre o tema e na elaboragéo concreta do docummito |

AvaliacBes

Na Pedagogia da Alternancia a avaliacdo ganha uma dimensdo ampla, e ne
continuamente.

Toda Sesséo escolar deve privilegiar um tempo para avaliar a convivéncia
de grupo do internato, o desempenho, interesse e participacdo nos instsy
pedagogicos, nas tarefas domésticas, nos aprendizados das areas de c¢unh
etc. No processo avaliativo deve-se buscar promover um process
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responsabilidade nos educandos. A equipe de educadores, o Plano de Fars
temas de PEs, enfim, todo o Projeto deve ser avaliado.

Compreendendo que uma alternancia equivale a um tempo na escola dn
com um tempo- comunidade - familia e que o PE se constitui no elem
integrador, aglutinador destes tempos e espacos é fundamental que sedd
avaliacdo ao final de cada ciclo de alternancia para averiguar a pertinéncia ¢
e o nivel de interdisciplinaridade que se conseguiu implementar.

Elas, também, buscam fazer com que os educandos tirem as propriastesnag|
partir da relagéo daquilo que pesquisaram, dos conhecimentos empitidos
com o PE, da visita de Estudo, da intervencdo externa, com 0s icozhies
cientificos aprofundados na sesséo escolar por meio das aulas.

Quadro 1: Instrumentos Pedagogicos especificos da alternancia, de acordo com o

PPP da EFA Puris.
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

A partir do trabalho de campo para esta pesquisa nas escolas e pelas visitas as
familias dos estudantes, compreendemos alguns instrumentos pedagdgicos no contexto
da realidade em questdo. Os usos adequados destes instrumentos promovem o
estreitamento da experiéncia pratica cotidiana, pois abarcam o tempo escola e demais
momentos da vida social. Ao contrario, a ndo adequacdo daqueles instrumentos
fragilizam a proposta da Pedagogia da Alternancia. A seguir faremos uma breve
abordagem sobre cada instrumento pedagdgico e as formas pelas quais os estudantes o

compreendem.

3.4. O plano de estudo, colocagédo em comum e o caderno da realidade

O PE acontece a partir de alguns temas geradores que sdo criados pela EFA em
conjunto com monitores, estudantes, associagcdo, e tem como finalidade refletir e
formular perguntas a respeito do tema gerador, a partir da motivacdo dos estudantes
proporcionada pelos monitores. Apds a elaboracdo das perguntas e reflexdes, o
estudante retorna ao meio, onde ira pesquisar, refletir e debater tais questdes com
pessoas da comunidade, familiares, ou até mesmo algum o6rgdo, sindicato, ou
instituicbes que estivem relacionado ao plano de estudo em questdo. Depois da
pesquisa, o estudante retorna ao espaco escolar e durante esta quinzena € realizada ums
Colocacdo em Comum (CC), que também € um instrumento pedagdgico que acontece
no espaco escolar, no qual o coletivo de estudantes e monitores aprofunda varios pontos
em comum apresentados pelos estudantes nas proprias pesquisas.

E uma pesquisa que da pro estudante levar, vamos supor a agussam
regido, eles da o tema da l4 o0 que a gente tem pra pesquisar, a gente fazer
essa pesquisa da comunidade da gente da regido e falando sobre agua assim
ne, cada um tem uma experiéncia diferente, chega ca e coloca pra todos.

Depois vira matéria de alguma aula, alguma aula que fala muito sobre o
plano de estudo, sobre a respeito da agua, que nem assim biologia fala muito
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assim dos planos de estudo, encaixando com as matérias (estMdataap,
15 anos, comunidade S&o Caetano - Araponga)

Desse modo, o estudante consegue refletir sobre a realidade, relaciona-la ao que
outros estudantes apresentam e, também, aos conteddos escolares da base comum ol
técnicos, o que possibilita uma aprendizagem construida por meio da escola
comunidade- escola. Assim, quando o estudante retorna ao espaco socio- familiar, ele
esta mais apto a realizar a leitura critica do respectivo cotidiano na unidade familiar e no
espaco da comunidade e de transforma-lo ou ndo, conforme as possibilidades que nesta
pesquisa é discutida. Sobr®&e a Colocacdo em Comum, Gimonet (2004, p.7) afirma

que:

O ‘Plano de Estudada vida quotidiana (profissional, social, familiar, etc...).

Ele € o meio e a oportunidade de observacdes, de pesquisas, de discussdes e
de reflexdes com os atores do meio, mas também de expressao oral, escrita,
gréfica. Ele é o instrumento essencial para captar a cultura na qual vive
jovem, pegar-lhe os componentes, as riquezas, os limites para interpelar as
praticas existentes, até mesmo as rotinas, 0 que em seguida, pode iniciar as
vezes, gracas as tomadas de consciéncia, mudancas e desenvolvimento (...).
Para o aproveitamento dos ganhos experiéncialacacdo em comum
constitui a segunda atividade chave da pedagogia dos CEFFA’s porque visa

fazer conhecer e partilhar ao conjunto do grupo as descobertas, os ganhos
contribuicBes de cada um. Ela permite introduzir a troca e a confrontacdo no
seio de um grupo de pares com todos os efeitos que isto subentandi&. E
poder a cada um e ao grupo. Ela é uma oportunidade de efetiva cooperacéo.
Ela é, por exceléncia, uma atividade de socializacgéo (...).

Em relacdo ao plano de estudo, também foi perguntado aos estudantes, como ele
acontecia e, em seguida, se ja havia acontecido alguma relacdo com o tema da
Agroecologia. Em geral os estudantes revelaram que os assuntos do PE estdo ligados as
disciplinas praticas, troca de conhecimentos na Colocagdo em Comum, conhecimento
sobre o préprio meio, conhecimentos praticos e, nessa perspectiva, a Agroecologia

aparece em varios momentos, como pode ser visto nas falas a seqguir:

J& eu, assim (siléncio) eu lembro, foi tanto plano de estudo j@uqoem té
lembrando. Plano de estudo vem complemento o estudo né? Tipo assim
zootecnia ja teve outro plano de estudo de animais, esses trem, paaquisa
comunidade, na regido, como é que é. Ai nos ja teve também, o plano de
estudo de pesquisa de café, café na regido como é que é, ja teve plano de
estudos de culturas anuais, que € o milho e o feijdo, essas cultura assim, iss
ai a gente aprende muito né, pesquisa assim (...). Que nem no café
agroecoldgico, que trabalha Agroecologia, se fosse fazer uma pesquisa com o
cara que trabalha com café agroecol6gico, isso ai tem haver com a
Agroecologia né. (estudantel, 17 anos, 2° ano, comunidade S&o Caetano -
Araponga).

A colocacdo em comum acredito que tem haver sim, que nem o gdano
estudo, porque talvez na Colocacdo em Comum, todo mundo entra em
conjunto ai vai apresentando a sua pesquisa feita em casa, talvez tem alguma
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técnica alguma pratica que vocé nado sabe, e ali vocé vai aprendendo e pode
manejar na sua propriedade né, € uma das coisas que ajuda mais a difundir a
Agroecologia e os sistemas trabalhados nas EFAS (estut¥grizé,ano, 16

anos, comunidade Sao domingos - Araponga).

E interessante ressaltar que todas essas reflexdes que acontecem na EFA, sobre o
PE e a Colocacdo em Comum séo registrados no caderno da realidade do estudante.
Neste caderno, os estudantes também inserem fotos e desasltosndnidades em
gue vivem e da unidade familiar e, ainda, outras atividades relacionadas que séao feitas
na escola. A seguir sdo destacadas algumas falas nas quais os estudantes contam o que

o Caderno de Realidade, bem como, a relacdo deste com o conhecimento agroecoldgico:

Olha o caderno da realidade, a gente chama de pasta da realidade né? E um
caderno que vai constar alguns planos de estudo, relatérios de serdos alguma
visitas de estudo que a gente tem, e outras atividades propostas pela escola
também, que eles pedem um relatério pra gente ta envolvendo nel& [...]

tipo assim, a pasta da realidade é muito Util pra gente pra algum momento
nao, mas no futuro vai ser, que como futuros técnicos, essa paatasar

tipo assim uma enciclopédia pra gente ta usando mais pra frente ne, tipo
assim uma base da gente ta fazendo uma pesquisa, a gente quiser aplicar na
nossa propriedade vai ter ele como auxilio (estudante, M, 1° ano, 15 anos,
comunidade Dom Vigoso - Ervélia).

Eu acho que tem né? De acordo com cada ano vai mudando as @®isas,
temas muda, acho que envolve sim com Agroecologia. Tem alguns temas né?
Tem alguns ja sdo mais afastados. Tipo igual esse dai, plantas medicinais
trabalha um pouco com Agroecologia, igual um negécio da arruda coloca la
contra as pragas. Tem mais coisas também. A o caderno de realidade ja fala,
mostra a realidade que vive em casa, as tradicdes também que tem nele. Fica
guardado, por exemplo, vocé vai e faz um plano de estudo iguabjezai

faz aquilo ali e acabou , ndo tivesse a pasta da realidade ndo ia guardar
(estudante do 1° anbl, 16 anos, comunidade S&o Caetano - Araponga).

E consideravel que os estudantes associam o caderno da realidade ao préprio
meio socio- profissional, ja que este poderia ser uma forma de consultar os
conhecimentos construidos a partir d®8 e da Colocacdo em Comum. Além do
Caderno da Realidade, os estudantes também utilizam um caderno de acompanhamento,
no qual eles anotam toda a respectiva vivéncia no tempo- comunidade e, da mesma
forma, no tempo- escola. Também sdo anotados os deveres e demais atividades feitos na
escola. O Caderno também é considerado um meio de comunicacdo entre a escola e a
familia, jA que ha um lugar especifico no qual os monitores e os pais podem anotar

recados e informacgoes.

A mesma coisa, € caderno de acompanhamento e onde tem a fichA da EF
identificacdo da EFA e do aluno, quando ta na escola ele anota os &emas d
cada matéria, e tipo assim quando vai pra casa ele anota tudo o que faz no
dia, orientado por cada matéria, fora 0 que os pais faz la se ta& bom 6timo,
organizacao essas coisas. Tipo assim acho que é util né, porque se a mae e o
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pai quiser saber o qué que a gente faz de cada matéria essas coisas (estudante
do 1° anoF, 16 anos, comunidade S&o Caetano - Araponga).

Além destes instrumentos pedagodgicos, outros também foram discutidos nas
entrevistas com os estudantes, como a Intervencdo Externa e as Visitas de Estudo. Em
todos os relatos sobre estes instrumentos, a questdo da Agroecologia apareceu em
muitos casos, por exemplo nas visitas ao museu de Ciéncias da Terra Alexis Dorofeef

(localizado na UFV), ao Parque Serra do Brigadeiro, e a outras propriedades.

Teve a visita do parque que a gente foi ha sede do Parque Estadual aqui, que
la eles apresentaram o parque pra gente e mostraram algumas pessoas que
trabalhavam em volta do parque, e muitas dessas pessoas ai adotavam essas
praticas agroecoldgicas tambérm por ta perto do Parque, ndo ta poluindo
também, e ta ajudando o meio ambiente (estuddmte]l® ano, 15 anos,
comunidade Dom Vigoso - Ervélia).

A gente j4 visitou uma propriedade que era agroecoldgica. J& fomosana ca
de um cara que participava da EMATER e do CTA. Ali no Sr. Paulinho na
propriedade dele ja foi, ele tem uma propriedade ali que eles falam que a
agua sobe pra cima, esses trem assim, e fala um pouco sobre Agiaecolog
Ali ele tem tipo uma matinha la em cima, e tem uma mina, ali cada viez ele
cercando cercava aqui, ai a mina tava baixa, ai depois a mina nascia ca em
cima, ai cercava de novo ca em cirfia) Pro boi ndo pisotear né, ai a mina
nascia por cima, que eles iam fazer? Cercar ela de novo, na hora que eles
cercavam a mina pra cima da mina, a nascia por cima de novo, airdeu no
gue a agua tava subindo pra cima (....). Aumenta a quantidade agua e a
preservagdo também. Cada vez que ia cercando pra cima ia aumentando a
guantidade de preservacdo (estudaMe,2° ano, 16 anos, comunidade
Tiririca - Canad).

Nas Intervencdes Externas, foram citados exemplos como a Caravana
Agroecolégicd®, as pessoas do PESB e da UFV que ofereceram oficinas sobre
homeopatia, apicultura, entre outras, conforme as falas a seguir dos estudantes do 2°

ano:

Tém, tipo assim alguns que nem, pode ser agricultor que nemdaara do
Parque Ambiental Chico da Mata, mesmo que néo fala assim de producéo,
mas fala do sistema ambiental, entdo é uma forma agroecolégica de ter um
trabalho mais ou menos diversificado sem prejudicar a fauna e a flora
(estudante, M, 16 anos, comunidade S&o domingos - Araponga, 2° ano).

Que nem o negdcio de homeopatia, o seminario de homeopatia, isso ai
abordou muito o negécio de Agroecologia (estudavite2° ano, 16 anos,
comunidade Tiririca - Canad).

3 A caravana agroecolégica aconteceu entre os dias 21 e 25 de maioe2@iz&da pelo Centro de
Tecnologias Alternativas da Zona da Mata (CTA-ZM), parceiros locais, eimagéas que estdo
vinculadas a Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA). Ela percorreu ds/ensmicipios da Zona
da Mata (MG), com a finalidade de articular-se com as pessoas dos municipiossasiadohver mais
organizacdes e movimentos para a promocéo da Agroecologia na regido
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Nesse sentido, ®E a Colocacdo em Comum, o Caderno de Realidade, o
Caderno de Acompanhamento, as Visitas de Estudo e as Intervengbes Externas tornam-
se essenciais para que a Pedagogia da Alternancia aconteca. Isso pode ser confirmado

na fala da coordenadora da EFA Puris, sobre o plano de estudo,

A escola funciona com o Plano de Estudo que é intermediador entre escola e
sociedade.

Os instrumentos pedagogicos citados neste trabalho sdo apenas alguns, mas que
sao fundamentais na articulagdo dos tempos, dos espacos e da vida cotidiana dos
estudantes. A partir destes instrumentos, o estudante, também, tem a possibilidade de
refletir sobre as estratégias de meios de vida na familia como as fontes de renda, as
formas de trabalho, a utilizacdo dos recursos naturais; dessa maneira, abrem-se as
possibilidades para a construcéo de novas realidades. Além disso, a partir da leitura de
mundo feita pelos estudantes identificamos que a construcdo do conhecimento
agroecolégico se faz muitas vezes, por meio das parcerias, citadas como os exemplos da
Caravana Agroecoldgica, o PESB , pessoas da UFV que ofereceram oficinas sobre
homeopatia, apicultura, a visita ao museu de Ciéncias da Terra Alexis Dorofeef
(localizado na UFV), outros agricultores que possibilitam as visitas nas propriedades,

dentre outros.

3.4.1. A visita as familias e a ATER Jovem

A Visita as Familias dos estudantes também é considerada um instrumento
pedagdgico, momento em que a escola tem a possibilidade de ter um contato maior com
a familia de forma a conhecer e adentrar mais na realidade vivida pelo estudante. Estas
visitas as familias geralmente sao realizadas por um ou dois monitores, para que, assim,
haja possibilidade de acontecer mais visitas, ja que o trabalho é dividido conforme as
demandas da escola e o tempo dos monitores. De acordo com a coordenadora da EFA

Puris:

A EFA Puris é a Unica que funciona s6 uma quinzena; por isso 0s
instrumentos pedagdgicos funcionam muito mais, para fazer visitas. Visita as
familias! A medida que conhece a familia a forma de tratar é diferente, ndo
tem coisa melhor que ir na familia pra puxar orelha deles, ou dar mais
carinho, até a forma de tratar muda.

Dessa forma, o fato de a escola funcionar apenas durante quinze dias por més
possibilita que os instrumentos pedagdgicos sejam colocados em pratica, principalmente

durante as visitas as familias. Por outro lado, existem outros desafios para que se
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realizem as visitas as familias, como destacado por alguns monitores, sobretudo naquilo
gue se refere aos gastos com transporte e ao tempo disponivel dos monitores.

Uma forma encontrada pelas EFAs e organizacdes para superar esse problema
foi a participacdo no ATER Jovem, que custeia as visitas dos motiitasefamilias
dos estudantes, com a finalidade de executar assisténcia técnica a eles e auxiliar no PPJ.
O ATER Jovem comecou a ser desenvolvido em 2013, a partir da gestdo da AMEFA
com recursos do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e por meio do
trabalho das EFAs, que possibilita uma maior assisténcia aos jovens para 0
desenvolvimento de um projeto no meio sécio-profissional Beles

Conforme os relatos dos estudantes entrevistados, muitos projetos estdo sendo
realizados no meio socio-profissional a partir do estudo na EFA, como por exemplo, a
caprinocultura, apicultura entre outros. O fortalecimento de tais projetos se deve, além
dos aprendizados na escola, também ao ATER Jovem. Muitos estudantes entendem o
ATER Jovem como uma estratégia de vida, ja que ha uma possibilidade de acao prética
no meio socio- profissional, e além disso, é possivel obter cultivos para o proprio
consumo da familia ou, ainda, como uma fonte de renda, o que pode ser identificado nas

falas a sequir:

Projeto ATER é que os monitor ajuda a gente implantar né? Eles da
assisténcia técnica pra ndo ocorrer nada errado. Pra gente vé se a gente pode
ter financiamento no PRONAF (...). Escreve tudo que a gente tenazpre f
historico do terreno, introdugéo (estudante, M, 16 anos, 1°ano, cadenid

Sao Joaquim - Araponga).

ATER jovem é um projeto que propde pro jovem, é o que? E elente
equilibrio pra se sustentabilizar pra viver no campo, € mais voltado ao
campo, entdo tipo assim que nem eu tenho a formacéo, queladoficurso

vou ter a formacgéo técnica, eu tendo projeto implantado, vai da andamento
pra mim, ou eu quiser subir na vida com aquele projeto, crescer eler &

dar certo ou ndo, ou se ndo, ele vai me dar recurso pra mim efstadar

buscar outros tipos de emprego. (...) O tanque, ndo é quewndaei com

océ, é umas das descobertas que dependendo do dia que océs forem la talvez
ja ta pronto né, mas vao ver o que acontece (estudante, M, 16 aaos, 2°
comunidade Sdo DomingesAraponga).

ATER jovem é um plano do governo, de assisténcia técnica ao jovem, depois
do jovem sair da escola ele tem, se ele implantar o projeto dele, ele tem,
como é que fala? Um meio de dinheiro e renda sem ter que dependeér do pa
dele, assim que eu entendi que eles falaram né.(...) Comecei depois do
mdédulo de apicultura aqui na escola; acabou o mddulo ai eu comecei
(estudante 19 anos, M, comunidade Tiririca - Canad, 2°ano)

Contudo, para a realizacdo do ATER Jovem também sdo enfrentadas

dificuldades de ordem pratica, como as burocracias impostas ek, Rbomo os

% E valido considerar que o agente de ATER nem sempre é um monitor da EFA.
% Entendido como o conjunto da familia, comunidade e trabalho
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relatorios longos a serem feitos com as familias e, dessa forma, o tempo que deveria ser
dedicado a assisténcia técnica é usado no preenchimento de cadastros. Além disso, parte
da verba destinada ao ATER Jovem n&o teria sido repassada aos mobilizadores,
conforme o depoimento de uma mobilizadora ATER, o que também impede o
cumprimento das proximas etapas para dar continuidade ao projeto do ATER Jovem.

Nas palavras da monitora,

Ha um embate entre o que o MDA e os agricultores querem quanto a forma
de execucdo da assisténcia técnica (monitora da EFA Puris, mobilizadora do
ATER Jovem).

Outro desafio, conforme relatos no encontro de monitores (que ocorreu na EFA
Puris em junho de 2013 para debater sobre este projeto), € a falta de experiéncias em
Agroecologia em grande parte da regido. Isto dificulta a aceitacdo da Agroeeahogia
algumas familias de estudantes da EFA, ja que essas estariam preocupadas com a
ampliacdo da producdo de café para a manutencdo dos seus meios de vida e a

Agroecologia ainda ndo seria vista como fonte de renda efetiva.

Préximo a nossa area ndo ha agroecologia, por isso faltam exemplos
pra que as familias possam acreditar e pensar em produzir
agroecologico. Por isso, no projeto ATER é muito dificil trabalhar
uma concepgao agroecoldgica, vai conversando aos poucos (estudante
da E)EéA‘SB e EFA Puris, mobilizador do ATER Jovem na EFASB,
2013)™.

Esse fato também influencia no bom desempenho da ATER Jovem, para o foco

agroecoldgico e, consecutivamente, para a realizacao do projeto profissional jovem.

3.5. As motivactes dos estudantes e familias para aderirem a proposta da EFA

Em continuidade a esse debate, alcancaremos um dos objetivos deste trabalho
que é a compreensdo dos motivos que impulsionaram os estudantes a aderirem a
proposta da EFA. Para tanto, inicialmente fizemos a seguinte pergunta aos estudantes da
EFASB: a) ‘Vocé tem vontade de estudar na EFA Puris? Quais s3o os motivos que te
despertam para seguir os estudos na BEAs?’. Para os estudantes da EFA Puris,
incluimos a seguinte indagacd):‘Conte um pouco da sua histéria até chegar aqui na

EFA. Por que vocé veio para esta EFA?’

% Relato do ex- estudante da EFASB e EFA Puris. Ele hoje se encontranuiifigador do programa
ATER Jovem, via EFASB.
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Assim, cabe uma analise dos diversos pensamentos e conhecimentos dos
estudantes do 9° ano da EFASB e em seguida, dos estudantes do Ensino Médio da EFA

Puris de Araponga.

3.5.1.“L& o estudo € mais qualificado, ja sai técnico e posso trabalhar nessa EFA
aqui depois’

As 3 estudantes da EFASB, que cursam o0 9° ano apresentaram 0s seguintes
motivos para estudarem na EFA Puris: a qualificacdo profissional por meio da formacéao
técnica, que permite trabalhar em escolas ou em EFA apos formados, outras alternativas
de emprego além da rocga, a vida comunitaria com monitores e colegas e o estudo ser de

qualidade. Esses motivos podem ser observados nas falas das estudantes a seguir:

Entrevistadora: Qual o interesse, o que te desperta pra EFA?

Entrevistada: L4 vocé j& sai formado, pode dar aula aqui, no caso, ja sai
formado como técnico.

Entrevistadora: Vocé tem vontade de dar aula aqui?

Entrevistada: A vontade de dar aula aqui ndo, mas é uma vantagem que
vocé ja sai formado ja, pra vocé dar aula em outras escolas, ndo aqui! Mas
outras escolas ja. (estudante EFAEB14 anos de idade, comunidade Dom
Vicosa - Ervélia).

Entrevistada Assim. Eu tenho vontade de continuar em EFA. E |14 fala que,
tipo assim, |4 o estudo é mais qualificado, e estudo em EFA é maigaacil;
sai técnico e posso trabalhar nessa EFA aqui depois. Acho que é por isso.
Entrevistadora: La é mais facil nos contetdos?

Entrevistada: Tanto no contelddo, quanto. Tipo assim, que ajuda os colegas,
0s monitores, é mais facil, que em escola estadual assim, eu acho mais dificil
(14 anos de idad€, estudante da EFASB, comunidade Cérrego Santa Cruz -
Ervélia).

Nesta ultima fala, a estudante compara a EFA a escola estadual, sendo a EFA
mais vantajosa tanto na formacao técnica quanto na vivéncia junto aos colegas e aos
monitores, que ‘ajudam’ a estudante nas atividades da Escola. Nesta perspectiva, outra
estudante do 9° ano da EFASB, considera que o estudo na EFA é melhor que na escola
publica, poisfacilita a aprendizagem, ja que os monitores ‘desempenham’ mais. Além
disso, a estudante considera que a EFA seria uma ponte para a realizagdo e pagamento
do curso de cabeleira, pois com a formacao técnica € possivel ter outras oportunidades
de trabalho, que pode ser a docéncia na propria EFA, como pode ser observado nas

palavras dessa estudante, a seguir:

Entrevistadora: Vocé tem vontade de estudar na EFA Puris?
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Entrevistada: Mais ou menos, ndo tenho cert(eeee)za assim, tenho e nao
tenho, mas ou menos.(

Entrevistadora: Qual o motivo que te despertaria pra estudar 14?
Entrevistada: Estudar em escola agricola é melhor que escola publica.
Entrevistadora: O que é melhor na escola agricola?

Entrevistada: Aprende mais, tem ter que ter mais responsabilidade, sé6. Nas
matérias, 0s monitores desempenham mais.

Entrevistadora: A sua formacao aqui, e depois na EFA Puris como técnica
agropecudria, isso vai te ajudar em alguma coisa?

Entrevistada: Vai né, porque com essa formacdo posso comecar a trabalhar
pra depois pagar meu curso, que curso de cabelereiro é bem caro.
Entrevistadora: Em que vocé podia trabalhar?

Entrevistada: Dando aula de praticas agricolas

Entrevistadora: Vocé tem vontade de trabalhar em EFA?

Entrevistada: Tenho

Entrevistadora: Mas vontade de ser cabelereira ou trabalhar na EFA?
Entrevistada: Mais vontade de ser cabeleireira, mas pra ser cabelereira
tenho que trabalhar pra conseguir pagar o curso (estudante EFA&BNos

de idade, comunidade Serrinha).

Assim, a falta de expectativas para viver na ro¢ca, como p6de ser observado na
fala das estudantes, no capitulo anterior, devido principalmente as oportunidades de
trabalho eéaremuneracéo estarem mais associadas aos meninos que possuem as proprias
lavouras de café, pode ser superada pelo estudo na EFA. Desse modo, a EFA torna-se
mais uma vez, uma estratégia de meio de vida, no qual a formacdo profissional
potencializa maiores chances de emprego para as meninas que vivem no campo e que
possuem outras pretensdes, como no caso da Ultima estudante que sonha em ser
cabeleira.

O fato de os meninos estarem mais ligados a lavoura motiva- o a estudarem na
EFA, também, como estratégia de trabalho na roca, o que pode ser identificado na fala a
seqguir:

Entrevistadora: Vocé ano que vem tem vontade de estudar na EFA Puris?
Entrevistado: Tenho. Porque meu pai pediu pra eu estudar la, e eu tenho

vontade de estudar numa escola que faz parte da roca (estudante EFASB,
14 anos de idade, comunidade Dom Vigoso - Ervalia).

Além disso, esse estudante acrescentou o fato de que o pai acha importante que
ele estude na EFA. Por conseguinte, continuamos com a seguinte questéo aos estudantes
da EFASB: “Em que a EFA se diferencida escola da cidade?”. O estudante

supracitado respondeu da seguinte forma:

Entrevistadora: Vocé acha a EFA tem alguma diferenca da escola da
cidade?

Entrevistado: Tem porque trabalha mais na parte da zona rural, e a outra
nda Tem as matérias diversificadas; trabalha sobre o meio ambiente.
Entrevistadora: Em que isso contribui?

Entrevistado: Ajuda, porque coisa que a gente nao conhece aqui na roca a
gente acaba aprendendo dentro da escola, e que na cidade a gente ndo ia
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aprender (estudante EFASH, 14 anos de idade, comunidade Dom Vigoso -
Ervélia).

Desse modo, o estudante novamente confirma que a EFA se diferencia das
outras escolas da cidade, ja que valoriza vida na roca e discute temas relacionados ao
meio ambiente. Assim, as matérias diversificadas possibilitam aprender coisas novas
que podem ser utilizadas na roca. J4 as meninas do 9° ano (EFASB), acrescentaram que
a EFA se diferencia pelo convivio entre 0s monitores e entre os colegas, pois enfatiza a
parceria que ndo existe nas escolas estaduais, o que pode ser observado na fala da

estudante, a seguir:

Entrevistadora: O que vocé acha que a EFA tem diferente da escola da
cidade?

Entrevistada: Tipo assim, na EFA assim. Tem mais parceria, vocé conhece
melhor os colegas com que vocé estuda, os monitafedéssas escolas
Estaduais é mais cada um por si entendeu? Aqui € mais parceria (14 anos de
idade, estudante da EFASB, F, comunidade Cérrego Santa Cruz - Ervélia).

Além das matérias diferenciadas da formacao técnica, o fato de dormir na

escola, também é expresso na fala de outra estudante a seguir:

Entrevistadora: Vocé acha que a EFA tem diferenca da escola da cidade?
Entrevistada: Sim, porque tém varios outros tipos de matérias, e escola da
cidade a gente ndo dorme na escola, EFA a gente dorme, isso ai. (estudante
EFASB, F, 14 anos de idade, comunidade Serrinha).

Por fim, a terceira estudante respondeu,

Acho que sim, é mais voltada pra Agroecologia, sobre o meio soiréfF,
comunidade Dom Vigose Ervélia, 14 anos de idade).

Esta estudante foi a Unica que associou a Agroecologia como marca distintiva

entre a EFA e as demais escolas.

3.5.2. “Queria ter um estudo técnico voltado pra agricultura, ai eu comecei la e

continuei aqui”

Em relagéo aos estudantes da EFA Puris, foi colocada a seguinte (f@stéo:
um pouco da sua histéria até chegar aqui na EFAqiRovocé veio para esta EFA?’.
Os estudantes associaram as suas esoplmasivacdes para estudarem na EFA pelos
seguintes motivos: como influéncia dos pais (4 estudantes); influéncia dos amigos ou

parentes (7 estudantes); facilidade com o transporte, ja que este € necessario apenas 2
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vezes ao més (2 estudantes); o ensino técnico como possibilidade de emprego (3
estudantes); aplicabilidade no trabalho na roca (5 estudantes); por informagao de
monitores (3 estudantes); a alternancia possibaitdedicaéo ao trabalho na roca (1
estudantes); a continuidade do curso técnico na EFA Puris (5 estudantes), matérias
técnicas relacionadas a vida no campo (6 estudantes); vida comunitaria na EFA e
assisténcia dos monitores (3 estudantes), facilidade de articulacdo com a Universidade
(1 estudante).

Em geral, os estudantes, inicialmente, sdo instigados a estudarem na EFA por
influéncia e informacfes dos pais, amigos ou parentes que ja conheciam a escola, o que

pode ser observado nas palavras da estudante do 1° ano:

Entrevistadora: Conte um pouco da sua histéria até chegar aqui na EFA.
Por que vocé veio para esta EFA?

Entrevistada: Tipo assim, eu vim no come¢o porque minha méde mandou né?
Eu ndo tava com muita vontade de voltar pra EFA, igual ja tinha estl&ado

no Grama, ndo tava com muita vontade de voltar pra aqui; s6 que minha mae
pegou, conheceu a escola e me mandou pra aqui, eu vim fiz a semana de
adaptacao, gostei, ai eu continuei.

Entrevistadora: E la no Grama como foi, porque estudou 14?

Entrevistada: A la eu que dei vontade assim, eu vi os meninos falando né da
EFA, ai deu vontade de ir pra la (estudante EFA Puris, F, 1° ano, 4@l@no
idade, comunidade Sao Caetano - Araponga).

No caso do estudante a seguir, 0s pais ja sdo monitores da EFASB e, por isso,

exerceram uma grande influéncia na escolha do filho, como obserfala dele:

Desde a quinta série eu ja estudava em EFA, no ensino fundameritdiaé?
influéncia dos meus pais, eles ja tao relacionando hi muito tempo j& depo
disso eu quis dar seguimento dos estudos nesse meio me3iaa aéhei
interessante também umas coisas bem legal da gente t4 observando, e a
Escola Familia Agricola gera na gente um pensamento diferente no meio
social também (estudante 1° ano EFA Pui§, 15 anos de idade,
comunidade Dom Vigoso - Ervélia).

Contudo, outros motivos apareceram a medida que os estudantes se depararam
com a proposta da EFA, o que gerou novos pensamentos e conhecimentos. Sao
motivacées que incluem desejos pela prépria vida no campo, onde s6 uma educacao
preocupada com a realidade daqueles que vivem e produzem nos espacos rurais
proporciona uma ampliacdo e ressignificacdo desses conhecimentos. Desse modo, 0s
estudantes ddao uma grande importancia as matérias técnicas, como pode ser visto na

fala, a seqguir, do estudante do 1° ano da EFA Puris:

Entrevistadora: Conte um pouco da sua histéria até chegar aqui na EFA.
Por que fez a opcéo pela escola/EFA?
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Entrevistado: Eu comecei o estudo foireSado Caetano na escola municipal
Augustino dos Santos; ai depois através dum professor quéhatetirfiquei
conhecendo a EFA la do Grama, a EFA Serra do Brigadeiro, ai assim eu
estudei la até a 7° serie e ja fui conhecendo umas pessoas que vem Bra ca né
Ai assim, na hora que cheguei na 8° série, meu primo veio p& eafiquei
sabendo assim da EFA, achei o plano deles bem legal, ai eu interessei e t6
aqui, e t6 com ideia de concluir até o 3° grau.

Entrevistadora: O que vocé achou legal do plano?

Entrevistado: Eu acho assim que, as matérias assim né, técnica, a gente ja
sai da aqui com ja o diploma pra poder trabalhar, isso € muito bacana esse
negécio. Assim a EFA, como disse € um estudo diferenciado de tugaené,

a gente ali pode morar no campo, ter uma matéria relacionado ao campo; mas
a gente nunca sabe assim ao fundo mesmo assim o que a gente vai fazer,
vamos supor, cultivo de café, cultivava o café mas nunca sabia a&seimdel

surgia, porque , necessidade, esses negdcio tal ai, o funcionamento de uma
maquina direitinho, isso tudo nado tinha né? E pra mim issalaitéusendo

uma novidade pra mim né? Que a gente entende isso ai tudomnesssudo
aprofundado sem pagar nada, eu acho muito bacana assim. AoEd#A&f
mudanga, a gente aprende a conviver em grupo, conhece novas
oportunidades; a EFA pra mim é uma segunda casa pra ser sincatar(estu

1° ano, 15 anos de idade, EFA Puris de Araponga, Comunidade SamCaetan

- Araponga).

A convivéncia em grupo também é destacada na fala do estudante anterior, que
afirma que a EFA ¢ a ‘segunda casa’ dele, 0 que sugere a EFA como continuidade da
préopria familia. Para a maioria dos estudantes, além das matérias técnicas auxiliarem no
conhecimento do trabalho na roca, o estudo na EFA também permite a aplicacdo de

conhecimentos na unidade familiar, e ainda a formacédo e qualificacdo técnica para o

mundo do trabalho.

Ja estudava na outra escola, no ensino fundamental e da quinta ate 8° serie e
de la terminei, e resolvi vim pra ca e continuar o que vinha aprendendo.
Porque é mais voltado pro campo e como a gente mora no campo, ai estud
numa escola que ensina o manejo com a propriedade com os animais, ai tip
entdo o ensino técnico pra se orientar melhor na propriedade. Vo send
técnico jA pode manejar sua propriedade e pode tipo assim, pegar um
emprego e trabalhar em outo lugar, dando assisténcia técnica a outras pessoas
(estudante EFA Puridyl, 2° ano, 19 anos de idade, comunidade Serrinha
Araponga).

Eu fui pra EFA de 14 mais interessado na matéria técnica, que tuda que e
aprender la eu vou aplicar na minha propriedade, e pra ca também foi mais
OU Menos isso, mais 0 ensino técnico (estudahtd,9 anos de idade, EFA
Puris de Araponga, comunidade Tirica - Canaa).

Dessa forma, para a maioria dos estudantes, a escolha pela EFA Puris se deve,
além de proporcionar oportunidades de trabalho e aplicabilidade do conhecimento na
unidade familiar, a possibilidade da continuidade da proposta da EFA, que se inicia na
EFASB e se consolida na EFA Puris, como pode ser observado nas palavras do

estudante do 2° ano da EFA Puris, a seguir:
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Entrevistado: O motivo que é eu quis estudar em EFA foi o negécio do
ensino técnico e teve mais assisténcia pelo professor, para explicacdo esses
negécios assim, e outro também que fala sobre agricultura fala sobagsanim

de pequeno e médio porte, a respeito disso no meu dia a dia, seaofugir
contexto normal que acontece na Estadual, que é as disciplinas normal.
Entrevistadora: E quando vocé foi pra Grama ja havia essas informacdes?
Entrevistado: Tipo assim eu fiquei sabendo da Grama foi pela minha tia, ai

eu falei assim a eu quero ir 14 conhecer como é que é, ai bateu a semana de
adaptacao e eu fui, ai eu gostei do jeito que funcionava a EFA e continuei, e
aqui to s6 dando continuidade do eu estudava la

Entrevistadora: Porque resolveu estudar aqui na EFA Puris?

Entrevistado: Dar seguimento ao curso técnico né (estudante 2° ano, EFA
Puris, 16 anos de idade, comunidade Sao Domingos - Araponga).

Da mesma forma que os estudantes da EFASB, alguns dos estudantes da EFA
Puris também destacaram que na EFA h& uma maior assisténcia por parte dos
monitores, o0 que pode ser observado na fala acima. Assim, 0S monitores assumem um
papel fundamental para que aconteca a vida comunitaria na EFA, ja que a escola
também ¢ considerada como a ‘segundacasa’ dos estudantes, como foi explicitado em
fala anterior. A EFA, entdo, torna-se o espac¢o de convivéncia e do conhecimento do
campo, o que também é revelado nas palavras do estudante do 3° ano, que destaca:

Tambémé pelo modo diferente que a gente vive aqui dentro; pela questao de
viver com pessoas diferentes, convivéncia; entdo isso € coisa que agrega
muito valor, principalmente na formacdo pessoal que eu achei muito
interessante (estudantes EFA Puris de Araponga, 3° ano, 19 anos de idade,
Comunidade Cérrego Santa Cruz - Ervalia).

Assim, a vida cotidiana aparece nas relacdes entre monitores, estudantes e
familias, de forma a promover a socializacdo entre os envolvidos, ja que, muitas vezes é
por influéncia dos monitores que os estudantes se inserem na EFA, seja por meio do
trabalho de base realizado por estes ou aqueles em conversas cotidianas, 0 que pode sel

notado na fala a sequir:

Entrevistado: Eu fiquei sabendo da EFA através do mofftai eu resolv

ir pra 1a, fiz semana de adaptacéo, gostei, e fiquei |4 até formar 8° séria, ai
depois da 8° serie eu fiquei sabendo aqui, ai eu vim pra ca.

Entrevistadora: Como vocé ficou sabendo desta EFA?

Entrevistado: Foi pelo monito?, ele foi 14 na outra EFA |4, dando uma
intervencao |4, ele falou.

Entrevistadora: Porque vocé resolveu vim pi@a?

%" Era o monitor coordenador, que atuou na fase inicial da EFASBo senio lembrado pelos

estudantes e pais, durante as entrevistas, 0 que sugere certo vinculo promoptmadnvivéncia na
EFASB.

% Era o monitor, agricultor e também participou da fundag&o e atuou n® @A Hoje ele é secretario
da Agricultura e Meio Ambiente da prefeitura de Araponga, sendo tambét immbrado pelos

estudantes e pais, durante as entrevistas, o que sugere certo vinculo proopetmadnvivéncia na
EFA Puris de Araponga.
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Entrevistado: Porque é bom estudar aqui uai.

Entrevistadora: O que tem de bom na EFA?

Entrevistado: As matérias técnicas (estudante 2° ano, M, EFA Puris de
Araponga, 17 anos de idade, comunidade Sdo Caetano - Araponga).

Outro ponto de suma relevancia, diz respeito a alternancia quinzenal que facilita
o transporte para a escola, ja que os estudantes precisam se deslocar para a EFA apena:
2 vezes por més. Desse modo, evita-se o desgaste e 0 gasto monetario do estudante comn
o0 transporte, principalmente em época de chuva, quando ha uma maior dificuldade para
circulacdo dos Onibus. Assim, a mae dessa estudante confirma que o estudo na EFA
possibilita a presenca mais assidua da estudante a escola, ja que a preocupacao co

transporte é menor. Conforme essa mée:

O transporte para a escola era muito dificil, quando chovia o 6nibus néo
vinha e ela tinha que ir a pé para a escola (mée da estudante do 1° ano). Além
disso, a mée da estudante considera ser melhor o estudo em peeigad, in

ja que para a mesma: porque aqui ndo tinha transporte a noite, s6 dg manha
ai ficar todo dia chegando meio dia, ai eu resolvi se ela quisesse ir pra l4 na
EFA, 14 ela fica na escola uma quinzena, mas é melhor (mée da estudante do
1° ano).

Contudo, a mée desta estudante ponderou que ela ndo havia concluido o 9° ano
na EFASB, pois mesmo com a facilidade da presenca quinzenal, o transporte também
era um problema entre os municipios de Araponga e Ervélia, como pode ser observado

em sua fala:

Ela saiu porque ndo tinha transporte e ndo tinha ninguém pra ir com ela para
a escola. Mesmo quando colocava o transporte, tinha més que ele vinha e
tinha més que ndo (mae da estudante do 1° ano)

Ainda sobre a alternéncia, alguns estudantes destacaram que o estudo na EFA
facilita o trabalho na roga, pois o estudante tem o dia inteiro para trabalhar enquanto

estda no meio socio -familiar, como pode ser observado nessa fala:

Entrevistado: Porque igual nos mora na zona rural né, ai la nos trabalha, na
outra escola la estudar até meio dia ndo dava, ai alguns amigos que ja estudou
la falou e fui I4 conhecer e comecei estudar. Chegava em casa ndo dava pra
trabalhar n&o, chegava meio desanimado, tinha dia que chovia, ndo dava para
Onibus ir.

Entrevistadora: Na EFA n&o tem esse problema? Qual a diferenca?
Entrevistado: Ndo tem, na EFA vocé vai uma vez por semana e fic&, la

pode ta chovendo que vocé ta estudando né. (estudante EFAMRULS,

anos de idade, Comunidade S&o Caetano - Araponga).

Além disso, a EFA também pode ser considerada uma oportunidade para o0s

estudantes manterem um estilo de vida menos cansativo, principalmente para a grande
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maioria de jovens que trabalha e estuda como pode ser observado na fala de outro
estudante do 2° ano, que considera estudar na EFA uma melhor opcédo queaestudar
noite e trabalhar durante o dia:

Entrevistado: Na verdade eu que interessei ir para |4, a vontade da minha
mae era que eu estudasse a noite e trabalhasse de dia; mas eu pensei que néo
Vvou aguentar porque eu ndo gosto de acordar cedo e dormir tarddicodo
para acordar cedo todo dia, ia matar eu, mesma coisa de ta batendo;em mim
ai eu fui para Sao Joaquim, eu fiz um ano vao embora; a vantageneé que
saio com ensino técnico, ai eu chego la dou uma aula de boa naquela Grama,
depois eu fagco um curso de informatica completo e pronto acabou.dhenso
mexer com escola mais ndo. Tem gente que fica falando em estudar na
universidade; na hora que falam em universidade comigo eu sé graniso

para passear, nada mais, fazer aqueles cursos facil |4 é bom, maiscesiid
credo. Estudar é perca de tempo para quem ndo esta querendo estudar!
(estudante 2° anoyl, EFA Puris, 16 anos de idade, comunidade Sé&o
Domingos - Araponga).

Entrevistado: Estudar € bom para evitar ter que pegar no cabo da enxada
(pai do estudante).

Entrevistadora: Como soube da EFA Puris?

Entrevistado: Por intermédio da outra EFA de 14, o monitor (da EFA Puris)
também falava, que é companheiro deles também, boato vai chegando. Eles
incentivavam a fazer semana de adaptacdo, ndo forgcava o aluno a ir. Quem
tinha estudado na outra EFA j4 tinha pegado o ritmo.

Nesta fala o estudante do 2° ano, também, considera importante a formacgéo
técnica na EFA como possibilidadeleldar aulas na Grama (comunidade da EFASB).
Dessa maneira, ele ndo sente necessidade de sair da roca para estudar na universidade
mas sim aprimorar o trabalho dele na roca. Ja4 o pai deste aluno, também vé o estudo
como uma possibilidade de néo ter que se esforcar no trabalho da roca. Outro ponto a
destacar, na fala do pai, € o incentivo dos monitores para que os alunos da EFASB
participassem da semana de adaptacdo na EFA Puris. Nesta perspectiva, sdo varias as
motivacdes dos estudantes para se adequarem ao estudo na EFA. O estudante do 3° ano
ao relatar a respectiva historia, trouxe alguns detalhes interessantes para esta analise,

como pode se observado a seguir:

Entdo a EFA, quando eu tava, eu tinha concluido a sexta série na Estadual,
teve uma reunido em Dom Vigoso, em 2006 eu acho, em dezembdOg&je 2

ai convidaram as familias do entorno pra participar da reunido, ai minha mae
foi, e assim nunca tinha ouvido falar em EFA, ai minha méae fon&zi¢ao

minha e de Robson, meu irméo, pra estudar em 2007, ai eu teneltar

pra 6° de novo, que ndo poderia ja fazer a 7° 14, porque se nioco@aprir

a carga horéria la da EFA; ai voltei, ai foi a semana de adaptacdo; ai eu
gostei, ai eu fiquei; conclui o ensino fundamental da EFA Serra do
Brigadeiro, e de la eu vim falar dessa EFA aqui; ai eu vim fiz a semana de
adaptacao, estudei 2 meses e parei, em 2010, ai em 2011 eu voltei, e essa ano
eu td formando (estudantes EFA Puris de Arapolga3® ano, 19 anos de
idade, Comunidade Cérrego Santa Crizvdlia).
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No caso do estudante, houve a necessidade de voltar um ano nos estudos, para
cumprir as exigéncias da EFASB, o que ndo o impediu de estudar na escola. Assim,
apesar de voltar um ano, estudar na EFA era mais vantajoso que estudar n®eidade.

tal modo, o estudante ressalta que,

Eu tava na sexta série e ai minha méde me matriculou na EFASB, contra o
meu gosto até, mas depois eu comecei a estudar e gostei; ai de la fiquei
sabendo dessa EFA, fiz a semana de adaptacdo e gostei muito e ai resolvi
continuar os estudos na questao técnica agropecuaria.

E notavel que para esse estudante foi fundamental o estimulo da mée, que o
matriculou mesmo ‘contra o seu gosto’. Contudo, ao longo do tempo, o estudante se
identificou com a proposta da EFA eulcontinuidade na EFA Puri\ssim para
finalizar parte desta analise, segue o relato desse estudante, no qual ele expressa de
forma clara as possibilidades que o estudo via EFA proporciona durante e apds a

formacéo:

A EFA proporciona 3 grandes possibilidades né? Eu vejo como 3egrand
possibilidades. Primeiro, igual eu estudo na EFA Puris, 14 a gente tem uma
ligacdo muito forte com a UFV; entdo é uma porta que se abre pra gente; a
gente conhece pessoas da UFV, que isso facilita pra gente pra conseguir uma
bolsa pra estudar Ia, tem que passar no ENEM pra estudar la né? Outra é que
a gente ja sai formado em técnico; entdo, a gente pode dar aula, se tiver
concurso publico a gente pode trabalhar na EMATER ou outro 6rgédo de
assisténcia técnica e também se gente quiser ficar no campo vai ter mais
facilidade porqué a gente tem conhecimento né? tedrico né? E colocando em
pratica. Entdo, trés caminhos pra gente optar. A gente vai encontrar mais
facilidade em todos trés né? O qué quiser seguir (estudante, M, EFAéuris
Araponga, 3° ano, 19 anos de idade, Comunidade Coérrego Santa Cruz -
Ervélia).

Nessa perspectiva, além de a escola possibilitar a formacédo técnica para o
trabalho e para a aplicacdo pratica dos conhecimentos nas unidades familiares, o
estudante enfatiza que a EFA articula-se com a UFV, o que facilita o percurso estudantil
para se conseguir uma bolsa durante o estudo superior. Desse modo, torna-se estratégico
os estudos via EFA por esses e pelos varios motivos ja citados anteriormente. Isto nos
leva a pensar que, para os estudantes, o estudo via EFA é uma estratégia de meios de
vida tanto na perspectiva de valorizacdo da vida no campo e dos valores a ela inerentes,
como na perspectiva de geracéo de renda por meio da conquista de trabalho decorrente
da formacgdo técnica adquirida ou na possiblidade de continuidade no campo. Além
disso, a EFA possibilita ao estudante dedicar-se de forma integral ao trabalho durante o
tempo soécio-familiar e aos estudos durante o tempo escolar, pois ele ndo necessita se

deslocar diariamente e pode também dar continuidade aos estudos na UFV.
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Aléem de todas essas motivacdes, vale destacar que a EFA muitas vezes é
concebida como uma segunda casa dos estudantes, como sinbnimo de entretenimento, ja
que a maior parte do tempo no meio sécio-familiar € dedicada ao trabalho. Assim, na
EFA, os jovens vivem uma vida cotidiana na qual € possivel jogos de futebol,
relacionar-se com outros jovens, viverem outras experiéncias que nado fazem parte do

meio socio- familiar, ou seja, do primeiro mundo de socializacao deles.

Trés coisas que me prendiam na Grama nos fins de semana eram as meninas,
a quadra e a cachoeira. As vezes eu nem entendia o que os professores
estavam falando, mas fazer o qué?! (estudante do 2°Mand6 anos,
comunidade S&o Domingos - Araponga).

Os alunos hoje em dia estdo no céu, tem cafezinho de manhasodizs
(m&e do estudante).

Antes a gente tinha que ir correndo para a escola para nédo perder aula, hoje
em dia tem van como transporte e mesmo assim quando chove temygen
ainda ndo vai as aulas (estudante do 2° EBhal6 anos, comunidade S&o
Domingos - Araponga).

3.6. A compreensao dos pais dos estudantes: “Ai, assim que eles formou na EFA

dali, ja foi pra EFA de 1a”

No que diz respeito as formas de compreensédo dos pais dos estudantes sobre as
EFAs, pode-se perceber varias divergéncias em relacdo aos filhos, conforme foi
revelado durante a realizacdo da linha do tempo. Desse modo, para cumprir mais um
dos objetivos dessa dissertacdo abordamos algumas questdes tais como: a diferenca
entre a EFA e a escola da cidade, as motiva¢des dos pais para inscreverem os filhos na
EFA e, ainda como esses souberam da existéncia da EFA.

Na maioria das vezes, assim como os filhos, os pais descobriram a EFA por
intermédio de parentes, reunides nas CEBs, informac¢des de monitores e reunides na
propria EFA, informacdes de membros da associacdo, monitores da prépria familia,
pelos radios e por meio dos vizinhos, conforme se percebe na fala dos familiares dos

estudantes do segundo ano (comunidade Sao Caetano- Araponga) a seqguir:

Entrevistador: E por que o estudante foi 14 pra EFA e os outros ndo?
Entrevistada: E porque os outros, num tinha, e num tinha orientacdo hé? A

a gente ouviu falar que tinha essa EFA |4 na Grama; ai a irma dele paias o

foi la conversar com eles, e eles veio aqui na nossa casa; ai explicou, eles
foram na 1° semana pra |4, ai gostou e continuou (mée do estudante).
Entrevistador: O irm&o mais velho, no seu tempo néo tinha?

Entrevistada: N&o nesse tempo néo tinha ndo (mé&e do estudante)
Entrevistador: Como ficou sabendo que tinha a EFA?
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Entrevistada tava passando no radio e alguém comentou. Ai hum sabia nem
como funcionava, ai nessa época ai eles foram la e veio ca conveisar, v
trés monitores (mae do estudante).

Nessa fala, observamos que o filho mais velho ndo teve a oportunidade de
estudar na EFA, ndo so pelo fato de a EFA ainda n&o existir, mas também por falta de
orientacdo. Somente ap0s a conversa entre monitores e a familia surgiu a ideia de
matricular o filho na EFA. Essa articulacdo pados monitores e da associacdo da
EFA, mas também pode estar associado a outras organizacdes, como no caso do
monitor que também era membro do CTA, e realizou o trabalho de base para buscar
alunos para a EFA, o que é visivel na fala dos pais do estudante do 1° ano (comunidade

Séao Caetano - Araponga, 15 anos de idade):

Entrevistada: Porque meus meninos tinha come¢ado ha pouco tempo aqui;
eles estavam fazendo acho que 3° serie aqui em S&o Caetano; ai o*monitor
comecou a sair, ele faz parte da turma do CTA,; ai ele comecou a ir ags cas
com este projeto, incentivando os pais pra colocar 0s meninos nessaescola
e tal, ai trouxe alguns professores da EFA (méae do estudante)

Entrevistado: Ele faz parte da turma do CTA, ai CTA vinha em S&o
Caetano, e é parente nosso primo, da mesma familia (pai do estudante).
Entrevistadora: Ele vinha pelo CTA ou pela EFA?

Entrevistado: Vinha pelo CTA, que ele € o que do CTA la? (pai do
estudante)

Entrevistada: Mas vinha incentivando pela EFA, mas esse projeto tava sabe
no comecinho ainda (mée do estudante). Ele tava incentivando os pais, eu
pensei jamais vou colocar meus meninos nessa escola, deve segungapa

eu pensava né? (...), ai dele vim incentivar nds, ai nos passcecitnahto;

ai n6s gostamos da ideia e Deus ajudou que deu tudo certo. Ai doi
filhos (mée do estudante).

Ja a passagem da EFASB a EFA Puris, na maioria das vezes, € realizada a partir
de informagfes da prépria EFASB e dos monitores e estudantes da EFA Puris, como é
destacado a seguir na fala da mée do estudante do 3° ano (comunidade CdOrrego Santa

Cruz - Ervalia, 19 anos de idade):

Entrevistadora: Todos os seus filhos estudaram na EFA?

Entrevistada: Foi. O mais velho e o do meio estudava no Careco; ai até saiu
a escola la teve uma reunido |&; ai fui na reunido, ai eles explicaram como é
que era a escola, falou que assim que tivesse tinha um emprego garantido.
Explicou muito |1a, era melhor que as outras escolas; ai eu interessei cheguei
em casa e falei com eles, ai eles ndo queriam néo; ai eu falei assim que tinha
uma semana né? E eles foi e gostou e continuou.

Entrevistadora: Onde foi essa reunido?

Entrevistada: Na EFA Brigadeiro

Entrevistadora: Quem chamou pra reunido?

Entrevistada: O membro da Associacdo da EFA

%9 Era o monitor, agricultor e também participou da fundacdo e atu@FAaPuris, hoje se encontra
como secretario da Agricultura e Meio Ambiente da prefeitura de Arapongdy sembém muito

lembrado pelos estudantes e pais, durante as entrevistas, 0 que sugeiactéot@roporcionado pela
convivéncia na EFA Puris de Araponga.
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Entrevistadora: Como a Sra. ficou sabendo da EFA Puris?

Entrevistada: Dali mesmo, quando teve uma reunido ali a Rosane também
tava nessa reunido; ai quando construiu a EFA dali, construiu na de la
também, ja sabia que ia na de la ne. Ai assim que eles formou, @lipja f

l&.

Assim, na fala anterior, a mae do estudante esclarece que a decisdo de matricular
os filhos na EFA veio apés a reunido na EFASB, informada por um membro da
Associacdo da Escola Familia Agricola da Serra do Brigadeiro (AEFAE). Nesta
reunido, havia monitores da EFA Puris que também falaram sobre a existéncia da EFA
Puris. E interessante observar que aquilo que chamou a atenc&o desta mée foi o fato de a
EFA garantir um emprego, 0 que seria mais uma possibilidade de estratégia de meios de
vida.

Alguns pais de estudantes, que descobriram a EFA por meio da Associacao,
também se envolveram mais com o projeto da EFA, vindo ocupar cargos na prépria
Associacdo, como pode ser observado nas palavras da mae do estudante do 2° ano
(comunidade Serrinha Araponga, 19 anos de idade), a sequir:

Entrevistada: Ai depois eu fui, ai quando tava um ano que ele ja tava
estudando |4, eu entrei na associagdo, agora 2014 eu sai, tem outra votacéo.
Vai ter outra votagéo, outros associados (mée do estudante).

Entrevistadora: Depois da EFASB, ele foi pra Puris no ano passado. E la
como vocés ficaram sabendo da EFA?

Entrevistada: Através da escola da EFA Serra do Brigadeiro mesmo ué. O
pessoal de la ia na reunido, no tempo do Sr. Cosme, os monitor &e a4 j
pessoal da associacdo, quem fundou a escola mesmo Sr. Cosme um dos
fundador também.

Entrevistadora: Ja conhecia ele?

Entrevistada: Ja ué, ele morou aqui. Quando nos mexia com a CEBs ele era

coordenador, ai nos trabalhava junto, ai depois que ele mudou pra & quand
fundou a escola ele falou com nés, comigo, nas reunido (méae do estudante).

O envolvimento com outras organizagdes como a CEB’s também contribui
para que esta mae fizesse a opc¢ao pela EFA. Além destas motivacdes, como descrito
anteriormente, também existe o caso dos pais de estudantes que ja sdo monitores
(com as fung¢des de coordenadores e de secretaria) da EFASB. Esses ja participam
do movimento EFA h& algum tempo e, por isso, todos os filhos também estudam na
EFASB e na EFA Puris de Araponga. No didlogo a seguir os pais do estudante

esclarecem por que escolheram a EFA:

Entrevistada: E primeiro porque a gente trabalha numa EFA e sabe que é
um projeto que da certo; uma outra coisa € essa questado de tirar, ndo colocar
ele numa escola da rua, acho que melhor ele estudar numa EFA mesmo, que
além de trabalhar essas questfes que tem ser trabalhadas mesmo no contetido,
trabalha muito essa questéo de formacao; eu acho que isso € um dss fator
muito importante ne? E a gente sabe assim onde ele ta, sabe que ta sendo bem
cuidado, tira essa preocupagédo, que se for mandado num &nibus pra cidade a
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gente ndo sabe o qué que acontecer. Entdo a gente fica aqui ao mesmo tempo
preocupado e outra assim que, além de trabalhar os conteldos da base
comum tem essas outras matérias da base diversificada (mée do estudante).

Entrevistado: E porque a EFA veio pra, tipo assim, € uma modalidade assim
pro campo, visando essa questdo, que o menino pode estudar 1& dias,
familia ndo precisa tirar ele da escola pra ajudar ninguém a trabalhar; entédo
nos 15 dias que ele ta na escola ele t4 estudando, nos 15 dias que ele ta em
casa ele ajuda a familia a fazer algo; ele nédo vai perder o vinculo dele com o
campo e nem vai ficar sem escola, e as praticas que ele aprende na escola ele
vai desenvolver na familia dele; isso que é o sentido da proposta de educacéo
do campo, a proposta da EFA t4 sendo muito boa em cima disso a§ que n
verdade quando ele estuda né, ele aprende algo, e esse algo ele pode na
pratica t4 colocando ele; nas praticas agricolas, ou zootecnia, ne indiferente
das disciplinas da base nacional comum, que é também bacana demais da
conta, mas de conhecimento pratico tem pouco se utiliza dela (pai do
estudante).

A partir do envolvimento com a EFA, sobretudo com os monitores, os pais do
estudante possuem uma compreensdo mais ampliada da proposta da EFA, tanto da
importancia da formacgéo diferenciada dos estudantes, como na questdo de manter o
‘vinculo’ com o campo, no meio socio-familiar e colocar em pratica os conhecimentos

da base diversificada.

3.6.1. “Por que que eu mandei para a EFA? Porque é uma escola, € uma
familia e agricol&”

Ainda em relacdo as compreensdes das familias sobiFé\ afetam aplicadas
outras questdes tais como: “Por que os filhos estudam na EFA? O que mudou depois da
EFA? O que achou da EFA?” Foram também essenciais para completar esse
entendimento das motivacdes das familias dos estudantes para a proposta da EFA.

Em geral, muitos pais dos estudantes expressaram que os filhos (as) estudam na
EFA, porque o ensino é melhor que o da escola da cidade (escola Estadual ou
Municipal), além de a EFA ser um lugar mais seguro para os filhos; ser uma escola
voltada a familia, com menos preocupacfes com o transpade os filhos sdo bem

cuidados e convivem bem, o que pode ser observado nas falas a sequir:

La a escola l& é muito mais préatica de que essa escola municipal, vocé sabe
gue é né? Muito; 14 aprende mais, 0 ensino € muito mais completo. O doido,

ca na escola municipal c4 ensina de qualquer maneira, e 14 ndo, ensino é
muito bom. Sou doido pra mandar aquele cabritinho (filho mais naeodjp

mas cabritinho € complicado (pai do estudante do 2° ano, comunidade S&o
Caetano - Araponga).

Entrevistadora: E porque ele estuda na EFA Puris?
Entrevistada: Ele mesmo que interessou ir pra la. Melhor, e aqui também
para ele ir, tinha que ir na tarde ne, transporte aqui a noite é ruim paa ir p
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rua né (...) E agora Milena. Eu num me vejo minha menina dentro desses
Onibus todo dia balancado pra la e pra c4, no meio de chuva barro, uma
bagunca que nosso Deus.

Entrevistadora: E ele foi pra Puris depois?

Entrevistada: Como se diz juntou a vontade dele que ele queria ir e juntou
como se diz, eu te falei pelo mesmo motivo, ai eu falei assim melhuéis, e

ta dando certo ele gosta dos professor, eu sempre vejo o caderno de
acompanhamento, os professor dele elogiando ele, ai como se diz ta tendo
uma convivéncia la dentro (...). E porque € um a escola mais traruila,
longe das droga; eu acho que é pelo que eu vejo, os meninos ficanuiai seg

ali dentro; ali tem os monitor professor mesmo trata com mais carinho com
mais responsabilidade, coisa que, pelo que a gente vé sabe igual na escola da
rua (...). Meus meninos viajou muito também nessa EFA, kmgao se diz

gue a gente nem conhece (...) (mae do estudante do 1° ano, com&didade
Caetano).

Eu vejo como uma coisa boa, por causa que é um movimentoadueoosai

de la, vamos dizer s6 com parte tedrica ne, ele sai com parte pratica, desse
lado ai aproveita a coisa, € melhor que qualquer outra escola, vocé falou que
meu filho mais velho estudante da EFA quer trabalhar por conta ppapria
causa disso, 0 que que as escolas convencionais ensinam hojéerdocé
gue estudar , tem que fazer uma faculdade, arrumar um empreggder 0

seu tempo pra uma pessoa que Vvai ganhar um dinheiro através dod®u estu
nao é isso que acontece hoje (pai de dois estudantes do 2° ano, admunid
Tiririca, Canaa).

Ao tratar dessas questdes, apenas nesta ultima fala dos pais (com a ressalva dos
pais que sdo monitores da EFASB) ocorre a associacdo da EFA a um movimento que
conduz goraxis,o que por outro lado, foi mais destacado nas falas dos estudantes. Ora,

o conhecimento produzido na escola, que faz parte do processo da construgao
agroecoldgica, mais que um mero ato de pensar, busca associar-se na teoria e na pratica
dentro da EFA, o que ocorre de fato. Contudgpndis dos jovens estudantes, quando

se trata de alterndncia para o meio sécio- familiar, existem desafios para que o
conhecimento vire prética, jA que tal processo € gradativo como se vera no capitulo
posterior.

Em relacdo ao que mudou apo6s a EFA, os pais dos estudantes consideram que 0s
filhos voltam para casa com um melhor comportamento e com mais compromisso e
responsabilidade; as notas melhoram; o estudante se esforca mais no trabalho da
unidade familiar, na casa e na roca e o0 estudante tem mais tempo para trabalhar na roca

durante os 15 dias, o que pode ser observado nas falas a seguir:

Fez, mudou um pouco. Ela estd aprendendo mais e tendo mais compromisso
com as coisas. Antes ela chegava da escola com uma preguica danada. Agora
ela melhorou, tem muito dever de casa para fazer. Chegava da escola na rua,
vai ha roga um pouquinho, dever pra fazer, acaba como diz (mée dmestud

do 1° ano, comunidade S&o Caetano- Araponga).

Tem muita diferenca, 0 menino sabe arrumar casa, mexe com hor&a, mex
com tudo quanto hd, ensina a plantar verdura, ensina capinarléxatara
aquelas lavoura a fora, roda pra aquelas lavoura com os alunos, todo lado.
Ensina ele fazer servico de casa, lavar vasilha, esquentar comida, entédo
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ensina tudo, é bom (pai do estudante do 2° ano, 17 anos de idade,
comunidade Sao Caetano - Araponga)

E foi bom, ele aprendeu mais as coisa; |4 convivio com ele 14, ele as vezes
tinha hora que antes de ir pra la respondia a gente; agora parou de responder
a gente. (...) Dele estar la , as coisas que ele aprendeu né? Que ele fica ai
guando se for estuda, ai estudava la s6 um pedaco do dia, la ele pega um
pedaco do dia direto ca na roga, ai ele trabalha mais tranquilo, que ele fica ca
trabalha s6 um pedaco do dia, j4 chega cansado mais desanimado; ai la ele
levanta cedo, pega no servico no inicio do dia, 15 dias, ai ele trabalha direto
(m&e do estudante do 1° ano, comunidade Sao Caetano).

Ficou mais entendendo das coisas. E sobre a escola mesmo, porque a escola
os ensinamentos é bem diferente da outra; entéo ele fez as praticas do jeito d
escola mesmo. Porque quando ele comeca com as nota, os dele |14, quando ele
vé as coisas nao sei como é que ele arruma ndo. Que quando ele entrou na
EFA Puris mesmo, diz ele que tava dificil segundo ele, diz que agora ja ta
melhor; entdo, ja deve ter panhado pratica na escola ja, adaptando com eles
la, diz ele que tava dificil agora ndo ta dificil (mée do estudante do 2° ano,
comunidade Serrinha - Araponga).

Em apenas dois casos, 0s pais acrescentaram o fato de que a EFA é uma
escola voltada ao campo, que busca a pratica agroecoldgica, mais natural e sem usar
insumos quimicos. A seguir observamos algumas das falas que confirmam essa

ideia:

Eu que t6 falando, na verdade comecou antes, quando a gente fa) asand
meninos é que veio essa ideia. Por que que eu mandei para a EF4& éorq
uma escola, é uma familia, e agricola. Quer dizer, € uma escola que ensina o
ensino fundamental, tem uma familia, pra me ajudar, vemos dizer assim,
porque l4 também tinha que ter uma educacéo semelhante a minha, que se
refere a familia, e tem agricola porque ta voltada ao que faco no dia ardia; p
isso que eu coloquei nessas trés coisas. Entdo minha familia toda é voltada,
pelo que eu trabalho, eu fui criado assim mais ou menos voltado pra esse
lado, sem medicamento, sem usar remédio quimico, eu ndo sou contra
também, médico estudou, sabe (pai de dois estudantes do 2° ano, comunidade
Tiririca, Canaa).

Gostei, ela se desenvolveu mais né? Acho que o rendimento daal&ha\

€ melhor. No colégio nédo tiram a dificuldade, na EFA é bom. Mas no colégio

os professores sé passam matéria e quem ndo copiou, ndo copiohoEu ac
gue tem, a escola é mais familia. (...) Eu acho melhor por isso, Bfnelés

ensinam fazer tudo de uma forma natural. Eles é a favor da agrdacolog
defender o meio ambiente e no colégio eles ndo defendem, eles falam, mas
ndo defendem. (...) Tem que lutar né? Porque meio ambiente vai azaband
agua, e se acabar a 4gua como é nos vao fazer (mde da estudante comunidade
Serrinha, 15 anos de idade).

Assim, a maioria dos pais enfatiza mais a parte de formagcdo humana do
estudante, de forma a considesaeducagdo como uma forma de transformagao no
comportamento e conduta dos filhos, tanto em relacdo ao convivio familiar como em
relacdo ao trabalho, que passa a ser realizado de forma mais responsavel, aléem do

conhecimento adquirido de forma mais adequada as condi¢cfes de vida e de locomocao.
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Muitas vezes a nota o Caderno de Acompanhamento tornam-se instrumentos mais
valorizados pelos pais. Desse modo, a Pedagogia da Alternancia ndo é percebida de
forma ampla pelos pais, 0 que se torna um desafio para que ocorra um dialogo maior

entre e a pratica e a teoria.

3.7. A participagao em Movimentos Sociais

A ideia do envolvimento na EFA apenas como participacdo do movimento
social, apareceu em poucos estudantes. Contudo muitos associaram a EFA como
oportunidade de trabalho, como futuros monitores da escola, o que também esta aliado
ao movimento EFA. Um exemplo pode ser identificado na fala do estudante, que sonha
em fazer universidade, e continuar no movimento da EFA, para contribuir na
perspectiva da educacdo ambiental, como também ingressar em outras formas de

trabalho pela regido, como no parque Serra do Brigadeiro:

Meu projeto mesmo € apicultura né. Entdo depois que eu formar aquina EF
aqui, eu gostaria de ta trabalhando na outra EFA |a como professor @la part
técnica também e ta relacionando com o meu trabalho também com a parte
de apicultura, eu quero mexer com essas duas coisas. [...] Olha, eu tenho
vontade mesmo é trabalhar com engenharia ambiental, sonho mesmo, talvez
futuramente eu taria realizando ele, mas primeiro eu queria ta, tipo assim me
firmando mesmmé, formando capital, € organizando a minhas coisas, minha
vida direitinho, pra depois ta ingressando na universidade. Eu gostaria de
trabalhar na, tipo assim, aplicar na area minha, trabalhar ate no parque ali se
for possivehé porque eu gosto muito da area de educacdo ambiental.
Entrevistadora: movimento da EFA estd nos seus planos? Eu quero me
afirmar nesse movimento, ta participando ativamente ali na melhor forma
possivel, pra eu ta atualizado também nessas coisas assim né{estad??
ano,M, 15 anos, comunidade Dom Vigoso, Ervélia).

Em relacdo a participacdo dos estudantes em outras organizacdes ou
movimentos sociais, conforme esclarecido por eles, em geral ndo ha um envolvimento
explicito por parte das organizacfes frequentadas, com a tematica Agroecologia. Em
geral, a maioria dos estudantes participa de grupos articulados pela igreja ou em grupos
criados na prépria EFA ou por intermédio dessa.

Os grupos da igreja destacados pelos estudantes foram: o dizimo, os grupos de
jovem, os grupos de reflexdo, atecismo e a Crisma. Embora em nenhum desses
grupos seja discutido o tema Agroecologia, conforme alguns estudantes questdes como
a agricultura familiar, natureza, entre outras sdo debatidas nestas reuniées, o que pode
ser relacionado com o tema Agroecologia, como afirma o estudante do 2° ano (16 anos,

comunidade Sao Domingos - Araponga),
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Mas Agroecologia que eu saiba, acho que néo foi falado ndo, maeixdo d

de falar da agricultura, muitos pedem a Deus pra dar boa producdot@umen
de preco (...). Entdo ndo deixa de falar né, mas ndo é muito voltado a
Agroecologia.

Além desses grupos da igreja, muitos estudantes participam do coral da EFA
Puris, da Associacdo dos Jovens Puris, além da capoeira que acontece na EFA Puris.
Além de recentemente, também, ser criado o grupo dos praticaytegafe Para esses
estudantes o tema Agroecologia ndo é diretamente discutido nestes grupos, porém,
aparece, eventualmente, nas musicas do coral e da capoeira quando abordam certos
assuntos relacionados a agricultura familiar. Conforme o estudante do 2° ano (19 anos,
comunidade Serrinha, Araponga),

A capoeira é tipo uma luta educativa, a letra da musica fala de trabalhar na
agricultura do negro, a tem muito haver.

Da mesma forma, na visao de outros estudantes a questao da cultura abordada no
coral e na capoeira também aparece associada a Agroecologia, como pode ser
observado nas palavras do estudante do 1° ano (15 amos, comunidade Sao Caetano -
Araponga),

Todos os dois fala assim as musicas, do qual € relacionado a cultura dos
povos, o coral, no caso ai a capoeira e dos negros, acaba colacaritioa
assim meio ne. Acho que acaba colocando a Agroecologia no meio.

Algumas meninas destacaram ainda, a participagdo no grupo de mulheres
agroecologicas, no qual ja foram debatidos temas como homeopatia e plantas
medicinais e, portanto possuem relagdo com a Agroecologia. A participacdo neste grupo
ou em cursos promovidos pela Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(EMATER), como também em outras organiza¢des sociais acontece por intermédio da
EFA. J4 alguns dos estudantes mais velhos, destacaram a participacdo em cursos
oferecidos pela EMATER em nas comunidades, onde o tema Agroecologia também
apareceu, além da participacdo no sindicato e na associa¢cao da cooperativa.

A luz dessas questbes, consideramos que na maioria das vezes, o contato inicial
dos estudantes com o conhecimento agroecologico (dito desta forma) acontece por meio
da EFA, ou seja, na socializacédo secundaria (BER&ERICKMANN, 1990); exceto

“0 Contudo, o grupo dgoga foi criado ap6s a finalizacdo desta pesquisa, portanto ainda ndo tivemos
acesso a ele.
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NOS pouUCOS casos em que no meio socio- familiar jA possuia uma perspectiva em torno
da Agroecologia. Nestas familias, h4 uma articulacdo com outros grupos como o CTA -
ZM por meio do envolvimento com o grupo de mulheres agroecoldgicas ou outros
trabalhos com o CTA; e ainda nas Associacoes de Agricultores de Arapanga, n
Sindicato, na Cooperativa, nos grupos de medicina alternativa e nos grupos relacionados
as CEBs. E valido considerar que em muitas familias, mesmo que ocorressem praticas
agricolas sustentaveis, o entendimento e a propagacdo do conhecimento agroecologico
veio com o envolvimento com esses grupos citados, sendo a EFA também uma grande
articuladora deste debate. Esse fato remete a Agroecologia como uma construcéo social
coletiva, como apontado por Sevilla Guzman (2002). O carater social da Agroecologia é
uma fonte inesgotavel que poderia ser aprofundada em outras investigacdes, ja que esta
€ tida como uma novidade articulada e construida nessa regido da Zona da Mata

mineira, assim como em outras regifes no Brasil.

3.8. Consideragbes Finais

A partir do contato com os estudantes, observamos que a vivéncia na EFA, a
convivéncia em grupo, 0S varios momentos nos quais se concretizam os instrumentos
pedagdgicos, como também, as aulas, possibilitam um ambiente escolar propicio a
construcdo do conhecimento agroecoldgico, sobretudo, a medida que os estudantes
avancam na alternancia. Desse modo, os estudantes da EFA Puris possuem um
pensamento/conhecimento mais aflorado que os estudantes da EFASB, ja que aqueles
possuem um maior tempo de vivéncia com a proposta da alternancia, além de terem na
base diversificada do curricule,prépria disciplina de ‘agroecologia’. Além disso, o
ATER Jovem e outros momentos articulados com as diferentes parcerias possbilitam
expansdo do entendimento de mundo dos estudantes para 0 conhecimento
agroecologico. Assim, a maioria dos jovens possui uma preocupacdo com a
sustentabilidade ambientalmostra interesse pelo conhecimento agroecoldgico, que é
continuamente trabalhado na EFA.

Em relagdo ao que motiva os estudantes, consideramos que nem sempre S&o
interesses econdmicos, ja que os estudantes também fazem parte da rede de relacdes
sociais, e por meio da EFA, participam do jogo de crencas negociagdes e interesses
micros. A EFA é uma instituicdo que possibilita a construcdo de consciéncias, sendo
gue os jovens séo influenciados por esse modelo de educagéo diferenciada. Tal modelo

amplia as redes de relacdo para além da familia, ou seja, permiti a participacdo dos
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estudantes em um espaco social mais amplo, de forma que eles passam a acessar outros
valores e condutas. Para os jovens a EFA é também um espago de convivéncia.

Nesse sentido, os jovens optam pela EFA por motivacdes diferenciadas dos pais.
Para os jovens, a EFA (instrumentos pedagogicos, aulas, ATER) é uma oportunidade de
qualificacéo profissional, que possibilita aprendizado mais participativo e o encontro de
outras atividades remuneradas, nem sempre na Zona Rural; sobretudo, no caso das
meninas que ndo querem continuar no campo. Além disso, a EFA possibilita a entrada
no ensino superior, de forma a ampliar as expectativas com relacdo a vida na cidade, por
intermédio de parceiros da escola. A formacao profissional também é uma estratégia
para o trabalho nas unidades produtivas familiares ou em outras. Assim, a alternancia
possibilita aos jovens aprimorarem o trabalho e os conhecimentos na roga e na escola.
Portanto, a EFA se consolida como uma estratégia de meios de vida para os estudantes e
as familias, pelas raz6es apontadas nesse trabalho.

Por outro lado, para os pais, a EFA funciona, em geral, como uma familia, que
compartilha de semelhantes valores educacionais, que transforma e que melhora as
condutas dos filhos, de forma diferenciada quando comparada a escola urbana. Além de
outros motivos, como a facilidade para a escolarizacdo, jA que o deslocamento até a
escola acontece menos vezes. Nesse sentido, h4 uma preocupacdo com a formacao
humana dos filhos, bem como com o comportamento deles na escola e as notas. Por
outro lado, pouco é falado sobre a esséncia da alternancigpréxigdos filhos. As
familias que mais dialogam com essa perspectiva sdo aquelas quenpassu
pensamento mais voltado a pratica agroecologica e as que tém envolvimento com o
movimento EFA.

Assim, a compreensao dos pais sobre a proposta da alternancia ndo so6 pela
guestdo do conhecimento pedagdgico, mas sim a panpiradas, torna-se um desafio
para que a proposta se efetive de fato, haja vista que a alternancia s6 é plena com a
participagdo de todos os atores envolvidos. Desse modo, conforme Freire (2013) a
insercdo critica dos oprimidos na realidade opressora, acontece pela atuacdao,
comprometendo-se com a praxis e com a transformacdo de mundo para se libertarem.
Desse modo, ao considerarmos a importancia da reflexdo-acdo, serd necessario um
aprofundamento naraxis cotidiana dos estudantes, para que assim aprofundemos as
possibilidades da construcdo do conhecimento agroecoldgico no meie- $acidiar.

Tal perspectiva sera abordada no capitulo posterior.
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CAPITULO IV - CONHECIMENTOS E PRATICAS AGROECOLOGICOS

Na génese dessas contradicdes esta de fato a gestacdo de virtualidades e
possibilidades que ainda ndo se cumpriram. Porque é o desencontro das

temporalidades dessas relacdes que faz de uma relacdo social em oposicao a
outra a indicacédo de que um possivel esta adiante do real e realizado (José de
Souza Martins)

4.1. Introducao

v Agroecologia é considerada uma abordagem analitica e pratica social
S/ relativamente recente e originou-se a partir do século XX, com o
&Q envolvimento de diferentes areas de conhecimento, de movimentos

sociais e de diferentes tipos de agricultores. Entre as décadas de 1930 e 1960 emergem,
em determinadas regides do mundo, os primeiros estudos sobre a agroecologia, com o
objetivo de entender os impactos humanos sobre as préaticas agricolas e, ao mesmo
tempo, estabelecer métodos ecoldgicos a partir dos diferentes componentes como as
plantas, os animais, o clima e a interacdo com 0 agroecossistema, a agronomia e a
composicdo biolégica. Entre os anos 1970 e 2000, a agroecologia continuou definida
como uma disciplina. Entretanto, principalmente alguns movimentos sociais, na década
de 1980, inserem nas pautas de la@ae reflexdo a dimensdo da sustentabilidade na
agricultura, o que, paulatinamente, comeca a redefinir determinadas praticas e manejos
agricolas. Estas reflexdes que visavam novas praticas de cultivo e de criagdo animal,
presentes no bojo dos movimentos sociais € nos espacos de pesquisa e de suporte
técnico enfatizavam a necessidade de compreender os diferentes agroecossistemas. Na
década de 1990, foram desenvolvidos programas cientificos sobre a agroecologia em
algumas universidades e, nos EUA e na América Latina, a relacdo agricultura e
sociedade passa a desempenhar maior preocupacao nas pesquisas académicas com fort
interlocugcé&o com outros setores sociais (WEZEL et. al, 2009).

Wezel et.al (2009) destacam as diferentes definicdbes e escalas em que a
agroecologia é utilizada em diversos paises e regides do mundo. Por meio de estudos de
caso, o0s autores concluem que: 1)Nos Estados Unidos ocorrem as trés interpretacdes da
agroecologia tanto na perspectiva como ciéncia, como movimento e como pratica

social 2) Na Franca, a abordagem agroecolégica foi compreendida como pratica
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agricola em paralelo com a evolucdo da disciplina cientifica agron@pidNa
Alemanha, a agroecologia € considerada uma disciplina cientifica baseada na
abordagem biologica e ecoldgica e na analise da paisdyéo Brasil, prevalecem os

trés aspectos identificados nos Estados Unidos, sendo a agroecologia incorporada como
uma disciplina cientifica apenas nos anos recentes.

Em geral, a agroecologia no Brasil € abordada como prética, ciéncia e
movimento social. Enquanto movimento, a agroecologia concretiza-se a partir do
guestionamento do padrao industrial da agricultura estabelecido, principalmente, com a
Revolucdo Verde, e das consequéncias sociais, econdmicas e ambientais dessa
revolucdo (VILLAR et. al, 2013J. Ao retratar os caminhos da agroecologia no Brasil
Villar et. al (2012) propbéem que a agroecologia teve o apogeu no Brasil a partir dos
movimentos sociais, profissionais de centros de apoio técnico e estudantes e
pesquisadores do meio académico. Além disso, a agroecologia também comeca a ser
estimulada em algumas localidades rurais que estavam diretamente envolvidas pelas
CEBs da Igreja Catdlica, que favoreceu a insurgéncia de uma consciéncia mais critica
em torno das praticas dos agricultores referentes ao uso da terra e do ambiente. As
CEBs originaram-se a partir de 197@m Araponga, municipio onde é localizada a
‘Escola Familia Agricola Puris de Araponga’, que contribuiu no inicio das experiéncias
de compra coletiva de terfA{CAMPOS & MENDES, 2006 Conforme Campos &
Mendes (2011) a influéncia das CEBs na vida religiosa dos agricultores que estariam
envolvidos na compra coletiva de terras, levou-os a elaborar&azoMandamentos
documento que se constitui em regras, critérios de selecdo dos compradores e da relacdo
entre os membros da comunidade. A linguagem de alguns mandamentos revela um
fundamento no discurso agroecolégico, como pode ser observado nos seguintes
mandamentos:

1 - Interesse pela Terra: ter amor pela terra e compromisso;M&io
Ambiente: ter consciéncia ecolégica;-&articipacao agricola: participacao

nas trocas de servico e mutirdo, recuperacéo e conservacdo do solo,svisitar a
propriedades dos companheiros, usar leguminosas (CAMPOS & MENDES,

2011, p31).

Desse modo, no Brasil diferente dos Estados Unidos, a agroecologia € originada

nas praticas agricolas tradicionais e ndo no campo cientifico. Inicialmente, no Brasil, na

“L Artigo no prelo.

“2 Conforme relatos de seu Bibim apresentado no artigo de Campos & M2@iig} no qual é retratado
o processo de génese da ‘conquista de terra em conjunto’ e da influencia das CEBs.

3 Também conhecida palagricultores como ‘Conquista de Terras em Conjunto’.
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década de 1970, falava-se em uma agricultura alternativa de &oewidenciar uma
critica sobre os efeitos sociais, econdmicos e ambientais da modernizagdo agricola
engendrada a partir da década de 1950 e, consequentemente, questionar sobre soberaniz
alimentar e a perda da autonomia dos agricultores (WEZEL et. al, 2009; VILLAR et. al,
2012). Conforme Caporal & Costabeber (2004):p.8
Neste ambiente de busca e construcdo de novos conhecimentos, nasceu a
Agroecologia, como um novo enfoque cientifico, capaz de dar supama a u
transicdo a estilos de agriculturas sustentaveis e, portanto, contribuir para o
estabelecimento de processos de desenvolvimento rural sustentavel. A partir
dos principios ensinados pela Agroecologia passaria a ser estabelecido um

novo caminho para a construcdo dgriculturas de base ecolégica ou
sustentaveis

Na década de 1980, com o processo de abertura politica, ocorre um acumulo de
diferentes forcas sociais, que haviam sido duramente reprimidos durante a ditadura
militar e isso propiciou uma pluralizacdo dos movimentos sociais com diferentes
bandeiras de luta, a exemplo dos indigenas, das mulheres e os negros (VILLAR et. al,
2012). Com os profissionais e estudantes de agronomia, a agricultura alternativa foi
debatida com mais intensidade, principalmente por meio dos Congressos Brasileiros de
Agronomia, organizados pela Federacéo Brasileira de Agronomos (FAEAB) (WEZEL
et al, 2009; VILLAR et. al, 2012).

No que diz respeito ao campo politico, € valido considerar que ap6s a década de
1990 acendem outras perspectivas de desenvolvimento, contra - hegemonico, que
buscavam responder as necessidades de contextos locais especificos (PEET, 2007).
Uma recente politica de governo dimensiona o surgimento do termo ‘“‘agricultura
familiar” que fora formulado para atender demandas de movimentos sociais e politicas
publicas de desenvolvimento rural, a exemplo do PRONAF. Contudo, o termo
‘agricultura familiar’, muitas vezes torna, também, umchavad que abarca as varias
categorias presentes no campo, como quilombolas, ribeirinhos, indigenas.

Nesse periodo, eclodiram, além de politicas publicas para a agricultura familiar,
a ideia de territorios rurais. Movimentos sociais, ONGs, cooperativas com o foco na
sustentabilidade e na questdo ambiental se consolidam ou séo criadas, por intermédio de
processos participativos de articulagdo de atores e por intermédio da
governamentabilidade. Assim, para Martins (2010), no Brasil, aparecem varias
experiéncias de desenvolvimento rural local, que variam conforme estratégias e
objetivos dos atores e também das politicas. Nesse sentido, surge o debate
agroecologico, construidos pela acdo social, de forma a envolver diversos atores

institucionais e movimentos sociais que buscam atuar no meio rural para promover
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desenvolvimento rural sustentavel. Politicas publicas como PNAE e PROMAF sa
criadas para dar empoderamento ao processo de transicdo agroecoldgico, embora tais
politicas também incluam limita¢cdes impostas pelos formuladores, sobr@jodens e
agricultores que ndo possuem terra.

Na dimensao da esfera organizativa, foram organizados pelos estudantes das
universidades os Encontros Brasileiros de Agricultura Alternativa (EBA), sendo que o
primeiro aconteceu em 1981, na cidade de Curitiba-PR. E vélido destacar que no I
EBA, realizado na cidade de Cuiabd (MT) em 1987, participaram também os
agricultores vinculados ao Projeto Tecnologias Alternativas (PTA) da Federacdo dos
Orgaos para Assisténcia Social e Educacdo (FASE) e da EMATER do Mato Grosso,
além de liderancas dos movimentos MST (Movimento dos Sem Terra), CUT (Central
Unica dos Trabalhadores) e CONTAG (A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura). Entre as organizacdes que apoiaram o0 movimento da agroecologia, o PTA
da FASE destacou-se inicialmente na pesquisa de tecnologias alternativaga, com
criacdo do corpdAssessoria e Servigos a Projetos em Agricultura Alternativa (AS-
PTA)’. Formou- se uma rede de assessoria em 10 estados brasileiros que abarcavam
pessoa das regides Sul, Sudeste e Nordeste, sendo que envolviam os agricultores, os
sindicatos de trabalhadores rurais e as CEBs. Concomitantemente, também agregavam a
rede, organizagdes autbnomas, a exemplo de ONGs (Organizacdes ndo Governametais)
como o CTA-ZM, apesar deste ultimo néo ter sido vinculado de forma formal a FASE
(WEZEL et.AL, 2009; VILLAR et.AL, 2012).

Assim, esse processo de transicdo agroecoldgica ocorre pela intervencao de
varios atores que visam promover o desenvolvimento rural sustentavel e gerar padrdes
de producdo e consumo sustentaveis. Nessa perspectiva, partimos da ideia de que a
agroecologia é considerada uma constru¢do social que tem envolvido movimentos
sociais, pesquisadores de diferentes instituicbes e areas de atuacdes, como
universidades, centros de pesquisa govername@isis;s, entidades de representacao
dos agricultores, como os sindicatos, etc. Além disto, a agroecologia tem se tornado
pratica social que tem transformado os meios de vida dos agricultores, sobretudo,
daqueles que tém pouca terra e que utilizam a prépria capacidade de trabalho dos
membros familiares. Em geral, estes agricultores optam pela transicdo do sistema
convencional de cultivos, até entéo praticado, para a modalidade agroecoldgica. Nesse
sentido, o conhecimento gerado a partir desta construgdo social, que envolve reflexdes e
pratica social, pode ser considerado algo novo, pois articula diferentes olhares e saberes

dos diferentes setores sociais envolvidos. Assim, a agroecologia, construida
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socialmente, visa se tornar pratica impressa tanto nos manejos agricolas e de criacéo,
guanto ao nivel do pensamento que envolve escolhas pessoais de vida. Por ser uma
novidade, existe um continuo esforco por parte dos diferentes setores sociais
participantes desta construcdo em promover esta reflexdo em diversos espacos sociais,
como nas escolas, como forma de exercicio de um aprendizado permanente que envolve
conhecimento praxis.

Esta reflexdo parte de uma perspectiva da necessidade de uma nova concepgao
da relacdo das pessoas com a natureza, pois envolve novas compreensfes de
desenvolvimento que abordam diferentes dimensdes da vida social. Um ambiente
escolar no qual se pode observar este processo em andamento sdo as EFAs. Em geral, a
EFAs buscam incluir nos programas curriculares o conhecimento agroecoldgico,
presente tanto nos ensinamentos, diretamente relacionados com o0s conteudos analiticos
das disciplinas, como no campo das ideias. Dessa maneira, as EFAs também almejam o
desenvolvimento localTanto a EFA Puris de Araponga quanto a EFA Serra do
Brigadeiro, ambas localizadas na Zona da Mata mineira, incorporaram nos respectivos
em seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) o enfoque agroecoldgico, tendo a EFA
Puris uma disciplina especifica denominada Agroecologia. A metodologia das EFAs € a
Pedagogia da Alternancia, por meio da alternancia dos estudantes entre o tempo escolar
no qual acontece a formacao integral (humana, técnica, filoséfica, cultural, de conteddos
escolares e etc), e o tempo sécio-familiar quando os estudantes retornam as
comunidades e as familias para refletirem, pesquisarem e atuarem de forma pratica. Os
fundamentos de tal perspectiva serdo aprofundados, posteriormente.

Apesar de a agroecologia ser parte inerente da vida de alguns agricultores da
regido onde se localizam as EFAs e os estudantes, nem todos os estudantes sé&o
provenientes destas familias dessa regido. Assim, as novidades adquiridas no espaco do
meio escolar e que tém por objetivo serem implementadas na vida cotidiana das
familias, no tempo soécio-familiar e no meio sécio-profissional, podem encontrar
dificuldades de aceitacdo e de utilizacdo, por diferentes motivos. Assim, brevemente
colocado, surge a indagacédo sobre as possibilidades da agroecologia enquanto novidade
construida socialmente, com o envolvimento estudante-escola-familia, mas também
com outros setores sociais de apoio e ainda sobre os aspectos que limitam esta proposta.

Desse modo, apontamos 0s seguintes questionamentos: o conhecimento
construido na escola torna-ggaxis (reflexdo e acdo) nas unidades produtivas
familiares? Quais sdo os fatores que possibilitam e/ ou limitam a adocéo das préticas

agroecoldgicas fora dos espacos escolares? A partir destas questdes vamos compreendet
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como a adocédo ou nao destas praticas alteram os meios de vida das familias. Além disto,
a apreensdo dos principios agroecolégicos, propostos pela escola, podem moldar a
compreensao do mundo dos estudantes para além das praticas e manejos com relacao a
unidades produtivas de forma a possibilitar, assim, a constituicdo de novos sujeitos na
respectiva insercao social mais ampla.

Em suma, esse proposito investigativo tem como base a relacdo das &FAs
praticas construidas no tempo- comunidade, reveladas nos conhecimentos e nas
paisagens rurais das propriedades daqueles que vivenciam a Pedagogia da Alternancia.
Esta abordagem reflexiva parece ser original em relacdo as EFAs da regido em questao
e também em relacdo aos estudos ja realizados que tenham um enfoque aproximado ao
almejado aqui. A partir deste entendimento, vamos compreender a relagdo entre teoria e
pratica, a partir da construcdo social do conhecimento. Em seguida buscamos um
entendimento de como a agroecologia € incorporada pelos estudantes da EFASB e EFA

Puris, tanto no campo das ideias quanto na pratica.

4.2. A busca pela compreenséo da agroecologia

A monocultura da paisagem é a expressdo que se intensifica com Revolucao
Verde com todos os pacotes tecnologicos difundidos intencionalmente por um mercado
global de insumos agricolas e sementes. Contudo, o mercado global ndo garantiu a
distribuicdo de alimentos e a seguranca alimentar, agasggiande produtividade no
pais, o que revela que esse modelo agroindustrial possui muitas falhas. Desse modo, sdo
muitos 0s impactos negativos que ocorrem no meio natural e social devido a utilizacao
indiscriminada dos recursos naturais, na tentativa de promover a maximizacdo dos
lucros (LEFF, 2002). Conforme Saldanha & Antongiovanni & Scarim (2009), o avanco
do padrdo agricola monocultor compromete a seguranca alimentar, ameaca a
biodiversidade e compromete as herancas culturais da agricultura familiar.

Desta maneira, novos meios de vidas sédo gerados e reproduzidos no campo e sao
revelados na paisagem, a partir da monoculturalizacdo dos alimentos e das mentes. Para
Vandana Shiva (2003) a ‘monocultura da mente’, ocorre quando o pensamento segue a
tendéncia Unica, de um sistema hegemoénico de saber ocidental moderno, que é
uniforme, em que se legitima a riqueza comercial em detrimento da diversidade
sociocultural e natural. Assim, essa ideologia dominante de saber orienta politicas,

técnicas e modelos agricolas que, aléem de destruir a diversidade de espécies e de
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saberes locais, exclui as condicdes para a existéncia de alternativas. Portanto, a
monocultura da mente leva a monocultura do solo e das culturas.

Desse modo, modelos produtivos alternativos tém sido enfatizados por vérias
tendéncias no campo cientifico. Algumas correntes tedricas concebem a Agroecologia
como um novo paradigma, em que a busca pela sustentabilidade ambiental, a relacdo
homem-natureza, e a compreensdo sociocultural sdo principios basicos fundamentais.

Nesse sentido, Brandenburg (2002, p. 15) aponta que:

A identificacdo da Agroecologia, como outro paradigma de producdo néo
constitui, portanto, apenas um modelo diferente, mais préximo das condi¢des
naturais, mas expressa uma forma de relacdo homem-natureza mediada por
uma representacdo que ndo exclui a natureza do homem. Natureza e homem
permanecem ligados por elementos comuns, a medida que nele se expressa
subjetividade e racionalidade. Desta forma a natureza é racionalmente
cultivada e preservada, passa a ser vista ndo como instrumento, como
recurso, mas como elemento de preservacéo e de recriagdo da vida.

Para Leff (2002), a partir das experiéncias produtivas da agricultura ecoldgica, a
substituicdo do modelo hegemobnico agroindustrial por uma agricultura socialmente
justa, economicamente viavel e ecologicamente sustentavel € marcada pelos principios
de igualdade entre o conhecimento cientifico e os saberes locais originados pelos
agricultores. Para o autor, a agroecologia configura-se como um novo campo de saberes
praticos para uma agricultura mais sustentavel e, nesse sentido, a sociedade é uma
grande beneficiada quando se orienta pela busca de um equilibrio ecoldgico, e
consequentemente da seguranca alimentar.

Altieri (2004) destaca que além de restaurar a saude ecoldgica (a vegetacao, os
animais, os solos, e ainda a biodiversidade agricola), a Agroecologia busca a
sustentabilidade por meio da preservacdo da diversidade cultural. Desse modo, com o
estudo da etnociéncia amplia-se o conhecimento local e as praticas agricolas. Esta

abordagem “(...) integra os principid$ agrondmicos, ecolégicos e socioecondmicos &

4 Conforme Altieri (2004, p.66), os principios basicos de um agss&tema sustentavel sdo a
conservagdo dos recursos renovaveis, a adaptacéo dos cultivosiaster® a manutencédo de um nivel
moderado, porém sustentavel, de produtividade. Para enfatizar a silstedelecoldgica de longo
prazo, e ndo a produtividade no curto prazo, o sistema de prodngiAdtieri, 1987):

a) Reduzir o uso de energia e recursos e regular a entrada total de energla deera relacao
entre saidas e entradasi{pufinput) seja alta;

b) reduzir as perdas de nutrientes detendo a lixiviagdo, o escorrimentmsia, e forma
melhorar a reciclagem de nutrientes com o uso de leguminosas, adubac@a @gémposto, e outros
mecanismos eficientes de reciclagem;

¢) incentivar a producéo local de cultivos adaptados ao meio natural e so@ioeoon

d) sustentar um excedente liquido desejavel, para preservacdo dossreaiwsais, isto €,
minimizar a degradacéo do solo;

e) reduzir custos e aumentar a eficiéncia e a viabilidade econdmica das pequenas e médias
unidades de produgéo agricola, para promover, assim, um sistema agt&utéapoente resiliente
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compreensao e avaliacdo do efeito das tecnologias sobre os sistemas agricolas e a
sociedade como um todo (...) incluindo dimerséelogicas, sociais e culturais”
(ALTIERI, 2004, p.23). Além disso, o autor enfoca o carater multidisciplinar da

Agroecologia:

(...) uma ciéncia ou disciplina cientifica, ou seja, um campo de conhecimento
de carater multidisciplinar que apresenta uma série de principios, conceitos e
metodologias que nos permitem estudar, analisar, dirigir, desenhdiag ava
agroecossistemas (...). S80 nestas unidades geograficas e socioculeurais qu
ocorrem 0s ciclos minerais, as transformacfes energéticas, 0s processos
biolégicos e as relacdes sécio-econdmicas, constituindo o I6cus onde se pode
buscar uma analise sistémica e holistica do conjunto destas relacdes e
transformacdes (ALTIERI, 1989, p. 54).

Caporal (2004) compreende a agroecologia, especificamente, com o enfoque
cientifico sistémico e interdisciplinar e tem como finalidade metodologias e conceitos
cientificos para a transi¢cdo do atual modelo agricola convencional para uma agricultura
sustentavel com tecnologias de base agroecoldgica, de modo que, o conhecimento local
seja integrado ao conhecimento cientifico. Para este autor, esse processo de transicao
agroecoldgica ocorre por meio da intervencdo para promover o desenvolvimento rural
sustentavel e gerar padrées de producdo e consumo sustentaveis. Contudo, esse autor
afirma que esse processo € social e, por isso, implica em mudancas de atitudes dos
atores sociais em relacdo aos manejos, mas também perpassa dimensfes econdmicas
ambientais, culturais, politicas, éticas e de sustentabilidade.

Para Wezel etal (2009) ndo h4 um consenso para explicar o significado da
agroecologia na tradicdo cientifica, ja que cada pais evoluiu de forma a privilegiar
aspectos especificos do enfoque agroecoldgico, embora todos explorem o debate em
torno da pratica, da ciéncia e do movimento. Conforme Wezal @009), a evolucao
das abordagens agroecol6gicas no campo da escala, no agroecossistema de escala, ou n
escala espacial e no sistema alimentar, contribuiu para refor¢car a agroecologia como
disciplina cientifica, o que ajuda a pensar na abordagem interdisciplinar e a responder
aos desafios da agricultura. Além disso, essa abordagem influenciou na existéncia de

movimentos sociais e ambientais, na evolucdo destas tradigbes cientificas aplicada aos

Do ponto de vista de manejo, os componentes basicos de um agsterasscluem:

a) cobertura vegetal como meio eficaz de conservar o solo e a pgda ser obtida por meio de
praticas de cultivo que ndo movam o solo, uso de cobertura mortapdicobertura viva, etc.;

b) suprimento regular de matéria organicabtido com a incorporacdo regular de matéria
organica (esterco, composto) e promocao da atividade bioldgica do solo;

¢) mecanismos eficazes de reciclagem dos nutrientes quermchtacdes de culturas, sistemas
mistos de cultivos/criacdo, agroflorestamento e sistemas de consorciacdo basdagomamosas;

d) regulacdo de pragasas praticas de manipulacdo da biodiversidade e a introducédo e/ou
conservacgéao dos inimigos naturais fornecem os agentes biologiessamgas para o controle das pragas.
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agroecossistemas sustentaveis e nos novos tipos de praticas ou movimentos em
diferentes paises.

Sevilla Guzman (2002) trata da epistemologia da Agroecologia, enquanto
ciéncia. Contudo, o autor ressalta que a Agroecologia também possui um carater
sociologico, jA que ela se apoia na acdo coletiva de setores da sociedade que se
relacionam com manejos de recursos naturais. O autor sistematiza o enfoque
agroecologico nas perspectivas produtivas, do desenvolvimento e dos movimentos
sociais.

Portanto, nesse trabalho partilhamos de todas essas dimensdes da Agroecologia,
enquanto ciéncia, pratica, movimento, mas, sobretudo como produto da acdo social
coletiva, que pode ser construida pelas EFAs a partir da conjugacdo entre escola,
familia, estudantes e parceiros, que buscam a insercdo da Agroecologia na configuracao
dos meios de vida dos agricultores, o que evidencia o carater sociolégico da

Agroecologia.

4.3. A identificagdo do mundo social e o conhecimento

Nesta reflexdo, buscamos captar o fendmeno construido mentalmente pelos
estudantes por meio do campo simbdlico, subjetivo e que pode ser transformado em
pratica nos manejos tanto nas escolas quanto e, principalmente, nas unidades produtivas
das familias ou provocar desejos de transformacéo da realidade mais ampla. As préticas
sociais podem ser reveladas nestas paisagens rurais que decodificam técnicas, cultivos,
desenhos, mas que também depositam simbolos e desejos significativos para esses
sujeitos e influencia nos projetos de vida.

Nessa tentativa de entender o pensamento e a pratica do grupo pesquisado,
propomos um aporte tedrico a partir da sistematizacdo de Berger & Luckmann (1990),
gue apresentam uma lente socioldgica da condicdo humana, na construcdo prética da
realidade, com o enfoque no senso-comum e no conhecimento apreendido e
estabelecido socialmente.

Esses autores buscam investigar como a realidade é construida pelos
significados subjetivos e pelas facticidades objetivas. No mundo intersubjetivo, o
interesse pelas zonas mais proximas € o0 interesse pelos fendmenos presentes
(localizados no tempo), no qual a existéncia esta na interacdo e na comunicagdo com 0sS

outros, nas rotinas do senso comum. No mundo partilhado, o conhecimento da vida
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cotidiana torna-se o que mais se aproxima da realidade dos homens (BERGER
LUCKMANN, 1990).

A realidade cotidiana experimentada torna-se possivel por meio da mediagdo da
linguagem e por meio do conhecimento da vida cotidiana. A linguagem e o
conhecimento permitem a construcdo de objetivacdes, que sdo as formulacbes das
experiéncias partilhadas entre os individuos, que se torna de interesse comum
(BERGER& LUCKMANN, 1990).

Para Berge& Luckmann (1990), a vida cotidiana, apreendida em tipificacoes, é
o lugar onde se estabelecem padrdes por meio das interagdes sociais. Alguns tipos sao
instituidos na sociedade como os transmissores do conhecimento, outros tipos séo
receptores. Exemplos de tipos sdo os pais, 0s professores, os estudantes, os médicos,
dentre outros tipos estabelecidos por meio dos papéis sociais. Desse modo, o ator vai se
identificar com as tipificacbes objetivadas pela sociedade no universo macroscopico,
mas também pode se distanciar, ao refletir sobre a propria conduta nas camadas
cognitivas em consciéncia na realidade subjetiva.

Na sequéncia temporal, a interpretacdo de um acontecimento que € objetivo para
um primeiro individuo, ocorre pela manifestacdo da subjetividade de outro individuo.
Se a objetividade é dada como tendo sentido, ela se torna subjetivamente significativa
para o primeiro individuo e, portanto, € interiorizada pela compreensdo do mundo social
vivido pelo segundo individuo. Desse modo, o mundo social também é revelado como o
préprio mundo partilhado, o que sugere uma identificacdo mutua entre os individuos e
os torna membros da sociedade (BERGER & LUCKMANN, 1990).

Nessa perspectiva, é possivel observar que a partir desta identificacdo muatua
entre individuos no meio escolar da EFA, o conhecimento que é construido entre os
tipos transmissores e receptores sao objetivados na experiéncia pratica cotidiana vivida
pelos estudantes, de forma que essa experiéncia pode se tornar subjetivamente
significativa para estes estudantes, 0os quais poderdo construir novas objetivacdes de
interesses comuns ou entdo se distanciar conforme a propria conduta subjetiva.

Para Berger &uckmann (1990), a atividade humana objetivada torna o mundo
institucional por meio da legitimagao. Tais instituiches exercem autoridades sobre os
individuos independentemente dos significados subjetivos construidos por estes e das
memorias biogréficas. Portanto, a sociedade torna-se um produto humano e o homem
torna- se um produto social. Na relacdo dialética entre homem e mundo social, 0 mundo
objetivado é exteriorizado, concebido como conhecimento e interiorizado na

consciéncia por meio destas formulas legitimadoras.
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Quando vérios individuos participam de uma biografia em comum, ocorre a
sedimentacao intersubjetiva de experiéncias e conhecimentos. Novos significados destas
experiéncias coletivas podem ser reinventados por meio da legitimagdo, né&o
essencialmente para romper com a ordem, ja que alguns interesses serdo comuns a
coletividade. Entretanto, algumas areas da conduta néo terdo importancia para alguns
membros da sociedade e o desvio da ordem institucional é considerado como
afastamento da realidade (BERGER & LUCKMANN, 1990).

A partir das reflexdes elaboradas por Berger & Luckmann (1990), voltamos a
analise da interacdo social, para buscar compreender como a concepg¢ao agroecolédgica
manifesta-se na consciéncia subjetiva do individuo e se torna prética objetivada. Assim,
a partir deste ponto de vista, serd necesséria a investigagcdo de como o individuo se
relaciona (socializa) com a coletividade.

Dessa forma, para os autores, o conhecimento inicia-se antes mesmo das
valoracbes na legitimacédo das instituicdes. Nesta compreensao, a realidade pode ser
interiorizada por meio da socializagdo primaria e secundaria, nas quais simultaneamente
ocorrem a ‘“exteriorizacdo, a objetivacdo e a interiorizagdo” da realidade, que
caracterizam um processo dialético, de mqde “(...) o individuo simultaneamente
exterioriza seu proprio ser no mundo social e interioriza este ultimo como realidade
objetiva” (BERGER & LUCKMANN, 1990, p.173).

Em relacdo a socializacdo primaria, Ber§etl.uckmann (1990) argumentam
que este processo socializador € caracterizado pelo primeiro mundo do individuo
(mundo da infancia), quando a crianca se identifica com outros (normalmente a familia)
objetivamente e interioriza os significados subjetivamente, para se auto-identificar com
o mundo dos outrog tomar esse mundo como o Unico possivel. Esta socializacdo
envolve sentimento e emocdo. Ja na socializacdo secundaria sdo interiorizados 0s
mundos institucionais, por meio das divisbes do trabalho e da distribuicdo social do
conhecimento. Neste nivel de socializacao, o individuo assume funcbes especificas, mas
que necessitam de um aparelho legitimador, que nem sempre institui identificacdo. E
valido considerar que para estes autores, a socializa¢cdo nunca é total.

Conforme os autores supracitados, a conservacao da realidade ocorre por meio
da rotina interiorizada na vida cotidiana pela institucionalizacdo ou pela necessidade de
manter a realidade em situacdes de crise, haja vista que a realidade subjetiva pode ser
constantemente transformada e, por isso, os conteldos podem ser ameacados na
realidade subjetiva. Assim, a vida cotidiana € reafirmada na interacdo dos individuos,

sendo a conversa cotidiana a estrutura de legitimagdo mais importante para se conservar
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ou modificar a realidade subjetiva. Sao estas estruturas de plausibilidade, a base social
para a conservagao da realidade, ou seja, sansfes sociais s&o interiorizadas para a
manutencgéo da realidade objetiva e procedimentos rituais coletivos ou individuais sao
institucionalizados (BERGER LUCKMANN, 1990).

Por outro lado, a transformacéo da realidade por meio dos processos sociais
nunca sera completa, j4 que a realidade subjetiva nunca é totalmente socializada. Assim,
os autores afirmam que esta alteracdo é feita pelo processo de ressocializagdo
semelhante a socializacdo primaria, pois produz graus de identificacdo afetiva entre os
individuos que participam do processo de ressocializagdo, 0 que ocorre por meio de uma
estrutura afetiva de plausibilidade que mediatiza o0 novo mundo pela interagéo social e
pelo aparelho legitimador que produz um rompimento com a biografia subjetiva do
individuo.

A luz dessas questbes, os autores entendem que a socializacdo bem sucedida
aproxima as realidades objetiva e subjetiva. Na pratica a acdo social resulta desse
processo de socializacdo. A abordagem desses autores € Util para este trabalho, na
medida em que esta investigacdo parte do pressuposto de que o conhecimento
agroecoldgico construido na EFA tende a se tornar pratica social no meio sdcio-familiar
dos estudantes, por meio do processo de interiorizacdo subjetiva e de identificacdo com
o mundo social das EFAs.

A partir das reflexdes elaboradas pelos autores acima, buscamos compreender
como uma realidade subjetiva é transformada ou conservada, haja vista que a pratica
social é inerente ao processo de socializacdo primaria e secundaria. Assim, podemos
compreender em que medida os estudantes das EFAs s&o motivados a incorporarem ou
ndo a proposta agroecoldgica das EFAs, de forma a torna-la parte das proéprias
realidades sociais como uma proposta legitima que se insere na configuracdo dos meios
de vida, decodificados na paisagem das propriedades. Por conseguinte, entendemos que
essa compreensdo socioldgica da condicdo humana serd fundamental para um olhar
holistico da interrelacdo entre a agroecologia e a transforma¢do dos meios de vida dos

estudantes e das familias.
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4.4. Conhecimento agroecoldgico a partir das visées de mundo dos estudantes

Neste sentido, a partir do trabalho de campo nas EFAs (Puris e EFASB), nas
entrevistas com os estudantes e no trabalho de campo nas propriedades dos familiares
dos estudantes da EFA Puris, tivemos a possibilidade de uma aproximagdo com a
realidade destes sujeitos participantes desta pesquisa. Para uma compreensdo do
pensamento dos estudantes em relagdo ao conhecimento e a pratica agroecoldgica, as
seguintes questdes foram discutidas com os estudantes da ERASEB:j4 ouviu falar
em agroecologia? Onde escutou sobre esse assuntléPn destas questdes, também
foram discutidas, tanto com estudantes da EFASB quanto da EFA Puris, as seguintes
guestdes O que vocé pensa sobre a agroecologia?

Em relagdo a primeira questdo abordada “Vocé ja ouviu falar em agroecologia?

Onde escutou sobre esse assunt@penas os estudantes que cursam o 9° ano na
EFASB responderam, (trés meninas e um menino). Assim, todos (as) estudantes
entrevistados (as) desse grupo ja haviam escutado sobre o tema “Agroecologia” na

escola, durante as aulas de praticas agricolas e/ou educacdo ambiental. sDuas da
estudantes além de terem escutado sobre Agroecologia na escola, também haviam
escutado sobre Agroecologia respectivamente, no grupo de mulheres agroecoldgicas e a

outra na BV durante a “Troca de Saberes*>. Conforme esta Ultima estudante

Na Semana do Fazendeiro, em um evento que foi pra falar sobre
agroecologia e sobre homeopatia. Foi, um outro dia, que eu fui ai $aiou a
sobre também homeopatia de novo e agroecologia, s6 esses dois... e u
outro negocio la, como que fala? E saneamento basico (estudante EFASB,
14 anos de idade, 9° ano, comunidade Dom Vi¢oso, Ervalia).

Em rela¢do a segunda pergunta “O que vocé pensa sobre a Agroecologia?"
dentre os estudantes da EFASB, apenas dois conseguiram se expressar com mais clareze

sobre o0 assunto. A seguir as falas de dois estudantes do 9° ano:

(suspiro) Agroecologia pra mir(..). E um consorcio de planas, animais,
seres vivos entendeu?.) onde todos saem beneficiados) (Acho que é
mais bioferti, bio(....) a esqueci(...) Acho que é mais tipo assim..)

“5 Conforme Miranda et. al (2018, 5) a Troca de Saberes realiza-se anualmente, durante a Semana do
Fazendeiro, evento tradicional de extensao universitaria da UFV, no qual aidadese mobiliza para
receber agricultores e profissionais da agricultura de todo Brasil, durantseoraaa do més de julho.
Todavia, apesar de se inserir no espaco fisico da Semana do Fazendeposibiopda Troca de Saberes

€ radicalmente diferente: busca criar ambientes de interagdo relacionados a realidgdeutiara
familiar da Zona da Mata Mineira.
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consorciamento de plantas seres, tipo assim , que nenhum prejudica, o ou
tipo um a cadeia entendeu? Todos saem beneficiados, todos ajudam um
outro (..) acho que é mais isso (estudante EFASB, 14 anos, Cérrego Santa
Cruz, Ervalia).

A eu acho que é uma forma boa de cultivar com a terra, e deve dividir um
pouco, ndo deve colher tudo da terra. Por exemplo, tem la uma moita de
banana, ai vocé corta um cacho pra familia, ai o resto la que sobrar deixa |4,
serve pros passarinhos, serve pros outros animais também (es&iEABB,

14 anos, comunidade Dom vi¢oso, Ervalia).

A primeira estudante acima, ao apresentar o que considera como agroecologico,
consegue caracterizar uma pratica agricola agroecologica, apesar de certa impéecisao.
0 segundo estudante, além de explicar sobre o manejo agroecoldgico, relaciona também
a familia dentro do sistema. Ambos os estudantes acrescentaram que desconhecem
algum cultivo agroecoldgico nas comunidades onde vivem. As demais estudantes desse
grupo demonstraram mais incertezas em relacdo ao assunto em questdo. Elas

responderam respectivamente da seguinte forma

N&o é muita coisa (davida) (risos).

N&o ta vindo nada na minha mente agora (risos, nervoso) (.maHaima
de ter mais cuidado com a natureza com os animais (...)

Embora a ultima estudante tenha considerado importante o cuidado com a
natureza e animais.

Ainda que se formm novos conhecimentos em torno da Agroecologia a partir
da socializacdo entre EFA e os estudantes, estes estudantes ainda possuem muitas
subjetividades do primeiro mundo social e se identificam esse mundo, pois esse &
um processo. Ja os estudantes da EFA Puris apresentaram perspectivas diferenciadas em
relacdo a Agroecologia, 0 que demonstra uma maior disposicdo para abordar o assunto.
Dentre as principais questbes que os estudantes da EFA Puris abordaram sobre a
Agroecologia, destacamos: os produtos quimicos, o trabalho e a agricultura, a producéao,
a sustentabilidade e o respeito ao meio ambiente, os cuidados com o0 solo e o
consorciamento de cultivos. E valido considerar que estes estudantes ja estdo mais
avancados no processo de socializacdo construida na perspectiva da EFA, ja que
também passaram por maiores periodos de alternancia, e, portanto de reflexdo entre os
mundos do meio socio - familiar e escolar.

Em relacéo aos temas produtos quimicos e agrotoxicos, alguns dos estudantes do

1° ano os associaram com uma preocupacao quanto a contaminacdo da agua que pode
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trazer doencas, e ainda a busca pelo melhor aproveitamento do solo sem o0 uso de

produto quimico, o que é revelado pela estudante a seguir:

Principalmente na questdo de usar produtos quimicos né hortalicas (...),
principalmente de muita pessoa que nao houve né? Igual minha v mesm
deu um problema, por causa de remédios. (...) Mora perto dardavou
utilizava a 4gua que vinha de la (estudante do 1° ano, 16 anos, comunidade
S&o0 Caetano - Araponga).

Além disso, também apareceram questdes relacionadas a qualidade e
quantidade de producédo, conforme o relato do estudante do 1° ano a seguir:

Entrevistado: Mais um cultivo mais orgéanico frisando o meio ambiente e
tudo. Eu acho assim que a agroecologia voltado assim a sustentabilidade ela é
o carro chefe né, pra uma propriedade agir certo com o meio ambiaste, m
ja afeta na questéo ali de producéo NE, produz menos mais maio é qualidade,
ja 0 modo convencional produz mais sé que menos qualidade né (estudan
do 1° ano, 15 anos de idade, comunidade S&o Caetano - Araponga).
Entrevistadora: Qualidade de qué?

Entrevistado: Vamos supor no cultivo de fruta, a agroecologia vai cultivar

no caso ali uma area pode ser do mesmo tamanho vamos supoearma &r

ha plantada de laranja; se for trabalhar com agroecologia num ia ter sé
laranja, ia ter mais planta ali no meio ali pra fazer o controle natural e tudo e
tal; j& na convencional nao, ia ter s6 laranja tratada assim s6 com insumo
mesmo, insumo téxico e quimico, pra espantar praga ou algo assim; ai vai
produzir mais, s6é que com menos qualidade, devido o uso dedsigumais
convencionais né do que agroecologia (estudante do 1° ano, 15 aradege id
comunidade S&o Caetano - Araponga).

A questdo da producdo é central para esse ultimo estudante, que embora
compreenda que com a pratica agroecoldgica hd mais sustentabilidade ambiental,
qualidade e diversidade na producéo, por outro lado, a producédo € menor que quando se
utiliza insumos convencionais. Além disso, € interessante observar que para esse
estudante a Agroecologia se confunde com a agricultura organica.

Desse modo, a0 mesmo tempo em que 0s estudantes consideram que a
Agroecologia proporciona beneficios, também encontram dificuldades para implantar a
agricultura agroecoldgica nas comunidades, principalmente com reélaaonuicdo
da producédo e da renda, o que também pode ser observado na fala do estudante do 2°

ano a seguir

Para alguns pode trazer, que alguns usam muito agrotoxico que sepmaudar
agroecologia, ai vai trazer muito prejuizo pra lavoura, fica menos produtiva,
ndo sei que l4 mais, cai a producéo, vai perder dinheiro, ai j& mutta mu
(estudante 2° ano, 19 anos de idade, comunidade Serrinha- Araponga).
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Aléem dessas dificuldades produtivas, alguns dos estudantes também

acrescentaram que a producdo agroecoldgica necessita de mais méo de obra e tempo.

Entrevistado: Na agroecologia que vai gastar mais mdo de obra e vai
produzir menos. No inicio é dificil ué, que uma lavoura agroecoldgica ela
custa a produzir, ela tem mais mao de obra, é uma dificuldade nova
(estudante do 2° ano, 17 anos, comunidade S&o Caetano).

Entrevistadora: Poderia ter uma producéo pra satisfazer?

Entrevistado: Poderia néMas demora bastante tempo, até aquele tempo
que leva pra produzir, o café convencional vocé produz quase dois tanto ué.
(estudante do 2° ano, 17 anos, comunidade S&o Caetano).

Nesse sentido, a questao da producédo e do tempo aparece como entrave a pratica
agroecoldgica; tal perspectiva imediatista pode ser considerada como uma tentativa de
fazer os meios de vida que é incorporada desde o primeiro momento da infancia, no
meio socio- familiar. Dessa forma, os meios de vida destas familias estdo em funcéo da
renda produtiva da terra, o que implica em desafios e em riscos para manter uma
pequena producdo, portanto, qualquer alteracdo dos manejos produtivos poderiam
influenciar nas estratégias dos meios de vida.

Por outro lado, o estudante que cursa o 3° ano também compreende a
agroecologia como uma agricultura sustentavel, porém, ele discorda que o modo
convencional é mais produtivo, haja vista que com o passar do tempo, essa producao

diminui, tal como o ele descreveu, a seguir:

Acho que agroecologia pra mim é um modo de praticar agricultura
sustentavel, porque na agroecologia vocé pode praticar agricultura sem uso
de insumos e manter uma produtividade constante, e se for adotar um
tratamento convencional, vocé vai comecar a produzir em alta escala, mas
depois sua produtividade vai diminuindo, entdo ndo é sustentavel (estudante
do 3° ano, 19 anos, comunidade Cérrego Santa Cruz, Ervalia).

Nesse sentido, é notavel que ha uma diferenca de pensamento e de conhecimento
em relacdoa producdo agroecoldgica, entre o estudante do 1° ano e do 2° ano
comparado ao estudante do 3° ano. Outros estudantes consideram que as dificuldades
maiores para implantar um sistema agroecolégico na comunidade é ter o conhecimento,

0 que é visto na fala do estudante do 2° ano a seguir

O problema eu acho assim, ndo é a dificuldades financeiras! E a forma do
gue vocé ta querendo implantar na propriedade, e talvez vocé quertamplan
um sistema agroecolégico ou se ndo um sistema organico, vocé ed@dsab

tem conhecimento de nada daquilo, o que que adianta? Talvez ndo gasta vocé
ter custo financeiro, mas se vocé tiver sabedoria, vocé vai praticar
agroecologia na sua propriedade (estudante 16 anos, comunidade S&o
Domingos - Araponga)
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Contudo, as dificuldades na implantacdo da agricultura agroecologica sao

supridas pela qualidade dos alimentos obtidos, na visdo do estudante do 2° ano a seguir:

Agroecologia é uma coisa natural, algumas coisas que tem dificuldades, mas
séo supridas pela qualidade do alimento que a gente recebe (estudante 1° ano,
15 anos, comunidade Dom Vigoso - Ervélia).

Os demais estudantes do 1° ano acreditam que a Agroecologia se relaciona ao

uso de técnicas sustentaveis, conforme a fala a seguir:

O que eu penso? Sei la. De agroecologia? (suspiro) (...) (Risogcalgga

€ trabalhar com culturas em associagao, (...) Tipo trabalhar 2 ou &asultur
juntas, para ndo atrapalhar a outra, tipo café, o milho e o feijao. Para ndo
degradar a terra muito né? (Estudante do 1° ano, 16 anos de idade,
comunidade S&ao Caetano, Araponga).

Em geral, nas perspectivas dos estudantes do 1° ano, além da preocupagdo com a
questao ambiental, sobretudo com a contaminacdo da 4gua e do solo, a Agroecologia
muitas vezes € associada a uma forma de trabalho para o agricultor, com algumas
técnicas e manejos sustentaveis, que podem ser utilizadas na agricultura, o que é

identificado na seguinte fala:

(...) Séo coisas que relacionadas ao meio ambiente que a gente tem que ta
olhando né, é uma forma muito boa do agricultor t4 trabalhando coneela, e

dou maior forca pra agroecologia, gosto de tirar aproveito também disso,
alguns padrfes da agroecologia e gosto de ajudar (estudante do 1° ano, 15
anos de idade, comunidade Dom Vigoso, Ervélia).

Ademais, a agroecologia também se apresenta de forma especifica, como uma

agricultura familiar, o que pode ser observado na fala do estudante do 2° ano:

Agroecologia pra mim é uma agricultura familiar que respeita 0 meio
ambiente (estudante do 2° ano, 19 anos, comunidade Serrinha -g&apon

A agricultura familiar, na EFA Puris, é tratada por varios monitores como aquela
agricultura de pequena escala, que possibilita as familias viverem no campo da melhor
forma e com sustentabilidade ambiental e social. Desse modo, em muitas das falas dos
estudantes, observamos que o termo agricultura familiar aparece como uma busca da

representacdo da prépria realidade.
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Muitos dos estudantes do 2° ano, nas falas, também, associam a Agroecologia ao

trabalho e ao ato de nao poluir, agredir ou desmatar, o0 que pode ser comprovado nas

falas, a seguir:

A, agroecologia, € um meio mais natural de trabalhar, sem desmatar ou poluir
0 meio ambiente, isso é agroecologia (estudante 2° ano, 19 anosideat®un
Tiririca - Canad).

Agroecologia € viver sem agredir a natureza (estudante 2° ano, 16 anos,
comunidade Tiririca - Canad).

Estes dois estudantes, sdo irmaos e por viverem uma realidade social parecida,

provenientes de uma familia que se assume como agroecolégica, muitas vezes

expressam pensamentos semelhantes.

Outros estudantes acrescentaram que a agroecologia além de estar inerente ao

trabalho com a agricultura, também se relaciona a valores como respeito ao meio

ambiente, o que é exposto na fala do estudante:

(...) que agroecologia s6 pensa em respeitar 0 meio ambiente, trabalhando
com o meio ambiente, respeitando ele, mas € isso (estudante 2° ano, 17 anos
de idade, comunidade S&o Caetano - Araponga).

Essa perspectiva de respeitterra pode ser remetida ao discurso fundamentado

desde o periodo do apogeu das CEBs na regido, o qual influenciou consideravelmente

também o pensamento dos fundadores da EFA Puris, e assim a socializagdo dentro da

escola. Além do respeito e do trabalho, o estudante a seguir lembra-se do cuidado com a

‘mae terra’, e o ‘equilibrio ambiental’, tal como descreveu:

Deixa ver, agroecologia o que compreendo, busca o agricultor a trabalhar
com agricultura e floresta. Ao mesmo tempo que vocé tem que tirasgecur

da mae natureza vocé tem que cuidar dela. E tipo uma pessoa, se ficar sem
alimentar vocé chega um ponto até morrer, assim € a mae terra, maqpdete
trabalhar com respeito a ela. E a gente também, se eu chego e desrespeito o
gue que eu vou querer? Vocé vai me desrespeitar também, entdo e ali vai
provocar varias causas, e assim o que entendo é trabalhar com agricultu
com os animais, tudo em consorcio, um equilibrio ambiental (estudagfe d

ano, 16 anos, comunidade S&o Domingos - Araponga)

Assim, a escola assume um importante papel na formacdo do conhecimento

agroecolégico, ja que apenas pequena parcela de estudantes sdo de familias que se

entendem como agroecoldgicas, o que poderia influenciar nos respectivos

conhecimentos, como se vera adiante.
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4.4.1. O conhecimento agroecolégico em relacdo ao meio socio- familiar

Complementamos esse debate com o0 seguinte questionarfientque a
Agroecologia pode ou traz de positivo ou de negativo pra comuniddg®?geral os
estudantes compreendem que a Agroecologia poderia trazer beneficios se fosse
colocada em pratica. Contudo, segundo os estudantes, a Agroecologia, na maioria das
vezes, ndo acontece nas comunidades onde vivem, o que pode ser observado na fala da

estudante,

Podera trazer se as pessoas ouvissem né? lIgual a maioria num ouve
(estudante do 1° ano, F, 16 anos, comunidade S&o Caetano - Araponga).

E também na fala dos estudantes,

Traz nao, pessoal la agride a natureza demais (estudante R, dfoanos,
comunidade Tiririca - Canad).

Na minha comunidade la ndo t4 tendo... ha poucas, na verdade ndo conheco
nenhuma pessoa la que trabalha com agroecologia (estusiarit, anos,
comunidade Corrego Santa CruAraponga).

Sobre as possibilidades apontadas pelos estudantes das praticas agroecolégicas,
como algo positivo, as respostas foram semelhantes tanto em relacdo a dimenséo das
praticas nas unidades familiares como nas comunidades. Assim, nos didlogos os
estudantes destacaram novamente as questdes da reducdo de insumos quimicos, a
poluicdo, a sustentabilidade ambiental, a ndo contaminacéo dos solos e aguas e, por fim,
a busca por qualidade na alimentacéo e pela saude, conforme apreendidos nas palavras

dos estudantes, a seguir:

Em questdo de reduzir, é, produtos quimicos e menas poluicdo e
contaminacdo do solo e da 4gua né? E mais qualidade também da producédo
(estudante 1° ano, F, 15 anos, comunidade Sdo Caetano - Araponga).

Sim doido (énfase), ndo contaminar o solo, nem as minas, dentro da
comunidade, ndo prejudicar a salde (estudante 2MVanb/ anos de idade,
comunidade Sao Caetano).

Acredito que mais na qualidade do alimento, que ela ajudou muitortambé
né? (estudante 1° arid, 15 anos, comunidade Dom Vigoso - Ervalia).

Mais qualidade de vida né? E assim um jeito novo de trabalhar com a terra
né?(estudante 1° and, 15 anos, comunidade Sao Caetano - Araponga).

Primeiro acho que ela traz saide né? Como vocé ndo ta alimentando de
produtos quimicos essas coisas, provavelmente vocé nao vai ter podiem
salde. Outra coisa é sustentabilidade, assim é a principal caracteristica da
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Agroecologia (estudante 3° arMd, 19 anos, comunidade Corrego Santa Cruz
- Ervélia).

De acordo com que vocé vive em boa relacdo com o meio ambiente ele ta
vivendo uma boa relacdo com vocé, se vocé nao prejudicar ele, ele ndo vai te
prejudicar, se vocé jogar um veneno na nascente 14, vai bebarala agua

gue vocé mesmo envenenou, ai ndo tem como (estudante 24,8l anos

de idade, comunidade Serrinh&raponga).

4.4.2. A prética agroecoldgica: possibilidades e desafios

Sobre as praticas agroecoldgicas, foi realizada a seguinte pergunta aos
estudantes: “Houve alguma novidade na propriedade da sua familia apds as aulas
praticas (praticas agricolas, praticas zootécnicas, educagdo ambiental, turismo,
extensao rural, Agroecologia) nas EfRuris ou EFASB?” Em seguida, também foi
debatido com os estudantes, o que eles ainda teriam vontade de por em pratica na
propriedade da familia, e quais as dificuldades para esta realizacao.

A partir das respostas, realizamos um quadro (em Apéndice) com a sintese de
todas as informacdes sobre as préticas, apontadas pelos estudantes, que eles aprenderar
nas EFAs e aplicaram na propriedade da familia. E interessante observar que 0s
estudantes nas séries mais avancadas, e, portanto, que passaram por mais alternancia:
entre meio escolar e meio sécio-familiar, possuem mais trabalhos préaticos aplicados nas
propriedades familiares. Contudo, a maior parte das praticas e manejos acontece na
horta e no pomar. Esses espacos normalmente sdo frequentados por todos os membros
da familia, sobretudo, as mulheres e os filhos, por isso ha mais liberdade para os

estudantes aplicarem os conhecimentos escolares, conforme relatado na fala, a seguir:

Entrevistado: Eu, a ja sim, j& fiz um sistema de irrigacdo na horta com que
euaprendi na EFA, e t6 ideia assim, t6 montado um projeto de apicultura que
isso ai td6 aprendendo na EFA. Na horta meu irméo que ele aprendeu na EFA
ja fez uma captura assim de insetos que ta atacando o pomar |4, elafez um
armadilha, isso ai ele aprendeu na EFA (estudante, 1° ano, 15 anos, Sao
Caetano - Araponga).

Entrevistadora: E por |4 nas lavouras teve algo que aprendeu da EFA?
Entrevistado: Na lavoura ndo teve muita coisa ndo, que fica assim, mais na
lavoura responsabilidade de pai né, ai a Unica coisa que nos colocou na
lavoura assim que foi tirado da EFA foi a lavoura assim mais altguebra

vento que é feito com plantio de bananeira na época, sé que ai elas tavam
afetando meio demais o café, ndo tava dando conta de fazer o maneo dela,
nos foi e acabou com um cado delas (estudante, M, 1° ano, 15 anos, Sao
Caetano - Araponga).

Dessa forma, o pai € quem define qual local pode ser alterado na unidade

familiar. Assim, conforme os estudantes, as poucas praticas (manejos e técnicas) que
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sdo conhecimentos advindos da EFA e que apareceram nas lavouras, sao plantacdes em
consorcio, principalmente de café, milho e feijdo, técnicas que na maioria das vezes ja
eram utilizadas pelos pais dos estudantes, mas que também ¢é aprimorada pelos
estudantes com o estudo da EFA. Este evento remete ao fato de a lavoura ser um espaco
de dominio da figura do pai, ja qeta é o espaco da maior parte da renda bruta da
unidade familiar, como observado respectivamente, no dialogo com o estudante do 2°
ano, (17 anos de idade, comunidade S&o Caetano - Araponga):

Entrevistadora: O que vocé ainda tem vontade de fazer na propriedade de
sua familia?

Entrevistado: De experiéncia que eu aprendi na EFA? Vontade eu tenho né,
mas a propriedade é de pai, ndo gosta muito que eu fico metenddo ded
ndo. Quer fazer do jeito dele, se a gente for dar uma opinido se naadgostar
opinido ele ndo aceita.

Entrevistadora: E sua mée aceita?

Entrevistado: A méde é mesma coisa, mesma coisa ndo, made € meio, nem
conversa sobre assunto de roga esses trem ndo, conversa mais € eu mas pai
mesmo.

Entrevistadora: Mas o que vocé tinha mais vontade de fazer?

Entrevistado: O qué? E, nem sei, (silencio) tem ideia ndo. Td pensando.

Outros estudantes argumentaram que faltava tempo para planejar e aplisar outra
técnicas e manejos aprendidos na EFA, pois o cultivo do café ocuparia a maioo parte d
tempo dos estudantes. E conforme a hierarquia familiar, os estudantes (meninos) séo
responsaveis por trabalhar na lavoura de café, o que também possibilita a eles
adquirirem uma renda propria com a venda do café, jA que a maioria dos estudantes
possui uma parcela da unidade produtiva na lavoura dos pais e isso proporciona dar
continuidade aos meios de vida no campo. Desse modo, o estudante a seguir, confirma o
fato de precisar da autorizacdo da familia para se dedicar a outras atividades que ndo

sejam a lavoura:

Estudante Igual aprendi a fazer o biofertilizante, eu tenho vontade de fazer
ali na propriedade da minha familia, e utilizar ele no quintal ou na lavoura
Jaqueline: O que falta pra fazer isso?

Estudante Falta um pouco de tempo, mais se eu conversar com minha
familia eles me da um tempo, e da pra eu fazer.

Jaqueline: Por enquanto ainda ndo deu?

Estudante: Por enquanto eu também num peguei pra mim fazer também nao

(9° ano, EFASB, 14 anos de idade, comunidade Dom Vigoso - Ervalia).

Além disso, ainda com relacdo ao tempo, destacamos que alguns estudantes se
preocupam com o tempo de trabalho e o tempo para alcangar um resultado na producao

agroecoldgica, o que é revelado na fala do estudante da EFA Puris:
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Por enquanto ndo, quem sabe mais pra frente. Eu queria é fazer mssim u
pomar agroecoldgico, mas é uma coisa que ja pensei, mas talvez essdaco i
mas ne assim certeza ndo. Seguir a risca a agroecologia € bem complicado,
isso € uma coisa mais dificil. A principal dificuldade é manter ele, adubacéo,
a dificuldade é essa. Adubo assim do composto, mas s6 que a gente ali tirar
um tempo, pra poder ficar ali adubando ali com composto eu acho meio
complicado, eu também acho que ndo tenho muita paciéncia ndo, por causa
gue mexer com agroecologia a gente tem que ter muita paciéncia por causa
gue demora ver os resultados (1° ano, 15 anos de idade, comuSigad
Caetano - Araponga).

Nesta perspectiva, por meio dos relatos das familias e dos estudantes,
identificamos uma preocupacdo com o aproveitamento do tempo, mesmo em unidades
familiares nas quais o trabalho antes era mais associado ao autoabastecimento, como
uma tarefa cotidiana. Essa compreenséo pode ser confirmada pela analise de Thompson
(1998), o qual fez um estudo sobre o tempo e o trabalho nos periodos anteriores e apés a
Revolucdo Industrial. O autor relaciona o trabalho que seguia todas as etapas da
producao, cujas tarefas se realizavam conforme o ritmo das necessidades do trabalhador
cuja vida e trabalho eram indissociaveis. O ritmo de trabalho se confirmava pela tarefa
realizada e em funcdo dela se constituia a vida social. Com a Revolu¢éo Industrial, o
tempo passou a ser cronometrado, ja que o trabalho nas gistmicomo uma tarefa,
pois o trabalhador vende a forca de trabalho e assim o controle do tempo exige uma
disciplina com a finalidade de intensificar a producdo. Esse controle do tempo é
traduzido em menos autonomia para o trabalhador no processo produtivo, pois o tempo
torna-se dinheiro, mesmo nos lugares onde antes o trabalho era visto como tarefa.

E interessante observar que essa relacéo entre tempo e trabalho, também esta
intrinseca aos meios de vida das unidades familiares dessa pesquisa. Contudo, a teoria
de Thompson (1998) deve ser utilizada associada ndo s6 a ideia de intensificacdo da
producao como finalidade de obtencédo de lucro, uma vez que, o tempo de trabalho dos
agricultores desta pesquisa, - mais do que intensificacdo da producéo-, é contato a partir
da ampliacdo das estratégias de meios de vida. Os meios de vida implicam nas
estratégias para aumentar a renda, tanto para o autoconsumo como para 0s excedentes, ¢
por isso a intensificacdo do trabalho é uma estratégia de meios de vida. Nesse sentido o
tempo de trabalho esta em funcéo da diversificacdo dos meios de vida (ELLIS, 1998).

Conforme alguns relatos, com a aquisicdo da propriedade da terra e 0 aumento
das lavouras, o tempo se torna mais escasso para outras atividades que ndo sejam

provenientes do café, o que também dificulta a realizacdo de outras praticas
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agroecoldgicas, nos outros espacos da ro¢ca como na horta e no pomar. De acordo com a

irma do estudante do 1° ano:

Antes tinha mais tempo, vinha pra casa da avé passeava final de

semana, era bom demais, com tempo foi aumentando terreno, tinha
que trabalhar mais, hoje em dia tem bastante terra, pouca méo de obra,
e sai pouco de casa né, passeia muito pouco [..]. Mesmo com

magquinas, o tempo e pouco, porque precisa de mao de obra (irma do
estante, comunidade Sao Caetano - Araponga).

Nessa mesma perspectiva de tempo imediatista, e de busca pela ampliacdo das
estratégias de meios de vida, é interessante observar que muitas das praticas apontadas
pelos estudantes, ja ndo estavam sendo realizadas ha algum tempo, o que ocorre, muitas
vezes, pela necessidade de dedicagdo ao plantio e a colheita do café, sobretudo, porque
este € a maior fonte de renda de todas as familias, o que também é confirmado na fala

do estudante a seguir:

Entrevistado: Tem apicultura s6 que nao tive tempo de mexer, em casa ate
tem as caixas la, mas como esta na época da colheita de café o tempo é
curto.

Entrevistadora: O que sua familia e comunidade pensa sobre esse assunto?
Entrevistado: Né muita coisa ndo, porque eles trabalham difene@tenas

s6 com agrotéxicoMas s6 com 0s animais menor de pequeno porte, igual
abelha os peixe ai.

Entrevistadora: Qual jeito vocé acha que poderia ser?

Entrevistado: O jeito que ela (irm& monitora da EFA Puris) faz ai né,
agroecologia, mas nem sempre da pra trabalhar né.

Entrevistadora: Qual a dificuldade?

Entrevistado: S&o poucas pessoas que trabalham né (1° ano, 16 anos de
idade, comunidade S&o Caetano - Araponga).

Além da questdo do tempo, apreendemos na fala desse estudante que a familia
trabalha de forma diferenciada, voltada ao modo convencional e utiliza agrotéxicos, o
gue se distancia do conhecimento agroecoldgico que € legitimado pela EFA. O fato de a
familia pensar ‘diferente’, faz com que o estudante reflita sobre a propria realidade e se
identifique com outra forma de pensar. Esta forma de pensar agroecoldgica €
compartilhada com a irma dele, que € monitora na EFA Puris.

Em relacdo ao tema dos agrotdxicos, outro caso semelhante ao apresentado
sobre o estudante anterior é revelado pelo estudante do 2° ano, (16 anos de idade,
comunidade S&o Domingoes Araponga). Ele debateu com o pai sobre o uso dos
venenos:

Entrevistado: Estamos, ndés somos dificil jogar remédio aqui. Veneno é coisa
diferente, tem um litro que € veneno, mas o outro que ta ali remédidhza fo
de café, pra outras coisas (pai do estudante)

Entrevistado: Vocé é bobo pai todos tem uma composicdo quimica
(estudante)
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Entrevistado: Veneno é coisa diferente, vocé pega um vista café, vocé nao
pode comparar uma coisa com a outra (pai do estudante).

Entrevistado: Bebe ele entdo? Agora te pergunto, o que océ come pode jogar
na lavoura que é bom pra ela? Do mesmo jeito que océ pode tiraradéla, v
pode devolver (estudante).

Entrevistado: Vocé joga pra dar a vida pra ela (pai do estudante).
Entrevistado: E pai quero saber desse negocio de remédio mais ndo, esse
negocio vai longe (estudante).

O dialogo evidencia o conflito familiar em relacdo ao uso dos agrotéxicos até
mesmo na terminologia, 0 que é veneno para 0 estudante é remédio para o pai e isso
implica em diferentes concepc¢des. Por outro lado, muitas das praticas desenvolvidas por
outros estudantes, utilizadas na agroecologia, acontecem com mais frequéncia em
familias que ja possuem uma visdo de mundo diferenciada e se preocupa,
principalmente, com a saude, com a qualidade dos alimentos e com a preservacao dos
solos e das aguas. Essas familias, eventualmente, oferecem menos resisténcia aos
estudantes que buscam aplicar manejos ou técnicas agroecoldgicas nas propoiedades,
gue pode ser observado na fala dos dois irmdos do 2° ano, cuja familia se considera

como agroecologica:

Entrevistadora: Vocé tem vontade de fazer algo a mais na propriedade de
sua familia?

Entrevistado: Nao,

Entrevistadora: Vocé faz tudo que tem vontade?

Entrevistado: Quase tudo né, o tanque né, pai tava querendo fazer um
tanque 14, ndo tem recurso ai.

Entrevistadora: Sua familia apoia?

Entrevistado: Apoia. O tanque la tipo assim, o tanque ja ta pronto, pai
mesmo fala em arrumar ele. Com a renda que der ele fica com a metade e eu
com a metade.

Entrevistadora: Como sua familia vé e discute essas questbes sobre seus
aprendizados aqui na escola?

Entrevistado: Assim que aprende aqui, chego em casa tento aplicar e eles
também vao aprendendo o que eu vou falando pra eles, e depoisstessme
seguem 0 que a gente vai passando pra eles (16 anos de Ntlade,
comunidade Tirica, Canad).

Entrevistado: Que € coisa boa, que assim que pai trabalha na medicina
entdo, desde que eu era novo, sempre tratando n6s com ch4, ou coisa
alternativa na medicina né, dentro da agroecologia.

Entrevistadora: A partir disso, vocé conversa com seu pai sobre esses
aprendizados?

Entrevistado: Converso, sempre que eles tentam ensinar na escola a gente
tenta implantar na escola né, as vezes da cero as vezes nao.

Entrevistadora: Geralmente eles aceitam o que vocé traz pra ser implantado
em casa?

Entrevistado: Tem vez que aceita, quando eles ndo aceitam, ai falo com eles
que vou fazer, eles perguntam: Vocé tem dinheiro? Vocé faz. As vezes tem
dinheiro faz, se num tem dinheiro fica de lado, ai arrumar um jeittaz¢é

eles aceitarem a ideia (19 anos de idMjezcomunidade Tirica, Canad).

Se por um lado, existe certa abertura da familia para que os estudantes

desenvolvam os respectivos projetos, por outro lado esses estudantes que séo de
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familias que se traduzem como agroecoldgicas, ndo aplicam alguns conhecimentos pelo
fato de o pai ja utilizar outros manejos que também sao agroecoldgicos. Isso é também

uma forma de resisténcia e de hierarquia familiar, como observado, aadglar,

Na escola sempre ensina, mas tem coisa que eles ensinam la que nado
acontecem em casa, igual teve uma que nos fez, no pomar com caldas,
aprendemos, mas em casa nao precisamos daquilo, porque vai la pulveriza
com urina de vaca ou outras coisas, homeopatia que pai faz.

Além dessas, estes estudantes também se deparam com outras dificuldades para
colocar em pratica os aprendizados na propriedade familiar, principalmente em relacéo
ao recurso financeiro.

Contudo, o primeiro irmao chama atencéo para o fato de que o pai planeja a
construcdo do tanque para os peixes em conjunto com o proprio (filho), onde a renda
deste seria destinada uma parte para o pai e a outra para o estudante (filho), fato que
motiva o estudante para por em pratica os préprios planos. Essa questdo do recurso
também € empecilho para os outros estudantes que pretendem realizar outras préticas
futuras, ja que muitos alegaram que, ainda, precisam de mais recursos para conseguir
implanta-las nas propriedades dos pais, como observado a seguir:

Tipo assim a gente tem varios projetos né pra implantar, agora desgevale

ter oportunidade e recurso pra implantar né, que nem o de apiaga ¢alei

com vocé, vai depender se antes eu vou conseguir implantar, ou tanto a
piscicultura se antes se Deus quiser eu implanto ela, € mexer com criacdo de
gado leiteiro, criacdo de pequeno e médio porte, entdo ai tipo assim é a
cafeicultura mesmo que nés vamos ta recebendo, adquirindo outra
propriedade 1a, entdo , estamos com a ideia de implantar o projetoemais d
cafeicultura, que ai ja fica s6 pra renda minha mesmo, que la vaissadp

0 contrato pra nosE, tipo assim pai vai td passando o contrato para 0os seus
trés filhos, autorizando para cada um mexer com sua parte da terra que vai

ser herdada agora (2° ano, M, 16 anos de idade, comunidade S&o Domingos,
Araponga)

Como apresentado na fala do estudante anterior, em alguns casos, observamos
gue os pais se dispdem a passar parte das terras aos filhos, sendo que muitas dessa:
terras foram recebidas por heranca ou foram compradas. Acontece, também, de os pais
passarem as terras para os filhos pelo fato desses pais decidirem se mudar para outro
lugar. Estes trés fatos permitem a continuidade dos filhos no campo, e logo asseguram
possibilidade dos filhos, futuros pais, garaartira sobrevivéncia da prole. Logo os
estudantes sdo motivados a utilizarem os conhecimentos técnicos que aprenderam na
escola, quando conseguem a propria terra, o que também é revelado na fala do estudante

a seguir:
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Entrevistado: Futuramente, pai ja tA mexendo s6 ctwrbalife, ai ele vai

partir na‘herbalifé e eu vou ficar administrando e tomando conta, e eles tdo
pensando em acabar com a sociedade agora, a sociedade com irmdo dele, a
eu vou ficar tomando conta das coisas, ai as coisas vai ficar do jeito que eu
guero né, eu que vou mandar e desmandar e fazer o que tiver gyeaifaz
combina com eles uma porcentagem ou alguma combinacdo la, caso
contrario se eu ndo quiser fica na roca, vao vender tudo e ir emtzora
cidade.

Entrevistadora: Por enquanto a ideia é ficar?

Penso em fica na roca (19 anos de idade, 2° ano, comunidade Tiririca,
Canad).

Por outro lado, a questédo da terra é um desafio para muitos estudantes, para que
tenham autonomia nas respectivas aplicabilidades na agricultura e na criacdo animal,
por varios motivos tais como: a familia nem sempre concorda com o estudante; algumas
vezes 0 terreno nao daria para implantar as atividades que os estudantes almejam, a
exemplo do estudante, filho de monitores da EFASB, que tem o sonho de implantar o

turismo rural. Nas palavras desse estudante,

A tem, tipo assim, eu tenho vontade de realizar um projeto relacionada a
parte de turismo, mas sé que a nossa propriedade € muito pequena e nado tem
como a gente fazer isso ne, 0 acesso pra ela também é um pouticactump
Tamanho da &rea e localidade dela também né.

Jaqueline: Como a sua familia vé/discuti estas ideias?

Estudante: Eles apoiam 100% mesmo, conversa com a gente, a gente tem
um dialogo bem legal, a gente t4 vendo as possibilidades de ta colocando
esses projetos em pratica, sempre a gente tenta colocar eles (1° 460, M,
anos de idade, comunidade Dom Vigoso, Ervalia).

Outras vezes, o estudante ndo possui autonomia de modificar ou alterar algo na
propriedade, ja que a familia € meeira, portanto ndo proprietaria, o que também foi

abordado no capitulo I. Essas questdes aparecem nas palavras dos estudantes a seguir:

Entrevistado: Uma das prioridades minha assim, pra o futuro é ndo usar
mais herbicidas. E uma outra coisa que eu quero fazer é plantar mais
bananeira na lavoura de café, e tentar evitar também o uso de adubo,quimico
pra fazer um processo de transigdo pra produzir café organico.

Entrevistadora: Vocé vé alguma dificuldade para conseguir?

Entrevistado: Pra fazer café orgénico, recentemente a gente adquiriu uma
propriedade, ai eu quero fazer isso na propriedade nossa la. Ca erde a g
mora nao tem possiblidade nao.

Entrevistadora: Os donos que escolhem o que plantar?

Entrevistado: Principalmente ndo tem tanto conhecimento da producédo
organica agroecoldgica, o pessoal 14 ndo tem a, digamos, a mente aberta para
novas informagdes e novos jeitos de praticar a agricultura, entdo nao da néao.
Entrevistadora: E de algum vizinho?

Entrevistado: De um tio meu

Jaqueline: Como a sua familia vé todas essas questdes, das experiéncias da
EFA, eles apoiam?

Estudante: Acho que minha mée apoia mais, meu pai € meio cabeca fechada
pra essas coisas sabe, ele acha que isso ndo é importante, ele ndo leva muito
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em conta a opinido dos outros ndo, ele acha que é s6 a dele que é correta (3°
ano, comunidade Cdrrego Santa Cruz, 19 anos de idade, Ervalia).

Mesmo com as limitacdes em relacdo a unidade familiar, tanto com a questéo da
terra quanto com a falta de apoio do pai (Qque nédo concorda com a producdo organica ou
agroecologica, porém trabalha como pedreiro e ndo diretamente com a terra), o
estudante do 3° ano, planeja implantar o café organico na nova propriedade que
adquiriu, ou seja, ha um desejo de transformacéo da realidade e dos meios de vida, que
se consolidard com a nova terra, por isso a importancia das condicdes materiais, uma
vez que se o homem é desprovido das condicbes materiais de producdo, também se
inibe o processo criativh

Em relacd@ questao do género, observamos que as meninas possuem um menor
interesse em aplicar manejos e técnicas nas propriedades familiares, ja que muitas delas
nao pretendem continuar com o trabalho na roga, endt@satenham interiorizado e
legitimado a importancia da agroecologia da mesma forma que 0s meninos, o0 que pode

ser observado nas falas a sequir:

Entrevistada: Tipo eu mexo pouco, muito pouco, mas guem mexe mesmo é
minha mae, igual ela fica bastante ocupada também, s6 quem mexe mais é
ela. Igual mandala que eu nédo conhecia, fez 14 na propriedade |4 ena casa
horta. Daqui a gente tira bastante informacéo, igual aqui na aula de
agroecologia principalmente, a gente tira bastante informagdo que é
importante levar pra casa né. Tipo assim eles passam bastante coisa diferente
né, sé que a gente também num coloca em pratica.

Entrevistadora: Vocé vé alguma dificuldade pra por em pratica?

Entrevistada: A eu acho que assim, dificuldade, dificuldade mesma néo, as
coisas que eles passam da pra chegar e fazer, mas sé que é por moleza
mesmo né (risos).

(1° ano, F, 16 anos de idade, comunidade S&o Caetano, Araponga).

E interessante ressaltar, que a estudante, embora ndo tenha a vontade de colocar
em pratica os conhecimentos aprendidos na EFA, ela considera importante levar esses
conhecimentos até a méae e cita o exemplo da horta em mandala. Sobre essa questéo,
acrescentamos o fato de que, apesar de as entrevistas gravadas serem realizadas con
mais meninos que meninas, tivemos a possibilidade de realizar conversas eventuais com
vérias estudantes. Em geral, as estudantes nao participam do trabalho ‘da roga’, ja que
este é visto como trabalho masculino, que acontece na lavoura, e mantém a renda
familiar. Assim, a maioria das estudantes almeja outras formas de obterem renda fora da

unidade familiar, ja que sao renegadas nesse processo produtivo.

80 que pode ser considerado em K. Marx em obras, toniapital”.
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Outros desafios para praxis do conhecimento na unidade produtiva é o
processo de transi¢cdo para a uma producao agroecoldgica, haja vista que na maioria das
vezes, a familia utiliza a forma convencional ha muito tempo. Nesse sentido, é
necessario considerar que as propriedades na maioria dos casos sao pequenas e, CoOM(
dito, anteriormente, assumir uma transicao agroecoldgica € um risco muito grande que
se corre para esses agricultores com base familiar. Portanto, esse seria um processo que
levaria um tempo maior tanto para a mudanc¢a das técnicas quanto na mudanca das
mentes, 0 que é contemplado na fala do estudante do 2° ano (17 anos de idade,

comunidade Sao Domingos, Araponga) a seguir:

Entrevistado: Dificuldade! Que nem aqui eles incentivam a agroecologia e

a, tipo assim e, a produgdo organica. Um dos métodos mais dificjué?o

Na agricultura pra nés visando mesmo pro campo, os agricultoreanpen
assim lavoura com trés anos tem que dar a producdo desse jeito e dasse, e n
agroecologia ta4 certo que o processo é diferente, mas nem todas as vezes
vocé tem o beneficio de que, de ser beneficiado com aquele recurso bom.
Porque alguns agricultores por perto aqui mesmo, vende a sua Szafé de
num pre¢o bom, mas agora quem mexe com iNSUMOS esses saEyiom é

gue vai comecar a parar de mexer com aquilo se ja pegou aquilo na mente?
Meio complicado né.

Entrevistadora: Pra mudar a técnica?

Entrevistado: Eh, pra mudar a técnica, a gente vai mudando pouco a pouco,
gue nem eu te falei antes jogava muito veneno esses hegdcios, ag®i@em

de 100% , 90% ja ndo joga mais. (...) 10% eu avalio que ndo é tdo bom,
porque bom 100% é quando vocé pratica aquilo, a gente sO ta tendo o
ensinamento e ta tentando repassar na propriedade, agora quamde a ge
conseguir fazer, construir aquilo ali ai a gente tem no¢&o de 100%.

Em geral, de acordo com os estudantes e as familias, o uso do veneno tem
diminuido, principalmente pela questdo da saude da familia e pela protecao dos solos
como veremos em capitulo posterior. Para esse estudante, a unidade familiar ainda
precisa melhorar para alcancar um resultado totalmente agroecolégico, o que
aconteceria por meio da aplicacdo dos conhecimentos na propriedade. Desse modo, o
desejo pela mudanca da realidade acontece, sendo é comprovado na fala do.estudante
Contudo existem outros fatores que direcionam a conservacado da realidade, sobretudo

em relacdo ao apoio da familia, o que é apontada na seguinte fala do estudante:

Entrevistadora: Sua familia apoia suas ideias?

Entrevistado: Ah varia Jaqueline, varia porque algum cunhado & meu
mesmo, minhas irmés nem todos concordam. Ent&o tipo assim teve uma vez
que eu ja fui criticado pela minha irma, agora é que ela voltou atras, t6
estudando em EFA. S6 que fui passando por essas barreiras tudo, e agora é
agora né.

Entrevistadora: Vocé me contou de vérias praticas que aprende e leva pra
casa. Como a sua familia vé/discuti estas questdes?

Entrevistado: Pra te falar a verdade, tem vez que eles nem sabem o que que
eu fiz 14,(risos) eu faco |14 e ndo falo nada também n&o, mas queanem n
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couve, um dos resultados que foi bom jogar cinza, pra matar pulgéo, eles
falou que foi bom, que nem o dia que eu fui na troca de saberes eim vicos
aquele ano, trouxe um cado de plantas medicinal, plantei ai eles ja gostaram,
uns troce assim, usei outros métodos de plantio, ai eles fala ne. E, cue agor
também eu tendo o curso técnico também, Deus abencoando ananjaé ve

ja da para eu iniciar outras coisas né, outras praticas na propriedade
(Estudante, M, 16 anos, Comunidade Sdo Domingos- Araponga).

Desse modo, na passagem acima, o estudante também aponta que muitas vezes a
familia o criticou quando propés o método agroecolégico. Porém, a familia se mostra
otimista com a formacao dele no curso técnico, pois podera fazer outras praticas na
propriedade familiar. Outro fato interessante na opinido desse estudante, € que nem
sempre a familia nota as préaticas realizadas por ele. Isso € um fato comum, ja que
muitas vezes as familias se preocupam mais com as notas e o comportamento dos filhos
na escola, que com a questaopdaxis, que provém da reflexdo e da acdo, como visto
no capitulo anterior (FREIRE, 2013). Ademais, a estudante do 9 ° ano EFASB, também
considera que falta apoio da familia para realizar o projeto que teria vontade de criar, 0

que é observado na fala abaixo

Entrevistadora: O que vocé tem vontade de fazer na propriedade da sua
familia? Algum projeto?

Entrevistada: Tenho sim, tenho vontade de plantar, implantar 14 uma horta,
comercializar, e flores pra vender mudas entendeu? S@!

Entrevistadora: Quais as dificuldades?

Entrevistada: Assim, o fato de 15 dias ndo ter ninguém la pra cuidar né,
minha mae é muito ocupada meu pai trabalha fora entendeu? Dificil. E 14 ndo
€ muito bom assim pra horta. Muitas verduras ndo dao, sdo padcda,ce

o fato do terreno também nao ser nosso né, e o outro é muito longe.
Entrevistadora: A familia apoia suas ideias?

Entrevistada: Mais ou menos, ndo sdo contra né, mais apoiar também né?
Ta mais pra cid do que pra la né. Acho que ndo desperta o interesse né
(estudante, F, 15 anos, comunidade Cérrego Santa-E&nlia, EFASB).

Além da falta de apoio ou interesse da familia, mais uma vez também aparece
questao do tempo, ja que a estudante ndo teria 15 dias para se dedicar ao projeto
almejado, e ainda a questao da propriedade da terra. Assim, podemos destacar que esse
estudante é irma do estudante do 3° ano, o qual abordamos algumas falas anteriormente.
Ambos os estudantes relatam similar dificuldade para a realizagdo pratica: 0 acesso a
terra.

Outro fato a destacar é que muitas praticas sédo realizadas pelos estudantes na
escola, e por isso, muitos ndo despertam o desejo de aplicacdo e de construcao desse
conhecimento na unidade familiar, dado que possuem a oportunidade de aplicar na
EFA.
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Entrevistado: Na EFA, o monitor de agroecologia deu uma apostila que
ensina a fazer tudo natural pra ndo precisar usar produto quinmza.g3ses
negécio tudo vai aprendendo na escola. EM aprende 14 em Vigosa, na oficina
que teve de plantas medicinais aquela vez. Agora nos faz homeopatia
(estudante, 2° ano, 16 anos, comunidade Sdo Domingos - Araponga)
Entrevistadora: Vocé fez aqui?

Entrevistado: Eu ndo fiz aqui ndo, mas na escola de S&o Joaquim eu fiz, mas
se for preciso fazer eu fago bobo.

Contudo, em geral, muitos manejos e técnicas também foram aplicados na
criacado de animais, principalmente a partir do incentivo do projeto ATER jovem. Esse
fato pode ser compreendido também pela atuacdo da EFA Puris, pois como explicado
em capitulo anterior, esta escola se destaca pelos projetos de criagdo animal, tais como a
cunicultura, a apicultura, a avicultura e piscicultura, como apresentado no capitulo
anterior, o que possibilita aos estudantes se dedicarem mais aos trabalhos praticos na
escola e leva-los ao préprio meio. Assim, no geral, a maioria dos estudantes tem apoio
para realizar a criagdo de animais, como pode ser visto na fala do estudante do 2° ano
(19 anos de idade, comunidade Serrinha - Araponga) a seguir:

Entrevistadora: O que vocé ainda tem vontade de fazer na propriedade de
sua familia?

Entrevistado: E o projeto né, novidade pra fazer s6 o projeto. Eu té
pesquisando mais sobre avicultura.

Entrevistadora: Como a sua familia vé/discuti estas questbes?

Entrevistado: A opinido deles é tipo assim, se vocé quiser mexer com isso
entao vocé mexe, da apoio, ai a agente fica incentivado, se precisar de ajuda.
Meu pai se eu comecar implantar o projéianeu pai mexe com carpinteiro

e alvenaria, ai ele pode construir pra mim né. Tipo assim, s6 fala que é na
area dele ai vai |4 e constréi, compra as galinhas e comeca a produzir.

Nesse sentido, apesar de todas as limitac6es destacadas, em relacédo aos trabalhos
praticos relacionados ao projeto ATER, todos os estudantes afirmaram que ja haviam
comecado a realizar o projeto ou iriam comecar em breve, sendo que faltava apenas
organizar materiais, mao de obra, conhecimentos e outros detalhes, que ndo se
apresentariam dificultosos na visdo deles. Todas estas questdes sao consideradas
desafios para que aconteca a pratica agroecolégica, e, portanto, serdo alvos dos n0ssos

proximos debates.
4.5. Pensamentos das familias em relacao as praticas dos filhos
No que diz respeito ao pensamento dos pais dos estudantes em relacdo as

praticas dos filhos, a grande maioria de conhecimentos aplicados na unidade familiar

passam despercebidas pelos pais, pois esses ndo conseguem cita-las por completo, comc
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pode ser observado se compararmos 0 que o0s estudantes apresentam como ja realizadc
(Apéndice 5- sintese das praticas apontadas pelos estudantes, que eles aprenderam na:
EFAs e aplicaram nas propriedades familiares) e os didlogos com as familias. Um
exemplo é apresentado nas falas do estudante (2° ano, 17 anos, comunidade Sao
Caetano - Araponga) com a familia dele e do estudante do 3° ano (19 anos, comunidade

Cérrego Santa Cruz - Ervéalia) com a prépria familia, respectivamente a seguir:

Entrevistadora: Houve alguma novidade, ele trouxe algo de |4 pra casa?
Entrevistado: Que eu saiba ndo (pai do estudante)

Entrevistadora: Alguma coisa que ele aprendeu la e fez do mesmo jeito?
Entrevistado: Trouxe nada ndo, aprendi pra mim ué (estudante).
Entrevistado: Trouxe nada pra cé, nada pra ca, nada! (énfase e risos) (pai do
estudante)

Entrevistada: Que aqui nos t4 tendo hortinha, mas é bem pouco, mas quando
tava la em cima ele mexia bem com a horta (mae do estudante).
Entrevistadora: La Bruno fazia, algum manejo da EFA?

Entrevistado: (silencio) tinha ué, o que ele fazia na horta tudo é da EFA,
eles ensinou ele, fazer canteiro, plantar verdura, plantar mudinha, fazia
muitas coisas na horta. Ele comecou isso, ai ele parou, fazer esterécoorgan
ele comecou fazer, ai ele paro, fez um buraquinho 14, ai parou de coexer
esse trem (pai do estudante).

Entrevistadora: Quando eles chegam querendo fazer alguma coisa que
aprenderam, o que a Sra. acha?

Entrevistada: Nao chegou com esses planos ndo (risos). (mée do estudante)
Entrevistado: Ta ruim de memoria bobo (Risos). Falei com a Sra. que ia
fazer uma poda toda na lavoura ali (estudante).

Entrevistada: Falou, mas ndo fez ndo (mée do estudante).

Entrevistado: Falei, coloquei os plano pra Sra. ai as ideias (estudante).

A falta de atencéo as praticas realizadas pelos filhos, muitas vezes acontece em
decorréncia da falta de diadlogo entre pais e filhos, sobretudo em relacdo aos novos

conhecimentos que sdo construidos na EFA como destacado, a seguir:

Falo Agroecologia, falo, mas é dificil também né, que as veze conmrto p
dessas questdo. Que as vezes agente t& num local assim eu, falo alguma
coisinha, explico alguma coisinha pra ela sobre isso, mas € bem dificil
(estudante do 3° anbl, 19 anos, comunidade Corrego Santa Cruz - Ervalia).

No espaco da lavoura, o didlogo ainda é menor, pois as praticas na maioria das
vezes ja foram instituidas, o que dificulta mudancas na realidade. Ha ainda, o fato de
gue quando acontece alguma pratica proposta pelo (a) filho (a), dificiment®, ela
lembrada pelos pais. No caso do dialogo com o pai do estudante a seguir, ele apontou
que o fator limitante para o filho realizar préaticas na propriedade € o tamanho, além do

préprio pai ndo dar abertura para as opiniées do filho:

Entrevistadora: Eles colocaram alguma coisa em pratica aqui nha
propriedade?
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Entrevistado: Ele ndo tem como pdr muita coisa em pratica, porque o sitio
Nnosso é pequeno; ai no meu plantio de café eu ndo deixo ele dar opinido
porque opinido que vale é a minha. Ai ndo tem como existir muita coisa pra
eles fazer, né? Entdo, ndo tem lugar préprio de mexer com a hortayméo
lugar préprio pra mexer com a abelha, tanque ndo tem lugar de fazéo (pai
estudante do 1° ano, 15 anos, comunidade S&o Caetano - Araponga).

Nesse sentido, em muitas vezes h4d uma dificuldade para que haja a troca de
conhecimento estre familia e estudantes, como deveria ser de fato, segundo a proposta
da Pedagogia da Alternancia, na qual o conhecimento é construido na integracdo entre
meio escolar e meio socio-familiar. Desse modo, para a maioria das familias, o
conhecimento, saber fazedeve ser passado dos pais e dos irmaos mais velhos para os
filhos, e ndo o contrario. Segundo Ellen F. Woortm&nKlaas Woortmann (1997,

p.135) “O trabalho s6 se constitui como atividade material a partir de uma atividade
ideal - o saber. Existe como que um ‘trabalho do saber’ que informa o trabalho sobre a
terra, e € o dominio desse saber que define quem governa a atividade agricola e, com

ela, a familia’

Entrevistador: Quando chega |4, véo fazer assim, o pessoal nem questiona?
Entrevistada: N&o, tem muitas ideias deles que as vezes ndo da muito certo
nao com a da gente ndo. Que as vezes quer de um jeito e a ideia da éente ca
outra de implantar, ai se num der muito certo a gente segue a da gente, é eu
(mé&e do estudante).

Entrevistador: Porque que a Sra. sabe que a ideia dele ndo vai dar certo?
Entrevistada: Uai, a pessoa que trabalha na ro¢a, a gente tem experiéncia pra
trabalhar com as coisas ué (risos) (mae do estudante).

Entrevistado: Eles davam la é lavoura orgénica essas coisas assim né,
negocio deles (familia) é lavoura convencional (estudante).

Entrevistado: E, Robinho chegava falava da lavoura organica esses nggacio
falava isso da certo nao! Eu concordo de nédo jogar veneno, issaailain

vai, agora sem adubo num da café ndo (irméo do estudante).

Entrevistada: Mas a lavoura tem que por adubo, sem adubo nédo sai ndo, nao
da néo, lavoura tem que por adubo (mée do estudante).

Entrevistado: Ela da café, sé que gasta muito mais do que lavoura adubada
(irmao do estudante).

E valido considerar que a maioria dos pais desconhece a palavra Agroecologia,
como descrito na fala da mae do estudante do 2° ano (17 anos, comunidade Sé&o

Caetano):

Agroecologia, agora vocé vai explicar o que que € direito? Ai vocé me fala e
eu vou ficar por dentro mais ou menos.

Assim quando acontece o dialogo em relacdo as perspectivas agroecolégicas, a
questao principal € a utilizacdo de agrotoxicos e a saude, como pode ser observado no

didlogo entre o estudante (2° ano, 17 anos, comunidade Sdo Caéteapnnga) e a
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familia, e em seguida no didlogo do estudante (2° ano, 16 anos, comunidade Sao

Domingos Araponga) e 0s pais:

Entrevistadora: O que a senhora acha desse assunto?

Entrevistada: De agroecologia? E.() (silencio) (mae do estudante).
Entrevistadora: O que vocés conversam mais desse assunto?

Entrevistado: Conversa pouco agroecologia, &groecologia né, mais é
negoécio desses venenos hoje em dia, fazendo muito cancer, esses trem so
evitar de jogar veneno na lavoura, s isso mesmo (estudante).

Entrevistada: Roundup mesmo seca eu, seca a terra todo lugar que joga,
mata 0 mato mais resseca a terra, fica a terra seca.

Entrevistadora: Apés a EFA, mudou algo?

Entrevistada: Diminuiu né, roundup mesmo, acho que esse ano jogou quase
nao re.

Entrevistadora: O estudante ja falou sobre Agroecologia para vocés?
Entrevistada: Ja4 (mae do estudante)

Entrevistado: O que eu j4 falei? (estudante)

Entrevistado: A muita coisa ndo lembro. Ih vocé tem tanta coisa na cabeca
(pai do estudante).

Entrevistado: J& falei muitas vezes. Consorciamento de cultura. Sempre
trabalhar com a diversidade, sem prejudicar o meio ambiente, trabalhar em
consécio com o animal, ambiente, plantas, e seres humanos. Ai o,m é bo
océs prestar mais atencéo, eu canso de falar, so que ai perguntouahjando s
néo, eu aperto a bagaca viu (Risos) (estudante).

Entrevistado: Tem hora que a pessoa ndo aprende muita coisa (pai do
estudante).

Na ultima fala € possivel observar o interesse do estudante em introduzir o
assunto na familia, contudo, os pais ainda ndo compreenderam o tema como algo
comum a propria experiéncia. Além disso, foram descritos outros conflitos entre
pensamentos de pai e filhos, em relagdo ao destino do lixo. Conforme o pai do estudante

do 2° ano (comunidade Tirica - Canad):

E os lixo que faloné os meninos falam que ndo pode queimar, tem juntar
tudo no tambor, veio de la pn& ele ndo gosta de queimar sacola nem papel.
‘N&o quero mais, pde no tambor’, fica bravo demais.

Contudo, em muitas vezes, o conhecimento gerado a partir da inser¢cdo dos
estudantes na EFA possibilita uma maior insercédo de alguns conhecimentos na unidade
familiar, que mesmo vindo produzir conflitos comega-se a transformar pensamentos e

conhecimentos, sobretudo em relacéo ao uso dos agrotoxicos:

E ele é enjoado demais, enjoado demais com veneno, nossa, pode nem fala né
veneno com ele, ele fica bravo demais. Nao gosta nem de ver venena néo,
escola ensinou ele que num pode jogar, é enjuamento com venenaa lavour
minha ndo aceito jogar nada, é s6 adubar, ndo aceita jogar nada na lavoura
minha! Ele deixa de jeito nenhum fica bravo (pai do estudante do 227ano,
anos, comunidade Sao Caetano - Arapanga)
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A familia considerada agroecoldgica, € uma excecdo a esse desconhecimento

dos pais em relacdo a pratica dos filhos:

Entrevistador: Essa relagdo de uma trajetoria dos meninos da EFASB para a
EFA Puris, isso pode trazer alguma diferenca de pensamento em relagédo a
Agroecologia os aprendizados?

Entrevistado: Sim, muito, que o crescimento no sentido de conhecimento foi
mais, uma através da idade, e através de escola pra escola, foi diferente
entendeu, e ele desenvolveu muito com essa Agroecologia. Eu vejo o
desenvolvimento da agroecologia, eu vejo mais é na observancia quanto a
natureza, observar as leis da natureza, quanto ao questao do lixo, questdo da
queimada, t& pondo fogo nisso, pondo fogo naquilo, entendeégualEmuita

gente usa jogar os venenos ao redor de casa, a gente ndo usa pgecsdr

a gente rocaé entdo mais ou menos assim, baseado, sdo conhecimentos, na
verdade conhecimentos ao longo do tempo, ndo é conhecimento adquirid
assim. Mudou? Mudou muito, eles saiu de uma idade la e aqui eles estdo no
2° ano ja, houve um crescimento (pai de dois estudantes do 2° ano,
comunidade Tiririca, Canda).

Porém, como dito anteriormente, isso ndo impede que haja restricbes em alguns

manejos, ja que o pai também detésaber fazer:

Entrevistador: Houve alguma pratica na agricultura? Na lavoura?
Entrevistadora: Quanto na lavoura, eu acredito que ate agora uma técnica
mesmo ate agora nao.

Entrevistador: Ele conversa com vocé sobre solo, matéria organica,
cuidados com colo, adubacéo verde?

Entrevistadora: Isso ai ele ja falou, quanto capina, veneno, o jeito de
capinar, ele tA& querendo trabalhar um sistema mais rogcado agora, ndo ta
guerendo trabalhar de capina, mas essa época agora que chega dalaervigco
café, essa época tem que ser capinado, isso ai num é que t6 descardando,
gente j& vem dessa coisa hd muito tempo ne, ai a partir, ele vai trabalhar no
sistema rocado(pai de dois estudantes do 2° ano, comunidade Tiririca,
Canaa).

Com relacéo as criacdes animais, ha maiores perspectivas de apoio da maioria
das familias aos estudantes, principalmente devido as experiéncias praticas na EFA

Puris e o projeto ATER.

Inclusive o Jeremias, por exemplo, que trouxe da EFA agora, que tb
incentivando, apoiando, t6 fazendo até um projeto do banco agpra, $ér
aprovado essa semana, é da apicultura, ja ta produzindo, comecduzrpro

mel, e td com 4 caixotes, 4 caixa& E ja produziu mais ou menos uns 25
quilo de mel quase ou mais, a vez que ele tirou agér&ntdo agora vou
aumentar, esse projeto exatamente pra isso, eu ndo vou desviar henhum
centavo pra outro lado, poder fazer um investimento nessa ajed,yma

coisa boa que t4 trazendo de la pra ca. Falou questédo do coelho também (...)
(pai do estudante do 2° ano, 19 anos, comunidade Tiririca - Canad).

Por outro lado, alguns pais (a minoria) argumentaram que os filhos ndo se
interessam em aplicar novos conhecimentos na unidade familiar ou quando comeca a

aplicar algo, ndo continuam, como descrito a seguir:
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Entrevistada: Planta, coisa que ele arrumou pra colocar nas planta. Pode
falar? (mae do estudante)

Entrevistado: Composto (estudante).

Entrevistada: Também aquele negdécio que ele fez pra jogar nas planta (mae
do estudante).

Entrevistado: EM (microorganismo eficiente) (estudante).

Entrevistada: E 14 na Puris (m&e do estudante).

Entrevistadora: Ja jogou?

Entrevistada: Jogou ta ali ainda, jogou s6 um pouquinho. Vé diferenga, so
que tinha que continuar né. Num continuou eu coloco mais quanpiagio

€ cinza, ai mata. Jogou sé uma vez, eu coloco mais e cinza mesma Porqu
tem que colocar no pulverizador pra pulverizar. O composto ele fezjos do
meninos também tdo fazendo agora, cada um tem o seu na hortdo(mée
estudante).

Entrevistadora: Quando Robson fez, como ficou?

Entrevistada: Quando ele fez eu plantei foi repolho, eu coloquei nas cova,
misturei esterco de curral de galinha (m&e do estudante).

Na maioria das vezes, ha um maior interesse das familias quando os estudantes
realizam as praticas na horta e no pomar, principalmente das maes, pois este é um
espaco mais utilizado por elas. Ja os pais do estudante, que sdo monitores associaram
como importante a realizacdo de praticas pelo filho ndo sé para a obtencdo da producéo
de alimentos, mas também como forma de ter conceitos na escola, e no despertar da sua

formacéo:

Ele j4 aprendeu alguma coisa na escola, ele ja quis colocar em pratica aqu
foi questdo de criagdo de animais ele ja tentou, fazer pinteiro ali, mas a
coragem foi pouca, entdo assim aprender ele aprendeu um punhado de coisa
la, agora disponibilidade a for¢ca de vontade é que manda ne, igual horta
planta alguma muda, tudo ele sabe ne, e olha que ele nunca trabalhou na roga
assim direto.(...) Entdo se o meu filho quisesse fazer uma praticanaasm

ne ate tem um conceito para ele t4 escrevendo no caderno de
acompanhamento, ele busca a enxada la, acertasse, cavoucasse no meio,
chegasse o esterco e limpasse, cuidasse, jogasse agua, ia ter coisaara colo
no caderno de acompanhamento dele, por uma pratica, e ia ter um beneficio
gue as plantinhas sair tdo bem, (...) eu acho assim que a escola tanal@ém aju
muito, mostra esclarece propde as experiéncias ne, agora jovem tem que
interessar omenos um pouquinho (...) isso € a questao da dorpessoal,
desperta nele o interesse pelas coisas (pai do estudante do 1° ano, 15 anos,
comunidade Dom Vigoso - Ervélia).

E interessante observar que a escola, muitas vezes torna-se ponte para a
realizacdo de praticas agroecoldgicas, quando os monitores se aproximam da realidade
do meio sdcie- familiar, como destacado na conversa entre 0 monitor de Agroecologia
e 0s pais do estudante do 1° ano (16 anos, comunidade S&o Joaquim - Araponga), em

relacéoa execucao da fossa séptica:

Entrevistadora: Vai fazer um trabalho junto com a escola?

Entrevistado: Eu perguntei da fossa, onde vai esgoto da sua casa, ai ele

falou que tava numa fossa, mas num era uma fossa legal ndo, estava
guerendo fazer uma fossa melhor. Ai eu propus, ndo possaoér; [#ra dar

um a orientacdo, a agente pode discutir e fazer juntos. Ai eu vim aqui com

ele, olhei as caixa d’agua que tem, e tal, pra tentar fazer alguma coisa
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diferente ai né, entdo isso € uma coisa que vai acontecer (monitor de
agroecologia).

Entrevistada: Se Deus quiser, ja td preocupada com medo dela engher

va encher né. Ai ja ndo quero mais problema, eu quero solucéonarédp
estudante).

Assim, a escola também possibilita a aproximacao das familias dos estudantes
por meio das reunibes, na vida cotidiana, em demandas da prépria escola, com a
Associacdo, ou mesmo em viagens ou cursos promovidos pela escola, a exemplo do

curso de homeopatia na agricultura, como descrito a seguir:

Tem esses cursos também de medicina, que ele vai, o irmdo vai, a irma vai.
Ai eles falam sobre isso (mée do estudante). Fui ano passado, essrano
pesou demais na safra de café eu num fui ndo, mas ano passado e@diz (irm
do estudante).

Essa aproximagcdo permite uma maior compreensao por parte da familia em

relacdo ao proposito da escola.

4.6. A construcao social da realidade

Para ampliar essa reflexdo em relacdo ao conhecimento agroecolégico, é
importante entender esse conhecimento do estudante como um processo de
interiorizacdo subjetiva, que poderd se transformar em uma acdo social, de forma a
modificar as realidades futuras, e, portanto, possibilitar a construcdo da Agroecologia,
ou entdo, por outro lado, proporcionar a conservacao da realidade social, e a nao
identificacdo e legitimacao da proposta agroecoldgica. Para tanto, realizamos a seguinte
reflexdo:“A Agroecologia poderia estar em algum dos seus projetos? Como?

Dentre os estudantes da EFASB, duas meninas ndo conseguiram definir alguma
possibilidade de projeto futuro que envolva a Agroecologia, o que pode ser observado

nas seguintes falas:

Poderia, ndo sei nao, (risos) (Estudante, 15 anos, F, comunidade Dom
Vicoso, EFASB).

Assim, ndo penso que sim, pode ajudar em alguma coisa, mas naoitem mu
influencia ndo (Estudante, 15 anos, F, comunidade Serrinha).

Ja a outra estudante, do 9° ano (14 anos de idade, Comunidade Corrego Santa
Cruz, Ervalia) considera que a Agroecologia s6 poderia estar nos planos deleese ela s

formasse como professora, como segue em sua fala:
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Se algum dia eu formar em Administracdo ndo entra né, na parte
administrativa, quem sabe se formar em professora né, pode sr@sana

parte administrativa ndo. Professora de educacdo ambiental, préticas
agricolas, acho que entra sim, agora na parte administrativa nao.

Ja o estudante do 9° ano, aponta que o conhecimento agroecoldgico poderia
contribuir no projeto futuro de piscicultura, a partir dos produtos feitos em casa, sendo
considerado mais rentavel, o que pode ser visualizado nas palavras desse estudante:

Poderia na piscicultura, igual fazer adubacdo no tanque, podia fazer com
produto de casa mesmo, e ndo precisar comprar produto qui&ipmrque
trabalhar com a piscicultura precisa de fazer adubacdo no tanque. Entdo
poderia fazer o proprio produto em casa mesmo (EFASB, l4daniosde,
comunidade Dom Vigoso, Ervalia).

Os estudantes da EFA Puris consideram que a Agroecologia poderia estar nos
respetivos planos de algumas formas, por meio dos cultivos agricolas, na criacdo
animal, ou entdo a partir da formacdo em universidades, ou na atuacdo como
professores ao continuarem o movimento na EFA, o que pode ser observado nas

palavras do estudante do 1° ano, a sequir:

Estudante: Sim, na parte da, tipo assim, no meu primeiro momento ali, na
parte de eu ta trabalhando com minhas abelhas, eu vou ta implantando os
métodos agroecoldgicos la também na minha propriedade.

Jaqueline: E na outra parte?

Estudante: Eu quero me afirmar nesse movimento, ta4 participando
ativamente ali na melhor forma possivel, pra eu ta atualizado também nessas
coisas assim né. (...) A agroecologia tem um relacionamento muito grande
com a EFA entd@o poderia em todas aminhas aulas ali, ta relacionado com a
agroecologia ali, com os métodos dela, ta repassando para os mess alun
(estudante do 1° ano, 15 anos, comunidade Dom Vigoso, Ervélia).

Esse estudante chama a atencéo ao fato de querer atuar com o conhecimento dela
tanto na préatica da Agroecologia com a apicultura quanto no movimento da EFA, por
meio de aulas, como professor. JA& o estudante do 1° ano, também considera que a
Agroecologia podera estar em estudos posteriores, mas a partir dos planos dele, como

universitario, o que é afirmado na seguinte fala,

N&o sei, as vezes podia & mais sei la. Tipo assim se eu passar la na
universidade, vou la estudar agronomia, agroecologia ajuda beré agdg,
comunidade Sao Caetano, Araponga)

Ja os demais estudantes, possuem uma visdo de mundo voltada principalmente,

para a reproducédo dos meios de vida no campo, cujo conhecimento agroecolégico € um
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meio de possibilitar estratégias de manejos e de técnicas de trabalho mais sustentaveis

no campo, o0 que pode ser observado nas falas a sequir:

Talvez né, se for algum servico, eu poderia tentar fazer algum servico com
agroecologia no meio né. Vamos supor se eu for morar na rogaatyudo
cultivar lavoura ainda ai eu poderia ta acrescentando agroecologia no meio
(estudante do 1° anbl, 15 anos, comunidade Sdo Caetarfiraponga).

Nas formas de cultivar as plantas e plantar, sem usar quimicos (éstddan
1° ano, 16 anod{, comunidade Sao JoaquirmAraponga).

Pode, pode estar né, sempre pode estar. Defendendo a naéimpmcom a
natureza é tipo uma familia importante da gente, a gente tem que respeita-la.
Eu ia mexer com pastagem, lavoura mesmo, € isso ai (estudante do1® ano,
anos, comunidade Serrinha - Araponga).

Sim, tipos de controle insetos, parasitas controlados com homeopatia
(estudante 2° and/, 19 anos, Comunidade Tiririca - Canad).

A lavoura de café e na piscicultura talvez. Na lavoura de café usando
produtos organicos, e no tanque a mesma coisa. Piscicultura ndo usar muito
insumos que vai contaminar a natureza (estudante 2° ano, M, 16 anos,
comunidade Tiriria- Canad).

Tal como descreveu os estudantes, em geral, a preocupacao central € com a néao
utilizacdo de produtos quimicos e agrotdxicos, o que evidencia, assim os cuidados com
a natureza. Além disso, alguns destes estudantes ja possuem uma concepc¢do do que Se
pode chamar de transicdo agroecologica, que acontece gradativamente com a
possiblidade de adesdo a técnicas e manejos agroecoldgicos, porém de um modo que

assegure a sustentabilidade e os meios de vida.

Digamos assim, 0 que eu conseguir colocar vai junto com meus pmjetos

gue eu ndo conseguir ai vao ver o que a gente pode melhorar decacoroo
tempo né, porque talvez a gente planeja hoje, a hoje vou plantar tantos e
tantos pés de cafés agroecoldgicos ai comeca a trabalhar, vé que aquilo ndo
da resultado, ai o que acontece? Volta tudo para o sistema convencional, ndo
adianta (estudante do 2° ano, 16 ards,comunidade S&o domingos -
Araponga).

Sim, ai tipo assim , quando a gente formar aqui de ensino técnicotegj@e

tem um conhecimento assim mais ou menos, ai vai, 0 aprendizadatdaag
gente vai montado algumas técnicas, montando as coisas. Tipo assim,
lavoura, ndo usar agrotoxico, fazer preservacgao, igual as minacemprar

um pedagco e tiver mina, uns negdécio assim (estudante do,2¢1ahd anos,
comunidade S&o Caetano - Araponga).

Igual eu t6 tendo essa formacdo aqui sobre agroecologia, eu acho que,
poderia pelo menos fazer a minha parte de trabalhar com a questéo
agroecoldgica e evitar os produtos quimicos essas coisas (..3 Fuastao

bem, na verdade eu sempre tive assim uma concep¢do que ndo é conveniente
trabalhar com agrotoxico essas coisas, mas s0 que, quando a gente vai tendo
mais conhecimento de fatos que vem dando certo, ai fortalece aquilo que a
gente acredita e aqui a gente visita muita propriedade agroecolégica, a gente
vé resultado interessante. Eu acho que, que deu certo, facilita a gente
trabalhar desse modo (estudante do 3° slhd,9 anos, comunidade Cérrego
Santa Cruz - Ervélia).
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E valido destacar nesta ultima fala do estudante do 3° ano, que a EFA permitiu
que ele tivesse contato com propriedades agroecolégicas que deram certo, o que o
motiva na busca pelgréxis da agroecologia e na busca pela aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos, ao mesmo tempo em que O conhecimento € pratica
consolidada, ja que este € um processo interligado e dialético. Ademais, todos estes
estudantes que participaram deste estudo, consideram a Agroecologia uma pratica
legitima nos respectivos meios de vida, seja no trabalho na roca seja em estudos
posteriores na Universidade ou na atuacdo como professores no movimento EFA.
Porém, alguns estudantes possuem uma maior identificacdo com o mundo social da
EFA e, portanto, uma maior interiorizacdo da Agroecologia como possibilidade de meio
de vidh.

4.7. Consideracgfes Finais:

A vida social esta em constante dindmica entre o meio socio -familiar e sécio-
escolar, assim, o estudante tem a possibilidade de interiorizar o mundo exterior objetivo
apreendido na EFA, a partir dos conhecimentos adquiridos e refletir sobre o préprio
mundo social no meio sécio- familiar. Essa socializacdo secundaria ou ressocializacao
podera fazer parte do mundo subjetivo do estudante, bem como, transformar a realidade
imediata e as mentalidades.

O primeiro mundo do estudante, que é o mundo da infancia, em contato com a
familia, exerce uma grande influéncia na vida dele. Muitas vezes, este mundo pode se
apresentar em choque com o segundo mundo, o qual a EFA faz parte, onde acontece a
socializacdo secundaria. Este é o lugar no qual acontece a ressocializacdo, e que
também envolve afetividade, haja vista que a escola pode ser considerada como a
segunda familia do estudante. Assim, a escola possibilita a objetivacdo do conhecimento
agroecologico ao estudante por meio do cotidiano escolar, dos instrumentos
pedagodgicos, das aulas (que sdo formulas legitimadoras), e até mesmo a partir das
pontes com outras organiza¢gdes, como no caso do grupo de mulheres ou da troca de
saberes, que foram lembradas pelas estudantes (BERGERKMANN, 1990).

Ao considerarmos a importancia dessa socializacdo secundaria no meio socio-
escolar, concebemos como se da a construgcdo social da realidade do estudante, e,
portanto da Agroecologia? Nesse caminho dialético entre meio escolar e sécio- familiar,

entendemos que a medida que os estudantes avangam na alternancia entre EFA e escola
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eles conseguem uma maior reflexdo em relagdo ao proprio meio, tendo assim maiores
perspectivas de incorporar a Agroecologia nas praticas agricolas, ja que este é o espaco
para se aplicar, de fato, os manejos agroecoldgicos.

No mundo partilhado por estudantes EFA e familia, o conhecimento da vida
cotidiana é que mais se aproximara da realidade dos estudantes, desse modo, o0s
estudantes sdo mais motivados a proposta agroecolégica quando identificam a
Agroecologia no préprio meio familiar, e, portanto tém mais possibilidades de aplicar
0os conhecimentos praticos. Da mesma forma, os estudantes que tém mais contato com
experiéncias agroecologicas nas comunidades, e também a partir das atividades na EFA,
conseguem definir com mais clareza o que compreendem por Agroecologia, o que
acontece na EFA Puris a partir das visitas a outras propriedades. Embora, as opinides,
conceitos e conhecimentos sejam diferenciados na definicdo daquilo que é o
agroecoldgico, pois, apesar de estudarem na mesma escola, cada estudante possui ume
perspectiva de pensamento e conhecimento (0 que acontece também no meio cientifico).
A medida que os estudantes avancam na alternancia entre &Ednminidade, mais
reflexivos se tornam.

As conversas cotidianas (ou até mesmo as sansfes) nestes dois mundos criam
estruturas de plausibilidades, que legitimam o conhecimento agroecologico na EFA, e
modificam as realidades gradativamente, j& que como vimos na Tabela do Apéndice 6,
algumas préticas acontecem, embora nado transformem a realidade por completo. Neste
sentido, podemos lancar o seguinte questionamento: Em que medida os estudantes séo
motivadosa proposta agroecoldgica e a transformar a realidade? Conforme vimos nas
falas dos estudantes, a consciéncia subjetiva incorpora um pensamento agroecol6gico
quando se trata da protecdo aos recursos naturais, com a nado utilizacdo de produtos
guimicos e de agrotéxicos; no trabalho na agricultura de forma sustentavespeito
ao meio ambientenos cuidados com o s@lba saude e na qualidade dos alimentos ou
como uma forma de trabalho para o agricultor. Contudo, quando se trata da producéo e
do tempo de trabalho e do lucro, as dificuldades de aplicagdo da Agroecologia se
tornam maiores, sobretudo, quando ainda sdo poucas as experiéncias agroecolégicas
existentes, que na visao dos estudantes sdo inexistentes em algumas comunidades.

Entendemos que a escola exerce um papel na vida das familias envolvidas, mas
ainda existem muitos desafios para que a Agroecologia possa ser entendida de forma
mais clara e para que haja uma transi¢cdo para uma agricultura mais sustentavel de base
agroecoldgica, uma vez que a maioria dos sistemas agricolas sdo condicionados pelo

modelo convencional de agricultura, e a maioria dos grupos familiares legitima essa
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forma de fazer agricultura, sepala propria ‘tradicdo’ que ja foi arraigada, seja pelo
reconhecimento social que ela ja possui (Weber, 1991) ou mesmo devido aos riscos de
transformacao dos sistemas agricolas, ja que as propriedades sdo pequenas e a terra é ¢
meio de vida fundamental destas familias.

Dessa forma, um pensamento Unico pode tomar conta do pensamentojrtomo u
monocultivo da mente (SHIVA, 2003), que impede a criagdo de novas ideias valtadas
Agroecologia, haja vista que ha um receio de transformacdo da realidade em uma
situacao de crise, 0 que lesaconservacao da realidade. Contudo, consideramos esse
processo dinamico, pois 0 pensamento estd em constante evolucdo, e assim alguns
estudantes interiorizaram a Agroecologia como possiblidade de meios de vida em um
processo de transicdo enquanto outros parecem considerar apenas a utilizacdo de
algumas técnicas ou manejos como importantes para a manutencédo do meio de vida, o
que faz com que coexista o convencional e o agroecoldgico.

Os estudantes, que pensam na possibilidade de sair do campo, também
consideram a Agroecologia como uma objetividade a ser alcangcada a partir dos estudos
na universidade, ou na atuacdo como professores até mesmo na EFA. Nesse sentido, a
de se considerar que o conhecimento agroecoldgico esta interiorizado, e pode se tornar
acao social tanto nos meios de vida na ro¢ca como também para a vida dos estudantes na
atuacgéao profissional e em outros meios.

J& quanto aos estudantes, do 9° ano da EFASB, é necessario que consideremos o
fato desses alunos estarem mais proximos a socializacao primaria (na qual ha uma forte
identificacdo com o primeiro mundo que é o da infancia), e, assim com a possibilidade
de o conhecimento agroecoldgico ser menos interiorizado nos mundos subjetivos, onde
o convencional é legitimado na maioria das vezes. Para estes estudantes, 0 senso
comum que predomina na realidade da comunidade em que vivem, é o da producéo
convencional. Dessa forma, a maioria dos estudantes do 9° que fizeram parte deste
estudo, ainda nao se identificou de fato, com a proposta agroecoldgica, o que podera
ocorrer com o passar das alternancias.

Da mesma forma, para a maioria dos estudantes da EFA Puris, o convencional é
senso comum nas comunidades, e assim, nas realidades proximas. Contudo, had uma
visdo critica em relacaa propria realidade, onde eles afirmam que 0s agrotoxicos ou
produtos quimicos séo utilizados na lavoura (espac¢o do pai); ja a horta e o pomar sao
organicos ou agroecoldgicos, jA que muitas vezes ha uma confusdo no uso dos dois

termos. Em outros casos, 0s estudantes identificam o respectivo mundo (o da
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propriedade familiar) como agroecoldgico, o que acontece a partir dos conhecimentos
adquiridos na EFA.

A luz dessas questdes, consideramos que todos os estudantes da EFA Puris
possuem pensamentos variados em relacédo a proposta agroecoldgica, sobretudo, a partir
da influéncia do primeiro mundo social. Mas, em geral, todos consideram a
Agroecologia como uma pratica legitima, se identificando com o mundo objetivo da
EFA, e se tornando subjetivo para os estudantes. Contudo, existem instituicoes
familiares (patriarcais) que exercem autoridades sobre os estudantes e possitilita
alguns casos que a Agroecologia se torne pratica objetivada, principalmente nos
pomares, nas hortas, na criagdo animal, sobretudo a partir do projeto ATER. Em outros
casos, especialmente nas lavouras de café, ocorrem sansées em relagdo as praticas
agroecoldgicas, o que aprofundaremos a seguir.

Em muitos casos, o conflito entre os estudantes e as proprias familias permite
ampliar o debate em torno da Agroecologia no meio socio-familiar, 0 que possibilita
uma, ainda, timida inser¢cdo do tema no bojo das familias, nas quais os filhos comecam
a levar conhecimentos para os pasredesenhar a tradicional posicdo paterna dentro
do grupo familiar. Porém, estas mudancas sdo ainda bastante embrionarias devido a
hierarquia familiar cristalizada. Em alguns casos, a partir do envolvimento com a EFA,
h& uma ressignificacdo do trabalho na unidade familiar, que reinventa novas préticas e
reconsidera algumas ja existentes como agroecoldgicas.

Assim, agricultura alternativa € motivada pela instituicdo escolar, que por meio
dos vinculos com os estudantes e com as familias propicia a constru¢do simbdlica de
outros significados, que podem ser entendidos também pelo ‘carisma’ da institui¢ao,
que busca afirmar uma nova tradicdo que se sensibiliza com o0s principios
agroecolégicos. Conforme Weber (1991), compreendemos que os individuos que vivem
no campo tém a capacidade de fazer escolhas, de se organizar e de estabelecer vinculos.

E valido considerar, que ndo poderemos afirmar se esta interiorizacdo da
Agroecologia pelos estudantes ir4 de fato ser socializada com a coletividade, para no
futuro se tornar uma acao social, pois embora as condutas estejam formadas, a
socializagdo nunca € total, pois a dindmica dela sempre envolverd outros fatores
externos (BERGER & LUCKMANN, 1990).
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CAPITULO V - CONHECIMENTOS E OS MAPAS MENTAIS

E o esplendor dos mapas, caminho abstracto para a
[imaginacéo concreta,
Letras e risos irregulares abrindo para a maravilha.
O que de sonho jaz nas encadernacfes vetustas,
Nas assinaturas complicadas (ou tdo simples esguias)
[dos velhos livros.
(Tinta remota e desbotada aqui presente para além da
[morte,
O enigma visivel do tempo, o nada vivo em que estamos!)
O que de negado a nossa vida quotidiana vem nas
[ilustracdes,
O que certas gravuras de anincios sem querer anunciam.
Tudo quanto sugere, ou exprime 0 que nao exprime.
Tudo o que diz o que nao diz,
E a alma sonha, diferente e distraida.

Fernando Pessoa, Poema de Alvaro de Campos.

5.1 Introducéo

compreensao dos meios de vida de um grupo social pode ser realizada

s por meio da cultura, das estratégias de vida, das formas de reproducéo

Q/C\// social, das relacdes socia@gjue pertence, das paisagens, dos lugares

frequentados e habitado, das visbes de mundo. Neste capitulo,
voltamos a nossa atencao para a captacdo dos pensamentos dos estudantes e das familia
em relacdo as paisagens que compdem a unidade familiar, pois na paisagem podemos
encontrar as técnicas, 0s manejos, as criacdes animais, a diversificacdo de cultivos
agricolas ou a monocultura, a configuracdo de todos os elementos que compdem a
propriedade rural, as alternativas agroecoldgicas e etc. A forma como é moldada essa
paisagem revela tanto as escolhas da familia no espaco da agricultura quanto o
pensamento familiar.

Uma forma de perceber a paisagem é pelo mapeamento, que é realizado de
varias formas. Ele pode afirmar o desejo de um cartografo sobre aquilo que irgteressa
ele e/ou pode ainda ser realizado pelos proprios sujeitos que habitam essa paisagem.
Essa segunda concepcao é identificada a partir dos mapas mentais. Estes sdo formas de
mapeamento nas quais o sujeito aponta as proprias formas de representar, pensar e

discutir a paisagem.
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Consideramos a utilizacdo dos mapas mentais como um importante aporte para a
compreensao de como os estudantes e as fanhélies percebem a propria realidade, as
praticas sociais em torno da Agroecologia, bem como, percebem aos fatores que
impossibilitam ou limitam a proposta agroecolégica concebida pelas EFAS. Para
adentrar nestas esferas da vida social, como dito anteriormente, durante o trabalho de
campo, observamos as propriedades das familias dos estudantes que fazem parte dess:
pesquisa. Além disso, estabelecemos conversas e entrevistas com estudante e familias,
sendo que apenas as familias dos estudantes da EFA Puris, participaram no trabalho de
campo. Estas informacdes qualitativas deram suporte para a interpretacdo dos mapas
mentais. Os mapas mentais ndo sao o objetivo desta dissertacédo, contudo conduzem o
nosso enfoque metodoldgico neste capitulo. Eles foram elaborados pelos proprios
estudantes durante o periodo sécio- escolar. Posteriormente, foram elaborados mapas
mentais pelas familias dos estudantes em casa, contudo, os estudantes ndo estavam
presentes durante a realizacao deles pelas respectivas familias. Esse mapeamento nac
serviu como um produto final para a compreenséo dos meios de vida, mas sim como um
processo para entender o pensamento tanto da familia quanto dos estudantes, enquanto

uma manifestacdo do mundo e das perspectivas estudantis.

5.2. Os mapas mentais e a paisagem no contexto do pensamento dos jovens
estudantes da EFA Puris

Em geral, os mapas séo criados pelos cartografos com alguma intencionalidade,
haja vista que o espaco representado possui um contexto cultural, social e politico, que
serve aos interesses de determinados individuos ou grupos. Desse modo, essa
representacdo espacial por meio dos mapas nem sempre revela a realidade como ela é de
fato*’. A delimitacdo e os atributos dos objetos, fatos ou fendmenos, tecem um discurso
territorial, pois d& existéncia para aquilo que se quer representar, conforme as relacdes
sociais dominantes (Girardi, 2009).

Neste sentido, para Girardi (2009) a construcao de significados e valores que
escapam aos desejos dos usuarios e criadores dos mapas revela que 0 processo de

mapeamento é dotado de subjetividade e resulta de escolhas de escalas, de projecéo, de

4" para Acselrad & Coli (2008), a disseminacgédo social dos mapas pddepse meios democratizantes
ou autoritarios para fins de controle. Os mapas, a servico dos interesEstado, no contexto de
globalizagdo, acirraram as disputas cartograficas como afirmagdo de autoridades. c@semtys
tornam-se objetos da acado politica. Essa por sua vez, ocorre podandiisdo do mundo social e da
disputa entre as representacdes do espaco.
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métricas. Todos esses elementos buscam traduzir uma realidade, bem como oferecer
uma forma de ver para além do alcance da visdo humana (visto na ortovisdo), pois o
desejo de ver tudo ao mesmo tempo, torna 0 mapa desejavel. Sendo disponivel pela
dissemina¢do tecnologica, que é um elemento da reproducdo do capital, o mapa “(...)

vira objeto de desejo e, nesse ganho de autonomia, de coisa desejada, de fetiche, por sua
vez, deseja-no5(GIRARDI, 2009, p.154).

Porém, ressaltamos que algumas formas de mapear foram (re)criadas em um
novo contexto de pensamento e possibilitam outras compreensdes da realidade social.
Dentre estas podemos destacar as abordagens dos mapas mentais, mapas cognitivos.
mapas participativos e da ‘cartografia da agdo social’. Conforme Ribeiro (2009), a
Cartografia da Agdo Social é construida por meio dos processos participativos, que
envolvem 0s sujeitos e 0s pesquisadores, em que 0s mapas sao, entdo, a espacializacac
da expressdo e da cognitiboumana dos préprios sujeitos que vivenciam a realidade a
ser mapeada. Assim, a Cartografia da Acdo Social traz estratégias holisticas devido a
busca pelo mapeamento das racionalidades alternativas, das regras do cotidiano, das
transformacdes nas formas de sociabilidade, das mudancas nas motivacfes e nos objetos
da acéo social (RIBEIRO, 2009).

Em outras palavras, a cartografia liga os atores aos respectivos territorios por

meio da “(...) informagdo qualitativa, interpretada e comunicada através de leigos e
especialistas de forma participativa (ACSELRAD, 2008, p.39).” Para Acselrad (2008),
0 mapeamento participativo surge para dar voz as comunidades desfavorecidas, cuja
realizacdo, em certos casos torna-se dependente da estrutura de poder na qual elas estac
envolvidas. Assim, 0 autoraz o questionamento: “Qual ¢ a agdo politica a que o gesto
cartografico serve efetivamente de suporte?” (ACSELRAD, 2008, p.41). Nessa dire¢éo,
Pereira et.al (2009), afirma que o0 mapeamento potencializa e articula o0s
conhecimentos, por meio da construcédo cotidiana da diversidade das experiéncias, que
pensa o conhecimento com base no didlogo de saberes, o que contribui para construir
multiplas identidades. Para essa autora pode-se espacializar, por exemplo, as expressdes
agroecoldgicas, bem como, o entrave ao desenvolvimento da Agroecologia (PEREIRA,
2009, p.7).

Partilhamos da ideia de que os mapas possuem um grande potencial para

interpretar e visualizar o ambiente, por isso ndo € necessario que o mapa se enquadre no

8 por cognigdo, Serpa (2005) compreende que este conceito esta relasiof@gdaco de referencia’
gue ndo é apreendido de forma imediata, sendo necessario uma orgacuzgnfiva para decodificar
estes espacos, de forma a acionar a memodria e as estruturas de representagaos elgatds que nao
estéo distantes de serem apreendidos de forma instantanea.



161

modelo normativo da Cartografia, ou seja,damarcagido ‘correta’ do mapa, sujeito as

regras de precisdo, escala e projecao cartografica (SEEMAN, 2003). Autores como
Seeman (2003) definem o mapa no contexto de uma abordagem humariittiga:

neste sentido, devem ser lembrados ndo apenas os mapas no papel, mas também os
pensamentos e expressdes espaciais que podemtraguzidos em linguagem
(carto)grafica” (SEEMAN, 2003, p.6).

Além da sua natureza de representar a realidade sem ser a mesma realidade e
de servir como metéafora, o mapa também possui uma outra caracteristica: um
alto potencial imaginario. O mapa precisa ser compreendido além do seu
rigor cientifico. Freqlientemente, 0 mapa é apenas julgado pela sua precisao e
sua verossimilhanca sem deixar margem para a imaginacdo humana
(SEEMAN, 2003p. 8).

Seemann (2003 a, b) acrescenta que o poder de comunicacdo dos mapas se da
por meio das reflexdes simbdlicas. Assim o mapa pode ser um método alternativo para
cartografar a realidade, como pratica integrada as nossas agdes cotidianas. “O espaco
nao seria expresso pela fria geometria das distancias fisicas estabelecidas pela escala de
um mapa, mas conforme fatores como tempo, decisdes, preferéncias e outras visdes
subjetivas” (SEEMANN, 2003, p. 50). Para tal autor, esses mapas do espaco social séo
tanto cartograficos e geograficos quanto cognitivos e mentais, visto que podem revelar
como as pessoas compreendem o sistema social no encontro do lugar no mundo.

Nesse sentido, quando se trata da compreensao de como se constréi a realidade,
essa perspectiva de andlise torna-se um grande aporte metodoldgico, ja que a partir da
exposicdo de uma linguagem cartografica mental, é possivel captar um mundo
intersubjetivo, partilhado nas rotinas e praxis cotidianada unidade familiar. Para
Berger& Luckmann (1990) na interacéo social, o0 conhecimento torna-se mais subjetivo
a medida que se aproxima da realidade dos homens, nas rotinas do senso comum. Desse
modo a representacdo da paisagem envolvera os conhecimentos do mundo subjetivo e
do objetivo que séo significativos para os estudantes e para as familias. Cada simbolo
detectado na paisagem representa emocdes, simbologias, expressfes de géneros,
geracoes, meios de vida, enfim 0 que a visdo e 0s sentidos revelarem.

Na relacédo dos mapas mentais com a paisagem, € importante o sentido da viséo,
sendo as paisagens representadas pelo mapa e os mapas “concretos ou mentai$ sio
resultados da paisagem de acordo com a intencionalidade daqueles que a representam.
Para Seeman “(...) 0 Nn0SSO mapa mental € apenas uma representacéao, a imagem de uma
imagem (SEEMAN, 2012, p. §5 Dessa forma, os mapas mentais fisicamente sdo

meros desenhos no papel, porém, visualmente roooibgetos; expressam as emocgoes,
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as visoes, e as atitudes. Eles se aproximam do cotidiano e da historia pessoal; servem
como referéncias para a vida e pargoesicas sociais dos sujeitos, “(...) ndo como

pontos finais, mas pontos de partida para pensar, representar e discutir o espaco

(SEEMAN, 2013, p. 10%Y;. Portanto, os mapas mentais sdo construidos em um

processo dinamico. Eles ndo se resumem a m apenas uma representacao no papel, mas
contém informacgBes do criador, que estdo sujeitas as mudancas cotidianas tantos nas
percep¢cbes mentais como na paisagem, por iSso nao devem ser vistos como um produto
estatico (SEEMAN, 2012).

Mapas precisam ser compreendidos como mapeamentos conceituais, isto &,
menos como um modelo linear e sequencial de como organizamos @s noss
conhecimentos no nosso cérebro e mais como um processo espacial
multidimensional e uma ferramenta instrutiva para a crianga organizar 0s
seus pensamentos: As criancas podem fazer mapas como sedessahos,
representando todas as informagBes espaciais que sdo emocionalmente

importantes pra eldlSEEMAN, 2012, p. 89)

Para Seeman (2013), o caminho representativo do mapa e do mapeamento segue
do mental ao material e do material ao mental. Nos mapas mentais encontraremos,
entdo, elementos importantes para essa analise, ja que buscamos apreender, sobretudo, «
pensamento dos estudantes, das familias e das praticas de ambos. Nesta cartografia
multicultural, ha diferentes maneiras de se compreender e de se representar o espaco
(SEEMANN, 2001), nas quais as paisagens podem ganhar diferentes significados e
simbolismos por aquele que a representa. Na proposta de se aplicar a paisagem,
habilidades interpretativas, podemos compor o mundo externo em uma ‘cena’, €m uma
relacdo da vida humana com a natureza (COSGROVE, 2004). Nesse sentido, as
interpretacdes das paisagens contribuirdo para a compreensao da realidade estudada
junto aos mapas mentais.

Cosgrove (2004) afirma que a representacdo da paisagem ocorre por meio de
palavras e de mapas, que séo ferramentas - cddigos simbdlicos. De acordo com a escala
de observacédo, obtemos mais conhecimento sobre o mundo que compartilhamos, pois as
paisagens estdo em constante mudancga, tanto morfolégicas quanto culturais. Isso parte
do desejo de olhar a paisagem e de se interrogar livre de distorcdo consciente no
contexto do tempo e espaco (COSGROVE, 2004). Conforme Cosgrove (2004) para se
atribuir um sentido cultural & paisagem, é necessario entrar na consciéncia cultural dos

outros.
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Revelar os significados na paisagem cultural exige habilidade imaginativa de
entrar no mundo dos outros de maneira autoconsciente e, ERpiiesentar

essa paisagem num nivel no qual seus significados possam ser expostos e
refletidos. Uma vantagem que temos ao tratar a paisagem desta maneira é que
muitos de seus significados sdo ‘naturalmente’ encontrados no sentido de que

seu ponto de partida é algo comum a nossa experiéncia, na medida em que
somos parte da natureza, por exemplo, quando associamos 0 prado n
primavera com o aparecimento de vida nova, ou o pomar do outono com
melancolia (COSGROVE, 2004, p. 103).

Deste modo, os significados da paisagem simbodlica sdo plausiveis de
decodificagdo geografica. Assim, os caminhos sdo “(...) 0 trabalho de campo e a
elaboracdo e interpretacdo de mapas (COSGROVE, 2004, g, po®)meio da
evidéncia que informe os significados contidos na paisagem para aqueles que a
estabeleceram, modificaram, conheceram, entre outros moviméNksse sentido,
devem ser lembrados ndo apenas 0os mapas no papel, mas também os pensamentos ¢
expressdes espaciais que podem geaduzidos$ em linguagem (carto)grafica
(SEEMAN, 2003, p. 6.

5.3. Reflexdes e apresentacdo dos mapas mentais

Para uma ampliacdo da interpretagdo dos mapas mentais criados pelos
estudantes, complementamos esta analise com outras reflexdes geradas a partir da
elaboracdo dos mapas, dado ¢@e) as analises de um mapa mental nunca devem se
prender apenas a sua dimensao grafica, mas devem ser acompanhadas dos discursos
gestos corporais e impressderbais que o individuo faz do ambiente” (DE PAULA,

2010, p. 9). Desse modo, a elaboracdo dos mapas mentais pelos estudantes, foi
acompanhada de debates posteriores, estabelecidos entre a pesquisadora e o estudante,
partir da problematizacdo do mapa com alguns questionamentos tais ‘Goiiee

alguma forma de manejo, técnica, ou criacdo que aprendeu na EFA e fez nesta
propriedade?” “O que tem na propriedade?” “Os lugares de trabalho?” A partir dos
guestionamentos, 0s estudantes apresentaram a propriedade familiar no mapa e falaram
sobre os principais espagos que julgavam importantes na paisagem do mapa mental.
Assim sendo, apresentamos 0s mapas mentais com algumas enumeracoes, para assin
facilitar a visualizacéo e o dialogo com o leitor.

Cabe ressaltar que os pensamentos dos estudantes e das familias foram
resgatados tanto no processo do desenho quanto durante as entrevistas realizadas com
os estudantes ambos e no trabalho de campo gunitidade familiar. A comparacao

entre os mapas mentais dos diferentes atores sociais € essencial para que a diversidade
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dos pensamentos seja captada e interpretada. Nessa comparacaa {@moos 0s
mapas mentais dos estudantes e em seguida o0s respectivos mapas familiares, de acordc
com a escolaridade dos estudantes.

CASA

N

TERREIR 0

Figura 15: Mapa mental do estudante (1° ano, 14 anos, Comunidade Sao Caetano-
Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

Figura 16: Mapa mental da familia do estudante (comunidade S&o Caetano -
Araponga)
Fonte: Caderno de Campo, 2013.
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No primeiro mapa mental (Figura 15), os morros, o café, e o terreiro aparecem
como uma imensiddo e ocupam a maior parte do desenho. Este € o0 espaco onde se
realiza a atividade agricola, e, portanto, o lugar onde o estudante se identifica tanto para
o trabalho como também a fonte de renda. Na lavoura, o estudante também desenvolve
o projeto ATER Jovem, o qual possui alguns pés de café dedicado ao projeto. O pomar
e a casa aparecem em menores proporgdes. Estes sdo espagos mais utilizados pela mae
pela filha mais nova. Outro fato significativo, no desenho do estudante, é a estrada que
o leva até a lavoura, que é percorrida durante o temmpmunidade e, sendo uma
simbologia importante para o estudante.

E interessante observar, nesse mapa mental, que dentro do terreiro aparece um
local, denominado ‘implementos’, o qual lembra uma caixa fechada, no qual ndo é
possivel saber o que se guarda. Para o estudante a questdo da utilizacdo dos produtos
agricolas ainda esta se forma no proprio pensamento, jA que na escola o pensamento
instituido é a Agroecologia, mas no meio socio- familiar utilizam-se insumos agricolas
que ndo sdo aceitos pela ideologia concebida na escola. J& no 2° mapa mental (Figura
16), o da familia, o terreiro ndo é identificado em linguagem escrita, porém aparece de
forma mais ilustrativa, representado por produtos e maquinas usados na agricultura.

Esse estudante, assim como a maioria, compreende o predominio da agricultura
convencional na unidade familiar, sobretudo nas lavouras de café. JA nos espacos
destinados a horta e ao pomar, predomina 0s sistemas com alguns manejos

agroecoldgicos, o que pode ser comprovado nas palavras do estudante da Figura 15:

Acho que ndo tem nada agroecoldgico. Entdo assim no caso, a horéa tem j
tem caracteristicas agroecolégicas né? De acordo com a adubacéo e producdo
né? Acho que assim com adubacéo feita com produtos organiccgis e m
gualidade e ndo gera nenhum impacto né? (estudante 1° ano, 15 anos,
comunidade Sdo Caetandraponga).

O 2° mapa mental (figura L@oi criado pela méae e pela filha mais nova, na
presenca do pai. PrOxima a casa encontra-se a horta, 0s animais, como porco e galinha,
espacos ocupados na maioria das vezes pela mae e pela filha mais nova para o trabalho.
A casa aparece em maior propor¢cdo na paisagem do desenho, ja que simboliza o lugar
da familia, sendo significativa para a mae. Ja o café esta representado de forma mais
residual no mapa mental. A agua aparece em ambos 0s mapas, ja que ela é fundamental
para os meios de vida na familia.

Em relacdo a divisdo do trabalho na propriedade, assim como nas demais

unidades familiares, o trabalho é dividido pelo género e pela hierarquia familiar, de
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forma que o pai e os filhos homens vao para a lavoura de café fazer ‘o servigo da roga’,

além de serem responsavel por vender o produto final, que é o café, fonte principal das
rendas familiareSA mie e a irma também ‘panham’ o café, mas esse trabalho ¢
considerado como uma ‘ajuda’, j& que a mae ¢ responsavel por cuidar da casa e da

criacdo. Dessa forma, embora as mulheres realizem trabalhos na roca, o trabalho néo é
considerado como servigo de roga, mas sim servi¢o de casa. Tais perspectivas aparecem
nas palavras do estudante do 1° ano (15 anos, comunidade Sao Caetano - Asaponga)

seqguir:

Entrevistado: Geralmente quem trabalha na roca é meu pai e eu e meu
irmédo, e made mais a irma mais nova fica mais no servico de casa, e elas
ajudam na panha de café, na colheita de café elas ajudam, mas quem trabalha
na roga mesmo, € eu e meu irmdo e pai.

Entrevistadora: Na roga, na parte do café?

Na lavoura de cafe.

Entrevistadora: E nas outras areas pomar horta?

Entrevistado: Na horta eu fico mais por conta ali de fazer algum canteiro,
trazer algum esterco, negocio assim, e né, mais eu roco ele faz a adubacao
dele, é mais assim mesmo.

Entrevistadora: E os outros da familia?

Entrevistado: Fica mais assim, mée fica responsavel pra cuidar da casa e dos
animais, minha irma ajuda ela que ela é nova também.

Entrevistadora: Quem faz a parte do comercio?

Entrevistado: Geralmente é pai né, que ele que vende esses negocio ai, ele
negocia mais.

Tal perspectiva de hierarquia familiar ndo é peculiaridade apenas dessa regiéo,
haja vista que encontramos em outras literaturas, relatos semelhantes, como os
apontados por Ellen F. Woortmann & Klaas Woortmann (1997, p.33), sobre os sistemas
agricolas Sergipanos;i(...) quando falam do sitio, porém, os sitiantes, raramente
designamas atividades da mulher no plantio ou na colheita pela expressdo ‘trabalho’, e
sim ‘ajuda’. Note-se ainda que ‘cuidar’ tem o sentido de controlar e também o de zelar,
ser responsavel por aquilo que controla.

Outra ponto a ser observado é que a lavoura é o espaco onde os filhos homens
tem que cumprir a obrigacdo, por isso, muitas vezes ndo sobra tempo para eles
exerceem outras praticas na unidade familiar, que ndo estejam relacionadas ao cultivo
do café. Tal perspectiva é apontada pelo estudante ao contar sobre o que faz durante os

15 dias que permanece no meio socio -familiar:

A primeira coisa que eu fago é assim, cuidar do meu servico né& gue
minha lavoura de café, ai depois eu vou ajudar o meu pai, fago tamalh
escola, e vou trocar um dia de servi¢o, mais € isso mesmo (estudante do 2°
ano,M, 15 anos, comunidade S&o Caetano - Araponga).
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Desse modo, na maioria das vezes, cabe ao pai 0 governo do tempo na unidade
familiar, que neste caso designa o tempo para o filho cuidar da propria lavoura de café
(projeto ATER da EFA Puris), e logo depois o estudante ‘ajuda’ o pai nos trabalhos da

roca, além de participar das relacdes de troca de trabalho entre os parentes. Ademais 0s
trabalhos da escola também assumem um lugar no tempo-ganidiar.

Figura 17: Mapa mental da estudante (1° ano, 15 anos de idade, comunidade S&o Caetano -
Araponga).

Fonte: Caderno de Campo, 2013.

Figura 18: Mapa mental da familia da estudante (comunidade S&o Caetano).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.
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No mapa mental da Figura 17, da estudante do 1° ano, a estrada aparece no
centro do desenh@ocupa um espaco expressivo da paisagem no mapa, de forma que
dividi o desenho ao meio. De um lado, esta a lavoura de café e milhocagssimase
morros e do outro lado da estrada: a casa, o galinheiro, o chiqueiro, @ [@ioyra, o
terreiro e o pomar. Embora na paisagem real, o pomar seja menor que a lavoura, no
desenho o pomar ocupa uma posicdo de destaque, sendo representado pelos pés de
acerola, mexerica, laranja e abacate. Os demais elementos da roca aparecem maiores ou
na mesma proporcdo que a casa. A horta e a outra lavoura utilizadas para o
autoabastecimento familiar aparecem proximassa, embora na realidade uma parte
esteja consorciada com o pomar. Este fato revela que ainda existe o olhar
compartimentalizado da agricultura, diferente do agroecoldgico.

Em relacdo as praticas realizadas pela estudante, segundo ela ja foi realizada
uma mandala na horta, embora hoje ndo tenha mais. A horta aparece como n° 2 no mapa
mental, de uma forma vigorosa em relag&asa, embora na realidade a horta estivesse
com poucas verduras, ja que durante o trabalho de campo, o clima fosse considerado de
seca pela familia e a atencdo maior recaisse sobre a lavoura de café. Conforme a

estudante:

Igual la em casa bem dizer pra traz, a horta tipo que tivesse acabado sabe
igual agora ainda ta comecgando a mexer de novo essas coisas tugdtmssim
orientacdo da escola né (estudante do 1° ano, 16 anos, comunidade S&o
Caetano - Araponga). A mesma afirma ter orientagdes da escola, porém o ato
de comecar a mexer na horta parte da mée.

No pomar (Figura 17), a estudante ja realizou homeopatia para controle pulgao,
contudo, para a estudante é a mée que trabalha no pomar, e ndo ha muito interesse em
realizar trabalhos na roc¢a, a ndo ser na época da colheita do café, ja que neste periodo é
possivel obter renda. Neste mapa mental, comparado ao dos outros estudantes, a
distribuicdo dos simbolos que comp&em a roga, acontece de uma forma mais uniforme,
embora a estrada apeaeem uma posicao de destaque e a casa em menor FoQOE;

o0 mapa feito pela mae. Esta € uma estudante que possui 0 desejo de sair do campo,
(como foi confirmado em falas anteriores dela), e pode remeter ao modelo de divisado do

trabalho na familia;

Entrevistada: Igual na roga assim, quem mexe mais € menga na época

de panhar café ganha dia, ai ajuda, ai todo mundo que vai panhar ajuda a
ganhar dia.

Entrevistadora: E sua mée trabalha em que?
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Entrevistada: Minha mae é questdo de casa e trabalhando na escola de
merendeira

Entrevistadora: E os irmaos?

Entrevistada: Meus irméos faz nada ndo, eles sé estudam.

Entrevistadora: Quem iniciou a horta?

Entrevistada: Tipo eu mexo pouco, muito pouco, mas quem mexe mesmo &
minha mae, igual ela fica bastante ocupada também, sé quem mexe mais é
ela.

Quando perguntamads estudante se ela tinha alguma criacdo ou plantagdo n
unidade familiar, ela respondeu que n&o tinha, sendo a Unica estudante dentre os
envolvidos neste trabalho que néo possui criagdo ou plantacdo, o que também indica a
diferenca de género. Assim o projeto ATER da estudante é de piscicultura, mas ele esta
sendo executado na propriedade da avo. Nesse modelo de divisédo do trabalho, a Unica
etapa na qual é possivel obter renda é na colheita do café, por isso muitas vezes nao ha
interesse em continuar na roca, ja que as mulheres séo renegadas neste processo.

J& a figura 18, o mapa mental da familia, foi criado pela mae, com alguns tracos
dos filhos mais novos. A casa aparece como 0 simbolo de maior destaque. O varal
também aparece de forma visivel e simboliza 0 espaco da mae, do trabalho doméstico e
da roca. A lavoura aparece quase despercebida, jA que esta é o lugar de trabalho do pai.
A casa onde guarda remédios possui adubos e café¢. Os chamados ‘remédios’ sdo os
produtos utilizados na agricultura, que no senso comum, a maioria das vezes designa o0s
agrotoxicos e insumos agricalas

Embora a mée ndo concorde com o uso do agrotéxico, a decisdo de utilizar recai
quase sempre sobwsepai ‘chefe da familia’, porém proximo acasa, lugar de trabalho da
mae, 0s agrotoxicos ndo sdo utilizados, principalmente pela preocupacdo com a saude e

com o bem estar da familia, como € apontado pa&a m

Esse tanto de doengas que estdo aparecendo ai € por causa dos agrotéxicos.
Agora o CTA estd lutando para acabar com esses agrotéxicos que Sao
demais. Minha sogra deu cancer. Os médicos falou pra ndo comer nada que
tratado com agrotéxico, nem negécio de conserva.

Assim, além da EFA, a ligagdo com outras organizacdes como o CTA-ZM

também influencia no pensamento da mée da estudante.
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Figura 19: Mapa mental do estudante (1° ano, 15 anos, comunidade Dom Vi¢oso).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

O mapa mental da Figura 19 foi feito pelo estudante, filho dos monitores da
EFASB (coordenador e secretaria). A unidade familiar é localizada na comunidade de
Dom Vigoso, povoado onde se encontram a maioria das casas da comunidade. Este
mapa é o Unico onde a rua aparece de forma paralela a casa. Ja o quintal também ocupa
um grande espaco. Em relacdo as praticas realizadas, o estudante apontou a
compostagem e a horta agroecoldgica (n° 3 no mapa mental), e no pomar a enxertia de
uva, e o adubo com esterco do boi do vizinho (n° 7 no mapa), embora na visita a esta
unidade familiar a maioria destas préaticas ja ndo acontecessem na horta devido ao
periodo de seca ou pela falta de tempo. Ja no pomar, segundo os pais do estudante, eles
haviam plantado as mudas de frutas recentemente. Quanto a divisdo do trabalho,
conforme o estudante, ele é o responsavel pelo trabalho da terra, j4 que os pais passam a
maior parte do tempo na escola EFASB. Contudo, o pai ainda organiza a producao e a

comercializacao, o que é identificado na fala a seguir:

Na parte do trabalho com a terra fica mais por minha conta mesmo né
porque meus pais trabalham durante o dia e a tarde também na esela, (..
parte da comercializacdo deixo por responsabilidade do meu pai (estudante
do 2° ano, M, 15 anos, comunidade Dom Vigoso - Ervalia).

Para o estudante, antes do envolvimento com a EFA, os manejos do quintal eram
diferenciados daquilo que acontece hoje, pois se utilizava da agricultura convencional e
do uso de insumos quimicos, como é revelado pelo estudante, na fala a seguir:

Era tipo assim, voltado paro os meios convencionais mesmo, entefideu?
gente usava muito agrotoxicos, essas coisas assim, depois que camecou
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estudar na escola a gente jA comecou a mudar ja, ja viu que 0 negocio nao
podia ser daquela forma, porque degradava muito a terra (estudante do 2°
ano, 15 anosyl, comunidade Dom Vigoso - Ervalia).

Desse modo, segundo esse estudante, hoje os manejos dentro da unidade familiar
sdo voltados a agricultura orgénica e a Agroecologia. Assim, apesarcdmunidade
alguns agricultores trabalharem com agricultura orgénica, a familia dele foi &gpame

trabalhar com a Agroecologia e, por isso se consideram pioneiros, tal como descreve a
seqguir:

A tipo assim, la a gente trabalha com agroecologia, tem algumas outras
pessoas que trabalham com agricultura organica, tipo assim no momento nao
ta sendo uma coisa muito destacada la, mas a gente ja é os pioneiros, ja ta
comecando a mexer com isso la né? Talvez futuramente vai trazer algo de
bom pra comunidaddestudante 1° andyl, 15 anos, comunidade Dom
Vicoso - Ervélia).

Figura 20: Mapa mental do estudante (1° ano, 14 anos, comunidade Sao Caetano -
Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.
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Figura 21: Mapa mental da familia do estudante (comunidade S&o Caetano -
Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

O mapa mental da Figura 20, do estudante do 1° ano, possui uma visao de cima,
tracos retangulares, representado de forma horizontal e cada lugar que compde a
paisagem assume uma fungdo na agricultura e na obtencdo dos meios de vida. Neste
mapa mental é possivel apreender um dominio do espaco natural, transformado pela cri
(acdo) humana. A ordenacado de todos os componentes que fazem parte dos meios de
vida na roca, o aproxima da realidade da unidade familiar. As estradas dividem a
propriedade, em varios lugares de referéncia, compdem o espaco da mata, da agricultura
e da criacdo animal, além dos espacos de lazer, como a quadra, o jardim qua possui
propria simbologia. O tanque de peixe € parte do projeto ATER Jovem, onde o
estudante desenvolve a piscicultura (n® 12 no mapa mental, da Figura 20

Além da piscicultura, segundo o estudante na horta e no pomar (n°® 6 no mapa
mentd), ele realiza a diversificacdo com mudas de frutas e de verduras. Na horta, ja foi
realizado o composto organico, contudo hoje ndo existe mais, devidimr dedicacéo
ao trabalho com o café. E interessante observar que a horta e o pomar de n° 6, aparecem
juntos no mapa mental e ndo compartimentalizado, o que também acontece na realidade
da propriedade da familia.

O mapa mental da Figura 21, da familia do estudante, foi criado pela cunhada
dele, porém com o auxilio dos demais familiares. Se considerarmos que a histéria de
vida do sujeito que faz 0 mapa mental revela tracos comuns da respectiva experiéncia,

nao podemos negar o fato de que a cunhada do estudante é uma ex- monitora da
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EFFASB, e atuante no projeto ATER Jovem. Assim, neste mapa da familia,
propriedade aparece com uma menor organizacdo geomeétrica. A lavoura de café esta
associada com as bananas. As frutas e o pingo de ouro também aparecem na entrada de
casa. A horta aparece em propor¢cdes maiores. O café esta proximo do milho e do feijao.
De certa forma, estes simbolos descritos aproximam mais 0 mapa da realidade
na propriedade, jA& que em alguns espagcos notamos a coexisténcia de manejos

convencionais com agroecologicogjuefoi revelado pelo estudante do 1° ano:

Tem alguma coisa agroecologica. As pessoas que tem pequena propriedade,
ndo tem muito espaco de plantar. Trabalhando com associacdo das culturas
da pra plantar mais, também montar alguma coisa contra plantas invasoras,
invasdo de pragas, colocar arruda em horta (estudante, 16 18ras),
comunidade S&o Caetand\raponga).

Contudo, o espa¢co dos manejos agroecolégicos sdo localizados proximos da
casa, do lugar da reproducdo familiar, assim, ao perguntar a esse estudante se ha
diferencas entre 0 manejo das lavouras da unidade familiar (dentre estas também
possuem lavoura em outra comunidade), ele confirma que perto de casa nao se utiliza

agrotoxico:

Tem um terreno la que pai quase ndo usa agrotéxico, mas s6 adubo mesmo e
da café igual os outros. Agora tem um outro 14 que tem que usargoié

0 de Sdo Domingos. O de casa ja ndo usa quase nada também nasgor cau
gue fica perto de casa (estudante do 1° ano, 16 anos, comunidade Sao
Caetano - Araponga).

Da mesma forma que outras familias anteriores apresentaram, além do alerta da
EFA, a diminuicdo do uso de agrotoxicos veio com a preocupacao com a saude dos

membros da familia, como destacado no dialogo a seguir:

Entrevistado: Antes usava, mais depois foi aparecendo os problemas la
minha irm& nao podia andar a minha irma inchava toda, dava um monte de
caroco.

Entrevistadora: Quem que resolveu diminuir?

Entrevistado: Isso ai € mae né, mde e eu também, meu irmao do meio, 0
outro ainda joga ainda.

Entrevistadora: Sua irma também?

Entrevistado: Ela foi a primeira né.

Entrevistadora: E 14 na EFA, fala sobre isso?

Entrevistado: Muito né, a gente vé os problemas que vai tendo, tipo assim
alguns filmes que eu vi também que tinha as pessoas jogandoiaeméd
depois passam um mal da um monte de problema, vai ficando com medo
também né.

Entrevistadora: Vocé conversou isso em casa com a familia?

Entrevistado: Tipo la em casa eles concordam nas outras lavouras, la pra
fora ndo.
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Desse modo, a decisdo de nao utilizar o agrotoxico também parte da mée e dos
filhos preocupados com a questdo da saude. Ja o filho mais velho e o pai assumem
posicOes diferenciadas em relagdo ao uso de agrotéxico, j& que para eles a producéo é
maior com a utilizacdo desse insumo. Essa hierarquia familiar também € demonstrada
na divisdo do trabalho e da renda quanto aos membros da familia, como se pode
observar, na percepcéo do estudante:

Quando comecou a plantar cada um foi plantando a sua, o que plantou mais
tem mais, de acordo la com seu trabalho que nés planta. Pai temmaiele,
irm&os tem os deles, eu tenho o meu. Cada um tem o seu (estudaimte 2° an
16 anos, comunidade S&o Caetano - Araponga).

Dessa forma, o estudante e os irmaos obtém a propria renda com a lavoura de

café, concedida pelo pai, a qual € vista como fruto do préprio trabalho.

Figura 22: Café no terreiro dividido entre os irmaos.
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

Por outro lado, a irma do estudante ndo obteve similar renda, devido a hierarquia
familiar, pois como dito anteriormente, apenas 0s meninos possuem a propria lavoura,
ja que o trabalho da lavoura é masculino. As meninas quando participam, sao restritas
ao trabalho da colheita. No caso da irmé do estudante, ela fica apenas com a colheita do
café que sobra no ch&o, mesmotetao a lavoura ‘de nome’. Dessa forma, a irméa do
estudante ndo participava efetivamente da renda da lavoura, jA& que na divisdo do
trabalho familiar, o trabalho da roca era feito pelos irméos e a irma ficaria no trabalho
doméstico, além de executar trabalhos no quintal e no terreiro do café. Desse modo, 0
beneficiamento do café, também, passa pelas maos das mulheres, ja que sao elas que
secam o café do terreiro, contudo, a renda do café é direcionada aos homens, seja para
os filhos ou para o chefe de familia que controla a renda familiar, e assim as mulheres

nao participam desse processo, de forma que para elas resta apenas o casamento patr:
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continuidade da propria familia ou entdo sair da roca. Na fala a seguir, a irma do
estudante reflete sobre alguns aspectos dessa configuracdo da divisdo do trabalho
familiar:

Quando a gente era mais novo nossa renda de comprar caderno, acigpa er
catar café no chao, eu e meus irmaos. Depois da panha o que sabrava
chéo, catava (...). Minha renda do café que catava no chdo da lavoura nossa
de alguns fazendeiros proximos da comunidade (...). La em cesalagpai
comprou o terreno do meu avd, a gente ajudava ele em tudo. Ai depois el
comprou outro terreno a gente ajudou ele a pagar, em tudo que era de
trabalhar, ai plantou café, era pastagem. Ai depois pai pegou deum pedacinho
pra o irmdo mais velho, que ficou com pedacinho de lavoura. Ai depbis
comprou outro terreno que era pastagem, ai ele plantou café, ai nesse ja o
irmdo mais velho e o irméao do meio plantou os préprios pedacos dedsvo
deles nesse terreno, ai cada um ja tinha apropria lavoura sé deles, no terreno
de pai. E pai tinha outro terreno com meeiro. No segundo terreno pgaume

néo sei se foi 300 pés de café, um cadiquim, bem menos dgles) ai ele

falou que se eu fosse embora, ele ia ficar com a lavoura, ai acaboufgie eu
trabalhar de baba, pra pagar cursinho pra fazer o vestibular, ai ele fic@u co
lavoura, na verdade eu ndo colhi nenhuma colheita das lavoura, s tinha meu
nome, ai ele fiou cuidando. Ai depois (...) passei na faculdade, fui fazer
faculdade de turismo. (...) depois fui pra EFA Puris, (...) adidegle um
tempo meu irmao queria me ajudar a fazer uma lavoura organica, ai pai
deixou 1500 pés de café, meu irmdo mais velho ajudou a plantar, essa foi
minha lavoura de nome, colhi um café um pouco (...) (irmé ddag do

2° ano, monitora da EFA Puris, comunidade Sao Caetano).

Embora a irm& do estudante buscasse outros meios de vida, ao sair do campo e
realizar o curso de turismo em Muriaé, houve o retorno dela, por meio do trabalho na
EFA Puris como monitora da disciplina Turismo Rural. Dessa forma, a EFA
possibilitou a ela manter os meios de vida no campo e a participar do movimento de

Educacdo do Campo, de forma que ela incentivou também o aresdiodar na EFA.
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Figura 23: Mapa mental da familia do estudant¥ ano, comunidade S&o
Joaquim, Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

O mapa mental da Figura 23 foi criado com a participacdo tanto da mae quanto
do pai com o auxilio do irmdo mais novo. No mapa, as flores, a buganvila e o jardim
estdo destacados, tem um valor simbdlico e foram desenhadas pela mae. A horta
aparece ao lado da “farmadcia natural”, essa ¢ composta por uma variedade de plantas
medicinais, temperos e etc. A lavoura de café também ocupa a maior parte do desenho,
pois assim como nos outros casos, o café é o principal meio de vida da familia. A cerca
aparece destacada e demarca a propriedade da terra. E valido considerar qoe este é
Unico mapa que aparece a figura da familia no desenho. Além disso, dentre as familias
gue compdem esta reflexdo, essa é uma daquelas que se aproximam mais do cultivo
agroecoldgico, embora isso ndo apareca no mapa como acontece na realidade da
propriedade.

O estudante ao descrever a paisagem da unidade familiar destaca a presenca da

Agroecologia:

As plantas € as plantacdo tem |4 é mais agroecoldgica. Animais € tudo mais
natural, tem muitas arvores (estudante do 1° ano, 16 anos, comunidade Sao
Joaquim - Araponga).

90 estudante nao realizou a confecgdo do mapa.
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Desse modo, ha um conhecimento tanto do estudante quanto da familia sobre o
sistema produtivo. Além disso, 0 estudante completou, com a argumentacdo de que

poderia ter mais cuidados dentro da unidade familiar, no manejo da nascente e do café:

As nascentes €, tenta plantar muita coisa em redor né, pra ver se ndo seca. Eu
acho que podia né, ser mais agroecoldgico. Na forma de manejar oocafé, p
gue la nos s6 joga o adubo né. Ai eu acho que podia ser marsoor ainda.

Sem jogar adubo quimico.

Este estudante possui uma criacdo de cabrito e o projeto ATER de piscicultura.
Além da proépria renda com o café, ele trabalha por dia na lavoura da familia e de outros
agricultores da comunidade. A divisdo do trabalho familiar se assemelha as familias
anteriores, com a ressalva de que o pai trabalha como mecanico e ‘ajuda’ na roga. Este

caso € uma excecao na composicdo da divisdo de papéis na estrutura familiar.

Figura 24: Mapa mental do estudante (2° ano, 15 anos, Comunidade Sao Caetano
- Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.
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Figura 25: Mapa mental da familia do estudante (comunidade S&o Caetano).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

No mapa mental do estudante (Figura 24), os espacos do quintal, terreiro, casa e
galinheiro estdo divididos pela estrada. O café ocupa a maior parte, seguido da mata,
dois elementos significativos para o estudante. A nascente esta no centro do desenho,
sendo ela um recurso essencial, na obtencdo dos meios de vida. A seguir o estudante

descreve a paisagem da unidade familiar:

Tem um pedago que € mato, tem a nascente, perto da lavora |4, qoase tod
terreno € lavoura, tem um pedaco de eucalipto no terreno de cima, ca
embaixo perto de casa, mais é isso ai. Tipo assim, 0 solo qudants p
lavoura la é um solo muito bom, pra produzir café, pra producao,tesses

€ um solo muito rico, é um solo que nunca foi, foi assim extraigitasn

coisas dele sabe, num teve muita plantagéo antes, é um solo mais descansado.
Nascente la também é boa. O lixo nos queima ele, que 1é em Sao Caetano néo
tem coleta (estudante do 2° ano, 17 anos de idade, comunidade S&o Caetano).

O estudante mora ha 2 meses na propriedade, ja que a familia passou por varios
processos de migracdo, até a conquista da terra prOpria, assim como a maioria das
familias que compde esse trabalho. Dessa forma, as praticas comecam a ser desenhadas
no espago da unidade familiar. Conforme o estudante, no quintal (n°® 1 do mapa mental-
Figura 24) ele ja realizou a plantacéo de frutas, na area da nascente (e°bBefin
mapa mental- Figura 24) plantou palmito e arvores para a preservacdo por meio do
manejo agroecoldgico e na lavoura, ele planta milho e feijdo consorciado com café. A
ltima prética j& era conhecida/ realizada pelos pais.

Ja o mapa da familia (Figura 25), foi criado pelo pai, com o auxilio da mae.
Neste mapa, a casa esta ligadavoura pela estrada, trajeto realizado diariamente pelo
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pai. A lavoura tem uma maior visibilidade no desenho, pois este € um espaco de
dominio do pai. O milho e o feijdo aparecem junto ao café. Na outra parte da lavoura,
no topo do mapa mental, aparece uma maior diversidade de cultivos, como péssego,
cedro, palmitae ameixa. Nssa parte tem o café ‘mole’, palavra designada pelo pai do
estudante para o café que nao utiliza produtos quimicos. Podemos considerar que este é
um elemento com alguma caracteristica agroecoldgica representado no mapa, e que
acontece de fato na paisagem da propriedade da familia, embora a maior parte do

cultivo seja convencional.

Entrevistado: Assim, a horta ndo usa nada de quimico, nas frutas também
nao usa, sb esterco, mais é sO nas lavouras mesmo que usa o0 agrotoxico
Entrevistadora: Vocé acha que poderia ser agroecol6gica a lavoura?
Entrevistado: Poderia né? Mas tipo assim, a lavoura ndo é toda minha, nao
tem um terreno s6 pra mim sabe, fazer o que eu quiser, issp@pécado
(estudante do 2° anbl,17 anos de idade, comunidade Sdo Caetano).

Na fala acima, o estudante reforca a ideia de que ndo possui autonomia para
transforma a realidade da lavoura, mesmo nao concordando com o uso do.roundup

Conforme esse estudante:

O negécio podia né, parar de usar roundup, s6 jogar mesmo &bo ad
guimico que ndo prejudica o solo, isso aduba a plana, a planta vai e pegar
tudo pra ela né, isso ai acho que ndo prejudica o solo ndo, agnradup
resseca a terra um cado, mata o mato né.

O estudante complementa ainda, que com a aquisicdo da rocadeira, daminuiu
necessidade de utilizar o roundup. Assim ele afirma que:

Nés tém so rogadeira. Diminoi, a rogds ndo gasta jogar randup ndo, roca,
néo gasta jogar roundup.

Outro fato a destacar, € que da mesma forma que os outros estudantes, o pai
concedeu uma parte da lavoura ao filho. Este se torna meeiro do pai, que por sua vez

futuramente dara continuidaééamilia. Nas palavras do estudante

S6 tenho uma lavoura |4 no terreno de pai, sé eu mais que cuidérab
metade vai pra pai e a metade é minha (estudante do 2° ano, 17 anos de idade,
comunidade Sao Caetano).

Ja na divisdo do trabalho, a ‘panha’ do café ¢ a etapa onde todos estdo presentes:
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Eu e meu pai cuida da roca, e mée cuida de casa e na panha de café, vai nos
trés pra roga, e meu irmao s6 estuda (estudante do 2° ano, 17 aadede
comunidade Sao Caetano)

Embora o chefe de familia que controle a renda.

Figura 26: Mapa mental do estudante (2° ano, 18 anos, comunidade Serrinha -
Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

Figura 27: Mapa mental da familia do estudante (comunidade Serrinha - Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.
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O mapa mental do estudante (Figura & Unico que possui a simbologia na
legenda, representada pelo café. Assim como nos outros mapas, ele revela a importancia
dada ao café na obtencdo dos meios de vida. O estudante descreveu a paisagem da

unidade familiar da seguinte forma:

La tem um rio que passa na nossa propriedade, um pouquinho dpastia,
lavoura, algumas bananeiras, plantacdo de capim cana e a casa nossa. O solo
€ mais escuro, preto, o rio é aguas claras mas nao é limpo nao, falta arvores
na nascente, o esgoto é fossa(...) (estudante, 2° ano, 19 anos, adeunid
Serrinha- Araponga).

Assim como outros estudantes, hd uma preocupacéo com os rios e com o tipo de
esgoto. Além disso, o estudante aponta a necessidade de ter mais cuidados dentro da
comunidade, sobretudo nas nascentes e na utilizacdo dos venenos nas lavouras, nas

palavras deles:

Poderia, tipo a polui¢éo ter mais cuidado, é proteger mais as nascedis, € n
jogar muito veneno nas lavouras, tipo assim beira de nascentes por cima de
nascentes beira de rio, la ne , ndo respeita , isso poderia mudar que melhorava
mais (estudante, 2° ano, 19 anos, comunidade Serriregponga).

Em relacéo as praticas realizadas, o estudante apontou o tanque de peixe, sobre o
qual aprendeu 0 manejoaalimentacdo dos peixes na EFA; na horta a rotacdo de
culturas, caldas, adubo organico (esterco da galinha e do gado); na lavoura de café
consorciado com milho e feijdo. Como dito anteriormente, essa pratica de
consorciamento do café com milho e feijdo € um conhecimento passado entre as
geracdes, mas que também de certa forma é utilizado em manejos agroecologicos.

O mapa da familia (Figura 27) foi realizado pelo irmdo mais novo, com a
presenca de outros irméos e dos pais. O irmao mais novo € estudante do 8° ano EFA
Serra do Brigadeiro, o que também influencia nos tracos do mapa mental. E interessante
observar que no desenho, as plantas na horta aparecem destacadas e de forma mais
diversificada. O composto aparece ao lado da horta e do pomar. O café esta junto ao
milho e ao feijao. O tanque é representado cercado por arvores. Simbolos como o jardim
estdo na entrada da casa e esta aparece destacada no centro junto ao quintal cercado. C
café ndo ocupa a maior parte do desenho. Tais aspectos sdo peculiares neste mapa

mental. Nele ha uma preocupacdo na representacdo de elementos da natureza, o que
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também consta na paisagem real da unidade familiar, que embora possua certos manejos
convencionais, também possui alguns manejos agroecoldgicos. Outro fato que marca
estes mapas mentais da familia e do estudante € a tendéncia a um formato mais circular.
O estudante que compds o0 mapa representado pela Figura 26, € um dos que
consideram que nas respectivas unidades familiares ha uma tendéncia a pratica
agroecologica, j4 que ndo é utilizado o agrotoxico, o que € destacado nas palavras do

estudante do 2° ano:

N&o é muito agroecolégico ndo, mas é, vai tA no cami@base todos os
modos de agroecologia la em casa nés usa, que segue a lei delagiaec
Tipo assim ndo jogar veneno, ai nés ndo joga. Se ndo usar agrot@xivai
se contaminar (estudant®), 2° ano, 19 anos, comunidade Serrinha
Araponga).
Contudo, conforme esse estudante o ato de ndo utilizar agrotoxico ndo partiu
dele, mas sim do pai, o que indica o predominio da hierarquia familiar, na qual o pai

detém o conhecimento:

Eu ndo do muito opinido assim na lavoura, e no caso meu parfdo\as
necessidades da lavoura e de acordo com as necessidades foi colocando mais
em pratica o que ele via que precisava (estuddnie?° ano, 19 anos,
comunidade SerrinhaAraponga).

Contudo, da mesma forma que os outros estudantes meninos, o estudante possui
uma parte da lavoura do pai e, portanto, a prépria renda. Na divisdo do trabalho, o pai é
responsavel pelo comércio; os filhos e o pai trabalham na lavoura; a mae no trabalho
domésticce cuidado das criagdes; e a irma ‘ajuda’ no trabalho doméstico, cuida da avd
e estuda na cidade. Tal estrutura familiar reforca mais uma vez a hierarquia na

reproducédo dos meios de vida da unidade familiar.
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Figura 28: Mapa mental do estudante (2° ano, 17 anos, comunidade S&o
Domingos-Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.
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Figura 29: Mapa mental da familia do estudante (comunidade Sdo Domingos,
Araponga).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

No mapa mental do estudante (Figura 28), como na maioria dos mapas, a
lavoura de café ocupa a maior parte do espaco, e em seguida a pastagem, capim, mata,
dentre outros elementos. A divisdo do café entre pais e filhos é evidenciada na paisagem
do mapa, onde aparece o café das irmés, dos pais e do estudante. A medida que as irmas
se casam, elas tém mais autonomia sobre o café, ja que o trabalho na lavoura de café € o
que proporciona os meios de vida tanto da familia do estudante quanto da familia que se
forma a partir do casamento, além disso, o café aparece como fonte de renda para o
estudante.

A nossa renda é separada das duas irmas, o que nos vender 88ro no
Tirando as duas irma casadas, minha mae é servical na escola municipal, ai
ela chega cuida da casa, as vezes cuida da horta, mas que nem eu neais pai, s
for pra nos fazer almoco nos faz, se for pra lavar vasilha nosnasagua

horta, nos capina, tudo envolvendo agricultura entra nos dois, kgpeza

esses negdcio tem minha prima que dia de sabado limpa pra minha mée pra
ajudar (...) E as outras irmas algumas vezes vem e ajuda o quuipomde,

gue nem na panha de café, elas tem café pra panhar entdo troca digs,com n
entdo variado ne. Elas tém também café, mas elas mesmas que cuida.

Outro simbolo interessante que aparece nesse mapa € a estrada, que proporciona
um carater dinamico ao mapa mental. Ja no mapa da familia (Figura 29), criado pela
mae, com a ajuda do pai, a casa ocupa um espaco de destaque na paisagem e assume ut

significado para a mae. Neste mapa, sao representadas duas lavouras, mas nao aparecen
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os donos, ao contrario do mapa anterior feito pelo estudante, que consegue definir a
separacdo das lavouras das irmas, do pai e a da mae que é junto com a do dstudante.
importante destacar, que o uso do dito ‘remédio’ (nome dado aos agrotdxicos ou
venenos) é utilizado somente nas lavouras, sobretudo de café. Assim, como a maioria
dos estudantes desse trabalho, na entrevista a seguir € confirmada que os cuidados com

a lavoura e com a horta é diferente em na unidade familiar

Aqui é insumo mesmo, ndo tem o sistema organico ndo, aqui IFisie@a
convencional. E diferente no pomar e nas hortaliGagse nem vé veneno,

se vé é porque acontece alguma coisa que nem percebe que ta colocando
(estudante do 2° anel6 anos de idade, M, comunidade Sdo Domingos,
Araponga).

Contudo, segundo esse estudante, apdés o estudo na EFA houve algumas

mudancgas nos manejos produtivos na unidade familiar:

Comecamos a trabalhar mais com a rotacdo de cultura, pra nao ficar s6
delimitado em uma cultura s6. Insumo é pouco que joga, mais € na
cafeicultura. Tem a horta que é quase organica. Veneno mesmo, muito
pouco, ano passado vencemos um recorde, ndo jogamos Roundup.

Para o estudante, o estudo na EFA exerceu uma grande influéncia nos

conhecimentos praticos que sdo aplicados na unidade familiar:

Tipo assim t& mudando né, porque |4 na outra EFA comecou com a ideia
projeto de ATER, aqui eles tdo puxando mais pra nos correr atras,e2 0 qu
esta acontecendo né..que nem eu t6 com ideia de implantar o projeto de
piscicultura, vai ser o projeto de ATER, o projeto de apicultura qae¢em

uma matinha boa |4, e vai dar pra nés iniciar o projeto, e tentar acabar u
cado com esses veneno, nado ficar jogando veneno demais (estudante do 2°
ano-16 anos de idade, comunidade Sdo Domingos, Araponga).

Conforme o estudante, na mata (n°® 1 do mapa mental- Figura 28) ele tem ideia
de implantar um apiario; na horta (n°® 12 no mapa mental- Figura 28) ele ja utilizou
caldas com cinzas para combater o fungo e fez a rotacdo de culturas; no pomar, ele ja
realizou a compostagem com esterco de galinha, de boi e restos de palha; na fonte de
agua (n° 18 do mapa mental- Figura 28) ele vai implantar a piscicultorprojeto
ATER; por fim, na lavoura (n°® 9 do mapa mental- Figura 28), ele plantou bananeiras
para“quebra” vento, fez uma faixa de contenséo pra conter a eroséo, fez a rotagéo de

cultura com feijdo, e ainda pretende plantar outras culturas no meio desta lavoura.

E que nem, café, nos planta o milho em consorcio com ele, ai nadigaesu
tem aumento de producdo do mesmo jeito, feijao, nos planta tangbém,
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mandioca, nos temos uma coisa de mandioca bom |4, é batata doce, cana,
entdo é varias diversidades que a gente planta (estudante do 2° ark6, M ,
anos de idade, comunidade S&o Domingos, Araponga).

Conforme esse estudante, esta Ultima pratica:

Foi depois que eu comecei a estudar em EFA, veio da EFA Serra do
Brigadeiro (estudante do 2° and6 anos de idade, comunidade S&o
Domingos, Araponga).
E vélido elucidar que esta lavoura, a qual passou por algumas praticas €
considerada do estudante e da mée dele, j& que este é um estudante mais novo e nac

possui autonomia pra modificar a lavoura do pai.

Figura 30: Mapa mental do estudante (2° ano, 17 anos, comunidade Tirica -

Canad).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.
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Figura31: Mapa mental do estudante (2° ano, 19 anos, comunidade Tirica- Canad).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

Os mapas mentais representados pelas Fi@@ras31 foram criados por dois
irmé&os que cursam o 2° ano, na EFA Puris. O estudante, mais novo (16 anos,
comunidade Tirica - Canad) que realizou o mapa referente a Figura 30 explicou que ja
havia feito na horta (n° 8) rotacdo de culturas, adubo organico a partir do esterco da
galinha e de frango de granja; além do tanque de peixes (n° 14) que faz parte do projeto
ATER. J& o irmao (19 anos comunidade Tirica - Canad) que realizou o mapa relativo a
Figura 31 apresentou que na respectiva criacdo de cabrito, ele realiza o combate ao
carrapato com homeopatia, ja havia feito uma pequena coberta feita de engradado,
esterco escorre para horta e para lavoura; no pomar (n° 11) esse estudante ja havia
pulverizado com remédio organico, homeopatia para o controle de abelhas e formigas,
caldas naturais feitas em casa, calda bordalesa e EM (Microorganismo Eficiente) com a
utilizacdo da apostila da escola, além do adubo com o esterco do cabrito, galinha e
porco. Para esse estudante, a criacdo de cabrito foi um conhecimento construido a partir
da interacdo com a EFA e a unidade familiar, fato que valida o processo de alternancia,

como apontado a seguir:

Adquiri mais conhecimento. Os cabrito passei a mexer com cabrito depois
gue eu formei na EFA de 14, meu projeto & foi caprinocultura, ai fuiréeino
caprinocultura, melhor jeito de estudar é ter os bichos em casa, ai comprei
pra ter né, e estuda sobre eles (estudante 2°Mgnd9 anos, comunidade
Tiririca - Canad).
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Contudo, é necessario observar que muitas dessas técnicas e dos demais manejos
que o estudante aprendeu na escola, o pai ja realizava em casa, haja vista que esta
familia considera-se como agroecoldgica.

Dessa forma, em uma viséo diferenciada da maioria dos estudantes que compde
esse trabalho, a propriedade da familia € considerada agroecolégica, tanto para os
irmdos do 2° ano quanto para os pais. Essa perspectiva esta associada com a nao
utilizacdo dos agrotoxicos, além da protecdo dos animais, como pode ser observado nas

palavras do estudante

Entrevistado: A horta, acho que a horta é agroecolégica. A horta, quintal,
pomar. Os pés de frutas mesmo, tudo né? Que la ndo usa agrotoxico. Vocé vé
um animal ndo mata ele, deixa ir embora, assim estudante, 16 anos de idade
comunidade Tiririca - Canad).

Entrevistadora: E nas outras plantacdes café, milho, feijao?

Entrevistado: Acho que tem, ndo usa veneno, ndo agride a natureza,
matando os animais (estudante, 16 anos de idade, comunidade Tiririca -
Canad).

O irméo desse estudante acrescenta ainda que essa compreensdo agroecolégica
surgiu apenas a partir da entrada deles na EFA. Outro fato interessante na compreenséo
de mundo do segundo estudante, dentre os irmaos, é que a producao da agricultura na
propriedade familiar é satisfatoria, ao contrario de outros estudantes, que citamos em
capitulos anteriores, que apontaram que nas propriedades ha um predominio do sistema

convencional nas lavouras agricolas.

Entrevistado: Eles falam que é permitido adubo quimico na agroecologia,
entdo eu considero tudo que nos faz |4 agroecolégico. Tem certdetipo
controle, usa cha ou coisa assim, ou homeopatia, e ja que é considerado
adubo quimico, nos nao usa tipo de veneno nas lavouras, entadaquacho
tudo pode ser considerado agroecoldgico.

Entrevistadora: Antes da EFA, ja havia a ideia de que o que vocés faziam
era agroecoldgico?

Entrevistado: Depois que nos veio pra essa EFA. Porque aqui eles explicou
melhor o que é agroecologia né, vivendo agroecologia, ai, saber erajue
permitido e o que ndo era permitido na agroecologia, ai nos foi ver que no
trabalhava na agroecologia.

Entrevistadora: Vocé acha tem uma producao?

Entrevistado: Boa demais, 14 produz o mesmo tanto que eles, ou quase mais
gue eles ainda, gastando menos. (estudante 2Marik® anos, comunidade
Tiririca - Canad).

Em relacdo a divisdo do trabalho nesta unidade familiar, ela é caracterizada
praticamente pela semelhante hierarquia que os estudantes anteriores apresentaram, com

a ressalva de que, nesta familia, a responsabilidade do trabalho na terra é passada

gradativamente para o filho mais velho, jA que o pai se ocupa de outras coisas, como a
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comercializacdo dos produtos da Herbalife e a dedicacdo as terapias naturais
(homeopatia), além da participagdo em outras organizagdes. Apesar de passar menos
tempo no trabalho com a terra, o pai tem o dominio administrativo da unidade familiar,

o que reforca a qualidade dele enquanto chefe de familia.

Tudo o que eu faco basicamente eles fazem né, eles trabalham menos né e eu
trabalho mais, eles ficam mais por conta de administrar os papéis esses
negdécio assim, eles tem corre atras da administracdo enquanto o oatro ta n
roga, porque tem que ter um pensando e outro trabalhando, Eerdoe

pensar e trabalhar eles falam que n&o da certo ndo (estudante I29 &80,

anos, comunidade Tiririca - Canaéd).

Assim, os filhos sdo meeiros dos pais e possuem a renda prépria, como é
descrito pelo irmao mais novo:

O café é a meia, 40% né, de 100 caixas que eu produzir eu tenrethar
Marcela tem 1.000 pés de café, mas € eu que cuido. La no pesagieenp
Tirica eu tinha cabrito né, s6 que agora eu vendi (estudante 2Man®,

anos, comunidade Tiririca - Canad)

A partir da dedicacédo ao trabalho na roca, no futuro, os filhos passaréo a ser
donos dos meios de producdo. Apesar de os dois irmaos possuirem a renda propria com
o café, o irmdo mais velho possui a renda maior, o que aponta também a importancia
dada a diferenca de geracéao pela familia

Entrevistado: Eu tenho lavoura de café que é a meia com pai, e tenho uma
criacdo de cabrito que é s6 minha, e tenho os porcos, agora quantem
combinado né, a porca cria tantos leitdes é do pai, tantos sdo mexesjgzor

do milho entende, eu ndo compro o milho entdo o milho é dele. gdross

ficam sendo meus, mas eu crio pra despesa também, o que eu vender o
dinheiro € meu, e eu sou obrigado a criar pra despesa. O café é tadatpor

de pai, e a minha parte tem vez que eu vendo, tem vez que pai \&ssdeo p
dinheiro (estudante 2° ano, 19 anos, comunidade Tiririca - Canad).
Entrevistadora: Com seu irméo é a mesma coisa?

Entrevistado: A mais ou menos né.

Entrevistadora: Tem a parte deP

Entrevistado: sim, no café s6. O cabrito € s6 meu (estudante 2°Mynd9

anos, comunidade Tiririca - Canad).
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Figura 32: Mapa mental do estudante (3° ano, 19 anos de idade).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.
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Figura 33: Mapa mental da familia do estudante (comunidade Cdrrego Santa
Cruz - Ervalia).
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

No mapa mental do estudante (Figura 32) aparece a fronteira que divide as
propriedades da familia e do vizinho; porém, nessas fronteiras as propriedades quase se

confundem nos respectivos limites. A nascente que abastece a familia é localizada na
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propriedade do vizinho e esse € um dos fatores importantes para que a ela apareca no
desenho. Outro destaque é a representacdo do café com a bananeira, 0 que remete &
busca pela diversificagdo da lavoura, logo uma peculiaridade agroecolégica no mapa
mental. O galinheiro também ocupa uma grande parte no desenho. E nele que o
estudante desenvolve o proprio projeto ATER Jovem. O café e a estrada séo referencias
no mapa, como acontece na maioria dos mapas de estudante.

Em relagdo as praticas realizadas, o estudante apontou que na horta (n°® 4 no
mapa mental- Figura 32) utiliza insumos organicos (esterco que adquire com o vizinho),
realiza a rotacdo de culturas e utiliza o EM. O galinheiro (n°® 9 no mapa mentad Figu
32) néo é cercado. Ele esta na area das bananeiras, conforme o estudante, e a galinha s¢
alimenta da banana, e com isso, consome menos milho e a matéria organica proveniente
da galinha é utilizada como adubo organico para as bananeiras. Este € o Projeto ATER

do estudante cujo ja possui ovos para despesa e para comercializacao.

3 ; 4 \
Flgura 34 Foto do Projeto ATER Gallnhelro
Fonte: Caderno de Campo, 2013.

Na lavoura de n® 1 (Figura 32), o estudante realiza a rotacdo de culturas com
milho e feijao. Na lavoura de n° 11 (Figura 32), o estudante tem o café consorciado com
bananeiras e outras frutas, planta feijdo e milho intercalado, realiza a cobertura verde e
plantou o feijdo de porco para recuperar o solo.

E interessante observar que apesar da hierarquia familiar, na qual o pai domina
saber fazere, portanto o processo produtivo, neste caso o estudante consegue uma
maior aplicacdo dos conhecimentos da EFA na propriedade, principalmente na lavoura.
Isso remete ao fato de o pai trabalhar fora como pedreiro, e 0 estudante ja estar mais
avancado nas alternancias, portanto com um maior nivel de conhecimento, além de ja

ter 19 nos, e ser o filho mais velho na propriedade, ja que seu irméo é casado.
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Ja o mapa mental da familia (Figura 33), foi criado pela irm& mais nova do
estudante, que cursa 9° ano EFASB. Contudo, ela teve ajuda da mée. Ja o pai ndo se
propds a participar desse processo de criacdo. Na parte da vagem é identificado cana,
milho e feijdo. Somente a lavoura de café do estudante da EFA Puris € identificada no
mapa. Ao contrario do desenho anterior, no mapa mental da familia (Figura 33
bananeira é separada do café, o que lembra novamente a ideia de compartimentalizacao
do pensamento. Outros simbolos importantes aparecem como a cerca, a estrada, o pé de
jambo e a horta com uma diversidade de verduras. Ja a divisdo do trabalho acontece da
mesma forma que acontece para os estudantes anteriores.

Em geral, para a maioria dos estudantes, existem algumas praticas e manejos
agroecologicos nas unidades familiares, embora exista o predominio do sistema
convencional. Na maioria das vezes, a questdo dos desafios para uma transicao
agroecoldgica estaria associada a diminuicdo do uso do agrotéxmeestdo da
producdo e do acesso e tamanho da terra. O estudante do 3° ano evidencia o desafio da
propriedade da terra:

Assim, a gente tenta usar menos herbicidas, veneno, agrotéxicos, pioque n

€ sustentavel. Mas s6 que como a gente trabalha a meia, a gente trabalha no
terreno dos outros, ai ndo tem como evitar tudo, porque a lavouresoraesm
gente usa herbicidas, mas sé que a gente usa menos, a gente agmiaais
rocadeira pra rocar ou se ndo capina, diminuiu o uso de agrotoxicos
(estudante do 3° anbl, 19 anos, comunidade Cérrego Santa Cruz - Ervalia).

5.4. As paisagens das comunidades

Em geral, muitos estudantes ao descreverem a paisagem da propriedade familiar,
afirmam que consideram essa paisagem parecida com a paisagem da comunidade, ja
gque o modelo de agricultura que prevalece na comunidade € igual ao modelo da
propriedade familiar. Nesse modelo de agricultura, a lavoura predomina sobre os
demais espacos, com o cultivo de café, seguido de eucalipto, pastagem, milho, feijao.
Além da lavoura, os estudantes também descreveram os rios e o problema do lixo e do
esgoto. A maioria dos esgotos domeésticaispara os rios e os lixos sdo queimados, ja
que ndo ha servico de coleta de lixo nas comunidades. Em algumas propriadades,
paisagem é tida como agroecolOgica pelos estudantes, porém na maioria prevalece o
modelo convencional agricola.

Em relagcdo aos cuidados que poderiam ter na comunidade, conforme os
estudantes ha uma preocupacdo em nao poluir os rios e nascentes, e em nao utilizar

agrotoxicos nas comunidades. Ja nas propriedades familiares a preocupacédo maior €,
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respectivamente, com a poluicdo dos rios, o esgoto e a falta de fossa, o uso de
agrotoxicos, o uso de produtos quimicos, o aumento no plantio de arvores, o cuidado
com a terra, o lixo produzid®ma conscientizacdo. No caso dos irmaos que consideram a
propriedade como agroecoldgica, eles n&o citaram nenhum cuidado que se poderia ter. E
interessante observar, que 0s estudantes conseguem citar muito mais problemas
ambientais, nas paisagens das comunidades que na propria paisagem da unidade

familiar, e consequentemente a comunidade necessitaria de mais cuidados.

5.5. Consideracfes Finais:

Estes sdo alguns apontamentos realizados a partir da discussdo sobre mapas
mentais feitos pelogstudantes e pelas familiaglativos as técnicas e aos manejos
aprendidos na EFA e aplicados na propriedade; embora também sejam realizados outras
técnicas e manejos que sédo utilizados na Agroecologia, mas que ndo sdo abordados no
mapa mental, sobretudo, na horta e pomar da propriedade familiar, mas que apareceram
em outros momentos das entrevistas (ver Apéndice do capitulo Ill). Contudo, também
temos que considerar o fato de que os estudantes que passaram por mais experiéncias de
alternancias, entre tempo- escola e tempo- comunidade, identificam de forma mais clara
no mapa mental das respectivas propriedades, o que aprenderam na EFA e o que
aprenderam com a familia ou foi aprimorado junto a essa.

Além disso, € consideravel que outros modos de produzir na agricultura, que néao
apareceram nesta abordagem, (mas que foram mencionados pelos estudantes), podem
ser considerados como manejos e técnicas ja utilizados pela familia ha um tempo maior.
Porém, muitas vezes 0s estudantes ja entraram em contato com tais perspectivas de
producdo nas EFAs, e ndo conseguem diferenciar se este conhecimento é proveniente
das EFAs ou da familia, principalmente nas familias que ja estdo mais envolvidas na
utilizacdo de técnicas sustentaveis.

E interessante observar que a medida que os estudantes avancam na escolaridade
e, portanto, na alternancia entre meio escolar e meio familiar, ha uma maior quantidade
de técnicas e manejos que aprenderam na escola que sédo aplicadas nas unidades de
producdo familiar, o que pode ser entendido como uma incorporacao subjetiva do
conhecimento apreendido na EFA. Essas praticas acontecem de forma processual, na
aproximacédo dos estudantes com o cotidiano da EFA, eles sdo motivados a transformar
a realidade a partir desta socializagédo (BERGER & LUCKMANN, 1990). Quando se

trata das lavouras, também séo descritas a utilizacdo de algumas técnicas e manejos da
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Agroecologia, que convivem junto com outras técnicas e manejos convencionais. Nesse
sentido, o estudante do 3° ano (mapa mental referente a Figura 27), explica que embora
utilize adubo quimico e herbicida na lavoura da familia, essa lavoura de café é
consorciada com banana e outras frutas, e com manejos como roca e capina. Segundo

ele,

A Agroecologia visa a biodiversidade, como temos a variedade de plantas,
tem Agroecologia

Encontramos semelhante pensamento na fala de outro estudante do 2° ano
(Figura 25:

O café é consorciado agroecoldgico, apesapdndupé diversificado.

Desse modo, os mapas mentais possibilitaram a identificacdo de manejos e
técnicas pelos estudantes tanto utilizados na Agroecologia como no modo de produzir
convencional.

Em geral, nos mapas feitos pelos estudantes, o café ocupa a maior parte do
espaco. Portanto, o café assume um significado essencial nas paisagens representadas
nos mapas, com a ressalva do caso da estudante (a Unica menina que realizou o mapa
mental) que no desenho dela ha uma distribuicdo maior de todos os elementos que
compdem a roca. Nesse aspecto € valido considerar, que lavoura é o espaco de dominio
dos pais, onde a maioria dos estudantes ainda ndo possui a autonomia para modificar
algum manejo, 0 que sugere certa hierarquia familiar, jA que o pai tem o dominio
daquilo que pode ou nao ser feito na lavoura. Para Woortmann & Woortmann (1997) a
hierarquia familiar, advém da transmissdo de saber construida por meio do chefe de
familia, assim, osaber fazeré o conhecimento intelectual que antecede os meios
materiais etransforma a natureza pelo saber ‘técnico’, no espagco do cultivo. Ao
estabelecer papéis, valores de hierarquia e de género, o conhecimento é socializado
junto aos filhos, que por sua vez, poderdo dar continuidade as proximas geracdes
Contudo, é preciso considerar que cuidar da lavoura na maioria das vezes, é papel dos
meninos, futuros chefes de familia, dessa forma, o café é de fato uma simbologia
masculina. Além disso, por meio da renda do café que se obtém a maior parte dos meios
de vida, tanto para a reproducdo da familia quanto do proprio estudante que tem a
respectiva parte na lavoura. Desse modo o café é talvez aquilo que promete ser a

independéncia dos homens.
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Por outro lado, no desenho das familias, o café ndo possui tanta visibilidade
quando o desenho é realizado pela mae, jA que ela ocupa outros espacos, além da
lavoura de café na divisdo do trabalho familiar. Em geral, no mapa da familia construido
na maioria das vezes pelas mulh&tespelos irmédos mais novos, o café ndo é o
simbolo principal, ou ndo adquire no desenho uma preponderancia sobre os demais
cultivos. Em muitos mapas, as casas aparecem como elemento central, junto a outros
elementos do quintal, como jardim, varal, horta, galinheiro, o que revela a importancia
de tais elementos para quem criou 0 mapa. Sao estes os lugares de trabalho da mée e do:
irmaos mais novos. Desse modo, a questdo da influéncia do género e da hierarquia
familiar torna-se importante para entendermos essa relagcdo entre a aplicacdo dos
conhecimentos concebidos pelos estudantes na escola e na familia. Aprofundar tal
tematica é de suma importancia para pesquisas posteriores.

Alguns estudantes utilizam tracos mais retos, que acompanham as estradas e
demarcam os lugares da propriedade; outros realizam tragos mais verticais, com as
formas semelhantes ao real. Na maior parte dos casos, a mente de quem cria 0 mapa
ainda se mostra compartimentalizada para realizar os desenhos (monocultivo da mente),
de forma que pbe cada coisa no devido lugar. Contudo, na realidade, em muitas
propriedades existem hortas, pomares e outros espacos com caracteristicas
agroecologicas.

Alguns elementos aparecem de forma simbodlica, como o pé de jambo, a
buganvilia, o campo de futebol, que ndo fazem parte do ciclo do café, mas que possui
um valor simbdlico emocional na memoria de quem frequenta tais paisagens. Em todos
os desenhos de estudantes, as estradas ocupam um espago no mapa mental, embora es:
espaco nao ocorra no desenho das familias. Este fato mostra o dinamismo, da mente do
jovem, a vontade de transformacdo e de mobilidade. As estradas lembram a
transitoriedade do tempo no espaco.

A mata sempre aparece nos desenhos de estudantes. A 4gua aparece como
elemento comum em todos os desenhos tanto das familias como nos estudantes, ja que a
agua € um recurso fundamental para a obtencdo dos meios d@ alf em alguns
desenhos aparece dividido, cercado e d& a ideia de que em cada espadoiing em
alguns desenhos aparecem o nome dos donos do café. Ja no desenho das familias, o caf¢

esta menos compartimentalizado. Nesse sentido, a questéo da propriedade da terra pelas

0 Normalmente, as mulheres e as criancas se mostraram mais disppafaeisalizar o desenho do
mapa mental.
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familias e pelos estudantes que pretendem continuar no campo € uma busca constante
para a reproducdo do nucleo familiar.

Em relacdo a Agroecologia, no mapa mental aparecem poucos objetos e
simbolos que lembram técnicas agroecoldgicas, embora haja espacos destinados a
alguns cultivos em varias propriedades, sobretudo no espaco da horta e do pomar. Ja nas
lavouras de café, aparecem em menores propor¢cdes, manejos e técnicas da
Agroecologia, pois h4 um predominio do modo convencional. Tais aspectos sao
identificados nas conversas com estudantes e familias sobre a paisagem do mapa
mental. E importante considerar que os estudantes que advém de familias que ja
possuem uma tendéncia a manejos e técnicas sustentaveis, e ainda os estudantes que j:
passaram por mais alternancias conseguem uma aplicacdo maior de técnicas e manejos
aprendidos nas EFAs nas propriedades. No caso das familias que se consideram
agroecolégicas, had uma menor possiblidade de choque cultural do estudante com a
familia e a EFA (GIMONET, 2004), ja que a realidade do primeiro mundo (da familia)

e 0 do segundo mundo (da escola) se aproxima nesta ressocializagdo dos estudantes, err
um continuo processo (BERGER & LUCKMANN, 1990).

Por fim, ressalvamos que neste Ultimo capitulo resgatamos algumas das

principais questbes e temas dessa dissertacdo, que reforcam as perspectivas dos

resultados obtidos.



197

6. CONSIDERACOES FINAIS:

7z

ensar sobre a Agroecologia é uma préatica recorrente na vida dos
; @/J  estudantes desta pesquisa, principalmente nos estudantes querja estdo
S EFA Puris (como apresentado nos capitulos anteriores), que possuem
em na base curricular a disciplina de Agroecologia, além de este tema ser tratado nos
instrumentos pedagdgicos, em outras disciplinas ou em outros momentos no cotidiano
da EFA. Nesse sentido, a EFA é um movimento promotor ndo s6 de um pensamento,
mas de um conhecimento agroecoldgico, embora néo seja a Unica organizacao capaz de
articular esse conhecimento. Ora, o debate agroecoldgico, poderia ser incorporado nos
estudantes ndo apenas pela EFA, mas também pelas familias, pelos parentes, pelas
comunidades (vizinhos), pelos amigos, pela midia e por outras redes sociais ou pela
participacdo em outras organizacgdes, apesar destas possibilidades serem mais residuais.
Contudo, essa investigacdo nao teve como objetivo a compreensdo sobre a
entrada de informacdes ou saberes agroecoldgicos advindos da midia, amigos ou outras
categorias de informantes, embora tais perspectivas tenham surgido em alguns
momentos dessa pesquisa. Nosso objetivo foi a compreensdao da relacdo entre o
conhecimento agroecoldgico instituido e promovido por meio das EFAs no tempo
escolar e também por meio das familias no tempo socio - familiar, ja que tais
perspectivas de analise envolvem uma maior abrangéncia no contexto em questéo.
Em relacdo as praticas e aos manejos que acontecem no meie &uibar,
durante o trabalho de campo e nas entrevistas, observamos que o0 espaco da
Agroecologia, na perspectiva pratica, na maioria das vezes, restringe-se a horta e ao
pomar, onde também ha uma maior participacédo dos estudantes e das mulheres. Nestes
espacos, 0s estudantes comecam a colocar em pratica muitos dos conhecimentos que
foram construidos no tempo escolar, como por exemplo, a rotacdo de cultura, a
homeopatia na agricultura, os microrganismos eficientesadubacao verdea
compostagem, o cultivo de plantas medicinais, 0s manejos de nascentes, dentre outras.
Assim, os estudantes que ja estdo mais proximos da conclusdo das alternancias, no
curso de Agropecuaria com énfase em Agroecologia, possuem mais experiéncias
praticas desenvolvidas no espaco da unidade familiameni#ores possibilidade de

contribuirem para a implantacdo e ampliagdo de manejos agroecoldgicos. Além disso,
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os estudantes mais velhos possuem mais autonomia para transformacéo e inovagao nas
atividades agricolas das familias, jA que nestas predominam certa hierarquia que é
passada entre as geracgoes.

A utilizacdo dos insumos externos por muitas familias, a exempltmuddup é
justificada pela diminuicdo do tempo do trabalho, ja que a forca de trabalho familiar se
torna escassa, pois muitos filhos sairam de casa, ou ficam menos tempo na roca devido
a alternancia entre o tempo -escola e o tempo -comunidddesse modo, para
algumas familias a utilizacdo de agrotoxico seria uma solucdo para a continuidade e
ampliacdo da producao, sobretudo do café, sendo o agrotéicd como ‘remédio’.

Por outro lado, a rocadeira e outras maquinas agricolas possibilitaram a diminuicdo da
utilizacdo de agrotéxicos, ja que elas facilitam o trabalho na lavoura e diminuem a
necessidade de mado de obra. Contudo, na maioria das vezes, elas passaram a ser
utilizadas recentemente, ha cerca de cinco anos, o que revela uma tardia utilizacdo
destes insumos pelos agricultores de pequeno porte. Este periodo coincide com a
insercdo dos estudantes na EFA, fato que também influencia na diminuicdo da
utilizacdo de agrotéxicos, ja que a EFA possibilita a reflexdo pelos estudantes sobre os
efeitos dos agrotéxicos, e consequentemente, provoca o debate/embate destes com as
familias. Este foi um dos temas mais destacados em relacdo ao assunto da Agroecologia
pelos estudantes e pelas familias.

A perspectiva do tempo, também & muito presente nas falas dos estudantes, tanto
em relacdo a otimizacdo da producao quanto na escolha pelos cultivos que possibilitam
mais renda, no caso o café, ja que muitos dos estudantes (meninos) ja possuem uma
lavoura na terra dos pais, 0s quais retiram a renda propria. Apesar de que em muitos
casos, sobretudo nos estudantes mais jovens, sejam 0s pais que facam o controle do uso
do tempo dos estudantes, que na maioria das vezes é destinado ao cultivo do café para
0S meninos e no caso das meninas para as atividades domeésticas. O uso do tempo,
muitas vezes, esta associado a manutencdo dos meios de vida, por meio da renda do
autoconsumo e, sobretudo pela venda de café.

Nestas familias observamos que alguns manejos agroecoldgicos séo realizados
nos mesmos lugares onde também se utiliza os convencionais. Contudo, na maioria das
vezes, as formas de trabalho e de utilizacdo de técnicas e de insumos na lavoura de café
se diferenciam daquelas dos outros espacos, principalmente do pomar, da horta e da

criagdo de animais, portanto impossibilita a aplicagdo de manejos e técnicas

*1 Embora a alternancia seja considerada pelas familias de forma positiva, em aelagimlho dos
filhos, j& que durante os 15 dias que estdo em casa, 0s estudantesnposempo integral para se
dedicar a lavoura de caf@a®utros trabalhos na roca.



199

agroecoldgicas pelos estudantes, jA que como dito anteriormente, estes sdo espacos
masculinos de dominio do pai. Esta diferenciacdo em relagdo a lavoura e aos outros
espacos (horta, pomar e etc), além dos aspectos simbolicos, pode ser decorrente do
destino da producédo destes diferentes espacos: em funcédo da producdo destinada ao
autoconsumo familiar e da producdo para o mercado, como fonte direta de renda
familiar. Neste aspecto, é valido considerar que proxXiroasa, normalmente, ha uma

maior aproximacado com 0S manejos agroecoldgicos, pois a saude € uma preocupacao
recorrente, sobretudo com minéncia de doencas que aparecem em decorréncia da
utilizacao de agrotoxicos.

Deste modo, observamos que a estrutura organizativa patriarcal das familias, em
que a figura do pai permanece hierarquicamente como autoridade maior, dificulta a
possibilidade de o estudante/filho obter autonomia para implantar na unidade familiar as
praticas que aprenderam no tempo escolar, 0 que evidencia o conflito familiar. Em
apenas alguns casos, onde ja existem perspectivas agroecoldgicas no espaco da familia,
h& uma maior aceitacdo da influéncia das concepcdes agroecoldgicas trazidas pelos
estudantes ao tempo socio- familiar, embora também seja necesséario a aprovacédo dos
pais para que os filhos realizem inovacfes em manejos, ja que algumas técnicas ja
consideradas agroecologicas seriam realizadas ha mais tempo, e portanto os pais teriam
a propriedade dsaber fazerWoortmann & Woortmann (1997) consideram que o
trabalho da terra feito pelo camponés remete a uma ideologia, haja vista que além d
produzir alimentos, sdo produzidas categorias sociais, expressas pelos rituais nas acées
simbdlicas. Desse modo, a producéo dos cultivos envolve técnica, mas também cultura,
0 que indica formas dsaber fazere de trabalhar a terra, passadas por geracdes de
familias, como constru¢cdes simbolicas, e também como uma hierarquia social
construida entre as geracoes.

Outro ponto destacado € que muitas familias ndo possuem autonomia para a
producédo agroecoldgica, decorrente, principalmente da ndo propriedade da terra. Assim,
na condicdo de meeiros precisam se adequar a producdo convencional, exigida pelo
dono formal da propriedade. Assim, mesmo as familias que sdo proprietarias de terras,
possuem pouca autonomia para modificar os manejos, ja que as unidades produtivas
delas sédo pequenas, e, portanto, ha um risco na transformacao dessas realidades, comc
apontado em varios dialogos. Consequentemente, o0s estudantes teriam menos
autonomia para transformar a realidade desses espacos.

Com relacdo aos sonhos apontados pelos estudantes apos terminarem os estudos

na EFA, conforme apontado no capitulo Ill, muitos estudantes sonham em cursar a
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universidade, principalmente cursos na area de ciéncias agrarias. Muitos desejam voltar
para roga e, assim aplicar os projetos e 0s conhecimentos, na area de agricultura, na
criagdo animal ou no turismo, e assim, adquirir a prépria propriedade. Segundo a

coordenadora da escola:

Tem muitos que querem sobreviver da agricultura, mas quer ir pra
universidade antes.

Desse modo, a universidade aparece muitas vezes, como uma estratégia de
diversificacao de fonte de trabalho e de renda, como apontado pelo estudante do 2° ano

(16 anos, comunidade Sao Joaquim - Araponga):

Entrevistado: Ai eu vou tentar universidade

Entrevistadora: Por que quer ir pra 14?

Entrevistado: Ser melhor né, a forma de renda né

Entrevistadora: E depois vai continuar morando na ro¢a?

Entrevistado: Eu acho que vou continuar né.

Entrevistadora: Quais 0s seus sonhos?

Entrevistado: A meu sonho é construir uma fazenda com varios tipos de
bicho. Pra mim e pra minha familia né.

Manter os meios de vida na roc¢a, também, é o sonho de outros estudantes desta
pesquisa, que ndo pensam em fazer universidade, mas outros cursos para aperfeicoar os

conhecimentos apods a passagem pela EFA.

Eu tenho vontade de organizar uma propriedade na zona rural e trabalhar na
zona rural, um cara sossegado e bem de vida (risos). Tenho vonfaderde

uns cursos assim de, mais ou menos de mexer mais na lavourap yoéad
agricultura, de meio ambiente (estudante do 2° ano, m, 19 anos,idadeun
Serrinha - Araponga).

Contudo, a vida na roca € vista como uma estratégia que vai além da vida atual,
junto a familia, ja que estes estudantes querem ampliar e diversificar a producdo. Essa
ideia de ampliac@oganha propor¢des de ‘fazenda’ ou ‘haras’, como apontado pelo

estudante do 2° ano:

Montar umHaras, e ter grande diversidade, ganhar dinheiro, cavalo, boi de
corte, leite, porco, abelha, outros. Se um fracassar no preco, tenpi@utro
manter. Vai sair uma cooperativa, um abatedouro de coelho em Ponte Nova
(estudantelM, 19 anos, comunidade Tirica - Canad).

Projetos como apicultura, piscicultura, turismo rural, dentre outros, tornam-se

novidades, a serem aprimoradas para o futuro préximo. Tal concepcgédo é direcionada
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pela EFA, ja que na escola os proprios estudantes junto com 0s monitores e 0s parceiros
constroem varios projetos como ja descritos em capitulos anteriores.

Isso n&o significa que os jovens nao tenham a atragdo por um modo de vida
urbana, ja que a ideia de ir pra universidade ou de ter uma casa na roga e outra na cidade
também revela o desejo por conhecer e vivenciar a cidade. Essa ideia apareceu na fala

de alguns meninos como descrito a seguir:

Sonho que nem eu falei, casa na rua e uma casa na roca. E uméd@nho
Na rua ja td mais perto assim, da igreja, sociedade mesmo, concentra mais
gente (estudante, 16 and, 2° ano, comunidade Tiririca - Canad).

Porém, em geral sdo as meninas que possuem mais expectativas com relacdo a
vida na cidade, como no caso da estudante que sonha em ser cabeleira apds a formacac
na EFA. Para tanto, a qualificacdo na EFA poderia ajuda-la a conquistar um emprego e

apagar o curso de cabeleira, além de proporcionar novos meios de vida aos pais:

Formar, tirar meus pais da roca, da eles uma vida de conforto (estudante, F,
15 anos, 9° ano EFASB, comunidade Serrinha - Araponga).

Outro exemplo é a estudante que sonha em ser agente da policia, sendo a EFA
uma estratégia de formacéo profissional para conquistar um emprego, e depois a seguir

a carreira policial:

Tipo assim primeiro arrumar um emprego né, para mim poderganh
pagar algum curso, igual eu quero ser policia, para poder essas
coisas”(estudante do 2° ano, F, 16 anos, comunidade Sao Caetano
Araponga).

Assim, para a maioria das estudantes, a EFA torna-se uma ponte para
construirem novas perspectivas de vida, jA& que ela possibilita uma formacao
profissional, ou 0 acesso a universidade, além da opc¢éao de trabalho na prépria EFA.

Dessa forma, em relacdo a dimensdo do género, embora nao fosse nossa
pretensdo esse entendimento, consideramos que normalmente 0s meninos possuem
maiores expectativas para continuarem no campo, e talvez seguir com alguma
experiéncia agroecologica. Ja as meninas, em geral, pretendem sair do campo, ja que
nao participam de forma direta do retorno financeiro do café, no espago familiar. Ao
contrario, 0sS meninos, que possuem a propria lavoura de café quando os pais sdo
proprietarios e estes distribuem parte da renda para os filhos que trabalham na lavoura,

serdo os futuros chefes de familia. Nesse sentido, a EFA possibilita o conhecimento
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para a continuidade dos meios de vida das familias no campo e a constru¢cdo de novos

nacleos familiares que se estabelecem por meio do casamento.

Eu vejo que isso vai ser bom demais porque o meu filho, por daeetp ja

ta falando que vai casar, vai morar na roca, € vai mexe com cafquado
mexer com uma coisa s6, vai mexer com 2 coisa 3 coisa ne, quanto ao
conhecimento na area técnica, ele vai ter na técnica em quase tudo ne na area
de zootecnia, apicultura, caprinocultura, suinocultura, aves, ndo sei o qué
essa coisa toda, tudo é conhecimento, num ocupa lugar entendeu®j& eu v
gue vai ser bom demais futuramente pra eles, porque aprenderaieidtr

e aplicando no dia a- dia, 14 eles vai cada vez mais aperfeicoar mais coisa
entendeu? [...] (pai do estudante do 2° ano, 19 anos, comunidade-Tirica
Canad).

Nesse sentido, as meninas que ficam na roca estdo destinadas a se casarem e
darem continuidade a estrutura patriarcal, porém como dito na divisdo do trabalho
familiar elas n&o participam de todo processo considerado como principal fonte de
renda, o café. Portanto, sdo os homens que controlam a renda familiar. Assim tais
conflitos de género e de geracdo estdo subentendidos nas relacbes sociais, porém
também em processo de mudancas, jA que tais questbes comecam a ser discutidas
mesmo que timidamente nas unidades familiares.

Em um panorama geral, embora ndo fosse 0 nosso objetivo pesquisar 0s egressos
das EFAs, observamos que muitos estudantes das EFAs que vao para a universidade se
inserem em grupos ou projetos de pesquisas com o enfoque nas EFAs ou mesmo na
Agroecologia. E o caso da egressa da EFASB e EFA Puris, que hoje cursa Letras na

UFV. Conforme essa estudante:

Faco parte do projeto grupo das EFAs, que apoia as EFAs, participo de
eventos em Acaiaca que aborda o tema, o projeto é ‘trabalhos e altern&ncia
alternativas’.

Para esta estudante embora ndo haja perspectiva de trabalhar diretamente no
campo com Agroecologia, ela continua no movimento EFA e tem possibilidades de dar
aula na comunidade de Dom Vicosa, EFASB.

Dessa forma, apesar de as meninas possuirem menos expectavas para a vida no
campo, elas também possuem uma consciéncia em relacdo a Agroecologia,
principalmente em relacdo a sauda aimentacéo, assim como 0s meninos. Ademais,
todos os estudantes possuem uma preocupacao ambiental, com o solo, a agua e a sauds
humana. Contudo s6 alguns dos estudantes compreendem que a Agroecologia poderia
satisfazer uma producédo para a manutencdo dos meios de vida, sobretudo os que

possuem a familia com mais experiéncias agroecologicas. Em alguns casos, alguns
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estudantes, mesmo sendo provenientes de familias convencionais, incorporaram a
proposta da EFA nas respectivas subjetividades, e, portanto pretendem torna-las
objetivas nos meios de vida.

E consideravel que quando os estudantes utilizam o conhecimento construido na
escola na unidade familiar, pode ser considerado como estratégia de meios de vida, ja
que é na terra que se reproduz a existéncia e a continuidade da familia, o que é
identificado por meio da forma como os estudantes buscam a agricultura sustentavel, a
producao de alimentos saudaveis, e como se configura determinada paisagem enquanto
modo simbadlico, que poderéo ser identitarias, de forma a reconhecer o cuidado com a
natureza por meio do vinculo afetivo com a EFA.

Observamos, também, a partir das conversas e das entrevistas com os estudantes,
gue ha uma evolucdo de conhecimemrtds praxis que acontece no decorrer do 9° ano
ao 3° ano do ensino médio, desde a preocupacdo com a contaminacdo ambiental e a
producéo de alimentos até questdes como o equilibrio ambiental e o cuidado com a méae
terra. A definicdo do ‘agroecoldgico’ estd na mente de cada estudante e cada qual
evidencia de forma distinta 0 que capturou na subjetividade, ao longo das alternancias.
Nesse sentido, os estudantes muitas vezes tornam-se replicadores deste conhecimento,

como no caso do estudante do 3° ano que afirmou:

Igual o vizinho meu I& mesmo, a gente é, teve uma conversa com o pessoal
da EFA la quando eu comecei estudar |a, ai jA comecou a cercar as nascentes
né, evitar pisoteio com o gado, essas coisas (estudante 39,ah®,anos,
comunidade Corrego Santa Cruz - Ervalia).

Muitas préticas identificadas pelos estudantes como conhecimentos construidos
na integracdo dos meios escolar e sédiamiliar ndo séo percebidas pelas familias, ja
gue para a maioria ddamilias, tais praticas ja fazem parte do cotidiano da vida na
unidade familiar, por isso ndo observam tanto. Por outro lado, a maioria das familias,
enfatiza a mudanca (melhora) de comportamento dos filhos a partir da entrada na EFA,
porém ndo compreende bem o sentido da Pedagogia da Alternancia em relacdo a
construcdo conjunta gaaxis(acao - reflexdo) entre estudante e familia, e neste aspecto
também reside uma limitacdo para adanroposta agroecoldgica da escola. Portanto,
esses elementos levamnecessidade de um maior dialogo entre os estudantes e as
familias para que se efetive epsaxis.Isso se produz gradativamente.

Muitas vezes ndo ha o dialogo sobre a Agroecologia no sentido direto, mas sim
sobre a questdo do uso dos agrotoxicos. Esse dialogo acontece de forma mais intensa

nas familias que se consideram agroecologicas, nas familias onde os estudantes
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possuem 0s pais ou irméaos envolvidos com o movimento EFA, ou quando os estudantes
ja interiorizaram esse conhecimento nas subjetividades e buscam transformar a
realidade, mesmo que haja a hierarquia familiar. Portanto, o didlogo entre estudante e a
familia influencia no projeto de vida dos estudantes, e, desse modo, na prética da
Agroecologia.

Nessa perspectiva, é consideravel que a alternancia também cria o confronto das
culturas, do lugar de origem jurddamilia, com os costumes e as linguagens, a cultura
profissional, e a cultura da escola com as finalidades e o ambiente, que pode se afastar
ou se aproximar com a cultura de origem. Portanto, o estudante esta no centro desse
embate.“No aspecto positivo, ele cresce, desenvolve a adaptabilidade as situacgoes,
relacbes, ambientes, ele se torna ator de mudanca. No aspecto negativo, existem 0s
riscos de dispersdo, de rebentar, de alienagdo” (GIMONET, 2004, p.5).

Assim, a EFA pode ser compreendida como uma estratégia de meios de vida das
familias pesquisadas, as quais motivam os filh@studarem na EFASB, porém na
maioria das vezes, os filhos aderem e reforcam a proposta de continuidade na EFA
Puris. Como foi dito, a socializagdo nunca esta pronta. Ela € um processo dinamico e
em constante conflito. Cada jovem adere conforme o proprio tempo e as condicfes
matérias, sociais, culturais e os conhecimentos. Como 0s jovens vao utilizar os
conhecimentos agroecoldgicos no futuro? Essa é uma questdo incerta. A alternancia é
um processo de construgdo social continuo, no tempo e espac¢o. Contudo, é possivel
verificar como 0s egressos atuam no presente e quais caminhos esses jovens tendem a
seguir. Isto seria um demanda para que a proposta da EFA seja mais bem compreendida,
ja que sdo poucos os trabalhos nesta linha de pensamento.

As EFAs constituem-se como organizagdes que buscam possibilidades de meios
de vida do campesinato, porém com uma preocupac¢ao ecoldgica, social e econémica.
Nesse sentido, as EFAs atuam como articuladoras de unsab&ofazecamponés, no
qual diante de fatores como: a conquista da terra, as relacdes de trabalho na familia, o
tamanho da propriedade, a diversificacdo da producdo, o acesso as tecnologias, a
guestdo do género, a hierarquia familiar, dentre outros fatores apontados, encontram
limitagbes ou possiblidades para que a proposta se consolide e para que os estudantes
possam aderir aos conhecimentos construidos por meio da EFAs, e desse modo levarem
apraxispara os meios de vida da familia ou como possiblidades para o préprio futuro.

Embora ndo fosse 0 nosso objetivo abordar as politicas publicas para a Educacao
do Campo, € preciso enfatizar que apés varios anos de tentativas e luta dos movimentos

sociais, dos sindicatodaigreja e de outros seguimentos da sociedade essa modalidade
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de educacao, ainda tem pouca visibilidade politica, apesar de alguns avancos. Como
observado no capitulo Il, em Minas Gerais, as EFAs possuem poucos recursos advindos
do Estado, o que faz do Projeto Politico das EFAs uma construcdo dos movimentos
sociais e das Associacdes de agricultores. Assim, a politica de Educacédo do Campo para
as EFAs, deveria ser formulada a partir das demandas da prépria base da sociedade, ja
que, é essa prOpria base a protagonista que vivenciara a proposta. Os problemas
financeiros sdo um dos maiores desafios enfrentado pelas EFAs, o que também dificulta
a ampliacdo da Agroecologia nas escolas, tanto nos espacos fisicos como na formacéo e
na contratacdo de monitores. As dificuldades estruturais, que surgem pela falta de
recursos financeiros inibem o potencial da EFA para a ampliacdo do dialogo e do elo
agroecologico com as familias dos estudantes.

Contudo, muitas limitacdes que as EFAs encontram pgreeds do projeto
agroecolégico, ndo sdo apenas relacionados as questdes pedagdgicas e estruturais de
escola, j& que a conquista da terra, as relacdes de trabalho, o tamanho da propriedade, a
diversificacdo da producdo, o acesso as tecnologias, a questdo do género, aahierarqui
familiar, sdo herancas de uma histdria marcada por lutas e conquistas sociais. Diante de
todas estas questdes, como sera a influéncia das EFAs nos meios de vida das familias
camponesas, no futuro? As EFAs, os estudantes e as familias vivenciam, laoje, ess
travessia para a busca dos respectivos propédsitos. Apesar de todas as dificuldades
enfrentadas, as EFAs cumprem um importante papel social que o Estado se abstém, ja
gue as populacdes que vivem no campo muitas vezes sao inviziblizadas pelas politicas

publicas.
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Apéndice 1 - Trajetorias do trabalho de campo

O trabalho de campo iniciou-se no dia 30 de abril de 2013, com a realizag&o de
uma breve visita a EFA Serra do Brigadeiro e no dia 11 de maio de 2013 com uma
visita & EFA Puris. Na ocasido da visita EFASB, tivemos uma reunido com o0s
coordenadores da escola, na qual foram detalhados os objetivos do trabalho, os
procedimentos e emitido as autorizacdes de apoio a realizacdo da pesquisa com 0s

alunos e os monitores da escola. Segundo o coordenador da EFASB:

Esse trabalho é importante para mostrar o que os meninos fazedo qua
estdo em casa, no tempo sécio profissional; portanto ter essas informacgdes
mostrar para a superintendéncia da educacdo vai ajudar bastante eles
entenderem e concordarem com o projeto da escola.

A visita a EFA Puris fora planejada para o dia da reunido pedagogica, que
acontece na quinzena em que ndo ha aulas. O convite para participacdo nesta reunido
havia sido realizado na semana anterior pela coordenadora pedagoégica da EFA Puris. A
mesma também trabalha na escola Estadual de Araponga, onde a encontrei e tive a
oportunidade de apresentar a proposta da pesquisa e também os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido, de forma a emitir, assim, as autorizacdes de apoio a
realizacdo da pesquisa com os alunos e monitores da EFA Puris.

Durante a reunido pedagogica na EFA Puris, 0os monitores realizam o
planejamento quinzenal para o periodo de aulas. A reunido € dinamica, e 0s monitores
se manifestaram sobre as atividades a serem desenvolvidas na quinzena seguinte. Entao
nesta reuniao apresentei a pesquisa e o trabalho de campo a ser realizado.

No dia 20 de maio de 2013 iniciei o pré- teste na EFA Puris, com a participacéo
de 2 estudantes que manifestaram interesse em serem entrevistados naquele dia. Apos o
almoco na escola, estive em todas as salas (1°, 2° e 3° ano) para anunciar aos estudante:
o trabalho a ser desenvolvido, para que eles tomassem consciéncia do motivo da minha
presenca na escola. Os estudantes fizeram alguns questionamentos e demonstraram
curiosidade sobre a pesquisa. Alguns ainda me perguntavam se minha presenca era
devido a algum estagio na EFA.

Nesses contatos iniciais com a escola, as coordenadoras revelaram que poderiam

ajudar no que fosse possivel. Porém, conforme elas,
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O trabalho da escola ndo para, e que, portanto, € melhor ir conveesdrel
0s momentos e nas brechas e ir perguntando tudo o que fosssanie;
porque se esperasse seria dificil parar as atividades

Nestas visitas, ja foi possivel perceber o cotidiano da escola e a questdo do
tempo na EFA.

No dia 28 de maio de 2013, voltei a EFASB para também realizar o pré-teste
com 2 estudantes do 9° ano. A escola se encontra a 25 km da cidade; porém havia uma
empresa de 6nibus que atende algumas comunidades da zona rural de Ervalia, em
apenas 2 horarios por dia. J& o 6nibus escolar da prefeitura também realiza o transporte
dos estudantes e, nesta ocasido, era o horario que mais se adequaria aos meus propoésito
para aquele dia. Contudo, esse Onibus faria apenas a metade da trajetéria rumo a
EFASB, como era de costume no ano anterior. Segundo alguns estudantes que estavam
no 6nibus, depois que mudou o prefeito, o 6nibus escolar jA ndo transportava o0s
estudantes até Dom Vigcoso e se restringia apenas a algumas comunidades. Nessa
ocasido, tive certa compreensdo sobre a divergéncia de interesses em relacdo a
Educacdo do Campo na politica municipal de Ervalia.

Uma monitora que residia em Vicosa nosinde semana, ja havia realizado
uma conversa com os estudantes do 9° ano a respeito da pesquisa. Eu havia solicitado a
essa monitora que perguntasse aos alunos quais deles teriam interesse em continuar com
0s estudos na EFA Puris. Segundo esta monitora, em torno de 8 estudantes
demonstravam vontade de continuar os estudos na EFA Puris no préximo ano. Nessa
oportunidade, passei nas salas de aulas para explicar aos alunos sobre o trabalho a ser
realizado na escola, e tamb& ‘porqué’ da minha presenga na EFA. Os estudantes
ficaram curiosos com o trabalho a ser realizado; alguns com expectativas de que eu
fosse dar aulas na escola, jA que a grande parte havia sido meus alunos em anos
anteriores. As meninas, principalmente, se mostraram receptivas a minha presenca.

Durante as visitas as EFAs Puris de Araponga e EFASB tive a oportunidade de
adquirir os PPP atualizados, além de outros documentos importantes, de ambas as
escolas. Apds o pré- teste, reformulamos o roteiro de perguntas a serem realizadas com
0s estudantes das duas escolas, para que ele atendesse as demandas da pesquisa e nao
dissociasse da realidade em questdo, uma vez que acrescentamos determinadas questoe
gue seriam essenciais para compreender algumas particularidades da historia agraria e
da vida cotidiana dos estudantes. As principais questdes acrescentadas foram: A) Fale
um pouco da sua familia: quantos irmaos posswdagnal a idade deles, local de

moradia da familia, a historia da familia e do acesso a terra? B) Qual a tamanho da
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terra? Todos querem ficar nela? C) Vendem o que é produzido? Vendem coisas da
horta? O que € para o consumo da familia? D) Como € a participacdo dos membros da
familia no trabalho e comercializagdo dos alimentos? Como é a divisdo de trabalho na
propriedade?

E valido considerar que o fato de o tempo escolar funcionar em sessdes
quinzenais, restringiu a realizacdo dessa parte da pesquisa ao tempo escolar da EFA
Puris, e do mesmo modo na EFASB, ja que as turmas também se alternam entre 6° e 7°
ano com o 8° e 9° ano quinzenalmente. Portando, foi necessario aguardar tal periodo
para dar prosseguimento ao trabalho de campo. De acordo os monitores, o calendario da
escola se adequa ao periodo da colheita do café, sendo, portanto, uma estratégia de
meios de vida, ja que os estudantes estariam disponiveis para trabalhar na roca durante
15 dias, sobretudo na época da colheita do café. Assim, na sessdo seguinte, 0s
estudantes da EFA Puris ja estariam de férias.

Finalmente, no dia 10 de junho de 2013, cheguei a EFA Puris na parte da manha
e tive a oportunidade de conversar com o pai de um dos estudantes que havia trazido um
dos filhos para a escola, e revelou-me que o outro filho n&o iria continuar os estudos na
EFA, pois preferia o trabalho e ndo gostava tanto do estudo. Esta sessdo também
coincidia com um dos periodos que havia mais colheita de café na regido. Este foi um
fato marcante, para entender um pouco da relacdo trabalho e escola, que sera
aprofundado em analise posterior.

Nesta perspectiva, conversei com alguns monitores e estudantes que fariam parte
da pesquisa, para saber do cotidiano desses estudantes e dos horarios no quais poderian
ocorrer as entrevistas. Como os estudantes tém aulas matinais, vespertinas e o seréo
(horario que poderia ser aproveitado para diversos fins, desde intervencdes externas,
visitas a comunidade, atividades de estudo, atividades praticas, ou até mesmo atividades
recreativas como um filme, jogos e dentre outras possibilidades) na parte da noite, as
entrevistas teriam que acontecer durante os intervalos do horario do almogo ou no
horario do banho e da janta, ou seja, horarios considerados livres, também utilizados
para descansar, fazer deveres escolares, fazer tarefas, vend#&; fhmmesfutebol ou
outras brincadeiras, e interagir uns com 0s outros.

Em geral, os estudantes conseguiram reservar estes horarios para participarem
das entrevistas. Durante as entrevistas, utilizamos um gravador para assim captar as

falas dos estudantes, as quais foram transcritas na integra. Ao inicio de cada entrevista

%2 A venda de doces, salgados e balas na EFA Puris é uma iniciativardas do 3° ano para arrecadar
fundos para a realizacdo da formatura.
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eram apresentados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual os
estudantes eram esclarecidos de todos os procedimentos que iriam acontecer durante a
entrevista e a forma como estas informagdes iriam ser utilizadas, posteriormente.

Dessa forma, foi possivel a realizacdo das entrevistas e de conversas informais
com estudantes e monitores deAEPuris de Araponga. Ao mesmo tempo, tive a
oportunidade de observar o procedimento de socializagdo dos estudantes, a realizacao
de instrumentos pedagdgicos na escola, além de observar e/ou participar de varias
atividades que aconteceram na escola durante essa quinzena, como algumas praticas na
propriedade escolar, as oracfes antes das refeicdes, os serdes, 0s ensaios da quadrilha
aula de Agroecologia, colocacdo em comum, intervencdes externas e outras.

A Colocacdo em Comum (CC) € um dos instrumentos pedagdgicos que
acontecem no inicio da quinzena de aula, sendo resultado do plano de’e6tuelma
da CCda sessdo em que estive presente foi ‘o cultivo das plantas medicinais para a
nossa saude’. Neste momento, cada estudante exp0s a respectiva pesquisa, e 0S
monitores intervinham quando surgiam davidas. Muitos dos estudantes pesquisaram nos
préprios quintais, observaram as plantas e trouxeram amostras para a sala de aula;
assim, foram discutidas questdes como o manejo das plantas, as doencas, 0
armazenamento, as plantas que servem para benzemeopatia, as variedades e as
utilidades das plantas, a importancia dos chas para a saude, etc. Desse modo, 0s
estudantes argumentavam sobre cada planta e as organizavam no caderno d&%ealidade
(instrumento pedagdgico). Conforme os monitores, muitas plantas pesquisadas nas
diversas casas ja existiam na escola, e, portanto poderiam ser mais utilizadas.

Durante a quinzena escolar, também acontecem outras atividades culturais, tais
como a capoeira, o coral da EFA, ou a reunido da Associagao dos Jovens Puris. Essas
atividades ficam a critério de cada estudante em participar ou néo; alguns dos estudantes
gue nao participam de todas estas atividades ou de alguma especifica aproveitam esses

horarios para estudar ou conversar, jogar baralho ou outros jogos. Desse modo, também

=0 plano de estudo também é um instrumento pedagégico, que tembesmam tema gerador
estabelecido pela EFA em conjunto com a comunidade escolar, no qual € debatitieadonumr
estudantes e monitores, vindo originar perguntas, as quais 0s estudantesdevamtgmpo sécio-
familiar e as pesquisam com familiares, vizinhos ou outras comunidades, @iigioss,internet livros
ou em outros lugares. Apds a pesquisa, 0s estudantes voltam para a Ep@eme para a toda turma,
aquilo que pesquisaram. A partir da exposi¢cao dos estudantes, é produzekdcugeral com todas as
informacdes e pesquisas e pontos em comum. Esse momento ddmobew Colocacdo em Comum,
gue é também um dos instrumentos pedagogicos.

** Conforme o Projeto Politico Pedagégico da EFA Puris de Arapon@aderno da Realidade é um
“Livro da vida do jovem alternante. Espaco onde ele vai registrando as suas pesquisas, ou seja, os Planos

de Estudo: as sinteses pessoais, grupais, os relatérios de visitas de esintiyedagbes externas, dos
estagios, das experiéncias e atividades retorno em geral que aplica na escola, redamilisidade, a
partirdo PE” (2008, p.16).
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tive a oportunidade de presenciar a apresentacao do coral da escola, e de participar de
um serdo dedicado ao coral, realizado a partir da intervencdo &ktenama musica,
parceira da escola. Este serdo teria como objetivo ensaiar técnicas vocais com
estudantes e monitores.

Em alguns serbes, os monitores também aproveitavam para planejar atividades
futuras com os estudantes, como por exemplo, 0 ensaio e a divisao de tarefas para a
quadrilha, o campeonato de futebol, as apresentacdes do coral, 0 campeonato de pesca
gue acontece no tanque da escola e as viagens que aconteceriam, como no caso da
‘Jornada da Juventude Rural’ articuladas pela AMEFA. Conforme 0s monitores, 0s

estudantes que participariam da viagem seriam 0s que tivessem

Afinidade com a cultura popular e o campo, e que teriam que arcar com o
custo da viagem referenéehospedagem, pois AMEFA nao teria condi¢Bes
de bancar tudo”.

Segundo outra monitora, a EFA Puris foi,

Priorizada pela AMEFA para participar, pois valoriza a cultura popular.

Durante a minha estadia na EFA, foi possivel observar detalhes do cotidiano das
escolas como as refei¢cdesdivisao de tarefas, os cuidados com a horta e o jardim, a
divisdo de horarios, os projetos de turmas, como também a estrutura fisica da escola, e a
utilizacdo dos espacos como salas de aulas, dormitérios, horta, jardim, e demais
comodos e espacos destinados a atividades praticas. Também tive a oportunidade de
conversar com monitores que contaram todo o processo de construcdo destes espagos
destinados a criacdo animal e as praticas agricolas.

No 3° dia da minha estadia na EFA, a monitora de Turismo Rural convidou-me
para acompanha-la & horta e regar as plantagcdes. A medida que aguavamos a terra, ela
me contava da diversidade das plantas medicinais, falava da horta, das flores, das
criacdes de animais de pequeno porte, tais como a cunicultura, apicultura, avicultura e
piscicultura. Nesta ocasido, realizamos uma caminhada transversal por boa parte da
area, subimos rumo a nascente e a trilha ecolégica.

Em conversas informais com as cozinheiras, que também sdo monitoras da EFA

e socio-fundadoras, muitos fatos sobre a histéria da escola apareceram. Alguns

%5 A intervencdo externa é um dos instrumentos pedagégicos, que oparte da visita de um membro
da comunidade, associagdo da escola, pais, parceiros da escola, ex-alunos, e SRHRTPEEO intuito
de falar sobre algum tema pertinente a EFA e realizar debates com os estudantes.
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monitores e as monitoras coordenadoras também trouxeram informacdes sobre o
manejo das plantagdes, os recursos financeiros da escola, as viagens de estudo,
transporte escolar, a participacdo da prefeitura, a divulgacdo da escola, a escolha dos
estudantes para participarem da semana de adabtagafundacdo da escola, o
movimento EFA, a venda do mel, o projeto ATER, as visitas as fathilissparceiros

das escolagy construcdo ecolégica da sala do terceiro’aras trabalhos de baSea
propriedade da escola, a relagdo com a superintendéncia de enassmciacao da
egola, o foco na Agroecologia, a matriz curricular, a relacdo com o Estado e outras
guestdes.

Durante a estadia na EFA também tive apoio do professor Ivo Juksch, (professor
da UFV, que também atua como monitor de Agroecologia na EFA), que contribuiu com
orientacbes e acompanhamento da execucdo dos mapas produzidos pelos estudantes.
Nesse processo, notamos que algumas informacfes que nao haviam aparecido nas
entrevistas comecaram a aparecer nos mapas, a medida que os estudantes desenhavan
Apds os desenhos feitos, os estudantes explicavam e contavam o que havia em cada
espaco, localizavam as plantacdes e as criacdes, bem como os lugares que haviam feito
intervencdes praticas, como rotacao de cultura e as plantacdes diversificadas na horta.

No quinto dia na EFA, percebi que muitos estudantes ja estavam mais
acostumados com a minha presenca, e queriam saber mais sobre o trabalho e
conversavam sobre as expectativas para o futuro; alguns perguntavam sobre 0s cursos
da Universidade e o processo seletivo e até sobre o mestrado na UFV. Alguns
estudantes membros da Associacdo dos Jovens Puris reuniram-se para me contar sobre &
histéria da Associacdo, os objetivos, os membros e outros aspectos. Nesse dia também
houve o campeonato de pescaria que aconteceu no tanque da escola, onde os estudante:

% A semana de adaptacdo acontece no inicio do ano letivo. Durantera sensalaptacdo os estudantes,
conhecem a rotina e o cotidiano da escola, as leis de convivéncia e dgpdapB&A. Dessa forma, os
estudantes tem a possibilidade de decidirem continuar na EFA ou estudar asresotias, e a EFA
também faz uma analise de quais estudantes se adaptam a filosofia e normas dzaesacpla, assim
possam continuar na EFA.

" A Visita as Familias € um dos instrumentos pedagdgicos, onde os nemné@m a oportunidade de
conhecer a realidade dos estudantes no tempo sdécio- familiar, e estabelec@ogonndaior com as
familias sobre o desempenho dos estudantes e a proposta daNmtoiEmente, a visita acontece duas
vezes por ano; porém, nas conversas com monitores soube que agérisitgoOntecido com menos
frequéncia por falta de verba. Contudo, o projeto ATER, que cam&m 2013 tem possibilitado mais
visitas as familias.

%8 A sala foi construida com materiais biodegradaveis, a partir de solo e tinta deosalna construc&o
conjunta com alguns monitores, parceiros e alunos da escola.

%9 0 trabalho de base acontece nas EFAs anteriormente ao inicio do ano letivarabalho de antncio
e divulgacao da escola, para que as familias e estudantes conhecam alaregetola e estimulem os
filhos a participarem da semana de adaptacéo para estudarem na EFA.
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se dividiram em grupos para concorrerem aos prémios, sendo que 0s peixes pescados
foram servidos no jantar.

Outro fato a se destacar foi a presenca das inspetoras da secretaria de Ensino,
que causara certa euforia na escola, pois elas se mostravam um tanto quanto
contrariadas em relacdo a varios aspectos da escola, sobretudo burocraticos. Nesta
ocasidao também compreendi um pouco sobre a relagdo entre a EFA e o Estado. Esse
muitas vezes se mostra ausente em politicas publicas para as EFAs, bem como imp&e
cada vez mais o modelo de educacao dele.

Durante o intervalo da noite do 5° dia na EFA Puris, os estudantes do 3° ano se
revezavam para vender doces e salgados e arrecadarem dinheiro para a formatura. Apos
0 jantar aconteceu o serdao, com a participacdo de uma ex- aluna da escola e atualmente
estudante de Direito, que fomentou um debate sobre a menor idade penal.

No sexto dia, na parte da manha, os estudantes, com o auxilio dos monitores,
realizaram a limpeza de parte da estolg, posteriormente, aconteceu a reunido de
pais e, ainda, a reunido para a escolha dos novos membros da Associagdo. Durante estes
momentos de tempo livre, muitos meninos ocupavam o patio da escola para papear e
fazer brincadeiras, enquanto muitas meninas permaneciam nos dormitorios para se
maquiarem e conversarem. Nestes momentos, também pude realizar conversas
informais com as meninas e saber das expectativas delas ap6s a EFA e varias outras
guestdes concernentes a este trabalho.

Neste mesmo dia em que aconteciam as reunifes de pais e a reunido para a
escolha dos novos membros da Associacdo, também ocorria a visita a escola de
estudantes de Pedagogia da Uni vicosa. Nesta ocasidao, também tive a oportunidade de
acompanhar a apresentacdo de todos os comodos da escola por monitores da EFA, além
de participar das conversas entre as estudantes de Pedagogia, monitores e a
coordenadora da escola, na qual foram abordados varios aspectos EBdbcacdo do
Campo, a fundacdo da EFA, os recursos, os projetos de turma, os instrumentos
pedagdgicos, a convivéncia na EFA, as fun¢des dos monitores, os objetivos da EFA, as
politicas publicasa familia, Pedagogia da Alternancia, os salaraesstrutura da escola

e outras questdes que foram fundamentais para este trabalho.

%9 A limpeza da escola ocorre diariamente, feita por estudantes com o auxitiouitsres. A diviséo de
tarefas é realizada de forma que em cada sess&studante é responsavel por uma tarefa, indiferente do
género, por exemplo, aguar a horta, limpar os dormitd@ias salas e etc. As tarefas sdo feitas em
momentos especificos. E também tem a monitora cozinheira, que contribailipgraza.
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Além de todas essas observacdes, conversas e entrevistas, também pude analisar
os Cadernos da Realidade de alguns estudantes e compreender um pouco mais sobre a
realidade deles a partir desse instrumento pedagdgico, que foi abordado no capitulo Ill.

Apés, essa primeira estadia na EFA, vadtéiraponga no dia 29 de junho, na
comunidade Praia Danta, onde acontecia a Festa da Colheita, que é uma festa
tradicional da comunidade, que acontece ha 20 anos. Neste ano, a festa foi organizada
pelos estudantes da EFA Puris, com apresentacdo da quadrilha, do coral, da capoeira,
além de outras atracdes. Na festa também houve a participacdo de algumas parcerias
como o grupo “O bloco” formado por moradores nativos e estudantes dBVU a
“Capoeira Alternativa”, também formada por moradores nativos e estudanteb\daalU
Associacdo de Agricultores, das comunidades rurais, dentre outras. Durante a festa,
também, é realizada a leitura de uma passagem da Biblia, que justificaria a existéncia
desta tradicional festa da colheita. Nesta ocasido, realizei conversas informais com
alguns agricultores organizadores da festa.

Apébs essa primeira etapa do trabalho de campo na EFA Puris, prosseguimos
com a nova etapa que seria realizada com as familias dos atuais estudantes da EFA
Puris, que compdem a amostra. Ao todo seriam 7 familias de estudantes do municipio
de Araponga, 1 familia de 2 estudantes que sdo irmaos do municipio de Canda e 2
familias de estudantes do municipio de Ervalia. Iniciei essa parte do trabalho no dia 11
de julho, com as familias dos estudantes de Araponga, depois Ervdlia e por ultimo
Canaa. Todas as familias moram na zona rural e estavam no periodo de colheita do café.
Geralmente, esse € um periodo de trabalho intenso para todos os membros da familia;
por isso, as conversas e linha do tempo foram realizadas ap6s o dia de trabalho das
familias na roc¢a, de forma que se limitaram, assim, ao final da tarde e durante as noites.

Essa etapa da pesquisa foi realizada durante o tempo sécio familiar. Deste modo,
0s estudantes estavam presentes junto com suas familias. Durante esse periodo, tive a
oportunidade de vivenciar as realidades e participar do cotidiano das familias durante
parte do dia e, em outros casos, passei periodos maiores nas casas como se vera adiante
Com todas as familias foi realizada a linha do tempo, precedida pelo mapa mental.
Todas as falas foram gravadas evitando, assim, que se perdessem detalhes importantes
ou mesmo a originalidade das falas. Durante algumas das entrevistas realizadas em
Araponga, tive a colaboracao do professor Ivo Juksch.

As primeiras conversas e linhas do tempo foram realizadas com 4 familias de
estudantes da comunidade de S&o Caetano, no municipio de Araponga. Para a realizacéo

desse trabalho, contei inicialmente com o apoio de uma monitora da EFA Puris (aquela
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gue também mora uma parte do més em Vigosa), irma de um estudante da comunidade
de S&o Caetano. A monitora contribuiu para a articulacédo da realizacdo da pesquisa com
a familia dela. Permaneci junto a familia deste estudante durante uma semana e
acompanhei as relacbes familiares e a rotina de trabalho da familia; conheci a
propriedade, as plantacdes e observei toda a paisagem; e, sobretudo, observei as praticas
desenvolvidas pelo estudante e o que ele fazia durante esse tempo sécio- familiar. Nos
finais da tarde, ele me direcionava a casa das outras familias da comunidade que faziam
parte da pesquisa, para assim eu realizar a linha do tempelasrnAs outras familias
moravam a poucos quildmetros de onde eu me encontrava; assim meu deslocamento
algumas vezes era a pé, 0 que permitia visualizar as paisagens da comunidade, onde
todos os terreiros estavam plenos de café e os agricultores ainda trabalhavam nas Serras
nos cafezais, por meio da troca do dia, ou como meeiros, nos finais de tarde. Em outras
ocasibes, onde a distancia era maior, ou quando anoitecia 0s estudantes me conduziam
de moto até as casas das familias que iriam me receber.

Ao iniciar a linha do tempo, logo percebemos a necessidade de conduzir a
dindmica de uma forma mais livre, para que assim as familias se sentissem a vontade
para expor 0S pensamentos e, aos poucos, as histérias das familias corestruiam
formavam o mosaico de informacdes e percep¢cdes dos membros do grupo familiar. Ao
mesmo tempo, também mantivemos uma sequéncia cronolégica dos fatos ao
direcionarmos a conversa para 0s objetivos do trabalho, de forma a constituir assim, a
linha do tempo. A medida que as familias destacavam os fatos mais importantes, nés
anotavamos tais fatos em targetas de papel, que ficavam bem visiveis, no centro do
local, para que, assim, todos pudessem ter uma maior compreensao da metodologia
proposta e, consecutivamente, da propria histéria de vida, que também se cruzava com a
histéria da EFA. Apés a realizacdo da linha do tempo, os membros das familias
realizavam o desenho do mapa da propriedade. Durante esse processo observamos que
detalhes importantes que n&o apareciam na linha do tempo, eram revelados por meio do
mapa, haja vista que o processo de materializagdo da imagem no mapa expandiu o
processo de percepcao da propria realidade, e, portanto, da unidade familiar.

Apés a realizacdo da linha do tempo com as quatro familias de S&o Caetano
(Araponga), conseguimos articular, por meio dos proprios estudantes, a realizagédo da
linha do tempo com outras duas familias que moravam em uma comunidade préxima,
comunidade da Serrinha (Araponga). Entéo realizei a linha do tempo com estas familias,
permaneci fui e fui recebida durante dois dias na casa de um dos estudantes dessa

comunidade, para assim, acompanhar também um pouco do cotidiano deste estudante,
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as praticas desenvolvidas na propriedade e conhecer a paisagem do entorno da casa, as
plantacdes, as criacoes, o jardim, a horta.

Ao final da estadia na casa das familias dos estudantes, tive a oportunidade de
participar de um Encontro de Monitores na EFA Puris. Este encontro discutiu o tema
“Projeto Profissional do Jovem”, o que trouxe muitos elementos da relagdo da escola -
familia, como também do pensamento agroecoldgico e desafios das EFAs em relacdo a
questao da Pedagogia da Alternancia e ao meio sécio- profissional do jovem.

No dia 23 de julho voltei a EFA Puris para finalizar as entrevistas com 2
estudantes e ainda a dindmica do desenho dos mapas com parte dos estudantes
envolvidos neste trabalho. Nesta ocasido, aproveitei para realizar conversas com 0s
monitores e estudantes e enriquecer a pesquisa com outros dados que seriam
importantes permanecna EFA durante 3 dias. Além de participar de outras atividades
na EFA, uma destas foi a oficina de Quitanda que aconteceu na casa de uma das
monitoras cozinheiras. Neste contexto, no dia 25 de julho, conseguimos marcar a Gltima
linha do tempo em Araponga, com a familia de um dos estudantes que morava na
comunidade de Séo Joaquim, comunidade em que se encontra a EFA Puris.

No dia 11 de setembro, dei prosseguimento ao trabalho na Escola Familia
Agricola Serra do Brigadeiro. Permaneci nesta EFA durante 4 dias, quando pude
observar o cotidiano da escola, as praticas desenvolvidas, as plantacbes, o0s
procedimentos dos estudantes, as atividades desenvolvidas, bem como realizar
conversas informais com os estudantes e monitores da EFASB. Neste periodo também
pude realizar as entrevistas com os estudantes do 9° ano, que participaram dessa
pesquisa.

Esse momento foi muito importante para também compreender a divergéncia de
pensamentos que existem na EFA em relacdo a questdo do pensamento agroecoldgico.
Uma das monitoras da EFASB, que ministrava a disciplina de préticas agricolas, era
uma ex -aluna da EFASB e da EFA Puris, 0 que me instigou a realizar uma entrevista
comela, que foi gravada. Nesta ocasido, também realizei a linha do tempo com duas
familias de estudantes da EFA Puris que moravam na zona rural de Ervalia. Uma
familia morava em uma comunidade proxima a escola, Corrego de Santa Cruz, e a outra
familia morava na comunidade da escola, Dom Vigoso. E interessante observar que na
altima familia, a mée era a secretaria da EFASB e o0 pai o Coordenador administrativo
da EFASB, o que trouxe muitos elementos para esta analise. O fato de os coordenadores

da EFASB terem o filho como estudama EFA Puris contribuiu para uma maior
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compreensao dos pensamentos dos coordenadores da EFASB em relacdo a varios
pontos essenciais a essa pesquisa, sobretudo a Agroecologia.

No dia 23 de setembro, realizei a ultima linha do tempo, com a familia de 2
estudantes irmaos, da EFA Puris, que moram na zona rural do Municipio de Canaa.
Essa familia ficou por dltimo, visto que seria mais dificil o acesso ao lugar e, além
disso, houve uma maior dificuldade para combinar um horéario, jA& que o pai dos
estudantes estava muito envolvido com vérias outros compromissos relacionadas a
Igreja, ao sindicato, a homeopatia, a herbalife, dentre outros, o que sugere uma busca
pela diversificacdo dos meios de vida pela familia.

Em outra ocasido que voltei a EFA Puris, um ex- estudante da EFA e hoje
estudante da UFV me guiou até outros espagos da escola em que se desenvolvem
praticas agricolas, que eu ainda néao tivera acesso, formadas por cafezais, pomares e
outros cultivos agricolas. Nesta ocasido o estudante estava na EFA Puris, pois realizava
um estagio docente, e me apresentou alguns aspectos importantes em seldtias
desenvolvidas na escola.

Por fim, no dia 13 de dezembro de 2013, participei do encontro de Articulacéo
entre EFAs e Cursinhos Populares que aconteceu na EFA de Catas Altas da Noruega
(essa EFA estava em processo de fundacao e as primeiras aulas planejadas para o inicio
de 2014). No encontro foram debatidas questdes importantes para a manutengcdo das
EFAs, tais como a organizag&o interna do movimento e comunicagao, as dificuldades
financeiras e a necessidade de aumentar as reivindicacdes junto ao poder publico, o
incentivo a articulacdo cultural e a formacdo de monitores, todas as questbes
concernentes ao movimento da EFA, asigjudo temos o objetivo de aprofundar,

embora sejam importantes novas contribuicées nessa area.
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Apéndice 2-
Roteiro da EFA Puris de Araponga

a) Qual o seu nome, idade, comunidade?

b) Conte um pouco da sua historia até chegar aqui na EFA. Por que vocé veio para
esta EFA?
C) Fale um pouco da sua familia: quantos irméaos e idade, local de moradia da

familia, a historia da familia e do acesso a terra.

d) Qual a tamanho da terra? Todos querem ficar nela?

e) O que era cultivado na propriedade de sua familia antes de vocé estudar na
EFA? Hoje ndo tem estas coisas mais? O que é cultivado?

f) Vendem o que é produzido? Vendem coisas da horta? O que é para 0 consumo
da familia?

Q) Como é a participacdo dos membros da familia no trabalho e comercializagédo
dos alimentos? Como é a divisdo de trabalho na propriedade?

h) Quando vocé estd no tempo soécio-familiar, quais sdo as suas principais
atividades? Voceé realiza alguma atividade proposta pela EFA nesse periodo?

)] Como vai pra casa, distancia percorrida, meio de transporte?

)] Vocé tem alguma criacdo ou plantacdo na propriedade de sua familia? Quais os
tratos culturais que utiliza nesta criagao ou plantagéo?

K) Quais as técnicas e tratos culturais que eram utilizados para trabalhar a terra
antes de vocé estudar na EFA? Hoje ainda é feito assim?

)] Houve alguma novidade na propriedade da sua familia apds as aulas praticas
(préticas agricolas, praticas zootécnicas, educagdo ambiental, turismo, extenséo rural,
agroecologia...) na EFA?

m) O que vocé ainda tem vontade de fazer na propriedade de sua familia? Existe
alguma dificuldade para colocar em prética?

n) Como a sua familia vé/discuti estas questdes?

0) Nos conteudos escolares e instrumentos pedagogicos (caderno da realidade,
visitas de estudo, colocacdo em comum...) ja foi discutido sobre agroecologia? Em
quais conteudos e instrumentos pedagdgicos?

9)) E no Caderno da Realidade? Como ele funciona? Ele é til? Pratico? Vocé pode
me emprestar o seu caderno da realidade?

q) Vocé esti participando do ATER Jovem? O que é? Qual o projeto que
desenvolve?

r O que vocé pensa sobre a Agroecologia? O que ela pode ou traz de bom ou de
negativo pra sua familia e comunidade? O que sua familia e comunidade pensa sobre
esse assunto?

) Como é a paisagem (nascentes, terra, solos, animais, biodiversidade, plantacées,
arvores, rios) em sua comunidade e na sua propriedade? Alguma coisa mudou no
entorno da sua casa (terra, rios, etc), apos sua entrada na EFA? Poderia ter algum
cuidado a mais com a natureza na sua propriedade e comunidade?

t) Como séo as propriedades dos vizinhos/ comunidade? Qual o tamanho? Eles séo
proprietarios? Sao proprietarios? Meeiros? Como sao as relagdes entre vizinhos?
Parentes também estdo por perto? Tem alguma relacdo de troca ou de trabalho com
eles?

u) Vocé participa de algum grupo ou movimento social (exemplo: grupo de
mulheres, associagdes, grupo de jovens, igreja)? Neste grupo ja foi discutido algo sobre
a agroecologia?
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V) Vocé tem planos de continuar morando na ro¢a com sua familia? Por qué?

w) Quais as suas expectativas futuras para viver na roca? Pretende investir em uma
nova terra?

X) Qual o seu projeto de vida apds a formacédo na EFA? Quais os seus sonhos?

) A Agroecologia poderia estar em algum dos seus projetos? Como?

Roteiro - EFA Serra do Brigadeiro

a) Vocé tem vontade de estudar na EFA Puris? Quais sdo 0s motivos que te
despertam para seguir os estudos na EFA Puris?

b) Vocé tem planos de continuar morando na ro¢a com sua familia? Por qué?

C) Quais as suas expectativas futuras para viver na roca? Pretende investir em uma
nova terra?

d) Em que vocé acha que a EFA se diferencia da escola da cidade?

e) Vocé tem alguma criacdo ou plantacdo na propriedade de sua familia? Quais o0s
tratos culturais que utiliza nesta criacdo ou plantacéo?

f) Vocé ja ouviu falar em Agroecologia? Onde e quando escutou sobre esse
assunto?

9) Vocé ja estudou sobre Agroecologia na EFA? Em quais conteddos esse assunto
foi discutido?

h) O que foi feito de novidade na propriedade da sua familia apds as aulas praticas
(praticas agricolas, préaticas zootécnicas, educacao ambiental) na EFA?

)] O que vocé ainda tem vontade de fazer na propriedade de sua familia?

)] Como é a paisagem (nhascentes, terra, solos, animais, biodiversidade, plantacées,
arvores, rios) em sua comunidade e na sua propriedade? Poderia ter algum cuidado a
mais com a natureza na sua propriedade e comunidade?

K) Vocé participa de algum grupo ou movimento social (exemplo: grupo de
mulheres, associa¢fes, grupo de jovens, igreja)? O que ja foi discutido sobre a
agroecologia?

)] Qual o seu projeto/planos de vida apés a formacdo na EFA? Quais os seus
sonhos?

m) A Agroecologia poderia estar em algum dos seus projetos? Como?
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Apéndice 3-
Tabelas do Capitulo 111

Populagcdo Populacéo Populagao Populacédo Populacédo Populagao
rural urbana Populacéo total rural urbana Populacédo urbana Populacéac rural
Lugar (1991) (1991) (1991) (2000) (2000) total (2000) (2010) total (2010  (2010)
Brasil 35834485 110990990 146825475 31844926 137953959 169798885 160925792 19075579 29830007
Ervélia
(MG) 10517 5034 15551 9458 7560 17018 9470 17946 8476
Arapnoga
(MG) 6243 1631 7874 5375 2541 7916 3041 8152 5111
Canaa
(MG) 4295 1116 5411 3370 1419 4789 1859 4628 2769

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano, 2013.

Populacgéo residente por situacédo do domicilio (Percentual)

Brasil, Mesorregido| .., _ . Ano

Geografica e Municipio Situagdo do domicilio 1970 1980 1991 2000
Brasil Urbana 55,94 67,59 75,59 81,25
Rural 44,06 32,41 24,41 18,75
Urbana - - 69,21 76,68
ZonadaMata-MG | o ) . - 30,79 23,32
. Urbana 24,82 26,39 32,37 44,42
Ervalia -MG Rural 75,18 73,61 67,63 55,58
Urbana 15,22 16,57 20,71 32,10
Araponga - MG Rural 84,78 83,43 79,29 67,90

Fonte: IBGE, 2006.

Lugar indice de Gini (1991)  Indice de Gini (2000) indice de Gini (2010)
Brasil 0.63 0.64 0.60
Ervélia (MG) 0.57 0.67 0.46
Araponga (MG) 0.57 0.50 0.44
Canad (MG) 0.53 0.57 0.50

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano, 2013.

Namero de Namero de Area dos Area dos

Brasil, Brasil, estabelecimentos estabelecimentos estabelecimentos estabelecimentos
Mesorregido agropecuarios agropecuarios agropecuarios agropecuarios
Geografica, (Unidades) (Percentual) (Hectares) (Percentual)
Microrregido
Geogréfica € i
Mun?cipio N&o Agrlrcgultu N&o Agricultur N&o Agricultur N&o Agricul -

familiar - familiar afamiliar familiar  afamiliar familiar tura familiar
(2006) familiar
Brasil 807.587 4.367.90: 15,60 84,40 249.690.94(80.250.45. 75,68 24,32
zonadaMaay5s1c 70916 17,95 8205 120042 930.777 58,10 41,9
f/lrgponga' 104  1.308 7,37 92,63 7.097  10.655 39,98 60,02
Ervélia - MG 163 1.622 9,13 90,87 7.809 14.622 34,81 65,19

Fonte: IBGE, 2006.



Apéndice 4-

Tabelas do Capitulo 11l com dados referentes aos meios de vidas de estudantes e familias.

Estudante/ Comunidade/ Condig&o do produtor Tamanho da Terra Relacdo de parentesco ou d
Escolaridade Municipio troca de dia e de trabalho
Menina Sao Caetano Proprietario de uma parte da terra, comprada| Em torno de 3 hectares Troca de dia com vizinhos
(1° ano) (Araponga) préprios irmdos e mée, apés o falecimento do parentes
16 anos A lavoura € a meia com a mée e irmdos da ma
estudante.
(1° ano) Dom Vicosa Proprietario. Em torno de 2 hectares Troca de dia com vizinhos.
15 anos (Ervalia) Teve uma lavoura meia até 2011. J& morou T Paga o dia de trabalho pra vizinha
terreno do pai.
(1° ano) Séo Caetano Proprietario. Comprou parte das terras do pr6| Em torno de 5 alqueires 1 Paga o dia de trabalho pra vizinh
16 anos (Araponga) pai e depois adquiriu mais terra. Tem café e m| propriedade que moram. 2,5 € (Antes havia troca de dia).
ameia com vizinhos. Tem os filhos como meeir( Sdo Domingos e mais 3 alqueir
em S&o Caetano.
(1° ano) Séo Caetano Proprietario A mae herdou a terra em vida. Forg Em torno de 2 alqueires Troca dia com parentes
15 anos (Araponga) meeiros durante muito tempo do pai e
fazendeiros
1°ano Sao Joaquim Proprietario. A familia morava na cidade | 1 alqueire e uma casa na cidadg Troca de dia com vizinhos. Paga
. ! g
15 anos (Araponga) comprou a terra em conjunto com outras famil dia de trabalho pra vizinhos
Porém, antes de ir para a casa da roga, morg
aluguel na roga.
(2° ano) Serrinha Proprietario. O pai comprou a terra do proprio | 2 alqueires Troca dia com parentes
19 anos (Araponga) e foi meeiro dele.
S8o0 meeiros de outra propriedade. O irméa
meeiro de uma fazenda.
2° ano Serrinha Proprietario, heranca da mae. Esta herdando | 3 alqueires (a irma mora Troca dia com parentes e vizinhos
p _ ¢ q p
17 anos (Araponga) terra do pai que faleceu. O estudante e o pai trabalham ¢

Meeiro na fazenda.

dia em fazenda — trabalho

remunerado.
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(2° ano) Tiririca Proprietario. O pai foi meeiro do préprio pi 7 ha na Tiriica e 7 ha n Troca de servigo com vizinha
16 anos (Canad) Comprou terras em conjunto com os irm& comunidade Marcela. (trator, secador de café). Te
Depois trabalhoua meia com um irméo e es meeiros em outra propriedade.
comprando a parte desse.
Possui meeiros.
(2° ano) Tiririca Proprietario. O pai foi meeiro do préprio pi 7 ha na Tiriica e 7 ha n Troca de servico com vizinhg
19 anos (Canad) Comprou terras em conjunto com o irméo. Def comunidade Marcela. (trator, secador de café). Te
trabalhoua meia com um irmao e esta compran meeiros em outra propriedade.
a parte dele.
Tem meeiros.
(2° ano) Séo Caetano Proprietario. Uma parté heranca e a outra fq 1 alqueire. Troca dia com parentes e vizinhos
17 anos (Araponga) comprada. Foram meeiros durante muito tem@g
foram meeiros dos pais.
(3° ano) Cérrego da Santi Meeiros do irmdo e avd (moram na terra do irn 6 ha - a propriedade que moral Troca dia com parentes
19 anos Cruz (Ervélia) do pai) e adquiriu uma terra em 20| Em torno de 3 ha, a proprieda
(Proprietério). gue adquiriu.

Estudantel Escolaridade

Producéo para o consumo proprio

Producédo para venda

(9° ano - EFASB). Menina 14
anos

Lavoura de café, plantacdo de mandioca, bananeira, frutas, alguns leplamesdo de feijao | -
milho.

(9° ano -EFASB) 15 anos

Café, milho e feijao.
Couve, verduras, poucos pés de fruta.
\Vaca, galinha e pato.

Café, Feijao, leite e ov

(excedente).

(9° ano - EFASB). Menina.l5
anos

Feijao, milho, café.
Horta, fruta, laranja, limao.

(9° ano - EFASB) Menina. 14
anos

Café, milho, feijdo, cana

Menina (1° ano) 16 anos

Café, feijao, milho.
Horta, fruta, mexerica, laranja, acerola, limdo, manga, abacate.
Galinha, porco.

Café e o feijao

(9° ano - EFASB). Menina 14 [J& teve galinha, porcos, feijado, milho. Hoje é s6 horta e pomar.

anos

Ja vendeu Feijao.
. Pais sdo monitores d
EFA

)EC



(1° ano) 15 anos

Café, milho, feijao.

Tomate, cenourinha, alface, couve, repolho, azedinho e eucalipto.

Galinha, pato, porco, boi, peixe.

Batata, inhame, bananeira, soja, milho de pipoca, péssego, pera, jabuécdamamao e coco.

Café, milho feijdo.
Vendia quiabo.
Leite, queijo, eucalipto, peixe
muda de café.
(ovo, porco, milho, fruta
excedente).

e Tem uma venda er

casa.

(1° ano) 16 anos

Café, milho, feijdo, Horta, inhame mandioca, pimentéo, tomate, cenaupimmenta, quiabo, jild.
Frango de granja, galinha poedeira, porco caipira.

Laranja, mexerica pocam, pera, carambola, péssego, acerola.

Alface, cebola.

Café, feijao.
Milho (excedente).

(1° ano) 15 anos

Alface, couve, beterraba cenourinha, couve, repolho, arvores frutifieaaga goiaba, pera, uyv
mexerica, caja-manga, milho, eucalipto, café e feijéo.

Cabrito, peixe e a apicultura.

Galinhas, milho, batata, alho, farmé&cia natural (alcachofra), pato, codorna, atacaite,.

Cafeé.
Vendia artesanato de palha
café, de biscuit.

Alface (horta, excedente).

o Pai tem uma oficing
de carros.
(1° ano) 15 anos Legumes e verduras: laranja goiaba mexerica, alface, couve almeirdo, capisoveijj&afénilho | Café.

eucalipto.
Gado de leite, peixe.
Manga, ameixa, acerola, roma. péssego, banana, mandioca, inhamd@gditnéo rosa,
Cebolinha, almeirdo, cenourinha, beterraba, tomate, a baroua, maca.
Planta pra cha.
Galinha poeded.

Feijao (excedente).
. Pai é pedreiro.

(2° ano) 19 anos

Café, roca branca (milho, feijdo, algod&o), legumes, verduras, frutas.
Galinhas.

Café e feijao.

(2° ano) 17 anos

Café, eucalipto, milho, feijdo, hortalicas, banana, eucalipto, pomar.
Boi, peixe, cabrito.

Porco.

Mandioca, cana palmeira, plantas medicinais, mel.

Café, eucalipto.

Boi, peixe, cabirito.

Milho, feijéao.

(abacate e gado de corte
futuro).

(banana, horta, polvilho, ov|
vendia o0 excedente).

(2° ano)

Café, eucalipto, milho, feijao, hortalicas, banana, eucalipto, pomar.

Café, eucalipto, boi, peixe

[€¢



16 anos

Boi, peixe, cabrito.
Porco.
Mandioca, cana palmeira, plantas medicinais, mel.

cabrita

Milho, feijao.

(abacate e gado de corte
futuro).

(banana, horta, polvilho, ov
vendia o0 excedente).

(2° ano) 19 anos

Café, milho, feijdo, eucalipto, banana, fruta, mandioca, nao te
ha 2 meses), coqueiro, palmito, ameixa, péssego, galinha

m hortdinbabe couve (mudarali Café milho e feijao.

(milho e feijdo excedente).

(2° ano) 17 anos

Hortalicas em geral, frutas, feijao, milho, café, couve, alho,

salsa, almeirdo e batata, cebolinha, alho, Mandioca, batata,
laranja, mexerica, laranja, cenoura, manga, café, abacate, galinha, feijao.

cenoura, alfaothorepcebolinhg
cenoura couve taiobayalnich

Café, milho e feijao.
Banana (paga contribuicdo
EFA).

Pai é pedreiro

Ovos.

*As informagbes foram fornecidas pelas famikasstudantes durante as entrevistas no meio escolar e sécio familiar, contuitteraomms que os itens acima apontados néo
representam toda a variedade de cultivos para o consumo proprio, apenadein@ e muitas vezes acontece de 0s entrevistados ndo lembrarem deetsittade/que compde

0 sitio no ato da entrevista.

Estudante / Comunidade Composicao da familia Expectativas da familia para morar no campo
Escolaridade Municipio (visdo do estudante)
(9° ano - EFASB) Cérrego da Santa Cry 3 irmdos: o 1° casado trabalha na EFASEA estudante: estudar e trabalhar na cidade, morar na roca, dar :
Menina. 14 anos. (Ervalia) (projeto ATER), mora em uma comunidal EFA.
préxima (meeiro). 2° estuda na EFA Puris (J
Dias) e o 3° (mais novo) estuda na EFAJ
ambos moram com a familia.
(9° ano -EFASB) 15 | Dom Vigosa Uma irma mais nova, mora com familia. Familia: sim.
anos (Ervalia) O estudante: sim.
(9° ano - EFASB). Serrinha. N&o tem irm&os. Pai: ndo sabe.
Menina.15 anos. (Araponga) Ma&e: ndo.
A estudante: ndo.
(dar aula em EFA).
(9° ano - EFASB) | Dom Vigosa 2 irmdos e 1 irmd: 2 irméos estudaram [Pais: ndo sabe.
Menina. 14 anos. (Ervalia) EFASB e moram com a familia. A irma casourmaos: ndo sabe.
mora em Juiz de Fora. Irm&: ndo.
A estudante: ndo.
Menina (1° ano). Séo Caetano 2 irmaos mais novos, moram com a familia. |Pais: sim.
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16 anos. (Araponga) Irm&os: ndo sabem.
A estudante: ndo.
(1° ano). 15 anos. Dom Vicosa 1irm&o mais novo, estuda na EFASB Pais: sim.
(Ervélia) Irmé&o: N&o sabe.

O estudante: quer sair pra estudar e voltar, dar aula em EFA.

(1° ano). 16 anos.

Séo Caetano
(Araponga)

3 irméos e 1 irma. Os dois irmaos sdo casadO estudante: quer estudar e ir para roca final de semana. Ag

moram na cidade Araponga, tém uma loja
produtos agricolas na cidade e uma lavourg
café no terreno dos pais. A irma mora
Vicosa durante uma quinzena do més (cida
e, & monitora na EFA Puris (Araponga) dura
a outra quinzena.

(A avo mora junto com a familia)

terrae se néo der certo, os estudos.
Pais: sim.
Irm&o mais velho: néo.
(trabalha na oficina e na loja de produtos agricolas na cidade).
Irm&o 2: sim.
(mora na cidade, mas trabalha na roca e na loja de pro
agricola).
Irm& mais velha: n&o.
(ndo para trabalhar)

(1° ano) 15 anos

Séao Caetano

1 irm&o (mais velho) e 1 irma (mais nova).

Pais: sim.

(Araponga) irmdo ja estudou na EFASB. Ambos mordrmaos: sim.
com a familia. O estudante: sair pra estudar e trabalhar e retornar.
(1° ano) 15 anos Sao Joaquim 2 irmados: 1 (mais velho) mora no Centro [Pais: sim.
(Araponga) Araponga (trabalha com o pai na oficina) g(mas vai tentar universidade).
outro (mais novo) mora com a familia e estlirmdo mais novo: sim.
na EFA de Jiquiri. Irmao mais velho: ndo.
O estudante: sim.
(2° ano) 19 anos Serrinha 3 irméos e 1 irma: a irmé fica parte da semfPais: sim.
(Araponga) na casa da avo na cidade e estuda. Todos mi(tem vontade de estudar mais).
com a familia. Os 2 mais novos estudam|rméos: ndo sabe.
EFASB. Irm&: n&o.
O estudante: sim.
(2°ano) 17 anos Serrinha 2 irmds: as duas sdo casadas. 1 mora no te[Pais: sim.
(Araponga) do pai, a outra mora em outro terreno |(tem vontade de estudar mais, dar aula em EFA).
contrato e toma conta da casa. Irm& 1: n&o (quer ir pra cidade).
Irma 2: sim.
O estudante: sim.
(2° ano) 16 anos Tiririca 1lirmé e 2 irméos: 1 irmao estuda na EFA PyPais: ndo (vai pra Vicosa ou SP, trabalha com Herbalife).
(Canad) Todos moram com a familia. (A avé maglrm&o: sim.

Irmao mais novo: ndo sabe.

junto)

-
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Irm&: ndo (vai casar e mudar pra cidade).
O estudante: sim. Uma casa na ro¢a e uma na cidade.

(2° ano) 19 anos

Tiririca
(Canad)

1lirmé e 2 irmdos: 1 irméo estuda na EFA Py
Todos moram com a familia. (A avd mg
junto)

Pais: ndo (vai pra Vicosa ou SP, trabalha com Herbalife).
O estudante: sim

Irm&o mais novo: ndo sabe

Irma: ndo (vai casar e vai pra cidade)

Irm&o: ndo sabe

(2° ano) 17 anos

Séao Caetano
(Araponga)

1 irm&o mais novo. Mora com a familia.

Familia: sim.
O estudante: sim.
(estudar mais).

(3°ano) 19 anos

Cérrego da Santa Cry
(Ervalia)

2 irmaos e 1 irma: o 1° casado trabalha

Mae: sim.

EFASB e (projeto ATER), mora em unjrmao (mais velho): sim.

comunidade préxima (meeiro)O 2° estuda ng
EFASB e o0 3° (mais novo) estuda na EFA{
ambos moram com a familia.

Pai: nao.
Irmao mais novo e irma: nao.
O estudante: sim.

(fazer universidade e voltar pra roga, dar aula em EFA).
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Apéndice - 5
Quadro do Capitulo IV

Quadro 1:
Sintese das praticas apontadas pelos estudantes, que eles aprenderam nas EFAs e aplicaranmigedes familiare$*

Estudante Praticas realizada$§” Praticas a serem realizadas

(9° ano - EFASB). ¢ EM (microorganism Eficiente).

Menina. 14 anos. e Implantar uma horta:
-comercializar flores e mudas.

(9° ano -EFASB). 15 anos| e Composto organico.  Biofertilizante.

e “Plantar varias verduras num lugar so, por exemplo, planta em um g - utilizar no quintal ou na lavoura.
pé de couve e entre esses pé de couve pode plantar outras coisas”
¢ Plantagdo de bananeira

(9° ano - EFASB).| e “Aprendia plantar mudinha em vasilinha”
Menina. 15 anos. o Composto organico
(9° ano - EFASB). “Homeopatia na agricultura que eu aprendi, ai falei com meus pais
Menina. 14 anos. fizeram”.
Menina (1° ano). e Piscicultura- projeto ATER. e Piscicultura- projeto ATER.
16 anos. * Mandala na horta.
 Homeopatia pra combater formiga na horta e controle de pulgdo.
(1° ano) 15 anos e Horta: o Apicultura— projeto ATER.
- Composteira, ¢ Projeto relacionada a parte de turismo.

- Rotacéo de culturas.

- “trabalho na terra de forma agroecologica também”.
- Adubo com esterco de boi (do vizinho).

- Enxertia de uva.

1 E vdido considerar que algumas dastjor& apontadas neste quadro foram retiradas do capitulo ‘mapas mentais e Agroecologia’, haja vista que estas praticas s6 foram
identificadas pelos estudantes a partir do desenho do mapa mental, e, portantoativaapima parte da memoria dos estudantes que nao fora ativada nasaemtrevis
%2 As partes em cinza foram destacadas, por apresentar praticas que ja ndo acomigesegundo alguns dos estudantes.
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¢ Apicultura— projeto ATER.

(1° ano) 16 anos

e Piscicultura- projeto ATER.
e Projeto esdto.
e Horta: horticultura.

e Piscicultura- projeto ATER
- melhorar mais o tanque de peixe.
e a construcdo de tambalo pai (para o coral d

- manejo escola).
-cobertura e Apicultura.
-compostos orgéanicos
e Apicultura
e Epoca de plantio.
e Terra propicia para cada planta na agricultura.
e O clima, quando plantar, que época.
e Diversificagdo com mudas de frutas e verduras
(1° ano) o Matéria relacionado ao campo. o Apicultura.
15 anos e Técnicas de veterinaria com aula de zootecnia ¢ Horta medicinal.
- a mexer com 0s animais, o Composo.

- curar alguma criacao,

- saber o0 que os animais estédo precisando,

- alimentacéo

¢ Adubacéo de composto.

¢ Sistema de irrigacdo na horta.

¢ Horta medicinal.

e Um quebra vento que é feito com plantio de bananeira na lavoura alta.

¢ Cafeicultura— Projeto ATER.

e Pomar agroecologico.

(1° ano) 15 anos

o “Plantar varios tipos de plantas diferentes”.
e Mexer com abelha apicultura.
- “manejo que tem pra fazer abelha, ndo pode ficar muito perto de agua”.

e Piscicultura.
- fazer cerca de bambu.

- Mostrou também plantar as arvores frutiferas o tamanha da fugdera
gente tem que furar.

e Criagdo de cabrite projeto ATER

- aumentar a criacao
e Tentando fazer a fossa séptica em casa.

(2° ano) 19 anos

¢ Na horta
-rotacdo de culturas,

¢ Avicultura
- criacdo de galinha poedeira.
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-quantidade de verdura,

- 0 modo de manejo da horta,

- diversificacdo

-quantidade certa

e Piscicultura

-No tanque o modo de jogar racao
-mediacéo da agua,

-temperatura

-estercamento do tanque,
-balanceamento da racdo e quantidade
¢ Analise de solos

-plantas indicadoras,

¢ Adubo orgénico (esterco da galinha, gado)
e Café consorciado com milho e feijdo

(2° ano) 17 anos

e Composto
¢ Sistema de gotejamento
e “quando eu acho um pé de fruta novo eu vou ranco planto”.
e Lavoura (café do estudante e mae):
- bananeiras pra quebra vento,
- rotacdo de cultura com feijdo, pretende plantar outras culturas no meid
lavoura,
- faixa de contenséo pra conter a erosao,
e Horta:
- Utilizac&o de caldas com cinzas, pra combater o fungo
- Rotacdo de culturas
e Pomar:
- compostagem (com esterco de galinha, boi e restos de palha).
¢ Jogar cinza, pra matar pulgao,
¢ Controle bioldgico pra matar pulgao
¢ Plantas medicinais
e ‘Plantar aquelas couve em cova, mais organizado, poda as bana
limpar. “Banana, cana, mandioca, tudo misturado”.
e “Urina de vaca, pulverizar o pé de mexerica, mata os pulgdo”.

e Sistema pra armazenar agua 0 ano inteiro,
bomba ou caixa d’agua.
e Implantar um apiario.
¢ Piscicultura- Projeto ATER.
mexer com criagdo de gado leiteiro, criagdo
pequeno e médio porte,

e Cafeicultura

e  Cunicultura

e Rocgabranca

(2° ano) 16 anos

e Rotacdo de cultura, nas hortalicas e na propriedade.

¢ Adubo orgénico aproveitando o esterco da galinha e frango de granja.

e Piscicultura- Projeto ATER
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e Cobertura verde.

(2° ano) 19 anos

e Caprinocultura

-Pequena coberta feita de engradado, o esterco escorre pra horta e lavou

-Combate ao carrapato, homeopatia;

¢ Degustacgéo de café,

e Apiario

e Composta organico.

¢ Controles de doenca que da em boi, ou outro animal

e Pomar:

-Pulveriza com remédio organico

- Esterco do cabrito, galinha e porco

- homeopatia para o controle de abelhas e formigas, caldas naturais fe

casa

- Calda bordaliza e EM (Microorganismo Eficiente) / utiliza apostila da esc
e Apicultura— projeto ATER

e Piscicultura

¢ Apicultura— projeto ATER

e “Montar um aras ou curral pra poder mexer G
vaca de leite esses trem assim, gado de corte,
café e mais boi”.

(2° ano) 17 anos

e Saber manejar cuidar de animais e plantacdes,

e Composto organico

e Planta milho e feijao consorciado confieca

e Plantou palmito e arvores para a preservacdo - manejo agroecolégico
e Planta frutas

. Piscicultura- projeto ATER.

(3°ano)
19 anos

e Manejo de bananeiras,

-limpar bananeira,

¢ Plantio de mandioca, plantio de milho,

¢ Espacamento mais adequado,

¢ Café consorciado com bananeiras e outras frutas

- planta feijao e milho intercalado

- cobertura verde

¢ Feijdo de porco, para recuperar o solo

¢ Hortalicas:

- rotacdo de culturas,

- Insumos orgéanicos (esterco que adquiri com o vizinho)
- EM. (Microrganismo Eficiente)

e Rotacéo de culturas milho e feijdo.

e “Algum, de vez em quando, quando algum animal esta com problemges

. Avicultura (galinheiro) - Projeto ATER.
. “N&o usar mais herbicidas. E uma ou
coisa que eu quero fazer € plantar mais bananei
lavoura de café, e tentar evitar também o usd
adubo quimico, pra fazer um processo de trans
pra produzir café organico”.

. “Pretendo néo trabalhar com prioridade
cafeicultura, mas produzir mais diversidades
produtos”.
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usa algum conhecimento que aprendeu aqui para soluoiha-

¢ Plantio de leguminosas para melhorar o solo, e servir como cobertura v
e Compostagem

¢ Avicultura (galinheiro) - Projeto ATER: ndo é cercado, estd na are:
bananeiras. A galinha se alimenta da banana, e consome menos milk
matéria organica proveniente da galinha é utilizada como adubo organic
as bananeiras.

e Experiéncias:

- plantas leguminosas pra recuperacao de solos,

- Plantio consorcio.

- Sistema de plantio de arvore no meio da lavoura pra sombreamento.
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