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“Sempre soube pra onde ir
Mesmo em plena escuridao
Me encontrei longe de mim
Ser ou nao ser nunca foi uma questao

Bebo dessa fonte

Me perco em alto-mar

E se eu pensar distante

Sei que posso me encontrar

Quem eu era antes

Me esforco pra lembrar

Vejo um estranho no espelho
Que precisa se encontrar

Habite-se, alimente-se de si

Decido me escolher antes de me dividir
Habite-se, alimente-se de si

Vejo um estranho no espelho que precisa se
encontrar

(Quando me amei de verdade, compreendi que
em qualquer circunstancia

Eu estava no lugar certo, na hora certa

No momento exato)

Cansei de ser quem eu nao sou

Eu nao nasci pra agradar ninguém

Sorrir sem precisar, mentir pra me encaixar
Sou um estranho no espelho que preciso me
encontrar”

(Lagum [...], 2023)



RESUMO

RODRIGUES, Millena Danily Pinto, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, marco
de 2025. Habite-se, alimente-se de si: processos identitarios de uma professora
de Espanhol. Orientadora: Joziane Ferraz de Assis.

Ao longo de nossas trajetoérias, perpassamos e somos perpassadas/perpassados por
diversos encontros — pessoas, eventos, politicas, crises — que, somados a nossa
individualidade, contribuem para quem somos e para como atuamos no mundo. Por
certo tempo, como professora de espanhol, vi-me incomodada por nao vislumbrar
oportunidades para vivenciar a pratica docente, sob a ética da decolonialidade, a
ponto de o desejo e a ansiedade se fazerem presentes de forma constante. Essa
inquietagdo me fez aprofundar o olhar para minhas préprias identidades, buscando
entender a relagao entre quem eu sou e 0 que eu fago, defendo e acredito, de modo
que transformei meus anseios em uma pesquisa cientifica de mestrado. Nesta
dissertacdo autoetnografica, atuo como pesquisadora que €, ao mesmo tempo,
pesquisada, buscando responder a seguinte pergunta: como as minhas identidades
negra e latino-americana dialogam com a minha pratica docente como professora de
espanhol que se pretende decolonial? De modo geral, o objetivo desta pesquisa foi
discutir, por meio da autoetnografia, minhas identidades como professora de
espanhol, negra e latino-americana, engajada em abordagens de ensino decolonial.
De maneira especifica, busquei: compreender a minha construcao identitaria como
negra, latino-americana e professora; relacionar a minha biografia com as minhas
metodologias e abordagens de ensino do espanhol alinhadas a uma perspectiva
decolonial do acolhimento as diversidades; e analisar os desafios da decolonialidade
no contexto capitalista e como as condi¢coes de trabalho e as politicas linguisticas
me impactam como professora de espanhol no Brasil hoje. Como resultados de
pesquisa, descobri que minhas identidades, em uma constante construgdo e
desconstrucao, alinham-se a minha trajetéria pessoal e a0 meu compromisso com
as pedagogias decoloniais. Apesar das limitacbes impostas pelas condigcdes de
trabalho no contexto capitalista e pela falta de politicas linguisticas que resguardem
0 ensino de espanhol na educacao basica, a decolonialidade se apresenta como
uma atitude constante de luta e resisténcia. Desse modo, concluo que a
vulnerabilidade a que me expus ao longo do processo de pesquisa foi essencial para
fortalecer a minha identidade docente e reafirmar meu compromisso com uma
educacao decolonial, critica, libertadora e transformadora, seja ela em contexto
publico ou privado.



Palavras-chave: Identidade; Ensino de espanhol; Decolonialidade; Autoetnografia



ABSTRACT

RODRIGUES, Millena Danily Pinto, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, March,
2025. Being yourself, feeding yourself: identitary processes of a Spanish
teacher. Adviser: Joziane Ferraz de Assis.

Throughout our journeys, we go through and are shaped by various encounters —
people, events, policies, crises — which, along with our own individuality, contribute to
who we are and how we act in the world. For a while, as a Spanish teacher, | found
myself troubled by the lack of opportunities to experience teaching practice through a
decolonial lens, to the point where desire and anxiety became constant companions.
This unease led me to deepen my understanding of my own identities, seeking to
understand the relationship between who | am and what | do, defend and believe, so
that, | transformed my longings into a master's research project. In this
autoethnographic dissertation, | act as a researcher who is simultaneously
researched, seeking to answer the following question: how do my Black and Latin
American identities relate to my teaching practice as a Spanish teacher who aspires
to be decolonial? In general, the goal of this research was to discuss, through
autoethnography, my identities as a Spanish teacher, a Black woman and a Latin
American, engaged in decolonial teaching approaches. Specifically, | aimed to
understand my identity construction as a Black, Latin American and teacher; relate
my biography to my methodologies and teaching approaches in Spanish aligned with
a decolonial perspective of embracing diversity; and analyze the challenges of
decoloniality in the capitalist context and how working conditions and language
policies impact me as a Spanish teacher in Brazil today. As a result of my research, |
discovered that my identities, in a constant process of construction and
deconstruction, align with my personal journey and my commitment to decolonial
pedagogies. Despite the limitations imposed by working conditions in the capitalist
context and the lack of language policies that protect Spanish teaching in basic
education, decoloniality presents itself as a constant attitude of struggle and
resistance. Thus, | conclude that the vulnerability | exposed myself to throughout the
research process was essential in strengthening my teaching identity and reaffirming
my commitment to decolonial, critical, liberating and transformative education,
whether in public or private contexts.

Keywords: Identities; Spanish teaching; Decoloniality; Autoethnography
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1 EU, CASA-LAR!

Mi hogar.

Certa vez estive me aventurando em dar algumas aulas como professora substituta em
uma escola de ensino fundamental ¢ médio, experiéncia que relatarei mais aprofundadamente
adiante. A situagdo que descrevo aqui ¢ sobre o momento em que abri o livro didatico de
Espanhol’> das minhas alunas e dos meus alunos do 7° ano pela primeira vez. Mi hogar. Esse
era o titulo da se¢do inicial, que trazia o conteudo sobre a diferenca entre as palavras casa e
hogar.

A primeira vista, sdo palavras sindnimas. O Diccionario de la Lengua Espafiola (Hogar,
c2024a), da Real Academia Espafiola, apresenta “Casa o domicilio®” como defini¢do de hogar.
Porém, ao incluir “Familia, grupo de personas emparentadas que viven juntas*”, uma
possibilidade mais abrangente, essa nocdo, antes puramente relacionada ao espaco fisico, ¢
expandida. Buscando no dicionario online Word Reference (Hogar, c2024b), encontrei a
aplicagdo desse termo em uma oragdo: “sé que junto a vosotros estd mi hogar>”. Nesses dois
Gltimos casos, a palavra hogar ndo se refere mais a um lugar, mas sim a um Alguém®.

Durante minhas divagagdes sobre o tema, esse sentido transcendeu. Partindo do conceito
de casa como lugar de conforto e seguranca e evocando uma profundidade muito maior e até
metaforica, mi hogar, para mim, passa a ser sindbnimo de pertencimento, afeto, acolhimento,
conexao, identidade. Lar. J& ha muito tempo, sem que eu, a0 menos, questionasse, minha
familia ocupa esse espaco em mim, construido por meio do lago forte e amoroso que nos une.
Tomar consciéncia disso foi, a0 mesmo tempo, maravilhoso e assustador, pois perceber que
algo tdo importante, com mi hogar, estava no outro, ndo em mim, me inquietou. Ainda que la
casa — o fisico, o corpo — fosse absoluta e completamente minha, sozinha nao significava.

Como seres sociais, n6s, humanos, compartilhamos um senso nato de comunidade; da
mesma forma que, como sujeitos da linguagem, temos a relacdo do eu e o outro como algo

inerente a nossa propria existéncia. Entdo por que atribuir somente ao outro algo que também

IConsiderando o espanhol como parte integrante das minhas identidades aqui analisadas, optei por empregar
termos, conceitos e citagdes na lingua original. Todavia, para facilitar a compreenséo da leitora/do leitor, incluo
as respectivas tradugdes para o portugués em notas de rodapé, todas elas realizadas por mim.

2Quando me refiro as linguas espanhola, portuguesa e inglesa com iniciais mintsculas, estou falando de forma
geral sobre os idiomas. Ao usa-las com iniciais maiusculas, trato das disciplinas escolares e/ou académicas
relacionadas a eles.

3“Casa ou domicilio”.

4“Familia, grupo de parentes que moram juntos”.

3“Sei que o meu lugar é com vocés”.

®Em letra maiuscula porque nio é um alguém qualquer,masum que seja importante o suficiente para transmutar
esse espago que deixa de ser fisico e passa a ser emocional e afetivo.
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poderiamos oferecer a n6s mesmos? Por que depender emocionalmente de algo que nos ¢
externo, ja que temos dentro de nds mesmos um enorme potencial para nos promover um
autoacolhimento? As influéncias internas e externas a mim nunca estiveram tdo turvas, tdo
questionaveis, tao incomodas.

Entre esses tantos conflitos, um movimento na minha vida: em 2023, ingressei no
Mestrado em Letras da Universidade Federal de Vigosa (UFV). Passei o primeiro ano
modificando o anteprojeto que me garantiu a entrada na pds-graduacdo, aperfeicoando-o com
novas perspectivas, inclusive metodologicas, a fim de definir um projeto de pesquisa. Foi
quando me deparei com uma musica da banda mineira Lagum, chamada Habite-se, cuja letra
nao poderia estar sendo no titulo e na epigrafe deste trabalho. Lancada em 14 de abril de 2023,
essa can¢do me perpassou de muitas maneiras distintas nesse ano e, percebo, ainda a carregarei
comigo por muito tempo ao longo desta produgio (que estou escrevendo ja em 20247) —e quiga
depois —, ressoando forte em meu peito.

Lembro-me de quando a cangdo tocou pela primeira vez no meu celular, por meio do
modo aleatério do aplicativo de musica. No inicio, eu nem havia prestado muita aten¢ao, até
que o refrao iniciou, repetindo varias vezes “Habite-se, alimente-se de si. Decido me escolher
antes de me dividir” (Lagum [...], 2023). A ideia de “habitar-se” implica em encontrar-se e
reconhecer-se como um hogar interno, seguro ¢ confiavel, onde a pessoa pode ser
verdadeiramente ela. Nesse contexto, ndo se refere nem a um lugar fisico, nem a outrem; ¢ um
encontro intenso e intimo consigo. Naquele momento, senti como se, de algum modo, a banda
quisesse me encorajar a seguir minha busca incessante por mim mesma.

Emocionada, continuei a escutar a cangdo. No final, deparei-me com uma surpreendente
mudanca na melodia; ao fundo, uma sonoplastia mais acelerada marcava ritmadamente um
barulho parecido com o de um relégio. Em alto e bom som, uma voz apareceu gritando “Sou
um estranho no espelho que preciso me encontrar” (Lagum [...], 2023). Toda a ansiedade que
eu tinha (e tenho!) estava sendo refletida ali, em uma musica inicialmente lenta e tranquila, que
toma um ritmo mais animado e feliz em sua metade até se tornar cadtica no fim. De fato, parece

muito com a minha ansiedade.

"Esta dissertacdo foi desenvolvida entre 2023 ¢ meados de 2025. Embora a redac¢ido do texto final tenha se
intensificado a partir de 2024, o trabalho de pesquisa teve inicio em 2023, quando ingressei no mestrado. Desde
entdo,estive envolvida na construgdo da proposta autoetnografica, na realizacdo de experimentac¢d es narrativas e
no aprofundamento tedrico. Em razao desse percurso, pode haveralgumas variagdestemporaisao longo do texto.
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Em meio a crise® (Hall, 2006), apossei-me das dividas para me algar rumo ao que mais
tarde se estruturaria nesta pesquisa. Eu poderia ainda estar conhecendo a Millena-pesquisadora
que entrara no mestrado; poderia estar desconectada da Millena-professora apds a formatura na
graduacdo em Letras e um ano distante da pratica docente; poderia ter milhares de
questionamentos sobre as multiplas facetas de quem eu sou; € o que eu, definitivamente, ndo
poderia era ndo me movimentar. A musica foi o impulso final para que eu decidisse, entdo,
desbravar cada uma dessas partes que me compdem.

A verdade ¢ que, para mim, a sensa¢ao foi como se, em algum lugar do cosmos, eu e a
Lagum estivéssemos conectadas quando decidiram escrever Habite-se. Assim como na musica,
meu projeto de pesquisa comegou a ser desenhado a partir de um intenso e continuo processo
de autoconhecimento. Demandou uma imersdo dentro de mim, dos meus sentimentos, das
minhas praticas, do que eu acreditava. Inclusive de tudo aquilo que me perpassava como um
ser de identidade.

Aqui, utilizo o termo identidade como para Stuart Hall (2006), no sentido de uma
constituicdo fluida e em constante movimento, localizada em um contexto histérico e social
definido, cujas influéncias culturais atribuem significado aquilo que fomos, somos ou um dia
seremos. Dessa forma, a identidade est4 intimamente relacionada com o que nos identificamos,
nossos gostos, afinidades e pertencimentos, sendo uma construgdo altamente subjetiva que
considera os aspectos psicologicos da constituicdo de nossa personalidade. Ao mesmo tempo,
¢ concebida por aquilo que nos € externo, mas que, de algum modo, nos afeta e orienta para
determinadas identificagdes. Nao se trata de escolhas autonomas e aleatérias e sim de uma
construcao culturalmente estabelecida.

Em diadlogo com Hall, Silva (2000) elucida que a identidade s6 existe porque existe a
desidentificacdo, denominada pelo autor como “diferenga”. Significa dizer que, quando eu
afirmo que “sou negra, latino-americana, professora”, eu estou dizendo que “ndo sou branca,
europeia, engenheira” e que s faz sentido demarcar essas identidades porque, embora eu nao
seja, alguém €. Essa diferenga, assim como a identidade, estabelece uma relacdo do eu com o
outro, sendo, portanto, relacdes sociais que, como tais, demarcam um vinculo de poder
assimetricamente estruturado.

Ampliando o conceito aqui discutido, Hall (2000) define a identidade como

8Stuart Hall (2006) define crise como uma condigdoem que as estruturas sociais, culturais e politicas estdo sempre
em fluxo, em mudanga,resultando em tensodes ¢ incertezas. Mesmo sendo por vezes desconfortavele incomoda,
como eu relato nesta dissertacdo, o autorressalta que ¢ uma condigdo normale inevitavel, a qual garante a nossa
constante transformacédo como individuos ¢ como sociedade.
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[...] o ponto de encontro, o ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e as
praticas que tentam nos ‘interpelar’, nos falar ou nos convocar para que assumamos
nossos lugares como os sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, os
processos que produzem subjetividades que nos constroem como sujeitos aos quais se
pode ‘falar’. As identidades sdo, pois, pontos de apego temporario as posi¢des-de-
sujeito que as praticas discursivas constroem para nés (Hall, 2000, p. 111-112).

Em outras palavras, ¢ por meio das praticas discursivas que a identidade se constitui
como expressdo da subjetividade humana. Nessa perspectiva, o “apego temporario” (Hall,
2000, p. 111-112) demarca a historicidade que fundamenta, pois, a identidade como uma
constru¢do continua ao longo da histéria e que, assim como o tempo, o espago € 0s papéis
sociais sdo cambiantes, ela esta em constante estado de transformagao.

Minha identidade racial ganhard um espaco so para ela nesta dissertagdo; no entanto, ja
adianto como foi importante para mim apoderar-me dela, ou “tornar-me negra”, parafraseando
Lélia Gonzalez (1988, p. 2) sobre o processo de conscientizar-se de sua propria negritude.
Quando me vi alvo de um grande combate — ao entender, em um dado momento, que minha
pele parda e meus tragos negroides faziam demim uma mulher negra —, pertencer a um coletivo
me deu motivagdo para estar cada vez mais engajada na luta contra o machismo e o racismo.
Ocupando a linha de frente das minhas batalhas, encontrei a educacdo e o ensino decolonial
como o meu arco ¢ a minha flecha.

Assumir esse compromisso ¢ mais do que me afirmar professora decolonial. E preciso
reconhecer a decolonialidade em minhas praticas, no ensino de espanhol, que ¢ lingua, povo e
cultura. Estar inserida em um sistema capitalista e hegemodnico, no qual o ensino do espanhol
ocupa uma posicao marginalizada, representa um grande desafio ao refletir as influéncias desse
contexto em minha pratica docente. No Brasil, atualmente, sdo poucas as escolas que oferecem
essa disciplina, limitando, cada vez mais, nossa area de atuag¢do, como professores de espanhol,
ao mercado auténomo e privado. Nesse cenario em que paga quem pode € poucos podem, €
realmente possivel ser decolonial?

Antes de sequer considerar minha trajetéria como professora, fui atravessada por esse
sistema antiquado e racista na condicao de aluna. Minhas experiéncias, embora marcadas por
privilégios que me conduziram por caminhos de conhecimento, foram moldadas por esse
sistema, que frequentemente silencia as narrativas das minorias, as minhas inclusas. Por isso,
nesta pesquisa, como em minha formagao docente, ndo posso deixar de me situar nesse espago,
de demarcar minha condigdo como fruto desse sistema e de reconhecer a necessidade visceral

de confronta-lo. Compreender esse percurso ¢ o primeiro passo que dou para valorizar essas
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historias plurais e ricas, que, ha séculos, tém sido negligenciadas e marginalizadas.

Nesse sentido, torna-se indispensavel refletir sobre minhas identidades e vivéncias a luz
das interseccionalidades, conceito desenvolvido por Kimberlé Crenshaw (2004) para
estabelecer a relacdo indissociavel entre diferentes marcadores sociais — como género, raca ¢
classe social — e a constituicdo de trajetorias na sociedade. Ser uma mulher negra de classe
média no Brasil me possibilitou ocupar espagos ora de privilégio, ora de subalternidade, os
quais resultam na complexidade dasminhas experiéncias. Ter sido aluna de escolas particulares,
por exemplo, garantiu-me certas oportunidades educacionais que me trouxeram, inclusive, a
escrita desta dissertacdo de mestrado. Mesmo assim, ndo me isentou dos atravessamentos do
racismo estrutural nem da soliddao e da falta de representatividade, de um coletivo, nesses
lugares. Essas demarcacdes localizam a minha 6tica e denunciam sistemas de opressdo e
desigualdades que permeiam a constru¢do das minhas identidades € a minha formacao como
docente.

Nessa jornada, meu sentimento de pertenca latino-americana sé cresce. Conhecer mais
dos paises da América Latina e saber de suas origens e de suas batalhas leva-me a um ponto de
familiaridade além das fronteiras. Sdo experiéncias muitas vezes proximas das minhas e das
mulheres que vieram antes de mim, que somos filhas de um Brasil-na¢do fértil e fecundo,
irrigado com as lagrimas de nossa ancestralidade. Identificar muitas das dores das mulheres
paraguaias, uruguaias, venezuelanas, bolivianas, colombianas, costarriquenhas, cubanas,
chilenas, argentinas, equatorianas, salvadorenhas, guatemaltecas, hondurenhas, mexicanas,
nicaraguenses, panamenhas, peruanas, porto-riquenhas e dominicanas mostra como ¢ possivel
articular encontros em meio a tamanha diversidade de identidades interseccionais (Crenshaw,
2004). Espero que, ao reconhecé-las e valoriza-las como detentoras de trajetorias-irmas,
possamos aprender juntas a (r)existir.

Pelo tanto de mim que ha em minhas praticas, como professora-pesquisadora, meu
caminho nao tardou em encontrar uma teoria-método que me colocasse no centro do meu
estudo, ocupando o espago de protagonista da minha historia. Motivada por esse processo de
autoconhecimento, habitando-me ao longo da minha constante constru¢do de identidades,
encontrei na autoetnografia (Assis, 2018) um instrumental teérico-metodologico em poténcia
na Linguistica Aplicada, o qual utilizo para descrever a minha escrita (grafia) sobre o eu (auto)
e o outro (etno).

Nesta pesquisa, coloco-me como pesquisadora que €, simultaneamente, pesquisada,
uma vez que estou me referindo a fendmenos altamente subjetivos da minha propria

experiéncia, mas que, ainda assim, podem refletir experiéncias de meus pares. Nesse aspecto,
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tem-se um paradigma mais humanistico e interpretativista de ciéncia que, em oposi¢ao a no¢ao
de objetividade do positivismo, considera o processo de constru¢do da realidade que perpassa,
subjetiva e socialmente, o pesquisador (Blanco, 2012).

Talvez essa perspectiva outra de enxergar o trabalho cientifico provoque certo
estranhamento a quem ja estd inserida/inserido no meio académico, majoritariamente
tradicional. Pode causar reagdo semelhante a quem estiver fora da academia, o publico leigo,
para o qual o termo costuma estar atrelado as disciplinas de Ciéncias da Natureza ofertadas no
ensino basico. Gostaria de dizer que, para mim, nao deixa de ser uma concepg¢ao desafiadora,
pois requer que rompamos com a consolidada, porém limitante, 6tica sobre ciéncia apenas como
um estudo unico e exclusivamente objetivo. Para me abrir ao novo, foi preciso mergulhar em
leituras disruptivas, como as que trago a seguir, a fim de justificar a importancia de desatarmos
as correntes da tradicao conservadora do fazer cientifico.

De acordo com Ellis, Adams e Bochner (2015, p. 253), “[c]uando los investigadores
hacen autoetnografia, escriben retrospectiva y selectivamente sobre epifanias que surgen y que
son posibles porque ellos mismos son parte de una cultura y tienen una identidad cultural
particular®”. Nesse sentido, embora parta de uma experiéncia individual, h4 sempre uma
preocupacado explicita com a maneira como essa experiéncia afeta ou reflete o cultural e o social.

Quando narro minhas experiéncias como mulher negra latino-americana, que
igualmente ¢ professora de espanhol, relato fundamentalmente minhas vivéncias. Entretanto,
ao me tornar consciente de quem eu sou e das varias camadas de minha identidade, também me
tornarei mais consciente sobre o0 modo como minhas praticas afetam o outro. Pautada no
conceito de praxis mobilizado por Paulo Freire (1987), para quem essa no¢ao pressupde nao
somente a articulacdo entre uma teoria sistematizada e a sua aplicagdo pratica, mas a integracao
fundamental da reflexdo critica sobre a acdo transformadora, entendo que ndo ha mudancga
social sem a continua reflexdo sobre nossas praticas individuais.

Em uma entrevista pessoal, Allen (2006), citado por Ellis, Adams e Bochner (2015, p.
253), defendeu a potencialidade de narrativas autoetnograficas ao dizer que “[...] [IJo que hace
que tu historia sea mas valida es que eres un investigador. Tienes un conjunto de herramientas

tedricas y metodoldgicas y de antecedentes bibliograficos para aplicar. Esa es tu ventaja'®”.

9“[qJuando os pesquisadores fazem autoetnografia, escrevem retrospectiva e seletivamente sobre epifanias que

surgem e que sdo possiveis porque eles mesmos sdo parte de uma cultura e tém uma identidade culturalparticular”
(Ellis; Adams; Bochner, 2015, p. 253).

10¢7...] [0] que faz com que sua histéria seja mais valida € que vocé é um pesquisador. Tem um conjunto de
ferramentasteoricas e metodologicas e de antecedentes bibliograficos para aplicar. Essa éa sua vantagem” (Allen,
2006 apud Ellis; Adams; Bochner, 2015, p. 253).
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Assim, o que difere os textos autoetnograficos de outros nao cientificos ¢ justamente a
caracteristica investigativa daquela/daquele que se propde a fazer autoetnografia, cuja formagao
como pesquisadora/pesquisador a/o torna capaz de olhar para a experiéncia de maneira
analitica. Ainda, em pesquisas desse tipo, a pesquisadora/o pesquisador ¢ o instrumento
principal no resgate, na geragao ¢ na analise dos dados, uma vez que ela/ele ocupa o papel de
ser tanto aquela/aquele que investiga quanto a propria investigada/o proprio investigado. Dessa
forma, isso permite que ela/ele reaja ativamente as circunstancias que a/o cercam e mobilize,
assim, praticas de investigacdo e analise conforme o que o processo manifesta ao longo da sua
realizacao.

E exatamente o que me proponho a fazer ao analisar, por meio daautoetnografia, minhas
identidades racial e latino-americana aliadas a minha identidade docente. E, em funcao das
demandas que emergem, poderdo ser geradas novas autoetnografias, assim como poderdo ser
resgatados dados autoetnograficosja concebidos, por exemplo: fotografiase narrativas pessoais
escritas previamente. A linguagem, sendo viva e dindmica, ndo poderia fazer-se presente nesta
pesquisa de outra maneira.

Seguindo essa mesma logica, definir a minha performance autoetnografica (Assis,
2018) demandou pratica de escrita e muito da minha identidade, incluindo reflexdes sobre o
género e o meu estilo como autora. Existe, pois, 0 compromisso com o olhar critico, analitico
e objetivo na minha escrita, o que garante o rigor fundamental para a pesquisa académica. Entre
tantas subjetividades, encontrar essa performance ¢ parte da transgressao cientifica levantada
nesta introdugao.

Encarar esse tipo de pesquisa nao convencional ¢ uma ousadia que, com o apoio sempre
encorajador da minha orientadora, a professora Joziane Ferraz de Assis, eu, conscientemente,
decidi assumir. Tratando de seres humanos na profundidade que se espera de uma analise
cientifica (sim!) qualitativa, a trajetoria pessoal, académica e profissional que narro aqui, da
maneira mais aberta e vulneravel que consigo, nenhuma outra pessoa, senao eu, seria capaz de
alcangar. Reivindico, pois, 0 espago como protagonista da minha historia. Ao fazer isso,
reconheco a importancia de me sentir, contraditoriamente, enraizada em minha identidade
fluida (Hall, 2000), habitando, por meio da minha pesquisa, um lugar de seguranga e
autenticidade dentro de mim mesma.

Eu, que sou minha propria casa e que também sou meu proprio lar.
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1.1 Dentro das paredes da pesquisa: tracando o perimetro

Como toda pesquisa de mestrado, esta se construiu a partir de uma profunda reflexao
sobre o pré-projeto, sendo progressivamente aperfeicoada e delimitada por meio de perguntas,
objetivos e metodologia que foram frutos de intensas discussdes e reformulagdes. Foi
necessario identificar a motivacdo que me impulsionava a realizar a pesquisa, entender sua
finalidade e determinar os procedimentos metodoldgicos necessarios para a sua execucao.
Durante o periodo de adaptagdo do projeto, que durou todo o primeiro ano de ingresso no
mestrado, participei de duas disciplinas essenciais para ampliar minha compreensao sobre o
fazer pesquisa: no primeiro semestre de 2023 (2023/1), Projetos em Linguistica Aplicada para
a Formagdo de Professores e, no segundo (2023/2), Topicos Especiais Il - Pesquisa
Autoetnogrdfica, ambas ofertadas como optativas pelo Programa de P6s-Graduagdo em Letras
da UFV.

Essas experiéncias foram fundamentais para ampliar minha compreensdo sobre a
elaboracdo de um projeto na area em questdo, revelando que, mesmo em abordagens altamente
subjetivas, era necessario adotar um olhar esquematizado e bem delimitado para garantir que a
pesquisa fosse possivel de ser realizada dentro do tempo e dos recursos disponivesis.
Adicionalmente, elas contribuiram para o amadurecimento tedrico e metodologico da proposta
que eu estava desenvolvendo, permitindo-me, pela primeira vez, experienciar a autoetnografia.
Nesse processo, além de compreender a sua definicdo, pude ler publicagdes autoetnograficas
de outras pessoas e produzir as minhas proprias autoetnografias. Foi nesse contexto que percebi
que, embora meu trabalho se proponha a se aprofundar em minhas trajetérias, ele deveria
construir paredes — limites que orientassem o meu percurso, conduzindo-me ao propdsito final.
Com isso, defini o perimetro da pesquisa.

Por meio da autoetnografia, proponho-me a recuperar, gerar ¢ analisar, paralelamente,
dados que se vinculam aos meus atravessamentos como um corpo contracolonial, a fim de
responder a seguinte questdo: como as minhas identidades negra e latino-americana se
relacionam com a minha pratica docente como professora de espanhol que se pretende
decolonial?

A partir desse questionamento, de forma geral, o objetivo deste estudo ¢ discutir, por
meio da autoetnografia, minhas identidades como professora de espanhol, negra e latino-
americana, engajada em abordagens de ensino decolonial.

De maneira especifica, pretendo:

1) Compreender a minha constru¢do identitaria como negra, latino-americana e
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professora;

2) Relacionar a minha biografia com as minhas metodologias e abordagens de ensino
do espanhol alinhadas a uma perspectiva decolonial do acolhimento as diversidades;

3) Analisar os desafios da decolonialidade no contexto capitalista € como as condicdes
de trabalho e politicas linguisticas me impactam como professora de espanhol no Brasil hoje.

Nesse sentido, esse profundo mergulho em minhas identidades exigiu que eu utilizasse
minhas memorias como o principal dado desta pesquisa, uma vez que, como afirma Archer
(2023, p. 59), “[a] autoetnografia se alimenta da memoria, depende dela para sua propria
existéncia e a escava, revira, revive”. E por meio do modo como fui e sou atravessada pelos
acontecimentos da minha vida — ora apagados da memoria, ora despertados por algum motivo
—, que fui guiada a revisitar meu passado sob uma perspectiva analitica.

Durante o processo de resgate das minhas memdrias, outros dados foram recuperados
e/ou gerados pela necessidade do fazer autoetnografico. Essa etapa, que se estendeu ao longo
detoda a pesquisa, ndo seguiu uma ordem ou procedimento preestabelecido. Na secao 2, Aqui
esta escuro!, na qual me debrugo sobre minha identidade racial, revisitei leituras realizadas
durante minha participacdo no Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI),
busquei documentos dos programas e projetos de extensdo dos quais participei e resgatei
fotografias daquele contexto. Ja na se¢do 3, Alimento da alma, em que narro sobre minha
identidade latino-americana, foi fundamentalrevisitar as novelas e can¢des que me conectaram,
pela primeira vez, com o espanhol, e recuperar o meu historico escolar. Esse resgate foi
essencial para analisar como a disciplina foi ofertada ao longo da minha trajetoria na educacao
basica, considerando que vivi em trés estados diferentes do Brasil, o que proporcionou uma
diversidade de contextos educacionais e culturais. Na se¢do 4, Ser (in)constante, documentos
como diarios de bordo, relatérios de estagio, planos de aulas e atas de reunido foram utilizados
para relembrar as experiéncias de docéncia ao longo da minha formacao inicial e continuada e
registros (fotografias e materiais didéticos elaborados) foram acionados, a fim de recuperar
dados sobre minha identidade docente. Em todas essas experiéncias, que serdo relatadas com
maior profundidade adiante, houve um constante didlogo com aquelas/aqueles que foram
presenca em minhas trajetdrias. Revisitar a memoria por meio de conversas com minha familia
e amigas/amigos ajudou a reconstituir e aprofundar o entendimento dessas vivéncias.

Ao mesmo tempo que esses dados se manifestaram, a constante leitura de referenciais —
que surgiam também a partir das minhas inquietagdes — contribuiu para o didlogo entre meus
atravessamentos individuais e os atravessamentos coletivos que permeiam meus pares. A partir

de outras pesquisas e vivéncias, foi possivel reinterpretar e ressignificar esses dados
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autoetnograficos, buscando “[...] fazer sentido dessas memorias, o significado delas para mim
e para os outros'!” (Giorgio, 2013, p. 406, traducdo de Archer, 2023).

Dessa forma, meu compromisso ao realizar a autoetnografia ndo ¢ com uma verdade
universal nem com uma resposta Unica e determinante, mas com as trajetorias pelas quais fui e
sou atravessada nas paredes desta pesquisa € com os caminhos que essas trajetorias me
permitem vislumbrar. Reconhe¢o que minhas experiéncias pessoais estdo imbricadas em
contextos sociais e culturais mais amplos, os quais podem ressoar com outras pessoas cujas
historias se assemelham a minha. Nessa imersao profunda e andlise das minhas identidades
racial, latino-americana e docente, busco promover uma consciéncia critica sobre os desafios
que encontro para me manter na profissdo como professora de espanhol no Brasil atual. Esse
processo ndo s6 impulsiona minha pesquisa como me motiva a viver de forma plena, pois
reconheco que, embora minha profissdo nao defina toda a minha identidade, ¢ uma parte

essencial de quem sou neste dado espaco-tempo da minha existéncia.

""No original: “[...] to make sense of those memories, their meaning forme and for others” (Giorgio, 2013, p. 406).
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2 AQUIESTA ESCURO!

A madrugada do dia 11 de dezembro de 1999 marca o meu nascimento. Minha mae
conta que foi um dia turbulento. Chovia muito e o hospital dacidade estava em reforma, fazendo
com que os atendimentos fossem realocados para a cidade vizinha, a uns 25 minutos de
distancia. Ela diz que estava assustada, com medo de sentir a mesma dor do primeiro parto.
Porém, estava animada, esperando ansiosamente pela minha chegada. No meu quartinho, que
foi cuidadosamente preparado durante a sua gestagao, faltava apenas pendurar a cortina bordada
pelas proprias maos de minha mae. Havia chegado o momento tdo esperado. Quando as
primeiras contragdes surgiram, meu avo a levou ao hospital. Devido a chuva forte, as luzes
piscavam, indicando o acionamento do sistema de ilumina¢do de emergéncia. Passados alguns
instantes de completa escuridao, ela me deu a luz.

Apesar de a minha vida ter comegado ali, naquele dia, foi somente em 2019, 20 anos
depois, que eu fui entender uma importante parte da minha historia. Historia que vem muito
antes de mim. Que ndo acaba em mim. Historia que me conecta a uma fé na ancestralidade que
inexistia. Essa mesma fé que, voltando ao passado, me impulsiona a desbravar um futuro que
ainda ndo foi escrito. Percorrendo a minha jornada, cruzei com a mulher racializada que ha
dentro de mim, embora muito do que ela seja — do que eu sou — ja se mostrasse corpo afora.

Ao considerar o meu processo de racializagdo, utilizo o conceito de raca, conforme
Nilma Lino Gomes (2005), atrelado a um sentido politico, social e cultural. J& ndo cabe mais a
discussdo de um sentido bioldgico, uma vez que raga humana s6 existe uma. Contudo, em suas
dimensdes criticas, ¢ observavel que essa nog¢ao se mobiliza a partir de um contexto especifico,
localizado historicamente no processo de escravizagdo de africanos pelos europeus, durante a
colonizacdo, e que estabelece, até os dias atuais, uma relacdo de poder desigual entre os grupos.

Nesse sentido,

[...] podemos compreender que as ragas sdao, na realidade, constru¢des sociais,
politicas e culturais produzidas nasrelagdes sociais e de poder aolongo do processo
historico. Nao significam, de forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da
cultura que nés aprendemosa enxergaras ragas. Isso significa que,aprendemosa ver
negros e brancos como diferentes na forma como somos educados e socializados a
ponto de essas ditas diferencgas serem introjetadas em nossa forma de sere ver o outro,
na nossa subjetividade, nas relagdes sociais mais amplas. Aprendemos, na cultura e
na sociedade, a perceberasdiferengas,a comparar, a classificar (Gomes, 2005, p. 49).

Desse modo, a constante progressdao de desigualdades social, econdmica, politica e
cultural atrelada as caracteristicas fenotipicas de origem africana —como a cor dapele, a textura

do cabelo, o formato da face ou do corpo etc. — mostra que o racismo na contemporaneidade
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brasileira define experiéncias muito distintas entre pessoas brancas e ndo brancas, sendo
necessario considera-las, analitica e criticamente, em suas diferengas. Para isso, ¢ fundamental
que aprendamos, como sociedade, a ver o mundo sob a o6tica da racializagdo, enfrentando e
combatendo o mito de uma democracia racial'?.

Mas, se precisamos aprender, sobre quem recai a responsabilidade de ensinar? Deve ser
o governo? A escola? A familia? Os amigos? No6s mesmas/mesmos? Confesso que estou ha
anos procurando uma resposta.

No tocante a legislacdo, tem havido alguns avangos desde a alteracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), a partir da
promulgacao daLein® 10.639/2003 (Brasil, 2003), que tornou obrigatorio o ensino da historia
e cultura afro-brasileira e africana na educacdo bésica. Alguns anos depois, em 2008, foi
aprovadaa Lei n° 11.645 (Brasil, 2008), que modificou a anterior para incluir, também de forma
obrigatdria, o ensino da historia e cultura indigena. No entanto, assegurar que essas tematicas
sejam abordadas com a responsabilidade necessaria ¢ um desafio, considerando que, até a
publicacdo dessas leis, ndo havia uma regulamentagdo que exigisse a inclusdo de formagao para
as relacdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos de Pedagogia e Licenciatura. Assim, ao
passo que € uma grande conquista que ressoa em um grito alegre de vitéria, ainda ndo ¢ a hora
de parar de lutar.

Vinda de uma familia muito miscigenada, nem de pele clara demais, nem retinta, nossa
identidade racial nunca havia sido um topico de discussao na minha casa. Filha de pais
divorciados, por muito tempo eu tive um contato distante com o meu pai, 0 que precisa ser
levado em consideracdo neste trabalho, uma vez que, talvez, se convivéssemos com mais
proximidade, minha realidade fosse outra. Ele, por um certo tempo, foi umbandista, praticando,
assim, uma fé de matriz africana, ao passo que eu sempre segui a religido que me fora
apresentada pela minha mae, a catolica.

Entendendo como nossas praticas discursivas se relacionam fortemente com a nossa
linguagem, nossa expressdao, bem como com a nossa identidade (Hall, 2000), questiono-me qual
seria minha jornada se, no passado, os meus caminhos tivessem sido outros. Se eu tivesse sido
uma crianga crescida no terreiro, minha identidade racial teria sido confrontada por mim antes?
Se sim, seria porque o publico que o frequenta ¢ majoritariamente constituido por pessoas
negras? Ou talvez porque a chance de sofrer racismo e intolerancia religiosa aumentaria? Na

dor do apontamento, eu me reconheceria negra mais cedo?

12Falsa crenga de que somos todos iguais, independentemente de raca.
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Meu nucleo familiar ndo tradicional ¢ constituido por minha mae — responsavel pela
renda, pelo aluguel, pela educagdo, pela alimentacdo e por todo o resto —, por minhas duas irmas
maternas e por mim. A medida que eu e minha irmd mais velha fomos crescendo, tornamo-nos
a rede de apoio necessaria para a criagdo da minha irma cagula, oito anos mais nova do que eu.
A verdade ¢ que nunca foiuma jornada facil. Como uma familia monoparental de classe média,
vivendo no interior de Minas Gerais, tudo a que tive acesso ao longo da minha vida foi gracas
aos esforcos da minha mae, que sempre trabalhou muito para nos garantir o melhor. Nesse
caminho, descobri que somos nds por nds. Uma apoiando a outra, sempre. Quatro mulheres
guerreiras enfrentando seus ledes.

A presenca tao forte e latente do feminino em minha criagdo atravessa, mais uma vez, o
campo das interseccionalidades (Crenshaw, 2004) que marcam minha leitura de mundo e de
mim. Crescer em um lar composto exclusivamente por mulheres nao foi apenas uma
experiéncia afetiva; foiuma vivéncia politica. A auséncia do masculino em nossas rotinas — na
figura do pai, do provedor tradicional, do “chefe de familia” — ecoa em sua invisibilidade tanto
quanto a presenca do feminino, uma vez que, para além de ter sido uma falta, foi/¢ um sintoma
de uma estrutura social que reverbera os efeitos do racismo estrutural, do patriarcado e da
desigualdade de classe. Como denuncia Angela Davis (2016), a sobrecarga das mulheres nas
estruturas familiares negras € produto direto de um sistema que historicamente desampara e
deslegitima a figura masculina negra, a0 mesmo tempo em que naturaliza a exploracdo da forca
de trabalho feminina. Ainda que em minha casa a questao racial ndo fosse um topico discutido
ao longo da minha infancia, hoje vejo que, enquanto minha mae cuidava de tudo, minhas irmas
e eu éramos ensinadas, na pratica, que a sobrevivéncia era tarefa de mulher, sobretudo de
mulher negra.

Entretanto, da mesma forma em que essa for¢ca feminina nos unia, ela nos expunha a
soliddo, a exaustdo e ao silenciamento — ndo porque nos faltasse afeto ou didlogo, mas porque
nos faltava linguagem para nomear as estruturas que nos atravessavam. Apesar de ter crescido
em um ambiente acolhedor e aberto a escuta, isso nao significou, necessariamente, um espago
em que eu pudesse me perceber negra. Por ignorancia, por falta de acesso a discussdo ou pelo
escasso investimento no letramento racial'> da populagdo, minha familia nunca esteve imersa
em uma cultura racializada capaz de promover um olhar consciente para o reconhecimento
racial deuma pessoa parda, como eu, embora inconscientemente essa identificagdo ndo deixasse

de ocorrer.

130 conceito, que serd ampliado mais adiante, refere-se a capacidade de entender, analisar e discutir questdes
relacionadas a raca.



27
Segundo Neusa Santos Souza (1983):

A possibilidade de construir uma identidade negra - tarefa eminentemente politica —
exige como condi¢do imprescindivel, a contestacdo do modelo advindo das figuras
primeiras - pais ou substitutos - que lhe ensinam a ser uma caricatura do branco.
Rompendo com este modelo, 0 negro organiza ascondi¢des que lhe permitirdo ter um
rosto proprio (Souza, 1983, p. 77).

Essa relacdo pode ser explicada a partir da compreensdo de que o racismo se configura
de maneira estrutural e estruturante na nossa sociedade. Por isso, ¢ possivel afirmar que ele esta
enraizado sistematicamente em todas as institui¢cdes, até dentro de uma familia amorosa como
a minha, reproduzindo, de forma velada, a discriminagdo contra grupos raciais especificos e
privilegiando outros.

Certa vez, alguém me contou que minha avo fazia algumas compressdes em meu nariz
quando eu era neném, uma técnica ensinada pelos antigos que descobri ser utilizada para afinar
a cartilagem por estar maleavel. Preciso dizer que nao funcionou? Meu nariz segue sendo mais
largo, inclusive ¢ muito parecido com o formato do nariz da minha avd. Apesar disso, embora
naquele tempo nao soubéssemos nomear nem o associdssemos as questoes deraga (ja que minha
pele ndo € retinta), esse € um trago negroide vivo em mim que tentaram apagar para encaixa-lo
num padrao de beleza pautado nos tragos finos de origem branco-europeia.

Lembro-me dos varios anos em que meu cabelo, cacheado e volumoso, foi submetido a
relaxamentos quimicos quando eu era uma crian¢a de aproximadamente oito anos. Isso porque
ele era dificil de cuidar, embaracava muito, doia ao tentar pentear e cansava os bragos de uma
mée ja esgotada pela rotina. Mas, afinal, o que é um cabelo “dificil”? E aquele que possui fiizz
ou volume? Que arrebenta os fios ao desembaracar? Que precisa lavar todos os dias cedo,
mesmo em tempos de frio, para arruma-lo antes da escola? Hoje eu sei que o problema nunca
foi o meu cabelo e sim o desconhecimento das técnicas certas para o seu tipo de textura afro.

Nao debato, nessas experiéncias, o racismo como uma questdo de 6dio e preconceito
direcionados a meus tracos por parte de minha avo ou de minha mae, que tanto me deram amor
e contribuiram para a minha criagdo. Nao, esses relatos sdo exemplos de como o racismo age
mesmo em lugares onde ha cuidado, carinho e respeito. Nem sempre ele se configura com a
intencionalidade de ferir, porém, ele estd em todas as nossas relagdes sociais, estruturado a
partir de uma mentalidade racista compartilhada, a qual define o que ¢ bonito € o que ¢ feio, o
que ¢ digno e o que ¢ imoral, o que ¢ de direito e o que € obrigagdo. Essa logica evoca a tamanha
complexidade do problema, pois se ndo se resume as ac¢des individuais; erradicar o racismo na

nossa sociedade torna-se um desafio ainda maior.
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Recordar esses episodios me fez despertar para como o meu fendtipo negroide sempre
esteve presente — e, provavelmente, por isso, passei tantos anos inconscientemente tentando
apaga-lo. Em meio as tentativas, por um certo tempo, eu realmente consegui me camuflar, me
embranquecer. O meu cabelo, que ¢ um dos tragos que mais demarca minha identidade racial
hoje, passou a receber quimicas frequentes. Troquei o relaxamento, que abria um pouco os
cachos e abaixava o volume da raiz, pela escova progressiva, que prometia um alisamento
definitivo. Com isso, passei grande parte da minha infancia e toda a minha adolescéncia nao
me reconhecendo de outra maneira que ndo fosse alisada.

Stuart Hall (2006, p. 13) afirma que “[o] sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sao unificadas ao redor deum ‘eu’ coerente”, o que
justifica a razdo pela qual hoje eu assumo uma identidade negra, enquanto, naquele tempo, eu
nem a cogitava. A fluidez e o deslocamento das minhas identificagdes, das minhas identidades,
¢ 0 que mantém uma constante constru¢do de mim, pautada na autenticidade e na verdade
daquele tempo, que pode mudar a qualquer instante, sem compromisso com uma coeréncia
rigida e estanque.

No decorrer dos anos, eu acabei esquecendo como era o meu cabelo natural, a sua
textura, a curvatura de seus cachos. Esqueci, inclusive, a razdo pela qual eu havia comegado a
alisa-lo. No entanto, eu permanecia fazendo-o, primeiro porque ja estava habituada e, em
principio, sequer me imaginava de outra forma; segundo, pois romper com o processo da
quimica ¢ um caminho arduo e lento (no caso da transi¢do capilar) ou bem radical (no caso do
corte) e, em ambas as situagdes, interfere diretamente na autoestima de quem ousa fazé-lo. Essa
ndo era apenas a unica versao de mim que conhecia, era também a tnica conhecida pelos meus
colegas.

Estudarem uma escola particular faz com que a divisao declasse social seja perceptivel,
ainda que para uma crian¢a. Chegada a adolescéncia, a diferenga ficou mais acentuada. Nao era
uma escola de elite, todavia, para a cidade interiorana onde eu vivia, estudar 14 tinha o seu
prestigio. No meu caso, um grande privilégio. Devido ao seu renome e ao valor damensalidade,
irreal para muitas familias, cresci cercada pelos mesmos poucos colegas de turma, que foram
se afunilando a medida que avangavamos de série/ano e, consequentemente, a mensalidade
aumentava.

Durante o tempo que passei nessa escola, do sétimo ano do ensino fundamental, em
2012, até o primeiro ano do ensino médio, em 2017, lembro-me de que, a partir de apelidos,
foram sendo demarcados os grupos raciais, especialmente os de raga negra, na minha turma.

Pretinha, negdo, preto. Nada disso era evidente para a Millena da época, mas, voltando em
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minhas memorias com um olhar amadurecido e analitico, percebo que essas definigdes — ora
vindas das proprias pessoas negras, ora apontadas por outras/outros colegas — serviram para
uni-los como um coletivo, principalmente por serem uma excec¢do. Tendo aprendido a
importancia de denominar as coisas para dar a elas um significado, hoje observo que era
exatamente isso o que elas/eles faziam ao se autodeclararem daquela forma, ao incluirem seus
semelhantes numa mesma tribo. Naquele contexto, serviu de reconhecimento, de identificacao
e, por menos consciente que fosse, de resisténcia.

No entanto, eu ndo me senti pertencente a esse movimento. Nao sei se devido as
minhas/aos meus colegas ndo se sentirem a vontade o suficiente para me incluirem nas
brincadeiras ou se pela estética embranquecida que eu carregava, mas nao tenho nenhuma
recordacdo deter sido chamada por algum desses apelidos ou inserida, como centro, em alguma
dessas discussoes. A ideia de raca (Gomes, 2005), por mais que possa parecer fixa, ja que €
definida por caracteristicas fenotipicas, ¢ determinada e construida pelo social, em uma relacao
entre o eu e o outro, entre semelhangas e diferengas. Dessa maneira, eu seguia sem ser atribuida
a uma raca. Da mesma forma, ndo questionava minha identidade racial, ainda que, quando ja
no ensino médio, preenchendo as inscricdes para vestibulares seriados, eu colocasse, sob
orienta¢do da minha mae, que eu era uma pessoa parda.

O colorismo no Brasil ¢ uma tematica que gera muita discussdo, pois, como um pais
altamente miscigenado, com uma diversidade de corpos e tracos muito grande, cada tentativa
de analisar e definir a cor e a raga do povo brasileiro ¢ fruto de seu tempo. O termo “pardo”,
nesse sentido, passou por diversas conceituacdes, organizadas por Viviane Weschenfelder e
Mozart da Silva (2018). A primeira defini¢do que trazem, datada de meados do século XIX,
esta associada a uma diferenciacdo social que se refere aos filhos de escravizad os nascidos
livres. Depois, no final do século XIX, o termo passou a ocupar os discursos que promoveram
a ideia de uma democracia racial, ja que os primeiros levantamentos demograficos constataram
que os pardos formavam uma significativa parcela da populagdo, consolidando a mesticagem
como uma identidade nacional. Ja a terceira concepcao inclui pardos e pretos na categoria
cor/raca negra, a partir da década de 1980 e que prevalece até a atualidade. Esse deslocamento
partiu da constatagdo do elevado numero de pardos declarados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o que indicaria uma auséncia de narrativas que valorizam a
autodeclaragdo como preto, rompendo com o mito que nega a existéncia do racismo. Desse
modo — ainda ndo sabia —, quando eu respondia ser uma pessoa parda, automaticamente eu me
incluia como uma pessoa negra em todos os bancos de dados nacionais que solicitavam essa

informacao.
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No segundo ano do ensino médio, em 2016, eu me mudei de escola. Embora também
fosse particular, a realidade mudou um pouco. As turmas eram cheias, compostas por mais
alunas/alunos, e havia uma diversidade muito maior. Comecei a criar referéncias de beleza, me
espelhando em meninas que assumiam seus cabelos cacheados ou crespos e os utilizavam de
forma natural. A representatividade que eu senti ali me deu forgas para decidir, em meados de
2017, parar de alisar o meu cabelo e iniciar a transi¢@o capilar.

A principio, eu pensei que seria uma decisdo meramente estética e econdmica. Contudo,
foi muito além. Eu estava aliviada de ndo ter mais que encarar o doloroso processo de
alisamento, que se tornou para mim, ao longo dos quase dez anos de procedimento, um
verdadeiro instrumento detortura. A cadaretoque, varias agressoes: para o produto fixar na raiz
do meu cabelo, era preciso passar a chapinha bem proéximo ao couro cabeludo, fazendo com
que inimeras vezes eu me queimasse no processo; houve diversos momentos em que o produto
queimou minha cabeca, de tao forte e agressivo que €. E me recordo de reclamar de dor, devido
a ardéncia provocada, e ouvir da cabeleireira que ndo tinha dado o tempo de agdo necessario e
que, se tirasse naquele momento, eu ndo teria o resultado almejado. Entdo eu esperava,
impaciente, dolorida, agoniada, mas esperava.

Desdea decisio, eu ndo voltei a escovar o meu cabelo, nem cheguei a corta-lo. A medida
que a raiz foi crescendo e comecou a dar bastante diferenca em relagdo ao restante dos fios,
passei a utiliza-lo preso. Definitivamente nao foi a fase em que tive a autoestima mais elevada.
Por vezes eu considerei voltar atras e me submeter novamente ao alisamento quimico. Porém,
fui resistindo a cada dia. Isso perdurou até o ano seguinte, quando entrei na faculdade.

Em 2018, minha vida mudou completamente. Estava cursando Licenciatura em Letras
- Portugués/Espanhol no Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais (IF Sudeste MG), em
Sao Joao del-Rei, o que me levou a mudar de cidade e sair da casa da minha mae. Além disso,
0 curso ocorria em periodo noturno e era constituido majoritariamente  por
trabalhadoras/trabalhadores-estudantes, pessoas cuja ocupacdo principal era ser
trabalhadora/trabalhador e, em uma jornada dupla (a depender, tripla, quadrupla...), faziam a
faculdade ao final do dia. Esse ¢ um contexto significativo para pensar o publico desse curso,
formado predominantemente por mulheres ¢ homens que ja tinham suas familias, outros
empregos (ainda que para muitos da minha turma fosse a primeira oportunidade para cursar o
ensino superior), outras experiéncias de vida. Em sua grande maioria, pessoas negras. Eu estava
rompendo a bolha e acessando outras realidades, outras culturas.

Com esse grupo e com os professores, a partir da discussdo sobre uma educagdao

libertaria e antirracista, eu comecei a me inserir, com mais seriedade e aprofundamento, nas
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questdes de raga no pais. Nao como pessoa negra, ainda, mas como uma futura professora
curiosa e cheia de quereres, interessada em conhecer os desafios do publico que encontraria em
sala de aula e comprometida com uma educagao respeitosa, acolhedora e transformadora. A
professora que nascia em mim durante aquele primeiro ano ja tinha muitos sonhos e estava
engajada em sua utopia, aquela que parte da nocgdo freireana (Freire, 2001) associada a
perspectiva ontologica do homem como um ser inconcluso, inacabado, que sonha e projeta algo
novo, sempre em construcdo, sempre capaz de ser mais.

Em setembro daquele ano, com a ajuda de doses de coragem liquida, finalmente fiz, eu
mesma, o primeiro corte da transigdo capilar. Sem muito da ponta lisa que restara, meu cabelo
passou a tomar forma. Cautelosamente, devagar e em seu devido tempo. E ja pude ter um
vislumbre do que ele poderia se tornar ao final de todo o processo. Essa imagem, sem que
pudesse prever, comegou a revelar no meu intimo questdes muito mais profundas do que a
estética. Em tal circunstancia, eu nao fui capaz de elaborar o que hoje eu sei: nascia (em mim e
para mim) a minha identidade racial.

Concomitantemente, a vida académica acontecia. Motivada pelo interesse de aprender
cada vez mais na pratica, desde o inicio da graduagdo eu participei de agdes de extensao
universitaria ofertadas pela minha institui¢do de ensino. Durante o primeiro ano, em 2018,
busquei por experiéncias que envolvessem a sala de aula, as quais detalharei melhor em outra
secdo desta dissertagdo. Nesse periodo, algumas das minhas colegas de turma participaram de
um programa sobre letramento racial formado por um grupo muito engajado em pesquisas,
participagdo em eventos e publicagdes cientificas. Acompanhando a frutifera jornada que
estavam trilhando, fui inspirada a me candidatar logo na selecao seguinte, ocorrida em 2019.

No entendimento de Rojo (2009), o termo letramento surge como uma tentativa de
traducdo da palavra literacy, em inglés, que significa alfabetizacdo, letramento, alfabetismo.
Todavia, entende-se letramento como diferente da alfabetizacdo, pois se trata de mais do que o
dominio do codigo da leitura e da escrita, promovido em ambiente escolar. Letramento ¢ o
conjunto de habilidades capazes de promover a leitura e a interpretagdo de praticas sociais,
tecendo uma anélise critica das questdes de poder e identidade que as interpelam nos mais
variados contextos em que sdo realizadas.

Quando atrelado a raga, Skerrett (2011, p. 314) apud Ferreira (2014, p. 250), elucida
que o “Letramento Racial tem uma compreensdao poderosa e complexa da forma como raga
influencia as experiéncias sociais, economicas, politicas e educacionais dos individuos e dos
grupos”. Desse modo, corresponde a uma reflexao critica sobre o proprio reconhecimento racial

(seja branco, negro, indigena ou amarelo) e sobre as influéncias das racas na sociedade
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brasileira, atuando ativamente no enfrentamento as praticas racistas. Eu ndo nasci negra, nao
tinha identidade racial, como venho relatando. Tornar-se negra (Souza, 1983) ¢, afinal, um
processo. Levei anos para tomar consciéncia sobre minha negritude, para me letrar. E, mesmo
hoje, sigo em construgdo.

Com esse proposito, o programa “Letramento Racial, educacdo e comunicagao:
processos de descolonizagdo e implementacao de politicas publicas”, vinculado ao Programa
Institucional de Apoio a Extensdao (PIAEX — Edital n® 05/2019), correspondeu a cinco
atividades'“, sendo 3 projetos de extensfo, 1 curso e 1 evento, todas elas ligadas ao Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas e realizadas de maio a dezembro de 2019. Quanto aos
projetos, eles se mtitularam “O corpo como ferramenta de descolonizacdo™; “‘Se achegue’:
contagdo de histdrias, jogos e brincadeiras afro-centradas”; e “‘Vejo, logo existo’: a
Comunicagao a servigo do letramento racial e das politicas publicas de cotas”, cuja atuagdo,
neste ultimo, sera devidamente relatada adiante.

Cada atividade possuia sua equipe de trabalho (coordenadora/coordenador, bolsistas,
voluntarias/voluntérios e, possivelmente, colaboradoras externas/colaboradores externos) que
atuava de forma independente, mas se reportava ao grupo maior por meio do compartilhamento
das agdes e de trocas de experiéncias durante os encontros regulares. Devido a minha
participagdo como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID/IF Sudeste MG (Edital n° 07/2018)'3, naquela mesma época, s pude participar do
Letramento Racial como voluntaria, uma vez que nao era possivel acumular bolsas. Ainda que
fosse um compromisso a mais, com mais horas a serem destinadas ao estudo e, muitas vezes,
refletindo em uma jornada exaustiva, desde cedo percebi a importancia de me dedicar ao
maximo a essa atuacgao.

A principio, meu interesse era puramente pragmatico, atraido pelo incentivo a produgao
de trabalhos cientificos e pela ansia de publica¢des, tdo valorizadas no mundo académico.
Porém, com o acesso as discussdes promovidas pelo grupo, fui impactada por questdes que
perpassaram a minha formagdo no ambito profissional — embora tenham sido determinantes
para o caminho que trilhei depois — e, principalmente, no pessoal.

Além dos projetos, havia o “Curso de formagao em politicas publicas para o combate a

discriminacao étnico-racial: constru¢dao do Parlamento Jovem na cidade de Concei¢ao da Barra

14Minha vinculagio se deu por meio do projeto “Vejo, logo existo”, do evento “IV Encontro de Relagdes Raciais
e Sociedade” (IV ERAS) e da participacdo no Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI).
5Financiado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) durante os 18 meses
de atividade. Essa experiéncia sera aprofundada na segdo 4.
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de Minas”, uma iniciativa em parceria com a Camara de Vereadores de Conceigcao da Barra de
Minas, Minas Gerais. A proposta era promover a formagao politica e cidada de estudantes do
ensino médio para a implementagdo do programa Parlamento Jovem Brasileiro (PJB)!® na
cidade, a partir da discussdo do tema escolhido para aquele ano, “Discriminagdo étnico-racial”.
Apesar de eu ndo compor a equipe responsavel pelo curso, pude participar de uma viagem com
o grupo até a cidade de Carandai, onde se situava a coordena¢do do polo Vertentes do
Parlamento Jovem de Minas. Esse encontro, registrado na Figura 1, foi de bastante aprendizado,
pois foi possivel perceber a tematica sendo mobilizada na linguagem das/dos jovens, com
teatro, musicas e partilhas, além depalestras com pesquisadoras/pesquisadores da area e dafala

de autoridades locais incentivando a participagdo da juventude na politica.

Figura 1- Fotografia do evento Parlamento Jovem de Minas Gerais — Polo Vertentes, em
Carandai (31 de maio de 2019)

Fonte: Arquivo pessoal.

Para mais, o programa contou com a realizagdo do evento “IV Encontro de Relagdes
Raciais e Sociedade (ERAS)”, cuja tematica do ano foi “Cotas raciais em debate: as agdes

afirmativas em tempos de intolerancia”. Fiz parte da comissdao organizadora dessa edigdo e da

160 PJB é um programa que forma estudantes do ensino médio para se tomarem deputadas/deputados jovens e
representarem a juventude na Camara dos Deputados, em Brasilia, Distrito Federal. A defini¢do dasdeputadas/dos
deputadosjovensérealizada por meio de trés etapas(a local, a estadualea nacional),nas quaissdo selecionadas
as debatedoras/selecionados os debatedores que mais se destacarem. Por isso, é fundamental um trabalho de
preparagdo e formacdo desses jovens para um olhar consciente, cidaddo e politico sobre os temas escolhidos
anualmente. Na edi¢do de 2019, o tema designado foi “Discriminagdo étnico-racial”, o que justifica o curso
realizado pelo programa Letramento Racial.
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seguinte, ocorrida de forma remota em 2021, com o tema “‘Eles combinaram de nos matar’:
raga, género e classe e o (novo) exterminio da popula¢do negra no Brasil pandémico”.

Aliado as atividades do programa, o grupo compunha o NEABI do IF Sudeste MG,
campus S3o Jodo del-Rei, que sé veio a ser institucionalizado em dezembro de 2020. Durante
nossas reunides, promoviamos, mediante leitura dereferenciais conceituados, a formagao sobre
identidade, letramento racial, educag¢@o antirracista, historia e cultura afro-brasileira e indigena,
acOes afirmativas e politicas publicas de enfrentamento e resisténcia, entre tantos outros
conteudos relacionados ao debate sobre relacdes étnico-raciais na sociedade brasileira. Dessa
maneira, era possivel fazer dialogar a teoria estudada com a pratica vivenciada nos projetos e
fora deles.

Como forma de divulgar nossas acdes e pesquisas, assim como aprender com outras
pesquisadoras/outros pesquisadores, participamos presencialmente do II1I Congresso Brasileiro
de Pesquisadores/as Negros/as (COPENE) do Sudeste, organizado pela Associa¢do Brasileira
de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
em setembro de2019. Foi uma viagem que reuniu o grupo de estudantes e servidoras/servidores
do IF Sudeste MG e os da Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei (UFSJ) que participavam
conosco das pesquisas e do nticleo de estudos. A Figura 2, a seguir, ¢ um registro de minha
presenca e do orientador da pesquisa; expusemos nossos resultados no poster apresentado
durante o evento. Lembro-me de como eu estava nervosa, tendo sido a minha primeira
experiéncia me apresentando em um congresso tao grande e, ainda mais, em um lugar novo,
com tantas pesquisadoras/tantos pesquisadores de destaque. Passado o momento inicial, eu
percebi como € bom falar sobre o que nos cativa, compartilhar nosso trabalho e discutir com

outras pessoas da area o que mais pode ser construido a partir dali.
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Figura 2 — Fotografia/registro da apresentagao de poster no [II COPENE Sudeste (25 de
setembro de 2019)

Fonte: Arquivo pessoal.

Tempos depois da minha desvinculagdo do programa, ele seguiu construindo caminhos.
Durante a pandemia da covid-19, integrei a comissdo organizadora do evento virtual “O
CONNEABs e as Politicas de A¢des Afirmativas (2022-2032)”, promovido pela ABPN e pelo
Consorcio Nacional de Nucleo de Estudos Afro-brasileiros!” (CONNEABS), de maio a junho
de 2020. Em maio de 2021, durante o XI COPENE Nacional, sediado na Universidade Federal
do Parana (UFPR), apresentamos remotamente alguns trabalhos sobre nossas experiéncias no
programa. Do mesmo modo, agora, em 2024, sigo plantando e colhendo as sementinhas
germinadas naquele tempo.

Ingressar no programa de letramento racial foi o pontapé para comecar a sanar questdes
que eu sequer sabia que existiam em mim. A verdade ¢ que ndo bastava eu me olhar no espelho
se ndo era capaz de enxergar, verdadeira e conscientemente, o que meus tragos significavam.
Foi um periodo intenso de muita constru¢ao e reconstrugcdo. O tempo passava, meu cabelo
crescia, eu aprendia novas coisas. Transformava. A mim, a minha realidade, a minha 6tica. Com
o avango dos estudos e o crescente sentimento de pertenca a um coletivo, minha lente turva

comegou a se desembagar.

17 Apesarde a sigla ndo inclua explicitamente, 0 CONNEABS corresponde também aos estudos indigenas (NEABs,
NEABIs e Grupos Correlatos).
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“Vejo, logo existo”. Esse era o nome do projeto do qual eu participei mais ativamente.
Seu objetivo foi dialogar com a necessidade de buscar uma efetividade na implementagdo da
acdo afirmativa de reserva de vagas, garantida pela Lei n® 12.711/2012 (Brasil, 2012). Na
discussdo da tematica, tr€s topicos se destacaram: o que sdo cotas, para quem sao destinadas
essas vagas e quais sdo os procedimentos legais dos processos seletivos para o pleito dessas
vagas: a Autodeclaragdo!® e a Banca de Heteroidentificagdo!. A lei regulamenta o ingresso nas
universidades federais ¢ nas intui¢des federais de ensino técnico de nivel médio e de ensino
superior ¢ determina a distribuicdo de 50% do ntimero de vagas para estudantes egressos da
rede publica de ensino. Desse grupo, em 2019, metade das vagas era destinada a estudantes
oriundas/oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salarios minimos2® (um salério
minimo e meio) per capita; consequentemente, a outra metade era para aquelas/aqueles que
possuiam renda superior a esse valor. Ainda, desde 20162!, acrescenta-se as cotas sociais uma
quantidade de matriculas destinadasa autodeclarados pretos/pardos e indigenas e a pessoas com
deficiéncia?.

Tecendo um olhar critico para o exorbitante nimero de dentincias de fraudes na entrada
de candidatos nos processos seletivos de 2019, minha equipe realizou algumas agdes para
promover a conscientizagdo e o letramento racial das futuras possiveis vestibulandas/dos
futuros possiveis vestibulandos. A primeira foi a forma¢ao em comunicagdo social e midia, por
meio de um curso basico sobre filmagem, audiovisual e metodologias de abordagens para os
diferentes tipos de entrevistas. A segunda foi a realizacdo de um video institucional contendo
uma entrevista com a opinido publica no centro de Sao Jodo del-Rei sobre as cotas raciais, dois
relatos de estudante e ex-estudante que tiveram acesso a universidade publica por intermédio
da politica de cotas raciais e uma gravagdo com a minha participacdo e a da colega de equipe
com a explicagdo da tematica e divulgagdo do processo seletivo da instituicao.

A terceira agdo se deu por meio de oficinas realizadas em oito escolas do municipio de
Sao Jodo del-Rei e regido, totalizando 589 (quinhentos e oitenta e nove) alunas atendidas/alunos
atendidos. Nesses encontros, utilizamos os videos por nos elaborados para incitar o debate sobre

cotas e exibimos o video “Cotando ¢ esmola”, uma musica de Bia Ferreira (Bia [...], 2018), que

18 A autodeclaragioracialtrata-se do direito constitucional, garantido pela Lei n°® 12.288/2010, de cada pessoa se
declarar racialmente conforme sua propria identificagdo de cor, raca ou etnia.

19A heteroidentificacdo, ao contrario da autodeclaracio, ndo corresponde a uma leitura racial de si, mas do outro.
20A partir da alteragdo instituida pela Lei n° 14.723,de 13 de novembro de 2023, esse valor passou a ser igual ou
inferior a 1 salario minimo (um salario minimo) per capita (Brasil, 2023).

2IRedacdo dada pela Lein® 13.409, de 28 de dezembro de 2016 (Brasil, 2016).

22Hoje,a versio maisatualizada do documento abrange as pessoas autodeclaradas quilombolas como publico-alvo
dessa ag¢do afirmativa (Brasil, 2023).
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desvela algumas das milhares injusticas sofridas pelo povo negro no decorrer de sua historia,
justificando a necessidade de acdes afirmativas que visem a equidade para a promocao da
justica social. Em defesa da importancia de ter uma identidade racial fortalecida e empoderada,
sustentamos que cada pessoa que for de direito deve ocupar, orgulhosamente, o seu espaco nas
politicas afirmativas.

Ao passo que o programa de Letramento Racial acontecia, junto aos estudos do NEABI
e ao espaco de protagonismo nas acdes do projeto, eu mesma fui me reconhecendo, me
construindo e me encontrando. Todavia, a autodeclaragao tardou um pouco. No inicio, eu tive
muito medo de me dizer negra pela inseguranca de ocupar um lugar que talvez ndo fosse meu.
Deixet a vontade ser engolida vérias vezes, ansiando para que um dia a confianga viesse para
me libertar. Para contar ao mundo a minha nova descoberta. Para enfrentar o que sempre me
esperou, o que sempre esteve la, e fazé-lo de peito aberto e cabega erguida.

Hoje, escrevendo esta dissertagdo, cinco anos depois, ainda me lembro como se fosse
ontem. Eu poderia prever... como quem anda em bando, feitade mim e de tantos, de jornadas
plurais, dehistorias entrecruzadas... foi com o outro que eu me encontrei. Eu estava no corredor
doIF Sudeste MG, indo para a sala ondeiria iniciar um encontro do NEABI. Ouvi minha eterna
professora, a coordenadora do programa, me chamar: “Minha preta! Vamos?”. Ali, eu pertenci.

Olhando para minha pele, meu corpo € meu cabelo com carinho e aconchego, percebo
que carrego comigo muita gente com quem eu me tornei negra. Reconhecer-me perante o outro,
pela diferenca (Silva, 2000) ou pela identificacao, foi um processo carregado de camadas e de
contradi¢gdes. Durante muito tempo, chamei-me parda, uma palavra que, a época, para mim,
nao produzia sentidos. Nao entendia que ignora-los era ignorar um pedaco importante de mim.
E foi nesse espaco de ndo saber e de inseguranga que ter a minha negritude reconhecida por
outra negra, meu par, se tornou um momento marcante em minha historia.

O processo de autoconhecimento é, em grande parte, solitdrio. Um mergulho profundo
no mais intimo de si, que muitas vezes acontece em siléncio, na solidao. Até que deixa de ser.
Porque viver em sociedade ¢ estar constantemente exposta a estimulos que, embora externos,
nos afetam, nos estremecem, nos movimentam. Eu precisei que minha professora me
empoderasse para que eu mesma pudesse fazé-lo, e isso foi possivel porque alguém antes dela
também o fez, em um ciclo continuo de luta, representatividade e acolhimento coletivo. Foi
entdo que compreendi a poténcia de um “no6s”, no qual a identidade ndo ¢ uma posse isolada,
mas uma constru¢ao compartilhada, em que a afirmagao de quem sou se fortalece pela presenga
do outro. Como me ensina a filosofia africana Ubuntu, “Eu sou porque nds somos”. Assim,

minha identidade negra se faz, mais do que no intimo, no encontro com o coletivo, no
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reconhecimento e no acolhimento mutuo, um processo continuo e interdependente.

Essa descoberta, tdo importante para a constru¢ao da versdao de mim que se faz presente
hoje, tornou-se factivel, na minha trajetoria, acompanhada do encontro com professoras e
professores comprometidos com a decoloniza¢do do ensino. Ali, em nossos encontros € nos
efeitos que ressoavam além deles, a decolonialidade se manifestou como uma pratica continua
de construg¢do e desconstrugdo, desafiando meu proprio olhar colonizado sobre mim mesma.
Foi ela que me possibilitou reconhecer minha ancestralidade, valorizar minha cultura e, acima
de tudo, entender que meu corpo, minha histéria e minha voz sdo legitimos e poderosos. Ao dar
espago a diversidade de saberes e praticas, o ensino decolonial me ajudou a perceber que nao
sou excecdo, mas parte de um coletivo de resisténcia e revalorizacdo de identidades
historicamente negligenciadas. Naquele tempo, provavelmente sem uma pretensao tao profunda
sobre minha individualidade, essas professoras/esses professores jamais imaginaram o impacto
que suas agdes teriam em minha vida. Contudo, o conhecimento tem mesmo essa capacidade

unica de romper paradigmas, transformar perspectivas e abrir novos caminhos.
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3 ALIMENTO DA ALMA

Eu adoro assistir a programas detelevisdo. Ja inicio esta se¢ao com essa afirmagdo sobre
um traco importante daminha personalidade. A verdade ¢ que, desde muito nova, sou encantada
por produgdes audiovisuais, sejam elas filmes, séries ou novelas. Por muito tempo me vi em
frentea televisdo, ansiando por mais um capitulo deuma novela que logo comegaria. A primeira
da qual tenho recordacao foi também aquela que alimentou minha alma com sonhos
adormecidos que, ora ou outra, viriam a despertar.

No Brasil, a novela de origem mexicana foi transmitida pela primeira vez em 2005, no
canal SBT, época em que eu tinha apenas uns 5 ou 6 anos. O impacto foi tanto que até hoje
guardo aquele tempo com muito carinho em minhas lembrangas. Tratava-se da historia de seis
protagonistas que frequentavam um renomado colégio, o Elite Way School. Cada um deles
vinha de um contexto social diferente, mas todos compartilhavam dramas da adolescéncia:
amores nao correspondidos, brigas familiares, amizades intensas, rivalidades, segredos,
vontade de ser aceito por um grupo, busca pela propria identidade, entre tantas outras situagdes
comuns do dia a dia de um adolescente. O diferencial era que cada desafio foi enfrentado em
prol de um sonho comum: formar um grupo musical. Rebelde, esse era 0 nome da banda e o
titulo da novela.

Rebelde foi um grande fendmeno entre as criangas e os jovens da minha geracao, o que
ajudou a manter viva a memoria daquela época. A banda, que a principio era ficticia, existindo
somente na novela, passou a performar fora das telas, realizando turnés mundiais e esgotando
ingressos. O alcance foi tdo grande que, até hoje, quase vinte anos depois, fazem sucesso. Mais
recentemente, em 2023, o grupo retornou com uma turné mundial, a Soy Rebelde Tour,
reacendendo uma chama nunca apagada em uma legido de jovens. Em um mundo com tantas
influéncias de artistas norte-americanos, uma banda mexicana ter tamanho reconhecimento ¢
um conforto para a alma de quem nunca se sentiu representada/representado na grande midia.

Provavelmente foi ali, assistindo a novela e cantando as cangdes, que o espanhol entrou
na minha vida. Identificar esse ponto de partida ¢ importante para compreender o eterno
caminhar que é o meu aprendizado dessa lingua que, ainda que estrangeira, nunca esteve alheia
a mim. Apesar de ser a lingua do outro, cresci com o espanhol exercendo suas influéncias sobre
mim e sobre o que eu me identificava. Mesmo nao sendo minha lingua materna, esta presente
em minha vida ha tanto tempo que, de certo modo, aproprio-me dela como algo que faz parte
de mim e que colaborou para quem eu sou hoje. Inicialmente, esse contato se deu de forma

natural, sem que eu, de fato, compreendesse muita coisa. Embora as vozes dos personagens
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fossem dubladas, a novela, na maior parte das vezes, mantinha a trilha sonora no idioma
original, permitindo que eu me arriscasse, por meio de tentativas e erros, a cantar aquelas
palavras ainda nao decodificadas. Palavras, sotaques, ritmos — lingua — que, provavelmente,
entravam pelos meus ouvidos pela primeira vez, mas que ja transmitiam tanto calor, aconchego,
afeto.

Anos depois, mais uma producdo ocupou espaco em meu coracdo. Dessa vez, foi
Violetta, uma trama argentina do Disney Channel, transmitida a partir de 2012. A histéria gira
em torno de Violetta Castillo, uma garota cuja paixdo pela musica a leva a estudar, escondida
deseu pai, em uma renomada escola deartes. L4, ela aperfei¢oa seu talento para cantar e compor
e, ao longo dasérie, se torna uma grande artista. Assim como em Rebelde, a transmissao para
o Brasil foi dublada para o portugués, contudo, muitas das musicas foram mantidas em seu
idioma original, o espanhol.

Eutinha cerca de doze ou treze anos e ja havia aprendido um pouco de espanhol, apesar
de ter um nivel basico. Nessa época, o acesso a internet facilitou muito para uma aprendizagem
mais autonoma. Por exemplo, era possivel procurar a traducdo das muisicas e acompanhar a
letra enquanto eu cantava, coisa que antes eu nao podia fazer. Além disso, a internet nao so6
ofereceu recursos para estudar as musicas, como permitiu uma conexao com outras pessoas que
acompanhavam a novela e o elenco. Minha prima e eu mantinhamos um fa-clube para ficarmos
atualizadas sobre tudo o que acontecia nos bastidores de Violetta; informagdes que chegavam
primeiro em espanhol e depois eram traduzidas, de forma amadora, por perfis colaboradores.
Lembro-me de participarmos de uma campanha que os portais de fas fizeram em homenagem
ao aniversario da Tini, a atriz e cantora que interpretava a personagem principal, gravando um
video de cumplearios®? para ela, em espanhol. Participar dessa comunidade de fas fez com que
eu me visse mergulhando no mundo hispano e me sentisse, cada vez mais, pertencente a esse
lugar.

Aliado a minha busca autonoma pelo espanhol, estava o estudo formal da lingua na
escola. Confesso que tenho poucas lembrancas sobre o inicio dessa jornada, por isso, precisei
retomar o contato com a minha antiga escola e solicitar meu historico escolar. Esse retorno foi
como viajar por um passado esquecido, mas que, inevitavelmente, permanece vivo em mim. O
presente ndo €, sendo, o lugar onde o nosso passado nos permitiu chegar. E o meu passado,
assim como o de todabrasileira/todo brasileiro, foiatravessado pelas politicas educacionais que

regem nosso pais e direcionam, em certa medida, os rumos de nossas trajetorias individuais e

23 Aniversario.
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coletivas (Dias, 2024).

E nesse sentido que, ao investigar a trajetoria profissional de egressas/egressos do curso
de Letras com habilitagdo em Portugués-Espanhol da UFV, Thaiana Dias (2024) encontrou
recorréncias nas narrativas dos entrevistados, que resultaram em uma se¢do de sua dissertagao
intitulada “As (a falta de) Politicas Linguisticas e as (a falta de) oportunidades de atuagdo na
area de Lingua Espanhola”. Nessa analise, ¢ evidenciado que as politicas linguisticas®* (ou a
falta delas, como a pesquisadora menciona) impactam, para além do individuo, todo um
coletivo, expressando a necessidade de difundir o didlogo sobre a tematica. Desse modo, para
entender o panorama, a volta no tempo precisa comegar antes mesmo de mim, retomando
algumas politicas educacionais relacionadas ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil.

O recorte que fago se inicia com a nomeagdo de Antenor Nascentes como professor
titular da catedrade lingua espanhola no Colégio Pedro I1,em 1919, no Rio de Janeiro. Segundo
Daher (2006), essa ¢ a primeira vez que o espanhol ¢ mencionado como uma lingua a ser
ensinada no Brasil, embora apenas tenha se tornado disciplina obrigatéria com a promulgagao
da Lei Organica do Ensino Secundario, durante a Reforma Capanema, em 1942. Essa
reformulagdo visava a reestruturar a educacdo nacional incluindo o ensino de linguas
estrangeiras, entretanto, o espago destinado ao espanhol no curriculo das escolas brasileiras se
configurou com bastante discrepancia em comparagdo com o tempo superior destinado a outras
linguas modernas (inglés e francés) e classicas (grego e latim), como analisado por Rodrigues
(2010).

Em 1961, a aprovacdo da primeira LDB — lei mais abrangente e significativa para a
organizagdo nacional da educagao brasileira — alterou todo o cenario politico-educacional ao
ndo incluir diretrizes sobre o ensino das linguas estrangeiras, antes estipuladas pela Reforma
Capanema. No entanto, a criagdo de Conselhos Estaduais de Educacdo (CEEs)?® possibilitou
uma rota alternativa para a preservagdo dessas linguas, ao permitir que cada estado incluisse,
de forma obrigatoria ou optativa, a lingua estrangeira que melhor se adequasse a realidade da
comunidade local (Rodrigues, 2010). Dessa forma, ainda que o curriculo fosse nacional, cada
unidade federativa passou a ter autonomia para altera-lo, o que se fez muito presente ao longo

daminha trajetoria escolar, tendo sido aluna em trés estados diferentes: Minas Gerais, Sdo Paulo

24 partir de Varela (2008 apud Rodrigues, 2010, p. 15), compreendo o conceito de politicas linguisticas como
“[...] o conjunto de decisdes ¢ a¢des promovidas pelo poder publico, que tém como objetivo principal uma (ou
mais) lingua(s) de sua orbita e estdo orientadas racionalmente a objetivos que sdo tanto linguisticos (isto &,
determinado efeito sobre o corpus da lingua, seu status e/ou sua aquisicio) como nao linguisticos”.

25De acordo com Rodrigues (2010, p. 16-17), os CEEs sdo “[...] érgios que passaram a ser co-responsaveis pela
organizac¢do da estrutura curricular, completando o quadro de disciplinas obrigatorias e determinando aquelas que
seriam incluidas como optativas, tendo sempre em conta as realidades e especificidades de cada regido”.
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e Rio de Janeiro.
Apesar dessa brecha na LDB de 1961 soar progressiva para a manuten¢do do ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, nem todas as linguas se beneficiaram igualmente. Rodrigues

(2010) aponta que:

O espanholfoi, entre as tr€s linguas modernas obrigatorias —ao lado do francése do
inglés —, aquela que desfrutou do menorpoderde adesdo na estrutura curricular desse
periodo, devido a sua presenca praticamente simbolica nos cursos Classico e
Cientifico (contando com apenasum ano de estudo)e ao pouco tempo de que dispds
para poder se consolidar nesse nivel de ensino. Esses foram alguns dos fatores que
colaboraram para que a lingua espanhola praticamente desaparecesse dos curriculos
dasescolas brasileiras depois da LDB de 1961 e voltasse a ser discutida somente com
a aprovacdo da LeiN°11.161 (Rodrigues, 2010, p. 17).

Nesse contexto, a situacdo do espanhol no Brasil comegou a sofrer com o que a autora
descreve como “desoficializa¢cdo” do ensino delinguas. Esse termo implica mais do que o lugar
da disciplina nas politicas educacionais; ele reflete uma desvalorizacao do idioma, previamente
destacado pela Reforma Capanema, uma vez que remonta a uma hierarquizagdo entre o
espanhol e as demais linguas estrangeiras. A partir da LDB de 1961, essa “desoficializa¢ao”
resultou na reducao da carga horaria da disciplina e, em alguns casos, na sua exclusdo completa
da grade curricular (Rodrigues, 2010).

Em 1971, o texto da LDB foi atualizado e passou a vigorar no lugar do anterior. Nessa
nova versdo, a partir da resolugdo proposta pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) em
1976, tornou-se obrigatério o ensino de uma lingua estrangeira moderna para as turmas de 2°
grau’® e recomendada a oferta para as do 1° grau?’. Rodrigues (2010) elucida que, embora tenha
provocado uma alteragdo no processo de “desoficializagdo”, a escolha da lingua moderna
ofertada tornar-se responsabilidade dos CEEs, sem especificacdes sobre qual lingua escolher,
acabou promovendo a valorizagdo do inglés em detrimento de outras. Entretanto, com essa
flexibilidade nos curriculos, nenhuma lingua estrangeira especifica teve sua oferta, de fato,
obrigatoria.

Em dezembro de 1996, outra alteragdo na LDB. Nesse novo texto, houve uma
importante mudang¢a ao incluir ndo uma, mas duas linguas estrangeiras para o ensino médio:
“Art. 36 - III serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em cardter optativo, dentro das

disponibilidades da instituigdo” (Brasil, 1996)%8. Essa determinagdo descentralizou a escolha

26Hoje chamado ensino médio.
2"Hoje chamado ensino fundamental.
28Redacdo alterada pela Medida Provisoria n® 746, de 2016 (Brasil, 2016).
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das linguas pelos estados e sua responsabilidade passou a ser de cada comunidade escolar, ou
seja, alunas/alunos, maes/pais e responsaveis, professoras/professores,
funcionarias/funcionarios da escola, gestoras/gestores escolares e outros envolvidos direta ou
indiretamente no contexto de uma escola especifica. Embora a LDB de 1996 continuasse sem
especificar qual lingua deveria ser ofertadacomo obrigatoria e qual deveria ser optativa, quando
ha a possibilidade dessa segunda oferta, o inglés se manteve como a principal lingua estrangeira
ensinada nas escolas brasileiras (Silva, 2020).

O seguinte movimento significativo para a situacdo do espanhol no Brasil ocorreu
apenas em 2005, depois de muita luta. Naquele ano, foi promulgada a Lei n°® 11.161 (Brasil,
2005)?°, popularmente conhecida como “Lei do Espanhol”, tornando obrigatoria a oferta do
ensino da lingua espanhol no ensino médio, sendo a escolha de estudéa-la opcional para as
alunas/os alunos. Para o ensino fundamental, das antigas 5* a 8 séries?’, a oferta era facultativa
e, até aquele momento, ndo constava nenhuma informagao referente ao ensino nos anos iniciais
(Brasil, 2005).

Como forma de auxiliar a implementag¢do dessa lei, o Ministério da Educagdo (MEC)
publicou, no ano seguinte, as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) —
Conhecimentos de Espanhol (Brasil, 2006), que langaram um novo olhar para o ensino da
lingua. A partir desse documento, o processo de ensino-aprendizagem de espanhol passa a ser
reconhecido como um relevante contribuinte para a formacao cidada dos estudantes, capaz de
leva-los “[...] a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposi¢do ao outro,
adiferenca, ao reconhecimento dadiversidade” (Brasil, 2006, p. 133). Nesse sentido, Rodrigues
(2010) destaca que essa concepgao reflete a importancia e a necessidade da manutengao desse
ensino no contexto das escolas brasileiras, o que contribui para a discussdo sobre politicas
educacionais e linguisticas relacionadas ao ensino de espanhol no Brasil.

No periodo da “Lei do Espanhol”, em 2005, assim como da publicagio das OCEM,
discutia-se os caminhos para a sua efetivacdo nos niveis de ensino regulamentados em seu
documento: o médio (obrigatério) e o fundamental anos finais®! (optativo), como mencionado
acima. Por isso, ao reler meu histdrico escolar e descobrir que minha primeira aula de espanhol
aconteceu em 2007, dois anos apds a aprovacao dalei, quando eu estava no 2° ano do ensino

fundamental, tive uma grata surpresa.

29A “Lei do Espanhol” foirevogada com a implementagio do Novo Ensino Médio, estabelecido pela Lein®13.4135,
em 2017.

30Hoje chamado 6° e 9° ano do ensino fundamental.

31Do 6°a0 9° ano.
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Ao longo daminha trajetdria escolar, mudei-me de escola quatro vezes, todas elas num
contexto de ensino particular. Na época da minha primeira experiéncia de aprendizado formal
do espanhol, em 2007, eu estudava no Colégio Arquidiocesano de Ouro Branco (CAOB), na
cidade de Ouro Branco, Minas Gerais. Além da oferta do espanhol para a minha turma do 2°
ano do ensino fundamental extrapolar o cumprimento da lei, a escola o oferecia como disciplina
de 80 horas, indicando uma iniciativa positiva para o ensino dessa lingua, a qual ja enfrentou (e
enfrenta) tantos desafios em relacdo a legislagdo brasileira. Infelizmente, essa experiéncia foi
breve e ndo se manteve nos anos seguintes. Em 2008, eu me mudei para o Colégio Adventista
de Paulinia, no interior de Sao Paulo, onde ndo havia a oferta do espanhol para a minha turma,
o 3° ano do ensino fundamental. Em 2009 e 2010, mais uma mudanca de cidade e,
consequentemente, de escola. Dessa vez, para o Colégio Cenecista Luiz Murat, em Itaguai, no
Rio de Janeiro. A localidade fosse outra e a situacao do espanhol era a mesma: inexistente para
as turmas do 4° e 5° ano.

Foi apenas em 2011, quando minha familia e eu retornamos para Minas Gerais, que
voltei a estudar a lingua. Eu cursava o 6° ano e, portanto, passei a ser alvo do que a “Lei do
Espanhol” regulamentava. Dessa vez, além da oferta do espanhol no CAOB, houve a do inglés,
ambas com a mesma carga horaria de 66 horas e 40 minutos. Essa realidade perdurou até o final
de 2013, ainda que, em 2012, eu tenha ido para uma outra escola, na mesma cidade, o Colégio
Batista Mineiro. Ao chegar ao 9° ano, em 2014, o espanhol foi perdendo espago e sofreu uma
reducdo para 33 horas e 20 minutos. Até entdo, tanto o inglés quanto o espanhol tinham, por
lei, igual obrigatoriedade de oferta, embora minha experiéncia mostre que, na pratica, havia
uma relacdo de hegemonia do inglés sobre o espanhol. Essa mudanga na carga horaria
corresponde, diretaou indiretamente, a importancia atribuida entre as duas linguas estrangeiras,
uma vez que o ensino de inglés se manteve sem alteracdes, sendo priorizado em detrimento do
espanhol. Somente em 2016, quando eu ja cursava o 2° ano do ensino médio, as disciplinas
voltaram a se igualar — o que pareceu um movimento positivo foi, na realidade, o tltimo suspiro
da disciplina, que fora extinta logo no ano seguinte, meu Ultimo ano na educagdo basica.

Em 31 de agosto de 2016, o Brasil vivenciou um intenso golpe de Estado — ou
impeachment — que mudou significativamente o cendrio nacional, impactando a area da
educagdo. Com a destituicdo da presidenta, democraticamente eleita, Dilma Rousseff, quem
assumiu o cargo foi seu vice-presidente, Michel Temer. Inicialmente, ele propos a reformulacao
do ensino médio por meio da Medida Provisoria n°® 746/2016, a qual, posteriormente, foi
convertida na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Essa nova legislagdo modificou a

antiga LDB/1996, configurando a versdo atual que ndo especifica a lingua estrangeira que deve
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ser ofertada nas escolas brasileiras, revogando, assim, a obrigatoriedade do ensino de espanhol
antes estabelecida pela Lein® 11.161/2005. Apesar de a implementagdo do Novo Ensino Médio
ter sido lenta e gradual, em 2017 eu ja ndo tive mais a disciplina sendo ofertada na minha grade
curricular.

Contribuindo para tamanha desvalorizagdo do ensino de espanhol, naquele mesmo ano
foi publicada a primeira Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No portal oficial da
BNCC, fomentado pelo MEC, onde se 1€ o slogan “Educagdo ¢ a base” (Brasil, 2017), ha um

texto introdutorio que apresenta o documento:

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional(LDB, Lei n°®
9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas ¢ redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em
todo o Brasil

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos
os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educac¢do Basica, a Base soma-se aos propdsitos que direcionam a educagio
brasileira para a formagaohumana integrale para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (Brasil, 2017).

Esse texto, muito bonito, descreve uma visdo de educag¢do na qual eu, como aluna,
professora e cidada, acredito e a qual defendo. Ele se propde como um documento orientador
que regula todo o sistema educacional basico brasileiro, estruturando e definindo, desde a
infancia até o final do Ensino Basico, o que deve ser desenvolvido em cada etapa, em termos
de aprendizado e de formacao cidada. No entanto, o que inicialmente parece ser valioso e
enriquecedor, revela-se uma grande perda ao perceber o completo apagamento do espanhol.
Considerando que o inglés ndo somente permaneceu, como ocupou o unico espaco destinado
as linguas estrangeiras na BNCC, surge a questdo: se “Educagdo ¢ a base” (Brasil, 2017) e a
Base Nacional Comum Curricular ndo menciona o espanhol, qual ¢ o lugar dessa lingua na
educacao brasileira?

Sobre essa problematica, a professora e pesquisadora Jessica Chagas de Almeida (2024)
explica que “[e]ste apagamento se traduz em lacunas e omissdes que afetam diretamente a
forma como o espanhol ¢ abordado nas escolas brasileiras” (Almeida, 2024, p. 183). Ao
considerar que o documento ¢ uma determinagdo legal, a auséncia de mengdo a lingua “[...]
compromete ndo apenas a qualidade do ensino, mas também a compreensdo integral do papel
doespanhol na formagao dosestudantes, negligenciando sua relevancia em um mundo cada vez

mais conectado e intercultural” (Almeida, 2024, p. 183).
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A partir da premissa da globalizagdo, a interconexao entre paises € pessoas deveria
possibilitar a disseminagdo das linguas e de suas culturas além das fronteiras, potencializando
o ensino de linguas estrangeiras em territorio nacional. Na verdade, em vez de promover o
plurilinguismo, o que ocorreu foi o favorecimento de uma tUnica lingua estrangeira: o inglés.
Esse fendmeno, impulsionado pelo sistema capitalista, influencia aspectos econdmicos,
politicos e sociais e as relacdes de poder entre linguas estrangeiras e o status atribuido a cada
uma delas (Almeida, 2024). Uma vez que os “[...] documentos, ao refletirem a visdo
educacional do pais, moldam ndo apenas o que ¢ ensinado nas salas de aula, mas também como
as linguas estrangeiras sdo percebidas em termos de relevancia e impacto social” (Almeida,
2024, p. 186), a presenca ou a auséncia de uma lingua em documentos oficiais resultam e sao
resultado dessa hierarquizacao.

Assim, fica evidente que ndo basta pensar unicamente em politicas educacionais; deve-
se aliar a esse debate as politicas linguisticas que atravessam (ou deveriam atravessar) o ensino
de linguas estrangeiras no Brasil. Escolher quais linguas serdo ensinadas nas escolas envolve
questdes complexas que vao além do curriculo, afetando a cultura, identidade e interesses
nacionais e internacionais. Como Almeida (2024, p. 186) salienta, “[a] capacidade de se
comunicar em mais de uma lingua ndo ¢ apenas uma habilidade técnica, mas uma competéncia
essencial para a participagdo ativa e produtiva em uma sociedade que se beneficia da
diversidade cultural e linguistica”. Portanto, negar a aprendizagem do espanhol diante do
silenciamento do seu ensino nos documentos oficiais ¢, na pratica, negar o reconhecimento e a
valorizacdo dessa lingua na educagdo brasileira, limitando o acesso das brasileiras/dos
brasileiros as oportunidades e trocas que existem no mundo além do inglés. A partir dessa
analise, corroboro as palavras de Marcia Paraquett e Carlos Antonio Silva Junior (2019, p. 77):
“[...] o pior retrocesso em termos de politicas linguisticas promovido pela Lei n® 13.415/2017 ¢
exatamente seu carater antidemocratico e hegemonico”.

Em contrapartida, como em todo golpe, surge a resisténcia. O movimento
#FicaEspanhol nas redes sociais foi impulsionado pela iniciativa de Associacdes de Professores
de Espanhol e grupos de docentes organizados, alcangando uma repercussao nacional. Paraquett
e Silva Janior (2019, p. 83) destacam a importancia do movimento para a “[...] busca persistente
por apoio entre parlamentares e Secretarias de Educagdo, com o objetivo de restaurar o direito
cerceado aos estudantes brasileiros que tiveram a oportunidade, ainda que brevemente, de
conhecer essa lingua tao plural e geograficamente abrangente”. Apesar de ndo ter havido uma
mudanga significativa no cenario do espanhol no Brasil desde 2017, o movimento e a luta

continuam.
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Com o retorno de Luiz Inécio Lula da Silva a presidéncia em 2023, a minha esperanga’?
(Dias, 2024) e a de tantos outros que reconhecem e defendem a importancia do ensino dessa
lingua nas escolas foi renovada. Historicamente, Lula ¢ reconhecido por sua politica externa
voltada para a integrag@o regional na América Latina, o que sugere a difusdo do debate sobre o
papel do Brasil nessa regido e a poténcia cultural e econdmica das trocas linguisticas entre o
portugués e o espanhol. No entanto, movimentos recentes tém sido desfavoraveis a mudangas
politicas relacionadas a inclusao do espanhol no curriculo da educagdo basica, como mostra o
texto de Emilly Behnke (2024a) sobre o resultado datltima votagdo®? da Camara dos Deputados
em relacdo ao projeto de lei para a reestruturacdo do ensino médio. Lamentavelmente, a
proposta foi aprovada, ndo como o Senado havia deliberado, mas mantendo o apagamento do
espanhol nos documentos oficiais. Apos a tramitagdo, Lula sancionou* as novas regras para o
ensino médio, que entram em vigor em 2025. Embora alguns trechos tenham sido vetados pelo
presidente, nenhum deles diz respeito a (falta de) obrigatoriedade do ensino dessa lingua
(Behnke, 2024b).

Logo, a experiéncia que narro nesta se¢do sobre minha aprendizagem de espanhol
durante a educagao basica — ainda que marcada pela instabilidade no curriculo entre as escolas
que frequentei — ¢ um privilégio (que mais deveria ser um direito comum a todos) do qual
muitas/muitos jovens, até a vigéncia dalegislacdo atual®>, ndo desfrutardo. Ter tido contato com
o espanhol desde cedo mais do que me abriu portas; abriu livros inteiros com paginas em branco
para que eu pudesse escrever a minha historia. Sem o espanhol, este texto seria outro; eu seria
outra. Na escola, minhas/meus colegas logo perceberam meu entusiasmo pela lingua, 6bvio, ja
que em uma realidade em que ¢ o ingl€s que goza de tanto prestigio, uma brasileira apaixonada
pelo espanhol se tornava destaque. Porém, eu demorei a compreender que nao se tratava
simplesmente de algo de que eu gostava, e sim de quem eu era e quem eu me tornaria. Uma
identidade que ia crescendo em mim e que se fortaleceu quando eu entrei na faculdade.

A escolha pelo curso ndo foi facil. Lembro-me de ter muitas duvidas ao longo do ensino

médio, pensando na profissdo que seguiria no futuro. Ser professora nem mesmo era cogitado

32Além das politicas linguisticas anteriormente citadas, Dias (2024) identificou o sentimento de esperanga como
uma categoria de analise em sua investiga¢do com egressas/egressos do curso de Letras - Portugués/Espanhol da
UFV. Utilizo aquisua referéncia para corroborar a nogdo de uma esperanca que pressupde movimento, luta e
enfrentamento da realidade atual em busca de uma realidade desejada.

33Datada de 9 de julho de 2024.

34Em 1° de agosto de 2024.

35Julho de 2024.
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por mim naquela época. Em 2015, iniciei um Processo Seletivo de Avaliagdo Seriada (PAS)3®
e conquistei uma vaga para cursar a Graduacdo em Administragdo na Universidade Federal de
Lavras (UFLA)em 2018, todavia, ndo cheguei a fazer a matricula. Além doPAS, no meu ultimo
ano do ensino médio, em 2017, prestei o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
Considerand o minhas habilidades comunicativas e as disciplinas que eu mais gostava de estudar
— redacdo, portugués, historia e espanhol —, fiz a prova do Enem com a ideia, ainda que sem
muita confianga, de me tornar jornalista.

Nesse periodo, minha familia cuidava do meu avo, que havia sofrido alguns Acidentes
Vasculares Cerebrais (AVCs) poucos anos antes. Eu queria permanecer na cidade para ajudar
a cuidar dele, adiando a faculdade para outro momento. Além da situacdo familiar, eu
enfrentava um grande conflito interno, sem muita certeza do que realmente queria ser no futuro.
Sentia medo de sair de casa e abandonar meus familiares, a0 mesmo tempo que seria doloroso
ficar e ver meus amigos seguirem em frente.

Foi durante o Sistema de Selecao Unificada (SiSU), em janeiro de 2018, quando utilizei
minha nota do Enem para concorrer a cursos superiores em institui¢des de ensino publico, que
meu destino foi tracado. Uma amiga muito querida, Malu — que posteriormente se tornou meu
lar em Sao Jodo del-Rei e uma grande inspiragdo na profissdo e na vida —, mencionou que
tentaria uma vaga para Letras nessa cidade, o que me motivou a buscar mais informagdes sobre
o curso. Com o incentivo dela e de minha familia, decidi tentar. L4, havia diversas
possibilidades de habilitacao, mas apenas uma me tocava profundamente: a dupla licenciatura
em Letras - Portugués e Espanhol. Fui aprovada e, naquele ano, um mundo inteiro se abriu para
mim.

A graduacdo me permitiu adentrar mais profundamente no mundo linguistico do
portugués e do espanhol. Desde jovem, minhas experiéncias navegando pela infernet me
fizeram reconhecé-las como, mais tarde compreendi, linguas-irmas. Era devido as
proximidades advindas de uma origem comum, no latim, que, de certa forma — bésica e
rudimentar —, eu conseguia interagir. E foi estudando os idiomas que eu descobri as
particularidades que os distanciavam e faziam com que cada um fosse tnico. Unicos e,
paradoxalmente, plurais, heterogéneos, cambiantes. Nesse espaco de (des)encontros, me

percebo situada no centro, como parte integrante da preservagdo e vitalidade de ambas as

36E um método de selegdo diferente dos vestibulares tradicionais, pois, para concorrer as vagas dos cursos de
graduacdoda UFLA, a candidata/o candidato que participa do PAS ¢é avaliada/avaliado em trés etapas,cada uma
em um ano do ensino médio. Nas duas primeiras etapas,a avaliacidoé determinada pormeio de provasde multipla
escolha e, na terceira, adota-se a nota do Enem (PAS[...], c2025).
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linguas.

Muitas foram as descobertas que fiz ao longo dos quase cinco anos’’ de graduagdo. Ao
me aproximar mais do espanhol, aproximava-me de mim. Foi um intenso periodo de
autoconhecimento, podendo me revisitar fora do lugar onde eu cresci, ainda que levando
comigo as minhas raizes. Durante esse tempo, aprendi muito; cresci muito. Passei por varias
transformagdes pessoais. Foi quando me apoderei de minha raga e me aprofundei em minhas
origens, como apresentado na se¢do anterior. Como brasileira, negra e amante do espanhol, ndo
haveria como me distanciar da historia que, hoje, continua constituindo minha nagao e, acima
de tudo, minha gente.

Séculos apds o fim do regime colonial nas Américas, as marcas da colonizacdo
continuam a influenciar praticas de pensar, agir e ser no mundo. A origem dessas relagdes
assimétricas ¢ hegemonicas se deu, segundo Anibal Quijano (2005), com a constituicdo da
América como a primeira identidade existente. Fundamentado na diferenga, o conceito de
identidade, para o autor, advém do contato dos europeus com os povos originarios das
Américas, marcado por um estranhamento entre brancos e negros. Assim se estabeleceu a
primeira no¢ao de raga, concebida sob uma O6tica racista de sobreposicdo de povos e culturas.
Nessa logica, os colonizadores exercem, em uma relagdo de superioridade, o dominio dos povos
colonizados, articulando “[...] todas as formas historicas de controle do trabalho, de seus
recursos € de seus produtos, em torno do capital e do mercado mundial” (Quijano, 2005, p.
107).

Na modernidade, apesar do surgimento de novas formas de poder e identidades sociais,
vivemos em um sistema no qual se estruturam as violéncias impostas pelo regime aristocratico,
monarquico, conservador, autoritdrio, cuja perspectiva eurocéntrica silencia, apaga e dizima

todo um grupo (ou varios grupos). Como Lélia Gonzalez (2020) explica:

As sociedades que vieram a constituir a chamada América Latina foram asherdeiras
historicas das ideologias de classificacdo social (racial e sexual) e das técnicas
juridico-administrativas das metropoles ibéricas. Racialmente estratificadas,
dispensaram formas abertas de segregacdo, uma vez que as hierarquias garantem a
superioridade dos brancos enquanto grupo dominante (Gonzalez, 2020, p. 131).

Ao discutir a constituicdo da América Latina — territério onde predominam linguas
derivam do latim, abrangendo o México, na América do Norte, e a quase totalidade da América

Central e do Sul, incluindo o Brasil —, ¢ crucial reconhecer como esses processos historicos

37Inicialmente seriam quatro anos de curso, que acabaram se estendendo até setembro do quarto ano devido a
pandemia da covid-19 e ao tempo necessario para adaptagdo a realidade daquele momento.
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moldam nossa realidade contemporanea, conjuntura que ¢ marcada pelos desdobramentos
advindos dos séculos de opressdo e de sua independéncia tardia. Posicionar o Brasil nesse
contexto ¢ fundamental para entendermos as raizes das continuas batalhas que enfrentamos,
como brasileiras e brasileiros, contra a desigualdade social e as assimetrias de poder
estabelecidas entre género, raca, classe, sexualidade, origem e outros aspectos interseccionais.
Da mesma forma, a trajetoria comum dos paises latino-americanos ajuda a perceber o Brasil
como parte integrante da América Latina, profundamente ligado ao seu passado sociopolitico e
historico.

Essanogdo ecoa, ainda, as identidades diversas que habitam a regido. Segundo Gonzalez
(2020, p. 130), a América Latina “[...] € muito mais amerindia e amefricana do que outra coisa”,
por isso, a pesquisadora defende a necessidade de uma resisténcia pautada na categoria de

“Amefricanidade”. Para ela:

As implicacdes politicase culturais da categoria de Amefricanidade (‘Amefricanity’)
sdo,de fato,democraticas; exatamente porque o proprio termo nos permite ultrapassar
aslimitagdes de caraterterritorial, linguistico e ideoldgico, abrindo novas perspectivas
para um entendimento mais profundo dessa parte do mundo onde ela se manifesta: A
AMERICA [..]. Para além do seu carater puramente geografico, a categoria de
amefricanidade incorpora todo um processo histdrico de intensa dinimica cultural
(adaptacdo, resisténcia, reinterpretagdo e criacdo de novas formas) que é afrocentrada

L.

Seu valormetodologico,a meu ver, esta no fato de permitira possibilidade de resgatar
uma unidade especifica, historicamente forjada no interior de diferentes sociedades
que se formaram numa determinada parte do mundo (Gonzalez, 2020, p. 134-135).

Esse conceito valoriza uma identidade afro-latino-americana, destacando o
reconhecimento das raizes africanas na construcdo da identidade dos povos da América Latina.
Por outro lado, compreende que a violenta travessia de africanas e africanos
escravizadas/escravizados para o continente americano resultou em trajetorias distintas e
particulares. Como consequéncia, os paises latino-americanos se constituem por uma historia
compartilhada de opressdo e resisténcia que mobiliza a formagao de identidades coletivas muito
particulares, embora sempre plurais.

Como estudante de formagdo inicial para professora, antes mesmo de adquirir
conhecimento extenso sobre essas teorias, eu ja experimentava na pele o que significava ser
negra na América Latina, experiéncia que relatei na secdo anterior. Eu ja reconhecia que meu
corpo e minhas agdes tinham uma dimensdo politica, carregando uma responsabilidade
individual no contexto do bem coletivo. Ao considerar meu papel na comunidade como futura

professora, buscava alinhar minhas praticas com minhas crengas, utilizando-as como forma de
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resisténcia em um corpo que esta constantemente em luta.

Em 2021, o mundo enfrentava ha quase dois anos uma pandemia3® viral de covid-19. Eu
havia retornado para a casa da minha mae e entrado em quarentena. Apos um longo periodo de
adaptacdo, as aulas, que haviam sido paralisadas, retornaram no formato de Ensino Remoto
Emergencial (ERE)?°. Apesar do medo e da incerteza que permearam aquele tempo, houve uma
vantagem para aqueles que tiveram acesso ao ERE: a tecnologia se mostrou uma grande aliada,
permitindo a conexdo entre pessoas quando a proximidade fisica representava um risco.

Foi nesse contexto que, em busca de campos de estagio na drea de espanhol, minha
amiga Dayane me convidou para criarmos, nd0s mesmas, um espaco para atuar sob orientacao
de professores que nos auxiliariam no processo. Foi entdo que surgiu a ideia de um cursinho
popular e gratuito de espanhol, com aulas sincronas e assincronas, realizadas remotamente,
vinculado ao IF Sudeste MG como um projeto de extensdao. Convidamos dois professores para
coordenar esse projeto, que, de fato, se tornou uma realidade a partir de agosto de 2021. Essa
experiéncia foi incrivelmente enriquecedora e me ajudou a desenvolver habilidades para me
tornar uma futura professora de espanhol. Durante a fase de estruturagdo e elaboracdo da
proposta, fomos apresentadas ao conceito de pedagogias decoloniais, que foi incorporado como
base tedrica e pratica do cursinho.

O principio da decolonialidade (Quijano, 2005) emergiu como uma poderosa
conceituagdo tedrica e atitude revoluciondria ao buscar estratégias para desafiar essa
colonialidade, muitas vezes invisivel, manifestada nas diversas formas de poder. Ao aplica-lo
ao ensino de espanhol, o que se propde ¢ destacar o sul global, a América Latina, relacionando-
o as diversidades linguisticas do espanhol/dos espanhdis e celebrando os diferentes sotaques,
girias e vocabularios de cada pais. Isso nos permite dialogar com as Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008 (Brasil, 2003, 2008), ao promover um ensino da lingua espanhola que valoriza as
identidades do sul, incluindo negros e indigenas.

E nessa perspectiva que utilizo o termo “espanhol decolonial”. A decoloniza¢io do
ensino, sendo um eterno “por fazer”, continuo e inacabado, € um compromisso que assumi ao
longo da minha formagdo como professora. Defendo que o ensino deve ser uma pratica

constante e consciente em prol da liberdade. Reconhego que ndo ¢ um trabalho facil,

38Minha experiéncia docente nesse periodo serd narrada com detalhes na proxima secao.

39Foi uma medida implementada de forma temporaria e emergencial para manter o ensino durante o periodo de
isolamento provocado pela pandemia do virus da covid-19. Com a impossibilidade de realizar aulas presenciais, o
Ensino Remoto Emergencial teve a proposta de retomar as atividades por meio de videoconferéncias em
plataformasdigitais, mantendo a comunicacgio entre alunos, professores ¢ a comunidade escolare/ou académica.
Apesar desse intento, muitas desigualdades foram evidenciadas pelo ERE, criando um abismo socialentre aqueles
que tiveram acesso as aulas remotas e aqueles que ndo tiveram.
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considerando as estruturas profundamente enraizadas que precisamos desconstruir para superar
preconceitos e quebrar paradigmas limitantes e segregadores. No entanto, apoio-me em minhas
identidades e nas de outros com a esperan¢a*® de promover o empoderamento de grupos contra-
hegemonicos por meio do ensino de espanhol sob a perspectiva de uma pedagogia decolonial.
Isso implica em um ensino comprometido e engajado na/com a luta antirracista, antissexista e
anticolonialista e pela diversidade de corpos desviantes*! (Costa Junior, 2024), privilegiando
narrativas que frequentemente sao silenciadas, mas que resistem em diversos espacos da nossa
sociedade e nas sociedades vizinhas.

Minhas identidades racial, latino-americana e docente estdo sendo construidas ao longo
do tempo, contudo, s6 ganharam significado para mim quando tive acesso a esse conhecimento
durante minha graduagdo. Ao me reconhecer como mulher negra e latino-americana fui me
encontrando na profissdo e¢ na vida como uma cidada politica. A partir do que sou, do que me
identifico, do que acredito e defendo, busco orientar minhas praticas, em um constante ciclo de
reflexdo-acao-reflexao. Como professora de espanhol nesse nosso Brasil, encontro-me naqueles
que viram, sentiram e viveram suas profissdes, suas vozes e suas existéncias serem, assim com
a Lei do Espanhol, anuladas perante o Estado, embora jamais apagadas da historia. Na
coletividade, nos, professoras e professores de espanhol, encontramos maneiras de manter viva
essa lingua que, antes de mais nada, nos encontra.

Olhando para o meu passado, quando o espanhol era ndo mais que um ritmo, uma novela
a que assistia, uma cangao de que eu gostava, jamais poderia imaginar que, anos depois, ele se
tornaria um caminho para minha resisténcia. Uma lingua que me conecta profundamente com
minhas raizes latino-americanas ¢ me dé forgas para trilhar minha caminhada. Ela carrega a
historia de muitos, de minha ancestralidade e de um continente que, apesar das imposi¢des
coloniais, segue se reinventando e resistindo. Hoje, encontro-me nao apenas como professora
de espanhol, e sim como uma mulher negra e latino-americana que, ao ensinar, se fortalece e
reafirma sua identidade. O espanhol, entdo, faz-se mais do que s6 um meio de comunicacao:
torna-se um espaco de resisténcia e afirmacdo de quem somos, de onde viemos e para onde
queremos ir. Na infancia, ele foi alimento daminha alma para que, hoje, forte e nutrida, pudesse

seguir enfiente*?!

40Como para Paulo Freire (2001), ndio me refiro a um sentimento passivo, mas a uma forca que impulsiona
ativamente para uma acdo politica rumo a transformagéo do status quo.

41Segundo Costa Junior (2024, p. 61), sdo corpos desviantes: “[...] o corpo periférico, favelado, gordo, preto,
indigena, afrodiaspoérico, cigano, miscigenado, o corpo LGBTQIAPN+, o corpo com deficiéncia, o corpo
feminino, transviado, travestido, o corpo tatuado, o corpo politico, dentre toda uma diversidade de corpos que se
contrapdem ao corpo padrido, ao corpo modelo, aos estere6tipos do corpo ideal”.

42Em frente e enfrentando!
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4 A POTENCIA DA CAMINHADA

O que ¢ ser professora? Ironicamente, foi quando me formei que essa pergunta mais
ecoou em minha mente.

Nos quase cinco anos em que cursei a Licenciatura em Letras, entre marco de 2018 e 30
de setembro de 2022, data da minha solenidade de colagdo de grau, ser professora foi uma
questdo muito refletida, estudada e, por meio da minha participagdo em programas de ensino e
extensdo e dos estagios, vivenciada. Como relatei na terceira se¢ao desta dissertagdo, a escolha
pelo curso foi dificil, mas, logo percebi, acertada. Desde a primeira oportunidade que tive de
lecionar, no segundo periodo da faculdade, por meio da participagdo no projeto de extensao
“Nos e Artes: uma proposta de leitura e produgdo de textos através dos grandes mestres da
pintura” (PTAEX/2018)*3, descobri que gostava de dar aulas. Mesmo de forma ingénua, por
estar apenas no inicio da graduagao, a experiéncia de vivenciar a docéncia foi muito importante
para que eu decidisse continuar os estudos naquele primeiro ano. Isso, porém, nao significa que
tenha sido féacil.

O projeto consistiu na oferta de oficinas artistico-culturais de leitura e de produgdo de
textos em lingua portuguesa. Foi destinado a alunas/alunos de idades diversas de uma escola
municipal de Sao Jodo del-Rei e ocorria sempre as 13 horas das quartas-feiras, apos as aulas,
durante o periodo de maio a dezembro de 2018. Para resgatar essas memorias, revisitei os

diarios de bordo** que fiz durante meu tempo de atuac¢do nesse projeto:

Os alunosestavam muito agitados e pouco receptivos. Queriam ir para a quadra e ndo
prestavam aten¢do nos conceitos trabalhados em sala. Além disso, a conversagio
estava excessiva e, em varias ocasioes, sentimos a necessidade de falar mais alto do
que eles. Foi necessaria, entao, a intervengao da diretora e do professor responsavel
para acalma-los. Apesar disso, o efeito foi passageiro, pois a desordem retornou ao
ambiente. Os alunosvoltaram a conversarem vozalta e de forma excessiva,além de
se levantar das cadeiras e andar pela sala (Didrio de bordo, 23 maio 2018. Acervo
pessoal).

Os alunosainda estavam dispersos, mas, devido ao numero reduzido de hoje, foimais
facil controlara baguncga. Tivemosum totalde 10 alunos. O que maisatrapalha a aula
¢ a conversacdo, seja ela paralela ou relacionada a interagdo com o contetdo. Nos
gostamos de incentivd-los a participar, o que tem um efeito positivo no
desenvolvimento dos alunos, mas também gera uma excitacdo que foge do nosso
controle. Eles andam muito pela sala e conversam muito alto. No entanto, o resultado
da aula acaba sendo melhor do que nos outros dias (Didrio de bordo, 6 jun. 2018.

43Projeto vinculado ao Programa de Extensdo “Centro de Linguagens € de Letramentos (CELL)” (PTAEX/2018)
do IF Sudeste MG, campus Sao Jodao del-Rei, do qual participei durante maio a dezembro de 2018.

44A escrita dos diarios de bordo foi uma exigéncia do projeto “Nos e Artes” e serviu como forma de registro das
atividades realizadas e contabiliza¢do de frequéncia. Jamais imaginaria que, anos depois, seria um material de
reflexd0 para esta pesquisa.
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Acervo pessoal).

A turma estava compostapor 14 alunos, com bastante conversa paralela. Ao contrario
dos outros dias, os meninos mais velhos interagiram mais. Um deles, em especial, fez
comentérios sobre sua aproximag¢do com o grafite e os desenhos, demonstrando
também seus conhecimentos sobre cores e profundidade (Diario de bordo, 13 jun.
2018. Acervo pessoal).

Os alunos estavam agitados, porém, participativos, dando suas opinides. A aula foi
produtiva, o contetido preparado foipassado, sobrando ainda 15 minutos. Fomos para
a quadra e os alunos brincaram (Diario de bordo, 20 jun. 2018. Acervo pessoal).

Os alunos estavam em menor numero, o que facilitou o controle da conversagio
paralela. Além disso, estavam mais interessados na aula, demonstrando uma
produtividade maior (Diario de bordo, 22 ago. 2018. Acervo pessoal).

Continuamos no dia 21 com uma aula na sala de informatica sobre releitura e
representatividade, com foco na artista Harmonia Rosales. Os alunos ja estavam na
sala de informatica, o que dificultou a atengdo, que estava voltada para os
computadores. No entanto, um aluno, em particular, se interessou bastante pelo
assunto e comegou a usar os computadores como uma 6tima ferramenta de pesquisa
para analisar melhor as pinturas. Foi um momento rico de discussdo sobre a
representatividade das minorias, especialmente a negra. Nao tivemos tempo de
realizar a atividade pratica de releituras, mas,ainda assim, a aula foi de grande valia
(Diario de bordo, 21 nov. 2018. Acervo pessoal).

Reler o que narrei, tantos anos depois, despertou em mim as lembrangas dos primeiros
momentos em que vivenciei, na pratica, as teorias, ainda rasas, que estudava na graduagao. A
falta de didatica para manter a turma interessada na discussdo ¢ notavel desde as primeiras
narrativas. Embora esse desafio tenha se mantido até o final da minha participagdo no projeto,
com o tempo, percebi os pontos positivos (o maior engajamento da turma, a potencialidade de
promover discussoes que partem da realidade da aluna/do aluno e a minha melhora na gestao
de sala), que, em determinado momento, passaram a ser mais valorizados pelo meu olhar, como
pequenas vitorias. Ali, em contato com as criangas, atuando, entre os altos e baixos daprofissao,
eu me formava professora.

Poucos meses apos entrar para o “Nos e Artes”, fui contemplada com uma bolsa do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de Lingua Portuguesa, do
qual participei entre 1° de agosto de 2018 e 31 de janeiro de 2020. Este contou com a presenga
mais proxima do coordenador, que realizava jornadas formativas regulares para nos preparar
para a atuagdo. Com isso, 0 programa se organizou por meio de reunides de orientagdo, com
troca de experi€éncias entre as/os bolsistas, as preceptoras (professoras das escolas-alvo da
iniciativa) ¢ o coordenador; leituras e discussao de textos; ambientagdo na escola ¢ observagao
de aulas; promog¢ao de uma aproximagao com as alunas/os alunos e com a comunidade escolar
interna e externa; e, s6 entdo, a regéncia, que era realizada em duplas.

Todas essas acdes citadas contribuiram para que o programa atuasse como um agente
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formativo, complementando meus estudos e estabelecendo uma pratica docente, ainda que na
graduacgdo, cada vez mais consciente, critica e significativa, considerando o publico-alvo em
questdo, o contexto da escola e a realidade da profissio. Como mostra a fotografia abaixo
(Figura 3), registro de uma aula sobre pontuagdes para a turma do 6° ano, ali, também, eu me

formava professora.

Figura 3 — Fotografia da regéncia na turma do 6° ano (5 de outubro de 2019)

Fonte: Arquivo pessoal.

O término da minha participagdo no PIBID, em janeiro de 2020, coincidiu com o inicio
da pandemia da covid-19 no Brasil, que, em mar¢o desse ano, exigiu que as atividades
presenciais fossem paralisadas por tempo indeterminado. Com isso, a retomada das atividades
académicas s6 ocorreu em 21 de setembro, por meio do ERE, como explicado na sec¢do anterior.
Nesse sentido, o curso teve um atraso consideravel, fazendo com que eu iniciasse o 5° periodo
e, consequentemente, a primeira disciplina de estdgio apenas com a recomposicao do semestre,
em regime remoto. A nova configuragao trouxe consigo outros desafios a pratica docentee uma
nova dtica para nossos processos formativos.

A grade curricular do curso estabelecia quatro disciplinas de estdgio de Lingua
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Portuguesa (distribuidas do 5° ao 8° periodo) e apenas trés de Lingua Espanhola (do 6° ao 8°
periodo), o que, por si sO, ja refletia a desvalorizagdo da segunda lingua (como discutido na
secdo 3 destadissertagdo), inclusive na propria instituicao que a ofertava, uma vez que sua carga
horéria de atividades praticas era reduzida. Além disso, havia uma menor oferta de iniciativas
de projetos de ensino e extensdo voltados para o espanhol. Desse modo, meus primeiros anos
de formagdo foram dedicados principalmente ao ensino da lingua portuguesa, embora eu
sempre tenha desejado trabalhar mais com o espanhol.

Concomitantemente ao primeiro estagio de Lingua Portuguesa, fui contemplada com a
bolsa de um novo programa, dessa vez o de Residéncia Pedagogica (RP) do IF Sudeste MG
(Edital n® 13/2020), também de portugués, que ocorreu entre 1° de novembro de 2020 e 30 de
abril de 2022. A estrutura foi semelhante a do PIBID, porém adaptada ao ambiente virtual, com
encontros frequentes para a discussdo de leituras, orientacdo e trocas de experiéncias. Além
disso, contou com a regéncia de Lingua Portuguesa, realizada em dupla, na turma do 9° ano do
ensino fundamental da escola estadual parceira. A principio, as atividades ocorreram em um
grupo do WhatsApp, durante o horario regular das aulas. O intuito era servir como um apoio
para as duvidas que surgissem sobre o contedo dos Planos de Estudo Tutorado (PETs)*,
apostilas elaboradas pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais para uso durante o
ensino remoto e contabilizacdo de frequéncia.

No entanto, essa nova organiza¢gdo implicou novos desafios para a atuagdo docente.
Como discutido na se¢ao 3, o ERE evidenciou inimeras desigualdades sociais, entre elas, a
dificuldade (ou impossibilidade) da participagdo das alunas/dos alunos nas aulas, por falta de
acesso a internet, a recursos tecnologicos ou ao letramento digital. Muitas criangas nao tinham
celular e dependiam do aparelho dos pais. As vezes, as familias tinham mais de uma filha/um
filho em idade escolar e precisavam compartilhar um tnico aparelho para que as duas ou mais
criangas pudessem assistir as aulas ao mesmo tempo. Além disso, havia a necessidade de os
pais disponibilizarem o aparelho e fiscalizarem seu uso adequado, pois muitos precisavam
trabalhar, apesar do isolamento social.

Ademais, os desafios estruturais e materiais para a manuten¢ao do formato online das
aulas ndo foram os unicos a contribuirem para a impermanéncia ou evasao escolar. Destaco o

impacto na saude fisica, mental e emocional, que comprometeu o bem-estar da crianca e da/do

4SE importante citar que os PETs foram resultado de uma agio provisoria e emergencial, sendo sua qualidade
questionada pormuitos educadores devido a erros conceituais, problemas de revisdo e plagios (Pimentel; Mello,
2020), o que comprometeu a confianga no material. Além disso, ndo teve um carater avaliativo sobre a
aprendizagem, de modo que, ainda hoje,a Educacdo sofre com osimpactos provocadospela falta de uma politica
mais eficiente.
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adolescente, bem como das/dos docentes envolvidas/envolvidos no contexto do ensino
emergencial durante a pandemia. Muitas foram as pesquisas sobre a influéncia das inovagdes
tecnologicas na dindmica das atividades académicas e escolares naquele periodo, como
mostram as coletaneas deartigos organizados por Silva Junior (2021), por Mendonga, Andreatta
e Schlude (2021), pelo Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior
(2021) e por Rigolon (2024). Em todos os trabalhos citados, foi observado como o cenario
pandémico, em muitos casos, agravou as condigdes de trabalho, precarizou o ensino e afetou a
saude de docentes, criangas, adolescentes e universitarias/universitarios, refletindo direta ou
indiretamente no tempo dedicado aos estudos e na qualidade do ensino.

Diante dessa realidade, os momentos de estudo e reflexdo do grupo do Residéncia
Pedagodgica tiveram um olhar particular para as agcdes que pudessem promover estratégias
socioafetivas para reaproximar a comunidade escolar, ainda que de forma virtual. Dessas
reflexdes, surgiu a ideia de realizar uma festa junina virtual, em colaboracdo com a equipe
pedagogica da escola, de modo que todas/todos pudessem se envolver na organizagdo € no
planejamento da festa. As/Os residentes, professoras/professores, diretora, coordenadora e
demais funcionarias/funcionarios gravaram um video em clima festivo, que foi posteriormente
divulgado nos grupos de WhatsApp para incentivar a participacdo das alunas/dos alunos nas
atividades que ocorreriam durante as duas semanas que antecederam a festa.

As aulas de portugués centraram-se nas atividades de resgate da memoria da tradic@o
junina, com atividades de pesquisa e entrevista com os familiares. Como a escola atendia
predominantemente alunas/alunos da zona rural, cujas familias se dedicavam a agricultura
familiar, incentivamos a preparagdo de algum prato tipico junino de facil acesso para
celebrarmos durante as gincanas online entre as turmas. A culminancia dos trabalhos se deuna
manha de sdbado de dia 26 de junho de 2021, data da festa junina virtual, que ocorreu de forma
sincrona, via Google Meet (Figura 4). Essa experiéncia me mostrou que, a0 me inserir nao
apenas como universitaria, mas como residente do programa RP, assumindo o papel de docente
e auxiliando a comunidade escolar ante os desafios enfrentadosnaquele periodo, assim também

me formava professora.
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Figura 4 — Captura de tela da festa junina virtual (26 de junho de 2021)

U = BRIV =30

Fonte: Arquivo pessoal.

Tendo vivido nesse cenario, eu nao estive isenta dos impactos provocados pela covid-
19. Ao mesmo tempo em que me dedicava a contribuir com a realidade de minhas alunas/meus
alunos, eu enfrentava as minhas préprias dificuldades. Desde o inicio da graduacao, fui uma
aluna aplicada, motivada a realizar as atividades com bastante dedicacdo, e estava determinada
a aproveitar o privilégio de ter o meu tempo exclusivamente direcionado aos estudos da melhor
forma possivel. Como relatei acima e nas se¢des anteriores, envolvi-me em diversos projetos e
programas de ensino e extensdo, grupos de estudo e organizacao de eventos, usufruindo de
todas as oportunidades possiveis para me tornar uma profissional qualificada. E eu fiz isso com
muito empenho e apre¢o nos dois primeiros anos presenciais (2018 € 2019) do curso. Apos esse
periodo, a mesma vontade, outros tantos desafios. Passar pelos anos finais da graduagdo em
meio a uma pandemia mudou completamente a minha rotina ¢ o meu foco. E a mim.

A sensa¢do domedo damorte até hoje me persegue. Minha familia convivia ja hé alguns
anos com a comorbidade do meu avd*®, que estava muito debilitado, precisando de cuidados
especiais a todo momento. Nao era uma rotina fécil, considerando que, além de ser uma
atividade extremamente melindrosa e exaustiva, o cuidado se estendia & minha avd — que ja
tinha seus 86 anos e estava iniciando com sintomas do que mais tarde se diagnosticou como
Alzheimer — e a minha tia — que tem paralisia infantil. Diante disso, minha familia fazia um
revezamento entre as filhas/os filhos para que cadauma/um pudesse assumir a responsabilidade

por determinados dias da semana. No entanto, a apreensdo de fazer isso em um intervalo de

46Faco, aqui, uma mengdo honrosa ao vovd Bonezinho, que acabou partindo em 3 de outubro de 2021. Enquanto
o mundo todo ainda sucumbia a incerteza da covid-19, a sua falta jamais gerou duvida. E o seu amor sera, para
sempre, a minha certeza.
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significativa contaminagdo pelo virus da covid-19 era muito grande. E o medo, constante.

Tempos depois, minha mae adoeceu. Ela, ainda muito jovem, muito ativa, que nunca
sofrera com nenhum problema de satde até entdo, num curto prazo, sofreu quatro AVCs. Em
decorréncia disso, outras complicagdes surgiram. Passamos por varios diagnosticos, cirurgias e
tratamentos. O ar, tao perigoso aquela época, mas, ironicamente, tao necessario para a vida
humana, faltou-me diversas vezes. O medo de perder a minha mae foi, com toda certeza, o
maior medo da minha vida. Como conciliar tudo isso com os estudos? Como estar bem em uma
realidade que adoece? O jeito era continuar caminhando, mesmo que, naquele contexto, fosse
do quarto para a sala e da sala para a cozinha.

Como dito, ao longo da minha formagao, as oportunidades de docéncia em espanhol
foram limitadas, seja pelas poucas iniciativas extracurriculares, pelo inicio mais tardio do
estagio ou pela estruturagdo precarizada do ERE. Em fevereiro de 2021, iniciei o primeiro
estagio de espanhol e, em abril, o segundo, ambos em turmas de cursos técnicos integrados ao
ensino médio do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais, campus Juiz de Fora.
Inicialmente, as aulas ocorriam de forma assincrona, contando apenas com o envio de materiais
de estudo e atividades, como exemplifica a Figura 5, a seguir, para que as alunas/os alunos
pudessem realizd-las de forma autdnoma e envia-las, por meio de Ambientes Virtuais de

Aprendizagem (plataformas AV A), para computagao de frequéncia.

Figura 5 — Captura de tela da atividade, via Padlet, sobre verbos ser e estar em espanhol
durante a realizagdo do estagio
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Além disso, havia periodos regulares de plantao tira-duvidas via WhatsApp, durante os
quais eu e as demais estagiarias podiamos atuar de forma mais proéxima, embora a demanda
fosse pequena. Com o passar dotempo e as reestruturagdes do modelo de aulas, estas, que antes
eram totalmente assincronas, passaram a ser divididas entre assincronas e sincronas. Foi
somente ao final do segundo estagio, em agosto de 2021, que, com minha dupla, pude realizar
a minha primeira regéncia sincrona em uma aula de espanhol.

As trocas de experiéncias com as professoras orientadoras, as supervisoras dos estagios
e as/os demais colegas estagidrias/estagiarios, a participagdo em reunides pedagogicas, a
elaboracdo, correcdo e feedback de atividades e, finalmente, a aula que ministrei: em tudo isso,
eu me formava como professora. Dessa vez, professora de espanhol. Apesar de todo o caminho
ter sido importante para a constituicdo dessa identidade, as aulas teoricas que tive, as leituras e
as praticas de ensino em portugués, que foram partes importantes para minha formagao integral,
eu sentia muita falta da atuagdo em espanhol.

Minha afli¢do refletia o déficit que eu sentia em relagdo & minha formagao, como uma
falta que impedia a minha constru¢do plena como a professora de espanhol que eu desejava ser.
Antes de mim, Freire (1987, 1996) ja levantava a importancia de uma formagao docente que
mantivesse uma relagdo dialética entre teoria e pratica, ou seja, na qual uma ndo existe sem a
outra, pois ambas estdo em um processo continuo e reciproco, inseparavel e infindavel, quando
o0 objetivo ¢ alcancar uma educacdo critica e transformadora. Ele afirmava que “[...] estamos
defendendo a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante deacao” (Freire,
1987, p. 125). Nesse sentido, a reflexdo sobre a teoria ndo pode estar desassociada da agao
pratica, mas em uma relacdo constante e ciclica. Como professora de espanhol, naquele
momento da minha formacdo, vivenciando a docéncia dessa lingua, ainda que nos limites
impostos pelo contexto do estagio remoto, eu me vi capaz de agir, refletir sobre minha acao e,
entdo, agir de forma diferente e, potencialmente, melhor.

A partir da compreensdo desse processo, que tanto me satisfez, passei a buscar formas
de me inserir mais na pratica docente. Assim surgiu o “Espanhol para Todos”*’, o cursinho
popular que citei na se¢do anterior. A iniciativa de crid-lo, desde a elaboragdo do projeto até a
sua realizacdo, atuando como professora de uma das turmas, foi o que me aproximou da

decolonialidade como teoria e pratica. Pude, pela primeira vez, leva-la para as aulas de

47Recentemente, eu publiquei um artigo que relata a importincia desse projeto na minha busca como professora
decolonial. O texto se intitula ““Espanhol para Todos’: uma autoetnografia do entender-se professora decolonial”
(Rodrigues; Assis, 2024).
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espanhol, refletir sobre o processo e, em seguida, refazé-lo transformado. Sabiamente, Freire
(1996, p. 24) disse: “[qJuando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, pedagogica, estética e
ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a serenidade”. A
magia de ensinar nunca esteve tao escancarada para mim, pois eu era capaz de visualizar, mais
do que saber, que o conhecimento ndo ¢ uma mera transmissdo, mas uma desafiadora
construcdo coletiva. E, junto a equipe do cursinho e as alunas/aos alunos, eu ndo so ensinava,
aprendia.

Minha participacao no cursinho foi contabilizada como meu terceiro e ultimo estagio de
Lingua Espanhola, que ocorreu entre 1° de agosto e 17 de dezembro de 2021. Poucos meses
depois, em 15 de fevereiro de 2022, o semestre foi finalizado e me dediquei apenas a escrita do
meu Trabalho de Conclusdao de Curso, no qual relatei algumas de minhas experiéncias no
cursinho de espanhol. Em 30 de setembro de 2022, ja com uma situagdo mais controlada em
relacdo ao virus da covid-19, apdés o comeco das campanhas de vacinagdo, participei
presencialmente da cerimonia de colacdo de grau, tornando-me oficialmente professora.

Quando encerramos um ciclo, uma infinidade de possibilidades se abre, mesmo que, de
inicio, nos custe enxerga-las ou aceitd-las. O fato € que, quando ndo sabemos para onde seguir
— seja sul, norte, oeste ou leste —, tudo ¢ dire¢do. Entdo, por que depois de tantas experi€éncias
enriquecedoras, que me qualificaram para a realidade profissional, apos conquistar o titulo com
tanto esfor¢o e dedicagdo, eu me senti sem rumo? E, depois de ter enfrentado uma pandemia
que muitos ndo conseguiram superar totalmente, inclusive eu, ou sequer ver o fim, como lidar
com o que viria depois, apos o improvavel acontecer e eu sobreviver a tudo isso? Ao revisitar
as minhas memorias como uma recém-formada que, de repente, perde o conforto da bussola
académica, que sempre orientou para uma direcdo, vejo que nao estou tdo distante dos
sentimentos que experimento agora, escrevendo esta dissertacdo e prestes a concluir a pos-
graduacdo: a incerteza de estar em um terreno novo, no qual ainda ndo se sabe se ¢ seguro pisar.

Desde fevereiro de 2022, quando minhas aulas se encerraram, até mar¢o de 2023, me
mantive distante da profissdao, dedicando meu tempo a pesquisa para o meu TCC e,
posteriormente, aos estudos para o processo da pos-graduagdo. Nao estava dando aulas nem
fazendo outros trabalhos na minha area, e esse afastamento fez com que minha identidade
docente deixasse de estar em evidéncia, conflitando com minhas (varias) identidades que
coexistiam naquele dado espacgo-tempo (Hall, 2000). Nesse cenario, eu era mais a Millena dona
de casa, que auxiliava nas tarefas domésticas; a Millena pesquisadora terminando o TCC; a

Millena cuidadora, que se dedicava aos cuidados da mae, avo e tia; a Millena mae de pet, que
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se reenergizava na presenca dassuas duas*® cachorrinhas, Mellany e Ariel; até mesmo a Millena
desempregada, que ansiava por uma mudanga na sua situagdo; e tantas outras possiveis
identidades que ressoavam mais forte em mim do que a Millena professora. Todavia, eu nao
estava satisfeita dessa maneira, eu queria, mais do que nunca, reconectar-me com minha
profissdo. Entdo, retomar meus estudose me capacitar para ser uma melhor professora se tornou
o caminho mais certo para mim — e que bom que pude trilhd-lo na Universidade Federal de
Vicosa, como aluna do Mestrado em Letras, a partir de margo de 2023.

Investigar-me como professora, desde o inicio, trouxe diversas inquietagdes. Estava
sendo fiel e ética @ minha pesquisa, analisando a mim como algo que eu ndo estava confiante
se era? Eu queria me enxergar de algum modo na profissdo, porém, como me chamar
“professora” se nem alunas/alunos eu tinha? Era o diploma que me garantia esse titulo ou era
necessario estar em atuacao? Se fosse s6 o diploma, entdo o que eu estava querendo encontrar
com minha pesquisa? Esses questionamentos passaram a me consumir. Eu estava me propondo
a investigar minha identidade docente, mas essa era realmente uma identidade que me
pertencia? Se eu ndo estiver sendo professora, eu ainda assim o sou?

A educagdo “problematizadora”, defendida por Freire (1987), e que eu tenho buscado
cada vez mais, tem uma natureza critica, questionadora e reflexiva que permite a poténcia da
mudanga, da transformagdo para a liberdade. Nela, compreendem-se os seres humanos como
sujeitos historicos e de historicidade, ou seja, capazes de agir, intervir ¢ mudar a historia, ao
passo que sao constituidos pelo seu tempo e suas condig¢des sociais, historicas e culturais. Nesse
sentido, o educador “[...] os reconhece [0s seres humanos] como seres que estdo sendo, como
seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que sendo histérica também, ¢
igualmente inacabada” (Freire, 1987, p. 42). Somada a essa reflexdo, a presenca constante
dessas minhas tantas duvidas e conflitos internos me dizia que a minha incerteza ja era uma
resposta: a partir do momento em que eu ndo estive sendo professora, senti como se eu ndo
fosse.

A necessidade da pratica docente, mais uma vez, foi inquietante. Duvidar de mim
mesma atravessou um lugar que, embora me tocasse nas profundezas de meu ser, no meu
intimo, em quem eu sou ¢ no que acredito ser capaz de oferecer ao mundo, refletiu em minha
superficie. Senti uma ansiedade muito aflorada, que, aos poucos, ia erguendo muros invisiveis
ao meu redor, os quais eu pensava ja ter derrubado. Havia muito medo de ndo ser capaz de

suprir as expectativas de quem apenas viria meu curriculo e as minhas proprias, sendo eu mesma

“8Hoje ja sdo trés, com a companhia da minha querida Shuri.
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tao exigente comigo. Estandono mestrado, no qual a pesquisadora em mim continuava a ocupar
um lugar mais proeminente do que a professora, senti-me desesperada. E se a professora de
espanhol que eu desejo ser nunca encontrar espago para se manifestar?

Afortunadamente, na segunda metade do primeiro ano de curso, em outubro de 2023,
surgiu uma vaga como professora voluntaria para dar aulas online das disciplinas de Lingua
Espanhola I (para alunas/alunos dos cursos Técnico em Administragdo e Técnico em
Agroindustria Integrados ao Ensino Médio) e Espanhol Instrumental (para alunas/alunos da
Graduacao em Letras - Portugués) do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES).

A condicao de professora voluntdria em uma instituicdo federal, embora tenha
representado uma oportunidade valiosa de retornar a pratica docente € me inserir novamente no
contexto educacional, hoje, olhando com mais criticidade, levanta questdes sobre as d indmicas
de trabalho e o impacto dalogica capitalista nas instituicdes publicas de ensino. O trabalho ndo
remunerado, que pode ser reputado como uma experiéncia de enriquecimento profissional,
revela as contradigdes de um sistema que explora a dedicagdo de suas/seus docentes sem
compensa-las/compensa-los de maneira justa. Ao optar por uma vaga voluntéria, reconhego a
importancia da experiéncia pratica e a chance de desenvolver minha trajetoria, mas ndo posso
deixar de refletir sobre a precariza¢do do trabalho docente, um processo pelo qual a instituicao
se beneficia do trabalho gratuito, sem o devido reconhecimento da dedicagdo e do tempo
investido.

De acordo com a perspectiva decolonial, essa situacdo reforga as desigualdades
estruturais e a logica de exploragdo que permeia o mercado de trabalho em geral, sendo
estendido até para instituigdes que deveriam zelar pelos direitos das trabalhadoras/dos
trabalhadores, como as publicas. Essa contradi¢do ¢ particularmente relevante para minha
pesquisa, pois coloca em evidéncia como a logica capitalista se infiltra nas esferas mais
sensiveis do ensino e da formagao profissional, algo que, como professora que se pretende ser
decolonial, preciso problematizar ¢ desafiar constantemente. No entanto, naquele momento,
tudo o que enxerguei foi a minha ansia de estar em atuagdo, aceitando a oportunidade para
praticar a docéncia e me aperfeigoar cada vez mais. Assim, assinei o Termo de Adesdoe o Plano
de Trabalho, que me conectaram ao IFES, em 25 de outubro de 2023, ainda que sem vinculo
empregaticio, e atuei até o final do ano letivo, em 13 de dezembro. Professora voluntaria. Foi
assim que eu voltei a me sentir inserida na profissao.

As aulas ocorreram via Google Meet, uma vez na semana, durante seis quartas-feiras.
Ao todo, participaram oito alunas/alunos da turma de Lingua Espanhola I, das 14h20 as 16h00,

totalizando 1h40 de duragdo cada aula, e 43 alunas/alunos da turma de Espanhol Instrumental,
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das 18h40 as 22h00, totalizando 3h20 de duracao cada aula.

Figura 6 — Captura de tela do tltimo dia de aula com a turma de Espanhol Instrumental (6 de
dezembro de 2023)

21:49 | Clase de Espaiiol Instrumental

Fonte: Arquivo pessoal.

Reconectar-me com as alunas/os alunos trouxe significado a minha atuagdo. A alegria
que senti, imortalizada na imagem acima, uma fotografia de sorriso largo, reflete a mesma
vivacidade que permanece em minha memoria. Como afirma Cena (2012, p. 147), “[...] la
fotografia ha sido utilizada para lograr penetrar en aquellos espacios donde la narratividad [...]
puede verse complementada y enriquecida por las texturas de sentido”*°. Desse modo, a
fotografia, mais do que uma simples imagem, ¢ um veiculo de memoria e de significado, que
amplifica e complementa as narrativas que vivemos e que somos. Nesse registro, eu fui
satisfacao, felicidade e realizacao.

Em certos momentos, a saudade da sala de aula, ainda que da virtual, levava-me a
questionar o meu papel. Serd que € isso o que eu gosto de fazer? Sim. Percebi que dar aulas € o
que eu mais quero, embora estar motivada ndo torne, necessariamente, o caminho mais facil.
Em minhas praticas encontrei inimeras dificuldades quanto a como preparar as aulas,
selecionar os materiais mais adequados para o nivel do grupo e aplicar atividades avaliativas
que realmente tivessem propostas justas e coerentes com o que foi estudado. A isso se somava
o desafio constante com o compromisso de promover um ensino decolonial.

Também me preocupei com quais conteudos e habilidades seriam desenvolvidos, uma

Traducdo: “A fotografia foiutilizada para conseguir penetrar naqueles espacos onde a narratividade [...] pode
ver-se complementada e enriquecida pelas texturas de sentido”.
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vez que na graduacgdo estudei sobre os documentos que orientam e padronizam o ensino basico,
como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). No entanto, quais documentos
direcionam o ensino superior? Eu estava, pela primeira vez, adentrando esse espaco como
professora e essa nova perspectiva me levou a questionar, inclusive, a sua estrutura. Com o
auxilio da coordenadora do curso de Licenciatura em Letras - Portugués e do professor que
entrara em licenca, baseei-me no plano de ensino e em alguns documentos ja elaborados
(planilha de avaliagdo com a distribui¢dao de notas, lista de frequéncia e calendario académico)
para, a partir deles, planejar as minhas aulas e dar continuidade ao trabalho.

A primeira aula das duas turmas, em 25 de outubro de 2023, foi assincrona devido a
minha participagdo no Simpdsio de Integragdo Académica, promovido pela Universidade
Federal de Vigosa. Escrevi as alunas/aos alunos uma carta (Figura 7) com o objetivo de
promover uma primeira aproximacdo, fazendo com que eles conhecessem, de forma mais
afetuosa, um pouco sobre minha relagdo com o espanhol. Ao final, solicitei que clicassem em

um link do Google Forms e seguissem as orientagdes fornecidas.



Figura 7 — Minha carta de apresentacao
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Vigosa, 25 de octubre de 2023

CULASE DE ESPANOL

ESTUDANTES DE LA ENSENANZA MEDLA
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CAMPLE VENDA NOVA DO IMIGRANTE

Cuerids o goendo estudantz,

Soy una profesora de espafiol encentada por el idioma. Me enamore de é incluso antes
de saber usarlo, cusndo min era une nifin v descubri el mundo mejicano o traves de la
television de mi casa “Rebelde” estoba en SBT v vo, religiosamente, no me perdia ningin
epodio. Aungue la telenovela fue doblada, las canciones quedaron en espafiol ¥ despertaron
en mi In curiosidad de [n extrafiers, a ln vez gue me provocaban sentimientos migualables de
identificacion, diversion v placer

A lo largo de mi adolescenciz, este afecto por el idioma no solo permanecid, sino que
crecit lo suficiente como para que, incluzo en fa vide adulta, me involucrara en aprenderlo v
ensefiarlo. Bueno, no habia manera.

Hay wnas que Hegar af alma
Chee fe hacen mover fas pafmas
Chiras gue legan af corazen

Hay unax e 5 Recesifan
{hras gue nunca se olvidan
Chie te hacen desperiar pasion

Mientras escribin estn carta me vino 2 la mente “Una canoion”, de RBD v, por
supuesto, inmedintamente trate de ponemmeln o mes oidos tambign. Como siempre, incluso fue
muy agradable para el comazom.

Chendo wma cancidr para &, para o
¥ gue nos Hegue al pensamizntag
Para vivir y expresar fode lo que Vo sientooacoo

Con todo esto, finafmente me presento: jmucho gusto, mi nombre es Millena!

Me encantaria leer sobre o tnmbicn. Para ello, ingresa individuslmente al formulano
de Google que prepars vy puse o disposiciin a0 maves  del  enloce
hittps o ele A kkRECHN IGYIEPRG. (Sigue las pautes que encontrards alli ¥ nos vemos
en la mctividad!

Con canifio,
Ia profie.

Fonte: Arquivo pessoal.
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A primeira parte do formulério solicitava algumas informagdes pessoais, como nome,
turma e pronome utilizado. A segunda tratava-se de um simples nivelamento das quatro
habilidades linguisticas referentes a compreensao do espanhol: ler, escrever, falar e ouvir. Essa
parte foi muito importante para que eu identificasse o nivel da turma a partir de um diagnostico
prévio em relacdo as experiéncias anteriores com a lingua-alvo. J& a terceira parte orientava
sobre a escrita de uma narrativa pessoal, sob a forma de uma carta, na qual as alunas/os alunos
deveriam se apresentar. No formulario da turma de Graduagdo em Letras - Portugués, utilizei
uma poesia de Concei¢do Evaristo, traduzida para o espanhol, chamada “De la calma y el
silencio”, com o intuito de promover uma reflexao sobre o ato de escrever a partir de um
referencial conhecido por esse publico e gerar uma aproximagao.

Essa atividade foibem especial, pois a escrita livre sobre si e sua relagdo com o espanhol
forneceu informacgdes muito valiosas e afetivas para a segunda aula, que seria o primeiro
encontro sincrono com as alunas/os alunos. Eu ja reconhecia algumas pessoas devido ao que
haviam compartilhado, como o interesse pela leitura, por telenovelas mexicanas, musicas em
espanhol que gostavam de escutar, se ja haviam estudado ou ndo o espanhol e suas expectativas
sobre as aulas. Algumas pessoas se sentiram livres para dividir comigo, inclusive, informagdes
mais pessoais, como a experiéncia de estudar em outra cidade, de ser trabalhadora-estudante e
a saudade da familia.

Em todas as aulas, priorizei incluir elementos, materiais e tematicas voltados 8 América
Latina, tendo os estudos decoloniais, principalmente — e ndo apenas — os de origem
afrodescendente, como embasamento teodrico. Como de costume, as aulas sincronas se
iniciavam com uma musica em espanhol para provocar uma imersao no idioma (input) enquanto
as alunas/os alunos iam entrando na sala de aula virtual. Procurei diversificar o género musical
e a origem das cantoras/dos cantores. Embora o foco ndo fosse analisa-las ou compreender
totalmente a mensagem estabelecida, esse momento objetivou despertar, por meio do prazer,
um interesse autonomo das/dos ouvintes de ir além e engajar-se no aprofundamento da cultura
latino-americana.

A disciplina de Espanhol Instrumental era voltada para a habilidade de leitura em
espanhol, portanto, foquei em fornecer materiais com perspectivas mais criticas que pudessem
gerar reflexdo e discussdo. Trago como exemplo a aula do dia 22 de novembro de 2023, cujo
tema girou em torno das cholitas bolivianas, retratadasna Figura 8, que sdo mulheres de origem
indigena que mantém as roupas tradicionais como forma de resisténcia a cultura hegemonica.
Hoje, as meninas cholitas mantém a tradi¢do, mas a revolucionaram ao unirem a saia tradicional

a pratica de skate.
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Figura 8 — Cholitas bolivianas

Fonte: Ulloa (2022).

J4 na disciplina de Lingua Espanhola I, do ensino médio, as duas primeiras aulas
sincronas (em 1° e 8 de novembro de 2023) focaram em técnicas de leitura para o Enem e na
correcao das questdes de espanhol que cairam na prova. As demais aulas seguiram pautadas em
aspectos socioculturais da América Latina, como, por exemplo, a do dia 22 de novembro de
2023, retratada na Figura 9. Nesse dia, realizamos uma atividade para avaliar a compreensao
auditiva das alunas/dos alunos. O video escolhido descrevia alguns costumes natalinos

praticados em diversos paises latino-americanos.
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Figura 9 — Captura de tela da atividade avaliativa da turma de Lingua Espanhola I com o foco
na compreensdo auditiva (22 de novembro de 2023)

E Actividad Evaluativa 1 @ 9 b i @

Perguntas Respostas e Configuragces

La NGVidud de BOIiVia SUfre La Mavidad de Bolivia sufre influencias de la herencia... 1O copiar
influencias de la herencia...

® A indigena
@ B) europea
C) jutia
Respuesta ® 0) biasisia
@ E) aftodescendiente H

1:26 - 1:36

iSegun el video, qué es la Misa del Gallo? LD Coplar

Srespostas

Fonte: Arquivo pessoal.

Essa experiéncia revelou vérias fragilidades que me impulsionaram a buscar, ainda
mais, o estudo. No entanto, percebi um avango significativo em relagdo as minhas emogdes,
com uma reducdo na ansiedade e uma sensacdo de reencontro com a direcdo que antes me
parecia perdida. Compreendi que, embora haja aspectos que reconhego precisarem de
aprimoramento, a base solida fornecida pela graduacdo me capacita a seguir aprendendo e
desenvolvendo as habilidades necessarias. Essa percepcao foi, sem duvidas, o que me deumaior
seguranga para trilhar o caminho que escolhi a seguir.

Realizar uma dupla jornada ndo ¢ tarefa simples; exige tempo, dedicagdo e uma enorme
responsabilidade, especialmente ao lidar com os compromissos do mestrado e as demandas da
vida cotidiana, morando sozinha e cuidando dos meus afazeres domésticos. Apesar disso, o
retorno positivo sobre minha pratica me encheu de satisfagdo. Esse sentimento, porém, foi se
dissipando a medida que finalizei o contrato com o IFES e me vi mais uma vez como alguém
que pesquisa o ensino, mas nao esta plenamente inserida nele. Ao menos nao o suficiente para
observar uma evolugdo consistente dasminhas praticas e do aprendizado das minhas alunas/dos
meus alunos. Pensando melhor, percebo que, na verdade, estou em busca de uma
(auto)avaliacdo constante. Nao ¢ meu objetivo ser somente professora; desejo ser uma
professora que seja competente no que faz. Entendi que preciso me dedicar cada vez mais aos
momentos de docéncia, pois € no contato com minhas alunas/meus alunos que me sinto, de fato,
uma professora. E ali, narelagdio entre professora e aluna/aluno, que me construo como docente

de espanhol, comprometida com a decolonialidade. E ¢ justamente sobre isso que minha
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pesquisa se propde a refletir.

Como uma autoetndgrafa caminhante, como também me constituo ao longo desta
pesquisa, preciso me mover conforme as necessidades vao surgindo. Faz parte da minha
investigacdo entender a minha identidade docente e ndo poderia apenas teorizar sobre ela sem,
defato, vivencia-la. Desse modo, passei a considerar as oportunidades de docéncia que surgiam
como um possivel campo pratico da minha andlise tedrica. Eu sentia que ndo poderia parar
novamente. E foi o que fiz ao convidar minha propria familia para participar deum curso online
de espanhol comigo.

No dia 2 de abril de 2024, formei um grupo com minha mae, minhas duas irmas e duas
de minhas primas e as aulas ocorreram durante 1 hora semanal, geralmente aos domingos, que
acabavam se estendendo por muito mais tempo pela saudade de estarmos juntas. A frequéncia
das alunas variou bastante, pois todas t€ém horarios variados e a logistica para conciliar um
grupo de seis pessoas nem sempre funcionava. Essa foi uma excelente oportunidade para que
eu voltasse a me sentir confortavel dando aulas de espanhol, lingua que eu ja ndo usava com
regularidade — o que afetou muito a minha confianca na atuagdo. Esse grupo familiar, mais do
que uma ac¢ao pedagogica, representou um espaco de compartilhamento e conexao, onde minha
pratica docente pode se entrelacar com as experiéncias e vivéncias mais intimas e afetivas
(como o sorriso largo registrado na Figura 10 € incapaz de negar), revelando, ao mesmo tempo,

os desafios e as potencialidades de ensinar em um ambiente tdo proximo.

Figura 10 — Captura de tela da aula de espanhol com minha familia

a 2 [2] Milera Rodrigues (Vocs, spresentanda)  Audio da apresentagie ()

Los sonidos de las letras R, Jy G

Rigoberto, el perro gigante, corre por el jardin con un reldj
rojo el la boca. Pero es de juguete,

21:39 | fdg-zhto-yzc

Fonte: Arquivo pessoal.
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Foi bem trabalhoso elaborar esse curso, considerando que era um grupo heterogéneo,
com pessoas deidadesdiferente, niveis de proficiéncia em espanhol distintos, letramento digital
algumas vezes mais limitado e cuja principal motivacao para as aulas, a0 menos a principio, era
me ajudar e estar junto. Principalmente conciliando com as aulas do mestrado e com a pesquisa
em andamento, foi, sim, desafiador. Porém, a cada instante em que eu buscava por mim, como
professora de espanhol, mais eu percebia que ser professora € exercicio. E quando eu estava em
atuacdo, eu me sentia feliz, engajada no que eu havia proposto e motivada a melhorar os pontos
que incitavam reflexao.

Somaram-se esses movimentos mais dois: 0 meu estagio em docéncia de nivel II na
disciplina de Lingua Espanhola I e, alguns meses depois, a monitoria em outra turma de Lingua
Espanhola I,ambas ofertadasno curso de Licenciatura em Letras daUFV. Durante a graduacao,
como relatei anteriormente, todas as minhas experiéncias formativas praticas de ensino do
espanhol ocorreram de forma online, no contexto totalmente excepcional da pandemia.
Posteriormente, embora o cenario fosse outro, ja pés-pandemia, todas as aulas dessa lingua
continuavam sendo ministradas remotamente. Até esse momento. Lecionar essas duas
disciplinas de forma presencial, para turmas grandes, duas vezes por semana, com uma média
de 1 hora e meia de duracdo cada, levou-me a refletir, entre tantas outras coisas, sobre as
diferencas entre as estruturas presenciais e remotas. Eu ndo sabia que iria gostar tanto da
dindmica de ir a universidade, ver as alunas/os alunos de perto, elaborar atividades que
envolviam o espago fisico e realizar trocas que a tela do computador jamais me permitiria
alcangar.

O estagio correspondeu as seguintes atividades: a) reunido com a professora responsavel
para definicdo de uma agenda de trabalho; b) acompanhamento e observacdo de aulas da
disciplina; c¢) preparacdo e ministracao de aulas em formato presencial; d) elaboragdo de
material didatico, de atividades e de um trabalho avaliativo; e) disponibiliza¢do dos materiais
utilizados em sala de aula via PVANet Moodle, plataforma AV A da institui¢do; f) realiza¢ao
de encontros online com a professora orientadora para acompanhamento das atividades; g)
disponibilidade para sanar duvidas via e-mail; e h) controle de frequéncia dos estudantes ao
longo do periodo de atividade. Todas essas atribui¢des estdo relacionadas a atua¢dao docente,
sendo uma conjuntura de aprendizado e aprofundamento tanto em questdo didatica quanto da
sua organizacdo, permitindo uma imersdp nos processos € comportamentos que regem a
realidade da minha profissao.

Acompanhar a disciplina desde o seu inicio, em 6 de mar¢co de 2024, foi muito

importante para mim, pois pude, primeiramente, observar a dinamica das aulas da professora e
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me inspirar para criar as minhas. Além disso, tive a oportunidade de me familiarizar com as/os
estudantes, promovendo um ambiente acolhedor desde o principio. Esse processo foi
fundamental para que, ao iniciar a ministra¢do das aulas, em 2 de agosto de 2024°°, eu me
sentisse bem recebida e passasse pelo estagio com mais confianga, compreendendo melhor o
perfil da turma e buscando por abordagens mais acertadas.

A etapa seguinte do estagio, durante o qual pude atuar mais ativamente, correspondeu a
Unidade 3 da ementa, cujo conteudo era La prdctica del profesor de lenguas/América Latina:
critica y cultura®'. A sequéncia didaticade oito aulas que elaborei contemplou um percurso que
partiu da defini¢do do termo “América Latina” para uma reflexao critica sobre os critérios que
unem os paises daregido, o lugar do Brasil nesse contexto e as desigualdades advindas de um
passado de exploracdo comum. Mobilizei, por sua vez, o conceito de “identidade linguistica”
para discutir sobre a identidade dos falantes da regido, inclusive decada aluna/aluno que, sendo
brasileiras/brasileiros, estavam inseridas/inseridos nesse contexto. A falta de sentimento de
pertencimento a América Latina por boa parte da turma foi um resultado importante para
minhas proprias reflexdes, uma vez que reflete o afastamento de parte de brasileiras/brasileiros
de uma identidade latino-americana orgulhosa e empoderada. Ainda, a disciplina promoveu a
discussdo sobre a importancia de se estudar espanhol num cenario intercultural e plurilingue e
a necessidade de politicas linguisticas para assegurar o direito ao acesso a lingua daqueles que
fazem fronteira com o nosso pais.

Como exemplo, trago a quarta aula, realizada no dia 14 de agosto de 2024. A proposta
teve como foco as identidades dos falantes de portugués e espanhol, analisando a importancia
da cultura e das linguas na formagao dessas identidades. A introdugdo comegou com uma breve
conversa sobre o filme “Coco’? (2017), destacando a cultura mexicana e a figura de “La
Llorona”, personagem central de uma famosa lenda de origem hispanica, especialmente no
Meéxico. Na etapa de pré-leitura, discutimos o conceito de lenda, refletindo sobre sua fungao e
origem, com énfase na tradig@o oral indigena. Justamente por sua raiz na oralidad e, muitas sao
as versoes que podem ser encontradas na infernet, pois, com o passar do tempo e a disseminagao
por vérias regides e paises, a historia foi se modificando, agregando e/ou eliminando alguns
elementos. Em seguida, realizamos a leitura de uma dessas versdes com orientagdes para que

as alunas/os alunos sublinhassem as palavras desconhecidas e buscassem o significado em um

30Durante o periodo em que a disciplina estava em curso, no inicio de 2024, a UFV aderiu a greve nacional de
professores e servidores das universidades federais. A adesdo, por consequéncia, implicou na suspensdo do
calendario escolar da graduacédo e, logo, no adiamento da minha atuac¢ido no estagio, antes prevista para junho.
SITradugdo: A pratica do professor de linguas/América Latina: critica e cultura.

32Em portugués, o titulo do filme é “Viva — A Vida € uma Festa” (2017).
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dicionario. Apos a leitura silenciosa, realizamos uma leitura coletiva oral, mobilizando um
momento de interpretacdo do texto. O periodo pos-leitura contou com a analise da simbologia
presente na lenda, como a agua, os gritos e a vestimenta branca de La Llorona, associando-os
a aspectos culturais e histéricos, como a conquista espanhola do México. Foram discutidos os
significados desses elementos, como a representacdo da perda e do lamento, bem como o
simbolismo da morte e das tragédias.

Na etapa de escuta, selecionei dois videos que abordaram a relacdo entre linguas e
identidade cultural. O primeiro (Los idiomas [...], 2020) foi sobre os idiomas originarios na
América Latina e o segundo (La llorona, 2021) apresentou o videoclipe da musica “La Llorona
(Ja jiipyi yaxpé)”, de Maria Reyna, que conta a lenda por meio da mistura entre o espanhol e a
lingua indigena mixe, falada no México. Foi uma experiéncia muito interessante para destacar
avalorizagdao dadiversidadelinguistica e a preservagdo dasidentidades culturais. Durante essas
atividades, discutimos os conceitos de interculturalidade e plurilinguismo e a importancia das
politicas linguisticas para ampliar o acesso a diferentes linguas, culturas e identidades.

Pessoalmente, essa foi a experiéncia em que eu mais pude mergulhar na decolonialidade
e ver, na pratica, como ¢ possivel ensinar com base nesse principio. Tive bastante liberdade
para planejar minhas aulas, buscando materiais de leitura e/ou audiovisuais centrados no
espanhol, nas identidades e na cultura da América Latina. Esse trabalho de curadoria nao foi
facil e exigiu um intenso e constante exercicio de pesquisa para encontrar materiais que
contribuissem para a discussao. Muitos dos recursos disponibilizados gratuitamente na internet,
com mais qualidade de 4dudio e imagem, e em sifes educativos com ferramentas interativas e
ludicas sdo de origem espanhola, entdo foi preciso aprofundar nas buscas para encontrar outros
materiais que contivessem mais representatividade de corpos, origens e culturas. E, apesar de
demandar tempo e esfor¢o para extrapolar os recursos eurocéntricos mais difundidos, eu fui
encontrando em materiais, como telejornais, entrevistas, musicas, textos literarios, cientificos e
jornalisticos, a realidade das multiplas experiéncias latino-americanas.

J& a monitoria, que compreendeu mais conteudos gramaticais do que tematicos,
mostrou-se desafiadoraem outro aspecto: o de unir os conhecimentos gramaticais a perspectiva
decolonial a que estava me propondo como docente. De inicio, parecia dificil conciliar a rigidez
e a estrutura da gramatica com as temadticas decoloniais que permeavam minhas reflexdes.
Contudo, percebi que essa juncao poderia ser feita por meio da escolha cuidadosa de materiais
que, a0 mesmo tempo, trouxessem a riqueza linguistica do espanhol e refletissem as
diversidades culturais e identitarias da América Latina. Nesse sentido, optei, por exemplo, por

levar musicas de diferentes regides latino-americanas, utilizando-as ndo apenas como um
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recurso para trabalhar os aspectos gramaticais, mas como uma forma de discutir a pluralidade
de sotaques, ritmos e identidades do espanhol. Foi uma oportunidade de mostrar que a lingua
ndo ¢ homogénea, que hd uma diversidade de falantes, com suas particularidades, que tornam

o espanhol algo vivo, dindmico e multiplo.

Figura 11 — Fotografia da sala de aula onde ocorria a monitoria de Lingua Espanhola I na
UFV

Fonte: Arquivo pessoal.

Essas duas experiéncias presenciais foram, sem divida, muito transformadoras para
mim, especialmente ap6s um periodo prolongado de ensino remoto. A Figura 11 representa o
espago que eu tanto almejei ocupar como professora, a sala de aula. Estar frente a frente com
as alunas/os alunos me proporcionou uma vivéncia mais concreta € dinamica da docéncia,
permitindo uma troca mais direta e espontanea, algo que a tela do computador, por mais que
oferecesse possibilidades, ndo conseguia/consegue replicar da mesma forma. As interagdes no
espago fisico da sala de aula me fizeram perceber o valor das trocas presenciais — o gesto, o
olhar, a capacidade de ajustar instantaneamente o ritmo da aula de acordo com a reagdo de cada
estudante. E essa constatagdo, a partir de uma nova (para mim) modalidade de ensino de
espanhol, entre as vantagens e desvantagens de cada uma delas e adaptagdo das aulas conforme

as necessidades que surgiam, também me mostrou que, ali, eu me formava professora.
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E fato que a constituicio da minha identidade docente ndo se resume a uma Unica
experiéncia, mas ao conjunto de todas as minhas jornadas na profissdo: as que foram narradas
aqui e os momentos que nao couberam neste texto. Tornar-me professora, de portugués e de
espanhol, foi (e €) um processo que se desenhou (e se desenha) constantemente no entrelagar
de tempo, dedicagdo, tentativas, avaliacdes e autoavaliagcdes. Foi preciso mergulhar no saber
tedrico, que, como nos ensina Freire (1987), nutre-se da eterna constante acao-reflexdo-agdo. E
assim serd, sempre, quando me encontrar em novos contextos e estruturas — sejam elas online
ou presenciais, no ensino publico ou privado —, porque a pratica docente de qualidade so se faz
possivel quando nos abrimos para a experiéncia de tentar, errar, corrigir e, entdo, acertar. Cada
situacdo, com seus desafios e incertezas, leva em si muito mais do que um destino: carrega a

poténcia da caminhada.

4.1 Ser (in)constante

Com o vislumbre de um fim para o caminho que tracei até o mestrado, os
questionamentos sobre o meu futuro na profissdo — que andam comigo desde que escolhi me
tornar professora — ressoam mais alto pela urgéncia de continuar caminhando. O que acontece
agora? Como serd depois domestrado? Onde vou trabalhar? Existem opg¢des para a minha area?
Todas essas perguntas se deparam (ou, talvez, “se chocam com forga total”?) com os problemas
discutidos na secao 3 sobre a realidade instavel do ensino de espanhol na rede publica do Brasil
atualmente. O ensino dessa lingua, tdo importante para a formagdo cidada e para a construcao
de uma América Latina mais unificada, ainda sofre com o seu apagamento em um sistema
educacional que insiste em manter uma visdo centrada no inglés como lingua internacional.

E nesse sentido que me deparo, mais uma vez, nesta dissertagdo, com o movimento
reivindicatorio por melhores condigdes de ensino de espanhol, denominado #FicaEspanhol.
Segundo Carvalho e Costa Junior (2022, p. 20), esse movimento visa a alcancar um espago para
a lingua em duas frentes: “[t]anto na internet, através do engajamento de professores/as nas
redes sociais, quanto nos espacos publicos, a partir do didlogo com a classe politica com vistas
a conseguir a aprovagdo de leis estaduais que contemplem o ensino de espanhol [...]”. Apesar
de, ja em fevereiro de 2025, ndo termos conquistado a sonhada lei nacional com uma politica
de retorno do espanhol aos curriculos do ensino médio, a autora e o autor apontam alguns
avangos provocados pelo movimento. Entre eles, citam o envolvimento despolarizado de
profissionais da educagao, que, mesmo nao lecionando a disciplina de Espanhol, compreendem

a luta por uma reforma como sendo coletiva. Nessa perspectiva, celebram a grande participagdo
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de ouvintes nas transmissdes online das sessdes da Comissao de Constituicao e Justica (CCJ)
mobilizadas pelo #FicaEspanhol ao longo de 2021. Relatam, para mais, que o espanhol vem
obtendo maior “[...] reconhecimento social como a lingua estrangeira mais procurada pelos
estudantes que se submetem as provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)”
(Carvalho; Costa Junior, 2022, p. 22), fato que simboliza o aumento do interesse pelo
aprendizado da lingua pelas vestibulandas/pelos vestibulandos. Incluem como um avango o
desenvolvimento cientifico dos estudos em Lingua Espanhola e educacdo linguistica, com a
crescente de nimeros de trabalhos publicados sobre essas tematicas.

Ver esses dados positivos faz com que eu, parte interessada, envolvida e engajada no
movimento, me sinta mais esperancosa com o cenario da minha profissdo, principalmente por
perceber como as comunidades vém atuando coletivamente, o que fortalece e incentiva a minha
propria luta individual. O #FicaEspanhol, amplamente reconhecido desde o inicio de sua
organizacdo, em 2016, tornou-se um exemplo nacional quando se trata da importancia da
valorizacdo do espanhol como lingua estrangeira € como um instrumento de resisténcia, de
conexdo e de ampliacdo de horizontes culturais. Porém, essas vitérias sdo apenas o comego € a
luta ¢ ardua, com altos e baixos constantes, conforme destaquei na se¢do 3. E, infelizmente, a
necessidade de emprego ¢ urgente.

Se o mercado de trabalho para professoras/professores de espanhol na educagdo basica
enfrenta os desafios provocados pela falta de oferta da disciplina nas escolas,
consequentemente, ha uma reducao na contratagao de profissionais da area. Logo, pelo campo
de trabalho limitado, varias/varios profissionais acabam lecionando outras linguas, como
revelou a pesquisa de Dias (2024), que constatou grande quantidade das/dos participantes
egressas/egressos do curso de Letras - Portugués/Espanhol da UFV atuando com o ensino do
portugués em vez do de espanhol. Uma alternativa a essa escolha for¢ada ¢ se render ao mercado
privado, como escolas de idiomas, ou ainda optar pelo trabalho autonomo, oferecendo aulas
particulares, muitas vezes no formato online. As ferramentas digitais, como redes sociais e
plataformas de ensino, tém-se mostrado eficazes nesse contexto, propiciando uma maior
visibilidade e divulgacdo das aulas, alcancando alunas/alunos de diversas localidades.

Pensando no meu futuro proximo, na tentativa de responder as perguntas que iniciaram
este subitem 4.1, essa segunda possibilidade me parece a rota mais direta a seguir. Contudo, a
transicdo para o mercado privado e o ensino auténomo traz consigo um dilema significativo e
profundamente desafiador para mim: como me inserir nesse meio sem comprometer minhas
ideologias, que sdo pautadas na decolonialidade e no ensino libertador? A perspectiva

decolonial, que defendeumaabordagem critica e transformadora daeducagdo, entra em conflito
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com a logica mercadolégica que domina o setor privado, no qual o ensino muitas vezes ¢
reduzido a um produto, consumido de forma superficial, sem o compromisso com a formacao
critica e emancipadora das alunas/dos alunos. Da mesma maneira, a proposta de um ensino
libertador (Freire, 1987), fundamentado na libertacio das identidades oprimidas ou
marginalizadas e na desconstrucao de hierarquias de saber entre educador e educando, também
parece ser uma pratica contraria a logica do mercado, que prioriza a eficiéncia e a rentabilidade,
além de restringir o acesso a quem tem o privilégio de pagar por ele.

Nesse contexto, o desafio se torna tedrico e pratico, exigindo de nos,
professoras/professores que compartilhamos dessas ideias, uma constante reconfigura¢do e
resisténcia, seja nas salas de aula presenciais, seja nas plataformas digitais. Constatar esse fato
faz com que eu me encontre cercada pela contradi¢ao evocadapor Hall (2000), ao discutir sobre
identidades: por mais que eu critique a estrutura capitalista € o mercado educacional, ¢ me
inserindo neles que poderei buscar uma mudancga. Definido o caminho que imagino seguir ao
final do mestrado, a minha pergunta deixa de ser “o que fazer?” e passa a ser “como?”.

O uso de ferramentas digitais, como o Instagram e outras redes sociais, exige que eu me
posicione de maneira estratégica, sem sucumbir a superficialidade dessas plataformas, que
frequentemente priorizam a venda da minha imagem em primeiro lugar e s6 depois se
preocupam com um conteudo pedagdgico de qualidade. Como ¢ possivel balancear a exigéncia
de visibilidade e rentabilidade no/do mercado com a necessidade de uma educacdo que resgate
e valorize as vozes e experiéncias latino-americanas e de grupos minorizados? Como manter a
autenticidade do ensino decolonial e atender a demanda de um publico que, muitas vezes, ndo
necessariamente, estd interessado em uma perspectiva reflexiva, critica e transformadora?
Como desenvolvo as tantas habilidades exigidas pelo mercado digital auténomo, atribuindo a
mim mesma as fungdes de empreendedora, criadora de conteudos digitais, responsavel pelo
marketing do meu trabalho, entre outras? E como o fago, priorizando a minha qualidade de vida
e mantendo meus objetivos de uma carga horaria>? de trabalho que seja saudavel e, a0 mesmo
tempo, valorizada? E como precificar o meu trabalho, de modo a atender o publico
marginalizado, sem que eu acabe me transformando no meu proprio instrumento de exploragao?

As reflexdes que me perpassam ao me imaginar nesse contexto, reivindicando minhas

33 Ao dizer “uma carga horaria de trabalho saudavele valorizada”, refiro-me a divisdo equilibrada entre a dedicacio
profissional e o bem-estar fisico ¢ mental, permitindo, ao longo do dia, espago para outras praticas. Significa ter
tempo para cuidar da saude, para estimular o desenvolvimento pessoal e familiar, para investir no crescimento
académico-profissional, para ter lazer e descanso. Tudo isso, que, para mim, corresponde a uma rotina saudavel,
esta atrelado a valorizagdo salarial da atuagdo docente, que tornaria a jornada de trabalho uma das atribuigdes
diarias, ndo a Unica.
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ideologias com o compromisso que venho assumindo ao longo desta pesquisa, refletem o
tamanho desafio que ¢ romper com a colonialidade (Quijano, 2005) que ainda marca nossos
corpos e nossas trajetorias como sujeitos de uma sociedade historicamente colonial.

Sobre o enfrentamento a essa realidade, Catherine Walsh (2009, p. 13) ja apontava para
anecessidade de “[...] ler criticamente o mundo, intervir na reinvengao da sociedade” — e isso,
no meu caso, podeser entendido como o desafio derepensar minha atuagdo no mercado privado
deensino deespanhol a partir das pedagogias decoloniais. O pensamento levantado pela autora,
nao aleatoriamente, dialoga muito com a nogao freireana de transformacao social ja citad a aqui.
Walsh, apesar de sua nacionalidade estadunidense, alcou uma trajetéria académica e ativista
voltada para o Equador, situando seus estudos nas questdes da América do Sul, sob a 6tica do
Sul, para o Sul. Ela encontrou em Paulo Freire pontos de entrecruzamentos epistemologicos,

compartilhando com o educador, entre outros pensamentos, o conceito de pedagogia:

Pedagogia ¢ entendida aqui no sentido estabelecido por Paulo Freire, que ¢ uma
metodologia essencial e indispensavel alicergada nas realidades, subjetividades,
historias e lutas das pessoas. E nos contextos social, politico, epistémico e existencial
de luta que ‘lideres e povos, mutuamente identificados, criam juntos as linhas diretivas
de sua acdo [educacional, politica e de libertagdo]’, disse Freire. Como argumenteiem
outro lugar, as lutas sociais para Freire sdo cenarios pedagogicos de aprendizagem,
desaprendizagem, reaprendizagem, reflexdo e agdo (Walsh, 2018, p. 88, apud Mota-
Pereira; Tiba Radis Baptista, 2022, p. 152-153).

Nesse sentido, ambos concordam que uma pedagogia € mais do que uma simples técnica
de ensino: ela ¢ uma metodologia profundamente ligada as vivéncias das pessoas, construindo,
a partir disso, espagos de aprendizado. Ao inserir a perspectiva decolonial, que enfatiza que a
educagdo ndo pode ser dissociada dos contextos sociais, politicos e historicos em que as pessoas
vivem, a pedagogia decolonial propde a “reinvencdo da sociedade”, como defende Walsh
(2009, p. 13), ao remontar a desconstru¢ao das formas tradicionais de conhecimento e ensino
que vém do Norte Global, ou seja, das epistemologias dominantes que hé séculos tém sido
impostas e legitimadas. Com base nessa compreensao, o que antes era posto no singular, agora
passa a ser considerado, em toda a sua pluralidade, como pedagogias decoloniais, promovendo
uma noc¢do ampla, diversificada, heterogénea e multipla das perspectivas, experiéncias e
culturas suleadas (Mota-Pereira; Tiba Réadis Baptista, 2022).

E pensando nisso que outro conceito de Walsh é evocado: a interculturalidade critica.
Sua proposta se torna, para mim, uma 6tica que potencializa a redefini¢ao das praticas coloniais
do mercado auténomo de ensino de linguas, um espago privilegiado para aqueles que podem

acessa-lo. Isso, pois,
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[...] a interculturalidade aponta e representa processos de construgdo de um
conhecimento outro, de uma pratica politica outra,de um podersocial(e estatal) outro
e de uma sociedade outra; uma outra forma de pensamento relacionada com e contra
a modernidade/colonialidade, e um paradigma outro, que é pensadopormeio da praxis
politica (Walsh, 2019, p.9).

A partir desse olhar intercultural, a alternativa pode estar em encontrar maneiras de
utilizar as plataformas digitais e as redes sociais como instrumentos de resisténcia e
empoderamento cultural, em vez de operd-las apenas como veiculos para a reprodugao da
superficialidade do consumo educacional. Na pratica, uma ideia seria divulgar conteudos que
estimulem a discussdo sobre diferentes mundos culturais por meio dapresenca de vozes plurais,
com diversidade deraca, etnia, gé€nero, sexualidade, localidade e perspectiva. Quanto ao ensino,
as palavras de Walsh podem ser visualizadas a partir da promog¢ao de um aprendizado dalingua
de forma contextualizada, com énfase nas realidades locais e sociais, ¢ do incentivo as
alunas/aos alunos a ponderarem sobre a lingua como uma forma de transformacao social. Esse
processo exige uma reflexdo constante sobre minha pratica pedagogica; por isso, busco repensar
as dinamicas de ensino e adapta-las, sem perder de vista os principios que amparam minha
formagao e minha atuagdo docente. Partindo do fundamento de que nada esta pronto e que nao
ha uma receita Gnica a ser seguida, a busca por formas de atuagdo decoloniais no mercado
privado, como alternativa a logica mercadoldgica dominante, € uma area rica para a pesquisa,
que pode gerar novas possibilidades de investigacdo, especialmente no contexto do ensino de
linguas.

Assim, em um cenario no qual o apoio governamental para o ensino de espanhol ¢é
minimo e o mercado publico escasso, sou desafiada a me reinventar a todo momento, fazendo
das incertezas da profissdo uma oportunidade. Ser professora ¢, antes de tudo, reconhecer que
as possibilidades de ensino se constroem, dia apos dia, nas pequenas resisténcias € nos gestos
de quem acredita na educagdo como um ato de eterna transformagdo. A professora que fui
durante a graduacao ¢ diferente da que fui durante o mestrado e, assim, também sera depois
dele. E 0o movimento do meu eu (in)constante, provando-se, moldando-se, renovando-se,

perdendo-se e encontrando-se a cada passo dessa jornada.
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5 AS VIRGULAS

Chegar ao final da escrita desta dissertacao traz consigo uma sensacao diferente da que
eu esperava experimentar quando iniciei este trabalho, ha dois anos. Ao mesmo tempo que o
mergulho tdo profundo em minhas identidades como mulher negra, latino-americana e
professora alcangou os objetivos que tinha ao inicio dessa jornada, ele me mostrou que, como
ser de identidades em constante transformagdo, esperar que esta secdo seja um fim € nao
compreender que as aguas aqui percorridas estdo em curso, movimentando-se, deslocando-se e
desembocando, potencialmente, em outros mares.

Ao longo desta investigacdo, fui profundamente desafiada a refletir sobre o que € ser
quem sou no contexto da educagao brasileira, especificamente no ensino de espanhol. De modo
a relembrar como tudo comegou, retomo a pergunta central desta pesquisa: “como as minhas
identidades negra e latino-americana se relacionam com a minha pratica docente como
professora de espanhol que se pretende decolonial?”. Minhas identidades, longe de serem
atributos estanques e imutaveis, configuram-se como processos dindmicos que se cruzam, se
redefinem e se empoderam mutuamente. Cada uma delas me impulsiona a repensar a docéncia,
abracando a decolonialidade como um caminho que me propde resisténcia e reconstrugdo, pois
nao ¢ possivel distanciar quem eu sou, o que acredito e defendo das minhas praticas. Foi nesse
sentido que me deparei com a autoetnografia, teoria-método que, por sua natureza, permite
evidenciar os multiplos marcadores que me atravessam, como raca, género e classe, € como
eles operam de forma interseccional na minha experiéncia como mulher negra, latino-americana
e professora.

A autoetnografia ¢ uma forma de pesquisa profundamente subjetiva, em que a
experiéncia vivida se torna objetivo de investigacdo e reflexdo para analisar cientificamente
aspectos culturais, sociais ou historicos que perpassam um coletivo. E a fusdo entre o eu
pesquisador e o eu pesquisado, na qual minha propria historia, minhas vivéncias, minhas dores
e conquistas se tornam dados que se entrelacam com a teoria € com 0s processos de ensino €
aprendizagem que tento compreender. Ao me propor a fazer uma pesquisa totalmente
autoetnografica, expus-me de uma maneira muito intensa e vulneravel, eu que geralmente me
considero mais discreta nesse sentido. A ideia de compartilhar minha vida, minhas insegurangas
e meus dilemas pessoais com as leitoras/os leitores ndo foi facil; pelo contrario, foi um desafio
que me fez confrontar partes de mim mesma que muitas vezes prefiro manter escondidas. Mas
eu sabia que, ao escolher esse caminho, estava me colocando em uma posicao de extrema

vulnerabilidade, uma vez que a autoetnografia exige que voce revele suas fraquezas, suas falhas
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e até suas contradicdes. E um exercicio de coragem.

Durante a qualificacdo, vivi o primeiro grande impacto dessa exposi¢cdo que, por um
lado, foi extremamente valiosa, pois me proporcionou a oportunidade de repensar muitas
questdes a partir da andlise cuidadosa e sensivel da minha debatedora, que foi, sem dtivida,uma
escolha acertada. No entanto, por outro lado, esse momento foi profundamente sensivel e
provocou uma série de insegurangas dentro de mim, que demoraram um tempo consideravel
para serem acolhidas da forma que realmente mereciam. Esse foi o primeiro vislumbre das
consequéncias da decisdo que tomei de me expor de maneira tdo intensa, pois ja ndo estava
mais no conforto do didlogo exclusivo com minha orientadora. Ao contrario, estava abrindo
partes tdao intimas e pessoais de minha vida para outras pesquisadoras e pesquisadores,
permitindo que minhas identidades aqui investigadas, tdo particulares e subjetivas, fossem
avaliadas e refletidas por outros olhares. Foi ali que percebi, de fato, o quanto estava me
entregando, o quanto de mim estava sendo revelado para o mundo, e foi entdo que consegui me
compreender, verdadeiramente, como uma autoetnografa. A vulnerabilidade crua, que tantas
vezes tememos, tornou-se, para mim, um ponto de acolhimento e fortalecimento, um espaco
em que aceitei a fragilidade necessaria para que o olhar cientifico que me propus desde o inicio
pudesse existir de forma plena.

Com base nisso, esta pesquisa teve trés objetivos principais que guiaram minha
investigacdo e que, ao longo do percurso, fui conseguindo alcangar. O primeiro objetivo, de
compreender a minha construgdo identitaria como negra, latino-americana e professora, exigiu
um intenso resgate de memorias e dados que eu nem sabia que existiam ou tinha consciéncia
de sua importancia. Ao refletir sobre minha trajetoria pessoal, pude perceber como minha
identidade de mulher negra e latino-americana ndo se constrdi apenas a partir das relagdes
sociais externas, mas por meio das experiéncias que vivi e das maneiras pelas quais me
reconciliei com minhas origens, com minha ancestralidade e com a educagao que defendo. Essa
compreensdo foi essencial para que eu pudesse assumir com mais propriedade as escolhas
pedagogicas que faco, entendendo que elas sdo parte da construcao da professora que decidi ser
— e ndo fruto de uma eleigao arbitraria ou aleatoria.

O segundo objetivo, de relacionar minha biografia com as metodologias e abordagens
de ensino do espanhol alinhadas a decolonialidade, também se desenhou de forma profunda.
Durante a pesquisa, foi possivel perceber que minha pratica docente, em consonancia com as
abordagens de ensino decoloniais, busca sempre uma desconstrucido das narrativas coloniais,
muitas vezes subjacentes aos processos de ensino-aprendizagem do espanhol, ainda que de

forma implicita. A decolonialidade aqui se apresenta como uma atitude constante de
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questionamento — e ndo como um método fechado ou pronto — que me leva a indagar as formas
convencionais de ensinar e de aprender, dando espago a vozes marginalizadas e diversas que a
educacao muitas vezes silencia. A relagdo entre minha histéria e minhas praticas pedagdgicas
ficou evidente: como mulher negra e latino-americana, carrego em mim um compromisso com
a educacdao que se distancia do modelo tradicional e busca acolher as diversidades e as
subjetividades que atravessam a mim e minhas alunas/meus alunos. Percebo que os encontros
com a decolonialidade e com pessoas que compartilham desse ideal contribuiram para que hoje
eu pudesse ter minhas identidades mais empoderadas € uma visdo de mundo mais critica.

J4 o terceiro objetivo, de analisar os desafios da decolonialidade no contexto capitalista
e as condicdes de trabalho no ensino de espanhol, revisitou aspectos extremamente sensiveis,
que falam diretamente da realidade do espanhol no ensino publico no Brasil. Percebi que as
condi¢des de trabalho e as politicas linguisticas sdo, de fato, aspectos que impdem limitagdes,
contudo, criam oportunidades para a resisténcia e para o enfrentamento dos modelos de ensino.
A escassez derecursos e a marginalizagdo do ensino de espanhol nas escolas publicas exigem
uma pratica docente que ndo se conforme, que busque alternativas para superar as dificuldades
impostas pelo sistema educacional capitalista. Nesse sentido, o desafio da decolonialidade se
reflete na necessidade de lutar, constantemente, por um ensino que seja inclusivo, critico e
transformador, o que me fez reconhecer a importancia de minha atuagdo como professora de
espanhol, com uma proposta pedagégica que se distancie dareproducao das estruturas coloniais
e proponha uma educagao mais justa e plural.

Quando iniciei a pesquisa, e até mesmo antes disso, as duvidas sobre como me inserir
na profissdao deixavam a minha identidade docente fragilizada e, consequentemente, geravam
muita ansiedade. Hoje percebo que assumir tamanho compromisso ao querer ser uma professora
decolonial jamais seria uma posi¢ao confortavel. Ter essa vontade tdo latente em minhas
identidades negra e latino-americana, porém sem muitas oportunidades para vivencia-la, exige
o esforco de me reinventar constantemente. Isso pressupde que eu acolha o desconforto da
incerteza, damudanca, do novo, para enxergar com confianca a poténcia daprofessora em mim.
E ¢ assim que me vejo agora, finalizando esta jornada, mais confiante, amadurecida e corajosa.

No fim, a pesquisa me mostrou que, ao buscar as respostas para as questdes que me
propus, ndo encontrei um ponto final, mas varias e varias virgulas. Dar todas essas reflexdes
por concluidas vai contra o proprio principio da decolonialidade, que ndo visa a hierarquizar
uma unica maneira de lutar, e sim reconhecer as multiplas possibilidades de se fazer resisténcia,
acolhendo o processo como um constante aprendizado. Desse modo, a vulnerabilidade a que

me expus durante o processo de pesquisa, além de uma entrega de mim mesma, foi uma
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ferramenta de fortalecimento, pois, a0 me expor, pude entender que a educacao que defendo
vai além de ser uma pratica isolada: ¢ um compromisso constante com as identidades e historias
de minhas alunas/meus alunos, assim como com as minhas. E ¢ por isso que a minha luta

continua,’>*

340 uso proposital da virgula ao finaldo periodo é uma metafora para dizer que ainda ha muito trabalho a ser feito
e que meu compromisso com o ensino de espanhol decolonial continua.
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