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RESUMO

FERREIRA, Luciana Martiniano, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, fevereiro
de 2008. Concepcao de criangas de 4 a 6 anos sobre o0 consumo de 4gua: uma
abordagem baseada no método clinico. Orientadora: Maria de Lourdes Mattos
Barreto. Co-Orientadoras: Neuza Maria da Silva e Gisele Maria Costa Souza.

Atualmente, hd uma grande preocupacao com as praticas de consumo e cresce
também o interesse em relacdo aos temas ambientais. VAarios 6rgdos, instituicoes e
pesquisadores desenvolvem trabalhos com enfoque nos problemas ambientais
mundiais. Um dos recursos naturais alvo de preocupacdo dos ambientalistas e dos
governantes é a dgua. Elemento fundamental para a vida humana, a agua é utilizada
em abundancia por toda a humanidade. E um recurso natural de valor econémico,
estratégico e social, além de ser essencial para a existéncia e bem-estar do homem e
para a manutencdo dos ecossistemas do planeta. A pesquisa teve como objetivo
construir um instrumento para identificar a concepcdo de criancas sobre a &gua,
enguanto recurso natural, utilizando o método clinico piagetiano. As questdes que
nortearam o trabalho foram: Que tipo de instrumento permite identificar a construcéo
do conhecimento social sobre recursos naturais de forma a possibilitar trabalhar a
educacéo para o consumo e a educacdo ambiental com criancas da educacéo infantil?
Qual a concepcéo de criancas de 4 a 6 anos de idade sobre a 4gua enquanto recurso

ambiental? Como referencial teorico, utilizou-se a teoria piagetiana enfocando o

Xi



processo de construcdo do conhecimento, o desenvolvimento e aprendizagem e o
conhecimento social. Destacou-se também a educacdo para o consumo, a educacao
ambiental e 0 método clinico piagetiano. Foram realizadas entrevistas clinicas no
Laboratério de Desenvolvimento Humano (LDH) da UFV, com dois grupos de
criancas de 4 a 6 anos de idade. Na coleta dos dados, destacaram-se a concepgao
dessas criancas sobre a origem, o uso/utilizacdo, o destino e o consumo da agua
enguanto um recurso natural, utilizando categorias de analise estabelecidas de acordo
com estudos de Piaget. De acordo com os resultados, foram encontrados trés niveis
de compreensdo sobre o tema estudado, e na construcdo dessas representaces as
criangas nao se limitaram somente em reproduzir as informacgfes que recebem do
ambiente que as cerca, mas as reelaboraram, dentro da sua compreenséo particular do
mundo social. Um instrumento para identificar a concep¢do das criangas sobre a 4gua
enquanto recurso natural foi construido no decorrer da pesquisa, constituindo-se de
um roteiro de entrevista e material concreto, composto de fichas de figuras que
levam as criancas situacdes e situacdes-problema sobre a questdo da agua. O trabalho
contribuiu para revelar a importancia de conhecer o que as criangas pensam sobre a
agua para que as instituicdes de educacdo infantil e outros niveis escolares
desenvolvam trabalhos significativos a esse respeito, considerando-se as diferentes
possibilidades de compreensdo de cada crian¢a, dependendo da sua idade e das suas

construgdes intelectuais.
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ABSTRACT

FERREIRA, Luciana Martiniano, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, February
of 2008. Children's conception from 4 to 6 years on the consumption of
water: an approach based on the clinical method. Adviser: Maria de Lourdes
Mattos Barreto. Co-Advisers: Neuza Maria da Silva and Gisele Souza.

Currently there is a preoccupation about the practices of consumption and is
getting bigger the interest in relation to environmental issues; many organs,
institutions and researchers develop work concerned with the environment
worldwide. One of the natural resources that this concern is target of
environmentalists and governments is the water. Element essential to human life,
water is used in abundance by many of the companies. It is a natural resource of
economic, strategic and social value and it is essential to the existence and welfare of
mankind and to the maintenance of ecosystems on the planet. On that way, this
research is important to build an instrument for identifying the design of children on
the water as a natural resource based on the clinical method piagetiano. The
questions that guided the study were: What kind of instrument identifies the
construction of social knowledge about natural resources in order to allow us to work
the education for the consumption and environmental education to children of
kindergarten? What is the conception of children from 4 to 6 years of age on water as
a resource environment? As theoretical reference, it was used the theory piagetiana,

focusing on the process of building the knowledge, development and learning and
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knowledge society. And as reasoning is also highlighted education for consumption,
environmental education and clinical method piagetiano. Clinical interviews were
conducted at “Laboratério de Desenvolvimento Humano” (LDH) of the UFV, with
two groups of children from 4 to 6 years of age. In the analysis of the data we can see
the conception of these children on the rise, the use, the destination and use of water
as a natural resource, using categories of analysis established in accordance with
studies of Piaget. According to the results were found three levels of understanding
of the subject studied and in the construction of these representations children are not
limited to just reproduce the information they receive about the environment, but
they re-draw up it, with their particular understanding about the social world. A tool
for identifying the design of children on the water as a natural resource was built
during the search, providing a roadmap of material and concrete interview, made of
chips of pictures that bring children to situations and problem-situations on the issue
of water. The work helped to show the importance of knowing what children think
about the issue so that the institutions of early childhood education and other school
levels developed significant work in that regard, considering many possibilities of
understanding of each child, depending on their age and their mind.
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1. INTRODUCAO

As relacdes de consumo estdo presentes no dia-a-dia dos individuos e todos,
de uma forma ou de outra, estdo inseridos nesse movimento de aceitacdo e recusa
deste ou daquele produto ou servigo. Considerando o ato de consumir, que pode
ocorrer em maior ou menor grau e quando se observa como este pode afetar a vida de
todos os individuos, passa-se a ver o consumo de forma diferenciada. Acredita-se
que paises mais competitivos sdo aqueles que possuem consumidores mais exigentes
e também os que demonstram maior preocupagdo com os problemas ambientais, o
que ressalta que determinadas praticas de consumo podem afetar profundamente o
funcionamento do planeta. Esse argumento tem sido amplamente difundido na defesa
da educacdo para o consumo responsavel, pois no mundo tém sido desencadeados
varios problemas ambientais, como o aquecimento global e a reducdo dos recursos
hidricos. Se consumir é uma pratica inerente aos cidaddos, e que se nao for bem
conduzida pode gerar muitas conseqliéncias que ameacam a vida no planeta, pode-se
concluir que essa préatica ndo pode ser realizada de forma atomizada, ou seja, sem
reflexédo (BRASIL, 2003).

Além do aumento na preocupagdo com as praticas de consumo, constata-se
que cresce também o interesse em relacdo aos temas ambientais, havendo varios
Orgdos, instituices e pesquisadores desenvolvendo trabalhos preocupados com
enfoque no meio ambiente em todo 0 mundo. Véem-se cada vez mais reportagens em

jornais, revistas e televisdo mencionando o agravamento dos problemas ambientais.



De acordo com Campos (2000), a vida humana e a das demais espécies
encontram-se concretamente ameacadas. A profunda crise ambiental, que pode ser
considerada a maior crise da histéria da humanidade, devido a sua abrangéncia
planetaria, tem consequiéncias para a educacdo. As preocupagdes com relacdo a
educacdo e ao meio ambiente ndo sdo novas e ja se encontravam presentes em, por
exemplo, Rousseu (1712-1778), Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1782-1852) e
Freinet (1896-1966). Essa crise mundial exige uma nova abordagem para a educacao,
colocando a educacdo ambiental como tema a ser trabalhado no ensino formal.

Garcia (1993) afirmou que a educacdo ambiental deve possibilitar a
participacdo politica visando a transformacdo social, resultado da apropriacao critica
e reflexiva dos conhecimentos sobre os problemas ambientais que podera garantir a
construcdo e reelaboragdo de valores éticos, buscando uma relacdo menos predatoria
entre os individuos e 0 meio ambiente.

As discussfes sobre a educacdo ambiental, como afirmou Campos (2000),
estdo relacionadas as mais diversas questdes ambientais, fazendo parte das
preocupacbes dos mais variados setores da sociedade. Apesar das diferentes
abordagens com que tém sido tratadas essas questdes, essas discussdes apontam para
a necessidade de politicas publicas de educacdo ambiental e também para a insercao
desta no ensino formal.

O trabalho com a educagdo ambiental nas instituicdes de ensino deve se
impor pelo fato de que, & medida que a humanidade aumenta sua capacidade de
intervir na natureza para satisfacdo de necessidades e desejos crescentes, surgem
tensdes e conflitos quanto ao uso do espaco e dos recursos naturais, explorados de
forma demasiadamente intensa, em funcdo de novas tecnologias (BRASIL, 1997,
p. 04).

Reis Jr. (2003) ressaltou que as questdes ambientais sd@o evidenciadas em
algumas gestBes municipais quando, por exemplo, ha preocupacdo com o destino
adequado dos residuos sélidos, a preservagdo de mananciais e também com o
saneamento. Porém, observa-se que essa preocupacdo nem sempre se estende a
educacdo ambiental, ou a grande lacuna que existe na formacdo ambiental das
criancas, na educacdo para a cidadania e para o respeito ao ambiente. Muitas vezes,
0s educadores ndo atribuem ao tema a devida importéncia, por isso a educagao
ambiental tem sido tratada de forma pontual, restringindo-se as informacdes aos

livros didaticos e as datas comemorativas.



A educacdo, segundo Piaget (1972), consiste ndo apenas em garantir a cada
um a possibilidade da leitura, escrita e calculo, mas também e, principalmente,
garantir para toda crianga o pleno desenvolvimento de suas fungfes mentais, a
aquisicdo dos conhecimentos e dos valores morais. Para que isso se torne possivel, ao
“ensinar” um contetdo, ndo basta apenas que o professor o conheca bem; mas, téo
importante quanto ter dominio sobre certo contetdo, € conhecer a maneira pela qual
tais contetidos se constroem, efetivamente, no pensamento das criangas. A instituicao
quando n&o conhece o processo de construcdo dos conhecimentos sociais acaba por
transmitir saberes que para as criangas, muitas vezes, ndo tém sentido, pois ndo
podem assimila-los. Ignorar as idéias das criangas sobre os temas trabalhados pode
destruir suas possibilidades, e é dever da escola contribuir para desenvolvé-las
(BARROSO, 2000).

A instituicdo de educacdo infantil, por ser um espaco educacional em que a
crianca, desde muito pequena, passa grande parte de seu dia, ndo deve ignorar a
questdo da construcdo social, incluindo as questdes ambientais (CASTRO, 2006). A
instituicdo, de acordo com Denegri (2002), possibilita a transmisséo de saberes,
motiva as criangas e mostra problemas éticos, morais, sociais, ambientais e civicos
presentes no meio, levando em conta as idéias das criangas sobre o0s diversos temas.
Também deve realizar intervencGes adequadas de ajuda, promover a busca de
informagdes, oferecer materiais de apoio, auxiliar a elaboragdo de conclusdes e
colaborar com as criangas para a difusdo das atividades realizadas na instituicdo. A
instituicdo deve estar capacitada para auxiliar a construgédo de individuos conscientes
com relacdo aos problemas do meio em que vivem, a exemplo dos problemas
ambientais.

Coria (1999) ressaltou que as instituicdes de educacdo infantil devem
contribuir para a formacéo de individuos conscientes das relagdes que se estabelecem
entre 0 consumo e a degradacdo ecoldgica. Isso implica selecionar produtos de
acordo com suas caracteristicas que podem afetar ou ndo o meio ambiente, utilizar de
forma racional os recursos naturais escassos e participar de acdes de 6rgdos publicos
e privados que contribuem para a conservacdo de um meio ambiente saudavel para as
geracdes futuras.

A educacdo para o consumo, incluindo a educagdo ambiental, de acordo com
Denegri (2002) deve ser trabalhada ao longo de todas as etapas educativas. Portanto,

recomenda-se que passe a fazer parte do projeto pedagogico de todas as instituicdes



de ensino, iniciando na educacgdo infantil, para que haja continuidade ao longo de
todas as etapas, assegurando um tratamento coerente com cada etapa do ensino
formal.

Conhecer o pensamento das criangas sobre os temas trabalhados contribui
para que sejam abordados de forma a estimular e despertar o interesse dessas
criancas. Assim, este estudo buscou conhecer a concepcdo de criancas sobre o
consumo de agua, atraves da construcdo de um instrumento utilizando o método
clinico piagetiano. O problema de escassez de &gua ja é vivido em algumas
sociedades, despertando o interesse sobre o assunto em todo o mundo e relevando a
importancia deste trabalho.

O estudo sera apresentado da seguinte forma: apresentacdo do problema de
pesquisa, sua justificativa e 0s objetivos; revisdo de literatura, abordando a
Educagdo para o Consumo, a Educagdo Ambiental; o Desenvolvimento e
Aprendizagem; Procedimentos metodoldgicos; Apresentacdo e discussdo dos

resultados; e Consideracgdes finais.



2. PROBLEMA, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

O interesse que motivou a realizacdo desta pesquisa surgiu de situacdes
vivenciadas em estagios em instituicdes de educacdo infantil no curso de graduacao
em Economia Domeéstica, quando foi possivel observar que as atividades realizadas
com as criangas que partiam de suas proprias idéias sobre os temas trabalhados pelas
educadoras despertavam grande interesse nelas. Nesse contexto, foi iniciada a busca
na literatura sobre educacdo ambiental na educacdo infantil e, mais especificamente,
sobre a questdo da agua. Nessa insercdo inicial sobre o tema, percebeu-se que ndo
havia instrumentos que possibilitassem conhecer qual a concepcdo de criangas sobre
a agua enquanto recurso natural.

Buscaram-se, dessa forma, pesquisas que abordassem questdes de consumo,
educacdo ambiental e educacédo infantil, assim como pesquisas sobre conhecimento
social, baseadas nos estudos de Piaget.

Pesquisas realizadas em paises latino-americanos, como a de Coria (1999) no
Chile, constataram que adolescentes e adultos tém encontrado sérias dificuldades
tanto para entender as relagdes de consumo quanto para atuar nessas relagoes.
Conforme afirmou Denegri (2002), essa escassez de conhecimento indica a
necessidade da insercdo da educagdo para o consumo no ensino formal, visando
minimizar os problemas econémico-sociais advindos dessa dificuldade, a exemplo
do consumismo e do desperdicio de recursos.

A educacdo para o consumo deve iniciar ja na educacdo infantil e aprofundar-

se em todas as outras etapas da educacdo da crianca. As instituicbes de educacao



devem intervir na formacéo da crianga como cidada e ter a educagdo para 0 consumo
inserida no seu projeto politico-pedagogico. Coria (1999) concordou quando afirmou
que é importante a educacdo para 0 consumo comecar na educacao infantil e se
estender pelas demais etapas do ensino formal, incorporando ativamente a familia
nesse processo, a0 mesmo tempo que deve ser incorporada no projeto educativo
institucional e ao projeto pedagdgico de cada instituicdo.

Ainda de acordo Coria (1999), as instituicbes de educacdo infantil devem
proporcionar acOes educativas eficientes, contribuindo para a construcdo de padrdes
de consumo individual e familiar conscientes e possibilitar o desenvolvimento de
condutas e atitudes mais racionais e autbnomas diante das situacdes de consumo. No
decorrer dos anos escolares, a crianca ira desenvolver atitudes e habitos adequados
de consumo.

Para Coelho (2002), nas escolas os programas de ensino deverdo abrir
espacos amplos para atualizacdo e formacdo do consumidor, comecando com a
crianca ja na educacdo infantil. Segundo essa autora, a educacdo para 0 consumo no
ensino formal é muito importante por considerar a crianga um agente multiplicador,
que é capaz de transmitir seus conhecimentos para os demais membros da familia.
Nessa mesma perspectiva, Pritchard et al. (1992) argumentaram que 0s pais também
aprendem com os filhos, uma vez que o processo de socializacdo na familia opera
nas duas dire¢Ges. Assim, com a inser¢do da educagdo para 0 consumo no ensino
formal, como afirmou Loures (2000), ndo s as criangas se beneficiam, mas também
0s que convivem com elas, como pais, irmédos e amigos, entre outros. Morchis (1987)
apud Loures (2000), na perspectiva da socializacdo, relatou que € através da
interagdo entre o individuo e os diversos agentes sociais como escola, familia, clubes
e igrejas, entre outros, que o comportamento do consumidor é adquirido. Pode-se
entender, entdo, que o individuo que recebe a educacdo formalmente expande os
conhecimentos construidos informalmente, por meio de inter-relacdes.

Ao planejar atividades para as criancas, devem-se considerar as proprias
idéias delas sobre o tema que sera trabalhado. Por exemplo, no caso da educacédo
para 0 consumo, em que se pretende que a aquisicdo de habitos, atitudes e valores
estejam de acordo com a ética de consumo, é necessario conhecer as concepgdes que
as criancas possuem sobre esses aspectos. E tarefa do educador utilizar estratégias,
como jogos em grupo, para simular problemas concretos e responder as questdes do
grupo e em grupo (DENEGRI, 2002).



Pensando em como 0 sujeito adquire o conhecimento e passa de um
conhecimento menos elaborado para um mais elaborado, Piaget concluiu que, para
construir o conhecimento, 0 sujeito tem que interagir com 0 objeto, sendo este
constituido por tudo aquilo que o rodeia: objetos concretos, sujeitos, cultura, meio
ambiente e instituicdo de ensino, entre outros. Essa constru¢do ocorre nos trés tipos
de conhecimento, ou seja, no conhecimento fisico, no conhecimento ldgico-
matematico e no conhecimento social.

O conhecimento social, de acordo com Barroso (2000), é considerado como o
conhecimento que provém das trocas sociais e da transmissao verbal e diz respeito as
normas e condutas de convivéncia social; aos nomes das coisas; as datas
comemorativas; as relacdes sociais; as coisas que nos cercam; a cultura; ao consumo;
etc. E caracterizado por ser proprio e dependente de cada sociedade, como afirmou
Mantovani de Assis: “Esse conhecimento é assim denominado porque procede das
pessoas. A crianga s6 pode adquiri-lo a partir das informagfes fornecidas pelas
pessoas” (BARROSO, 2000, p. 95).

Barroso (2000) afirmou também que as pesquisas realizadas na area de
conhecimento social indicam que os sujeitos ndo aprendem tudo que Ihes é ensinado,
nem da forma como é ensinado. O sujeito constroi explicacdes proprias sobre o
mundo a sua volta, as quais algumas vezes ndo coincidem com aquilo que os adultos
pensam. Isso mostra que, apesar de esse tipo de conhecimento ter sua fonte nas
pessoas, passa por toda uma reelaboracdo por parte do sujeito, o que indica o seu
papel ativo nessa construcéao.

Estudar quais sdo as explicacbes que as criancas de diferentes idades
constroem a respeito do mundo em que vivem é extremamente necessario para que,
realmente, compreendam o que lhes é ensinado. Conhecendo as idéias das criangas
sobre consumo, meio ambiente e agua, torna-se possivel desenvolver um trabalho
significativo a esse respeito, considerando as diferentes possibilidades de
compreensdo de cada crianga, dependendo da sua idade e das suas construgOes
intelectuais (BARROSO, 2000).

As instituicfes de educacgdo infantil participam, assim, da construgdo de
futuros consumidores, que podem tornar-se cidaddos conscientes ou vitimas do
consumismo, em que este ultimo comprometeria sua qualidade de vida, assim como
da sociedade. Por isso, a educacgdo para 0 consumo deve ser agregada a formacao das

criancas. Coria (1999) afirmou que as instituicdes de educagdo infantil podem



contribuir para a construcdo de consumidores conscientes de suas proprias
necessidades e de sua insercdo em uma sociedade considerada de consumo. Para
isso, deve ser capaz de buscar informagdes sobre produtos e servigos, analisar e
criticar para formar suas proprias idéias sobre os problemas do consumo e
desenvolver habitos e atitudes de consumo de acordo com decisdes racionais,
tornando-se consumidores conscientes.

E de particular importancia a interface entre a educacio para 0 consumo e a
educacdo ambiental, ou seja, a educacdo com vistas ao consumo sustentavel. A
United Nations Environment Programme (UNEP), agéncia da Organizagdo das
Nacdes Unidas responsavel por catalisar a acdo internacional e nacional para a
protecdo do meio ambiente no contexto do desenvolvimento sustentavel, criada em
1972, apresenta um conceito de consumo sustentavel que focaliza claramente 0 uso
de recursos naturais pelos produtores de bens e servigos e pelos consumidores, que

pode ser observada em Sodre (1994):

Consumo sustentavel significa o fornecimento de servicos e
produtos que atendam as necessidades basicas, proporcionando
uma melhor qualidade de vida, enquanto minimizam o uso dos
recursos naturais e materiais téxicos como também a producédo de
residuos e a emissao de poluentes no ciclo de vida do servi¢o ou do
produto, tendo em vista ndo colocar em risco as necessidades das
geracdes futuras (SODRE, 1994, apud SILVA, 1994, p. 151).

A agua e um dos recursos naturais alvo da preocupacao dos ambientalistas e
dos governos. Elemento fundamental para a vida humana, a agua € utilizada em
abundancia por grande parte das sociedades. E um recurso natural de valor
econdmico, estratégico e social, além de ser essencial para a existéncia e bem-estar
do homem e a manutencao dos ecossistemas do planeta.

De acordo com Ramalho (2000), trés quartos do planeta sdo cobertos pela
agua. Desse total, s6 2,75% correspondem a agua doce, dos quais apenas 22% podem
ser utilizados, ou seja, dos alardeados trés quartos, 0 homem tem a sua disposi¢ao
somente 0,6% da &gua utilizavel. Ainda assim, essa agua € tratada com descaso em
todo o mundo, inclusive no Brasil. Grande parte da populacdo ndo tem consciéncia
de que ela ndo é inesgotavel. Em todo o mundo, o despejo desordenado de esgoto, 0
consumo excessivo, a perda no fornecimento e o desperdicio na inddstria e na

agricultura séo apenas alguns dos fatores que fazem que a Organizacdo das NagOes



Unidas preveja uma situacdo critica para 2025, quando se estima que dois tercos da
populacdo mundial viverdo em condi¢des de escassez de agua.

O caminho para a solucdo desse problema envolve vérias agdes, desde a
modernizacdo da legislacdo até a conscientizacdo de todos os setores da sociedade,
para exigir de si mesmo e das autoridades um reconhecimento mais profundo sobre a
importancia de se garantir agua em quantidade e qualidade adequadas as populacdes.
Além disso, a sociedade e 0s governos devem encontrar, juntos, solucdes eficientes
para a preservacao desse bem, que se torna cada vez mais escasso.

Parte dessas solugdes eficientes, acredita-se, seria a inser¢do da educacdo para
0 consumo e da educacdo ambiental nas instituicdes de ensino; mas para que isso
ocorra de forma eficaz € necessario que se conheca o que o publico-alvo dessas
instituicOes, ou seja, criangas e adolescentes, pensa e conhece sobre a questdo do
consumo de recursos ambientais escassos. Esse conhecimento € um requisito
essencial para nortear as politicas educacionais que vao orientar a implementacao no
ensino formal, objetivando sempre o uso racional desses recursos.

De acordo com o0 exposto, acredita-se que a realizagdo de pesquisas sobre
conhecimento social, abrangendo as questfes ambientais, sdo fundamentais para que
0s temas trabalhados nas institui¢es estejam de acordo com a realidade de criancgas e
de adolescentes. Assim, a problematica deste estudo se refere as seguintes questdes:
que tipo de instrumento permite identificar a construcdo do conhecimento social
sobre recursos naturais de forma a possibilitar trabalhar a educagéo para o consumo e
a educacdo ambiental com criangcas da educacdo infantil? Qual a concepcdo de
criancas de 4 a 6 anos de idade sobre a agua enquanto recurso ambiental?

Com essas preocupacdes, este estudo teve como principal objetivo
desenvolver um instrumento para identificar a concepcdo de criancas sobre agua
enguanto recurso natural, baseado no método clinico piagetiano. Especificamente,
objetivou-se:

- Construir um instrumento para identificar a concep¢éo de criancas de 4 a 6 anos de
idade sobre a origem, uso/utilizacdo, destino e consumo da dgua enquanto recurso.

- Identificar e analisar a concepgéo de criancas de 4 a 6 anos de idade sobre a origem,
uso/utilizacdo, destino e consumo e de agua enquanto recurso, utilizando-se dois
tipos de entrevista clinica.

- Comparar as respostas das criancas de 4 a 6 anos de idade, considerando-se os dois

tipos de entrevista clinica, com e sem o uso do material concreto.



A caréncia de estudos que problematizem as questdes ambientais e 0 que 0s
sujeitos pensam sobre essas questdes na sociedade e na educacdo infantil e também
como isso poderd auxiliar o trabalho dos profissionais nas instituicdes possibilitam o
desenvolvimento de trabalhos abordando esses assuntos. Acredita-se que pesquisas
desse tipo possam contribuir para que educadores repensem suas praticas e
possibilitem que as criancas e, conseqiientemente, suas familias, como membros da
sociedade, possam assumir atitudes mais conscientes com relacdo aos recursos
ambientais e como influenciam as geragOes futuras, indicando a importancia da

realizacéo deste estudo.
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3. REVISAO DE LITERATURA

Considerando os diferentes aspectos do estudo, a revisdo de literatura foi
dividida nos seguintes tépicos: Educacdo para o Consumo, Educacdo Ambiental e

Desenvolvimento e Aprendizagem.

3.1. A educacéo para o consumo

Consumir faz parte das funcGes de todos os individuos, como qualquer outra
funcdo vital. Até no respirar 0s organismos Vvivos estdo consumindo, ou seja,
consomem o ar. O consumo, segundo Silva (1994), é a selecdo, a compra e 0 uso de
bens e servigos, a aquisicdo e a utilizagdo de bens e servigos para a satisfacdo de
necessidades e desejos.

Gomes (2006) afirmou que com o crescente processo de industrializacéo,
sempre bem visto pela sociedade, os recursos naturais tém sido utilizados como se
fossem infinitos, e ndo h& qualquer preocupag¢do com os impactos das atividades
realizadas. Apenas mais recentemente € que se comegou a perceber que o planeta ndo
vai sobreviver se houver o predominio das leis do mercado. Assim, surge a
preocupacdo com modelos sustentaveis de desenvolvimento, em que haja a
conciliacdo entre o consumo e a preservacdo do meio ambiente.

Para que se possam adotar praticas de consumo sustentavel, € necessario que
se esteja consciente das consequiéncias do desperdicio ou do uso inadequado desses

recursos. Dai surge a necessidade de uma educagdo para 0 consumo.
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Segundo as citacbes do Comité Presidencial para os Interesses dos
Consumidores de 1970, criado pelo presidente Kennedy, nos Estados Unidos, todos
os esforcos devem ser realizados para ajudar os jovens cidaddos a se tornarem
consumidores atentos, receptivos e responsaveis. A educacdo do consumidor ndo
deve ser um mero exercicio de retdrica sobre o ato aquisitivo, mas uma experiéncia
de aprendizagem continua por toda a vida.

Educacdo para o consumo € o processo de se aprender a administrar recursos
e a influenciar as decisdes sociais, politicas, tecnolégicas e ambientais que afetam o
bem-estar dos consumidores (BANNISTER et al., 1980). De acordo com Knapp
(1990), a educacao para 0 consumo proporciona aos individuos os conhecimentos e
as habilidades necessarias para desenvolverem efetivamente o papel de
consumidores, trabalhadores e cidaddos, tanto em nivel nacional quanto global.
Assim como outras areas da educacdo geral, a educagdo para 0 coOnsumo promove a
responsabilidade financeira do individuo, diminuindo sua dependéncia de assisténcia
governamental para solucionar problemas econdmicos.

Desde o nascimento, o individuo esta interagindo com outros, tendo acesso a
informacgdes, normas, regras e valores proprios de cada estrutura social. E em torno
desse processo de socializacdo que os individuos vao adquirindo habilidades para as
relacdes de consumo.

O termo socializagéo para o consumo, de acordo com Coria et al. (1999),
refere-se a aquisicdo, por parte das criancas, dos adolescentes e dos adultos dos
conhecimentos, crencas, valores e condutas relacionadas ao consumo. Em estreita
relacdo com esse processo de socializacdo esta a educagdo para 0 consumo, que tem
como meta a promogdo de conhecimentos, habilidades, atitudes, habitos e valores
destinados a possibilitar que a conduta do consumidor seja eficiente e satisfatoria.

Ward (1974) apud Morais e Silva (1997) afirmou que a socializagdo do
consumidor é um processo pelo qual o individuo adquire experiéncia, conhecimentos
e atitudes para a pratica enquanto consumidos, € € por esse processo que 0s
individuos se apropriam de conhecimentos, habitos, habilidades e valores para
participarem da sociedade. Ja a socializacdo do consumidor, que Moschis (1987)
apud Morais e Silva (1997) discutiu, abrange uma perspectiva ao longo da vida do
individuo, incluindo quatro influéncias principais sobre o comportamento: fatores

socioculturais; variaveis contextuais; processos interpessoais; e fatores intrapessoais
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internos ao individuo, incluindo as organizagdes formais e informais, como escola e
familia.

Na infancia h4 uma forte socializagdo para o consumo, relacionada a valores,
atitudes, informacGes e habilidades, que podem levar a condutas adequadas como
também a problemas de habitos de consumo e a valores negativos como o0
consumismo. Antes de chegar a compreender a complexidade das relacdes de
consumo, as criancas ja vdo observando e, provavelmente, imitando grande
quantidade dos esteredtipos sobre o consumo usados pelos adultos e ja vao tendo
experiéncia direta, em um nivel simples, com uma ampla variedade de atividades de
consumo (DENEGRI, 2002).

Uma orientacdo intencionalmente dirigida para possibilitar o
desenvolvimento estavel de habilidades de consumo é pouco freqliente nos meios
familiar e escolar. As criangas adquirem a maioria das informag6es sobre consumo,
de modo informal e ndo sistematico. Assim, um elemento-chave para o
desenvolvimento de uma adequada socializacdo para 0 consumo € a insercdo desse
tema na educacdo formal e a preparacdo dos educadores nesse ambito (CORIA et al.,
1999).

A educacéo para 0 consumo, segundo Denegri (2002), ndo deve ser abordada
separadamente dos outros conteddos escolares, pois requer uma abordagem integrada
ao projeto pedagogico de cada instituicdo, sendo incorporada progressivamente, de
forma a proporcionar suporte para que a aprendizagem das criancas seja significativa
e funcional. Ainda de acordo com Denegri (2002), a educacdo para 0 consumo pode
ser definida como uma acdo educativa que tem como objetivo dar as criancas
elementos que lhes permitam situar-se na sociedade, sendo conscientes, criticas,
responsaveis e solidarias. Essa acdo deve capacitar as criancas a filtrar as
informacdes que recebem, tomar decisdes e compreender e situar os fenémenos do
consumo.

Nem sempre as competéncias e conhecimentos dos educadores lhes permitem
abordar adequadamente as tematicas relacionadas ao consumo. Por isso, é essencial
uma preparacdo sistematica dos educadores sobre educacdo para 0 consumo,
preparacdo essa que deve incluir ndo s6 a abordagem académica dos temas
relacionados, mas, também, a mudanca de expectativas, atitudes e valores dos

educadores.
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O educador motiva e mostra valores éticos, morais, sociais e civicos presentes
no meio, levando em conta as idéias das criancas. Também, deve realizar
intervencdes adequadas de ajuda, promover a busca de informagfes, mostrar
materiais de apoio, auxiliar a elaboracdo de conclusdes e colaborar para a difuséo,
por parte das criancas, das atividades realizadas na instituicdo. O educador deve ser
capacitado para as tematicas relacionadas com a educacao para 0 consumo e para a
utilizacdo das metodologias e formas de evolugdo que sejam compativeis com essa
forma de aproximagéo aos processos de aprendizagem (DENEGRI, 2002).

O processo educativo, segundo Denegri (2002), leva as criancas a atitudes de
buscar informacdes, organizar suas idéias e colaborar mutuamente com 0s outros.
Assim, as atividades propostas pelos educadores devem estar de acordo tanto com a
idade das criangas quanto com o0s objetivos propostos.

Um aspecto da educagdo para o consumo particularmente relevante para esta
pesquisa € a relacdo entre esse tipo de educacdo e as questdes ambientais. Conforme
afirmou Coelho (2002), é importante que se desenvolva, por meio da educacdo
formal, a consciéncia das conseqiiéncias ambientais do consumo.

A preservacdo do meio ambiente para as presentes e futuras geracOes, de
acordo com Gomes (2006), depende de uma consciéncia ecoldgica e a construgédo de
uma nova consciéncia também depende, em grande parte, da educacdo. E preciso
uma educacdo que possibilite a continuidade da vida na Terra, e a educacdo para o
consumo contribui para o desenvolvimento sustentavel, ao promover o consumo
consciente. E necessario mudar os habitos de consumo que causam sérios problemas
ambientais e sociais, freando o consumismo e fazendo escolhas que promovam o
desenvolvimento sustentavel. O consumo deve ser socialmente responsavel, para que
0 consumo de alguns ndo coloque em perigo o0 bem-estar dos outros, e sustentavel, de
modo a ndo comprometer as opcdes das futuras geracoes.

Coelho (2002) afirmou que quase todas as acdes e omissdes dos
consumidores trazem consequéncias para o meio ambiente. Equilibrio ecoldgico e
consumo estdo estreitamente ligados. Como ser racional, o homem pode se sobrepor
a natureza, mas, muitas vezes, se esquece de que esta superioridade € apenas
aparente, pois, quando nao respeita a natureza, o0 homem acaba por causar danos a si
préprio. Como consumidores, portanto, todos tém sua parcela de responsabilidade na
manutencdo do equilibrio ecoldgico, sendo este a perfeita harmonia entre os seres
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vivos e 0 ambiente onde vivem. Quando essa harmonia € rompida, surge o
desequilibrio, que pode causar morte e destruicao.

Loures (2000) ressaltou que, como consumidores, os individuos tém papel
fundamental na minimizacdo da degradacdo ambiental, portanto devem receber
informacdes e ser orientados sobre como agir ambientalmente. Os consumidores
precisam estar bem informados sobre as causas e efeitos ambientais para serem
individuos preocupados com o meio ambiente, ou seja, individuos que procuram,
através de suas atitudes e comportamentos, evitar ou minimizar a destruicdo
ambiental (CAIRNCROSS, 1992 apud LOURES, 2000).

E preciso que se forme uma consciéncia coletiva sobre os prejuizos causados
ao meio ambiente pelas acdes humanas, mas isso s6 € possivel se os individuos
tiverem acesso as informacgdes pertinentes. Ndo se concebem acbes ecoldgicas
eficazes sem consumidores educados. Por essa razdo, Coelho (2002) afirmou que nao
¢ apenas necessario, mas também urgente, que os educadores discutam com as
criancas questdes como poluicdo, ecologia urbana, excesso de embalagens
descartaveis, reciclagem de lixo e utilizacdo inadequada de bens de consumo nao
renovaveis e esgotaveis, como a dgua. Esses temas devem ser abordados de forma a
evitar uma visao reducionista do assunto, objetivando a mudanca de atitude dos
consumidores, para que entendam que o consumo individual ndo € um ato isolado e
que afeta todo o meio ambiente, ou seja, todo o planeta.

Deve-se, dessa forma, propiciar as criangas situacdes que possibilitem a
construcdo de conhecimentos sobre o consumo, sobre 0 uso e abuso de bens nédo
renovaveis e a producdo de danos irreversiveis ao meio onde vivem. E essa educacgédo

deve comecar na educacgéo infantil.

3.2. Educacao ambiental

Atualmente, as questdes sobre o meio ambiente se apresentam como um dos
problemas urgentes a serem resolvidos, de forma a proporcionar ao ser humano uma
vida saudavel, digna e produtiva. Uma leitura dessas questfes revela e destaca o
aspecto das avarias e danificaces fisico-quimicas sobre a natureza por interferéncias
inadvertidas e até impensadas do proprio ser humano (PENTEADO, 2003).

A contaminagdo dos recursos hidricos, a poluicdo do ar e dos solos, 0

consumo desenfreado dos recursos naturais e 0 aumento da producao dos residuos
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solidos, entre outros agravantes, tém contribuido, e muito, para a reducdo da
qualidade de vida da comunidade (PENTEADO, 2003). A acelera¢do industrial e a
mecanizagdo da agricultura nas décadas de 1960 e 1970, entre outros fatores,
impulsionaram a concentracdo populacional nas cidades, e a exploracdo dos recursos
naturais passou a ser intensa. O cidaddo ndo se preocupa com os efeitos prejudiciais
de suas acGes em relacdo a natureza e acaba por utilizar, de maneira errada (ou
impensada), os recursos naturais (DINIZ, 1984 apud RIBEIRO e PROFETA, 2004).

De acordo com Monteiro e Leal (1999), sdo muitas as causas da degradacao
ambiental, mas a principal é o uso indevido dos recursos naturais, dentro de uma
visdo consumista e individualista de apropriacdo, de lucro e de acumulacédo cada vez
maiores.

Munhoz (2000) afirmou que, a partir das Gltimas décadas, a questdo
ambiental tornou-se uma preocupacao mundial, em que a grande maioria das nagcoes
reconhece a emergéncia dos problemas ambientais. Varias sdo as questdes a serem
resolvidas por todas as na¢Ges do mundo, segundo as respectivas especificidades. O
modo como se da o crescimento econdmico, comprometendo o meio ambiente,
certamente prejudica o proprio crescimento, pois inviabiliza um dos fatores de
producdo: o capital natural. A degradacdo ou destruicdo do meio ambiente
compromete a qualidade de vida da sociedade, pois reduz os fluxos de bens e
servicos que a natureza pode oferecer a humanidade.

Para resolver os problemas ambientais é necessario conhecer suas causas e
ndo somente os seus efeitos. E preciso conscientizar, criar valores que orientem as
pessoas a agirem sem prejudicar 0 meio em que vivem utilizando os recursos sem
comprometer a utilizacéo futura.

Vlek (2002) afirmou que mudar os impactos coletivos de negativos para
positivos requer modificar padrées de comportamento humano, o que pode exigir
mudancas nas necessidades, valores e crencas das pessoas. Isso nao € facil e requer
esforcos integrados de diferentes setores.

Pesquisas realizadas no Brasil comprovam que existe significativa
“consciéncia ambiental”, como afirmou Crespo et al. (1998) apud Loures (2000),
apos a realizacdo de uma pesquisa realizada em 1997, denominada “O que o
Brasileiro Pensa sobre Meio Ambiente, Desenvolvimento e Sustentabilidade”. O
meio ambiente ocupa a sétima colocacgdo nas preocupagdes dos individuos com renda

mais alta e maior nivel de escolaridade, e entre as pessoas de menor renda e menor
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escolaridade essa preocupacdo ocupa a décima primeira colocacdo. Apesar de haver
essa significativa “consciéncia ambiental”, grande parte da populacdo ndo associa
seus atos cotidianos aos problemas ambientais. Portanto, é fundamental que a
populacédo se veja como causadora desses problemas e que esta consciéncia possa se
transformar em praticas sociais que possibilitem mudancas de atitudes.

Coimbra (2004) afirmou que a educacdo ambiental objetiva contribuir para a
construcdo de sociedades sustentdveis e equitativas ou socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, gerando mudanga na qualidade de vida e maior
consciéncia de conduta pessoal, assim como harmonia entre os seres humanos e,
destes, com outras formas de vida.

Desde 1972 em Estocolmo, quando aconteceu a Conferéncia das Nacbes
Unidas sobre Meio Ambiente, destacou-se a importancia da educacdo dos individuos
visando a utilizacdo de forma equilibrada dos recursos como uma das estratégias para
solucionar os problemas ambientais (CAMPQOS, 2000). Reis Janior (2003) afirmou
que os preceitos estabelecidos nessa conferéncia que tratam da necessidade de uma
concepgdo multidisciplinar para essa nova &rea de conhecimento levaram em
consideracdo todos os niveis de ensino, incluindo o ndo-formal.

No Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental em Belgrado,
lugoslavia, em 1975, de acordo com Campos (2000), foi discutida a necessidade do
desenvolvimento de programas de educagdo ambiental em todos os paises membros
da Organizacdo das Nacgdes Unidas — ONU —, e naquele momento a preocupacéo
principal foi a divulgacdo da importancia de uma politica de educagdo ambiental de
abrangéncias regional e internacional e a partir de diretrizes gerais, a importancia das
acoes regionais.

Em 1977, foi realizada em Thilisi, Gedrgia, a | Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, onde se destacaram alguns aspectos
indissocidveis da educacdo ambiental: aspectos politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, éticos, culturais e ecoldgicos. Portanto, a educagdo ambiental deve
reorientar e articular as diferentes disciplinas e experiéncias educativas que
possibilitem a visdo integrada do meio ambiente, vinculando estreitamente 0s
processos educativos e a realidade (REIS JUNIOR, 2003).

O conceito de educagdo ambiental passou, assim, por varias etapas durante o
aprimoramento das idéias que surgiam a partir das discussdes em reunides e com a

realidade socioecondmica mundial, estabelecendo-se, apos a Conferéncia da ONU
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sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada em 1992 (conhecida como Rio-
92), que:

A Educacdo Ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes
socioecondmicas, politica, cultural e histérica, ndo podendo se
basear em pautas rigidas e de aplicagdo universal, devendo
considerar as condicdes e estagio de cada pais, regido e
comunidade, sob uma perspectiva histérica. Assim sendo, a
Educacdo Ambiental deve permitir a compreensdo da natureza
complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre
os diversos elementos que conformam o ambiente, com vista a
utilizar racionalmente o0s recursos no presente e no futuro
(BRASIL, 1996, p.42).

A educacdo ambiental, como afirmou Braga (2003), deve ser considerada um
processo de interagdo, entre a sociedade e meio ambiente onde vive, desenvolvido a
partir da observacdo e reflexdo sobre ela. A instituicdo de ensino exerce papel
fundamental na educacdo ambiental, por ser um espaco que pode auxiliar o
desenvolvimento cognitivo e a refletir sobre os valores da sociedade. Piaget definiu

essa importancia quando afirmou que:

(...) toda conduta supde com efeito duas espécies de interacdes que
a modificam de fora e sdo indissociaveis uma da outra: a interacao
entre 0 sujeito e 0s objetos e a interacdo entre 0 sujeito e outros
sujeitos (PIAGET, 1965, p. 34).

De acordo com Carvalho (1998), a educacdo ambiental pode ser entendida
como uma ferramenta privilegiada para o estabelecimento de um novo contrato com
a natureza, baseado em uma conscientizagcdo mais profunda, tanto dos elementos que
compdem o meio ambiente, onde 0 homem € encarado como elemento-chave, quanto
da necessidade de ver o meio ambiente como condi¢cdo maior.

Carvalho (1998) ainda afirmou que a educagdo ambiental é parte do
movimento ecolégico, surgindo da preocupacdo da sociedade com a qualidade de
vida das presentes e futuras geracdes. Assim, € possivel dizer que a educacao
ambiental é um dos instrumentos para a construcdo de novas formas de
relacionamento dos grupos sociais com o meio ambiente. A formulacdo da
problematica ambiental foi consolidada, inicialmente, pelos movimentos ecoldgicos,
sendo esses 0s principais responsaveis pela compreensdo dessa crise como uma
questdo de interesse publico, isto é, que afeta a todos e da qual depende o futuro das

geracoes.
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Em termos de preservacdo do meio ambiente, Gomes (2006) afirmou que o
individuo enquanto consumidor tem grande poder, pois pode escolher os produtos e
servicos a sua disposicdo no mercado. Entretanto, esse poder somente podera ser
efetivamente exercido quando os individuos tiverem conhecimento de sua existéncia
e, principalmente, de sua forca. Para tanto, a educacdo ambiental é indispensavel na

conscientizacao dos cidaddos. Nesse sentido:

Tem-se que ter sempre em mente que educacdo e cidadania sdo
indissociaveis: quanto mais o cidaddo for educado, em todos os
niveis, mais seré capaz de lutar e exigir seus direitos e cumprir seus
deveres (CANEPA, 2004 apud GOMES, 2006, p. 28).

No Brasil, a educacdo ambiental apresentou, na década de 1980, significativo
crescimento, pela transformacdo da problematica ambiental em questdo politica

relevante. A Constitui¢cdo Federal de 1988, art. 225, inciso VI, afirmou que:

Cabe ao poder publico promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagdo publica para preservacdo do
meio ambiente (BRASIL, 1991, p. 98).

Mas a Educacdo Ambiental tomou forga, no Brasil, ap6s 1992, ou seja, apés a
realizacdo da Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento — a Rio 92 —, quando se destacou a necessidade da Educacdo
Ambiental, sendo criados programas governamentais de incentivo a educacéo,
adotando como prioridade o0 investimento em treinamento e formacgdo de
profissionais na area de Educacdo Ambiental (RIBEIRO; PROFETA, 2004).

O 25° capitulo da Agenda 21 ressalta a participacdo de criancas e
adolescentes no desenvolvimento sustentavel, propondo projetos e atividades
educativas, destacando-se a tomada de decisfes sobre o meio ambiente e o

desenvolvimento do pais:

E imperioso que a juventude de todas as partes do mundo participe
ativamente em todos os niveis pertinentes dos processos de tomada
de decisbes, pois eles afetam sua vida atual e tém repercussdes em
seu futuro. Além de sua contribuicdo intelectual e capacidade de
mobilizar apoio, 0s jovens trazem perspectivas peculiares que
devem ser levadas em consideracdo (BRASIL, 1996, p. 34).

Pelas Leis de Diretrizes e Bases (LDB, 1996) n° 9.394, que regem a educacao

nacional nos trés niveis de ensino, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
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publicou, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para as quatro
primeiras séries e, em 1998, para as quatro ultimas séries do ensino fundamental,
destacando-se o meio ambiente como um dos temas transversais a serem
contemplados no curriculo minimo, fundamentado na perspectiva ambiental das
inter-relacbes e das interdependéncias dos diversos elementos na constituicdo e
manutencdo da vida. Os PCNs sdo considerados um instrumento Gtil de apoio as
discussOes pedagdgicas e a elaboracédo de projetos (BRASIL, 1999).

A criagdo dos PCNs foi o primeiro passo oficial para a implantacdo da
educacdo ambiental nas instituicdes de ensino publico, apresentando-se como um
avanco na formacdo transgressora da educacdo atual de forma interdisciplinar e
ressaltando a importancia da formacéao de cidadaos conscientes, aptos para decidirem
e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com
0 bem-estar de cada um e da sociedade, local e globalmente. A educagdo escolar ¢,
pois, um dos agentes fundamentais para a divulgacdo dos principios da Educagéo
Ambiental que deve ser abordada de forma sistematica e transversal
(DEPRESBITERIS, 1998 apud RIBEIRO; PROFETA, 2004) em todos 0s niveis de
ensino, mas, principalmente, na educacdo infantil, em que o individuo se encontra
construindo seus conceitos e valores (MEYER, 1991 apud RIBEIRO e PROFETA,
2004).

Ha& necessidade de se educarem as criancas com relagéo a utilizacéo racional
dos recursos naturais para que, como empreendedores, elas venham agir de modo
responsavel e com sensibilidade, conservando o ambiente saudavel no presente e
para que no futuro, como participantes do governo ou da sociedade civil, saibam
cumprir suas obrigacgdes, exigindo e respeitando os préprios direitos e os de toda a
comunidade, tanto local quanto internacional; e, como pessoas, encontrem acolhida
para ampliar a qualidade de suas relacdes intra e interpessoais com o ambiente fisico
e social (BRASIL, 1997).

Braga (2003) afirmou que as instituicdes de ensino devem trabalhar as
questdes ambientais de forma coerente com a constru¢cdo do conhecimento pelo
sujeito, para possibilitarem a realizacdo de um projeto pedagdgico que favorega o
desenvolvimento da cidadania, fornecendo condi¢bes necessarias para melhorar e
modificar o ambiente, fazendo que a crianca se sinta integrante e responsavel por ele.
Por ser construido de forma ativa, permitindo o estabelecimento de relagdes e acoes

efetivas, o conhecimento passa a ser significativo e transformador, diferente do que é
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passado em livros didaticos. Quando o ensino fica restrito ao livro didatico, os
problemas ambientais sdo apresentados de maneira descontextualizada e distante da
crianga, fazendo-a sentir-se incapaz de realizar qualquer mudanca na realidade
concreta.

A educacdo ambiental deve ser desenvolvida auxiliando as criancas a
construir uma consciéncia global das questBes relativas ao meio ambiente,
contribuindo para que assumam posicdes afinadas com os valores referentes a sua
protecdo e melhoria. Para isso, é importante que compreendam o significado daquilo
que aprendem sobre a questdo ambiental. Esse significado é dado pela ligacdo que a
crianca estabelece entre o que aprende e sua realidade cotidiana, da possibilidade de
relacionar o que aprende com o que ja conhece, além da possibilidade de utilizar o
conhecimento em outras situagfes. Assim, as atividades propostas devem ser
organizadas de forma a proporcionar as criangas oportunidades de utilizar o
conhecimento sobre o meio ambiente para compreender sua realidade e atuar sobre
ela (BRASIL, 1997).

Embora seja possivel constatar que j& houve grande avanco no
reconhecimento da importéncia da educagdo ambiental, no Brasil, sabe-se que muito
ainda deve ser feito para que essa educacdo seja mais efetiva e expansiva,
contribuindo para uma melhor utilizacdo dos recursos naturais ndo-renovaveis. E
essa educacéo deve ser iniciada ja na Educagdo Infantil.

Barroso (2000) destacou que adequar as atividades as -caracteristicas
psicoldgicas dos sujeitos, bem como as suas necessidades e interesses, e abrir espaco,
nas instituicbes de ensino, para que as criancas reflitam; discutam; pesquisem;
trogquem idéias a respeito das questdes ambientais, consiste em uma maneira possivel
de ajudé-los ndo s6 na construcdo dessa nocdo, mas também de preparé-los para
exercer a cidadania. Um individuo que seja capaz de compreender adequadamente o
meio em que vive, refletir criticamente sobre os fatos sociais e responsabilizar-se por

seus atos podera ser um individuo mais livre.

3.2.1. A questdo da agua

A quantidade de dgua no mundo é de 1.408 milhdes de km® esse volume
permaneceu estavel nos ultimos 500 milhdes de anos (REBOUCAS, 1999). Esse

fendmeno é causado pelo ciclo hidrolégico, em que as aguas evaporam, formam
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nuvens e caem novamente na terra como chuva, escorrendo para rios, lagos e
subsolo. A guantidade de agua estocada varia nos diferentes reservatorios da Terra,
conforme Tabela 1, a maior parte dessa dgua se encontra no oceano (97,25%), ou
seja, impropria para o consumo, e a dessalinizacdo requer alto gasto (LOPES, 2006).

Tabela 1 — Reservatorios de agua

Reservatdrios % do Total Volume (km®)
Oceano 97,25 1.370.000.000
Calotas polares (geleiras) 2,05 29.000.000
Agua subterranea 0,68 9.500.000
Lagos 0,01 125.000
Solos 0,005 65.000
Atmosfera 0,001 13.000
Rios 0,0001 1.700
Biosfera 0,00004 600
TOTAL 100 1.408.7000.000

Fonte: SUSSMAN, 2000 apud LOPES, 2006.

A agua doce é proveniente de rios e lagos, fontes superficiais e de fontes
subterréneas, e as fontes que alimentam os rios e lagos sdo os prdprios aqiferos
subterrdneos. A agua dos aqliferos estd diminuindo seu volume pelo uso
indiscriminado, mais do que a capacidade de recomposicdo dos aquiferos. A
quantidade limitada de agua doce, 0 mau uso e o0 aumento populacional levou a uma
queda, nas ultimas décadas, da disponibilidade anual per capita para consumo
(Tabela 2) (JUSTO, 2004).

Montoro (2003) afirmou que a dgua tem multiplas utilizacGes de importancia
social e econdmica: abastecimento das populagBes (consumos doméstico e
comercial) e das industrias; irrigacdo das culturas, aumentando sua produtividade;
atividades pecuérias e agricolas; mineracdo e exploracdo de petréleo; meio de
transporte (hidrovias); producdo de energia (hidrelétricas); fator de alimentacao

(pesca); e como ambiente para esporte, lazer e turismo.
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Tabela 2 — Disponibilidade mundial de 4&gua doce nas Gltimas décadas

(1.000 m*/hab/ano)

Regido 1950 1960 1970 1980 2000
Africa 20,6 16,5 12,7 9,4 51

Asia 9,6 7,9 6,1 5,1 3,0
América Latina 105,0 80,2 61,7 48,8 28,3
Europa 59 54 4,9 4.4 41
América do Norte 37,2 30,2 25,2 21,3 17,5
TOTAL 178,3 140,2 110,6 89,0 58,3

Fonte: SANASA, 2002 apud JUSTO, 2004.

Com relacdo a utilizacdo da agua, apresentam-se dois tipos: 0 ndo-consuntivo,
que é o uso da agua sem que haja perdas, referem-se a geracdo de energia elétrica, a
navegacdo, a recreacdo e ao lazer. E ha o uso consuntivo, em que existe perda
referente ao que se retira e ao que é devolvido aos cursos de agua, como 0 uso
urbano ou doméstico, o uso agricola e o uso industrial (LOPES, 2006). No uso
domeéstico, 70% da &gua captada retornam aos cursos, e apenas pequena porcentagem
do esgoto passa por algum tratamento antes de retornar aos rios, afetando a qualidade
da &gua (ROMANO, 1998).

A 4gua ora € vista como um produto para 0 consumo domeéstico, ora como
matéria-prima, como parte do ecossistema, e em um futuro préximo como elemento
de barganha politica (BERBET, 2003). O crescimento demografico urbano e o
aumento do consumo tém demandado cada vez mais quantidades de &gua, porém
tem-se verificado reducdo dos cursos de agua e crescente deterioracdo da qualidade
da 4gua (FONTES et al., 2006).

Souza (2005) afirma, assim, que a preocupa¢do com a preservacao do meio
ambiente vem-se tornando uma questéo relevante em todas as sociedades. Os atuais
problemas relacionados as questdes ambientais podem colocar em risco a vida no
planeta, como é o caso da escassez de dgua. Além de manter o equilibrio do meio
ambiente, a agua € um elemento essencial a vida, sendo considerada insubstituivel

em varias atividades humanas.
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No inicio do século XXI, agua era fator essencial e, a0 mesmo tempo,
limitante para o desenvolvimento de uma regido ou local. Transformou-se de recurso
farto em critico, utilizado em: irrigacdo, consumo humano, industrial e hidrelétrico,
ocasionando dificuldades de abastecimento. J& ocorreram graves disputas pelo seu
controle; um dos exemplos mais dramaticos talvez tenha sido a “guerra da agua” em
Cochabamba, na Bolivia, no ano 2000 (GALIZONI, 2005).

De acordo com Lopes (2006), alguns fatores contribuem para agravar o
problema da escassez de agua: desperdicio, resultado da ma utilizacdo da agua e da
falta de consciéncia de parte da populacdo; o desconhecimento, a falta de orientacao
e a falta de consciéncia dos cidadaos séo alguns fatores que levam ao desperdicio que
ocorre, muitas vezes, nos usos domésticos. O desmatamento gera graves problemas
de assoreamentos dos corpos de adgua, carregam matérias e residuos, comprometendo
a qualidade das &guas; nas nascentes e cabeceiras dos rios, 0 desmatamento leva ao
desaparecimento progressivo do manancial; e, sem cobertura vegetal e sem protecéo
das raizes das arvores, as margens dos corpos de agua desbarrancam ocasionando
transbordamentos, enchentes e desvios dos cursos naturais. A poluigéo gerada pelo
homem que, por séculos, usou os rios como receptores de esgotos urbanos e de
efluentes das industrias com grande quantidade de residuos toxicos e materiais
pesados, resultando na morte de importantes rios.

Justo (2004) afirmou que o processo de urbanizagdo, a poluigdo, o
desmatamento e a construcdo de barragens e represas provocam diminui¢cdo na
disponibilidade de agua doce. A urbanizacdo gera impermeabilizacdo do solo,
impedindo a absorcdo da agua da chuva. Assim, 0s rios levam para 0 mar uma
guantidade de agua doce bem maior do que normalmente levariam e, com isso,
grandes quantidades de 4gua doce sdo transformadas em &gua do mar, imprdpria para
0 consumo humano. Com relacdo a poluicdo, a maioria dos corpos de agua doce do
mundo apresenta alguma forma de poluicdo. Nos paises subdesenvolvidos, esse
problema se grava, pois 90% dos esgotos sdo despejados nos rios sem tratamento
(BARLOW; CLARKE, 2003 apud JUSTO, 2004). O desmatamento nas zonas de
mananciais intensifica a erosao e, com isso, 0 assoreamento dos rios. E a construgéo
de barragens e represas modifica os cursos dos rios, prejudicando os corpos de dgua
doce.

Estudos realizados pela Universidade Johns Hopkins indicaram que

atualmente cerca meio bilhdo de pessoas no mundo enfrentam problemas de escassez

24



de agua em paises como Australia, Espanha, Inglaterra, Estados Unidos e Japao
(MADDAUS, 2001). Por volta de 2025, essa escassez vai afetar dois tercos da
populacdo mundial, aproximadamente 5,5 bilhGes de pessoas (FENAE AGORA,
1998 apud SOUZA, 2005).

De acordo com Galizoni (2005), a possibilidade crescente de escassez de um
recurso natural que se acreditava inesgotavel produziu novos olhares sobre a agua.
Ao deixar de ser percebida como abundante, a 4gua passa a ser considerada por uma
parcela das sociedades como um recurso, que, como afirmam alguns, deve deixar de
ser um bem livre para se tornar cada vez mais um bem econdmico. A possibilidade
da falta de 4gua tem sido o fio condutor de discussdes, a¢des e atritos a respeito das
suas formas de gestdo, principalmente sobre a possibilidade de privatizacdo e
comercializacdo das fontes de agua.

Segundo Clarke e King (2005), o problema basico é que o volume de agua
doce é fixo. Desse modo, a medida que a populacéo cresce, ha cada vez menos agua
disponivel por pessoa. Padecer de caréncia cronica de agua significa muitas coisas:
ndo ha &gua suficiente para o cultivo da terra e nem para criagdo de animais;
necessidade de percorrer longos trajetos para transportar &gua captada em
reservatorios, acudes ou nascentes; usar para limpeza e, em alguns casos, até para
beber, agua suja; ter que gastar boa parte do salario para comprar agua; entre outros.

Esta concentrada no Brasil grande quantidade de agua doce, em torno de 11%
de toda a 4gua doce do mundo, o que pode ser um privilégio, j& que, segundo a ONU
(Organizacgéo das Nagdes Unidas), cerca de 2 bilhGes de pessoas no mundo ndo tém
agua potavel suficiente para suas necessidades basicas. Lopes (2006) afirmou que,
apesar da quantidade de &4gua doce, ha uma distribuicdo desigual dessa agua. Cerca
de 89% da potencialidade das dguas superficiais esta concentrada nas Regides Norte
e Centro-Oeste, onde 14,5% dos brasileiros vivem com 9,2% da demanda de agua do
pais. O restante do potencial hidrico, 11% aproximadamente, estd nas Regides
Nordeste, Sul e Sudeste, onde 85,5% da populacdo vive e ha 90,8% de demanda de
agua (MMA apud LOPES, 2006). Essa situacdo demonstra o problema onde a regiéo,
com maior densidade populacional e maior demanda, possui menor quantidade de
agua.

A International Water Supply Association (IWSA) realizou pesquisa sobre o
consumo de &4gua em alguns paises, que demonstram que as quantidades variam de
480 litros/dia/habitante na Noruega e Australia, chegando a 160 litros/dia/habitante
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na Bélgica. No Brasil, segundo Alonso (1998), as cidades de Recife, Pernambuco e
Santos apresentam indices na ordem de 170 litros/dia/habitante. Em Vigosa, MG, o
indice € de 207 litros/dia/habitante (RELATORIO ANUAL SAAE, 2002).

Mesmo no Brasil, porém, que pode ser considerado um pais rico em agua, 0
recurso esta se tornando cada vez mais escasso. A forma como a dgua vem sendo
tratada, com o despejo de inUmeros poluentes e o desperdicio por parte da populacéo,
faz que esse se torne um grande problema.

As crengas sobre abundancia e facil acesso a agua, segundo Corral-Verdugo
(2003), levam a um consumo excessivo e ndo contribuem para a economia desse
recurso, ou seja, quanto mais as pessoas acreditam que a agua é um recurso ilimitado,
menos se sentem compelidas a conserva-lo. Entdo, para aumentar a motivacdo da
populacdo para economizar agua e implementar procedimentos para conservé-la, é
importante que os cidaddos desenvolvam uma visdo consciente da agua e a vejam
como um recurso limitado. E uma forma de promover isso é por meio da educacao
ambiental. O Brasil tem de enfrentar os desafios no que diz respeito a gestdo de suas
aguas, e o principal é aumentar a economia da agua utilizada, sendo necessario
conscientizar a populagéo.

A cidade de Vicosa, MG, segundo estimativa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), possuia, em 2006, uma populacdo de
74.607 habitantes. Os servi¢os de saneamento da cidade sdo responsabilidades do
Servico Autdnomo de Agua e Esgoto de Vigosa — SAAE —, autarquia municipal que
foi criada pela Lei 541, de dezembro de 1969, que mantém convénio de coopera¢ao
técnica, assinado em dezembro de 1999 entre a Prefeitura Municipal de Vigosa e a
Fundagdo Nacional de Saude, érgdo do Ministério da Saude. O SAAE tem como
atividades bésicas a captacdo de &gua em seu estado bruto, seu transporte até as
estacOes de tratamento, para purificacdo, desinfeccao, fluoretacao e distribuicdo para
seus consumidores. E responsavel também pela coleta e transporte conveniente do
efluente sanitario, através das redes e ramais que compdem o sistema sanitario que
serve a cidade. Além disso, desenvolve projetos, obras de ampliacdo e melhorias dos
sistemas de agua e esgoto (SOUZA, 2005)

De acordo com 0 SAAE, 98% dos habitantes sdo abastecidos por agua tratada
por duas estagdes: A ETA | (Estacdo de Tratamento de Agua) ou Sistema S&o
Bartolomeu e a ETA 1l ou Sistema do Rio Turvo Sujo. Essas duas estagdes, em

condigdes normais, tém capacidade para tratamento de 17 milhdes de litros de 4gua
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por dia. E nas comunidades rurais foram construidos pogos artesianos, reservatorios e
rede de distribuicao.

Vicosa possui dgua encanada desde 1915, sendo abastecida, desde entéo, pelo
rio Sdo Bartolomeu. De 1960 em diante, a cidade passou a enfrentar problemas de
abastecimento e, em 1990, comecou a captar agua do rio Turvo Sujo. A falta de
preservacdo dos cursos de agua do Sdo Bartolomeu e o aumento da populacdo
levaram a necessidade de construcao da ETA Il (VILELA; ROMANOVSKI, 2001).

O quadro de escassez de agua em Vicosa, segundo Souza (2005), gera
preocupacao, pois 0s mananciais séo de pequeno porte, e a ampliacdo da quantidade
de captacédo de agua potavel torna-se cada vez mais dificil. A cidade, em periodos de
estiagem, principalmente nas partes altas, fica com o abastecimento de &gua
comprometido.

Berdague e Gomes (2006) afirmaram que a vazéo do rio Sdo Bartolomeu, um
dos rios que abastecem a cidade de Vicosa, vem diminuindo ano apos ano devido a
varios problemas, como a construcdo de pequenas represas proximas as cabeceiras
dos rios, desmatamento, aparecimento de focos de erosdo na zona rural, tragado
inadequado de estradas e caminhos com o corte de pequenos canais de drenagem,
formando rampas ingremes favorecendo desmoronamentos, retirada indiscriminada
da cobertura vegetal e disposicdo de lixo. Esse quadro se agrava nas épocas de seca
quando a oferta de &gua é menos que a vazdo de captacdo, e nessa época O
abastecimento é mantido gracas a ETA II.

Os recursos hidricos tém sofrido a acdo de intervencGes humanas, com
consequiéncias negativas para a qualidade e guantidade de suas aguas. De forma a
tentar resolver ou minimizar tais efeitos nocivos, iniciativas de carater preventivo
devem ser tomadas buscando garantir as geracdes futuras acesso a &gua potavel
(FONTES et al., 2006).

O empenho da sociedade é importante para que se estabelecam politicas e
acles que visem & protecdo dos recursos hidricos. Uma populagdo consciente da
necessidade de preservacdo de sua dgua pode cobrar do poder publico municipal
medidas com esse objetivo. O investimento em educacdo ambiental nas escolas de
todo o municipio e nas areas rurais pode proporcionar que mudancas de atitude e
conduta possam ser concretizadas, de forma a garantir a todos 0 acesso a esse bem
(FONTES et al., 2006).
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3.3. Desenvolvimento e aprendizagem

A crianga, de acordo com Barreto (1996), € um sujeito social e historico e faz
parte de uma organizacdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com
determinada cultura, em determinado momento histérico. E profundamente marcada
pelo meio social onde vive, mas também o marca. A crianga possui uma natureza
singular que a caracteriza como ser que sente e pensa 0 mundo de um jeito muito
préprio. Nas interacdes que estabelece desde cedo com as pessoas que lhe sdo
proximas e com 0 meio que a circunda, a crianga revela seu esforco para
compreender 0 mundo em que vive, as relacBes contraditorias que presenciam e por
meio das brincadeiras explicitam as condi¢fes de vida a que esti submetida e seus
anseios e desejos.

No processo de construcdo do seu conhecimento, a crianca utiliza as mais
diferentes linguagens e exerce a capacidade que possui de ter idéias e hipoteses
originais sobre aquilo que busca desvendar. Nessa perspectiva, a crianga constréi o
conhecimento a partir das interagdes que estabelece com as outras pessoas e com 0
meio onde vive.

Piaget se colocou desde o inicio diante de uma questdo: Como tem origem e
como evolui o conhecimento? Essa pergunta, de carater filosofico, direcionou anos
de pesquisas empreendidas por Piaget, surgindo a abordagem propria de um ramo da
teoria do conhecimento denominado Epistemologia Genética (GOULART, 2005).

A Epistemologia Genética refere-se a um campo de pesquisa que se dedica ao
estudo do conhecimento, possuindo como principal fundamento que esse
conhecimento tem uma génese, uma evolugdo que parte de formas elementares a
construcdes mais complexas (FLAVELL, 1996).

De acordo com Barroso (2000), Piaget estudou a construcdo do conhecimento
desde os atos reflexos dos bebés até a formalizacdo do pensamento cientifico, como

discutido pelo préprio Piaget:

O carater proprio da Epistemologia Genética é, assim, procurar
distinguir as raizes das diversas variedades de conhecimento a
partir de suas formas mais elementares, e acompanhar seu
desenvolvimento nos niveis ulteriores até, inclusive o pensamento
cientifico (PIAGET, 1970/2002, p. 2).
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Piaget buscou compreender e explicar o processo de construcdo do
conhecimento do sujeito universal, sem ocupar-se de sujeitos particulares, em
condi¢Bes especificas. Portanto, o sujeito estudado foi o sujeito epistémico
(GOULART, 2005).

Nessa perspectiva, o sujeito epistémico, segundo Delval (2002), é Unico, um
sujeito que é uma unidade, que tem coeréncia interna; e sujeito epistémico, que
produz conhecimento. De acordo com Debortoli (2003), o sujeito ndo é passivo,
pronto e cristalizado, pois, por meio das interag0es, dados novos sdo incorporados a
esquemas ja existentes, ou ha a criacdo ou modificacdo desses esquemas.

O esquema, um dos conceitos centrais da teoria de Piaget, é a unidade
estrutural basica de pensamento e acdo. Sdo estruturas cognitivas pelas quais 0s
sujeitos se adaptam intelectualmente, organizam o meio e se modificam com o
desenvolvimento mental. Os esquemas sé@o utilizados para processar e identificar a
entrada de estimulos, que passam a ser mais refinados, tornando o organismo mais
apto a diferenciar estimulos e generalizar (WADSWORTH, 1992).

Flavell (1996) descreveu que, para Piaget, a forma mais significativa de
considerar a inteligéncia é como uma extensdo de certas caracteristicas bioldgicas
fundamentais. O funcionamento intelectual € uma forma especial de atividade
bioldgica que possui atributos importantes que sdo comuns as atividades nas quais
tém origem. A inteligéncia tem marca biologica que define suas caracteristicas

especiais.

Poderia questionar se verdadeiramente haveria lugar para a
interacdo social dentro de um modelo de sistema cognitivo que tem
como base o modelo bioldgico usado para explicar a aquisicdo de
conhecimento. Certamente o sistema concebido por Piaget para
explicar a constru¢do do conhecimento foi enormemente
influenciado pela sua formacéo e pelo seu trabalho como biélogo;
especificamente em zoologia. No entanto, isso ndo significa que
ele buscasse explicacbes fisiolégicas para o comportamento do
individuo. Sua base biolégica revela-se de outra forma
(BARRETO, 2001, p .23-24).

Assim, Piaget, segundo Barreto (1996), considera a existéncia de invariantes
que estdo sempre presentes no organismo. As invariantes funcionais basicas sdo a
adaptacdo e a organizacdo. O que é herdado sdo estruturas organicas, uma forma de
funcionamento intelectual; as estruturas cognitivas sdo construidas no decorrer do

funcionamento intelectual. O modo de funcionamento que constitui a herancga
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bioldgica permanece constante durante toda a vida; essas invariantes funcionais séo a
adaptacdo e a organizacao.

A adaptacdo € um processo dindmico e continuo, em que a estrutura hereditaria
do organismo interage com o meio externo de modo a reconstruir-se, buscando uma
melhor sobrevivéncia (PIAGET, 1970/2002). Assim, a adaptacdo é a esséncia do
funcionamento bioldgico e do funcionamento intelectual. Todos os seres vivos
tendem a se adaptarem ao ambiente.

A adaptacdo ocorre por meio de dois processos: assimilagdo e acomodagdo. A
assimilacdo compreende a incorporacdo de um novo objeto ou idéia a um esquema ja
existente. A acomodacdo € a tendéncia a ajustar-se a novos objetos, a mudar um
esquema de acdo para acomodar 0s novos objetos, ou seja, o individuo modifica-se
internamente para acomodar um novo objeto. A acomodacdo permite & crianca
transformar os elementos assimilados, tornando-os parte da estrutura do organismo,
possibilitando o ajuste e a acomodacao desse organismo. O homem busca equilibrio
entre necessidades bioldgicas de sobrevivéncia e as agressdes impostas pelo meio. A
organizacdo € o mecanismo que permite a selecdo de condutas e eficiéncia no
atendimento de suas necessidades (BARRETO, 1996).

A organizacdo é inseparavel da adaptacdo: sdo os dois processos
complementares de um mecanismo Unico; sendo o0 primeiro 0
aspecto interno do ciclo no qual a adaptacdo constitui 0 aspecto
externo [...] ‘A concordancia do pensamento com as coisas’ e a
‘concordancia do pensamento consigo mesmo’ exprimem essa
dupla invariante funcional da adaptacdo e da organizacdo. Ora,
estes dois aspectos do pensamento sdo indissociaveis: é adaptando-
se as coisas que 0 pensamento se organiza e é organizando-se que
se estrutura as coisas (PIAGET, 1987 apud BARROSO, 2000,
p. 19).

De acordo com Goulart (2005), a crianca é o préprio agente de seu
desenvolvimento; os processos assimilativos gradualmente estendem seu dominio, e
a acomodacéo leva a modificacfes da atividade. Do equilibrio desses dois processos
advém uma adaptacdo a0 mundo cada vez mais adequada e uma conseqiente
organizagao mental, que se designa como equilibragdo das estruturas mentais.

De acordo com a teoria de Piaget, a crianca € ativa em seu proprio
desenvolvimento e age sobre 0 meio e vice-versa. Para ele, a base do conhecimento é
a operacdo. Nao existem fatores determinantes do desenvolvimento, mas sim quatro

fatores responsaveis pelo desenvolvimento, quais sejam: maturacdo e
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hereditariedade; exercicio e experiéncia; interacdo e transmissdo social e
equilibracdo. Nenhum desses fatores por si s6 explica o desenvolvimento, e sim a
inter-relacéo entre eles, tendo a equilibracdo a funcéo de reger todos eles e ser o elo
de ligacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem. Os quatro fatores do
desenvolvimento sdo explicados por Piaget e Inhelder (1966/2003), da seguinte
forma:

Maturacdo e Hereditariedade: Fatores bioldgicos ligados ao sistema
genético, manifestados pela maturacdo do sistema nervoso e endocrino,
desempenham papel fundamental no desenvolvimento. A maturacdo estabelece
restricbes ao desenvolvimento cognitivo, por meio da manifestacdo do potencial
herdado, mas também oferece novas oportunidades com o aparecimento de certas
condutas. Porém, ndo é responsavel pelo desenvolvimento intelectual, ja que as
potencialidades que serdo desenvolvidas em qualquer fase dependem das acGes da
crianga sobre seu meio.

Exercicio e Experiéncia: A acdo sobre os objetos consiste em outro fator
fundamental. O exercicio supde sempre a acdo sobre os objetos, mas nédo significa
que todo conhecimento seja extraido deles. Esse fator determina estruturacGes
cognitivas que dependem da atividade do sujeito, mas nao implica aumento no
conhecimento do ambiente externo, constituindo-se, portanto, em um fator de auto-
regulacdo, tendo efeito positivo no aperfeicoamento dos esquemas de acdo que se
consolidam em funcéo da repeticdo (MANTOVANI DE ASSIS apud CANTELLI,
2000).

De acordo com Piaget, “ndo se conhecem objetos sendo agindo sobre ele, e
neles produzindo alguma transformagdo” (PIAGET, 1964/1991, p. 119). H& dois
tipos de experiéncia: a experiéncia fisica e a experiéncia l6gico-matematica. Na
experiéncia fisica, o sujeito age sobre o objeto para que dele se possam abstrair suas
propriedades que sdo observaveis. O objeto é a fonte de conhecimento. Na
experiéncia légico-matematica, o sujeito age sobre o objeto para que seja possivel
conhecer 0 resultado de suas acBGes coordenadas. O sujeito € a fonte do
conhecimento.

Interacdes e Transmissdes Sociais: E a troca de idéias entre as pessoas. A
partir das relacOes estabelecidas com outras pessoas, as criangas podem construir
conhecimento, principalmente o conhecimento social. Mas deve haver assimilagdo

ativa por parte da crianca, e para assimilar sdo necessarias estruturas de assimilacao.
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Quando se refere aos fatores sociais, Piaget ressaltou a necessidade de
distinguir a influéncia deles em seus aspectos sincrénicos e nos aspectos diacrénicos.
Enquanto as interagfes sdo comuns a todas as sociedades e dizem respeito as
interagdes ou coordenagOes sociais, as transmissdes, pela sua natureza particular,
variam de uma sociedade para outra ou, mesmo, de um meio social para outro. Ao
observar o desenvolvimento da crianca de diferentes culturas, verificam-se certas
condutas sociais de trocas entre criancas e entre estas e os adultos, que atuam
independentemente do conteddo e das transmisses educativas, dando margem ao
processo de socializagdo. Em contrapartida, ha certas transmissfes culturais e
educativas que se manifestam diferentemente em cada sociedade (CANTELLI,
2000).

O desenvolvimento €, assim, um processo interno pelo qual a crianca passa. E
a aprendizagem, em sentido estrito, estd diretamente vinculada as aquisi¢fes que
decorrem fundamentalmente das contribuicdes provenientes do meio externo, das
interacdes e transmissdes sociais.

Piaget identificou dois tipos de aprendizagem: no sentido estrito e no sentido
amplo. No sentido estrito, a aprendizagem refere-se aos contetudos adquiridos em
funcdo da experiéncia, ja no sentido amplo compreende as aquisi¢des que ndo sao
devidas, diretamente, a experiéncia, mas construidas por processos dedutivos. Dessa
forma, pode-se dizer que a aprendizagem ocorre a partir das varias interacdes que a
criancga estabelece com o meio. E é participando ativamente nessas interaces que a
crianca tem a oportunidade de estabelecer inimeras trocas com as outras criangas,

com os adultos e com 0s objetos.

Se a aprendizagem humana ocorre por forca da acéo do sujeito, do
individuo concreto, ela ndo pode mais ser debitada ao ensino — nem
dos pais, nem dos professores, nem dos governantes... Piaget
define a aprendizagem humana como a construcdo de estruturas de
assimilacdo, ou seja, é construir estrutura e assimilacdo. Em outras
palavras, aprende-se porque se age para conseguir algo e, em um
segundo momento, para se apropriar dos mecanismos dessa agéo
primeira. Aprende-se porgue Se age e ndo porque Se ensina
(PIAGET, 1975, p. 12).

Equilibragdo: E um fator interno de desenvolvimento, podendo ser
observado na passagem de um estagio de desenvolvimento para outro e dentro dos
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proprios estagios. E o fator central do desenvolvimento mental, sendo necessario

para conciliar as contribui¢cdes dos outros fatores.

E um processo de auto-regulacdo, isto €, de seqiiéncia de
compensacdes ativas do sujeito em resposta as perturbagdes
exteriores e de regulagem ao mesmo tempo retroativa e
antecipadora, constituindo um sistema permanente(...) (PIAGET e
INHELDER, 1966/2003, p. 139).

A equilibracdo por auto-regulacdo constitui, assim, o0 processo
formador das estruturas que descrevemos e cuja constituicdo a
psicologia da crianga nos permite seguir passo a passo, ndo no
abstrato, mas na dialética viva e vivida dos sujeitos que se acham
as voltas, em cada geracdo, com problemas incessantemente
renovados para redundar as vezes em solugdes que podem ser um
pouquinho melhores do que as das geracdes precedentes (PIAGET
e INHELDER, 1966/2003, p. 141).

De acordo com Piaget e Inhelder (1966/2003), mesmo ndo sendo considerado
um fator de desenvolvimento mental, a afetividade e a motivacdo também devem ser
consideradas, pois o desenvolvimento intelectual possui dois componentes: um
cognitivo e um afetivo. A afetividade tem grande influéncia sobre o desenvolvimento
intelectual e, embora ndo possa modificar as estruturas cognitivas, pode influenciar
quais estruturas modificar.

Para Piaget apud Barroso (2000), a afetividade e a inteligéncia constituem os
dois poélos de toda e qualquer acdo humana. A afetividade é o que impulsiona o
sujeito a enfrentar o conflito e a buscar a superacdo do desequilibrio; os sentimentos
determinam os fins ao procedimento, e a inteligéncia se limita a fornecer os meios, as
ferramentas, a forma como o sujeito iréd resolver o problema.

Assim, Piaget e lhelder (1966/2003) afirmaram:

N&o existe, portanto, nenhuma conduta, por mais intelectual que
seja, que ndo comporte, na qualidade de moveis, fatores afetivos;
mas, reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivos sem a
intervencdo de percepgcfes ou compreensdo, que constituem a sua
estrutura cognitiva. A conduta é, portanto, una, mesmo que as
estruturas ndo lhe expliguem a energética e mesmo que,
reciprocamente, esta ndo tome aquelas em consideracdo: os dois
aspectos sdo ao mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis
(PIAGET; INHELDER, 1966/2003, p. 140).

Coll e Gilleron apud Barreto (1996) definiram as estruturas de

desenvolvimento como formas de interagir com o ambiente, que possuem
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caracteristicas semelhantes. Cada estrutura traduz uma forma particular de equilibrio
nos intercdmbios do ser humano com o mundo que o rodeia. Essas estruturas sdo
traduzidas como estdgios que sdo diferentes formas de organizacdo mental, ou seja,
diferentes estruturas cognitivas.

De acordo com Piaget, cada estdgio é caracterizado pela construcdo de
estruturas originais. As estruturas que definem os estagios anteriores integram-se ou
incorporam-se as estruturas dos estdgios seguintes. Cada estagio é uma forma
particular de equilibrio, evoluindo no sentido de uma equilibragdo sempre mais
completa (FLAVELL, 1996).

Em seu relacionamento com o meio, 0 sujeito exibe, assim, estruturas ou
organizacbes de acdo e pensamento caracteristicos. E esses estagios de
desenvolvimento pelos quais todas as criangas passam, na mesma sequéncia, porém
com ritmo diferenciado, s&o:

- Estagio sensoriomotor (0 a 2 anos): Consiste numa adaptacdo pratica ao
mundo, das acdes reflexas as voluntarias. Segundo Flavell (1996), nesse periodo
inicial a crianca se desenvolve de um nivel neonatal de indiferenciagdo entre o eu e 0
mundo para uma organizagdo de agdes sensoriomotoras. A formacdo dos esquemas
sensoriomotores permite a organizacdo inicial dos estimulos ambientais, permitindo
que a crianca tenha condicdes de lidar com o mundo. Esse estagio representa, entdo,
a conquista de tudo o que cerca a crianga, por meio da percepc¢ao e dos movimentos.

- Periodo pré-operatorio (2 a 6 anos): Consiste no aparecimento da funcdo
simbolica, que se traduz na representacdo de objetos e acontecimentos ausentes, por
meio de simbolos e signos diferenciados, desenvolvendo suas habilidades ldgicas e a
classificacdo bésica. Barreto (1996) afirmou que durante esse periodo a crianga passa
de um funcionamento embasado nas agdes a um funcionamento representacional. O
principal progresso desse periodo é o desenvolvimento da capacidade simbolica, ou
seja, a crianca passa a substituir um objeto ou acontecimento por uma representacao.

As principais caracteristicas desse periodo sdo: egocentrismo intelectual —
incapacidade de considerar seu ponto de vista como um entre muitos outros e de
tentar coordena-lo com esses pontos de vista; centracdo — tendéncia a focalizar
apenas um aspecto do objeto sobre o qual o raciocinio incide; pensamento por
estados — 0 pensamento é estatico e rigido, a crianca fixa impressbes de estados
momentaneos, ndo conseguindo juntar em um todo corrente e integrado;

irreversibilidade — incapacidade de entender que certos fendmenos séo reversiveis;
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pré-conceitos e raciocinio transdutivo — 0s conceitos iniciais da crianca sdo pré-
conceitos e tendem a ser dominados pelas acdes, e o0 raciocinio transdutivo designa o
raciocinio que a crianga liga varios preconceitos passando de um particular a outro
tirando conclusdes dessas relagdes; representacdo ligada a acdo — a crianga imprime
as sequiéncias de fatos em sua mente da mesma forma como as acdes, caracterizando
um pensamento extremamente concreto (BARRETO, 1996).

Nesse estagio, o pensamento é essencialmente simbolico e as seqliéncias de
comportamento podem ser elaboradas mentalmente e ndo apenas em situages fisicas
reais. Outra aquisicdo importante nesse periodo é a linguagem, mas esta ainda é
incapaz de reverter as operagdes e ndo consegue acompanhar as transformacoes.

De acordo com os estudos de Piaget, esse estagio possui dois subestagios. O
primeiro, que é o nivel onde se pode destacar, como ja foi explicitado, o
aparecimento da linguagem que acompanha a acdo, da funcdo simbdlica, o
mecanismo de centracdo e a dificuldade de descentrar leva essa crianga a concentrar-
se num unico aspecto do objeto, 0 que produz a distor¢do do raciocinio; € incapaz de
considerar varios aspectos do elemento. Assimilam os aspectos aparentes que mais
chamam a sua atencdo. A segunda fase é denominada intuitiva, que se caracteriza por
um esforco consideravel de adaptacdo a idéia de uma forma semi-simbdlica de
pensamento que € o raciocinio intuitivo. Ja hd uma exploracdo de varios tracos do
objeto, na busca de um todo. Mas ainda ndo ha uma conservacéo de um todo. O erro
é de ordem perceptiva; ha uma construcao intelectual incompleta. Ocorre progresso,
a medida que o sujeito examina as configuracdes do conjunto, de maneira a
relacionar duas dimensfes, mas ndo amplia as suas conclusdes sobre compensacdes e
conservacdes, porque ainda esta muito presa as imagens perceptivas.

- Periodo operacional concreto (6 aos 12 anos): Nesse periodo, ha
diminuicdo do egocentrismo intelectual, e o pensamento torna-se logico. A
organizacdo conceitual do ambiente ao seu redor passa a ser lentamente estavel e
coerente. A crianga comeca a considerar o ponto de vista dos outros, e sua linguagem
é usada para comunicar. A principal aquisicao desse periodo é a reversibilidade, que
possibilita que esta faca operacdes, permitindo a descentragdo. Embora o pensamento
seja légico, é restrito ao mundo concreto.

Assim, uma caracteristica dessa fase de desenvolvimento cognitivo é que

todas as operacOes légicas dependem de sua esfera concreta de aplicacdo, ou seja, as
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classes e relagdes I6gicas s6 podem construir-se com a ajuda de objetos concretos
(GUILLEN REVOLLEDO, 2003).

- Periodo operacional formal (12 anos em diante): Nesse periodo ocorre o
desenvolvimento das operagGes formais, uma vez que a crianca passa a ter
capacidade de formar esquemas conceituais abstratos, realizando opera¢des mentais
gue seguem principios logicos formais, possibilitando a flexibilidade de pensamento.

De acordo com Piaget e Inhelder (1966/2003), a caracteristica geral do
pensamento formal que ele opera sobre as proprias proposicdes, isto €, pelo seu alto
grau de descentracdo e de reversibilidade. O pensamento reflete sobre o proprio
pensar. Nesse periodo, o sujeito ndo raciocina apenas sobre o real, mas também sobre
0 que é possivel, implicando o fato de que o real passa a ser uma parte do possivel, a
gue acontece nesse instante. O raciocinio sobre o possivel exige que o sujeito passe a
usar a logica das proposicdes, que sdo caracterizadas por basear-se em uma légica
estritamente verbal e numa combinatoria.

Com a construcdo das operacdes formais, de acordo com Cantelli (2000), o
sujeito é capaz de raciocinar ndo somente sobre o que é real e conhecido, mas
também sobre o que ndo estd presente e sobre o possivel. Em outros termos, o
pensamento formal permite ao sujeito considerar as multiplas variaveis envolvidas
em um problema e formular hipéteses explicativas, levando em conta aspectos que
véo alem dos dados imediatos.

Os diferentes estagios definem determinadas formas de adaptacao a realidade,
sendo cada uma delas caracterizada por uma estrutura geral relativamente estavel,
que incorpora as estruturas construidas anteriormente, enriquecendo-as ao reconstrui-
las e estendé-las num nivel mais elevado. Essas construgdes, por sua vez, encontram-
se diretamente sob a influéncia de fatores internos e externos (CANTELLI, 2000).

Para Piaget (1964/1991), as trocas estabelecidas com o meio vdo determinar
as construcdes do sujeito e caracterizardo as diferentes formas de interacdo com o
ambiente nas diversas idades, correspondendo a cada etapa certas aquisi¢bes mentais
e a organizacdo delas. E as idades apresentadas em cada estdgio sdo apenas
norteadoras, podendo variar de acordo com cada sujeito e com a cultura.

Ao explicar a génese da construcao das estruturas da inteligéncia e os fatores
do desenvolvimento, Piaget fornece ferramentas de grande importancia para se
investigar o desenvolvimento da crianga, possibilitando descobrir aspectos até entdo

desconhecidos do pensamento de criancas e adolescentes.
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Os conceitos sobre 0 meio ambiente, segundo Braga (2003), sdo construidos e
precisam ser ensinados da mesma forma como se trabalham matematica e portugués,
entre outros. A conscientizacdo ecoldgica depende do desenvolvimento do
pensamento logico-matematico, fundamental para a compreensdo das relacdes de
interdependéncia entre 0s seres vivos e ndo vivos do planeta e do desenvolvimento
social, afetivo e moral, pois seus valores morais como cooperacgdo, reciprocidade,
respeito muatuo, autonomia e solidariedade auxiliardo a constru¢do de uma sociedade
mais justa e de um meio ambiente saudavel.

A educacéo segundo Piaget (1972) consiste ndo apenas em garantir a cada um
a possibilidade da leitura, escrita e calculo, mas, também e principalmente, garantir
para toda crianca o pleno desenvolvimento de suas fun¢des mentais, a aquisicao dos
conhecimentos e dos valores morais. Para que isso se torne possivel, ao “ensinar” um
contetido ndo basta apenas que o professor conheca bem; mas, tdo importante quanto
ter dominio sobre certo conteido, € conhecer a maneira pela qual tais conteudos se
constroem, efetivamente, no pensamento das criancas. A instituicdo escolar, quando
ndo conhece o0 processo de construgdo dos conhecimentos sociais, acaba por
transmitir saberes que para as criangas, muitas vezes, ndo tém sentido, pois nao
podem assimila-los. Ignorar as idéias das criangas sobre os temas trabalhados pode
destruir suas possibilidades, sendo dever da instituicdo de ensino contribuir para
desenvolvé-las (BARROSO, 2000).

37



4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A escolha e aplicagdo de um método de pesquisa se dao sempre em funcao do
objeto pesquisado, e sdo os problemas subentendidos na pesquisa que orientam e
indicam um caminho para o desvendamento do objeto de pesquisa.

Os cientistas tém ressaltado a importancia de o pesquisador situar-se em uma
perspectiva tedrica para realizar o estudo de qualquer fenébmeno. Enfatizam que a
pesquisa sem respaldo tedrico produz um conhecimento do senso comum e nao um
conhecimento cientifico. Delval (2002) utilizou a seguinte citacdo de Karl Popper
para ilustrar essas colocagdes: “as teorias sdo redes: s6 quem lancar colherd”
(DELVAL, 2002, p. 23). Dessa forma, qualquer pesquisador, ao escolher o método
para desenvolver sua pesquisa, deve ser coerente com a perspectiva teorica que esta
seguindo.

Para realizar qualquer pesquisa, € preciso formular hipdteses e, entdo, buscar
comprova-las ou refuta-las com base nos dados empiricos. podendo, assim, explicar
os fatos que estdo sendo estudados. Ao analisar os estudos realizados por Piaget,
verificou-se que ele seguiu essas etapas até chegar a desenvolver o método clinico.

Além da formulacdo de hipdteses, o método cientifico deve ser capaz de
explicar o fenémeno estudado. De acordo com Delval (2002), o objetivo da pesquisa
é procurar a explicacdo para acontecimentos que ocorrem; o cientista ndo deve
buscar apenas “o qué” das coisas, mas também “o porqué” e “como”. O método

clinico possibilita essa explicacédo cientifica do fendmeno estudado.
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Alessandrini (1997) afirmou que é responsabilidade dos métodos e também
sua funcdo primordial responder aos problemas e questées. O método clinico une os
recursos dos testes com a observacdo direta, uma vez que o pensamento verbal
infantil fornece dados sobre a construgéo de estruturas de pensamento, possibilitando

resultados positivos para as investigacoes.

4.1. Método clinico

Piaget (1926), na introducdo da sua obra “A representacdo do mundo na
crianca”, afirmou que as representacbes do mundo, que sdo construidas
espontaneamente nas criangas ao longo dos diferentes estgios de seu
desenvolvimento, consistem em um dos principais problemas a serem estudados. No
entanto, iniciou seus trabalhos buscando investigar como aumentam 0S
conhecimentos, onde estd a sua origem e como se passa de um conhecimento
elementar para um mais elaborado, e suas primeiras grandes pesquisas inscreveram-
se numa problematica referente ao pensamento l6gico (BARROSO, 2000).

Método, no sentido etimoldgico, é o caminho utilizado para atingir uma meta
predeterminada. Delval (2002) referiu-se a0 método clinico como uma forma de
obter dados interagindo diretamente com o sujeito que, ao ser utilizado, podem-se
adotar procedimentos distintos que serdo adaptados de acordo com o que se pretende
estudar. Esse método permite estudar o pensamento infantil quando a crianca
interage com 0 meio que a cerca e possibilita, portanto, estudar suas crengas.

No método clinico, as respostas das criancas sdo utilizadas para se
compreender o processo de constru¢do do conhecimento, servindo como propostas
de intervencdes e, também, para que seja possivel conhecer e explicar condutas do
sujeito. O pensamento da crianca é diferente do pensamento do adulto e, dessa
forma, para estudar as criancas nao se pode simplesmente utilizar o mesmo método
empregado nas pesquisas realizadas com adultos.

Para Piaget (1926), toda pesquisa que busque entender o pensamento da
crianga deve partir da observacdo. Ela € um método que garante qualidade nos
resultados, mas apresenta, assim como qualquer outro método, algumas limitacGes.
Devido ao egocentrismo intelectual, a crianca ndo consegue comunicar
espontaneamente todo o seu pensamento, sendo, portanto, necessario interroga-la de

alguma forma. Assim, Piaget recomendou que se deve ir além do método de
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observacao, recorrendo ao método clinico para evitar 0s inconvenientes da

observacao pura, ou seja:

Método clinico é usado para obter informacdo sobre o que as
pessoas dizem, fazem, sentem ou pensam. Jean Piaget desenvolveu
0 método da entrevista com um enfoque que combina observacao e
manipulacdo, chamado método clinico, no qual as criancas séo
observadas frequentemente em ambiente naturalistico, como em
casa, no playground, sala de atividades e perguntas néo
standartizadas séo feitas. Em outras palavras, em vez de perguntar
uma serie especifica de questdes que podem colocar todas em uma
mesma ordem, como é o caso do teste do QlI, o entrevistador faz a
pergunta a crianga e a resposta da ao entrevistador pistas sobre o
gue se perguntar em seguida. A investigacdo € aberta, adaptada ao
sujeito (BARRETO, 2005, p. 8).

Barroso (2000) relatou que Piaget iniciou seus trabalhos, procurando
investigar como aumentam 0s conhecimentos, onde esta a sua origem e como se
passa de um conhecimento elementar para um mais elaborado, e suas primeiras
grandes pesquisas tiveram uma problematica referente ao pensamento l6gico. Mas,
para avaliar as crencas das criangas, precisava-se de um método especial. Assim, ele
tentou juntar dois métodos na psicologia, os testes e a observacdo pura, aproveitando
0 que cada um tinha de util e buscando superar o inconveniente de ambos.

Piaget comecou essas pesquisas que envolvem a logica do pensamento das
criangas no inicio da década de 1920; foi quando comecgou a colocar em acao o
método clinico, que foi sendo aperfeicoado no decorrer do tempo. Estudando os
testes de raciocinio de Burt, Piaget descreveu o que aconteceu durante a realizacao

do estudo:

(...) desde minhas primeiras entrevistas, observei que, embora 0s
testes de Burt tivessem méritos indubitaveis quanto ao diagnostico,
ja que se fundamentavam sobre o0 nimero de éxitos e fracassos, era
muito mais interessante tentar descobrir as razes dos fracassos.
Desse modo, empreendi com meus sujeitos conversas do tipo das
entrevistas clinicas com a finalidade de descobrir algo sobre os
processos de raciocinio que estavam por trds de suas corretas, com
um interesse particular pelo que ocultavam as respostas falsas
(PIAGET, 1966, p. 136 apud DELVAL, 2002, p. 55).

O método clinico de Piaget ndo se manteve sempre igual, foi sendo adaptado
de acordo com o0s novos problemas e temas que abordava. Vinh-Bang (1966),

colaborador de Piaget, citado por Delval (2002), propGe a distin¢do de quatro etapas
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na utilizagdo do método: elaboracdo do método, observacéo critica, método clinico e
formalizacdo e desenvolvimentos recentes.

Delval (2002) se apoia nas etapas propostas por Vinh-Bang, mas propde a
divisdo em cinco etapas, como apresentado a seguir: 1) Primeiros esboc¢os (até 1926),
etapa em que os trabalhos sdo baseados em observacfes e pequenas experiéncias, em
que é feito um esbo¢o do método, mas este ainda ndo aparece claramente sendo um
método puramente verbal, baseado nas producdes verbais espontaneas das criancas.
2) Constituicdo do método (1926-1932): ha uma formulacéo explicita do método, de
suas caracteristicas e dificuldades; método verbal para estudar os conteudos do
pensamento, Piaget tentou fugir da entrevista puramente verbal e apdia-se na acdo do
sujeito. 3) Método ndo-verbal (1932-1940): Piaget aplicou o método a sujeitos que
ainda ndo falam. 4) Manipulagéo e formalizacdo (1940-1955): o sujeito deve resolver
tarefas mediante sua acdo, e pedem-se explicacbes do que € feito; a explicacdo
complementa a acdo. 5) Desenvolvimentos posteriores (a partir de 1955): tentativas
para voltar a utilizar dados estatisticos ocorrem poucas variacdes de fundo
(DELVAL, 2002).

Justificando a criacdo do método clinico, Piaget (1926) explicou que o
método dos testes, composto por questdes organizadas de formas rigidas e aplicaveis
igualmente a todos os sujeitos, oferecia respostas que eram contabilizadas em tabelas
ou escalas, mas ndo permitiam descobrir o processo de raciocinio subjacente as
respostas das criangas.

Sobre essas progressivas mudancas no método e suas contribuigdes, Vinh-
Bang (1966/1970) apud Alessandrini (1997) afirmou:

O interesse dessas tentativas ndo sera apenas o de controlar e
precisar 0s resultados e as interpretacdes produzidas pela escola
piagetiana, mas, mais ainda de apresentar problemas novos, ou de
tornar efetivamente abordaveis questdes espinhosas... (VINH-
BANG, 1966/1970, p. 50-51, apud ALESSANDRINI, 1997, p. 53).

Comparando o método clinico com outros métodos, Delval (2002) o
caracteriza por sua extraordinaria flexibilidade, permitindo que se ajuste as condutas
do sujeito e, assim, possa encontrar o sentido daquilo que vai fazendo e dizendo. O
pesquisador pode intervir, em qualqguer momento, durante a experiéncia para tornar

mais claro e compreender o0 que esta ocorrendo.
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Segundo Delval (2002), o método clinico € um procedimento para estudo do
pensamento da crianca, embora também se aplique ao estudo do pensamento dos
adultos. Esse procedimento se realiza mediante entrevistas ou conversas livres com
0S sujeitos, nas quais se procura acompanhar o curso do pensamento do sujeito ao
longo da situacdo, fazendo sempre novas perguntas para esclarecer respostas
anteriores. Consta, portanto, de algumas perguntas basicas e de outras que variam em
funcdo do que o sujeito vai respondendo e dos interesses que orientam a pesquisa que
esta sendo realizada.

Segundo Denis-Prinzhorn e Grize (1970), o pesquisador pode usar situagdes
puramente verbais, como também introduzir materiais concretos, uma vez que 0
principio do interrogatdrio segue sendo o mesmo: formular perguntas que permitam
acompanhar o pensamento da crianga, sabendo que cada nova resposta provoca
novas perguntas. Para esses autores, o objetivo desse método ndo esta em enquadrar
a crianga hum marco rigido, mas em deixar que ela fale o que pensa e justifique as
suas respostas.

Busca-se, com o método clinico, organizar as respostas obtidas de uma
maneira que tenha sentido e que permita dar explicacdes e fazer previsdes daquilo
que os sujeitos pensam. E a esséncia do método consiste na intervencdo constante do
experimentador em resposta a atuacdo do sujeito. Essa intervencao € orientada pelas
hipoteses que o pesquisador vai formulando acerca do significado das acfes do
sujeito.

O método clinico, de acordo com Delval (2002), permite examinar uma
situacdo que é pouco conhecida. Ndo se sabe como a crianca explica as causas de
determinado fendbmeno, mas para descobrir isso deve-se produzir o fendmeno diante
dela e pedir que ela o explique. A medida que o sujeito vai dando explicacdes, que
podem ser mais ou menos incompletas, o experimentador procura esclarecer o
melhor possivel as razGes do sujeito e provoca situacdes gque possam esclarecer,
completar ou contradizer as explicagdes que o sujeito Ihe da.

A utilizacdo do método clinico baseia-se no pressuposto de que 0s sujeitos
tém estrutura de pensamento coerente, constroem representacGes da realidade a sua
volta e revelam isso ao longo da entrevista ou de suas a¢des. A novidade introduzida
por Piaget nesse metodo estd no fato de utilizad-lo para o estudo de individuos
normais em evolucdo. Piaget estuda a crianga como um sujeito Unico, que é uma

unidade, que tem uma coeréncia interna, porém ndo se centra no peculiar desse
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sujeito e sim no universal; nessa crianga como um sujeito epistémico, um sujeito que
produz conhecimento (DELVAL, 2002).

O método clinico, segundo Barroso (2000), por permitir uma conversa entre
pesquisador e sujeito, possibilita a adequacdo das questdes a linguagem do
entrevistado, facilitando-lhe a compreensdo e, também, a partir de cada resposta
apresentada uma nova pergunta pode ser formulada, para que, dessa forma, seja
possivel acompanhar o raciocinio do sujeito e conhecer como ele estrutura seu
pensamento e as suas idéias.

Linhares (2000) apud Albino (2006) caracterizou esse método pela
confrontacdo do individuo com situacfes-problema, que devem ser resolvidas por
antecipacdo da acdo ou explicacdo apOs a demonstracdo. Por meio de perguntas,
conduz o sujeito a reflexdo, e verifica-se o raciocinio que utiliza, refletindo nas a¢Ges
e escolhas na resolucdo do problema. Enfatiza-se o processo para resolver o
problema, o dar a resposta, justificar a solucdo e demonstrar certeza da resposta dada
perante as contra-sugestes do pesquisador. A conducdo da avaliacdo nessa
perspectiva segue caminhos diferentes de um sujeito para outro.

Piaget afirmou que se podem encontrar cinco tipos de respostas na entrevista
clinica, e é preciso distingui-las. Elas s@o classificadas em respostas: espontaneas,
desencadeadas, sugeridas, fabuladas e as ndo-importistas, como se pode observar no
Quadro 1.

Barroso (2000) afirmou que, com o intuito de saber se a resposta dada pela
crianca revela uma crenca copiada dos adultos por imitacao passiva, ou se é produto
da estrutura mental da crianca, Piaget elaborou cinco critérios que os pesquisadores
devem considerar na analise dos dados: a uniformidade das respostas de uma mesma
idade; a medida que a crenca da crianca evolui com a idade, ocorrem novas
conjecturas a favor da originalidade dessa crenca; se tal crenca é realmente esculpida
pela mente infantil, seu desaparecimento ndo sera brusco, e constatar-se-a um
conjunto de combinagdes ou de compromissos entre ela e a nova crenga tendente a se
implantar; uma crenca realmente solidéria a determinada estrutura mental resiste a
sugestdo; e essa crenca apresenta multiplas ramificacGes e reage a um conjunto de
representacdes aproximadas (BARROSO, 2000).
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Quadro 1 — Tipos de resposta na entrevista clinica

Tipo de entrevista Caracteristicas

Esponténeas Sao as respostas que a crianca da espontaneamente sem

intervencdo do entrevistador ou adultos.

Desencadeadas Sugeridas durante a entrevista diante das perguntas feitas
pelo pesquisador, mas elaboradas pelo sujeito e

relacionadas com o conjunto de seu pensamento.

Sugeridas Produto da entrevista influenciada pela intervencdo do

pesquisador.

Fabuladas Historias criadas pela crianga ao longo da entrevista,

pouco relacionada com o tema e possui carater pessoal.

N&o-importistas A crianca responde a qualquer coisa para se livrar do

pesquisador.

Fonte: PIAGET, 1926.

O método clinico é, portanto, utilizado para estudar o pensamento e a conduta
de qualquer tipo de sujeito, sendo bastante indicado para estudos com criangas,
contribuindo para desvendar como funciona sua mente mediante suas explicacdes e
suas acoes. Foi mais utilizado e apresentou melhores resultados no estudo da génese
dos conhecimentos. Assim, € um procedimento para investigar como as crian¢as
pensam, percebem, agem e sentem; que procura descobrir 0 que nao é evidente no
que os sujeitos fazem ou dizem, o que esta por tras da aparéncia de sua conduta, seja
em ag0es ou palavras.

O método clinico, por ser uma conversa livre entre o sujeito e o pesquisador,
possibilita adequar as questdes a linguagem da crianca, facilitando a compreenséo e
possibilitando também que a cada resposta apresentada uma nova pergunta seja
formulada, permitindo, assim, acompanhar o raciocinio do sujeito e conhecer como
ele estrutura seu pensamento e suas idéias (BARROSO, 2000).

De acordo com Mantovani de Assis apud Barroso (2000), a utilizacdo do
método clinico oferece varias vantagens com relacdo aos questionarios ou testes. A
diferenca fundamental entre a entrevista clinica e os outros métodos esta no fato de

estes se basearem em perguntas padronizadas, com uma ordem fixa, que ndo levam
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em consideracdo as idéias prévias dos sujeitos, dificultando conhecer as
interpretacdes que fazem das perguntas apresentadas. Ao mesmo tempo, nao é dado
espaco para 0 pesquisador pedir nenhuma justificativa ou explicagdo sobre as
respostas dadas, o0 que torna praticamente impossivel saber se se tratam de uma idéia
do préprio sujeito ou de uma mera repeticao de algo que escutou de outras pessoas.

Esse processo de investigacdo que foi criado por Piaget € um dos aspectos
mais originais de toda a sua obra e, mesmo sofrendo mudancas e adaptacdes,
continuou fiel ao principio inicial de ser um instrumento de investigagdo que,
levando em conta a atividade légica prépria da crianca, possibilita ndo apenas o
maior entendimento de como ocorre o desenvolvimento intelectual, mas também
permite maior compreensdo de como ocorre a formacdo das representacdes e de
como evoluem dos seus niveis mais elementares as formas mais elaboradas do
pensamento (CANTELLI, 2000).

Dessa forma, nesta pesquisa utilizou-se 0 método clinico piagetiano. Este
método possibilita a abordagem interativa com o sujeito-alvo do estudo, uma vez
que, através das sessdes de entrevistas clinicas, se manteve uma conversa com as
criangas, buscando compreender as acOes e reacdes em relagdo ao tema trabalhado
para a construcdo de um instrumento capaz de identificar a concepcdo de criancas

sobre 0 objeto de estudo.

4.2. Descricao do sujeito e situacao de pesquisa

O estudo foi realizado em uma instituicdo de educacdo infantil, o Laboratdrio
de Desenvolvimento Humano (LDH) da Universidade Federal de Vigosa (UFV), que
estd vinculado ao Departamento de Economia Domestica do Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes. A escolha da referida instituicdo se deu por dois motivos:
por atender criancas na faixa etéaria pretendida para o estudo; e por ter sua proposta
politico-pedagdgica baseada nos principios tedricos da abordagem construtivista
piagetiana.

O LDH busca atender aos maiores objetivos da UFV, que sdo o Ensino, a
Pesquisa e a Extensdo. O laboratério atende filhos de funcionarios da universidade,
filhos de funcionéarios de 6rgdos vinculados, filhos de estudantes de graduagéo e p6s-
graduacdo e criangas da comunidade, em periodo integral. No ano de 2006, o LDH

atendeu oito criangas e, em 2007, 17.
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O laboratorio (LDH) tem como objetivo promover o desenvolvimento
integral da crianca, ou seja, nos aspectos: fisico-motor, social, afetivo, cognitivo e
moral, complementando a acdo da familia e da sociedade. A proposta de educacéo
infantil dessa instituicdo baseia-se nos principios tedricos da abordagem
construtivista, que considera a crianga como um sujeito ativo na construcdo de seu
proprio conhecimento. Com base no construtivismo piagetiano, cabe ao professor
proporcionar a possibilidade de conflitos cognitivos para a producdo de novos
conhecimentos (CASTRO, 2006).

A populacédo do estudo foi composta por dois grupos de criangas entre 4 e 6
anos de idade, totalizando 25 sujeitos. O “grupo 1” e o “grupo 2” foram formados
por criancas da turma do ano de 2006 e 2007, respectivamente. Dentro da faixa etaria
atendida pela educagéo infantil, ou seja, 0 a 6 anos de idade, a escolha de criancas
entre 4 e 6 anos foi subsidiada pelo pressuposto de que elas, nessa faixa de idade,
tém maior compreensdo de dialogos, utilizados por meio de entrevistas no método
clinico piagetiano, em relacdo aquelas com idade inferior a 4 anos de idade.

De acordo com Piaget e Inhelder (1966/2003), desde o fim do segundo ano de
vida podem-se observar frases de duas palavras, depois pequenas frases completas
sem conjugacfes nem declinacdes e, em seguida, hd a aquisicdo progressiva de
estruturas gramaticais. Com base na literatura estudada, constatou-se que foram
realizadas varias pesquisas com criangas de 2 a 4 anos de idade sobre a aquisi¢do de
regras gramaticais, sendo esse um periodo importante para essas aquisi¢fes. A partir
dos 4 anos de idade, as criancas possuem maior facilidade para se expressar
verbalmente. Assim, no estudo foram selecionadas criancas a partir de 4 anos de
idade, uma vez que foram realizadas entrevistas clinicas, sendo o dialogo entre os
sujeitos e o entrevistador fundamental.

Foram entrevistadas todas as criancas do “grupo 1” e do “grupo 27,
totalizando 25 sujeitos. Como € possivel visualizar no Quadro 2, o primeiro grupo
possui idade média de 5,9 anos de idade, equanto o “grupo 2” apresenta 5,3 anos de
idade, em média. Pode-se observar também que foram entrevistadas todas as criangas
de cada turma da instituicdo, tendo no “grupo 1” oito criancas e no “grupo 2”, 16.
Vale ressaltar a diferenca da faixa etaria das criancas do “grupo 1” com as do “grupo

2”, sendo estas, em média, mais novas que as do primeiro grupo.
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Quadro 2 — Faixa etaria das criancas que participaram da pesquisa, LDH, Vigosa,

2006/2007
Idade Idade NUm Sexo
o M M Média* ero de FE M
upo :
enor aior criangas AS
1 5 6 5,9 8 4 4
3 6
2 4 5 53 17 8
7 ,10 9

*Calculo de idade com base no més de dezembro/2006 para o0 “grupo 1” e
maio/2007 para o “grupo 2”.

4.2.1. Estudo-piloto

Segundo Delval (2002), é de extrema importancia realizar o estudo-piloto,
que consiste em um estudo preliminar sobre um namero reduzido de sujeitos, que
permitird testar o procedimento de pesquisa antes de empreender o trabalho
definitivo.

Numa primeira etapa, uma série de perguntas foi formulada para definir as
que melhor contribuiriam para alcancar os objetivos propostos. Essas perguntas
foram formuladas com base no referencial bibliografico que trata da questdo
ambiental e também nos objetivos da pesquisa, buscando conhecer as melhores
estratégias que permitiriam tornar explicito o pensamento da crianca. O roteiro foi
sendo aprimorado através de varias aplicacoes.

No estudo-piloto, a estrutura e tempo da entrevista foram avaliados. Além das
perguntas bésicas, surgiram outras que variaram de um sujeito a outro, abordando
aspectos que nao foram previstos inicialmente, mas que surgiram das respostas dos
sujeitos. Foi possivel também testar a melhor forma de armazenar os dados, como o
uso do gravador, para conhecer as vantagens e limites deste. Optou-se pela gravacdo
da entrevista devido & complexidade, que é anotar tudo que a crianga fala, o que pode
comprometer a pesquisa, uma vez que a preocupacgdo maior acaba sendo as anotagcfes

e ndo o dialogo com a crianca.
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Nessa fase exploratdria, teve-se a oportunidade de definir a melhor forma de
registrar as entrevistas e testar o gravador no ambiente onde seriam realizadas as
entrevistas definitivas, pois, muitas vezes, o ruido pode atrapalhar a transcri¢cdo dos
dados. Além de gravar, considerou-se valido registrar por escrito situacdes e detalhes
que ndo podem ser captados pelo gravador.

A partir dessas varias construcdes e aplicacGes da entrevista, foi possivel

chegar ao roteiro de entrevistas utilizado nesta pesquisa (Apéndice 1).

4.3. Procedimentos para coleta de dados

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevista individual, seguindo-se o
método clinico. Como previsto nesse tipo de investigacdo, uma série de perguntas
semi-estruturadas foram propostas aos sujeitos, buscando-se obter justificativas que
permitissem conhecer as ideias das criangas sobre o tema em questdo. No decorrer da
entrevista houve a formulacdo de perguntas suplementares, a partir das idéias
apresentadas pelos sujeitos, com o objetivo de acompanhar seu raciocinio.

Delval (2002) sugeriu que a entrevista seja dividida em varias partes
referentes aos diferentes assuntos que se deseja abordar. Devido a flexibilidade do
método clinico, ndo é obrigatdrio apresentar as partes sempre na mesma ordem, se as
respostas dos sujeitos ndo o exigirem. Separar as partes também facilita a transcricéo
e analise dos dados.

Para a realizacdo das entrevistas clinicas existe uma série de passos que
devem ser seguidos, buscando garantir a boa execucdo do trabalho. Com base nos
topicos apresentados por Delval (2002, p. 116), elaborou-se uma lista de como foi a
realizacdo da pesquisa, como € possivel visualizar no Quadro 3.

E importante preparar, antecipadamente, o local para a realizacdo das
entrevistas, de forma a obter privacidade. Como foi utilizada a gravagéo, teve-se que
ficar atento a escolha desse lugar por causa dos ruidos que poderiam atrapalhar a
transcricdo. Atentou-se, também, para que o local onde as entrevistas fossem
realizadas ndo atrapalhassem as atividades das outras criangas, planejadas pela
educadora. Foi necessario também que no lugar escolhido ndo houvesse pessoas
transitando, o que poderia distrair as criangas durante a entrevista. Escolheu-se,
assim, um lugar adequado, que foi preparado utilizando uma mesa, duas cadeiras e

uma diviséria, mantendo a privacidade no momento da entrevista (Figura 1).
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Quadro 3 — Passos seguidos na realizacdo da entrevista

Passos

Acoes

Apresentacdo da pesquisa

Resumo da pesquisa para informar a

instituicdo o que seré estudado.

Contato com a instituicdo

Conversar com a coordenadora da instituicao.

Permissdo da instituicdo

Obter a autorizacdo da instituicdo e dos pais, e
conhecer as condicdes para a realizacdo das

entrevistas (horarios, local).

Implicacdes éticas da pesquisa

Conversa com a educadora, para evitar que as

atividades sejam prejudicadas.

Escolha dos sujeitos

Todos os sujeitos foram selecionados para
participarem da pesquisa, uma vez que as

turmas eram formadas por poucas criancas.

Escolha do local para as entrevistas

Escolneu um local adequado, que nao

prejudicaria as  atividades, preparou-o

utilizando uma mesa, duas cadeiras e uma
mantendo a

divisoria, privacidade no

momento da entrevista (Figuras 1 e 2).

Encontrar os sujeitos e familiarizar-se

com eles

Manteve-se contato com o0s sujeitos durante
visitas a instituicdo, participando de algumas
atividades, de acordo com sugestdes da

educadora.

Explicacéo do propdsito do trabalho

A educadora explicou as criangas sobre o
trabalho e apresentou-lhes a pesquisadora, e
as explicacbes eram fornecidas novamente

antes de cada sessao.

Registrar os dados dos sujeitos

Dados coletados na instituicdo com auxilio da

coordenadora e das fichas das criancas.

Comprovar o registro adequado das

entrevistas

Estudo-piloto.

Na&o esquecer partes da entrevista

Ter em maos o roteiro de entrevista.

Fazer a transcricdo das entrevistas

As entrevistas foram transcritas para 0S
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protocolos.

Controle dos sujeitos Lista codificada dos sujeitos.
Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002, p. 116.

Figura 1 — Local das entrevistas (LDH).

Antes de iniciar as entrevistas, a pesquisadora participou de algumas
atividades com as criangas e, juntamente com a educadora, explicou as criangas
sobre seu trabalho, sobre as entrevistas e sobre a utilizagéo do gravador, permitindo
que as criancas tirassem suas davidas e, principalmente, se acostumassem com sua
presenca.

Como as criangas estavam acostumadas com a presenca da entrevistadora,
esta ficava na area silenciosa aguardando as criangas prepararem as atividades do dia.
Enquanto as criangas se direcionavam para as atividades, a pesquisadora dirigia-se
para o local das entrevistas, e a professora chamava as criangas que seriam
entrevistadas naquele dia, uma de cada vez. Foram entrevistadas trés criangas por
dia. As entrevistas duraram, em média, 30 min, mas esse tempo variou muito, pois
em alguns casos as respostas das criancas geraram cada vez mais perguntas para que
a pesquisadora tentasse compreender o seu pensamento. As entrevistas foram
gravadas, e antes de cada entrevista explicou-se a crianca novamente sobre a
utilizacdo do gravador, e, quando alguma demonstrava interesse, permitiu-se que o
explorassem e se acostumassem com ele para comecar a entrevista.

Ap0s a realizacdo das entrevistas com as criancas da primeira turma, foi

possivel perceber a necessidade de um material de apoio ao roteiro de entrevista.
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Assim, foram elaboradas figuras, contendo situacdes do cotidiano e situacdes-
problema de ordem ambiental, de acordo com as questdes presentes no roteiro.

Todas as entrevistas foram realizadas, individualmente, pela prépria
pesquisadora, com duracdo média de 30 min, e gravadas e transcritas textualmente.

4.4. Procedimentos para analise de dados

Concluida a coleta dos dados, estes foram transcritos em protocolos
(Apéndice 3), e, ap0s a transcricdo de todas as entrevistas, iniciou-se a analise dos
dados, que foi realizada em dois blocos, sendo no primeiro analisadas as entrevistas
do “grupo 1” e no segundo bloco, as entrevistas do “grupo 2”.

Inicialmente foi realizada a leitura de todos os protocolos dos sujeitos do
“grupo 17, estabelecendo-se categorias de analise, que sdo consideradas uma
primeira hipdtese de analise. Para serem estabelecidas, pode-se buscar apoio nas
palavras ou termos que sdo empregados pelos sujeitos. As categorias estabelecidas
foram: meios fantasticos, artificialismo, artificialismo mitigado e procedimento
natural.

Essas categorias foram estabelecidas de acordo com os estudos de Piaget
(1926). Na categoria meios fantésticos estdo as respostas onde as criangas buscam
algo magico, fantastico; artificialismo estdo as respostas onde 0s sujeitos recorrem a
atividade humana para explicar as coisas € ndo as préprias coisas; artificialismo
mitigado estdo as respostas, em que 0s sujeitos atribuem as coisas uma atividade
humana; e procedimento natural, os sujeitos ja apresentam um sentido natural ao
processo, mas ressalta-se que ainda pode existir um artificialismo mesmo que
indireto.

Definidas as categorias, as respostas de cada sujeito foram classificadas em
relacdo a elas. Foi construida uma primeira tabela (Apéndice 4), indicando os grupos
de perguntas, as categorias de analise e a concepg¢do das criangas, de acordo com as
respostas apresentadas. As categorias foram explicadas e exemplificadas com
respostas dos sujeitos que se enquadram nelas. As respostas das criancas foram
agrupadas tendo como referéncia o tipo de raciocinio subjacente a ela para a
formulacdo de niveis gerais de desenvolvimento da compreensdo do problema em
questdo. Com a construcao dessa tabela, classificaram-se as respostas de cada crianga
de acordo com as categorias estabelecidas. Foi utilizada uma tabela para cada etapa

da entrevista, ou seja, cinco tabelas com as etapas: origem, uso/utilizacdo, destino,
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consumo e agua enquanto recurso. Os dados foram analisados com base na
fundamentacao tedrica.

Com o “grupo 2”, também analisaram-se os dados utilizando as categorias
estabelecidas e uma tabela igual a primeira empregada (Apéndice 4). Assim,
classificaram-se as respostas dos sujeitos desse grupo em relacdo as categorias e as
concepcdes de cada criancga, a exemplo do primeiro grupo. Com a analise dos dados
dos dois grupos, buscou-se identificar e analisar a concep¢do das criangas sobre o
tema estudado.

Ap0s a analise de cada grupo separadamente, uma nova tabela foi construida
(Apéndice 5) contendo os dados obtidos nas duas primeiras tabelas utilizadas,
comparando-o0s. Com isso, foi possivel fazer uma analise comparativa, procurando,
assim, identificar se o instrumento de apoio a entrevista, roteiro e material concreto,

contribuiu para uma melhor compreensdo da concepgdo de criangas sobre a agua.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para investigar quais representacdes criancas de 4 a 6 anos de idade possuem
sobre agua, consumo e meio ambiente, foram realizadas entrevistas clinicas. As
entrevistas aconteceram individualmente, iniciando-se com uma explicacdo da
pesquisadora, esclarecendo as criancas estar estudando sobre a questdo da agua.
Também foi esclarecido que deveriam responder aquilo que pensavam (ou achavam)
sobre as questdes levantadas.

Utilizando o método clinico, procurou-se considerar o que as crian¢as pensam
com relacdo ao tema trabalhado na formulagdo das perguntas e situagOes
apresentadas, acompanhando as suas interpretacGes e buscando, quando possivel,
solicitar justificativas e explicacGes sobre suas respostas, tentando conhecer melhor
suas idéias. E um instrumento foi construido para se conhecerem, entdo, as idéias das
criangas.

Para uma melhor compreenséo dos resultados, os dados serdo apresentados da
seqguinte forma: O instrumento de pesquisa e sua construcdo; Discussdo dos
resultados do primeiro grupo de criangas; Discusséo dos resultados do segundo grupo
de criancas; e Analise comparativa dos resultados dos dois grupos.

5.1. O instrumento de pesquisa e sua construcao

Um dos objetivos da pesquisa era a constru¢do de um instrumento para

identificar a concepcdo de criancas sobre a agua enquanto recurso natural baseado no
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método clinico piagetiano. Com a primeira turma de criangas, o “grupo 1” foi
utilizado o roteiro de entrevista, e com o “grupo 2” foi utilizado o roteiro de
entrevistas e as figuras confeccionadas (Apéndice 2) apresentando situagdes e
situacdes-problema sobre a questdo da agua. Isso possibilitou a realizacdo de uma
analise comparativa entre as entrevistas clinicas com e sem o apoio do material

concreto.

5.1.1. O roteiro de entrevista e sua elaboracao

O roteiro de entrevista, no método clinico, serve como base para a realizagédo
das entrevistas, pois, no decorrer destas, novas questfes surgiram possibilitando
conhecer a concepgdo das criangas sobre o tema. Esse roteiro pode ser usado com
criancas de outras faixas etarias, além da faixa realizada no estudo, permitindo a
realizacdo de um estudo evolutivo. O que pode ser modificado de acordo com as
idades dos sujeitos sdo as questdes que surgem a partir das perguntas basicas
contidas no roteiro.

A construcdo do roteiro de entrevistas foi realizada em etapas, em que na
primeira uma série de perguntas foi formulada para definir as que melhor
contribuiriam para alcancar o0s objetivos propostos. Essas perguntas foram
formuladas com base no referencial bibliografico, destacando-se os livros “A
representacdo do mundo na crianga” Piaget (1926), “Introducdo a pratica do método
clinico” — Delval (2002) e também livros que tratam da questdo ambiental e dos
objetivos da pesquisa, buscando conhecer as melhores estratégias que permitiriam
tornar explicito o pensamento da crianca.

Ap0s a construcdo desse roteiro inicial, foram realizadas quatro entrevistas
com criancas de 4, 6, 9 e 12 anos de idade, de uma instituicdo particular de ensino.
Foram selecionadas criancas de 4 e 6 anos de idade pela proposta de este trabalho se
relacionar a criangas dessa faixa etaria, mas criancas de outras faixas etarias foram
selecionadas (9 e 12 anos) para testar o instrumento com sujeitos que, teoricamente,
se encontram em estagios de desenvolvimento diferentes daquele das criancas deste
estudo, objetivando a aplicabilidade do instrumento em um possivel estudo
evolutivo.

Analisando as respostas das criancas nas entrevistas, foi possivel perceber a

importancia de situar a crianca com relacdo ao tema trabalhado, ou seja, informar aos
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sujeitos que as perguntas seriam sobre a dgua. Essa introducéo foi feita perguntando
se ja haviam conversado com a professora sobre esse tema. Também, percebeu-se
que € preciso explicar as criangas o porqué das entrevistas. Foi necessario repensar a
construcdo das questdes e a escolha dos termos empregados nas perguntas, pois as
criangas muitas vezes desconheciam o significado de palavras que podem ser usuais
para os adultos, mas que ndo tém sentido para elas. Assim, um novo roteiro foi
proposto, ajustando-se a linguagem das criangas, o que contribuiu para uma melhor
compreensdo por parte delas. Por exemplo, mudaram-se perguntas abstratas: — “Para
onde vocé acha que a agua vai depois de ser usada?” por situacGes concretas: —
“Quando tomamos banho, escovamos os dentes, para onde essa agua vai?”

Esse novo roteiro foi testado com a realizacdo de uma entrevista com uma
crianga de 5 anos de idade, da mesma instituicdo particular de ensino onde foram
realizadas as primeiras entrevistas. Como 0 estudo seria com criangas entre 4 e 6
anos de idade, buscou-se a idade média de 5 anos. Apds essa entrevista, novas
modificacdes foram feitas no roteiro, buscando a melhor forma de obter dados para a
construcdo de um instrumento que servisse para sujeitos de diferentes faixas etérias.
ApoGs essa entrevista, questdes foram acrescentadas e outras retiradas, além de se
modificarem a ordem e a formulacdo de algumas perguntas. Por exemplo, foi
possivel perceber, através de indicacdo da prdpria crianca que as questdes: — “De
onde vocé acha que vem a dgua do mundo?” e “Onde vocé acha que fica a gua no
mundo?” ndo apresentavam diferenca, ou seja, a crianga dava a mesma resposta para
as duas questdes, ressaltando inclusive que ja havia respondido. Com as devidas
modificaces, foi realizada nova entrevista com a mesma crianca de 5 anos de idade
para que fosse mais perceptivel a eficacia das modificacdes realizadas.

A importancia do roteiro foi destacada por Delval (2002), quando afirmou
que, embora 0 método clinico seja um procedimento de entrevista aberta, € util
dispor de um roteiro com perguntas béasicas que se refiram aos aspectos fundamentais
da pesquisa e que devem ser feitas a todos 0s sujeitos para que depois seja possivel
comparar as respostas. A partir dessas diversas construcbes e aplicacbes da
entrevista, foi possivel chegar ao roteiro de entrevistas utilizado nesta pesquisa
(Apéndice 1).
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5.1.2. Construcgdo do material de apoio

Para que as criangas sejam conscientizadas sobre a importancia de suas agoes
e valores na construcdo de um meio ambiente equilibrado e de uma sociedade mais
justa, é necessario que vivenciem situacdes-problema sobre a questdo ambiental,
possibilitando-lhes condi¢Bes de construir seus conhecimentos. Dessa forma, é
importante que as instituicdes de ensino sejam desencadeadoras das ralagdes,
interagOes e reflexdes sobre 0 meio ambiente e a continuidade da vida (BRAGA,
2003).

Cornell (1997) apud Braga (2003) relatou que dedicou boa parte de sua vida
trabalhando com as criancas o respeito pela natureza utilizando jogos e brincadeiras,
demonstrando a importancia do material concreto para uma melhor compreensdo das
questdes ambientais. Assim, ao perceber a necessidade de constru¢cdo do material
concreto, houve uma preocupacao sobre que tipo de material deveria ser planejado.
Apos a realizacdo das entrevistas com o “grupo 1”, elaborou-se um novo instrumento
com material concreto, que constituiu de figuras que traziam situacdes relacionadas a
agua, mantendo-se as mesmas perguntas do roteiro de entrevista. Para a construcéo
das figuras, trés preocupacdes surgiram: o que deveria conter nas figuras; o material
de que seriam confeccionadas essas figuras, pensando principalmente na
durabilidade; e como seriam 0s personagens presentes nessas figuras. Com o roteiro
de entrevistas em maos e através das questdes que continha, foram levantadas as
idéias do que deveria expressar nas figuras, ligando-as, entdo, aos grupos de
perguntas do roteiro, utilizando situagcdes do cotidiano e situagdes-problema de
ordem ambiental. Baseando nas questdes do roteiro e nas respostas apresentadas
pelas criangas do “grupo 1”, buscou-se elaborar figuras que dessem apoio ao
pensamento para as criangas responderem as perguntas.

Apos a definicdo do que deveria conter as figuras e que 0s personagens
deveriam ser diversificados, elas foram confeccionadas em papel-cartdo com 8 cm x
8 cm'. Depois de confeccionadas, as figuras foram analisadas e algumas
modificacdes, feitas. A partir dessa andlise, foram refeitas algumas figuras, de forma

a melhora a compreensdo das criancgas.

! As figuras foram confeccionadas por Brunela, estudante de graduacéo em Educagéo Infantil da UFV.
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As figuras foram confeccionadas em papel-cartdo e os desenhos, colados em
compensado de madeira e impermeabilizados, para que tivesse maior durabilidade,
uma vez que as criangas iriam manipula-lo.

Apo6s a confeccdo, as figuras foram divididas em grupos, como o roteiro de
entrevistas, para que cada conjunto de desenhos auxiliasse as criancas em cada

momento da entrevista.

- Origem da &gua

Figura 2 — Desenhos selecionados para o grupo de perguntas sobre a origem da agua.

Nessa etapa da entrevista foram planejadas cinco figuras, em que quatro delas
mostravam uma sequiéncia do processo de captacdo de dgua e em outra figura havia o
fundo do mar. Escolheram-se essas figuras, uma vez que aqui se perguntou a crianca
de onde ela acreditava que vinha a agua e como a dgua chegava até a casa delas,

entre outras.

- Uso/Utilizacdo da agua

P P

Figura 3 — Desenhos selecionados para o grupo de perguntas sobre a utilizacdo da
agua.

Foram planejadas para esta etapa da entrevista seis figuras. Trés delas com

uma sequéncia demonstrando uma crianca se preparando e tomando banho, e nas
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demais criancas utilizando a agua (uma das criancas tomando banho de banheira e
outra bebendo agua) e um bombeiro usando a dgua. Essas figuras foram planejadas

para ilustrar maneiras de utilizacdo do recurso &gua.

- Destino

- _t’_.__.;_ _
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Figura 4 — Desenhos selecionados para o grupo de perguntas sobre o destino da agua.

Nessa terceira etapa, planejaram-se oito figuras, quatro tratando do processo
de captacdo de agua, duas do destino da dgua ap0s sua utilizagéo nas residéncias e as
outras duas apresentando criancas utilizando a 4gua para escovar 0s dentes e tomar
banho. Nesta etapa, questionou-se sobre o destino da agua.

- A 4gua enquanto recurso

Figura 5 — Desenhos selecionados para o grupo de perguntas sobre a agua enquanto
recurso.
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Para esta etapa também foram planejadas oito figuras, quatro com situacgdes
trabalhando o uso excessivo da agua em contraste com 0 uso consciente da agua,
uma figura trazendo uma situacdo de falta de &gua e outra um local onde a &gua é
escassa (deserto). Duas figuras apresentam situacbes que podem prejudicar a

utilizacdo futura da agua.

- Consumo

()

Figura 6 — Desenhos selecionados para o grupo de perguntas sobre o consumo da
agua.

Nessa etapa foram planejadas seis figuras, quatro ilustrando situagdes de uso
excessivo da agua em contraste com situacGes semelhantes, mas apresentando o uso
consciente da agua. Uma figura traz uma crianca sofrendo com o problema da falta

de &gua e outra comprando agua.

A construcdo desse instrumento foi realizada da seguinte maneira:

1) Com base no roteiro de entrevistas, selecionaram-se as situagOes e situacdes-
problema que deveriam ser desenhadas.

2) Apos a confecgdo dos desenhos, analise das figuras no roteiro de entrevista.

3) Reelaboracao de algumas figuras.

4) Selecdo das figuras que deveriam ser utilizadas em cada conjunto de questdes, de
acordo com o roteiro de entrevista (origem, uso/utilizagdo, destino, a 4gua enquanto
recurso e consumo).

Os grupos de figuras foram apresentados aos sujeitos durante a realizacéo da
entrevista clinica. As criancas observavam as figuras e, no decorrer de algumas
respostas, apontavam situacdes das figuras, comentavam essas situacOes e, ou, as
utilizavam para exemplificar as respostas que davam para as questdes levantadas pela

pesquisadora.
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Os sujeitos utilizaram o material concreto em busca de informacdes que
auxiliassem a explicagdo do que Ihes era questionado. Foi possivel observar que eles
ndo recebiam apenas as informacdes, mas refletiam sobre o que Ihes era apresentado.
Questionavam, faziam comentarios, tiravam conclusdes e criavam historias a partir
das figuras.

Comparando as entrevistas com os dois grupos de criangas, percebeu-se,
pelas respostas, que o material concreto foi importante, pois contribuiu para que as
criangas elaborassem melhor suas respostas, apresentassem justificativas e
exemplificassem. Assim, o investigador tinha condicdes de aprofundar as questdes, e
as criancgas explicavam o gque estavam pensando.

No decorrer da entrevista, observou-se que as criangas utilizaram o apoio do
material concreto todo o tempo, demonstrando que na faixa etéaria estudada, ou seja,
de 4 a 6 anos de idade, a apresentacdo de situacdes-problema sdo mais bem
compreendidas quando visualizadas do que apenas quando se questiona verbalmente
a crianca.

O resultado esperado era de que, embora as criancas dos dois grupos
estivessem em um mesmo estagio de desenvolvimento, as do “grupo 2”
apresentariam respostas menos complexas, uma vez que eram criangas mais novas.
Porém, percebeu-se que isso ndo aconteceu, pois o0 “grupo 2” justificou suas
respostas bem mais do que as criangas do “grupo 1’. Dessa forma, pode-se inferir
que o material concreto ajudou as criancas a elaborarem suas respostas e,
principalmente, justificarem-nas.

Através das figuras, as criancas desenvolveram histérias e situagdes
vivenciadas por elas, relatando-as a entrevistadora. A partir dessas historias e
comentérios feitos pelas criangas, novas questdes surgiram, e muitas vezes a
entrevista foi conduzida a partir daquilo que as criangas traziam através do que
estava apresentado nas figuras. As criancas viam-se nas situacdes apresentadas ou
descreviam situacdes de alguém conhecido ou, também, criavam historias,
principalmente sobre uma menina que, por Vvarias atitudes, acabou ficando sem agua
e chorava (figura da crianga chorando e sem agua).

As figuras serviram, assim, para estimular o pensamento das criangas e para
trazer a tona situagdes que ocorrem no seu dia-a-dia, como escovar os dentes e tomar
banho, entre outras. Contribuiram, portanto, para que as criancas respondessem as
questdes de acordo com suas atitudes e 0 que pensavam sobre essas atitudes, para
que a pesquisadora pudesse tentar compreender as idéias que possuiam sobre a dgua
enquanto um recurso natural escasso.
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Pode-se afirmar, entdo, que o instrumento contribuiu também para a
entrevistadora, que a partir de respostas mais elaboras e apresentacdes de
justificativas pelas criangas pode compreender melhor o que elas pensavam sobre o
tema estudado e aprofundassem mais as questdes apresentadas.

Utilizando instrumentos adequados e, principalmente, usando material de
apoio, criam-se condicdes para que os educadores possam conhecer as idéias das
criancas sobre determinado tema, no caso a questdo da agua. Dessa forma, o
educador passa a ter condi¢des de intervir de maneira mais especifica, promovendo a
busca de informagdes e contribuindo para que as criangas elaborem novas
concepcdes sobre as questdes apresentadas no seu cotidiano. Despertando o interesse
das criancas, estas passam a discutir o tema também em casa, fazendo que as
informagdes cheguem também as familias. A medida que os pais conhecem estudos e
conclusdes, podem mudar seus hébitos de consumo (DENEGRI, 2002).

As instituicbes de ensino devem oferecer condi¢Ges para que as criangas
compreendam a questdo da agua enquanto um recurso natural. Guillén Revolledo
(2003) afirmou que as solicitagbes dos meios social e cultural sdo condigOes
necessarias para o desenvolvimento das estruturas cognitivas, e o carter necessario
dessas condi¢des manifesta-se através das trocas sociais que ocorrem principalmente
na familia e na instituicdo de ensino, enriquecendo as estruturas cognitivas e
favorecendo o estabelecimento de novas relacoes.

Para que seja possivel conhecer 0 que 0s sujeitos pensam € importante que se
construiam métodos de pesquisa apropriados, considerando-se as especificidades da
faixa etaria desses sujeitos. Delval (2002) afirmou que cada individuo tem uma
concepgdo de mundo, e cabe ao pesquisador utilizar o0 método adequado para gerar

explicacOes sobre essas concepcoes.

5.2. Discussao dos resultados do primeiro grupo de criangas: entrevista clinica

sem material concreto

Os resultados foram analisados na seguinte sequéncia: Origem;
Uso/Utilizagdo; Destino; Agua enquanto recurso; Consumo. As respostas fornecidas
pelas criangas nas entrevistas foram organizadas em categorias, que foram
estabelecidas a partir dos estudos de Piaget (1926). Na categoria meios fantasticos

estdo as respostas onde as criancas buscam algo magico, fantastico; no artificialismo
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estdo as respostas onde 0s sujeitos recorrem a atividade humana para explicar as
coisas e ndo as proprias coisas; no artificialismo mitigado estdo as respostas que 0s
sujeitos emprestam as coisas uma atividade humana; e no procedimento natural os
sujeitos ja apresentam um sentido natural ao processo, mas ressalta-se que ainda
pode existir um artificialismo mesmo que indireto. Ao longo da apresentacdo dos
resultados, extratos de respostas dos sujeitos foram inseridos com o objetivo de
exemplificar os diferentes tipos de respostas das criancas.

Os dados obtidos através das entrevistas realizadas com as criangas do “grupo
1” foram apresentados de acordo com a divisdo feita no roteiro das entrevistas
(Apéndice 1).

5.2.1. Explicacgdes sobre a origem da agua

Nessa categoria, procurou-se conhecer as idéias que as criangas possuiam
sobre as seguintes questdes: de onde vem a dgua; como a agua chega até sua casa; e
de onde vem a &gua da chuva, do rio, do mundo. Percebeu-se que grande parte das
criancas apresentou respostas em que a atividade humana explica a origem da agua,
enguadrando-se nas categorias artificialismo e artificialismo mitigado; uma crianca
apresentou uma explicagdo natural, discorrendo sobre o processo de evaporacdo da
agua, e também outra apresentou meios fantasticos como resposta. Os dados podem

ser visualizados na Tabela 3.

Tabela 3 — Distribuicao de respostas por categorias — origem da dgua — “grupo 1”

ORIGEM
CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 1 13
Artificialismo 3 37
Artificialismo mitigado 3 37
Procedimento natural 1 13
TOTAL 8 100

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em um caso, o sujeito apresentou inicialmente uma explicacdo natural sobre
como a agua chega até a sua casa, citando inclusive o SAAE, porém as respostas
seguintes indicaram a categoria artificialismo mitigado. Definiu-se, portanto, que
essa seria a categoria que melhor representava o conjunto de respostas apresentado
por esse sujeito. Isso pode indicar que o sujeito encontra-se na fase de transicao entre
uma categoria e outra.

Com base nas respostas, percebeu-se que, para as criancas das categorias
artificialismo e artificialismo mitigado, as situagOes cotidianas sdo fundamentais.
Assim, elas procuram explicar os fendbmenos com base nas situagdes que ja viram os
adultos realizando e adaptando-as as questfes apresentadas na entrevista. Afirmam,
por exemplo, que chove porque Deus joga um balde de adgua la do céu, ou porque
algo ou alguém pegou agua no rio e jogou do céu.

Algumas respostas exemplificando as categorias de analise encontradas:

Meios fantasticos: Rap (5,7):- E a (4gua) do oceano (de onde
vem)? - L& do Rio Grande. Rio Grande é uma cidadezinha bem
pequenininha que tem um lago grande enorme. - E a agua do Rio
Grande? - Hum... Sabe, vem de uma gruta muito escura, 14 dentro
da casa do tubardo, baleia e peixe gigante com dentes afiados. -
De onde vem a agua desse lugar que tem peixes grandes? - E
tubarBes? E baleia? E peixe com dentes afiados? La de um lugar
chamado Buregina.

Nesse didlogo é possivel perceber que a crianga cria uma historia para
apresentar uma resposta, 0 que caracteriza a categoria fabulagdo. Piaget (1926)
explicou que a fabulacdo ocorre quando a crianca, sem muita reflexdo, responde a
pergunta inventando uma historia em que ndo acredita, ou na qual acredita por

simples exercicio verbal.

Artificialismo: Mic (5,7) - Como a agua chega ao céu? - Deus que
manda. - E como Deus faz? - Ele vai no ribeirdo, pega agua e
joga.

Artificialismo mitigado: Erc (6,4) - Como a agua chega ao céu? -
Pra chover é as nuvens. - As nuvens? - E quando elas choram faz
chover.

Baseado nos estudos de Piaget, pode-se afirmar que artificialismo é uma
caracteristica da crianca que, em sua visdo de mundo, possui conceitos primitivos de
moral, justica e apresenta imaturidade ao tentar enfrentar intelectualmente problemas

relativos ao tempo, causalidade e espaco; ndo distingue a atividade ludica e a
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realidade como areas cognitivas diferentes; para a crianga neste estagio, tudo possui
alma e vida. O artificialismo é uma das caracteristicas do estagio pré-operatério.
Assim, pode-se compreender o fato de que a maioria das respostas, ou seja, 74%, se

enquadra nas categorias artificialismo e artificialismo mitigado.

Procedimento natural: Gus (5,3) - Como a agua chega ao céu? -
A agua se transforma em vapor e vai pro céu, transforma em vapor
com o sol.

A partir dessa resposta, pode-se inferir sobre a participacdo da familia e dos
meios de comunicacdo na construcdo desse conhecimento, pois a crianca diz ter
escutado do irmado e ter também assistido a um programa de televisdo. De acordo
com Piaget, o estagio pré-operatorio pode ser dividido em dois subestagios. No sub-
estagio chamado de intuitivo, é possivel perceber uma progressdo da descentracéo,
em que a crianga identifica varios tracos da realidade e tenta buscar relacGes, tenta
explicar fatos cotidianos, como a origem da &gua. E importante que a crianca
justifique suas respostas, para que realmente perceba a sua constru¢do em relagéo ao
tema, para que nédo seja simplesmente uma reproducdo do que a crianga escuta.

Para as criancas da faixa etaria estudada, de 4 a 6 anos de idade, compreender
a origem das coisas, dos fenbmenos, como no caso deste estudo de compreender a
origem da &gua, ¢ algo dificil, uma vez que a crianga ndo consegue visualizar 0s

fendmenos que explicam a origem da agua.

5.2.2. Explicagdes sobre o uso/utilizacdo da agua

Nesta categoria, questionou-se como as criangas utilizam a &gua e se existe
uma preocupacio por parte delas com a utilizacdo da agua por outras pessoas. E
possivel perceber que as criancas falaram sobre o problema de escassez de agua, e,
guando questionadas, todas afirmaram que foram os pais que falaram sobre esse
problema. Segundo Delval (2002), para as criancas nessa faixa etéria os adultos tém
conhecimento universal, sabem tudo, ou sabem ao menos o que é necessario. Assim,
mesmo afirmando ndo acreditarem que a agua pode acabar, elas falaram sobre o
problema de escassez porque escutaram os adultos falarem sobre isso.

Nesse grupo de perguntas, as respostas se enquadraram apenas nas categorias

artificialismo e procedimento natural, ndo havendo, portanto, respostas nas
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categorias meios fantasticos e artificialismo mitigado, como demonstrado na Tabela

4. Observa-se, com isso, que 75% das criangas do “grupo 1” ja buscam explicacbes

naturais sobre a utilizagdo da agua.

Tabela 4 — Distribuicdo de respostas por categorias — uso/utilizacdo da agua — “grupo

17
USO/UTILIZACAO

CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 0 0
Artificialismo 2 25
Artificialismo mitigado 0 0
Procedimento natural 6 75

TOTAL 8 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Apresentando alguns exemplos das categorias encontradas:

Artificialismo: Ali (5,5) — Para que serve a agua? — Pra gente
beber, pra... Pra cachorro beber, ledo beber. (...) - Como a &gua
chega até o céu? — O jacaré que vive no esgoto pula e a 4gua
chega no céu. Ai cai de novo. Porque Deus manda de volta. Rap
(5,7) — Para que serve a dgua? — Pra beber, tomar banho. (...) - E
se ndo tivesse dgua em casa, 0 que vocé faria? — Eu ia pedir pro
mo¢o colocar agua. — Que mogo? — O consertador de torneiras. —
Sempre vai ter agua? — Se ele consertar vai.

Procedimento natural: Mar (6,6) — Para que serve a agua? — Pra
gente beber, pra lavar o prato, pra lavar casa, pra um monte de
coisa. Hel (6,2) — Para que serve a agua? — Pra lavar roupa, pra
lavar vasilha. (...) Pra beber dgua. Ama (5,9) — Para que serve a
agua? — Pra lavar as maos. (...) Pra beber agua. Gus (5,3) -
Durante o dia inteiro para que vocé usa a agua? — Pra regar
plantas, pra beber e pra pdr dgua pros peixes. Meu pai sempre
troca a agua dos peixes, mas ndo do beija-flor. Mic (5,6) — Para
que serve a 4gua? — Pra gente beber. (...) — Molhar as plantas. Erc
(6,4) — Para que serve a agua? — Pra gente tomar banho, lavar
nossa mao, é pro rios pros peixe viver.

Ao explicarem a utilidade da agua, as criangas descreveram atividades que

fazem parte do seu cotidiano, atividades que eles préprios realizam, como: tomar
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banho, lavar as méos e regar as plantas, entre outras; e pode-se perceber que as
criancas apresentam uma preocupacdo quanto a utilizacdo da dgua com relacdo aos
animais e plantas, ou seja, conseguem perceber que tanto as plantas quanto os
animais também precisam da agua.

Nessa etapa da entrevista, pode-se observar a divisdo do estagio pre-
operatorio em dois subestagios; no primeiro subestagio, uma das caracteristicas
marcantes é o artificialismo, no qual as criancgas acreditam que todas as coisas foram
construidas pelo homem. No segundo subestagio estdo as criancas que apresentam
uma explicacdo natural para as questdes, baseando-se em situa¢des do cotidiano para
responderem ou justificarem aquilo que lhes é perguntado. Nesse segundo sub-
estagio, a crianca tenta explorar os objetos, as coisas, buscando compreender o todo e
também busca compreender o que esta a sua volta.

Pode-se verificar que as criangas tém conhecimento sobre a importancia da
agua, seus multiplos usos, e algumas delas demonstram preocupacdo com outros
seres vivos, como peixes, cachorro, ledo. Um exemplo do conhecimento sobre a

importancia da &gua mencionando o problema da escassez de agua:

Escassez de &gua: Mic (5,7) afirma: - A &gua do Brasil ta
acabando.

De acordo com Braga (2003), contribuir para que as criangas possuam um
valor ambiental é fundamental para a continuidade da vida no planeta, e devem ter
também uma visdo de que os recursos naturais ndo devem estar atrelados ao poder
econdmico e, sim, que sdo um direito de todos os seres vivos, inclusive das geracoes

futuras.

5.2.3. Explicac¢des sobre o destino da agua

Procurou-se conhecer as idéias das criangas sobre o destino da agua, ou seja,
0 gue acontece com a agua apos sua utilizagdo, quando lavam as maos e escovam 0s
dentes, entre outras situa¢Bes cotidianas. Apenas uma crianga disse que essa agua
pode ser usada novamente. Uma crianca utilizou meios fantasticos nas respostas,
sendo enquadrada nessa categoria. Foi considerada a idéia de procedimento natural
para as respostas quando as criancgas afirmaram que, ap6s 0 uso, a agua vai para o

esgoto, mas foi possivel perceber que as criangas acreditam que a agua que foi

66



utilizada, a “agua suja”, fica sempre nesse lugar chamado de esgoto. Algumas
criancas buscam respostas naturais para o destino da agua, procurando saber para

onde a agua vai depois que a utilizam. Os dados podem ser observados na Tabela 5.

Tabela 5 — Distribuicdo de respostas por categorias — destino da dgua — “grupo 1”

DESTINO
CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 1 13
Artificialismo 0 0
Artificialismo mitigado 0 0
Procedimento natural 7 87
TOTAL 8 100

Fonte: Dados da pesquisa.

A seguir s@o apresentados alguns exemplos de respostas das criangas de

acordo com as categorias encontradas:

Meios fantasticos: Rap (5,7) — Quando tomamos banho,
escovamos os dentes, para onde essa agua vai? — Pro Rio Grande.
Procedimento natural: Gus (5,3) — Quando tomamos banho,
escovamos o0s dentes, para onde essa dgua vai? — Vai pro esgoto.
(...) — Podemos usar essa agua de novo? — Nao, t4 suja. Mas nos
podemos usar de novo porque os homens limpam a agua toda de
novo. - Por que 0s homens limpam a dgua? — Porque sim!

As respostas fabuladas sdo historias criadas pela crianca no decorrer da
entrevista. Delval (2002) afirmou que a fabulagdo é propria de um sujeito e pode
ocorrer porque a crianca nao dispde de uma resposta adequada e coerente; entao,
inventa uma histdria com os instrumentos que possui, por isso mesmo na fabulacdo é
possivel identificar os tracos do pensamento da crianga.

As criangas apresentam uma explicacé@o natural sobre o destino da agua, mas,
quando se busca conhecer suas justificativas, elas apenas afirmaram que é “porque
sim” ou “que a gua vai para o esgoto e fica Ia”. Delval (1998) relatou que no estagio
pré-operatério, que se estende até por volta dos 6-7 anos de idade, as criangas
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apresentam um pensamento rigido e unidirecional. Pode-se dizer, entdo, que o
pensamento, nesse estagio, é pré-logico, e, por causa da auséncia de reversibilidade,
a crianca ndo vé necessidade de demonstrar nem justificar suas crengas. Assim, as
criancas respondem para onde a agua vai apés utiliza-la, mas, quando continuam a
ser questionadas, apenas afirmam que ela vai para determinado lugar sem justificar
sua resposta. Mas, ao apresentar respostas na categoria procedimento natural,
demonstra que ja esta havendo um avanco em seu pensamento, deixando o
artificialismo e partindo para respostas que irdo encaminhar para um pensamento

l6gico.

5.2.4. Explicagdes sobre 4gua enquanto recurso

Procurou-se conhecer as idéias das criancas sobre 0 acesso a agua por todas
as pessoas, e verificou-se que 50% das criangcas possuiam uma idéia artificialista
sobre essa questdo, 25% se enquadraram na categoria artificialismo mitigado e 25%
em procedimento natural, o que pode ser visualizado na Tabela 6. Mais uma vez,
pode-se observar o maior numero de respostas nas categorias artificialismo e
artificialismo mitigado, que, como ja se afirmou, é uma caracteristica do estagio pré-
operatério, na qual as criangcas explicam os fendmenos naturais como se fossem

produzidos pelos seres humanos.

Tabela 6 — Distribuicdo de respostas por categorias — agua enquanto recurso — “grupo

17
AGUA ENQUANTO RECURSO

CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 0 0
Artificialismo 4 50
Artificialismo mitigado 2 25
Procedimento natural 2 25

TOTAL 8 100

Fonte: Dados da pesquisa.
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Alguns extratos de respostas podem ser observados:

Procedimento natural: Hel (6,2) — Vocé acha que todas as
criancas tém 4gua em casa, na escola, como vocé? — Nao, umas
ndo tem. — Por que vocé acha? — Porque elas ndo dao conta de
pagar.

Artificialismo: Mic (5,7) - Vocé acha que todas as criangas tém
agua em casa, na escola, como vocé? — Tem. — Por que vocé acha?
— Todo mundo tem!

Nessa etapa, procurou também conhecer as idéias das criangas sobre a
escassez da agua. Cantelli (2000) afirmou que a nocdo de abundancia faz parte da
sociedade das criancas, ndo existe escassez, sendo possivel sempre encontrar o que
se necessita. E essa abundéncia esté ligada ndo so a sua situacdo econdmica, mas esta
apoiada em uma ordem racional, ou seja, as coisas existem para favorecer o bem-
estar dos seres humanos, e, por isso, todos podem obter aquilo de que necessitam.

Nessa mesma linha, Delval (2002) citou que uma particularidade das idéias
infantis na faixa etaria estudada é que nao existe a escassez ou que nao se pensa nela.
Isso pdde ser confirmado, pois 87% das criangas entrevistadas afirmaram que a dgua
é um recurso infinito, e os 13% que afirmaram que a agua pode acabar disseram que
€ sempre possivel conseguir mais agua. As criancas ainda ndo conseguem
compreender que 0S recursos naturais, no caso a agua, podem acabar, acreditando

que sempre hd uma solugdo para os problemas de escassez:

Artificialismo mitigado: Mic (5,7) — Sempre vai existir agua? —
Sim. A gua de beber pode acabar, da torneira néo.
Procedimento natural: Ric (6,6) — Sempre via existir agua? —
Desde que a agua ndo acabe. — VVocé acha que a agua pode acabar
um dia? — Hum-rum (balanca a cabeca afirmando).

Delval apud Cantelli (2000) também explicou, a partir de seus estudos sobre a
compreensdo infantil da sociedade, que as criangas entendem a realidade de forma
bastante diferente da concebida pelos adultos. Na concepc¢éo infantil, a realidade é
harmonica e cooperativa, pois a sociedade, para a crianga, possui uma ordem
completamente racional, em que cada coisa estd situada em um lugar que
corresponde a realidade e cada coisa serve para satisfazer as necessidades humanas
(DELVAL, 1994 apud CANTELLI, 2000).
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5.2.5. Explicagdes sobre o consumo da 4gua

Nesta etapa, tentou-se conhecer o que as criancas pensavam sobre 0 consumo
e a escassez de agua, e também sobre a necessidade de se pagar pela agua. As
criancas compreendem que algumas atitudes relacionadas ao consumo de &gua
podem afetar sua utilizacdo futura. Ent&o, foi possivel observar que existe um sentido
natural, mesmo que em algumas respostas ainda se percebem alguns indicios de
artificialismo mitigado. Com relagdo ao consumo, 100% das criangas se
enquadraram na categoria procedimento natural, como é possivel observar na Tabela
7, demonstrando, assim, para as criangas que esse assunto € mais facil de ser

compreendido.

Tabela 7 — Distribuicdo das respostas por categorias — consumo da agua — “grupo 1”

CONSUMO
CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 0 0
Artificialismo 0 0
Artificialismo mitigado 0 0
Procedimento natural 8 100
TOTAL 8 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas questdes que tratam do uso excessivo da agua, questionando sobre as
atitudes das criancas e suas conseqiiéncias, foi perguntado se, quando se escovam 0s
dentes, a torneira deve ficar aberta ou fechada, e a partir dessas outras perguntas
surgiram. Apenas 13% acreditavam que 0 uso excessivo da agua e sua escassez estdo
relacionados as suas proprias atitudes; o restante dos sujeitos, ou seja, 87%, nao
relacionou esses problemas de escassez de dgua as suas atitudes. 1sso ocorre porque a
crianca pre-operatoria € egocéntrica, ou seja, tudo gira ao seu redor, mas nao
consegue relacionar que suas proprias atitudes podem ocasionar problemas, no caso a

escassez de agua, as demais pessoas.
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Pode-se perceber que a crianca ndo consegue relacionar suas atitudes a
escassez de agua, como no extrato a seguir. No decorrer da entrevista, as demais

respostas foram enquadradas na categoria procedimento natural.

Rap (5,7) — Quando escova os dentes vocé acha que a torneira deve
ficar aberta ou fechada? — Aberta. — Por qué? — Porque sim. Eu
deixo aberta.

Um exemplo de resposta enquadrada na categoria procedimento natural:

Procedimento natural: Ric (6,6) - Quando escova os dentes vocé
acha que a torneira deve ficar aberta ou fechada? — Fechada depois
gue molha a escova. Porque sendo acaba a agua se deixar aberta
0 tempo todo.

Braga (2003) afirmou que as instituicdes de ensino podem auxiliar as criancas
a compreenderem as questbes relacionadas aos recursos naturais, oferecendo
oportunidades de vivenciarem projetos participativos em educagdo ambiental e
criando situacbes-problema, em que as criangas possam expor suas opinides e o
educador, através de dilemas, possa auxiliar a transformar o pensamento do senso
comum no pensamento cientifico. No estagio pré-operatorio, a crianca aprende de
forma rapida e flexivel, inicia-se o pensamento simbdlico, em que as idéias se unem
as experiéncias concretas. As criangas ja conseguem partilhar socialmente as
aprendizagens fruto do desenvolvimento e da sua comunicacdo. Isso deve ser
explorado pelo educador, que deve, entdo, apresentar situages concretas para que as
criangas compreendam melhor os temas trabalhados.

Nas questdes sobre a agua enquanto um recurso pago, 62% das criancas
acreditavam que devemos pagar pela dgua considerada “de beber” e também pela
utilizada em casa; 25% afirmaram que apenas a agua “de beber” encontrada no
mercado deve ser paga; e 13% relataram que se deve pagar pela dgua. Porém, quando
questionadas, essas criangcas ndo apresentavam justificativa para suas respostas. A
crianca egocéntrica ndo vé necessidade de explicar aquilo que diz, pois tem certeza
de que esta sendo compreendida, como as criangas entrevistadas que ndo apresentam
justificativas para as respostas dadas mesmo quando questionadas.

Percebe-se a necessidade de trabalhar com as criancas questfes relacionadas
ao consumo, incluindo o consumo de recursos ambientais. Por isso, é importante a

educacdo para 0 consumo, e a educacdo ambiental comeca j& na educacédo infantil,
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criando possibilidades para que as criangas compreendam e relacionam suas atitudes

diante dos problemas ambientais e de consumo.

5.2.6. Analise dos resultados — “grupo 1”

O estagio pré-operatdrio possui como caracteristica marcante o egocentrismo,
que implica auséncia da necessidade, por parte da crianca, de explicar aquilo que diz,
por ter certeza de estar sendo compreendida. Da mesma forma, o egocentrismo é
responsavel por um pensamento pré-logico, pré-causal, magico, animista e
artificialista. O raciocinio infantii ndo é nem dedutivo nem indutivo, mas
transdutivo?, indo do particular ao particular; o juizo néo é légico por ser centrado no
sujeito, em suas experiéncias passadas e nas relagcdes subjetivas que ele estabelece
em funcdo destas. Os desejos, as motivacdes e todas as caracteristicas conscientes,
morais e afetivas sdo atribuidas as coisas (animismo). Dessa confusdo entre o real e 0
irreal surge a explicagdo artificialista, segundo a qual, se as coisas existem, € porque
alguém as fez. No decorrer das entrevistas foi possivel observar claramente as
caracteristicas marcantes desse estagio (PIAGET; INHELDER, 1966/2003).

Cantelli (2000) afirmou que, ao longo do desenvolvimento, as criangas
constroem um repertério de comportamentos que indicam o que se deve ou nao fazer
e 0 que se pode esperar do mundo nas distintas situacfes. E esses comportamentos
assumem a forma de representac@es, construindo um modelo de mundo, e ndo séo
uma assimilacao passiva, produto apenas da influéncia dos adultos; mas, sim, sdo o
resultado de uma atividade construida pelas criancas a partir dos elementos que
recebem e selecionam do meio em que vivem.

Os resultados fornecem ndo apenas uma visao geral das representacGes que as
criancas entrevistadas possuem sobre a questdo da agua, mas indicam que, na
construcdo de tais representagfes, ndo se limitam a somente reproduzir as
informagdes que recebem do ambiente que as cerca, mas as reelaboram, dentro da
sua compreensdo particular do mundo social. Isso também ocorre em outros
trabalhos sobre representacdo do mundo fisico e social fundamentados no

construtivismo piagetiano.

2 O raciocinio transdutivo de carater pré-logico é a aplicacdo de uma mesma explicacio a situacdes
parecidas e se fundamenta exclusivamente na percepcao. Por exemplo, se ao ingerir uma fruta verde
tem dor de barriga, logo acredita que outras frutas verdes, por serem também verdes, provocarao o
mesmo mal-estar.
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Piaget (1926), quando estudou a origem dos rios, dos lagos e do mar,
apresentou a compreensdo das criancas em trés etapas. Na primeira, as criancas
acreditam que tudo é fabricado, até mesmo a agua; numa segunda etapa, a agua
possui uma origem natural, mas os rios, lagos e mar sédo produzidos pelo homem e,
em uma terceira etapa, tudo € natural.

Analisando as respostas das criancas, foi possivel perceber algumas
diferencas na qualidade e complexidade dessas respostas, o que revela uma tendéncia
evolutiva na compreensdo dos temas abordados, ou seja, existem diferentes niveis de
compreensdo. Podem-se também observar as respostas das criancas em cada etapa da

entrevista, e as categorias de analise demonstradas na Tabela 8.

Tabela 8 — Etapas da entrevista e as categorias de analise — “grupo 1”

Etapas Agua Enquanto
Origem | Uso/Utilizacdo | Destino Consumo

Categorias Recurso
Meios 1 0 1 0 0
fantasticos
Acrtificialismo 3 2 0 4 0
Acrtificialismo 3 0 0 0 0
mitigado
Procedimento 1 6 7 4 8
natural

Fonte: Dados da pesquisa.

Em um primeiro nivel, as respostas dos sujeitos foram baseadas em dados
vividos e observados, principalmente a partir de fatos concretos. Quando
questionadas sobre a serventia da agua, responderam coisas que ocorrem no seu
cotidiano. As explicagOes refletiram uma centracdo apenas na questdo do uso
préprio, desconsiderando-se outros aspectos, como a utilizagdo da agua por outras
pessoas e a importancia dela para a sobrevivéncia, entre outros aspectos. A centracdo

€ uma das caracteristicas marcantes do periodo pré-operatorio. Os sujeitos também
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tiveram dificuldade de conceber a possibilidade de escassez da agua, parecendo para
muitos algo impossivel e para outros algo possivel, mas apresentando solugdes caso
ISSO ocorra.

As solugbes que propuseram ndo consistiam, verdadeiramente, em solucdes,
mas em “paliativos”, ou seja, em formas imediatas para resolver o problema, sem se
darem conta das contradi¢cdes que suas solugdes suscitavam. Por exemplo: Gui (5,3)
— Se deixar a torneira aberta, a &gua pode acabar? — Pode. Mas ai é s6 mudar de
escola (...).

Os sujeitos mostraram-se capazes de integrar varias categorias, e uma maior
concentracdo de respostas enquadradas em meios fantasticos demonstra um nivel em
que as criancas ndo tém consciéncia do problema da escassez e nem que 0 Seu
consumo e o de sua familia implicam consumo de outras familias. A medida que v&o
apresentando respostas as demais categorias, vai aparecendo uma forma de
compreensdo da situacdo muito mais realista, diferente da fabulacdo.

Em um segundo nivel, as questdes enquadradas em artificialismo e
artificialismo mitigado ainda se encontram presas a situagdes concretas e vivenciadas
pelos sujeitos. Observou-se um progresso quanto a verem a possibilidade de suas
acOes afetarem o consumo de outras pessoas. Comecam a compreender que a
maneira COMo consomem a agua gera conseqliéncias para Si e para 0S outros.
Apresentam solucdes para o problema da agua ainda baseadas nas proprias agdes ou
buscando atuagcdo dos adultos, mas as criangas que apresentaram essas respostas
demonstraram maior capacidade de argumentacdo. Nesse nivel de compreensao,
percebe-se que as criancas buscam uma explicacdo nos fatos concretos, no cotidiano,
para explicar as questdes e os fendbmenos apresentados, predominando a acdo do
homem nessas explicagdes, principalmente de Deus. Pode-se observar isso neste
extrato: Mar (6,6) — O que vocé ia fazer se ndo tivesse mais agua? — la pedir Papai
do Céu pra chover. Ou explicam fenémenos com base em ac¢Bes humanas mesmo
que 0 homem ndo as realize e, sim, as coisas Como as nuvens, a agua e outros.

Em um terceiro nivel, pareceu estar consolidada a relacdo de o consumo
individual gerar consequéncias no consumo de outros individuos. A questdo da
escassez da agua foi concebida como possivel, no entanto ainda acreditam que
havera sempre como conseguir mais, e os adultos ainda tém participacdo marcante
nas solucBes apresentadas. A capacidade de raciocinio sobre as questes

apresentadas aumentou consideravelmente, e as solucdes foram mais viaveis e
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realistas. Os sujeitos compreendem melhor o problema da agua e buscam sempre
medidas para resolvé-lo. Como exemplo, tem-se: Mat (5,7) — Sempre vai ter agua na
venda? — Ndo. — Por qué? — Porque a agua do Brasil t4 acabando. — Por qué? —
Porque tao jogando lixo.

Percebeu-se, assim, que as criancas do “grupo 1” demonstraram que ha um
desenvolvimento evolutivo com relacdo a questdo da agua. Os dados encontrados
apresentaram semelhancas com a pesquisa realizada por Piaget (1926) e também com
outros trabalhos realizados sobre a compreensdo do mundo social, como Delval
(1989) e Saraiva (1999), em que se visualizaram também niveis de desenvolvimento.
Para uma melhor visualizagdo dos dados, 0 Quadro 4 contém a relagdo entre as
etapas da entrevista e as crian¢as do “grupo 1”.

Esse quadro permite visualizar que o grupo de questdes sobre origem foi mais
dificil para as criancas compreenderem, com a maioria das respostas das criangas
enquadradas nas categorias artificialismo e artificialismo mitigado. A etapa consumo
foi mais facil de compreender, com as respostas de todas as criancas enquadradas na
categoria procedimento natural, ou seja, as criangas apresentaram respostas com

situacOes reais.

5.3. Discussao dos resultados do segundo grupo de criancas: entrevista clinica

com material concreto

No “grupo 27, as entrevistas também ocorreram individualmente. Seguiu-se o
mesmo roteiro de entrevista do “grupo 1”, poréem foi inserido o material concreto. O
material concreto foi construido com desenhos elaborados a partir do roteiro de
entrevista, apresentando situacbes com a tematica agua, relacionados com as
questdes que eram levantadas em cada grupo de perguntas. Como o roteiro foi
dividido em grupos de perguntas, as figuras foram construidas com base nesses
grupos, sendo utilizadas em cada um desses grupos. Este material foi elaborado
objetivando apoiar as criangas nas questdes apresentadas (Apéndice 5).

Antes de cada grupo de perguntas da entrevista ser apresentado a crianca, as
figuras correspondentes foram colocadas em cima da mesa, permitindo que as
criangas as manipulassem e pudessem conhecer todas elas. No decorrer das
entrevistas, as criancas utilizaram as figuras como exemplos, como justificativas e

COMO apoio as suas respostas.
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Quadro 4 — Respostas das criancas do “grupo 1” e as etapas da entrevista

ETAPAS AGUA

CRIANCAS ORIGEM USO/UTILIZACAO DESTINO ENQUANTO CONSUMO CONCLUSAO
RECURSO

Crianca 1 Meios fantasticos | Artificialismo Meios fantasticos | Artificialismo Procedimento Meios fantasticos
(5,7) natural
Crianca 2 Artificialismo Procedimento natural | Procedimento Artificialismo Procedimento Procedimento
(5,7) natural natural natural
Crianca 3 Artificialismo Procedimento natural | Procedimento Artificialismo Procedimento Procedimento
(5,9) natural natural natural
Crianca 4 Artificialismo Procedimento natural | Procedimento Procedimento Procedimento Procedimento
(6,2) natural natural natural natural
Crianca 5 Artificialismo Procedimento natural | Procedimento Procedimento Procedimento Procedimento
(6,4) mitigado natural natural natural natural
Crianca 6 Artificialismo Procedimento natural | Procedimento Procedimento Procedimento Procedimento
(6,6) mitigado natural natural natural natural
Crianga 7 Artificialismo Artificialismo Procedimento Artificialismo Procedimento Artificialismo
(5,5) mitigado natural natural
Crianca 8 Procedimento Procedimento natural | Procedimento Procedimento Procedimento Procedimento

(5.3)

natural

natural

natural

natural

natural




As respostas do “grupo 2” foram organizadas nas mesmas categorias do
“grupo 1”, que como ja foi explicado foram estabelecidas a partir das respostas das
criangas entrevistas. As categorias de analise utilizadas foram: meios fantasticos,
artificialismo, artificialismo mitigado e procedimento natural. Também as
citacGes das respostas ou opinides fornecidas foram referidas com a apresentacao dos

resultados.

5.3.1. Explicacgdes sobre a origem da agua — “grupo 2”

As figuras foram apresentadas quando iniciaram as questdes da etapa origem
do roteiro de entrevistas. Estas foram colocadas sobre a mesa de forma aleatdria,
permitindo que as criangas visualizassem todas elas. No decorrer da entrevista, as
criangcas manipularam as figuras, observaram e, em alguns casos, utilizaram-nas

como exemplos.

Figura 7 — Figuras utilizadas com o grupo de perguntas sobre a origem da agua.

Nesta etapa da entrevista, procurou-se conhecer as idéias das criangas sobre a
origem da agua, e 41% delas apresentaram respostas em que houve colaboragéo entre
as coisas e 0s homens; as criangas emprestavam uma atividade humana as coisas, e
35% delas explicaram com a acdo humana a origem da agua. Nesse grupo de
questdes, 16% apresentou explicacdo natural e apenas 6%, meios fantasticos, como

pode ser observado na Tabela 9.
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Tabela 9 — Distribuicéo de respostas por categorias — origem da dgua — “grupo 2”

ORIGEM
CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 1 6
Artificialismo 6 35
Artificialismo mitigado 7 41
Procedimento natural 3 18
TOTAL 17 100

Fonte: Dados da pesquisa.

A minoria das respostas esta na categoria meios fantasticos, em que o tipo de
resposta dada pela crianca € a fabulacéo, que consiste em uma resposta que a crianga
inventa durante a entrevista porque lhe agrada. Piaget apud Delval (2002) afirmou
que na fabulacdo a resposta € inteiramente livre e até mesmo imprevisivel, mas nao
se trata de uma crenca, por isso ndo esta classificada entre as crengas desencadeadas;
a crianga jogava durante a entrevista e poderia, nesse momento, acreditar em suas
respostas, embora em outros momentos as modificasse.

Observou-se que, diante das questdes sobre a origem da dgua, um sujeito ndo
apresentou propriamente uma explicacdo e, em muitas situag0es, suas respostas
tenderam a fabulacédo, constituindo-se em relatos com pouco sentido, que chegavam
a dificultar a compreensdo do que estava querendo dizer. Quando comegavam a
buscar alguma explicacao para a origem da agua, as respostas apoiavam-se na crenca
de que os homens, ou entidades superiores, foram responsaveis pela sua criacéo,
sendo tal crenca uma das caracteristicas do pensamento pré-conceitual.

Artificialismo e artificialismo mitigado foram as categorias que tiveram o
maior nimero de respostas (76%), e isso pode ser justificado pelo fato de
artificialismo ser uma caracteristica do periodo pré-operatorio, estagio em que se
encontravam as criangas entre os 2 e 7 anos de idade, aproximadamente. Nesse
periodo, as criangas confundem o real com o irreal, e dessa confusdo surge a
explicacéo artificialista, em que as coisas e os fendmenos existem porque alguém, ou

algo, os criou. Exemplificando:
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Avrtificialismo: Cel (5,7) — De onde vocé acha que vem a agua do
mundo? — Eu acho que Deus também cria a agua, ai a agua vai
descendo até a cachoeira, o mar.

Na categoria procedimento natural houve 18% das respostas, permitindo
observar que algumas criancas ja apresentavam uma explicacdo natural sobre a
origem da agua. De acordo com os estudos de Piaget, dos 4 aos 7 anos de idade,
aproximadamente, a crianga encontra-se em um subestagio denominado intuitivo, em
que ja existe um desejo de explicacdo dos fendmenos. E a fase em que a crianca

procura saber o porqué das coisas.

Exemplos de utilizacdo das figuras: Ren (5,4) — E a 4gua da
chuva, de onde vem? — Vem do céu, cai do céu (mostra figura,
apontando para as nuvens). Van (5,3) — De onde vocé acha que
vem a agua? - Do cano. (aponta os canos nas figuras). Cel (5,7) —
De onde vocé acha que vem a agua? — Da cachoeira. — E a 4gua da
cachoeira? — Do mar, aqui 6. (mostra figura do fundo do mar). Tat
(5,10) — E a agua da chuva, de onde vem? — Do céu (pega figura e
aponta as nuvens).

5.2.2. Explicac¢des sobre o uso/utilizacédo da agua — “grupo 2”

Procurou-se conhecer as representaces das criangas sobre a utilizacdo da
agua e se existia uma preocupacdo por parte delas com a utilizacdo por outras
pessoas. Para isso foram selecionadas as ilustracdes da Figura 8. A medida que as
perguntas eram feitas, as criangas buscavam apoio nessas ilustracdes, principalmente
para justificar ou exemplificar suas respostas. Através da Figura 8, lembravam fatos
do cotidiano e usavam situagdes que haviam vivenciado no decorrer das questfes
levantadas. O pensamento egocéntrico, caracteristica do estagio pré-operatdrio, tem
como referéncia a prépria crianca, assim mesmo apoiando-se nas representacoes

dessa figura; usa situacdes por ela vivenciadas.

| o ==y
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Figura 8 — Ilustracdes utilizadas com o grupo de perguntas sobre o uso da gua.
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As criangas tém conhecimento sobre os multiplos usos da agua, e algumas
demonstram preocupagdo com a natureza. As respostas apresentadas pelas criangas
se encontram nas categorias artificialismo mitigado (24%) e procedimento natural

(76%), como é possivel visualizar na Tabela 10.

Tabela 10 — Distribuicdo de respostas por categorias — uso/utiliza¢do — “grupo 2”

USO/UTILIZACAO
CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 0 0
Artificialismo 0 0
Artificialismo mitigado 4 24
Procedimento natural 13 76
TOTAL 17 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se, nessa tabela, menor numero de respostas na categoria
artificialismo mitigado e a maioria em procedimento natural, o que leva a inferir que
essas criancas, com relacdo a utilizacdo da agua, apresentam explicagdes naturais
apoiadas no material concreto. Veronez (2004) apud Albino (2006) afirmou que o
pensamento pré-operatorio indica que a crianca € capaz de acOes interiorizadas,
acOes mentais, mas nesse estagio ainda € extremamente dependente da percepcao
imediata. Por isso, a apresentacdo de figuras, juntamente com as questdes, auxilia as

criangas em suas respostas.

Procedimento natural: Leo (5,4) — Para que serve a agua? — Pra
tomar banho, pra beber, pra dar descarga, pra por na banheira,
pra apagar o fogo (aponta cada respectiva figura).

Uma crianga apresentou resposta que trouxe situacdes consideradas de um
mundo magico pelos adultos, com relacdo a utilizacdo da agua. Mas, analisando a
reposta, percebeu-se que a crianca pode té-la relacionado com fatos do seu mundo

real, do mundo visivel, usando situagcdes presentes nos programas de televiséo e, ou,

80



em livros. Felipe (1999) ressaltou que, ao assistirem a programas de televisdo, as
criancas, ndo tendo, ainda, uma visdo critica, tendem a incorporar padrdes e situacfes

apresentadas como caracteristicas naturais do ser humano e do mundo em que vivem.

Procedimento natural: Fab (5,1) — Para que serve a 4gua? — Pra
tomar banho. (pega figura da menina tomando banho) — Para mais
0 que? Serve pra nadar, pra beber, pra tomar banho, pra ir na
piscina, pra tomar banho (mostra as respectivas figuras). Ren
(5,4) — Durante o dia inteiro para que vocé usa a agua? — Ah, igual
aqui (aponta respectivas figuras). O dia inteiro eu tomo banho, eu
bebo, eu tomo banho. Isso é pra tomar banho (aponta figura com o
chuveiro).

Nesse grupo de perguntas prevaleceu a categoria procedimento natural. 1sso
pode ser explicado pelo fato de as questdes apresentadas tratarem de situacdes
presentes no dia-a-dia das criancas e com as quais lida durante toda a sua vida,
diferentemente da explicacdo sobre a origem das coisas e dos fendbmenos que séo

mais abstratos e menos perceptiveis pelas criancas.

5.2.3. Explicacgdes sobre o destino da agua — “‘grupo 2”

Nesta etapa, buscou-se conhecer as idéias das criancas sobre o destino da
agua, ou seja, 0 que acontece com a agua apds sua utilizacdo. Para isso, foram
selecionadas figuras com situa¢fes em que a agua € usada e 0 seu percurso da represa

até as residéncias e depois de sua utilizacao.

Figura 9 — llustracdes utilizadas com o grupo de perguntas sobre o destino da agua.
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Na categoria procedimento natural, tiveram-se 65% das respostas,
artificialismo mitigado 29%, artificialismo 6%, ou seja, apenas uma crianca
apresentou uma resposta na categoria artificialismo, em que a agdo humana é
responsavel por tudo e nenhuma resposta na categoria meios fantasticos, como pode

ser visto na Tabela 11.

Tabela 11 — Distribuicdo de respostas por categorias — destino — “grupo 2”

DESTINO
CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 0 0
Artificialismo 1 6
Artificialismo mitigado 5 29
Procedimento natural 11 65
TOTAL 17 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Como exemplo das categorias artificialismo e artificialismo mitigado:

Avrtificialismo: Ren (5,4) — Nés podemos usar essa dgua de novo?
— Ai Jesus manda agua...

Artificialismo mitigado: Rod (5,0) — O que acontece com a agua?
— Vai pro esgoto e depois vai andando sozinha. (...) — Entdo o que
acontece com a dgua? — Ela fica andando 14 no esgoto.

Algumas criangas emprestam as coisas uma atividade humana para explicar —
artificialismo mitigado. O estagio pré-operatorio se destaca pelo fato de as criancas
apresentarem um pensamento artificialista, pois, para elas nesse estagio, as coisas e
os fendmenos sdo construidos pelo homem ou por uma atividade divina que atua de
modo parecido com o homem.

Nesse grupo de perguntas, mais uma vez se pode observar que a maioria das
respostas das criancas esta na categoria procedimento natural, quando a crianca
comeca a buscar explicagdes para 0 que acontece a sua volta, compreendendo que

tudo € orientado para um fim.
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Procedimento natural: Van (5,5) — Quando tomamos banho,
escovamos 0s dentes, para onde essa agua vai? — La pro cano,
depois passa la no cano e vai pro esgoto (mostrando na figura).

Aqui também é possivel observar a utilizacdo do material concreto durante a

entrevista:

Ger (5,2) — Quando tomamos banho, escovamos 0s dentes, para
onde essa agua vai? — pro cano. Pro esgoto (aponta figura da agua
descendo pelos canos apdés ser utilizada).

Com relacdo ao destino da &gua, percebeu-se como no grupo de perguntas
anterior, que ha uma concentracdo de respostas na categoria procedimento natural, o
que demonstra que as criancas compreendem mais facilmente o que ocorre com a
agua depois de ser utilizada, ou seja, compreendem que apds isso a dgua vai para 0
esgoto, mas, quando questionadas sobre o que acontece depois disso, elas néo

conseguiram explicar.

5.2.4. Explicagdes sobre a &gua enquanto recurso — “grupo 2”

Nesta etapa foram selecionadas figuras que tratam de situacGes em que as
criancas utilizam a &gua conscientemente, contrastando com o0 uso excessivo do
recurso. Empregaram-se, também, outras figuras que traziam a problematica da agua,

como mostrado na Figura 10.

Figura 10 — llustraces utilizadas com o grupo de perguntas sobre a origem da agua.
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Com relagdo a agua enquanto um recurso natural, observou-se que 47% das
criancas apresentaram respostas na categoria procedimento natural, 35%
artificialismo mitigado, 12% artificialismo e apenas 6% meios fantésticos, como

mostrado na Tabela 12.

Tabela 12 — Distribuicdo de respostas por categorias — dgua enquanto recurso —

“grupo 2”
AGUA ENQUANTO RECURSO

CATEGORIAS N° CRIANCAS %

Meios fantasticos 1 6
Artificialismo 2 12
Artificialismo mitigado 6 35
Procedimento natural 8 47
TOTAL 17 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Apenas uma crianga se enquadrou na categoria meios fantésticos. Segundo
Delval (2002), a fabulacéo é prdpria de um sujeito, podendo-se destacar facilmente
quando comparada com as respostas de outro sujeito e que, no caso de se tratar
mesmo de fabulacdo, a resposta desaparecera bruscamente sem que existam situacées
intermediarias, mas, mesmo assim, é possivel identificar tracos do pensamento da
crianca, uma vez que inventa histérias com os instrumentos que possui.

Destacando-se novamente que o artificialismo é uma das caracteristicas da
crianca pré-operatdria, duas criancas apresentaram respostas na categoria

artificialismo. Como exemplo de artificialismo e artificialismo mitigado, tem-se:

Artificialismo: Ren (5,4) - Se a agua acaba, onde vocé consegue
mais? — Jesus.

Artificialismo mitigado: Ger (5,2) Se a agua da torneira acaba,
onde vocé consegue mais? — Nao sei. — Onde vocé acha? — Acho
gue nas nuvens quando chover. — E sempre via ter chuva? — N&o.
Ai a 4gua volta sozinha.
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Procedimento natural foi a categoria que mais uma vez teve 0 maior numero

de respostas, e como exemplo apresenta-se:

Procedimento natural: Jem (5,1) — Vocé acha que todas as
criancas tém agua em casa, na escola, como vocé? - Nao. — Por que
vocé acha? — Porque essa aqui, oh, (mostra figura) ndo tem agua.
Olha!

Pode-se observar que nesse grupo de perguntas, como ocorreu nos demais, as
criancas buscaram apoio do material concreto, ressaltando mais uma vez que, na
faixa etéria estudada, a utilizacdo das figuras vem contribuir para a crianga ter um

apoio ao seu raciocinio, como pode ser observado a seguir:

Uso do material concreto: Ren (5,4) — Onde vocé acha que tem
agua no mundo? — No chuveiro (aponta figura), nos espinhos nao
tem agua (aponta figura deserto), nesse lugar que tem espinho
passa um mog¢o no cavalo e ele fica suado porgue ndo tem agua. E
esse aqui abriu muito e ndo fechou (mostra figura menino
escovando dentes).

Com o auxilio do material concreto, as criancas explicavam mais suas
respostas e expressavam mais claramente seu raciocinio, permitindo ao entrevistador
compreender o curso do pensamento das criancas. Nesse sentido, as figuras

contribuiram tanto para as criangas quanto para o entrevistador.

5.2.5. Explicagdes sobre consumo de agua — “grupo 2

As figuras selecionadas trazem situa¢Ges contrastantes do consumo da agua e
uma situagdo em que uma pessoa esta comprando esse recurso, como se pode

observar a seguir:

p T™ - ey |
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Figura 11 — llustracfes utilizadas com o grupo de perguntas sobre o consumo de
agua.
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Nessa categoria, procurou-se conhecer o que as criangas pensam sobre
consumo e escassez de agua e também sobre a necessidade de se pagar pela dgua
utilizada; 94% das criangas apresentaram respostas na categoria procedimento

natural e somente 6% de artificialismo mitigado (Tabela 13).

Tabela 13 — Distribuicdo das respostas por categorias — consumo de agua — “grupo 2”

CONSUMO
CATEGORIAS N° CRIANCAS %
Meios fantasticos 0 0
Artificialismo 0 0
Acrtificialismo mitigado 1 6
Procedimento natural 16 94
TOTAL 17 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Mesmo a maioria das respostas tendo sido enquadradas na categoria
procedimento natural, ressalta-se que algumas criangas nao compreendem que se

deve pagar pela 4gua utilizada em casa.

Procedimento natural: Van (5,5) — Quando escova 0s dentes,
vocé acha que a torneira deve ficar aberta ou fechada? — Fechada.
Porque sendo acaba a agua do mundo. — Vocé faz isso? —
Fechada. E que sai muita 4gua depois acaba. — Ent&o se deixar a
torneira aberta a 4gua pode acabar? — Pode. — Tem outras coisas
gue se faz que pode acabar com a dgua? — O Unico jeito é a gente
ndo furar o cano e sair muita dgua. Se for cortando o cano sai
muita agua. — Vocé pode comprar a agua? — Nao. Na loja s6 vende
brinquedo, roupa, mochila.

Com relagdo ao fato de as criangas acreditarem que algumas atitudes podem
contribuir para a escassez de agua, todas afirmaram que consumindo erroneamente a
agua pode acabar sim, mas cada sujeito apresentou uma solucdo diferente para esse
problema. Muitas criancas justificaram suas respostas utilizando as figuras como

apoio ao seu pensamento, como as figuras que mostram um menino tomando banho
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com o chuveiro aberto e outro com o chuveiro fechado. Algumas criangas explicaram
essas duas figuras de meninos tomando banho, relatando que as pessoas devem tomar
banhos rapidos, como mostra a figura em que o menino esta com o chuveiro ligado,
porque banhos demorados podem acabar com a agua; se a &gua acabar, pode
acontecer como na outra figura, em que a pessoa ficou sem agua para terminar o
banho. As criancas entrevistadas também usaram as figuras dos meninos escovando
os dentes para explicar o que consideram atitudes corretas e atitudes que podem fazer
que a &gua acabe. Quase todas as criangas, quando questionadas se a 4gua um dia
pode acabar, afirmaram que sim e mostraram ou falaram sobre a figura da menina
chorando porque ndo tinha agua saindo da torneira.

O artificialismo mitigado apareceu apenas nas respostas de uma crianca, em
que mais uma vez a crianga utiliza a acdo humana para responder a questfes

apresentadas durante a entrevista:

Artificialismo mitigado: Ger (5,2) — A agua que é usada na sua
casa é paga? — N&o. Ah, precisa. Pro mogo que vende agua. —
Como? - Ele leva a 4gua de moto ou a gente busca de carro. — a
agua de beber? — E. — E a gua da torneira, precisa pagar por ela? —
N&o. A agua da torneira vem sozinha pelo cano. — Como? — Ela
vem andando sozinha no cano.

Novamente a categoria procedimento natural aparece com 0 maior nimero de
respostas, quase 100%, destacando-se também o uso do material concreto, como se

pode observar a seguir:

Procedimento natural: Tat (5,10) — Quando escova os dentes
vocé acha que a torneira deve ficar aberta ou fechada? — Fechada.
— Por qué? — Porque sendo vai gastar e ndo vai ter pra beber, pra
lavar a mdo pro lanche. Aqui oh (aponta figura do menino
escovando os dentes com a torneira fechada) ele ndo gasta muita
agua, ndo vai ficar sem. Cel (5,7) - Quando escova 0s dentes vocé
acha que a torneira deve ficar aberta ou fechada? — Fechada. — Por
qué? — Porque sendo acaba. — Quem te disse que se deixar aberta a
agua pode acabar? — Olha bem (mostra figura), tem que abrir
escovar os dentes e fechar.

Nesse conjunto de questbes da entrevista, pode-se inferir sobre a influéncia
dos pais e dos educadores nas respostas das criangas, assim como das criangas
influenciando suas familias com aquilo que discutem na instituicdo. Isso foi
percebido, principalmente, quando questionadas sobre a torneira ficar aberta ou

fechada enquanto se escovam os dentes, quando as criangas respondiam “fechada” e
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justificavam que algum familiar ou a educadora ja havia explicado que a dgua pode
acabar. Para Coelho (2002), a educacdo para o consumo no ensino formal é muito
importante por considerar a crianga um agente multiplicador, que € capaz de
transmitir seus conhecimentos para os demais membros da familia. Nessa mesma
perspectiva, Pritchard et al. (1992) argumentaram que 0s pais aprendem com 0S
filhos, uma vez que o processo de socializacdo na familia opera nas duas direcdes.
Trabalhando a educacéo para 0 consumo e a educacdo ambiental na educacéo
infantil, criam-se oportunidades para que as criangas investiguem, discutam com o
educador e com a familia sobre os temas. As criangas vivenciam situacdes de
consumo em seu cotidiano e é importante que essas situacfes sejam compreendidas e
discutidas por elas, para que possam analisar criticamente seus atos e compreender
como estes podem influenciar o meio ambiente e as outras pessoas, incluindo as

gerac0es futuras.

5.2.6. Analise dos dados — “grupo 2”

No decorrer das entrevistas realizadas com o “grupo 2”, observou-se que as
criancas buscavam no material concreto apoio ao Seu pensamento, ou Seja,
informacdes que explicassem as questfes que eram levantadas pela entrevistadora.
Em grande parte das questdes, as criangas buscavam espontaneamente o apoio das
figuras, mas em algumas situacdes em que as criancas respondiam que nao sabiam a
pesquisadora estimulava o uso das figuras, perguntando 0 que as criangas viam nas
ilustracGes e mostrava a elas duas figuras e perguntava-lhes o que havia de diferente.

Com base nos estudos de Piaget e Inhelder (1966/2003), pode-se afirmar que
no estagio pré-operatdrio a crianga constroi a capacidade de substituir objetos ou
acontecimentos pela representacdo, a chamada “funcdo simbdlica”. Macedo (1995)
afirmou que a atividade sensoriomotora ndo foi esquecida, mas sim ocorre uma
melhoria na sua aprendizagem, permitindo que a crianga explore melhor o ambiente
e 0s objetos a sua volta, fazendo uso das percepcdes intuitivas.

No estdgio pré-operatério, encontram-se duas subfases. Entre 4 e 7 anos,
assiste-se a uma nova estruturacdo dos esquemas cognitivos, que se caracteriza por
um esforco considerdvel de adaptacdo a idéia de uma forma semi-simbdlica de
pensamento, que é o raciocinio intuitivo. J& hd uma exploracédo de varios tragos do

objeto, na busca de um todo, mas ainda ndo ha uma conservacdo de um todo. O erro
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é de ordem perceptiva, e ha uma construcdo intelectual incompleta. A descentracédo
progride, identificando vérios tracos de uma realidade e na tentativa de buscar
relacbes. Os dados indicam que a maioria das criancas desse grupo ja apresenta
caracteristicas dessa subfase (PIAGET, 1962).

Podem-se observar, na Tabela 14, as categorias de andlise e as etapas da
entrevista, observando no grupo de perguntas sobre origem uma concentracao maior
de respostas nas categorias artificialismo e artificialismo mitigado, e nas demais
etapas a categoria com mais respostas foi um procedimento natural. A partir disso,
acredita-se que as criancas apresentam maior dificuldade para compreender as
questdes relacionadas a origem dos fenémenos e das coisas, enquanto as questbes
relacionadas com seu cotidiano, como 0 uso da dgua e o consumo, sdo mais faceis de

serem entendidas.

Tabela 14 — Etapas da entrevista e as categorias de analise — “grupo 2”

Etapas Origem | Uso/Utilizacdo | Destino | Agua Enquanto | Consumo
Categorias Recurso
Meios 1 0 0 1 0
fantésticos
Artificialismo 6 0 1 2 0
Artificialismo 7 4 5 6 1
mitigado
Procedimento 3 13 11 8 16
natural

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da classificacdo das respostas em categorias de analise, constatou-se
uma distin¢do nas respostas dos sujeitos entrevistados quanto a qualidade e quanto a
sua complexidade, revelando existir certa tendéncia evolutiva nessas respostas. E
isso contribuiu para perceber se existem niveis de compreensdo do tema estudado,

partindo de respostas menos complexas para as mais complexas.
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Considerando-se as respostas dos sujeitos e os diferentes niveis de
compreensdo, estes foram definidos em trés. No primeiro nivel, classificam-se as
criancas que apresentarem maior numero de respostas na categoria meios fantasticos.
Essas criancas apresentam dificuldade em discutir a questdo da &gua, € o problema
de escassez, por exemplo Ger (5,2) — Sempre vai existir &gua? — Sempre vai existir.
Vocé acha que a 4gua um dia pode acabar? — Nao! Neste grupo, observa-se que
apenas uma crianga se encontra nesse nivel, como foi possivel visualizar nos dados
apresentados no Quadro 5 e na Tabela 14. Portanto, ndo houve nenhuma crianga que
apresentou a maioria de suas respostas na categoria meios fantasticos.

No segundo nivel estdo as criancas que concentraram suas respostas nas
categorias artificialismo e artificialismo mitigado. Nesse nivel, apesar de a acdo
humana explicar todos os fendmenos, observa-se que as criangas ja comecam a
perceber que suas atitudes podem influenciar o consumo de outras pessoas e o delas
mesmo. Porém, essa percep¢do ocorre num futuro préximo, de acordo com as
solucdes apresentadas para o problema da agua, mas, mais uma vez, ressalta-se que
essas solucbes sdo baseadas na atividade humana, como Fab (5,1) — Vocé acha que a
agua um dia pode acabar? — E, pode. Mas depois ela volta do céu e alguém pega
mais. Nesse nivel, as criangas possuem maior capacidade de argumentacdo, mas em
muitas questBes ndo se preocupam em justificar suas respostas. Essa € uma
caracteristica do pensamento egocéntrico, quando a crianca ndo vé necessidade de
explicar suas respostas para 0s outros.

No terceiro nivel de compreensdo estdo as criangas que apresentaram maior
numero de respostas na categoria procedimento natural, e no “grupo 2” a maioria das
criancas estd nesse nivel. As respostas indicaram que 0s sujeitos j& conseguem
perceber que hd um problema em questdo, ou seja, a escassez de agua. Ha maior
capacidade de refletir sobre a situagdo, sendo elas capazes de coordenar,
coerentemente, outros aspectos mais implicitos, como as conseqiiéncias do uso
errdbneo da agua. Notou-se também, nas respostas dos sujeitos desse nivel, uma
ampliacdo na possibilidade de pensar sobre o problema, enquanto as criancas do
primeiro nivel ficaram centradas na questdo de que sempre que quiserem conseguem
mais &gua. Como exemplo, tem-se Van (5,5) — Sempre via existir agua? — Eu acho
que sim. — Por qué? — Porque ta quase acabando a agua do mundo — Quem te disse?
— Porque passa no jornal. Mas as criancas ainda acreditam que existem varias
solucdes para o problema da escassez de agua, embora ndo acreditem que essas
solugdes ocorrem facilmente como acreditam as criancas dos niveis de compreensao
anteriores.
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Quadro 5 — Respostas das criancas do “grupo 12 e as etapas da entrevista

ETAPAS ORIGEM USO/UTILIZACAO DESTINO AGUA ENQUANTO CONSUMO CATEGORIA
CRIANCAS RECURSO
Crianga 1 (5,7) Meios fantasticos Artificialismo mitigado | Artificialismo Meios fantasticos Procedimento natural | Meios fantasticos
Crianga 2 (5,4) Artificialismo Procedimento natural | Artificialismo mitigado | Artificialismo Procedimento natural | Artificialismo
Crianca 3 (5,3) Artificialismo Artificialismo mitigado | Artificialismo mitigado | Artificialismo mitigado | Artificialismo mitigado | Artificialismo mitigado
Crianca 4 (5,10) Artificialismo Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural
Crianga 5 (5,4) Artificialismo Procedimento natural | Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural
Crianga 6 (5,7) Artificialismo Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural
Crianca 7 (5,1) Artificialismo Procedimento natural | Artificialismo mitigado | Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Artificialismo mitigado
Crianga 8 (5,0) Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural | Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural
Crianga 9 (5,2) Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural

Crianca 10 (5,1)

Artificialismo mitigado

Procedimento natural

Artificialismo mitigado

Procedimento natural

Procedimento natural

Procedimento natural

Crianga 11 (5,5)

Artificialismo mitigado

Artificialismo mitigado

Procedimento natural

Artificialismo mitigado

Procedimento natural

Atrtificialismo
mitigado

Crianca 12 (5,9)

Artificialismo mitigado

Procedimento natural

Procedimento natural

Procedimento natural

Procedimento natural

Procedimento natural

Crianca 13 (5,3) Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural
Crianca 14 (4,7) Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural | Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural
Crianga 15 (5,6) Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural
Crianca 16 (5,0) Procedimento natural | Procedimento natural | Procedimento natural | Artificialismo mitigado | Procedimento natural | Procedimento natural

Crianca 17 (5,7)

Procedimento natural

Procedimento natural

Procedimento natural

Acrtificialismo

Procedimento natural

Procedimento natural

Fonte: Dados da pesquisa.




No Quadro 5, podem-se observar mais claramente a classificacdo de cada
crianca entrevistada e as etapas da entrevista. Visualizando, assim, a categoria
predominante nas respostas de cada crianga, ressalta-se que, se nas respostas de uma
crianca duas categorias aparecem um mesmo numero de vezes, na Ultima coluna é

apresentada aquela categoria que demonstra maior nivel de compreensao.

5.4. Analise comparativa dos dados — “grupo 1” x “grupo2”

Ao comparar o0s resultados das respostas das criancas nos dois grupos, €
possivel perceber que o “grupo 2” apresenta respostas mais complexas que 0 “grupo
17, além de justificar essas respostas. O material concreto foi fundamental para a
apresentacédo dessas respostas mais complexas e para as justificativas, que na maioria
das vezes foram baseadas nas figuras mostradas.

Com relacdo as questdes sobre origem, pode-se observar que a variacdo das
porcentagens das respostas em todas as categorias sofre pequenas modificagfes nos
dois grupos estudados. No “grupo 1”, as categorias que se destacaram foram
artificialismo e artificialismo mitigado, ambas com 37%. Ja no “grupo 2” essas
categorias também se destacaram, apresentando 35% e 41%, respectivamente, que
sd80 uma caracteristica do estagio pré-operatorio, em que a crianca utiliza a acao
humana para explicar a criagdo das coisas e os fendmenos. Como o estudo foi
realizado com crianca de 4 a 6 anos de idade, esse resultado era esperado em
algumas partes da entrevista.

Mesmo sendo esperado das categorias artificialismo e artificialismo mitigado,
obtiveram-se, no entanto, respostas na categoria procedimento natural, demonstrando
que algumas criangas ja conseguem compreender a questdo da agua e seus
problemas, encontrando-se em um nivel mais alto de complexidade, embora essa
compreensdo ainda seja pouco complexa e que ndo apresenta justificativa para suas
respostas. E, também, obtiveram-se respostas na categoria meios fantasticos,
demonstrando o oposto, ou seja, que algumas criangas ainda ndo conseguem
visualizar a problematica da agua, encontrando-se em um nivel mais baixo de
complexidade.

Com base nos dados apresentados na Tabela 15, pode-se observar que as
questdes sobre a origem da &gua sdo mais complexas para as criangas

compreenderem, o que é demonstrado pelo maior nimero de respostas, em ambos 0s
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grupos, nas categorias artificialismo e artificialismo mitigado. Além disso, ha
respostas na categoria meios fantasticos, o que leva a inferir que, para as criangas, a
compreensdo da origem dos fendmenos é mais complexa do que outros temas, como

0 consumo.

Tabela 15 — Distribuicdo das respostas — “grupo 1” X “grupo 2” — origem da agua

ORIGEM
Categorias Grupo1-% Grupo 2 - %
Meios fantasticos 13 6
Artificialismo 37 35
Artificialismo mitigado 37 41
Procedimento natural 13 18
Total 100 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Na segunda etapa da entrevista, uso/utilizacdo, destacou-se em ambos 0s
grupos a categoria procedimento natural, com os grupos 1 e 2 apresentando 75% e
76%, respectivamente. Mas 0 “grupo 1” exibiu uma porcentagem de 25% de
respostas na categoria artificialismo, enquanto o “grupo 2” apresentou respostas na
categoria artificialismo mitigado (41%), como se observa na Tabela 16. Mas a
concentracdo das respostas se encontra na categoria procedimento natural, o que
demonstra que as criancas compreendem melhor as questfes relacionadas a
utilizacdo da &gua, o que pode ser explicado por se tratar de questBes presentes no
cotidiano das criancas.

De acordo com as categorias apresentadas, o nivel de compreensdo sobre o
tema abordado vai evoluindo, partindo de respostas na categoria meios fantasticos
até respostas na categoria procedimento natural. Assim, pode-se inferir que no
“grupo 2” ha os niveis mais evoluidos, pois as respostas se concentraram nas
categorias procedimento natural e artificialismo mitigado, como ja foi explicitado. O
que se observou foi que as respostas desse grupo foram apoiadas no material

concreto.
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Tabela 16 — Distribuicdo das respostas — “grupo 1” X *“grupo 2” — uso/utilizacdo da

agua
USO/UTILIZACAO
Categorias Grupo1-% Grupo 2 - %
Meios fantasticos 0 0
Artificialismo 25 0
Artificialismo mitigado 0 24
Procedimento natural 75 76
Total 100 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Como se pode observar na Tabela 17, que apresenta os dados sobre o destino
da agua, 87% das respostas do “grupo 1” ficaram na categoria procedimento natural.
Esse dado indica que as criangas desse grupo ja apresentavam explicacdo natural
quanto ao destino da &gua. E apenas 13% tiveram como resposta para esse tema a
fabulacdo. No “grupo 27, também o maior nimero de criancas ficou na categoria
procedimento natural (65%), mas as demais ficaram nas categorias artificialismo
(6%) e artificialismo mitigado (29%). Portanto, nos dois grupos a concentragao foi
na categoria procedimento natural, indicando que nesse conjunto de questdes as
criancas também mostravam maior facilidade para compreender a questdo do destino
da &gua.

Com isso, vé-se que algumas criancas do “grupo 1” demonstravam
claramente a caracteristica do periodo pré-operatério, o artificialismo. Mas a maioria
das criancas do “grupo 1” e do “grupo 2” ja buscavam explica¢des para as situacoes
e os fendmenos que as rodeavam, conseguindo j& apresentar uma resposta natural,
mais realista.

Com relacdo a 4gua enquanto recurso, as criangas do “grupo 1” concentraram
suas respostas na categoria artificialismo (50%), mas houve respostas também nas
categorias artificialismo mitigado e procedimento natural, ambas com 25% das
respostas, como mostrado na Tabela 18. Aqui, mais uma vez, percebe-se gque essa
concentragdo das respostas nessas categorias destaca o artificialismo, caracteristica
marcante do estagio pré-operatorio.
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Tabela 17 — Distribuicdo das respostas — “grupo 1” X “grupo 2” — destino da dgua

DESTINO
Categorias Grupo 1 Grupo 2
Meios fantasticos 13 0
Artificialismo 0 6
Artificialismo mitigado 0 29
Procedimento natural 87 65
Total 100 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 18 — Distribuigdo das respostas — “grupo 1”7 X “grupo 2” — 4gua enquanto

recurso
AGUA ENQUANTO RECURSO
Categorias Grupo 1 Grupo 2
Meios fantasticos 0 6
Artificialismo 50 12
Artificialismo mitigado 25 35
Procedimento natural 25 47
Total 100 100

Fonte: Dados da pesquisa.

O “grupo 27, nas questdes sobre a &gua enquanto recurso, apresenta respostas
em todas as categorias, mas a concentracdo esta na categoria procedimento natural
(47%), e apenas uma crianca apresentou como resposta a fabulacdo. Foi observado
que as criancas utilizaram bastante o material concreto, principalmente as que
tiveram suas respostas enquadradas na categoria procedimento natural.

Com relagcdo ao consumo de agua, verificou-se que todas as criancas do
“grupo 1” tiveram suas respostas enquadradas na categoria procedimento natural,
como mostrado na Tabela 19. E o “grupo 2” apresentou apenas uma resposta na

categoria artificialismo mitigado, e as demais também se concentraram na categoria
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procedimento natural. Observou-se, com isso, que as criangas sabem que a dgua pode
acabar, que algumas atitudes podem contribuir para a escassez da agua, que se pode
comprar 4gua, mas as criangas, apesar de responderem, ndo apresentam justificativas.
E quando as criangas foram questionadas sobre como sabem disso, afirmaram que a
educadora falou, ou algum familiar ou assistiram na televisdo. Quando se tratou da
agua utilizada em casa, as criangas afirmaram que esta ndo deve ser paga, € muitas
acreditam que sempre é possivel conseguir mais dgua. 1sso demonstra a importancia
de iniciar a educacdo para o consumo, englobando a educacdo ambiental ja na
educacdo infantil, para dar possibilidades as criancas de discutirem esses assuntos,
levando, inclusive, para as familias, e compreenderem melhor as relacbes de

consumo.

Tabela 19 — Distribuicdo das respostas — “grupo 1” X “grupo 2” — consumo

CONSUMO
Categorias Grupo 1 Grupo 2
Meios fantasticos 0 0
Artificialismo 0 0
Artificialismo mitigado 0 6
Procedimento natural 100 94
Total 100 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Observou-se que, nessa etapa da entrevista, 0 material concreto utilizado pelo
“grupo 2” contribuiu para que as criangas justificassem suas respostas ou, mesmo,
para que apresentassem respostas mais elaboradas. Enquanto no “grupo 1” as
criangas ndo se preocuparam em apresentar justificativas ou explicar suas respostas,
no “grupo 2”, com a utilizagdo do material concerto, as criangas justificaram mais e
explicaram mais claramente suas respostas. Apesar, entdo, de o “grupo 1” apresentar
maior porcentagem de respostas na categoria procedimento natural, no “grupo 2” as

respostas foram mais elaboradas. Assim, esse material serviu de apoio as criancas e
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também para a entrevistadora que, através das respostas mais elaboradas,
compreendeu melhor o curso do raciocinio das criancas e pode questionar mais e
investigar mais o que as criangas pensam sobre o tema.

De acordo com os dados apresentados, pode-se observar que as criancas
compreendem mais facilmente as questdes sobre o consumo da agua, com 0 “grupo
1” apresentando 100% das respostas na categoria procedimento natural e o “grupo
2”, 94% nessa mesma categoria. O que demonstra melhor compreensao por parte das
criangas das relagfes de consumo, relagcbes essas que estdo presentes em seu
cotidiano. Portanto, as criancas possuem maior nivel de compreensdo das questdes
relacionadas as situacfes do seu dia-a-dia, enquanto apresentam maior dificuldade
com relacdo as questBes mais distantes e a origem dos fenémenos.

Conhecendo o que as criangas pensam sobre a agua engquanto um recurso
natural e observando que elas ndo percebem é que a dgua utilizada em casa também é
paga, e muitas acreditam que sempre é possivel conseguir mais agua. Trabalhando a
educacdo para o consumo e a educacdo ambiental nas instituicbes de educacao
infantil, serdo oferecidas oportunidades as criancas de compreenderem melhor o
problema da &gua enquanto recurso natural e as questdes de consumo pensando nas

gerac0es futuras.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutir as questdes ambientais, inclusive a agua enguanto um recurso
natural, deve-se levar em consideracdo o papel da familia, da escola e de outros
agentes socializadores. Da mesma forma, a crianca também leva a familia e demais
agentes socializadores questdes discutidas na instituicdo de ensino. Com isso,
ressaltam-se a importancia do educador e a forma como ele trabalha essas questdes
com as criangas, pois cabe ao educador utilizar estratégias, como a apresentacdo e,
ou, simulagéo de situagdes sobre problemas concretos, que despertem a atencdo das
criangas para a questao.

Este trabalho teve como objetivo construir um instrumento para identificar a
concepcdo de criancas sobre a agua enquanto um recurso natural, utilizando o
método clinico piagetiano, além de compreender a concepgdo criancas de 4 a 6 anos
de idade sobre a questdo da agua.

A problematica do estudo abrangeu as questdes: que tipo de instrumento
permite identificar a construcdo do conhecimento social sobre recursos naturais de
forma a possibilitar trabalhar a educagdo para o consumo e a educacdo ambiental
com criangas da educacdo infantil? Qual a concepcéo de criancas de 4 a 6 anos de
idade sobre a agua enquanto recurso ambiental?

A pesquisa foi fundamentada nos estudos de Piaget, que tem como
pressuposto basico que todo e qualquer conhecimento é construido a partir da
interacdo do sujeito com o objeto. Com base em outras pesquisas que trataram de

como 0s sujeitos constroem suas representagdo do mundo social, teve-se como
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hipdtese norteadora que as idéias das criancas sobre a agua engquanto um recurso
natural escasso sdo frutos de reelaboracGes proprias dos sujeitos a partir de sua
interagdo com o meio fisico e social.

A andlise dos resultados permitiu confirmar a hipdtese da pesquisa. Ao
estabelecer uma comparacao entre os dados encontrados nas entrevistas com ambos
o0s grupos, foi possivel observar que ocorre melhor compreensao do problema e que a
idéia de escassez vai progressivamente se consolidando a partir da busca, por parte
das criancas, de respostas reais para as situag0es vivenciadas.

Apesar de o contetdo de algumas respostas apresentarem diferencas, pois
cada crianga € Unica e tem seu préprio modo de interpretar 0 mundo a sua volta,
pode-se inferir que a estrutura de pensamento, a forma de refletir sobre os problemas
dos sujeitos que se encontram num mesmo nivel de compreensdo sdo muito
semelhantes.

O primeiro nivel de compreensdo da questdo da agua caracteriza-se pela
auséncia da compreensdo do problema da agua, portanto € clara a dificuldade dos
sujeitos desse nivel em compreender a agua enquanto recurso escasso. As solucbes
propostas aos problemas apresentados sdo sempre fantasticas. No segundo nivel,
podendo ser considerada uma transicdo, o problema da agua comeca a ser
considerado, mas os fendmenos e as solucdes estdo sempre ligadas a acdo humana.
No terceiro nivel, as criancas lidam com a questdo da 4&gua com um sentido natural,
mas em alguns momentos apresentando certo artificialismo. A escassez da agua é
vista como algo real e totalmente possivel. As criancas introduzem elementos de
diferentes sistemas da realidade social, coordenando-os e integrando-os na sua forma
de visualizar o problema.

De maneira geral, as criancas de um nivel mais complexo de compreenséo do
tema, ou seja, do terceiro nivel, elaboram respostas mais complexas e realistas,
enguanto as do primeiro nivel se centram em dados mais aparentes e mais explicitos
da situacdo. O que caracteriza os sujeitos do terceiro nivel € a possibilidade de
encontrar maior numero de solucdes diante das situacfes-problema que lhes sdo
apresentadas. A medida que as criancas passam de um nivel de compreensdo para
outro, diminuem as solucdes magicas e imediatas. E possivel observar que a visdo
harménica da sociedade que as criangas do primeiro nivel de desenvolvimento tém
vai, gradativamente, sendo substituida por uma compreensdo do mundo social mais

completa.
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Fica evidente, portanto, que a no¢édo da problematica da agua ndo é adquirida
prontamente, mas que € necessario um longo processo de constru¢cdo, com avancos
progressivos na compreensdo do sujeito. Esses avancos ndo sdo apenas um aumento
de elementos considerados na interpretacdo e solucdo das situacdes-problema, nem
no aumento de respostas diferentes a uma mesma pergunta. Esses avancos
evidenciam um processo continuo de organizacdo e reorganizacdo dos conteudos
ocorrendo mudanca na forma de conceber o problema em questéo.

Como foi apresentado na Revisdo de Literatura, em seu processo de
desenvolvimento a crianca reelabora o que lhe é transmitido e extrai de suas
experiéncias aquilo que possibilita o seu nivel de compreensdo. As idéias das
criancas sobre o mundo social sdo modificadas e se tornam mais complexas com a
constru¢cdo de novos conhecimentos. A crianca interpreta o que seu nivel de
desenvolvimento permite, inicialmente apresentando um ponto de vista préprio e vai,
aos poucos, aproximando-se do real.

Buscando conhecer a idéia das criancas sobre a questdo da agua, foi proposta
a construgdo de um instrumento, composto por um roteiro de entrevistas e material
concreto. Durante a realizacdo das entrevistas, percebeu-se a necessidade de
construir um material concreto que auxiliasse as criangas no decorrer das questdes e,
com isso, também auxiliasse o pesquisador na compreensdo do que a crianga pensa
sobre o tema estudado. A construcdo das figuras baseadas em situagdes e situacoes-
problema expostas para as criangas nas questdes do roteiro de entrevista possibilitou
que as criancas explicassem melhor o que pensavam a respeito utilizando essas
figuras como exemplos ou se colocando nas situacdes apresentadas. Com isso, 0 Uso
do material concreto deve ser utilizado junto com o roteiro para obter respostas mais
complexas.

Os objetivos deste trabalho foram alcancados, demonstrando a importancia de
os educadores conhecerem o que as criangas pensam sobre a questdo da agua,
buscando uma melhor forma de trabalhar esse tema nas instituicbes de ensino,
promovendo a¢Oes para inserir a educagdo ambiental no ensino formal.

E importante ressaltar que vérios aspectos devem ser considerados no
planejamento de atividades que tratam da questdo da agua. E um deles é a concepc¢éo
das criancas sobre o tema, para propor atividades que partem da propria idéia das
criancgas, contribuindo para a construgdo de individuos mais conscientes, com relagéo

aos problemas ambientais.
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As limitacOes deste estudo se referem a dificuldade da coleta de dados com
criancas que requerem atencao especial; a realizacdo de pesquisas em ambientes de
creches e pré-escolas, pois a presenga de um terceiro, no caso, 0 pesquisador acaba
intervindo na rotina da instituicdo e, conseqlientemente, na das criancgas.

Espera-se que essa proposta de instrumento seja um incentivo a realizacdo de
futuros estudos complementares na area e também a concretizacao e ampliacdo deste,
principalmente na realizacdo de um estudo evolutivo. Ressalta-se que com algumas
adaptaces, mas sem perder o roteiro bésico, a entrevista pode ser realizada com
criancas e adolescentes de todas as idades. Assim, espera-se a projecdo de novas
pesquisas, ou seja, uma continuidade de trabalhos deste tipo.

Conhecendo o que criancas e adolescentes pensam sobre a questdo da agua, €
possivel trabalhar a educacdo ambiental e de consumo de maneira mais eficaz, pois o
ponto de partida sdo as proprias idéias e necessidades de criancas e adolescentes
sobre o tema. Tal fato contribuira, portanto, para a construcdo de cidadaos mais
conscientes de suas atitudes e de como estas afetam 0 meio em que vivem.

Ao discutir as questdes ambientais e de consumo com as criangas e
adolescentes, as informacfes atingem também as familias e 0s grupos com os quais
convivem, contribuindo para a conscientizacdo desses familiares e amigos. Assim, é
importante a realizacdo de pesquisas com criancgas e adolescentes, principalmente as
que tratam das relagdes de consumo no Programa de Pés-Graduagdo da Economia
Domeéstica, pois a familia tem papel de destaque nesse Programa, e criancas e
adolescentes s@o partes dessas familias.

Também se destaca a importancia de trabalhar a educacdo ambiental e a
educacdo para o consumo desde a educagdo infantil e continuar nas series
posteriores, e viu-se que Varios estudos indicam que a participacdo das criangas nas
relacbes de consumo se inicia muito cedo. Se se pretende que exista uma
continuidade ao longo dos anos escolares para a educacdo ambiental e para o
consumo, é necessario iniciar na educagdo infantil, uma vez que as instituicbes de
educacéo infantil desempenham papel fundamental na construcdo de consumidores
conscientes das relacGes entre o consumo e a degradacdo ambiental.

Para que as institui¢cbes de ensino possam contribuir para a construcdo desses
consumidores conscientes de suas atitudes, devem trabalhar questdes que estéo
préximas das criangas, presentes no seu cotidiano, para que estas possam

compreendé-las. Assim, devem ser propostas atividades que estimulam seu
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raciocinio e situacGes concretas para que as crian¢as tenham uma visédo de mundo e
ampliem seu conhecimento social, estando imersas neste mundo e obtendo
informagdes do meio que as cercam. Como a crianga esta imersa nesse mundo desde
0 nascimento, ela vai construindo representagdes com base nas informagbes que
recebe, mas essas informacGes passam por um processo de reconstrucéo, e é funcéo
das instituicdes fornecerem informacdes para a construcdo e reconstrucdo desses
conhecimentos.

Portanto, ressalta-se a importancia de construir instrumentos gque possam
realmente identificar o pensamento da crianca para que ac0es sejam propostas nas
instituicbes de educagdo infantil pelos educadores e que os projetos politico-
pedagdgicos das instituicdes de educacdo infantil envolvam as questdes ambientais e
de consumo, de forma a possibilitar a construcdo de cidaddos que pensem no

desenvolvimento sustentavel e nas geracdes futuras.
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APENDICE 1

Roteiro de entrevista

Origem

- De onde vocé acha que vem a dgua?

- Como a 4gua chega até a sua casa?

- E a 4gua da chuva, de onde vem?

- E adgua do rio, de onde vem?

- De onde vem a 4gua do mar?

- Entdo de onde vocé acha que vem a agua do mundo?

Uso/ Utilizacéo
- Para que serve a agua?

- Em que vocé usou a agua hoje (ontem)?
- Por que é preciso ter &gua em casa?

Destino

- Quando tomamos banho, escovamos os dentes, para onde essa agua vai?
- N6s podemos usar essa dgua de novo?

- O que acontece com a gua?

- A 4gua continua existindo?

Extensdo

- Voceé acha que todas as criancas tém agua em casa, na escola, como vocé?
- Onde vocé acha que tem &gua no mundo?

- Tem algum lugar que néo existe agua?

- Sempre vai existir agua?

- Por qué?

- Vocé acha que a 4gua um dia pode acabar?

- Por qué?

- O que vocé ia fazer se ndo tivesse mais agua?

- O que a gente pode fazer para a 4gua ndo acabar?

- Se a agua acaba, onde vocé a consegue?

- Se a agua da torneira acaba, onde vocé pode conseguir mais?

Consumo

- Quando escova os dentes vocé acha que a torneira deve ficar aberta ou fechada? Por qué?
- Vocé faz isso?

- Se deixar a torneira aberta a 4gua pode acabar?

- Vocé pode comprar a dgua?

- Onde podemos compréa-la?

- A gente deve pagar pela agua?

- Por qué?

- Por que é preciso pagar pela dgua?

- Quem coloca prego na agua?

- O que se faz com o dinheiro que pagamos a agua?
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APENDICE 2

Figuras
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APENDICE 3

Protocolo de entrevista

Entrevistador: Luciana Martiniano
Entrevista: 03

Data: 12/12/2006

Gravacdo: REC003-E

Nome: Alice
Idade: 5,5
LDH
Duracéo: 25 min 09 seg

Data de nasc.: 06/07/2001

[-]

Origem

- De onde vocé acha que vem a agua?

- E a 4gua do rio, de onde vem?

- De onde vem a &gua do esgoto?

- E a d4gua do mar, de onde vem?

- Mas de onde vocé acha?

- Como a 4gua chega até o mar?

- Entdo como a 4gua chega até a sua casa?

- Como?

- Ela vem navegando por onde?

- Tanque?

- E adgua vai para onde?

- Entdo como a agua chega até a sua casa?
- Como a 4gua chega até o cano?

- E adgua da chuva, de onde vem?
- Como a agua chega ao céu?

- Que outro céu?

- Como?

- O que faz chover?

- Como Deus faz para chover?

- Como?

- Para as plantas crescerem precisa de agua?
- E a 4gua do rio, de onde vem?

- E a 4gua do esgoto?

- Entdo a 4gua do rio vem do esgoto?

- E a 4gua do mar?

Do rio.
Esgoto.

Do mar.
N&o sei nao.
N&o sei.
Navegando.

Navegando também.

Ham... Porque as pessoas pulam no lago; ai

puff! A 4gua vem navegando.
Ela comeca navegando no tanque.
E, no lago!

Para os dois lados.
Navegando no cano.

Navega subindo.

Do céu.

Do outro céu.

Ah! O outro céu!

La em cima tem outro céu.
Deus.

Manda a chuva.

Ah! Ele fala ai a chuva desce. Ai

aumentando. E ele manda pras plantas, pros

matinhos, pra tudo crescer.
E, agua e sol.

Do esgoto uai.

E suja, porque vive jacaré.
E, e é suja.

E mais suja ainda.
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- Por qué?

- De onde vem a 4gua do mar?

- De onde vem a agua da chuva??

- Qual o primeiro lugar de onde vem a agua?
- Mas o que vocé acha?

- Entdo de onde vocé acha que vem a dgua do

mundo?

Uso/Utilizacdo
- Para que serve a 4gua?

- Vocé acha que serve para mais alguma coisa?
- Onde podemos encontrar agua?

- Mais algum lugar?

- Mas se quisesse saber agora onde que tem
agua?

- Onde vocé acha que fica a &gua do mundo?
- De onde vem a agua do céu?

- Mas o que vocé acha?

- E a 4gua do esgoto?

- E a da cachoeira?

- E a 4gua do mar?

- Como a &gua chega até o céu?0

- Entdo a agua volta?

- Em que vocé usou a agua hoje?

- Vocé usou para mais alguma coisa?

- Durante o dia inteiro para que vocé usa a dgua?
-0 qué?

- Por que é preciso ter &gua em casa?

- E se ndo tivesse agua em casa, 0 que Vocé
faria?

- E se ndo conseguisse pegar dgua na praia, 0 que
voceé poderia fazer?

- VVocé pode usar essa agua em casa?

- mas o que vocé acha?

Porque jogam as coisas. Mas a agua da praia
pode nadar.

Da chuva, que é limpa. A 4gua do mar € suja,
mas a chuva limpa ela. Menos o esgoto.

Do céu também..

Né&o sei!!

Né&o sei!!

Do céu!

Pra gente beber, pra... Pra cachorro beber, ledo
beber.

Serve pra lavar roupa.

No rio.

Sei ndo. Ah! Na praia.

No bebedouro.

Ja respondi! No céu.

N&o sei!

Do esgoto.

Da cachoeira.

Vem do mar.

Do esgoto.

O jacaré que vive no esgoto pula e a 4gua chega
no céu. Ai cai de novo. Porque Deus manda de
volta.

E, ela vem e volta. Jacaré pula e Deus manda de
volta, jacaré pula e Deus manda de volta...

Bebi agua.

Néo.

Pra muitas coisas.

Beber 4gua, beber agua...

Pra lavar roupa, pra beber agua, beber agua...

Pegava o balde ia até na praia e pegava agua

Mas eu pegava 0 carro ou um taxi.

Nao sei.

la usar pra lavar roupa.
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Destino

- Quando tomamos banho, escovamos os dentes, Pro esgoto. Tudo vai pro esgoto, ai jacaré fica

para onde essa agua vai? la.

- Nés podemos usar essa agua de novo? N&o, ndo pode néo.

- O que acontece com a agua? Fica suja.

- Ela continua existindo? Continua. Mas jacaré bebe ela. Porque ele vive
no esgoto.

- Quem disse que jacaré vive no esgoto? Eu que sei!

AC]UB. enquanto recurso

- Vocé acha que todas as criancas tém aguaem  Sim.

casa, na escola, como vocé?

- Por que vocé acha? Sei la.

- Tem algum lugar que ndo existe agua? N&o tem nada. S6 onde que tem areia.
- Sempre vai existir agua? Eu acho que sim.

- Por qué? Porque vai. Porque eu acho que sim.
- Vocé acha que a dgua um dia pode acabar? Nao!!!

- Por qué? Porque a caixa de agua é cheia.

- A caixa de 4gua vai estar sempre cheia? Vai por causa da chuva.

- Sempre vai chover? Vailll

- Como vocé ia fazer se nao tivesse mais agua?  Mas a chuva desce!
- Entdo teria que esperar chover? la pedir pra chover, chove, chover.

- O que a gente pode fazer para a agua ndo Rezar. Pra encher a caixa d’agua de agua.

acabar?
- Mais alguma coisa? S6.
- Se a 4gua acaba, onde vocé a consegue? Essa eu ndo sei ndo.

- Se a agua da torneira acaba, onde vocé acha que Na caixa de agua.

pode conseguir mais?

- E se ndo tiver dgua na caixa? No rio. Ah, no rio néo!

- Por que no rio ndo? Porque é suja. E se a gente cair jacaré come,

tubardo come.

Consumo

- Quando escova 0s dentes vocé acha que a Fechada. Prando acabar a agua.

torneira deve ficar aberta ou fechada?

- Vocé faz isso? Hum-rum. Ai quando a gente acaba abre ela.
- Se deixar a torneira aberta a 4gua pode acabar? Eu sei 4!

- Mas o que vocé acha? Pode.
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- Tem outras coisas que se faz que pode acabar a

agua?

- Vocé pode comprar a agua?

- E a 4gua?

- Onde podemos compréa-la?

- A gente deve pagar pela dgua?

- Por que é preciso pagar pela dgua?

- 0 que voceé acha?

- Alguém é dono da &gua?

- Ent8o para quem devemos pagar?

- Se vocé quiser a gente para. Vocé quer parar?
- Vocé quer parar?

- A gente deve pagar pela dgua?

- Para quem devemos pagar?

- Que mocgo?

- Onde vende agua?

- Entdo devemos pagar pela dgua que usamos em
casa?

- Como?

- S0 se a agua acabar que devemos pagar?

- O que vocé acha?

- Vocé acha que devemos pagar pela agua que
usamos em casa?

- Para quem devemos pagar?

- Alguém é dono da agua?

- Mas para quem devemos pagar?

S6 se deixar a torneira aberta o tempo todo. De
noite e de dia. De noite e de dia. De noite e de
dia.

S0 torneira que pode comprar.

Sa a da caixa de agua.

N&o sei.

Tem. E caro.

N&o sei.

N&o sei.

S0 Deus.

Agora chega de perguntas sobre a 4gua.

Ta bom.

N&o. Pode continuar.

Deve.

Pro mogo.

O que vende agua.

Eu nao sei.

S6 se a agua acabar. Ai 0 moco enche a caixa de
agua.

Deve pagar com dinheiro. Ai paga, paga, paga...
(Nao respondeu)

Isso eu ndo sei.

Acho. Porque gasta.

Para todas as pessoas.
Deus.

Ai ndo sei. Agora chega.
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APENDICE 4

Tabela grupos x categorias x concepgéo

Tabela indicando os grupos de perguntas, as categorias de analise e a concepcao das

criangas
ORIGEM
Perguntas Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta (...)
Categorias
Meios

Fantasticos

Atrtificialismo

Atrtificialismo
Mitigado

Procedimento

Natural

USO/UTILIZACAO

Perguntas Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta (...)

Categorias

Meios

Fantasticos

Artificialismo

Atrtificialismo
Mitigado

Procedimento

Natural

DESTINO

Perguntas Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta (...)

Categorias

Meios

Fantasticos

Atrtificialismo

Atrtificialismo
Mitigado

Procedimento

Natural
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AGUA ENQUANTO RECURSO

Perguntas

Categorias

Pergunta 1

Pergunta 2

Pergunta 3

Pergunta 4

Pergunta (...)

Meios

Fantasticos

Artificialismo

Atrtificialismo
Mitigado

Procedimento

Natural

CONS

UMO

Perguntas

Categorias

Pergunta 1

Pergunta 2

Pergunta 3

Pergunta 4

Pergunta (...)

Meios

Fantasticos

Atrtificialismo

Atrtificialismo
Mitigado

Procedimento

Natural
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APENDICE 5

Tabela “Grupo 1” x “Grupo 2”

Tabela relacionando categorias e respostas das criancas do “grupo 1” e do “grupo 2”

ORIGEM

Categorias Grupo 1 | Grupo 2

Respostas das Criangas

Meios Fantasticos

Artificialismo

Artificialismo Mitigado

Procedimento Natural

USO/UTILIZACAO

Categorias Grupo 1 | Grupo 2

Respostas das Criangas

Meios Fantasticos

Atrtificialismo

Artificialismo Mitigado

Procedimento Natural

DESTINO

Categorias Grupo 1 Grupo 2

Respostas das Criangas

Meios Fantasticos

Atrtificialismo

Artificialismo Mitigado

Procedimento Natural

AGUA ENQUANTO RECURSO

Categorias Grupo 1 Grupo 2

Respostas das Criangas

Meios Fantasticos

Artificialismo

Artificialismo Mitigado

Procedimento Natural

CONSUMO

Categorias Grupo 1 Grupo 2

Respostas das Criangas

Meios Fantasticos

Atrtificialismo

Artificialismo Mitigado

Procedimento Natural
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